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Quantas vezes ouvimos pronunciar, até por pessoas
supostamente sensatas, a frase segundo a quatudesat
preconceituosas sO existem na cabeca das pessoas
ignorantes, como se bastasse frequentar a uniadesioara

ser completamente curado dessa doenca que sO adeta

ignorantes?

Esquecem-se que o preconceito € produto das aultura
humanas que, em algumas sociedades, transformemse
arma ideoldgica para legitimar e justificar a dosgéo de

uns sobre os outros.

Esta maneira de relacionar o preconceito com araga

das pessoas pbe o0 peso mais nos ombros dos irafivildu

gue nos da sociedade. Além disso, projeta a SuEEED
apenas no dominio da razdo, o que deixaria peasar,
extremo, que nos paises onde a educacdo €é mais

desenvolvida o racismo se tornaria um fendbmeno raro

(MUNANGA, 2004, p. 18)



RESUMO

O entendimento inequivoco de que a construcaoaidiithdes sociais e coletivas passa
pelo conhecimento da prépria Historia, ndo no dentie resgata-la idealisticamente, mas de
fazé-la presente como referéncia cultural, € um plostos centrais deste estudo. Nessa
perspectiva, esse trabalho investiga através deatimas orais as especificidades das vivéncias
de alunos e alunas negras secundaristas com @aoetigcista que permeia a dinamica social e
0 espaco escolar. Destarte, foram perscrutados exanismos e sutilezas do racismo no
imaginario coletivo da sociedade e como ele se festai e se corporifica no cotidiano e no
ambiente de formacdo humana. A sustentacdo tedeita trabalho esta pautada na perspectiva
dos Estudos Culturais e nos caminhos das analsesdltianas da genealogia do poder. A
dindmica da investigacdo foi alicercada nas preatregs da pesquisa etnografica e
sistematizada através de entrevistas gravadas giorafetronico. A analise realizada objetivou
entender as desigualdades raciais como um dadatanp® da realidade brasileira e como um
subproduto das relagcbes histéricas e sociais. Qdtados destacam o entendimento de que
construcdo da identidade e corporeidade negrasa ai&io tem sido uma tematica privilegiada
pelo campo educacional e que a diversidade étniltoral € um dos caminhos que possibilitam
o didlogo na busca da superagdo do preconceit@l.radéio obstante, evidenciou-se a
necessidade de que a escola caminhe na perspedivama organizacdo multicultural,

educando as novas geracdes na convivéncia, regpeadorizacdo das culturas plurais.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Racismo. 2. Diversidade cultur8. Negritude. 4. Histéria

afro-brasileira. 5. Educacéo multicultural.



ABSTRACT

The misunderstanding that the collective and sodehtities construction passes
through the knowledge of History itself, not in@nse of rescuing it, but making it present as
cultural reference, is one of the main points a$ tvork. This way, this work investigates,
through the oral narratives, the specificities ighhschool black students (both boys and girls)
with the racist quotidian that permeates the sodijslamics and the scholar space. So, the
mechanisms and subtleties of racism on the coliedthaginary of society were scanned as
well as how it is manifested and externalized oatigian and human formation environment.
The theoretical support of this work is based anpbrspective of the Cultural Studies and on
the ways of Foucault’'s analysis of power genealddpe investigation dynamics was based on
the prerogative of the ethnographic research astesyatized through interviews which were
recorded by electronic means. The analysis aimesh@trstanding the racial differences as an
important datum of Brazilian reality and as a byjuct of social and historical relations. The
results detach the understanding that identity laladk corporeity construction hasn’'t been a
privileged theme by the educational field and it ethnic-cultural difference is one of the
ways that allow the dialogue on the search of tagiajudice overcoming. However, the
necessity that school follow a multicultural orgaation was pointed out, by educating the new

generations on coexistence, respect and pluralresltvalorization.

KEY WORDS: 1. Racism. 2. Cultural Diversity. 3. Niggde. 4. African-Brazilian History. 5.

Multicultural Education.



Lista de Graficos

GRAFICO 01- Brasil: populag&o PO COI OU FAGA cuemeu.veeveeeeirrireireeieeeeeeesreeeeeeaens 43
GRAFICO 02- Taxa de mortalidade infantil (por ndssi vivos), por raga .................... 59
GRAFICO 03- Taxa de desemprego (PNAD), POr QENEBEL@ .............c.cveeveeerreeeenannn. 95
GRAFICO 04- Renda do trabalho: negros X brancos aonesma escolaridade ......... 60

GRAFICO 05- Porcentagem da populagao adulta conosnéa 4 anos de estudo ....... 60



Lista de Figuras

FIGURA 01- Malha Municipal do Brasil: Capitania Mnas GeraiS..............ccceeevveveennnne 65

FIGURA 02- Malha Municipal do Brasil: Regionalizacda Provincia de Minas Gerais 66

FIGURA 03- Malha Municipal do Brasil: Capitania Menas Gerais (século XVIII) ... 66
FIGURA 04- RIO SE0 FIanCiISCO ........uuuuriiieeeeeeiiiiiiiiiiiiieeeee et et e e e e e e e e s eesneeeeees 69
FIGURA 05- Porto de JanUAria (1950) ........ceeeeeererreeeeeeeeeeieeiiiiiiiiniinesnneeeeesesesannnns 69
FIGURA 06- Vapor navegacdo mineiro do Rio S&o Fsmacno cais de Januaria .......... 70
FIGURA 07- Cais de JAnNUAra (1915) .....uuuiuaceeaeeeiiiiiriiiiieeieieeeeeeaeeeeeeeeeseesssseenees 70
FIGURA 08- Praia do Rio S0 Francisco (1960)..........cccovvriiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e eeeeen 71
FIGURA 09- Embarcag@o com carranCa (1943) .ecccceeerrimrmmiiiiiaaeeeeeeeeeeeeeeeeeeievienens 71
FIGURA 10- Vista aérea de Januaria/MG (1970)..cccceeeeeeeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeaeens 72
FIGURA 11- Integrantes da comunidade quilombolgddes Crioulos ........................ 75
FIGURA 12- Conflitos nas comunidades quilombolagstado de Minas Gerais ........... 76
FIGURA 13- Comunidades quilombolas mesorregioeslihas Gerais .............cccceeeeeeee 76
FIGURA 14- Igreja de Nossa Senhora do ROSArio (1940.........ccccvvvviieeerieiiiiiieeeneeenn. 77

FIGURA 15- Igreja de Nossa Senhora do Rosario: MisBAdro. .........ccccccvveeeeeeeenn.n. 87



FIGURA 16- Igreja de Nossa Senhora do Rosario:dBilejAmparo ...........cccceeveevevvnnnns

FIGURA 17- Abrangéncias dO IFNMG ............commmeeenniiiiieeeeeeeaeeeeeeeeesnnnnnnnnnnnannes

FIGURA 18- Mapas identificando @&ampie futuras UNED’S ..........cccovvvvvvininniiconee



Lista de Tabelas

TABELA 01- Sintese da base de dados ......cc.ccceeenn.....

FIGURA 02- Roteiro de entrevistas semi-estruturadas



SUMARIO

01- Primeiras PalaVras ... 01
1.1- MEMOTTAL ..ttt e e e e 02
1.2- JUSHIFICALIVA ...eveeeeieeiiie et e e e 06
1.3- Perguntas de PESOUISA ..........uuiicceeeeeeeeeeeieiiiiinsasseseeaeeassessseeeeessseesennnnne 08
@ o] [ (1Yo I C =] = | SRR 09
1.5- ODbjetivos ESPECITICOS ....ciiieiieiiiieeeeeeieis e s 09
1.6- Organizacao d€ PESOUISA ........uuuuicceeeeeeiiiiiiaaseeeeeeeeeeeeereeesenenssnnnnnnnnssssnnnns 09
02- (Re) Visitando Literaturas e (Re) Discutindo CnCeitoS...........ccceeeeeeeeeeeiinnnn. 11
2.1- Relagbes de Poder no Pensamento de Miche&HBIbucC................cccooeeiiiiiiiiiinne 21
2.2- Cultura, (P6s) Modernidade, Hibridismo, Iddatle e Diferengas ........................ 20
03- Alcances, Limites e Desafios do Povo Negro BHaF0 ...........cceevvvevevveeennennnn. a1
3.1- Origens do Preconceito "Racial" e uma (Brédisjoria do Brasil Negro ............... 42
3.2- Raca e Racismo: Um Debate ACAdEMICO ..ceeeeevvvvviiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeieievveeees 53
3.3- O Preconceito Racial no Brasil: Origens e BBBONOS ..........cooovviiiiiiiiiiiiiiiinnnns 57

3.4- Norte-Mineiros: Historia, Contexto, IdentidadeLutas Catrumanas ..................! 63



04- IFNMG: Memodria Institucional, Contexto e Abrangéncias Culturais .......... 79

v R o 1S3 o ool e (o N o AN PRI 80
4.2- Os AlcanceSeraiSdo IFNMG .........ouuiiiiiiiiiiiiiiiieieee ettt 81
4.3- Breve Caracterizagao da Instituicdo Pesquisada...............uuvvveeiiiiieenieeeeeennnn. 84
(015N Y/ =] (oo (o] (oo - NSRS

86
5.1- Etnopesquisa: Fundamentos € PreSSUPOSLOS. . ccc.cvvvvvvevveiiviiiiiiiiineeeeeeeeeeen 87
5.2- Memorias em Narrativas de Historia Oral ceeee...cooooeeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 91
5.3- O Mé&todo Na HiStOria Oral ............ecceeeeeeeeeieiiiiiiiiiiinee e e e e 93
5.4- Contexto e Participantes da PESQUISA e eeeeeeereriiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeesieeeeeeeeen 95
5.5- Fontes de Dados e Procedimentos de ANALISE............eevvveeiiiiiieeeeeeieiiiiiiieees 97
06- Narrativas e Trajetoris Negras no IFNMGCampus Januaria ..................... 99
6.1- Memorias, Trajetérias € Origem do SUJEITO. cueeeueieeiieeee e 100
6.2- 1dentidades NEQIaS ........cciiiiiiiiieeeeeeeiiiiirre s e e e e e e e e e e e e e e eee e 106

6.3- Relatos de Preconceitos: Vivéncias e Conviagdrneom o Racismo Cotidiano ..... 114



(O O] o Tod [U15Y- To FUTE TR 125

7.1- LImitacOes DeSte ESTUTO ......uuueuuuiemmmmmm e e e e e e e eeee ettt erene e e e e e e e e e 126
7.2- Sugesties Para FUturas PESQUISAS ...cuuuuuceeiiiriiieeeeeeeeeeeeeeeeeiiaenin s 126
7.3- ConSIAeragies FINGAIS ........cooeiiiiiie e e e e 127
08- REIEIENCIAS.....eiiii ettt e e e e r e e e e s s rnneeeeaans 128

(01 B AN g 153 (o 1 IR 137



ABHO
CEDEFES
CEFET
CPDOC
DA

DOU

DR

EAF

FGV
IBGE
IFET
IFNMG
MG

MST
PROBIC
PT
SEPPIR
SUDENE
UFMG
USP

SIGLAS E ABREVIATURAS

Associacao Brasileira de Histéria Oral

Centro de Documentacao Eloy Ferreiralda S

Centro Federal de Educacao Tecnologica

Centro de Pesquisa e Documentacao de idi§€iontemporanea
Diretorio Académico

Diario Oficial da Uni&do

Doutor

Escola Agrotécnica Federal

Fundacao Getulio Vargas

Instituto Brasileiro de Geografia e Estates

Instituto Federal de Educacéo, Ciénciaendogia
Instituto Federal do Norte do Estado de &ditGerais
Minas Gerais
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra

Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica

Partido dos Trabalhadores

Secretaria Especial de Politicas de Préondg Igualdade Racial
Superintendéncia de Desenvolvimento dalékie
Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade de Sao Paulo



01- Primeiras Palavras

Intoleraveis sdo os governos fundados sobre attotaimo
nacional, religioso ou étnico, onde a recusa amaitega a
ponto de aniquila-lo. Intoleraveis também a xeniafplo
racismo, 0 negacionismo e o sexismo. Intoleravefime
todas as vitimas habituais da dominag¢do quotidianaas
vitimas extraordinarias das guerras, das depodaedeas
limpezas étnicas, mais que nunca na ordem do dia.
(DUCROCQ-BARRET, 2004, p. 93)



1.1- Memorial

Sou natural e, consequentemente, fruto culturatidade de Belo Horizonte - MG.
Numa comunidade periférica desta metropole marcdelam lado, pela violéncia incontida
das faccbes que disputavam a venda de drogasasdlio# por outro, pelo conjunto de
trabalhadores humildes que lutavam cotidianameglte gpbrevivéncia, conclui meus estudos
de niveis fundamental e médio, sendo que a marte pdasse tempo escolar foi cursado no
periodo noturno, pois, durante o dia ocupava-meagwdades laborativas na necessidade
financeira precoce de trabalhar para arcar coneggonsabilidades de filho mais velho de
uma familia marcada pela auséncia da figura paterna

Tinha dezoito anos quando terminei o ensino badleguele momento, pensava que
curso superior era um sonhopasteriori mesmo por que naquela época era impossivel
manter-me materialmente em uma universidade. Niédade, também néo tinha clareza
guanto ao caminho que deveria percorrer e minha luditava-se aos trabalhos bracais em
empresas de bases metallrgicas ligadas a ativiltanharcenaria.

Aos vinte e trés anos resolvi tentar o vestibulamavia decidido: queria ser professor
da area de Ciéncias Humanas. Optei pelo cursostérhdi (licenciatura e bacharelado).

A minha atividade docente iniciou-se ainda no Bdguperiodo do curso de
graduacgdo. Naquele tempo, envolvia-me em ridiquiosessos de contratacdo temporaria em
escolas publicas estaduais. Chamava-me a atencdocorde o ente federativo (MG)
humilhava e oprimia os trabalhadores em Educac&@a@yos em vacancia eram disputados
pelo quesito da antiguidade e quando algum recéhegsor (Como eu) conseguia um
contrato de trabalho, mesmo que fossem em regiiesneamente indspitas e isoladas das
mais fundamentais necessidades da dignidade humamsiderava-o um grande feito, haja
vista a concorréncia acirrada entre os candiddlias.verdade, era mais uma forma de
opressdo dos “donos do poder” a grande maioria dwo ptrabalhador. Sentia-me
desrespeitado com essa situacdo de mendicanciaugeea categoria de profissionais nos
encontravamos. Dizia para as pessoas mais intineaguando terminasse o curso iria prestar
concurso publico, pois ndo suportava tamanha meliz@gao.

Sempre sonhei em fazer pesquisa. No meu cursorattuagdo fiz a opcédo de
frequentar o Bacharelado concomitantemente a liakma. Lembro-me, certa vez, da
inscricdo para bolsistas do Programa de Bolsasidag¢édo Cientifica (PROBIC). Estava no
quarto periodo ja havia elaborado meus primeiragefms. Procurei um professor que se

disp6s a orientar-me, mas quando fui ao departangmtextensdo protocolar a inscricdo e



preencher o formulario constatei que ndo podeniticgaar da selecdo, pois pedia dedicacéo
exclusiva de alunos (as) sem vinculo empregatiticndo quis deixar meus alunos na metade
do ano letivo.

Em contato com a literatura discutida no curso d#dra tornei-me um militante da
justica social. Estava no segundo periodo e megeinua“luta” estudantil. Candidatei-me ao
Diretorio Académico (D.A.) no ano de 1997 e perncama gestdo durante todo esse ano.
Percebi, no entanto, que aquele espaco de lutaci@ade politizacdo. Eu era uma
extraterrestre naquele redytequeno-burguédNa verdade, o D.A. era um espaco vazio de
debates e 0 que naquele espaco florescia era sidazle de varios estudantes ocupados em
usar o Diretério para jogar cartas, ouvir musicaasdrevolucionarias e embebedar-se nas
"vinhadas" das sextas-feiras. Mesmo diante desadrqupatético conseguimos realizar uma
viagem com Onibus fretado para a participacdo doolimo Regional de Estudantes de
Historia, que foi realizado na cidade do Rio deelfancom presencga macica de estudantes da
PUC-Minas - fato impar na historia dos D. A’s nastéversidade. Toco nesse assunto, pois
até onde eu sei, essa participacado no eventorseutama pratica comum das gestdes que nos
sucederam. Outro fato de destaque nessa — suposiadncia estudantil foi o feito de ter
trazido a Professora Doutora e arquedloga AleniogdvBaéta para ministrar um curso com
custeio do Diretorio Académico.

E importante salientar que nessa época ja estgamioamente organizado ao Partido
dos Trabalhadores (PT). Nao posso dizer, entretgowparticipei assiduamente dos eventos
e pautas contidas nesta organizacao, principalnmentecante a sua logistica de acordos que
se estabeleciam entre as cupulas do poder semlteoasbases, inclusive ideoldgicas e éticas
do partido. Fazia parte, na verdade, uma micrdquéat da base, que concentrava suas forgas
na discussdo de ordem proletaria e de bases stasaliNossas intervencdes estiveram
baseadas nas ocupacles de terras promovidas pelnémbo dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST) e nas discussfes politico-ideo#®gtcavadas contra o advento neoliberal
nos movimentos sindicais de base. Nossa légicdaudg@o militante sempre esteve ligada a
independéncia do pensamento, pois, acreditamos g8pirito democratico e o confronto de
idéias devem ser a base de sustentacdo de soceagiaelese pretendem livres. Atualmente,
depois de muito refletir sobre nossa intervencauojao Partido dos Trabalhadores (que
ajudamos a fundar em nossa cidade) e de contrapoesiaos Novos rumos tomados por seus
“caciques”, resolvemos pedir nosso desligaments, c@m a clareza de que a luta persiste e
devemos estar atentos, firmes e atuantes a cadacapitulo que a histOria escreve no Nnosso

cotidiano.



Um fato que também me enche de orgulho foi a gipattdo na marcha dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra a Brasilia, em Bbdede 1997, quando se completava um
ano do massacre do Eldorado dos Carajas. Esse nmomertrouxe a alegria de cidadao na
amplitude plena do termo, que se propde reivindiiaeitos historicamente negados e
sucumbidos a maioria da populacéo.

Em junho de 2000 conclui o curso de Histéria.dbte a graduacdo tornei-me um
leitor assiduo de Teoria da Historia, principalreentque era publicado pelo Prof. Dr. José
Carlos Reis (UFMG). Em julho desse mesmo ano,ahrge as inscricdes a alunos especiais
para a disciplina de Histéria da Ciéncia e da Teégrmlo Programa de Mestrado em Histéria
(UFMG), ministrada pelo professor anteriormenteadnt Fui selecionado entre o0s
interessados em cursar a referida disciplina. Nanen, sentia-me intelectualmente impotente
no desenvolvimento do curso. Ali estavam professdeeuniversidades importantes de Belo
Horizonte e do Rio de Janeiro. Tratava-se de urseipgfina que poderia ser cumprida por
mestrandos e doutorandos. Passei a entender goehecimento € algo processual e que,
naquele momento, ainda ndo possuia a solidez daedeessaria para frequentar um curso de
pos-graduacédo. Entendia, nesse sentido, que deeetimuar a fazer as disciplinas isoladas e
conhecer as bibliografias dos programas. Desse maocigpei-me por fazer mais duas
disciplinas nessa mesma universidade, (2002) seoom@liando trabalho com estudos. Tive
a honra de ser aluno do Professor Doutor Dougldl Cibby e da também Professora
Doutora Junia Furtado, ambos da UFMG.

No inicio do ano de 2001, me candidatei ao cues&gpecializacdoLato-Senstiem
Histéria do Brasil Contemporaneo, no Centro Unit@n® de Belo Horizonte (UNI-BH).
Essa foi, de fato, a minha primeira experiéncia pasguisa. Defendi a monografiaMulher
e 0 Trabalho na Construcdo da Capital Mineira: otid@no Feminino na Capital que se
inicia. A banca creditou-me a nota maxima — (100).

Em 2002 foi aberto o edital para o concurso defegsor na rede estadual de
Educacdo. Diante da opressao ja comentada em aadagésignacdo de professores, resolvi
presta-lo. Fui efetivado nesta rede durante o etivolde 2003. Em 2004 fiz concurso para a
prefeitura municipal de Contagem — MG e tambénefeiivado para o cargo de professor de
Histéria. No inicio do ano de 2005 estava com dmsgos efetivos e enganadamente
convencido de que profissionalmente minha vidariestiecidida, isto €, por muito que ela
pudesse mudar continuaria morando em Belo Horizerfezendo parte das atividades dos
movimentos sociais dos quais ja me encontravaidtseralém de atos politicos e sindicais da

minha categoria de trabalho.



Entretanto, um concurso interno na rede municips qu atuava chamou-me a
atencdo. Naquele momento estavam abertas as denp@ara a disputa de cinco vagas ao
curso de Pos-GraduacBato Sensiem Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, pela Rma
Universidade Catolica de Minas Gerais, com bolseghal para os selecionados. Apostei no
certame e candidatei-me acabando por ficar comda®m&agas para o referido curso.

Lembro-me muito bem da primeira aula. Tratavaseagresentacdo do Professor Dr.
Dalmir Francisco (UFMG). Ele nos alertou que aqueieso ndo deveria ser cumprido de
forma burocratica, com o proposito simplista deregdr trabalhos e sairmos com o
certificado. Na verdade, o curso deveria ser eidencbmo um processo de aprendizagem e
0 entrelagamento com nossa representacao e atidasigana busca de mais uma identidade.

Em outro momento, esta latente em minha memoérdala do também Professor
Doutor Edson Borges (USP) que conseguiu destrda & tradicdo europeizante da minha
formacg&o anterior. Numa discussé@o sobre o Panokistariografico dos Paises Africanos
consegui me desgarrar da maior das minhas prisbesgja, da completude que outrora
preconizava. Dentro de mim passou a gritar vozésriarmente silenciadas. A questdo da
igualdade racial tornou-se de vital importancialalgava: como poderia ser tdo cego quanto a
uma questao tao latente em nossa sociedade? Biguéoado quando pensava que a minha
pratica docente até aquele momento era repletadidoarsos importados e que eu muito
pouco conhecia das nossas verdadeiras raizes reegnasstrais.

A partir dai, minha relacdo com os movimentos wta te identidade negra tomou
proporcdes inenarraveis. Comecei a entender comaxismo se manifestava nas sutilezas
cotidianas e direcionei meus estudos para a quést@&mucacado anti-racista, pois, passei a
entender que a democratizagdo plena dos direimais@omeca pela erradicacdo absoluta
das diferencas étnico-raciais.

Em 2006 foi aberto o edital para concurso de Bsoiiede 1° e 2° Graus para o Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Januaria. Uiisoee e, sem saber, estava novamente
reescrevendo minha histéria. Fui classificado eimmgiro lugar e empossado no final desse
mesmo ano. Lembro que dizia que iria permaneceramdor na minha querida Belo
Horizonte, mas percebo que esse foi mais um apma&alj isto €, como nos lembra o filésofo
Sdcrates, “uma vida sem desafios ndo vale a peneisea’. Nesse sentido, ndo ha nada
definitivo nela. Tudo ainda esta por ser feitoamanha é somente uma prolongacgéo do hoje.



Penso que ao desenvolver a pesquisa, que por meaeafD, estarei possibilitando
debates e reflexdes em relacdo a temética afreddsnote na instancia da Educacédo
Tecnoldgica, no sentido de colaborar para a formagé identidades coletivas nos espacos
escolares e contribuindo para a construcdo de ulmeagdo para a diversidade pautada no
respeito as diferencas. Acredito ainda que a @iz deste trabalho possa suscitar em outros
0 mesmo sentimento de militante que me move nasadafe uma educacgéo inclusiva e sem

preconceitos de “raca”, classe, género ou de nealodem.

1.2- Justificativa

As desigualdades sociais existentes no pais menifese claramente na
distribuicdo de renda, de bens e servicos, naidis@cdo de género, de cor, de
etnia, de acesso a justica e aos direitos hum@h@seciso comprometer-se com
um projeto de desenvolvimento justo, igualitéricslestentavel, o que significa
assumir o social como eixo, apoiar-se no princffiademocratizacado do Estado e
das relacdes sociais, exigir do governo o compriom@to com os interesses da
grande maioria da sociedade e assumir radicalneed&desa dos anseios publicos.
(BRASIL, 2004, p.17)

Refletindo acerca da citacdo acima e na abrangéapgcial deste estudo, entendemos
ser necessario revelar alguns dados sobre a cided#anuéria, articulando assim, suas
particularidades educacionais, politicas e sociais.

A cidade de Januaria (M&§ conhecida pelo baixo indice de incremento saxial
econdmico (IBGE, 2008) e carente de determinaddtices de desenvolvimento regional.
Ha, por assim dizer, uma demanda social local geessita da implementacéo de politicas
publicas para o desenvolvimento e a promocdo daldgde de direitos e de cidadania.
Sabemos que varias politicas publicas e de A¢diesativag que tocam as questdes étnico-

raciais, estdo sendo executadas pelo atual goYeriém disso, fortes investimentos em

! O municipio de Januéria esté localizado geognaiécde na parte norte do estado de Minas Gerai®giao
do Médio S&o Francisco, em sua margem esquerdda @om uma populacdo de 63.605 habitantes (IBGE,
2007).

2 Numa sociedade como a brasileira, desfiguradadurlos de discriminagéo generalizada, ndo é snfeeique
0 Estado se abstenha de praticar a discriminag@suesnleis. Vale dizer que cabe ao Estado esfeg;para
favorecer a criagdo de condi¢cdes que permitama@stee beneficiarem da igualdade de oportunidadiensar
gualquer fonte de discriminacéo direta ou indirétésto € dado o nome de Agdo Afirmativa ou Acacithm,
que compreende um comportamento ativo do Estadoostnaposicao a atitude negativa, passiva e limigad
mera intencdo de nao discriminar.

% Tratamos especificamente das Leis n°. 10.639 deeQ@neiro de 2003; que alterou a Lei 9.394, del®0
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizeses Ha educacgdo nacional, para incluir no curricfibéal da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "tisédCultura Afro-Brasileira", e da outras providéas e da
Lei 11.645 de 10 de marco de 2008; que alterou a’. 2394, de 20 de dezembro de 1996, modificadalsla
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obras literarias, artisticas e cientificas estaw@esubsidiadas pela Unido na perspectiva da
implementacédo das citadas Agbes Afirmativas retedas questdo afro-brasileira e seus
produtos distribuidos em instituicdes de ensinacbaso sentido de desenvolver politicas de
promocao da igualdade racial. Entretanto, € tamdabido que por si s uma ou mais leis ndo
resolvem os problemas sociais. Nesse particulahamer o imaginario social dos envolvidos
com a educacao local, suas préticas e acdes edisgcattdem nos oferecer mecanismos de
conhecimento qualitativos da aplicacdo pratica ategmwliticas de educacdo das relacdes
étnico-raciais.

Esse estudo trata, na verdade, de perscrutar ssitvides da implementacdo das
politicas publicas ligadas a Politica Nacional deni®cdo da Igualdade Racial (BRASIL,
2003) no municipio de Januaria, focando especifitden o seu Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Norte do EstagldVithas Gerais (IFET)Campus
Janudéria e visa conhecer as trajetorias de videreepcdes do cotidiano racista de alunos e
alunas negras secundaristas da referida instituicéo

E pertinentemente salutar dizer que a escolha ddgs® esta ligada a facilidade da
minha insercdo e atual vinculo de pertencimentditiicgonal neste estabelecimento de
exceléncia em ensino e na comunidade local. Nadamies € exatamente pelo meu
enquadramento nessas duas frentes que em mimosuacjiresente proposta de pesquisa.
Nesse particular, primeiramente € necessario lamigiee a referida instituicdo é
marcadamente reconhecida por abrigar em suasagdés alunos do curso de Técnico em
Agropecuaria de diferentes cidades do norte dalesta Minas Gerais, chegando até mesmo
a estender inscricdes na parte sul do estado da’Baim segundo ponto de destaque de
pertinéncia desse trabalho estd alicercado na ddeeantingéncia de habitantes afro-
descendentes e de comunidades remanescentes @almplds que esta macro-regido possui.
A articulacdo entre esses dois pontos torna essguiga de extrema relevancia para as
comunidades local e académica, pois podera ofersobsidios de andlise para o
entendimento de como, nos planos socio-politiceacional, estdo sendo encaminhadas as

discussbes sobre a politica de promocao igualdaueoéacial e como ela esta sendo

10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabeleakretsizes e bases da educacgdo nacional, pararimzu
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriEda tematica “Historia e Cultura Afro-Brasilegrdndigena”.

* As duas leis citadas encontram-se de forma initegrparte de Anexos deste trabalho.

®> No dltimo concurso para preenchimento de vagas giacentes no curso Técnico em Agropecudria o CEFE
Januéria abriu inscricbes nas cidades de ArinogaiBwea, Brasilia de Minas, Chapada Gaucha, Curvelo,
Espinosa, Guanambi, Itacarambi, Jaiba, JanaubaardanJaponvar, Lontra, Manga, Mato Verde, Mirapel
Montalvania, Montes Claros, Pirapora, PorteirinBalinas, Sado Francisco, Sdo Jodo da Ponte, Sdodasédo
Missbes, Sdo Romao, Unai e Varzelandia. Obs.: Alglestes municipios pertencem ao estado da Bahia.
(CEFET-Januéria, 2007).
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entendida e (re) significada por docentes e aldiogscursos médios e técnicos da respectiva
instituicdo e quais as repercussoes dessa paldicanvivéncia diéria entre as diferencas que
compde o quadro multicultural dos educandos.

N&o obstante, partimos do pressuposto de que nuwueagio voltada para a
diversidade e a convivéncia entre as diferencastiovhjse o aspecto formador da educacao.
Assim, sabemos que, diferentes “racas”, etniasres) costumes, habitos, religides e culturas
transitam nos espacos educacionais. Conhecer dgsasncas extraindo dela pontos de
convergéncia e diadlogo, também justifica essa pesqCabe ainda salientar que pensar a
articulacdo entre educacao, cidadania e raca wgrniif além das discussfes sobre temas
transversais ou propostas curriculares emergeRigstesenta 0 questionamento acerca da
centralidade da questdo racial na nossa praticagpgica, nos projetos e nas politicas
educacionais e na luta em prol de uma sociedadeatatita que garanta a todos/as o direito

a cidadania plena.

1.3- Perguntas de Pesquisa

O presente trabalho norteia-se pelas seguintesmasy

e Como os discentes negros entendem e reelaboraaiithisag de Acdes Afirmativas
no seu cotidiano escolar?

e Como as identidades e corporeidades negras saas ietlos discentes afro-
brasileiros no ambito da sua formac&o cultural?

e Quais as relacBes entre as trajetorias, vivénci@scas culturais de alunos afro-
descendentes em cursos de ensino médio e técmtaspoliticas de Acdes Afirmativas na
esfera da formacao educativa?

e No processo de diversidade e hibridismo que mareassa identidade, assim como,
na dialética dos fluxos e refluxos culturais quiermgem no campo do imaginario coletivo,
quais as esperancas, medos, frustracbes e arcabaldeologicos sdo depositados na
matricula desses alunos/as negros/as e como essm®nbados de expectativas séo
reelaboradas durante o percurso de formagao nadeefastituicao?



1.4- Objetivo Geral

Perscrutar as repercussdes das politicas pulpiezasa promocéo da igualdade racial
no meio das diferencas que compde a convivénciadia quadro multicultural de alunos e
alunas dos cursos médio e técnico do IFNMDI@mpusJanuaria, assim como conhecer as
trajetorias de estudantes afro-brasileiros nosextos das suas culturas, imaginarios e

identidades coletivas.

1.5- Objetivos Especificos

- Reconhecer a existéncia do problema racial ceedade brasileira e refletir sobre
como o racismo e seus derivados permeiam o coticiacolar;

- perscrutar as politicas publicas para a Educdedpromocao da igualdade étnico-
raciais e entender como os estudantes negrosfaslaboram e as interpretam no ambito de
suas vivéncias coletivas;

- analisar as formas de como os estudantes asildiros dos cursos medio da
referida instituicdo entendem a probleméatica da@eracial em suas comunidades locais;

- entender através de narrativas como os estuglafitiedescendentes de nivel médio
trabalham sua auto-estima e apreciam sua imagdargcam a beleza da sua cor, do seu
cabelo e da sua corporeidade como um todo, assimo celacionam as suas inteligéncias,
habilidades e aptidées multiplas e entendem o fenondo racismo intra e extramuros da

referida instituicao.

1.6- Organizacao da Pesquisa

Além deste capitulo introdutério, este estudo unchais cinco capitulos e uma
conclusdo. No segundo capitulo, trataremos defickarios conceitos que perfazem a
genealogia do poder na perspectiva do filésofo cBanMichel Foucault, assim como
discutiremos conceitualmente as categorias idedgida hibridismo na perspectiva dos
estudos culturais de Homi K. Bhabha, Nestor Ga@aaclini, Zygmunt Bauman e Stuart
Hall.

No terceiro capitulo, faremos incursdes acercaati@sces, limites e desafios do povo
negro brasileiro, assim como, incluiremos topicag gliscutam 0s conceitos de raca e

racismo. Incluiremos ainda, uma discussédo sobrerigens e descaminhos do preconceito
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étnico-racial no Brasil e faremos um resgate histédos contextos das identidades das lutas
Catrumanas na regiao norte-mineira

No quarto capitulo, analisaremos as memoériaguieginais que envolvem o Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do NietdMinas Gerais, na perspectiva de
caracterizar a instituicdo pesquisada.

No capitulo 05, trataremos de explicitar as mdtmas utilizadas, enfocando,
principalmente a etnopesquisa e a Histéria Oral.

No sexto capitulo, concentraremos nossas anal&egnarrativas e trajetérias de vidas
de estudantes negros secundaristas do IFNMG erbuosza resgatar as memarias individuais
e coletivas dos Sujeitos de pesquisa. Nao obstansdisaremos os relatos de preconceitos
nas convivéncias do racismo cotidiano

No capitulo referente a conclusdo, daremos detalbexca dos limites deste estudo,

assim como, sugestdes para futuras pesquisas.
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02- (Re) Visitando Literaturas e (Re) Discutindo Cnoceitos

E preciso explicar por que o mundo de hoje, que é
horrivel, é apenas um momento do longo
desenvolvimento histérico e que a esperanca sefoipre
uma das forcas dominantes das revolugdes e das
insurreicdes. Eu ainda sinto a esperanca como minha
concepcao de futuro. (SARTRE, 1979, p. 11)
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2.1- Relagbes de Poder no Pensamento de Michel Fauit

Pierre Bourdieu (1984), ao analisar a obra de MiEbecault, publicou um artigo na
imprensa de circulacdo francesa em que assinala@ gensamento do referido autor deve
ser tratado como “uma longa exploracdo da transgoesla ultrapassagem do limite social,
gue se liga indissoluvelmente ao saber e ao podégsse sentido, uma das bases de
assentamento desse trabalho esta contida na diesogss travaremos acerca da categoria de
analise denominada ppoder, principalmente, na referéncia dos estudos foueaals. Por
assim manifestar, entendemos que a especificidade tratar da questao racial, seja ela nos
mais variados e possiveis ambitos do pensameni@l,qoEssa necessariamente, pela questao
do enfoque da logica e da trama dos poderes iitkiuna sociedade.

Necessariamente, ndo interessava para Foucautistrwgio de um novo arcabouco
conceitual em relacdo a categoria de andlise doerpaple pudesse ou tivesse a
intencionalidade de liquidar o assunto. Nessa petsfa, Veiga-Neto (2007, p.16) aponta que
“ndo se deve procurar no pensamento foucaultianswposto grande remeédio, seja para a
educacao, seja para o mundo. Foucault ndo € uracgaivsta na medida em que, para ele,
nao existe o caminho, nem mesmo um lugar aondeachegque possa ser dado
antecipadamente.” Esse trecho evidencia que oofdéférancés ndo pretendeu ser um
arquétipo, nem fundador de uma escola de pensanmmteerdade, Foucault admitiu que sua
producdo académica devesse ser entendida comaumaigerramenta de analise disponivel
e, que, concomitantemente, tais estudos, levasesamlsitores a superacdo da sua propria

obra. Nao obstante, esse ja citado estudioso siitenda obra de Foucault assinala que:

[...] talvez seja mais prudente, mais correto, rée o pensamento foucaultiano
como uma perspectiva; e, se quisermos compreena@llaor, sera bastante Util
marcar sua posicao por aproximacdes e distanciasiyedgscrevé-la e estuda-la por
contraste com outros pensamentos e outras persgeciEIGA-NETO, Alfredo.
Ibid., p.27.

Nesse preambulo foucaultiano, trataremos de eselagerede conceitual acerca das
andlises do referido filésofo sobre a categoriaadélise poder’, segundo a qual Michel
Foucault debrugou-se vorazmente e que permeiaaswisimente sua obra.

A analitica do poder em Foucault modela-se numestatde imensas transformacgdes

que dizem respeito a transicdo de um sistema ddugdio feudal para o capitalista, assim
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como a consolidacdo do segundo no decorrer dosedtll e, principalmente, no século
XIX. N&o obstante, neste cenario de mudancas esdisf surgiram novas formas de
organizacao social, espacial, politica, econébmicaltiral decorrentes, grosso modo, dessa
metamorfose.

Foucault entende que uma sociedade sem relactesdeée € uma abstracdo. Nesse
sentido, o corpo social internaliza multiplas réks; de poder que ndo estdo localizadas em
nenhum local especifico ou particular, como a astauestatal ou as instituicdes escolares,
mas que sao imanentes ao proprio corpo social.

Roberto Machado ao analisar esta questdo assin@aoq‘poder [...] intervém
materialmente atingindo a realidade mais concrefaindividuos — 0 seu corpo — e que se
situa ao nivel do proprio corpo social, e ndo adilele, penetrando na vida cotidiana e por
isso podendo ser caracterizado como micro-podsubtpoder”. (MACHADO, 2007, p. XII)

Foucault concebe o poder como uma relagdo queitaapsla sociedade, sendo
exercida por todos sobre todos numa dinamica cagilaque,a priori, ndo deriva,
necessariamente, do Estado. E também uma relaginaguocorre de cima para baixo, mas
produz-se no enfrentamento de forcas, em situaggj@scificas, e surge de todos os lados e

direcbes. Assim, ainda na visdo de Machado:

a analise ascendente de Foucault ndo sé prop8erealama, estuda o poder nao
como uma dominacéo global e centralizada que salizia, se difunde e repercute
nos outros setores da vida social de modo homogénase como tendo uma

existéncia prépria e formas especificas ao nives ml@mentar. O Estado nédo é o
ponto de partida necessario, o foco absoluto gizgi@sa origem de todo tipo de

poder social e do qual também se deveria parta paplicar a constituicdo dos

saberes nas sociedades capitalistas. Foi muitas ¥em dele que se instituiram as
relagBes de poder, essenciais para situar a ggmealos saberes modernos, que,
com tecnologias proprias e relativamente autdnomaam investidas, anexadas,

utilizadas, transformadas por formas mais geraisl@®inacdo concentradas no
aparelho de Estado. (Ibjg. XllI- XIV)

Nessa direcao, salienta Foucault (1999, p. 35):

O poder, acho eu, deve ser analisado como umaguésaircula, ou melhor, como
uma coisa que so funciona em cadeia. Jamais @doestizado aqui ou ali, jamais
esta entre as maos de alguns, jamais é apossadournariqueza ou um bem [...]
O poder se exerce em rede e, nessa rede, naarslividuos circulam, mas estao
sempre em posicdo de ser submetidos a esse ptalabém de exercé-lo. Jamais
eles sdo o poder inerte ou consentidor do podersesdipre seus intermediarios.

13



Corroborando esse pensamento, Duarte evidencia que:

[para Foucault] “o poder ndo é concebido como uma esséncia conmdentdade
Unica, nem é um bem que uns possuam em detrimerstcoutros. O poder é
sempre plural e relacional e se exerce em pratiedsrogenias e sujeitas a
transformac@es; isto significa que o poder se damnconjunto de praticas sociais
constituidas historicamente, que atuam por meidlisjgositivos estratégicos que
alcangcam a todos e dos quais ninguém pode esgagarndo se encontra uma
regido da vida social que esteja isenta de seuamsacos.” (DUARTE, 2006, p.
47, grifo nosso)

A contribuicdo de Foucault para a compreensaoealasdes de poder € extremamente
fecunda — como ja se pode observar. No entantoa-&& necessario compreender como se
desenvolvem, atualmente, os mecanismos de corgog@l e como tais particularidades
derivadas deste dominio manifestam-se no cotidéama dindmica social. Nesse particular, é
preciso esclarecer que para compreendermos a acépg¢armo poder, na obra de Foucault,
sao necessarios alguns deslocamentos estruturais.

O primeiro deslocamento se da na dire¢cdo de desgpna visdo usual do poder.
Nessa acepcao, o poder tende a se apresentar coanpogse. Nota-se neste referencial uma
separacao entre aqueles que o controlam e, obviejremueles que séo controlados pelos
primeiros. Nessa indicativa, o poder € entendidoaalgo que pode ser gerido racionalmente
e aparece cCoOmo um mecanismo circunscrito aos 8mile um cargo, ou ainda, na
personificacdo de agentes individuais ou de grdgasteresses. Para Foucault (2007b), essa
concepcao juridico-discursiva, uma vez que é ceatna lei, provém das grandes instituicbes
que se desenvolveram na Idade Média como a momaejw Estado nacional com seus
aparelhos. Nesse contexto, o exercicio do poderaepecomo instancia de confisco,
mecanismos de subtracao, direito de apoderar-saldalas pessoas para suprimi-la, quando
atentavam contra a ordem. Ademais, o poder, nésstEsiicoes, operava como mantenedor
da justica, sendo aceito socialmente.

A segunda mudanga, ainda neste mesmo nivel, dpeitesa percepcdo das
positividades do poder. Foucault (2007b, 2007®cyra mostrar que é falso identificar o
poder com a interdi¢do, a proibicdo e com o castgsas ndo sdo suas Unicas e nem mais
importantes caracteristicas. Devemos, portantogepérlo em sua eficacia produtiva, na
efetividade de seu exercicio formatando dominioslietos, discursos de verdade, enfim, na

producéo do real.
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Para Foucault, a resisténcia ao poder sé existealelas relacbes de poder, como

adversario, como contraponto ao poder. Por issoaig somos aprisionados por uma
configuracdo imutavel de poder. Sdo essas resiggeam choque com o poder que geram as
infindaveis configuracdes das relacdes de poder.

Resumindo algumas proposi¢des da analitica do paddroucault, podemos inferir
que, grosso modo, o poder é concebido como relggaotransita pela sociedade, sendo
exercida por todos sobre todos. E também uma m®lagé nio ocorre de cima para baixo,
mas produz-se no enfrentamento de forcas, em 8gaagspecificas, e surge de todos os lados
e dire¢bes. Ainda, fica explicita, em diversos moio® uma assimetria entre as duas
representacdes do poder: o modelo juridico-disenrg o modelo representado pelos
mecanismos.

Além disso, por compreender o poder como praticeakoonstruido historicamente,
Michel Foucault, em sua analitica, examina doisanistnos de poder sobre a vida que se
desenvolveram a partir do século XVII: disciplinase abiopolitica As primeiras atuam
sobre o corpo individual, o corpo organismo, ddlami tempos, gestos; nas segundas, o0 alvo
é o corpo populagédo, (o corpo espécie) que defineedimentos coletivos. E sobre essa

tematica que discorreremos a partir de agora.

Foucault entende que disciplinas

Implicam numa coergéo ininterrupta, constante, gela sobre os processos da
atividade mais que sobre seu resultado e se ederaeordo com uma codificagéo
gue esquadrinha ao maximo o tempo, 0 espago, osnmenios. Esses métodos que
permitem o controle minucioso das operacfes doocarpe realizam a sujeicdo

constante de suas forcas e lhes impdem uma reti;éocilidade-utilidade, séo o

que podemos chamar de ‘disciplinas’. (FOUCAULT, 26(. 118)

Segundo o autor supracitado, a partir do séculp adlpraticas ddisciplinarizacao
nao cessaram de ganhar forca, buscando cobriraamwpo social. Sua existéncia era parte
constituinte de instituicbes como conventos e éxércontudo, foi ao longo do século XVII
e, sobretudo, na segunda metade do século XVIH,epses mecanismos tornaram-se forma

geral de dominacéo.
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O momento histdrico das disciplinas € o momentagamnasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento de sidglades, nem tdo pouco
aprofundar sua sujeicao, mas a formacéo de ungicetfue no mesmo mecanismo
0 torna tanto mais obediente quanto é mais Utihversamente. Forma-se entao
uma politica das coercdes que sao um trabalho splopo, uma manipulagéo
calculada de seus elementos, de seus gestos, sleca@portamentos. O corpo
humano entra numa maquinaria de poder que o esgbado desarticula e o
recompfe. Uma “anatomia politica”, que é tambénaligente uma “mecéanica do
poder”, estd nascendo; ela define como se poddadminio sobre o corpo dos
outros, ndo simplesmente para que fagam o queesemas para que operem como
se quer, com as técnicas, segundo a rapidez eca&ciafique se determina. A
disciplina fabrica assim corpos submissos e exslod#, corpos “ddceis”. A
disciplina aumenta as forcas do corpo (em termamdnuicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forcas (em termos politicagbddiéncia). Em uma palavra:
ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um ladma “aptiddao”, uma
“capacidade” que ela procura aumentar; e inverte quiro lado a energia, a
poténcia que poderia resultar disso, e faz delanatagéo de sujeicdo estrita. Se a
exploracdo econdmica separa a forca e o produttrad@lho, digamos que a
coercdo disciplinar estabelece no corpo o elo dbercentre uma aptiddo
aumentada e uma dominacéo acentuada. (FOUCAULTc2@0119)

De acordo com Foucault, as disciplinas tentam aeguimultiplicidade de homens na
medida em que essa multiplicidade pode e deve dmmae em corpos individuais que
precisam ser utilizados, treinados, vigiados enexadmente, punidos. Assim, a funcédo das
disciplinas é distribuir os individuos no espaconsiste numa técnica de poder que responde
as questdes de como vigiar alguém, controlar snduta, suas atividades, de como ampliar
seus rendimentos, suas capacidades, enfim, de dispmr um corpo em um lugar no qual ele
seja mais Util. E a prépria producéogledros vivostransformando os grupos de individuos
confusos, inuteis e desordenados numa multipliedaegdanizada para, a partir dai, extrair-lhe
0 maximo possivel. Através da disciplina, criame®mpos submissos que passam a
desempenhar caracteristicas meramente instrumeingsite a um poder constituido de
disciplina e vigilancia. Nessa l6gica, fabricassadividuo “Gtil e décil”®

Foucault ao utilizar d?anopticon,idealizado por Jeremy Benthan no século XIX,
mostra a eficiéncia dessa maquina de vigiar. E@@riona a uns poucos vigiarem e
fiscalizarem as ag¢0fes e atitudes de uma multidéimarse importante salientar que a referida
“multiddo” era confinada em escolas, asilos, qimrbé prisbes. A esse respeito Michelle

Perrot assinala que:

® (Cf. FOUCAULT, 19990p. cit.)
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[...] trata-se dos famosos internatos do século XiX que um pessoal feminino
habitava e trabalhava sob o controle de religiesggecialmente formadas para
exercer a disciplina fabril. Nado se pode isent@anopticon de tais preocupacdes,
guando se constata que existe esta vigilancia sfetar principal sobre o pessoal
responsavel pelo enquadramento e, pelas janelasrdaa vigilancia sobre todos,
sucessdo ininterrupta de olhares que lembra o "w@tiarada torna-se um vigia", a
ponto de se ter realmente a impressdo um poudgineda de se estar na presenca
de uma invencao que ndo seria dominada nem petoiprériador. E foi Bentham
que, no inicio, quis confiar em um poder Unico: adgr central. Mas, ao ler
Bentham, fica a pergunta: quem ele coloca na tdd&@ o olho de Deus? Mas
Deus esta pouco presente em seu texto; a religidens um papel de utilidade.
Entdo, quem? Afinal de contas, € preciso dizeraypedprio Bentham ndo vé bem
a quem confiar o poder. (PERROT, 2007, p.220)

O Panopticonarquitetado por Benthan € uma estrutura que pa@ssud principio

arquitetonico:

[...] uma construgdo em anel; no centro, uma t@seg € vazada por vastas janelas
que se abrem sobre a face interna do anel; a uQastiperiférica é dividida em
celas, cada uma atravessando toda estrutura daugdits elas tém duas janelas,
uma para o interior, correspondendo as janelasrdg; butra que da para o interior
correspondendo as janelas das celas de lado eBasia entdo colocar um vigia na
torre central, e em cada cela trancar um louco,doente, um condenado, um
operério, um escolar. Pelo efeito da contraluz, epsml perceber da torre,
recortando-se exatamente sobre a claridade, agmpas|gilhuetas cativas das celas
da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos tatron que cada ator esta sozinho,
perfeitamente individualizado e constantementeveisiO dispositivoPanopticon
organiza unidades espaciais que permitem ver semar pa reconhecer
imediatamente. Em suma é o principio da masmorrartido; ou antes, de suas
trés fungbes - trancar, privar da luz e escondsn-se conserva a primeira e
suprimem-se as outras duas. A plena luz e um diadigia captam melhor que a
sombra, que finalmente protegia. A visibilidade rdfauarmadilha. (FOUCAULT,
2007c, p. 165-166)

A dinamica do modelo pandptico permite uma vigilande tal modo eficaz que o
observado sente-se vigiado mesmo nao sendo. Nadesré@d vigilancia atua no ambito
simbdlico, na perspectiva de que o individuo, mhivde sua liberdade, entende-se observado
todo o tempo. Foucault, nesse sentido, assinaldmgupanopticon, cada um, de acordo com
seu lugar, €é vigiado por todos ou por alguns outrata-se de um aparelho de desconfianca
total e circulante, pois ndo existe ponto absolatgerfeicdo da vigilancia € uma soma de
malevoléncias”. (FOUCAULT, 2007a, p. 220-221)

Porém, segundo Foucault (2007c), no século XMith-se aparecer algo novo, que é,
nao um poder que investe no corpo dos individu@s om poder que vai lidar com um

problema radicalmente novo: a populacdo. Esse mmader que se instala se dirige a
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multiplicidade dos homens, ndo na medida em que seresumem em corpos, mas ao
contrario, como uma massa global.

Nesse sentido, 0s governos compreendem que naguériidar simplesmente com
sujeitos, nem mesmo com um povo, mas com uma pgladotada de fendémenos
especificos e possuindo variaveis proprias comalidatie, morbidade, esperanca de vida,
epidemias, fecundidade, dentre outros. A esse mbftgentemente das disciplinas, podemos
dar o nome déiopolitica. Salienta Foucault, que os mecanismos implementpdogssa
biopolitica serdo, sobretudo, estimativas estedistiprevisoes, medicdes globais; vao cuidar
ndao de modificar fendmenos especificos ou indivfjuaas no nivel de acontecimentos
gerais, naquilo que eles tém de global. (Cf. FOUCA2007b)

Nas palavras de Guilherme Castelo Branco:

a biopolitica [...] € um exercicio de poder que migpeito a populagdo como um
todo, e a questdo mais terrivel que se impde esttamhente ligada ao segundo
termo da expresséo que caracteriza este modo quot@neo de gestdo de pessoas:
[fazendo viver e deixando morrer]. (BRANCO, 2008, p. 86, Grifo n0osso.)

Ainda nessa abordagem, Foucault indaga com cempéegelade a dualidade presente
nos discursos na esfera do biopoder que se apaiesengidos na crenca de estarem a servico

da vida, mas que atuam (preponderantemente) nid@elat morte. Eis os questionamentos:

[...] como é possivel que o poder politico matésimdique a morte, exija a morte,

faca matar, dé a ordem de matar, exponha a mootesar@iente seus inimigos mas
também seus cidaddos? Como um poder pode deixaennee consiste em fazer
viver? Como é possivel, num sistema politico celotnao biopoder, exercer o poder
sobre a morte, exercer a funcdo da morte? (FOUQAUL996, p. 205 apud

BRANCO, 2008, p. 86.)

Podemos denotar que as disciplinas e a biopotitean em niveis distintos. Enquanto
as primeiras se encarregam mais de espacos fechagtapos pouco numerosos, a segunda
opera ao nivel dos grandes espacos e das multiddiesem outras palavras, se por um lado
as disciplinas cuidam do corpo-organismo, por oatrbiopolitica se encarrega do corpo-
espécie. Justamente por isso, essa tecnologialibicgp@ um poder que ndo exclui a técnica

disciplinar, mas que a embute e que a integra.regkoucault:
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[...] As disciplinas lidavam praticamente com oiuiduo e com o seu corpo. Nao é
exatamente com a sociedade que se lida nessaemnaldgia de poder [...], ndo é
tampouco com o individuo-corpo. E um novo corpapoomltiplo, corpo com
inimeras cabecas, se ndo infinito pelo menos retasente numeravel. E a
nocao de “populacédo”. A biopolitica lida com a plagéo, e a populacdo como
problema politico, como problema a um s6 tempotifiea e politico, como
problema biolégico. (FOUCAULT, 1999p. cit.)

Justamente no sentido empregado acima, é que o fwoda como alvo principal o
corpo humano, mas nao para destrui-lo, mutila-lonterdita-lo e sim para adestra-lo. De
acordo com Foucault (2007a), h4 uma notéria vimédaentre racismo, sexualidade, ciéncia e
degenerescéncia. Segundo esse autor, ha inclusiigpa de racismo fundamentado numa
teoria de hereditariedade do sangue, entendido etentento genético e que também possui
a abrangéncia de um objeto mitico cuja funcédo é@dica, e que mesmo em seu sentido
alegorico, tem a finalidade de apartacao, transdoduo-se em racismo biolégico e cientifico
ainda no século XIX.

Nesse sentido Michel Foucault aponta que (200727 D)

[...] com efeito, no momento que os historiadorasidbreza como Boulainvilliers
cantavam o sangue nobre dizendo que ele traziaiequadidades fisicas de
coragem, de virtude, de energia, houve uma coéelagtre as teorias da geragdo e
os temas aristocraticos. Mas o0 que é novo, nosed, é o aparecimento de uma
biologia de tipo racista, inteiramente centrada tomo da concepcdo da
degenerescéncia. O racismo néo foi inicialmente igl@alogia politica. Era uma
ideologia cientifica que podia ser encontrada eta tparte.

A abordagem acerca da sexualidade no pensamenté&odeault possui uma
importancia estratégica e capital, haja vista quiadofotes que recaem sobre ela imprimem e
ditam normas de comportamento corporal, que depermugividual ou coletivamente de um
controle disciplinar em forma de vigilancia permatee

No campo da individualidade, a sexualidade estléigno mecanismo da procriacao.
Sendo assim, um corpo indocil e indolente podeaafetrama da hereditariedade, pois pode
vir a ser afetado por doencas degenerativas. NaaBtengéncia coletiva, a sexualidade
necessita de disciplina e regulagéo, pois um conglisciplinado” pode trazer danos a outros
COrpos.

Num breve resumo acerca dessa tematica, podemestaalue a sexualidade € um

ponto de articulacdo disciplinar e do regulamentadim corpo e da populacdo. Em
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decorréncia da utilizagdo desses mecanismos delsaocial a medicina e a higiene passam
a ter grande importancia no século XIX, haja vigia esses dois campos de saberes incidem
sobre 0s processos biolégicos e orgéanicos sobrmpalggtdo e sobre o corpo. A exemplo
disso, ainda Foucault (1999), mostra como na cidae@earia do século XIX os mecanismos
de controle sobre os corpos exercem sua prépranimagdo do espacgo, suas quadriculas,
cada familia em uma casa e as pessoas distribp@dtasdbmodos, seus controlpsliciais
normatizando e colocando em visibilidade os indio&l Vé-se também, toda uma série de
mecanismos que Sao, ao contrario, mecanismos ddamegntacdo, que incidem sobre a
populacdo enquanto tal. Mecanismos que dizem tespdiabitos de poupanca, higiene das
familias, escolaridade, esperanca de vida, denth®s Percebe-se, portanto, que estamos

diante de mecanismos disciplinares e mecanismosragntadores.

2.2- Cultura, (P6s) Modernidade, Hibridismo, Identdade e Diferenca

As categorias de analise acima citadas ndo foralocadas de forma sequencial
despropositadamente. Muito ao contrario, a conotal@da ao coloca-las e trata-las em
conjunto séo, notadamente, as interrelacdes qeadesnos nelas conter. Nessa perspectiva,
assinalamos que abordéa-las isoladamente poder#tareauma fragmentacéo significativa
conceitual e reflexiva, haja vista que se trataetmentos complexos e, a nNosso ver,
extremamente articulados. Nesse sentido, saliestajue a nossa estratégia consistira em
refletir acerca de cada um dos temas em destagua abordagem dialogica, historica e
interrelacional.

A historiografia tradiciondlconsidera como marco histérico inicial da modeadala
projecdo do homem na busca pela razdo humana. Bessgo, a procura pela autonomia do
pensamento e a desvinculacdo das dos ideais dipasssa a ter notoriedade na acéo coletiva
da humanidade. Nesse particular, o que antes glaiidb a forcas divinas por ndo se
conseguir explicagbes plausiveis, era agora egtrdé forma cientifica e com respostas
racionais, por um homem que passa a confiar naaa## como atributo indispensavel a
construcdo desse novo mundo que se inaugura. Ar pagsse momento até a
contemporaneidade, a cultura conota-se enquantgaré de andlise social e pode ser
estudada tanto na sua singularidade quanto namuplexidade pluralista. Nesse sentido,

" HA estudos e modelos que n&o utilizam a diviséidional da Histéria entre Antiga, Medieval, Moaere
Contemporanea. Cf. BRAUDEL, Fernanscritos sobre a histéria. S8o Paulo: Perspectiva, 1978. 294p.
(Debates ;131)
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cabe tracar um panorama, obviamente sintéticosdas interfaces historicas, filosoficas e
antropoldégicas.

Segundo o dicionario de sociologia de Allan Johnsmiftura é entendida como “o
conjunto acumulado de simbolos, idéias e produt@®nmais associados a um sistema social,
seja ele uma sociedade inteira ou uma familid.cpnstitui um dos principais elementos de
todos os sistemas sociais e € conceito fundameatdefinicdo da perspectiva socioldgica.”
(Cf. JOHNSON, 1997, p- 59).

Acerca da problematizacéo e da conceituacdo adarcategoria cultura, Peter Burke
nos oferece uma possibilidade de entendimentoféide historiador, ao analisar a cultura
do século Xlll na Europa, traz a tona a ampliagcéocdnceito em tempos relativamente

atuais. Nesse sentido, assinala o historiador fue século XVIII:

O termo cultura tendia a referir-se a arte, litenate musica [...] hoje, contudo,
seguindo o exemplo dos antropologos, os historeder outros usam o termo
"cultura” muito mais amplamente, para referir-sequmse tudo que pode ser
apreendido em uma dada sociedade, como comer,, igar, falar, silenciar e
assim por diante. (BURKE,1989, p. 25).

Os pesquisadores culturalistas contribuiram bastaot sentido de eliminacdo das
confusdes entre o0 que se refere a natureza humangue se refere a cultura. Eles foram
muito atentos aos fendbmenos de incorporacdo daraulho sentido préprio do termo,
mostrando que até o corpo € trabalhado pela culNgia obstante, o legado da tradicao
cultural mostra que ndo € mais possivel ignorarajualmente a diversidade e o pluralismo
de idéias ndo se manifestam em “selvageria” oudrée”. Nesse sentido, o etndlogo francés

Denys Cuche adverte que:

8 E importante salientar que o historiador anteré@nta citado, apresenta a hipétese a de que aaplpular na
entrada da era moderna, ndo era somente pecuiimit@ada a minoria ilustrada do ocidente europeasd¢
particular, e tentando nos fazer mais compreenstaato a maior parte de individuos que compunham a
sociedade moderna (camponeses, mestres e apreddizdfcios, artesaos, entre outros) quanto suaemeq
parcela erudita, compartiihavam de uma cultura f@opecomum. (Cf. BURKE, PeteiCultura Popular na
Idade Moderna: Europa, 1500-1800. Sdo Paulo: Companhia das L 41988.)
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0 debate mais crucial em torno da antropologiaurilté o que se refere a
abordagem relativista das culturas, que enfatigluralidade das culturas ao invés
da unidade da cultura. Segundo esta abordagemyltasas sdo tratadas como
totalidades especificas, autbnomas entre si, eseqoentemente, cada uma deve
ser estudada em si mesma, na sua légica intermaiqard questdo principal é
saber se este relativismo cultural é somente unigémoia metodoldgica ou
também uma concepcao tedrica. (CUCHE, 2002, p938-8

De acordo com Roque de Barros Laraia (2007, p.“@Qrimeira definicdo de cultura
foi formulada do ponto de vista antropoldgico)] [pertence a Edward Tylor, no primeiro
paragrafo de seu livrBrimitive Culture(1871).” Primitive, termo francés que se referia as
realizagbes materiais de um povoCelture, termo alem&o que simbolizava os aspectos
espirituais de uma comunidade. Naquele ano, EdWglor sintetizou-os no termo inglés
Culture. Com isso, Tylor abrange num s6 vocabulo todas alizagdes humanas e afasta
cada vez mais a idéia de cultura como uma dispo#igdia, perpetuada biologicamente.

A tematica da cultura para Tylor era concebida camofenédmeno natural, e assim,
poderia ser analisada sistematicamente visandandulfacédo de leis que explicassem sua
génese e transmissao. Nessa perspectiva, a dagesodltural foi explicada por Tylor como
resultado da desigualdade dos estagios evoluteasada sociedade. Dessa forma, caberia a
antropologia a tarefa de estabelecer uma escailizatiéria com dois extremos: um
representado pelas sociedades européias; e o mlas comunidades periféri¢agicando
claro o principio evolucionista unilinear. Nestats#o, a antropologia daria o maior exemplo
de etnocentrismo, institucionalizado pela propiéacia®.

Max Weber, um expoente da sociologia racionalista gscreve entre o final do
século XIX e inicio XX, comenta quemmente o exame das for¢as racionais que movimesatam
modernidade ocidental permite uma compreensdostaatio sentido tragico da vida como

experiénciamultipla e agbnica E por conta disso € que a concepc¢ao racionaestd/eber na

® Nesse trabalho o conceito de periferia assemelta sonceito de marginal, mas em alguns momeetusrsa
diferente. O sentido dado ao termo marginal explii@mas aparentemente sem importancia, deixadtzlde
pela insignificancia de seu atores sociais. Pardépeo, pensa-se algo que se afasta de formaatéiesse
conceito. Russel Wood, ao tratar das rela¢des i@dono ambito administrativo e econdmico, aplica u
conceito de periferia antagonizando com o conadétaentro: “Aquilo que se constitui como um “cehteo
como “periferia” é algo subjetivo, dependendo despectiva daquele que realiza tal afericdo. Aléssali a
paralaxe — a aparente mudanga na posicado daguleanstitui o centro e a periferia resultante daanga de
posicdo do observador — seja em termos espaciasoooldgicos, seja em termos das circunstancieisisce
financeiras, demanda que os parametros e as l@Bsdado presente estudo sejam claramente indicados.”
RUSSEL WOOD, A.J.RCentros e periferias no Mundo Luso-brasileiro:1500-1808. In Revista Brasileira de
Historia. Sado Paulo: ANPUH/ Humanitas Publicac®es, 18, n° 36, 1998. pag.189.

10 Essa discussdo terd seus contornos melhor alidbsvao capitulo posterior, principalmente, quando
discutirmos a forca do Darwinismo Social no pensgmantropoldgico em fins do século XIX.
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sua acepcao mais amplasta intimamente atrelada a imagem béasica da egiatBumana como
constituida de vivéncias, em Ultima instanciaciomais e tragicas.

Na sua analise sobre a cultura, Max Weber saloprea

de acordo com o sentido que se atribui ao confeitopodemos dizer que no setor
da cultura tudo e nada esta adaptado. Pois nassévpbexcluir da vida cultural o
conflito ou a luta. E possivel alterar seus mesesis objetivos e até a orientacio
fundamental e seus protagonistas, mas ndo podelimuséelos [...]. O conflito
esta sempre presente, e as suas consequénciaseldangnos tanto mais
importantes quanto menos séo percebidas, quant® asaumem a forma de uma
passividade indiferente ou cOmoda, de um quiméactoengano [sic], ou,
inclusive a forma de uma ‘selecdo’ (WEBER, 1993§1).

Nobre (2000, p-88), ao ponderar acerca da dimewséaultura na perspectiva
weberiana, aponta que:

a tragicidade da cultura é a expressao da naoagaEphumana. Acontece que o
Ultimo baluarte da busca pelo sentido da vida far@prio racionalismo. Com a
hegemonia das ag¢bes racionalmente orientadas, osuper os estagios da
ingenuidade emocional e da inocéncia metafisicao@em desencantado é aquele
gue se encontra esclarecido pelos avancos da adidiate. Mas o racionalismo foi
tdo devastador que desencantou a propria crengénifiia nos poderes especiais
da razado. Os propésitos de uma razao absoluta jHrgeirtuosa (Kant), como as
Ultimas das grandes ilusbes metafisicas, foram idéoados por racionalizac6es
que se afirmam revelando irracionalidades e instérstias.

A concepcao que Max Weber possui acerca da cudngaanto tragédia proporciona
uma ironia, ou seja, conquanto divulgue os limities racionalidade e o embasamento
contraditério das questdes ultimas da existén@aerogmas sociais somente passam a ser
apontados e delineados nas “coxias” do métodomalista. Nao obstante, Weber nos oferece
uma representacao da cultura enquanto tragédizadbnna defesa da sua metodologia social
racionalista. Ademais, somente pelo resguardo dei®malizacdes € que a tragédia sera
ressignificada e auferida de consisténcia enquarferiéncia histérica, quando a vida
apresenta-se despida um significado superior. Asaimuestdao da tragédia s6 vem a ser
conjeturada em agregacado com uma historicidade.

Nesta breve incursdo historica acerca do pensansafiie a tematica da cultura,

destacamos o0 intelectual italiano Antonio Gramdeste desenvolveu 0 conceito de
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hegemonid! Esse conceito influenciou varios pensadores caislinam com a perspectiva
dos estudos culturais. Mesmo a propria escola starxila qual Gramsci € um dos maiores
expoentes, foi influenciada pelo pensamento graneci principalmente, 0s seus
revisionistas, chegando mesmo a propiciar debateseola de Frankfuft

Um dos expoentes da escola frankfurtiana foi Walenjamin, que desenvolveu,
entre outros conceitos, uma analise sobre a memdgiaacdo e cultura que devem ser

conjugados e entrelacados. Nesse particular, sakeprofessor Aloisio Monteiro:

Para Benjamin, a cultura deveria produzir um siatem qual praticas sociais e
sistemas simbolicos buscassem a garantia de agtéwldas particularidades
humanas e sociais dos individuos. Entéo, ness@cgepta passa a ser o terreno
sobre o qual os atores lutam pelas suas repredestagespacos, dentro do qual, é
desvelado e se desenvolve a relacdo social dassasvdéormas de diferencas,
respaldadas historicamente pelas memérias dasi@éxpiess de lutas passadas. [...]
A cultura das identidades das experiéncias passadpée a capacidade do ator
social de se (re) nomear e de se fazer conheceasypas sujeitos ao ressignificar
as lutas marcadas nos ‘ecos de vozes que emudécermmemoarias, passando a
se revelar entdo, nas relacBes sociais nas quaitnseeevem, abrindo a
possibilidade do germinar de outras estratégicaa fransformar as relagdes de
exclusé@o e opresséo vigentes. [...] o conceitouttara assume valor heuristico, na
medida em que, conduz ao aprendizado com o pasaf@dwgs das memdrias
entrelagadas com as experiéncias histéricas de Wingas, como também, suas
representacdes e significacdes intersubjetivasetivcas. (MONTEIRO, 2005, p. 4)

Gramsci inspirou intelectuais que serviram de kasebém para a formulacdo do
pensamento latino-americano. Louis Althusser, gaadas de 60 e 70 do século passado, faz
uma distincdo entre o aparelho repressivo e o kyoardeologico do Estado. O aparelho

repressivo é formado pela policia e pelas forcamdas € o encarregado da violéncia fisica,

1 Segundo Gramsci, a hegemonia € a capacidade @qlesass dominantes tém de manter o poder utilizando
consenso e ndo a coergdo. Ou seja, ndo € utilizahdiga e a violéncia que uma classe se mantépoder,

mas pela consenso obtido dentro sociedade civdpdevacéo ao sistema de idéias e politicas defesdidr
aquela classe. Gramsci entende que o aparelhonsgsm por esse consenso engloba escolas, iggjdkatos

e, principalmente a comunicacédo social. Sao osswiocomunicacao — inter-relacionados com a infiaesa

e com outros elementos da superestrutura — saegponsaveis para a expansao da hegemonia, ao dar
visiblidade para acontecimentos, interpretacde®ias que dao sustentacao ideoldgica para a dasseante.

Cf. GRAMSCI, Antonio.Concepcao dialetica da histéria5. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1984
341p. (Perspectivas do homem)

12 Escola de Frankfurt é a designacéao histérico-umgtinal para Teoria Critica Social. Fundada em 1923
Istitut fir Sozialforschung, da Universidade derlikfart, mas ao mesmo tempo independente dela. Ariaai
dos fundadores era constituida por filhos assimflagde familias judias da classe média alema. Cadwgior
Felix Weil, Horkheimer e Pollock, a Escola de Frfankcorporizaria uma das configuracdes paradigraatdo
chamado Marxismo Ocidental. Entre os nomes maifhiemdos da Escola contam-se Horkheimer, Adorno,
Marcuse, Fromm, Benjamin, Lowenthal e Habermas. YWtHGGERSHAUS, RolfA Escola de Frankfurt:
histéria, desenvolvimento tedrico, significacdoificd. 2. ed. Rio de Janeiro: DIFEL, 2006. 741p).
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que pratica a repressao as manifestacées, greaesegtas e ocupacdes de terra. O aparelho
ideoldgico € formado pelos meios de comunicaca@bkascolas, familia, igrejas, partidos
politicos e pela industria cultural.

Para Althusser, a hegemonia da classe dominante deencontrole destes dois
aparelhos. Tanto a repressao e a violéncia, q@aataulacdo de idéias (violéncia simbdlica)
estdo a servigo da ideologia dominante. Interesdantbrar que, para Gramsci, o aparelho
ideoldgico também é violento, na medida em queeiaiemancipacéo da classe popular.

Também durante as décadas de 60 e 70, em Birminglramovo grupo de teoricos
se reune para estudar as questdes culturais nosepige conhecido como Escola de
Birmingham da corrente dos Estudos Culturais. Doiwes se destacam: Raymond Williams
e Stuart Hall. Essa escola se opunha ao paradigntégohalista norte-americano e revia as
posicdes da Escola de Frankfurt: enxergava a euttoimo um conjunto interligado de todas
as praticas sociais (significados, valores, expeidS, habitos e rotinas). Estas praticas
moldam o curso da histéria.

Para os estudos culturais, os contextos histéeimanomico, social e cultural ndo séo
passiveis de isolamento. De acordo com Stuart Hafipormacdo do consenso, acontece
guando os meios de comunicacao reproduzem os sliscdiominantes fazendo prevalecer
idéias hegemdnicas por meio e dos sistemas simBo#cda linguagem e estruturam os
acontecimentos selecionados mediante esquemasgd=rd. A contribuicdo de Hall estd no
modo como esses discursos sdo decodificados peli@&naia. Hall definiu 3 tipos de
decodificacdd* dominante, oposicional e negociada. A decodificagominante é situa-se
no senso comum, isto €, quando a mensagem soalegitima, inevitavel. A decodificagdo
oposicional é aquele que interpreta a mensagem al#p montrario ao hegemonico. A
negociada combina elementos dos dois modelos am@eri num processo de contra-
argumentacdo. Cada decodificacéo estaria assaiaia conjuntura social especifica.

A antropologia interpretativa de Clifford Geertzadselece a contenda sobre o estatuto
da dimenséo simbdlica no pensamento social. Estampasim uma importante modificacdo
no olhar antropolégico a partir de criticas sevemasetnocentrismo e ao determinismo
biologico, tdo caracteristico do datado evolucimis para afirmar uma abordagem da
humanidade como fruto de complexas constru¢desddicab. Buscou-sdesvendar o tecido
simbdlico criticando acerca da acepc¢do do universo simbdiecsocial, significado que se

apresenta sempre e ininterruptamente em contexietdno, ndo consistindo, porém, num

13 Cf. HALL, Stuart.Codificacdo/Decodificacdoln: SOVIK, Liv (org.). Da didspora. Identidadesnediacées
culturais. Belo Horizonte: Ed. da UFMG, 2003. p534.
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codigo a ser entendido de maneira fria e longinguientro de uma multiplicidade de modos
de ver o mundo e agir nele.

Nesse sentido, nos lembra o antropélogo:

o homem nédo pode ser definido nem apenas por l@kdades
inatas, como fazia o iluminismo, nem apenas porcseyportamento
real, como o faz boa parte da ciéncia social copbemea, mas sim
pelo elo entre eles, pela forma em que o primeit@argsformado no
segundo, suas potencialidades genéricas focalizadasias atuacoes
especificas. E na carreira do homem, em seu carseteristico, que
podemos discernir, embora difusamente, sua nat@wegzesar de a
cultura ser apenas um elemento na determinacgée desso, ela ndo
€ menos importante. Assim como a cultura nos madetono uma
espécie Unica — e sem duvida ainda nos esta maldelan assim
também ela nos modela como individuos separaddssd&o que
temos realmente em comum — nem um ser subcultomaiavel,
nem um consenso de cruzamento cultural estabele@BEERTZ,
1989, p. 37-38)

Com uma posicgéo tedrica da cultura nessa diregfingj como uma relagdo simbdlica
gue conduz e “controla” o comportamento socialemds a cultura vista como uma teia de
produtos que o homem teceu, Geertz colabora patasenvolvimento de uma crescente
visibilidade dos processos inventivos pelos quailgetos culturais sao (re) inventados e
tratados com notoriedade significativa. Na verd&l#ford Geertz se dedica a realizar uma
andlise antropoldgica das dimensdes culturais ttcag da religido e dos costumes sociais.
Para realizar tal analise, Geertz se ampara ersvéxemplos, que vao desde a etnografia da
briga de galos balinenses até a analise dos sistdm@asamento em parentesco europeus
medievais. No ambito destes estudos, percebe-secgue composicdo estruturante na
organizacdo das sociedades esta a cultura. Nesserpwr, cabe aludir que o autor indica que
a corpo social pode ser definido como um sistentaral de organizagéo (e de controle) das
coletividades. Este sistema social esta reguladaranmecanismo de significagcdo do poder
por meio da posse dos signos de dominio (por quertirada as altas esferas econdémicas e
sociais) e da subordinagdo dos componentes de aman@ade politica a tais signos.

Ainda na analise de Geertz, a cultura € a mediagét®@ o poder e o objeto de sua
acdo. Nesse sentido, o autor redefine o conceituliera para a antropologia. Nessa revisédo
conceitual, a cultura passa a ser entendida com@aaréo de significados transmitidos
historicamente, incorporado em simbolos e mateadd em comportamentos. Nao obstante,
Geertz corrobora a idéia de que as imagens pulda@®nduta (cultural) sdo vistas como 0s
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mais eficazes elementos do controle social. Nesssp@ctiva, a dimenséo cultural atinge o
status de controle do comportamento em sociedade e, odtatemente, (re) cria tais

comportamentos em consonancia com o seu teor gleolo Outrossim, baseado na
perspectiva de que as culturas possuem intrinsetanaparatos ideoldgicos préprios e
previamente delimitados, os principios que saa@c@ielo senso comum como indiscutiveis
e gue definem o que é valorizado ou desvalorizago termos comportamentais em
determinado grupo humano é dotado de ideologia.

Cabe ainda ressaltar que Clifford Geertz se deglidesenvolver uma Fenomenologia
da Culturd’. Esse método seria empregado no sentido de sésaanals elementos
constitutivos da cultura a partir do estudo da g@géo dos sujeitos nela inseridos. Nessa
direcdo, Geertz salienta que a interpretacdo dmuidis social é parte essencial da analise
cultural.

No campo especifico da historiografia, ha algunai®rdagens atuais que se
fundamentam em discutir a cultura sob a 6tica dasadas populares. Nessa perspectiva, e
diante das varias elucubracfes acerca do que esgdentomaCultura Popular um conceito
gue se mantém relativamente aceito entre os eshsgl®eria a analise de um conjugado de
praticas culturais exercidas pelos extratos soeialen inferiores de uma determinada
sociedade. Outrossim, fica subentendido que natiméssas fundamentacdes tedricas um
apontamento se torna notério e perfaz convergéstte,€, ndo ha discordancia acerca da
composicao hierarquica entre as classes sociatgiatguer tempo histérico analisado.

Um historiador que nos chama a atencdo acerceesksituras travadas sobre a cultura,
e mais particularmente, da cultura popular é @ital Carlo Ginzburg. Na obf@ Queijo e 0s
Vermes: o cotidiano e as idéias de um moleiro grrs® pela inquisicdoo autor trata de
discutir as idéias de um moleiro que foi acosspdgado e queimado pela “Santa” Inquisicao
na conjuntura do desenvolvimento da imprensa e diborRa Protestante. Outrossim,
Ginzburg nos revela como o moleiro italiaMenocchio)alfabetizado foi acusado pelos
inquisidores por possuir pensamentos improprioszadbs tradicbes da época. Segundo o
autor, tais idéias seriam oriundas e apreendidatedaras que o moleiro realizava.

Ginzburg assinala na parte inicial do seu livrqpale de uma varredura critica sobre
0s varios autores e obras que debateram o temal@ac que o desnivelamento cultural
existentes nas sociedades — supostamente — aiaizei a implicacdo imperativa para o

surgimento de disciplinas tais como a Antropolo§iacial e a Historia das Tradi¢cdes

14 Cf. GEERTZ, Clifford.Obras e vidas:o antrop6logo como autor. 2. ed. Rio de JaneirdR1JR005. 204p.
(Etnologia)
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Populares. Entretanto, Ginzburg salienta que samenito tardiamente que o conceito de
cultura passou a abrigar e descrever crencasdedite modos de comportamentos proprios
das camadas populares. Esse novo “espirito” carateisomente se configurou com o
advento da chamada Antropologia Cultural. Atravékl,duma circulagdo que denota um
movimento em duplo sentido passou a reconhecer cathga tanto os caminhos percorridos
pelas culturas dos povos socialmente desprestigjideotico, quanto das camadas

abastadagpvos civilizados Nesse pormenor, o historiador italiano apont& qu

s6 através do conceito de "cultura primitiva" € gqaechegou de fato a reconhecer
que aqueles individuos outrora definidos de forratenmalista como "camadas

inferiores dos povos civilizados" possuiam cultufa.consciéncia pesada do

colonialismo se uniu assim a consciéncia pesadapdessdo de classe. Dessa
maneira foi superada a concepgdo antiquada deorfeldomo mera colecéo de

curiosidades, mas também a posicdo de quem digings idéias, crencas, visdes
de mundo das classes subalternas nada mais dongaeimulo desorganico de

fragmentos de idéias, crencas, visbes de mundooreldds pelas classes

dominantes provavelmente varios séculos antes.4BUNRG, 1987, p. 17).

Carlo Ginzburg valeu-se basicamente de fontestascGua fonte basica e primaria
fundamentou-se, em inquéritos abertos pela indigsi@bviamente, que tais fontes foram
escritas pelos préprios inquisidores, isto é, tohiedor somente se amparou em registros de
sujeitos que mantinham a hegemonia do poder. Asea&tapopulares, que muitas vezes se
encontravam em franca oposicdo aos inquisidoregmfcapagadas da Historia, pois, em
tempos de inquisicdo, eram predominantemente olgsse interim, o historiador tera,
inevitavelmente, que trabalhar com aspectos daureulpopular mediado por filtros e

intermediarios.

Segundo o autor, “a escassez de testemunhos sam@mortamento e atitudes das
classes subalternas do passado é com certeza@rprinmas ndo o Unico — obstaculo contra

0 qual as pesquisas histéricas do género se chb@dem. Ibidem. p. 16)

Ainda em Ginzburg, podemos avaliar que a cul&uentendida de forma dinamica,
visto que ndo é estanque e estatica. Ademais, tar@use instala num arcabouco de
circularidade entre as camadas sociais. Nessedsenti historiador italiano parte do
pressuposto que € necessario e possivel trabatnarocque € produzido pelas camadas
populares. Para o autor @ Queijo e 0os Vermesa uma conjectura simbdlica e ideoldgica
gue considera que existe uma cultura superior ra gubalterna. Nessa perspectiva, a cultura
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— supostamente - erudita, ao entrar em contato aentulturas — ditas — inferiores,
retrocederia a patamares inferiores e vulgare®m;omitantemente, deformaria sstatus
quo no bojo das hierarquias sociais. Por assim enteadarcularidade cultural significaria
exatamente a subversdo dessa ordem, isto €, pdesgup entre as culturas ha interrelacdes
reciprocas e interdependentes, sem valorizacdendids maior a qualquer uma delas. Nesse
direcionamento, a cultura popular passaria a sendima ndo como um objeto exclusivo de

uma ou outra classe, mas, como constituinte etgweiconjunto do corpo social.

A nocado de circularidade cultural em Ginzburg destan que é possivel haver
harmonia na pluralidade presente nas identidadégivas, corroborando o dinamismo
interrelacional movimento de penetracdo dos pradatdturais entre as esferas hierarquicas
do corpo social. Ademais, o conceito destacadotatanque os discursos e representacdes das
camadas da cultura letrada e erudita inserem-seaenzam-se nas praticas e nos simbolos
dos setores iletrados, e que, da mesma maneiggnasdas iletradas perpassam a cultura
dominante e deixam nelas profundas caracteristi¢aBuéncias na chamada cultura erudita.
Em sintese, podemos dizer que o conceito de cirdatée cultural desenvolvido por Carlo
Ginzburg, faz referéncia e se aplica a mutabilidémeuniversos simbolicos e representativos

das sociedades socialmente hierarquizadas.

As discussdes sobre as identidades (individuaisetivas) somam-se a problematica
dos elementos que se misturam no bojo dos embrateglos atualmente campo dos estudos
culturais. Nessa envergadura tedrica de base alidtiar; outros conceitos se integram,
engrossando o debate da teoria social acerca slassdbes das identidades. Por assim dizer,
adentrar nas discussdes que envolvem o campo elagdades pressupde, necessariamente, o
estabelecimento de um dialogo com a conjunturaogualitica a qual todos estamos
inseridos, isto €, nas relagbes — supostamgmbs-modernasAntes, porém, cabe uma breve
reflexdo sobre o que se entende sobren@dernidadeidentificando permanéncias e

continuidades histoéricas entre elas.

Acerca do que se pode entender sobre o signifidadmodernidade, Giddens (1991,

p. 08) assinala que:

modernidade refere-se a estilo, costume de vidaomanizacdo social que
emergiram na Europa a partir do século XVII e geriormente se tornaram mais
ou menos mundiais em sua influéncia. Isto assomiadernidade a um periodo de
tempo e a uma localizacdo geografica inicial, mas @nquanto deixa suas
caracteristicas principais guardadas em seguramga naixa preta.
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Hobsbawm (1990, p. 27) parece estar de acordoacponto de vista anteriormente
citado quando aponta qaecaracteristica basica da nacdo moderna e de tdpe a ela
esta ligado € a sua modernidadda verdade, o que marca profundamente a sociedade
“moderna” é a intensidade das transformacdes, ipelmente relacionadas a expansao dos
centros urbanos com o advento da industrializagao.

N&o obstante e também na tentativa de analisar demmidade, o antropdlogo

argentino, radicado no México, Néstor Garcia Candiponta que:

A modernidade é vista entdo como uma mascara. bhulatro urdido pelas elites
e pelos aparelhos estatais, sobretudo os que paroaila arte e da cultura, mas que
por isso mesmo os torna irrepresentativos e ingérass. As oligarquias liberais
do final do séuclo XIX e inicio do XX teriam feitde conta que constituiam
Estados, mas apenas organizaram algumas areasiddasi® para promover um
desenvolvimento subordinado e inconsistente; firede conta que formavam
culturas nacionais e mal construiram culturas e, eleixando de fora enormes
populacdes indigenas e camponesas que evidencéaexslusao em mil revoltas e
na migracdo que ‘transtorna’ as cidades. Os papalisfizeram de conta que
incorporavam esses setores excluidos, mas suecpddjtialitaria na economia e na
cultura, sem mudangas estruturais, foi revertidapeocos anos ou se diluiu em
clientelismos demagadgicos. (CANCLINI, 2006, p. 25)

Nesse debate acerca do “espirito” moderno e decardsadicdes subjetivas, que se
articula com o hibridismo estrutural da Américaihai Néstor Garcia Canclini (filosofo e

antropologo argentino e radicado no México) apguoe

também na sociedade e na cultura mudou o que sadémtpor modernidade.
Abandonamos o evolucionismo que esperava a solim&i@roblemas sociais pela
simples secularizagdo das praticas: € necess&sampalizia-se nos anos 60 e 70,
dos comportamentos prescritivos aos eletivos, decim de costumes rurais ou
herdados a condutas proprias de sociedades urbamasjue os objetivos e a
organizacao coletiva seriam fixados de acordo coracionalidade cientifica e
tecnolégica. Hoje concebemos a América Latina coma articulagdo complexa
de tradicbes e modernidades (diversas, desiguais),continente heterogéneo
formado por paises onde, em cada um, coexistemiphaslt I6gicas de
desenvolvimento. (CANCLINI, op. cit. p- 28)

Nao obstante, Canclini aproveita para situar seweeito acerca da cultura em tempos
de poés-modernidade. Na sua perspectiva, ndo ha empot histérico demarcado,

generalizante e inconteste que possa configurao @marco inicial da “nova modernidade”.
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Na verdade, o antropdlogo sugere uma abordagemdd#wbre as relagbes em sociedade que
interaja e integre coletivamente seus atores sbtiai

[...] concebemos a pos-modernidade ndo como umpaeda tendéncia que
substituiria 0 mundo moderno, mas como uma manggaproblematizar os
vinculos equivocos que ele armou com as tradicdes)|gis excluir ou superar para
constituir-se. A relativizacdo pés-moderna de todofundamentalismo ou
evolucionismo facilita revisar a separacédo entreulbo, o popular e 0 massivo,
sobre a qual ainda simula assentar-se a modernidiab®rar um pensamento mais
aberto para abarcar as interacfes e integracdesanhiveis, géneros e formas de
sensibilidade coletiva. (CANCLINI, op. cit. p. 28)

As lutas travadas pelo movimento liberal que seefamome das liberdadés contra
as sobrevivéncias dos privilégios do Antigo Regirepercutiram na formacédo das novas
mentalidades, subsidiando novos direcionamentos@ioos e ressignificando as identidades

coletivas junto a estrutura social. Nessa persgediponta Stuart Hall:

€ agora lugar-comum dizer que a época modernauigir uma forma nova e
decisiva de individualismo, no centro da qual ergg uma nova concepc¢ao do
sujeito individual e sua identidade. Isso ndo $icmique nos tempos pré-modernos
as pessoas ndo eram individuos mas que a indiidddel era tanto ‘vivida’ quando
‘conceptualizada’ de forma diferente. As transfogées associadas a modernidade
libertaram o individuo de seus apoios estaveigma#;des e nas estruturas. Antes
se acreditava que essas eram divinamente estalzslpeido estavam sujeitas,
portanto, a mudancgas fundamentais. (HALL, 200@4g5)

Concomitantemente ao processo do desenvolvimerstindaacdes técnoldgicas nas
sociedades modernas, assistimos as transformag@sasater cultural. Nesse contexto, vimos

acontecer a perda paulatina da autoridade e da pedetuacao da igreja junto a politica dos

15 Néstor Garcia Canclini usa, predominantementeprcaito dehibridismo se referindo a interelacdo ou
mistura cultural Nesse particular, hibridacéo seria a relacdceeadrculturas, formando uma nova e diferente
cultura e criando a variedade cultural. Para Can@i modernidade tardia transcende a rigidez exstreulturas
que a modernidade preconizava. Outrossim, a frap@n da sociedade e da identidade contribuiu para
formacao das culturas hibridas - formas novas ttarauque misturam elementos dasgturas popular, culta e
massiva

'® De acordo com o historiador René Rémond, “o liisre &, primeiramente, uma filosofia global. [miitas
vezes ele costuma ser reduzido a seu aspecto eiwondm] ele deve ser recolocado numa perspectiags
ampla e que nada mais € do que um ponto de apickc@m sistema completo que engloba todos ostaspec
da vida na sociedade, e que julga ter respostatpdos os problemas colocados pela existénciaivaled
liberalismo é também uma filosofia politica intenente baseada na idéia de liberdade, de acord@apral a
sociedade politica basear-se e encontrar suagasitra na consagracédo da mesma. [...] Trata-sbéamde uma
filosofia social individualista [...] O liberalism@&, portanto, o disfarce do dominio de uma claske,
acambarcamento do poder pela burguesia capitafistadoutrina de uma sociedade burguesa, que isqde
interesses, seus valores, suas crencas.” (Cf. RAM®¢né.O século XIX 1815-1914. Introducdo & histéria
de nosso tempo. Traducao de Frederico Pessoa oesB&ao Paulo: Editora Cultrix, 1990. passim.§32)
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estados, assim como o declinio da influéncia descas religiosas por parte da sociedade
européia. Tais perdas se alicercaram na difusdm groducdo de materiais impressos que
dinamizaram as formas de comunicacdo e criaramsneirobolos de poder. Outrossim, o
monopolio sistemas de conhecimento e aprendizadeiam difundidos pela igreja catélica

também foram fragmentados pelo avango do protéstamt

A prova mais evidente dessa decisiva vitdria dala@ga secular sobre a religiosa é
também seu mais importante resultado. Com as redetuamericana e francesa as
principais transformag¢des e sociais foram secualdsg. Os problemas das
revolugBes holandesa e inglesa dos séculos XVI B Xxda foram discutidos na
linguagem tradicional do cristianismo, ortodoxarissaatica e herege. Nas
ideologias dos americanos e franceses, pela pamei na histdria da Europa, o
cristianismo foi deixado de lado. A linguagem, mtsdlismo e o costume de 1789
sdo puramente nao cristdos. (HOBSBAWM, 2003, p) 307

Os séculos XIX e XX assistiram a um crescimentoustiial e tecnoldgico de
dimensdes gigantescas e sem precedentes na hiderlumanidade. Nesse sentido, a
modernidade trouxe consigo a utilizacdo da ele@ie e do petrdleo como fontes de energia
e na criagcdo de matérias-primas e tecidos singgpeoduzidos nas industrias quimicas. Ao
mesmo tempo, foram feitos investimentos estatgavados no setor de transportes, como
construcdo de ferrovias, abertura de portos mar#tim estradas de rodagem para escoar a
producao. Outrossim, o uso de novas tecnologiasifiero aumento da producdo e gerou a
necessidade de ampliacdo de mercados consumiddreistema capitalista passou da fase
monopolista para a etapa financeira numa perspediv capital “sem patria”, em que as

especulacdes financeiras volateis definem o arcabda economia mundfal

E notdrio que o mundo moderno proporcionou véarioeementos tecnoldgicos para as

esferas da vida cotidiana e do desenvolvimentostnidili Entretanto, vale ressaltar que esse

" No desenrolar do século XX, o capital assumiu anater volatil. Ele também passou a ser chamadsene
patria” porque na maioria dos paises capitalistasndndo moderno nao ha barreiras e controle dedmte
saidas de capitais nos mercados financeiros. Esspqttiva esta inserida na génese do pensamesitbenal
que se instalou em varios paises do mundo capitaesse pormenor, vale ressaltar que os estadamais se
colocam numa posicdo nao-intervencionista na ecanenas leis do mercado internacional se superpiEm
estruturas e anseios locais e regionais. O cdpiah patria” também € conhecido corapital especulative,
normalmente, causa grandes transtornos aos baeobsais do mundo, pela volatilidade e dificuldade d
controle. (Cf. ORTIZ, Renatddundializacdo e cultura. 2. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.)
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desenvolvimento desencadeou inlUmeras guerras @ levaundo a barbarie, genocidios
preconceituosos que dizimaram milhdes de pessodmisen desenfreada por imposicdo e

manutencao de poder econdmico e politico em esuatalial.

Do século XV até o XIX, a violéncia dos coloniaiste imperialistas europeus contra
os povos da Africa, Asia e América foi “justificddgrincipalmente, como uma tarefa
civilizadora a ser cumprida pelos povos “mais deskdos”. A conquista dos Incas e dos
Astecas, nos atuais estados do Peru e México,atespraente, sdo casos modelares. Esses
dois povos tradicionais foram dizimados em nomdélaristd. Assim, os conquistadores
espanhdis consideram um dever acabar com sociedagefaziam sacrificios humanos e
cultuava diversos deuses. A escraviddo negra, autro exemplo de desrespeito cultural,
era afirmada como legitima, pois permitia aos oatigfricanos conhecerem o cristianismo,

serem batizados e trabalharem de modo considecadlizvado” pelos europeus da época.

Nesse sentido assinala Jean-Paul Sartre:

a violéncia colonial ndo tem somente o objetivaydeantir respeito desses homens
subjugados; procura desumaniza-los. Nada deveosgragdo para liquidar as suas
tradicdes, para substituir a lingua deles pelaajgsara destruir sua cultura sem
Ihes dar a nossa; é preciso embrutecé-los pelgafa@lesnutridos, enfermos, se
ainda resistem, o medo concluird o trabalho: amsese os fuzis sobre o
camponés; vém civis que se instalam na terra gigash a cultiva-la para eles. Se
resiste, 0s soldados atiram, € um homem mortoede, clegrada-se, ndo € mais um
homem; a vergonha e o temor vao-lhe fender-lhe ratea desintegrar-lhe a
personalidade. (SARTRE, 1979, p. 9-10)

A falacia do discurso do modelo de superioridadeviéizacdo européia comecgou a ser
desmoronado no século XX, principalmente pelasrgeemundiais. Os povos - ditos —
civilizados empreenderam genocidios em escala nantss vista, incluindo a populacao
civil, com o uso de armas quimicas e outras tegmmdovoltadas ao exterminio. Somente na
Segunda Guerra Mundial (1939-1944), os nazistarmaxtaram milhdes de judeus, ciganos,
portadores de necessidades especiais, homossesamaishistas e negros. Nao obstante, os
Estados Unidos da América destruiu duas cidadem@gas com poderosas bombas atbmicas
(fato que ainda gera doencas em virtude da radiggénica lancada na atmosfera). Sobre

esse conceito de progresso, assinala Walter Bemjami
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a teoria e, mais ainda, a pratica da social-demiafaram determinadas por um
conceito dogmatico de progresso sem qualquer \dnmuin a realidade. Segundo
0s social-democratas, 0 progresso era, em primeigar, um progresso da
humanidade em si, e ndo suas capacidades e coemegsnEm segundo lugar, era
um processo sem limites, idéia correspondente aedictibilidade infinita do
género humano. (BENJAMIN, 1994, p. 229)

Esses fatos sdo somente alguns dos variados exequeccontribuiram para desgastar
a imagem, sem, no entanto, elimina-la completamesntgque serviram como arcabouco
ideologico de dominacdo das “nacdes civilizadassolporque uma idéia apregoada por
varios séculos e presente, direta e indiretamaatejda de milhdes de pessoas ao redor do
mundo néo se desfaz facilmente. Nesse pormendstaslos Unidos, ao receber o bastdo da
lideranca dacivilizacdo ocidental, branca e cristdldo continuidade a existéncia dessa
mentalidade. Entretanto, houve uma significativadlam¢ca na metade do século XX, quanto
ao equilibrio de forgas entre os paises abastadesropa, arrasada pela guerra, deixou de ser
o centro politico e econdmico do mundo, pois séiliy e tornou-se zona de influéncia dos
Estados Unidos e da Unido Soviética. Paralela a eaglanca, fortaleceu-se a critica ao

eurocentrismo em varios campos das ciéncias humdagselitica e da ideologia.

O surgimento de um espago para a visdo dos venéidmsa mudanca historiogréafica
gue nao pode ser atribuida a um Unico autor oletera, nem mesmo a um momento exato.
Mas a Segunda Guerra Mundial foi, sem sombra deddsy um importante fator na
construcdo de um pensamento contra-hegemdonicoeqoeasteve critico frente ao contexto
de arbritariedades apregoadas pelos paises doesnadésse sentido, Walter Benjamin,
filosofo alemé&o perseguido pelos nazistas, acmadiitaque ficou evidenciado a barbérie
inerente aos feitos das classes e paises hegemoduieneou novos caminhos para o
entendimento das sociedades, alegando que a aid&veria ser escrita também sob o ponto
de vista dos derrotados. Nessa direcao, WalteraBen) (1994, p. 224) propdsscovar a
histéria a contrapelpou sejadar voz e vez a pessoas e personagens histériena historia
emudeceu Trata-se, na verdade, de contrapor a idéia dmfédismo historicamente
homogéneo das elites econdmicas, politicas e saadando “voz” a agentes e memoarias

sociais sempre silenciadas. Nesse particular,aasirfilésofo:

nunca houve um monumento da cultura que nao fasském um monumento

da barbarie. E, assim como a cultura néo é isentsrbarie, ndo o €, tampouco,
0 processo de transmissdo da cultura. Por issomedida do possivel, o

materialista historico se desvia dela. Considei tavefa escovar a historia a
contrapelo. (Ibidem. p. 225)
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No final do século passado, varios grupos notadsmagprimidos passaram a buscar,
escrever acontrapelo suas historias. Os negros nas sociedades (aberteeladamente)
racistas; as mulheres nas sociedades marcadamani@gais e, portanto, machistas; os
trabalhadores; as minorias étnicas; mulheres e h®roem diferentes opc¢des sexuais; etc.
Alguns lamentam o que chamam de fragmentacdo dérihigou seu esmigalhamen'd)
Outros argumentam que o que estd ocorrendo ndoacbuisca da histéria (considerada
ciéncia, método e critica), mas de memorias quarsiras necessidades de afirmacdes de
grupos?®.

Ha outros ainda que afirmam que a histéria finabeemcontrou um multiplicidade de
eixos ou focos. A histdria universal, Unica, homagg que traz apenas uma teoria da histéria,
da sociedade e do homem é que estd em crise paofrideversivel. Nas palavras do
historiador francés Marc Ferro:

o espelho quebrou. A histéria universal morreua asbrta por ter sido a
miragem da Europa, que a dimensionou na medida@@mpria mudanca. Os
outros povos dela s6 participavam, a titulo de g@sisos, quando a Europa
andou por eles; no Egito, por exemplo: antes deemaslepois sob Roma, no
tempo da Cruzada ou de Bonaparte, de Mehmet-AdieoNasser. Verdade para o
Egito, verdade também para a india, a Arménia esgueu: a histéria deles s6
era Histéria quando se cruzava com a nossa. (FERSE3, p. 290)

Em Modernidade Liquid, obra do cientista social polonés Zygmunt Baunesté
delineada as faces do colapso e superacdo da ademdderna.Nao obstante, o autor
aponta os caminhos que desembocam numa perspédetigae outro modelo social ja se
encontra em construcdo. Essa “nova” sociedade ratagpotiquida difere da modernidade
gue preconizava a estabilidade solidezestrutural de suas bases. Segundo o sociélodo, tan
a “fluidez” como a “liquidez” sdo caracteristicassdas sociedades que se diferenciam das
sociedades “sdlidas”, ou seja, da sociedade modgueafoi notadamente marcada pela
tradicdo. Ademais, vale salientar que o autor r@imel um marco historico exato e definitivo,
como é préprio da sociedade e da histéria traditiomoderna, em que se teria iniciado a
edificacdo da nova modernidade.

Dennis de Oliveira, analisando os conceitos d@&mgo polonés, assinala que:

18 Cf. DOSSE, Francoi histéria em migalhas:dos Annales a Nova Histéria. Bauru: EDUSC, 2003.
19 Cf. MALERBA, Jurandir A velha histéria: teoria, método e historiografia. Campinas: Papit@96.
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Bauman define modernidade liquida como um momentogee a sociabilidade
humana experimenta uma transformagdo que podeirgetizada nos seguintes
processos: a metamorfose do cidadao, sujeito diadiy em individuo em busca de
afirmacao no espaco social; a passagem de estutersolidariedade coletiva para
as de disputa e competicdo; o enfraquecimento idtesTeas de protecdo estatal as
intempéries da vida, gerando um permanente ambilentecerteza; a colocacdo da
responsabilidade por eventuais fracassos no praheidual; o fim da perspectiva
do planejamento a longo prazo; e o divorcio e anémie apartacdo total entre
poder e politica. (OLIVEIRA, 2009, p. 14)

Acerca do esclarecimento do conceito de pés-maiea) salienta o ensaista Jair

Ferreira dos Santos:

0 pés-modernismo desenche, desfaz principios, segatores, praticas, realidades.
As desreferencializacdo do real edessubstancializagdo do sujeito, motivadas
pela saturacdo do cotidiano pelos signos, foramprameiros exemplos. [...]
Entendamos ainda que o pds-modernismo é um ectetisto €, mistura muitas
tendéncias e estilos sob 0 mesmo nome. Ele ndatéade; é aberto, plural e
muda de aspecto se passamos da tecnociéncia pargsagplasticas, da sociedade
para a filosofia. Inacabado, sem definicdo pre@®apor que as melhores cabecas
estdo se batendo para saber se a ‘condicao pésimbdemescla de purpurina
com circuito integrado — é decadéncia fatal ou sein@ento hesitante, agonia ou
éxtase. Ambiente? Estilo? Modismo? Charme? Paralakicoracdes dogmaticos,
0 p6s-modernismo por enquanto flutua no indecid(@\NTOS, 1986, p. 18-9)

Bauman acredita que a sociedade do século XXtedifauito pouco da que abriu as
cortinas do século passado, principalmente no goget a sede de uma competitividade
desenfreada, assim como a obsessividade opressiear&dicavel, inerentes e subjacentes a
l6gica moderna, ainda se configuram no projetoodéedaddiquida. Entretanto, o sociologo
admite que anodernidade liquidapresenta duas concepc¢des notadamente novaentbfer
em relacdo a modernidade do inicio do século passisse sentido, ele aponta:

a primeira € o colapso gradual e o rapido declfilsi@ntiga ilusdo moderna: da
crenca de que had um fim do caminho em que andamotglos alcancavel da
mudanca histérica, um Estado de perfeicdo a segidti amanhd, no préximo
ano ou no préximo milénio, algum tipo de sociedhde, de sociedade justa e
sem conflitos em todos ou alguns aspectos postilatofirme equilibrio entre
oferta e procura e a satisfacdo de tosas as néadssj da ordem perfeita, em
gue tudo é colocado no lugar certo, nada que edtsjacado persiste e nenhum
lugar é posto em duavida; das coisas humanas quérsem totalmente
transparentes porque se sabe tudo o deve ser sdbidompleto dominio sobre
o futuro — tdo completo que pde fim a toda contieg® disputa, ambivaléncia e
conseqiiéncias imprevistas das iniciativas humaAasegunda mudanca €
desregulamentacéo e a privatizacdo das tarefagezedemodernizantes. O que
costumava ser considerado uma tarefa para a ramdana, vista como dotacéo e
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propriedade coletiva da espécie humana, foi fragmden [...] Essa importante
alteragdo se reflete na realocacdo do discursm/goilitico do quadro da
‘sociedade justa’ para os ‘direitos humanos'. .[..As esperancas de
aperfeicoamento, em vez de convergir para graraeasnos cofres do governo,
procuram o troco nos bolsos dos contribuintes. (BB, 2001, p. 37-8)

No advento do terceiro milénio, os sujeitos sacibuscam afirmacdo de suas
identidades numa l6gica multicultural®a No signo da pés-modernidade, ou da
modernidade fluida ou liquida, as diferencas irtligis e coletivas comp&em o quadro social

multifacetado e hibrido. Nas palavras de Hall,

0 sujeito pés-moderno, conceptualizado ndo tem idergidade fixa, essencial ou
permanente. A identidade torna-se uma “celebraca@velh formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pekis somos representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nosanmd€¢HALL, op.cit., 12-3)

N&o encontramos um conceito definitivo acerca destidades coletivas nas Ciéncias
Sociais. Entretanto, essa colocacdo de Hall aacmobilidade do sujeito pdés-moderno,
parece compor um cenario que esteja proximo de fwnama definicdo. Por enquanto,
usaremos a categoria identidade para designargsaxee pertencimento a uma determinada
cultura, classe social ou etnia. Nesse particpartimos do pressuposto que as identidades
devem buscar responder a aspectos subjetivos s ataciais, haja vista que na mobilidade
identitaria hibrida que caracteriza a liquidez eomoranea. Destarte, encontramos no
imaginario social coletivo a prerrogativa de engaawento que desqualifica as identidades
num objeto Unico e simplista. Nesse sentido, fretgimente nos deparamos com as seguintes
expressdesidentidade étnico-racial, identidade politica, idielade religiosa, identidade
cultural... Entendemos, no entanto, que as identidadesmspqrtiva pdés-moderna, sédo frutos

de processos notadamente complexos, efémerosi@odillAinda na perspectiva de Hall,

20 Stuart Hall distingue os conceitosulticultural e multiculturalismo Segundo ele: “Multicultural é um termo
qualificativo que descreve as caracteristicas soeias problemas de governabilidade apresentadagplquer
sociedade na qual diferentes comunidades culte@isivem e tentam construir uma vida em comum, ao
mesmo tempo em que detém algo de sua identidadgnat. Em contrapartida, o termo ‘multiculturai®’ é
substantivo. Refere-se as estratégias e politetadas para governar ou administrar problemasveesiiade

e multiplicidade gerados pelas sociedades multirik. E usualmente utilizado no singular, sigaifido a
filosofia especifica ou a doutrina que sustentasiatégias multiculturais.” (Cf. HALL, Stuaia Diaspora
identidades e mediac8es culturais. Organizacadshiik; Traducdo Adelaine La Guardia Resende [etBa]o
Horizonte: Editora UFMG, 2003. p. 50)
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a identidade plenamente unificada, completa, segw@erente € uma fantasia. Ao
invés disso, a medida em que os sistemas de s@gad e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplaadé desconcertante e

cambiante de identidades possiveis, com cada ummagqdais poderiamos nos

identificar — a0 menos temporariamente. (HALL, cp, p. 13)

Concordando com Hall, ndo temos somente uma oa @éntidade, mas um conjunto
amplo delas. Dizer que somos (somente) o pais mhaa, do samba e do futebol é reduzir
profundamente o nosso quadro cultural. Ndo obstartenos que identidade € um processo
de constituicdo social que, se bem conduzido, pedem mecanismo de construcéo coletiva
de promocéao de igualdade na diversidade cultu@hak Tadeu da Silva nos oferece uma
possibilidade de entendimento do conceito de idadé que muito se aproxima ao
pensamento de Stuart Hall. Segundo ele:

[...] a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dadim fato — seja da natureza,
seja da cultura. A identidade néo é fixa, estaadrente, unificada, permanente. A
identidade tampouco € homogénea, definitiva, a@bal#ntica, transcendental.
Por outro lado, podemos dizer que a identidade & construcdo, um efeito, um
processo de producédo, uma relagdo, um ato perfisomat identidade é instavel,
contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabad. A identidade esta ligada a
estruturas discursivas e narrativas. A identidadt digada a sistemas de
representacdo. A identidade tem estreitas conexdimselacfes de poder. (SILVA,
2000, p. 96-7, grifo nosso)

Ainda na acepcao de Silva, (op. cit., p. 74) “ittade e diferenca estdo numa relacao
de estreita dependéncia.” Tal atrelamento, enti@taitua-se no patamar da descontinuidade,
haja vista que nesta relacdo de conexdo néo h&dpogiacifica e harmoniosa, mas,
fundamentalmente, assimetria e disputa de podesseNparticular, o tedrico do curriculo e

dos estudos culturais aponta que:

a afirmacdo da identidade e a marcacdo da difer@mgéicam, sempre, as
operacdes de incluir e excluir. [...] A identidagle diferenca se traduzem, assim,
em declaracdes sobre quem pertence e sobre quepertédace, sobre quem esta
incluido e quem esta excluido. Afirmar a identidadmifica demarcar fronteiras,
significa fazer distingBes entre o que fica destmque fica fora. A identidade esta
sempre ligada a uma forte separagdo entre ‘né&les’’ Essa demarcagdo de
fronteiras, essa separacao e distincdo, supdem @eamo tempo, afirmam e
reafirmam relacdes de poder. (SILVA, op. cit., §. &ifo nosso)
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Berger & Luckmann, (1996, p.228) entendem queptagessos sociais envolvidos na
formacdo e manutengao da identidade sao deternsinaela estrutura social de forma que
quanto mais subalterno é o grupo, maior a difialéd@m legitimar ou expressar sua
identidade.” Nessa perspectiva, e tomando comoréraea nosso quadro multicultural
notadamente hibrido e formado por inUmeras desuddides e desigualdades sociais,
econdmicas e culturais, passamos a conviver cormsto gamargo da discriminagédo e do
preconceito das mais variadas ordens.

Nessa discussdo, vale assinalar que na perspeetid&ata no campo do
multiculturalismo e da defesa dos direitos subgetias diversidades individuais e coletivas,
as diferencas costumam ser naturalizadas frente dsourso pos-moderno que,
benevolentemente, trata de relativizar acdes dererast desrespeitosas baseadas no apelo a
tolerancia. Ora, quem tolera, suporta e, ness@semni&o respeita nenhuma diferenca; apenas
convive com o diferente, sem, portanto, reconheseaspectos de subjetividade do outro.
Esse escamoteamento das diferencas esconde o igbtpalitico que envolve grupos
minoritarios que ainda buscam reconhecimento niacade.

Dentro do quadro multicultural que configuranaldeia globd?’, varios movimentos
sociais organizados tém (re) surgidos com o espidtluta no combate das injusticas sociais
historicamente acumuladas. Falamos de reivindicagdgpecificas de negros, indios,
mulheres, homossexuais, portadores de necessigsglesais e outras minorias.

Esta luta € travada ndo somente contra o Estaqmerspectiva de garantirem politicas
publicas que amenizassem as dores do preconceitodesrespeito que socialmente esses
grupos sempre estiveram sujeitos, mas também,beetado, pela dignidade e integridade
fisica, psiquica, mental e intelectual de seresama® diferentes dentro de uma sociedade
hierarquizada que mantém privilégios de cor, “ragzafedo.

E salutar a observacdo de que nio estamos defendendmodelo fechado de
coexisténcia social ou tentando resgatar valoresanlicOes seculares da nossa cultura, mas
sim, partindo da perspectiva de que o processmuigtracdo de identidades se d4 no campo
de enfrentamento politico. Outrossim, salientamoe gma das marcas que ficaram na

relacdo que travamos com 0s nossos colonizadarassitbjugacédo de indigenas e africanos

L «Aldeia global” € um conceito do sociélogo canastede Marshall McLuhan que analisa a passagem de um
civilizacdo moldada na comunicacdo impressa patanaunicacdo de base eletrbnica. De uma comunicagéo
fragmentada, linear, de propagacao lenta e deecandtividualizado, passou-se para outra integrada,linear,

de propagacdo imediata e de carater comunitariceditava que os meios de comunicacdo como radio e
televisdo permitiam a todos participar da vida ddos, num envolvimento social global. Pelos meios
eletrdnicos, o0 mundo tornar-se-ia um grande vitarejna aldeia global. (Cf. MCLUHAN, Marshalds meios

de comunicacédo como extensdes do homeld. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2002)
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que foram utilizados como trabalho compulsério aesterras. Nao obstante, ressaltamos que
estamos nos situando na perspectiva defendida porad Tadeu, que entende que “a
identidade e a diferenca tém que ser ativamentupidas. Elas ndo sado criaturas do mundo
natural ou de um mundo transcendental, mas do mawitiaral e social. Somos nds que as

fabricamos, no contexto de relacdes culturais msot(SILVA, op. cit., p. 76)
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03- Alcances, Limites e Desafios ao Povo Negro Bitaso

Os mitos existem para esconder a realidade. Par iss
mesmo, eles revelam a realidade intima de uma dsuize
ou de uma civilizacdo. Como se poderia, no Bradordal

ou imperial, acreditar que a escravidao seria gqupricausa

de nossa indole cristd, mais humana, suave e decentre
outros lugares? [...] Como ficar indiferente ao nika
humano intrinseco a abolicdo, que largou a massaexio
escravos, dos libertos e dos ingénuos a propria,stwmo

se eles fossem um simples bagaco do antigo sistiEema
producdo? Entretanto, a idéia da democracia raé@mko se
arraigou. Ela se tornou umores como dizem alguns
soci6logos, algo intocavel, a pedra de toque da
“contribuicdo brasileira” ao processo civilizatorida
humanidade. (FERNANDES, 1989, p.17)
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3.1- Origens do Preconceito “Racial” e uma (Breveylistoria do Brasil Negro

Encontramos, [...] aqui o homem em seu estado bfiabé o homem na Africa.
Porquanto o homem aparece como homem, ple-se esit@pa@ natureza; assim é
como se faz homem. Mas, porquanto se limita a afifdar-se da natureza,
encontram-se no primeiro estagio, dominado peladpaipelo orgulho e pela

pobreza; € um homem estlpido. No estado da selsagehamos o africano,
enquanto podemos observa-lo e assim tem permaneOidregro representa o
homem natural em toda a sua barbarie e violéneieg pompreendé-lo devemos
esquecer todas as representacdes européias. Degsquexer Deus e a lei moral.
Para compreendé-lo exatamente, devemos abstraodderespeito e moralidade,
de todo o sentimento. Tudo isso esta no homem emes&do bruto, em cujo
carater nada se encontra que pareca humanoHEGEL, 1928, p. 193-4)

7

A imagem comum da Africa € algo como estd desaitona, ou seja, de um
continente Unico e sem historia, dominado por skossis em volta de enormes florestas e
rodeado por pobreza e miséria absolutas. Ha aimda,visdo de um homem pré-historico —
com toda a carga negativa que 0 conceito representaracterizado por uma cultura
estagnada, sem condicdes de ascensdo social ou oomagente passivo doente e
maltrapilho: sem civilizacéo e alheio as possibilids de transposi¢do a vida moderna.

Nos meios intelectuais da Europa moderna, os afsfg@ram vistos como povos que
ndo dominavam o registro da escrita. Nesse sertifiodia-se a errbnea idéia de que eram
“povos sem histéria” e condenados a estagnacda@lspor sua natureza selvagem. N&o
obstante, o continente africano sempre foi atribuich carater homogéneo e uniforme,
desrespeitando sua pluralidade cultural, étnicasedrica. Nesse interim, sugerimos um
contexto de situarmos o continente como “Africassja vista seus diversos estagios de
desenvolvimento, assim como pela sua povoacaoogéteea contra o discurso legitimado,
principalmente, pelas ciéncias naturais, que inb@admente tratava de difundir posicoes
“cientificas” falaciosas como fundamento de pdditimperialista disfarcada pelos ideais de
desenvolvimento e progresso.

A posicdo baseada na afirmacdo de que os nefpioanos ndo possuiam historia
esteve calcado em argumentos de que os africamopasiuiam ou dominavam a escrita.
Nesse sentido, a sociologia positivista do sécul® Xentrou seu foco de combate a
civilizagbes que mantém e cultivam a oralidade na@simissdo de suas culturas. Nesse

particular, dois historiadores do tema langcam lezsa perspectiva assinalando que:
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A educagdo ocupava uma parte importante da vidanartbCada aspecto da vida
cotidiana permitia uma forma de aprendizado. A fopéo da juventude seguia um
programa preciso e velava sobre a aquisicdo dedeist morais, habilidades manuais,
técnicas e guerreiras, atividades artesanais, oia®eiou misticas. Esse aprendizado
também incluia o desenvolvimento corporal, a sdldade, a obediéncia a ordem, o
respeito a parentela, lacos de sangue e autoridadducacédo se fazia também quer
oralmente [...] ou pelo exemplo, mesmo que algumpagulacdes conhecessem e
praticassem a escrita. O objetivo era perpetuaemdria coletiva, fazendo com que a
identidade étnica fosse perpetuada. (DEL PRIORENAMECIO, 2004, p. 20-1)

Obviamente, que esses discursos que tentaram hoeibge o continente africano
reduzindo sua cultura e seus povos ao carater ribéri®y sem identidade e historia recaem
sobre a formacao da “alma” brasileira.

O Brasil é o resultado de encontros de culturaseas? e, portanto, notadamente
plural. O nosso povo foi formado basicamente desse®ontros e nos tornamos uma
sociedade multirracial, composta por combinacdegast dos povos europeus, africanos,
amerindios e asiaticos. Entretanto, neste quadralppodemos afirmar com muita seguranca
gue somos quase todos, de certa maneira, afrddmmasiou afro-descendentes.

O Censo de 2000 aponta que o Brasil possui a sagmaabr populacdo negra do
mundo, sendo superado unicamente pela Nigéria. dt&btante, os afrodescendentes ou
negros (pessoas pretas e pardas, segundo a chs@ifido IBGE) sdo 76 milhdes de pessoas
e constituem quase a metade da populacédo do Btasstado de Minas Gerais possui mais
de 8 milhdes de negros, se configurando como aitarmaior populacdo negra do Brasil. O
antropologo e professor Roberto Martins (2004,,mh8seado em dados do Censo de 2000,

realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografiastatistica (IBGE) aponta que:

Brasil : Populacao por cor ou raca em 2000

Milhares de pessoas Porcentagem

Brancos Negros Outros Total Brancos Negros Outros

Sao Paulo 26.067 10.149 580 36.796 70.8 27.6 1.6
Bahia 3.068 9.796 84 12.948 23,7 75,7 0,7
Minas Gerais 9.620 8.110 72 17.801 54,0 45,6 0.4
Rio de Janeiro 7.766 6.423 64 14.254 54,5 45,1 0.4
Demais estados 4a4.126 4a1.942 768 86.836 50.8 48,3 0.9
Nordeste 15.209 31.918 242 47.369 32,1 67.4 0,5
Sudeste a4.916 26.289 730 71.935 62,4 36.5 1,0
Norte 3.781 8.740 229 12.750 29,7 68,5 1.8
Centro Oeste 5.680 5.710 181 11.570 49,1 49,3 1.6
Sul 21.062 3.763 187 25.011 84,2 15,0 0,7
Brasil 90.647 76.419 1.568 168.635 53,8 45,3 0.9

(1) Negros inclui todos os individuos que se auto-declararam "pretos” ou "pardos™
(2) Inclui indigenas, amarelos e outros

(3) O total ndo inclui 1.164 mil individuos sem declarac&o de cor

Fonte : IBGE. Recenseamento do Brasil, 2000

Graéfico 01- Brasil: Populacgéo por cor ou raca. EDHBGE/CENSO 2000

2 Trabalhamos com a perspectiva de raca ndo conanio jle vista cientificista, genético ou biolégicoas
como uma mera aprioristica manifestacéo simbdlica.
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Entretanto, esse quadro de diversidades e destontdtarais, € também marcado pela
presenca da subjugacao das populacbes negra (guexpatriada ao Brasil) e indigena (que
ja se encontrava nestas terras) pelos colonizagamsgueses. Nesse particular, assinalam

Mary Del Priori e Renato Venancio:

[...] foi precisamente esta cultura em movimente guanteve a forca da
sobrevivéncia, da resisténcia, da adaptagdo enedd renascimento de individuos
arrancados a terra de seus ancestrais. Por susigactontade de viver e de criar,
a violéncia absoluta que sofreram acabou por piodeencontros, fecundacgfes e
mesticagens, que na misteriosa alquimia da coiggtduwle identidades, deram a
luz novas [sic] e plurais formas de culturas e fidades. (DEL PRIORE;
VENANCIO, 2004, introduc&o)

A escravidao na historia da humanidade é, senddalguma, um fenémeno de longa
duracdo. Desde a antiguidade, alguns homens jaasaca 0os seus semelhantes com certo
olhar de subalternidade e inferioridade. Nesse, d@dmite-se que as sociedades desde os
assirios, passando pelos egipcios, 0s gregosanasos, adotaram a escravidao e legislaram
sobre ela. Nesse particular, as leis tinham digpesi que permitiam que 0S escravos
sofressem torturas para fazerem declaracbes, asasnde ferro quente, as mutilacbes de

alguma parte do corpo, inclusive a pena de morte.

Os escravos antigos tinham varias origens: nastoneguerra ou estrangeiros
condenados. O escravo era considerado como uranmstto de trabalho. A essa categoria,
cabiam todos os servigos bracais, assim como cigwolento nas cidades-estados. No caso
especifico da Grécia helenistica o escravo eraeggagdo em praticamente todas as atividades
produtivas. O cidadao grego (livre) podia, dessané dedicar-se as atividades culturais,
politicas e fisicas. Nao obstante, a formacdo dmetin Romano do Ocidente (séc. Ill a.C.),
também teve forte presenca escrava, sendo compdsiomlmente, de devedores de
impostos ao estado e de povos estrangeiros donsinadeencidos no expansionismo de
Roma. Ha, entretanto, um debate a ser realizadqueatdo da diferenciacdo acerca da
perspectiva escravagista da antiguidade e o mddsdolerno” implementado na Ameérica
Portuguesa.

Do ponto de vista da concepcdo da escravidao, ipaincente, assinalada pela

historiadora Marina de Mello e Souza, ndo h4, resoaentendimento, diferenciagdo quanto
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ao seu contetdo quando aplicamos o conceito amtwisentos histéricos distintos, isto €, na
antiguidade classica ou na modernidade. Nessalseath estudar a escravidao no continente
africano num periodo anterior a escravidao antgpesquisadora desenvolve um conceito

perfeitamente aplicavel na escravidao moderna. rifegela:

[...] a escravidao é considerada como a situacdquah a pessoa nao pode
transitar livremente nem pode escolher o que \@rfaendo, pelo contréario,
de fazer o que manda seu senhor; situacao na guesaa pode ser castigada
fisicamente e vendida caso seu senhor assim acless#io; situacdo na qual
0 escravo ndo é visto como membro completo dadadeeem que vive, mas
como ser inferior e sem direitos, entdo a escravid&istiu em muitas
sociedades africanas bem antes de os europeusaremeag traficar escravos
pelo oceano Atlantico. (SOUZA, 2008, p. 47)

A diferenciagdo entre os modelos de escraviddaetanto, estad na questdo da
“subalternidade” da “raca”. Ora, 0 que destinavaass ao cativeiro nos dominios egipcios,
portanto continente africano, ou mesmo na antigiedelassica (Grécia e Roma) eram
fendbmenos alheios a condicdo do pigmento da aias sim, a estratificacdo social. No
entanto, a escraviddao “moderna”, imposta as duesmg sobre a América, teve o cunho
apelativamente racista, justificado pelas elite®gtias pela “superioridade da raca branca”.

Nas palavras de Hannah Arendt em relacédo a esselanod

[...] Sua base e sua justificativa ainda eram gnmdxperiéncia, uma terrivel
experiéncia de algo tdo estranho que ficava aléncatapreensédo e da
imaginacdo: para os brancos foi mais facil negar ogl pretos fossem seres
humanos. No entanto, a despeito de todas as exfdisadeoldgicas, o0 homem
negro teimosamente insistia em conservar suas tedsticas humanas, so
restando ao homem branco reexaminar a sua propnerfiidade e concluir
gue, nesse caso, ele era mais do que humano, issz@hido por Deus para
ser o deus do homem negro. Era uma concluséo légievitavel no caminho
da radical negagdo de qualquer lago comum com lwagems. (ARENDT,
1989, p. 225.)

Em relacéo ao conceito de escraviddo moderpasguisador Clovis Moura, no seu

Dicionario da Escravidao Negra no Brasil, aponta: qu
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[...] o escravismo moderno, também chamado de \d@sora colonial,
reproduziu em sua estrutura e refletiu na sua do@ms leis econdmicas
fundamentais do modo de producdo escravista ansgodo a mais
importante a situacdo do escravo comstrumentum vocaleisto é, sua
equiparacao as bestas, existindo por isso a rédibégn caso de defeitos
fisicos, quando o vendedor ndo os comunicava a@i@mhar. A escravidao
moderna expandiu-se nas coldnias da Inglaterratugdy Espanha,
Holanda, Franca, tendo como elemento escravo besfido continente
africano. [...] muitos estudiosos denominam o essma moderno de
escravismo colonial. (MOURA, 2004, 149-150)

Em outro dicionario histérico focado na especificld brasileira, o conceito de

escravidao é assim colocado:

[...] relacdo social caracterizada pela sujeica&s@a de um individuo pelo
outro; significa dizer que, além de o escravo sepiedade do senhor, sua
vontade estava sujeita a autoridade do dono erabkaltio podia ser obtido
pela forca. Portanto, o escravo podia ser compratalido, alugado, doado,
leiloado, hipotecado. Os direitos do senhor comopipetario sobre o
escravo eram assegurados por lei, permitindo ao drplorar seu trabalho,
castiga-lo e mesmo mata-lo. (REIS; BOTELHO, 19988)

Conceituando o escravismo, Liana Reis e AngelalBo@pontam que o:

sistema econdmico, politico e social, baseado pprigdade privada, [...]
predominante no Brasil durante os séculos XVI a¥.Bste sistema atendia
as necessidade da Metrépole no periodo coloniamedida em que, uma
vez implantado na colbnia, garantiria a producdmdecadorias [...] através
das quais a Coroa Portuguesa adquiria altissimozrodu pela
comercializagdo dos produtos. [...] O perigo deeliébs gerava a
necessidade da existéncia de mecanismos de coptn@ea manutencao da
ordem escravista, especialmente no que dizia ftespmd tratamento
dispensado aos cativos que, através da cristidiozacda repressdao do
Estado, deveriam integrar a sociedade. A violémoipressa no castigo
fisico, a pregacédo, por parte dos religiososle idéias de ‘docilidade’ e
obediéncia aos senhores, as leis que puniam a®sl@icrimes dos escravos
e o controle e a vigilancia no trabalhfaram mecanismos que objetivavam
educar e manter os individuos na condicdo de ssBmisazendo-os aceitar
esse destino. (Ibidem, p. 49-50, grifo nosso)

A Historia do povo brasileiro foi marcada pelo miodee escraviddo moderna e pela
dualidade social e hierarquica entre senhores mwesc Os indigenas brasileiros eram

considerados pelos portugueses como portadoresdecultura inferior e desconhecedores
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da doutrina crist&® Outrossim, a situacéo dos indigenas brasilicas fopam os primeiros a
serem escravizados pelos portugueses, esteve lgagl@m - suposta - inocéncia e pelos
costumes particulares, tidos como remanescentdardon do EderiVisdo do Paraiso)Por
caracterizarem os indigenas como seres desprog@tama”, os portugueses atribuiam aos
gentisa categoria de ndo-humanos. Entretanto, aindaimeipa metade do século XVI, o
papa reconheceu a plena condicdo humana dos aiosrifioknecendo argumentos para
conter as violéncias que ocorriam, sobretudo, na&rfga espanhola. Nesse particular, a
substituicdo do trabalho compulsério indigena pafocano no Brasil foi baseada na

possibilidade de ganhos econdmicos com a diasgo@h

A especificidade da escravidao africana no Brasiétcomo suporte o conjunto das
relacbes mercantis estabelecidas pelo antigo rediiesse sentido, a partir do momento em
que se privilegiou a mao-de-obra africana, todacm@mia de exportacdo da Colonia passou
a integrar aos circuitos do mercado mundial. Aléanlwtratividade no trafico e venda de
humanos, a introducdo da escravidao africana foddmental para o controle das terras
conquistadas, haja vista que o litoral (produtocal®ea-de-acucar) tornou-se menos vulneravel

ao ataque “estrangeiro”.

Entender o papel do clero e, em especial, dostgss(interessados nos bracos e nas
“almas” dos indigenas) no processo de colonizagtabelecido pela Metropole portuguesa €,
fundamentalmente importante. Nesse sentido, vdilenta que ao condenar as injusticas
cometidas contra os indios, e ao mesmo tempo, defenentrada de africanos na América,
os membros da Companhia de Jesus auxiliavam pofhignte a Coroa no exercicio de seu
poder sobre os colonos. Nao obstante, a escraaid@ana e o trafico representavam, por um
lado, medidas econdmicas implementadas pela caydagoesa que, concomitantemente,
eram pecas do arsenal politico-ideologico metrtgudi para controlar sua coldnia, e ao

mesmo tempo, enquadrar seus colonos laicos naregiistde uma “nacéo” catdlica.

%8 H4 trechos na carta que o escrivdo Pero Vaz dénBanescreveu ao rei d. Manuel (de Portugal), ndoa
fatos da viagem do encontro @arra Brasilis Em um dos trechos, observa-se: “Aguas sdo muitfisdas. E
em tal maneira é graciosa que, querendo-a aprovdéase-a nela tudo, por bem das aguas que t@@&mPo
melhor fruto, que nela se pode fazer, me pareceseresalvar esta gente. E esta deve ser a ptiseipente
que Vossa Alteza em ela deve lancar.” (OLIVIERhténio Carlos; VILLA, Marco Antonio.Carta do
achamento do Brasil.Sao Paulo: Callis, 1999. 47p.)

4 Nessa perspectiva de interpretacdo, confira: RGRMAS, JaimeDe costa a costaescravos, marinheiros e
intermediarios do trafico negreiro de Angola ao BéoJaneiro (1780-1860). Sdo Paulo: Companhia daad,
2005. 420p.
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Os escravos africanos estiveram submetidos a eas#gvioléncias descomunais.
Apés a travessia atlantica, realizada em condiggigsumanas, com altos indices de
mortalidade e enfermidade, ficavam a mercé de abgsauais e tinham suas familias
desfeitas com a venda de seus membros em sepddadeativos eram submetidos a
palmatodrias, acoites e correntes, sendo muitasswezgilados para garantir sua disciplina.
Em geral, os castigos eram aplicados pelo feitoe, qqormalmente, era um homem livre,

pobre, ou um negro alforriado, ou ainda, um escdevoonfianca do senhor.

Segundo o historiador Ciro Flamarion Cardoso:

0 escravo é visto pelo seu dono como um objetoacessorio da terra, um animal
humano, a objetivacdo de um capital; em suma, aomaimples instrumento de
producédo. O funcionamento do sistema - e em péatiocuprocesso de preparacao e
integracéo do escravo a tal sistema — leva a quémrio escravo aceite como um
fato, em muitas circunstancias, sua inferioridadeya impoténcia para mudar a sua
condicdo. (CARDOSO, 1984, p. 59)

O cronista francés, Auguste de Saint-Hilaire, geeve no Brasil nas primeiras
décadas do século XIX, recolheu inUmeros dadosegidtaram na publicacdo de relatérios
acerca da fauna, flora, geografia, historia, s@dede cultura da época colonial. Em um
desses textos, o0 cronista apresenta algumas aéstcas dos segmentos sociais da cidade de
Séo Joao Del Rei, em Minas Gerais e evidencialiacggib de uma parcela negra na conjuntura

social daquele vilarejo.

[...] a mendicancia € comum em S&o Jodo. E aosisdlmae os mendigos tém o
costume de sair pra pedir esmolas. Achando-se ertaludia nessa vila, fiquei
admirado da quantidade de mendigos que enchiamaase o cura disse-me que
semanalmente auxiliava mais de 400 pessoas. Esbesspséo constituidos por
negros e mulatos velhos, aleijados e em mas casljgdra o trabalho. Senhores
barbaros tudo tiram da mocidade de seus escrawasjiando-a muitas vezes por
um trabalho forcado e, quando ndo podem mais pisatido desses infelizes,
desembaracam-se deles, dando-lhes alforria. Et¢8onéo terdo outro recurso
que pedir esmola, tornando-se um morto para a podol (SAINT-HILAIRE,
1974, p. 113-4)

Nesse mesmo direcionamento, o professor Agnaldop&upnalisa o imaginario

social e coletivo em relacao a situacao dos essraivizanos no Brasil, apontando que:
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sobre os escravos africanos foram projetadas irsadas mais negativas. A
Africa era tida como lugar do pecado e das tredasorigens biblicas destes
negros estariam ligadas a duas maldicdes: seriaoedéentes de Caim, aquele
que por inveja matou o irmdo Abel, e traziam na gemarca do sinal imposto
por Deus ou, entdo, membros da geracdo de Cam,ddhNoé, que deserdou o
pai sendo condenado, juntamente com seus filhesgraviddo. A América seria
o lugar da purgacédo dos pecados biblicos, atrilsuads africanos. No Brasil, as
atividades acucareiras reforcavam a imagem de ieoldurgatéria. (KUPPER,
2006, p. 88)

Vérias foram as formas de resisténcia a situacaesdeviddo por parte dos negros
cativos. Nesse sentido, vale salientar que mesmotantas condi¢cdes desfavoraveis e com
os discursos oficiais legitimadores da escravid&oafro-brasileiros reagiram frontalmente a
escraviddo a eles imposta. Entre as varias nuadesse argumento, destacamos: as
recorrentes fugas e revoltas; assassinatos derssmdeitores; suicidios; saques e formacao
de quilombos.

A fuga e o suicidio configuravam-se numa espéeierdubo” ao seu senhor, que,
perdendo seu escravo, acumulava prejuizos, tantuestao monetaria, pelo fato de que se
perdia no que se pagara ha compra e manutencaatigto, @uanto na producao diaria da
propriedade, haja vista que significava menos lsragorotina laborativa das fazendas. Nessa
perspectiva, Clovis Moura, em um estudo acercarelaalibes escravas no interior paulista,
aponta que:

Apés a fuga das fazendas, 0s negros tentavam eo#rcseu destino como
homens livres de formas variadas. Havia os queditapelos matos reunidos
em grupos e que para sobreviver saqueavam cidadimsse Este parece ter
sido um recurso momentaneo até que fosse encordradminho para Santos,
cidade em que esperavam encontrar abrigo no quiodabJabaquara [...].
(MOURA, 1981, p. 221)

Também representou uma forma de resisténcia @rpegsio dos ritos e crencas
africanas, mesmo diante da vigilancia e condenagédreja catdlica. Como sabemos, a
diversidade cultural dos milhares de negros agsemdarcados, corresponde a distintos
processos histéricos vividos por estes povos emtdgo africano. Nessa direcdo, o
historiador Herbert Klein (1987, p. 182) sugere :(tes escravos [...] falavam um sem-
namero de linguas diferentes e tinham poucos, abume, lagos em comum. Mas sua cor e
seu ‘status’ logo os uniu (sie)eles puderam lentamente criar uma comunidadeaecuttura
anti-opressiva no Novo Mundo.”
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No bojo das discussbes acerca da resisténciactdaves negros no Brasil devemos
salientar que os quilombGsrepresentaram a mais significativa expressdo @edontra a
opressao do trabalho compulsério. As fugas acartecgeralmente, em grupos. Dessas
fugas, (quando os fugitivos ndo eram novamente ucagds) surgiam pequenos
acampamentos em areas despovoadas e de difigbamede se formavam comunidades que
abrigavam, além de negros fugitivos, indios, cromos e demais grupos marginalizados pela
administracéo colonial. lvan Alves Filho, ao peaetno universo histérico e simbdlico do

Quilombo dos Palmares, destacou-0 como:

um refagio ideal, de uma espécie de fortaleza délenpela mata e pelas
montanhas. A cacga, a pesca, os frutos, plantdgesrgarantiam a sobrevivéncia do
grupo, que langcava de tempos em tempos destacasneatdra os engenhos
proximos em busca de armas e instrumentos de h@ab&8 nesse ‘Ninho de
Aguias’, para retomar a expressio do grande poastrcCAlves, foi se tornando
um polo de atracdo e ponto de referéncia paraaawss das plantagdes em uma
area muito extensa. (ALVES FILHO, apud AQUINO ef 2000, p. 124)

No tocante a logica da producao local e da remé@alsocial no famoso quilombo,
assinala o historiador Décio Freitas:

a producao se destinava fundamentalmente ao condarfamilia, mas, ao mesmo
tempo, essa familia estava obrigada a entregaloaambo, como comunidade, um
excedente depositado em paiol situado no centraididela. O excedente se
destinava ao sustento dos produtores nao-diretagseimprodutivos em geral:
chefes, guerreiros, prestadores de servicos, asanvglhos, doentes. Produzia-se,
ainda, um excedente destinado a acudir emergénuas) secas, pragas, ataques
externos. (FREITAS, 1984, p. 37)

Ha, entretanto, que se fazerem algumas ressal@saaco pensamento que a
historiografia oficial reproduziu durante boa paitteséculo passado e da memoria histérica
que se tentou criar sobre o fendbmeno da escravidédBrasil. Nessa perspectiva, existem
posicionamentos de autores que tentaram susteidéraade que a opcéao pela escravidao de

negros em detrimento ao elemento indigena se dauwpeilidade e aceitacao do africano ao

% Segundo Clévis Moura (2004, p. 335), “palavra dgemm banto que durante a escraviddo no Brasilfgign
ajuntamento de escravos fugidos. Existiram inimeugkbmbos durante o periodo escravista, sendo is ma
famoso a Republica de Palmares, que existiu duaséeulo XVII [...], na regido que pertence haeexritério

do estado de Alagoas, mas que no tempo da suémiestfazia parte da capitania de Pernambuco”.
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trabalho compulsério. Nao obstante, reiteraramd&@na “docilidade” do sistema escravista
no Brasil que “civilizou” o negro diante da defeaumademocracia racial
Interpretando o pensamento de Francisco Adolfo atmhageff acerca da escraviddo

de negros no Brasil, o filosofo e tedrico da hisgnafia, José Carlos Reis, assinala que:

os negros melhoraram de sorte ao entrar em coctatogente mais polida, com a
civilizacéo e o cristianismo. Por causa desse dnmoos negros da América sao
melhores do que os africanos. Eles se distingudanfpega fisica, o génio alegre
para suportar a sua sorte, pela capacidade ddhiwalja.] os negros africanos
fizeram mal ao Brasil com os seus costumes pedesitiseus habitos menos
decorosos, despudorados. (REIS, 2000, p. 43, p$so)

O passado escravocrata brasileiro, principalmergae tange a familia patriarcal no
nordeste acucareiro, foi teorizado por Gilbertoyfgeem sua obr&€asa Grande & Senzala
como umaconfraternizacdo nos tropico#\s teses de Freyre, segundo José Carlos Reis, sdo

assim interpretadas:

[a constituicAo do povo brasileiro se articula numgncontro fraterno, solidario,
generoso, democratico, viabilizado pela miscigemag¢dencedores militar e
tecnicamente de indigenas e negros, os portugtiesesn, no entanto, de transigir
com eles quando a vida familiar. [...] Uma vez leskecida a forca a relacéo,
desenvolveu-se entre colonizadores e conquistades wonfraternizacéo,
[inclusive sexual] [...] A india, a negra-mina, a mulata, a cabro¢benaram-se
concubinas e até esposas legitimas dos brancosjeoagiu no sentido da
democratizacdo social no Brasil. [...] O portugu®s inigualavel em sua
miscibilidade: onde chegava, misturava-se gostostemeom as nativas. Eram
poucos e, por causa desse seu modo democraticerdpusleram povoar terras
vastissimas. [...] A mistura étnica e a indefinicatural tornam o carater
portugués um ‘vago impreciso’. O carater portugédsambo, flexivel, flutuante,
frouxo, plastico, fortemente sexuado, impreviderftgalista. Freyre tem uma
grande admiracdo pelo portugués colonizador. Segyuid, essa origem deve
encher de orgulho os brasileiros. [...] O papekdoravo na relacdo é passivo; ele
deve submeter-se ao desejo sem limites do senhesta submissao encontraria
um inconfessado prazer. A relacdo senhor/escraunarelacdo sadomasoquista,
isto é, uma relacdo de prazer sexual e até afetaosavioléncia. [...] enfim, na
casa grande, os escravos domésticos foram tratmlosdogura — eram como
familiares, pessoas da casa, como parentes p@@eavam-se a mesa, passeavam
com os senhores como se fossem filhos. (REIS,ibppassim, grifos nossos)

% Autor deHistéria Geral do Brasilpublicado entre 1854 e 185¥ que por isso passou a ser considerado como
0 “Herddoto brasileiro”, pois, antes dele, ainda sé dispunha de um escrito metodol6gico que agsepaum

s6 volume uma analise “critica” acerca da sociedadssileira. Essa obra foi organizada e publicada
originalmente pelo extinto Instituto Histérico e dgeafico Brasileiro ( IHGB) e ficou conhecida coméelogio

a colonizacao portuguesa sobre o Brasil”. (Cf. VARNGEN, Francisco AdolfoHistoria geral do Brasil:
antes da sua separacao e independencia de Podugdl.Sdo Paulo: Melhoramentos, 1975).
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A democracia racial foi possivel por que, segundo Freyre, a “predigpos
psicofisiolégica” do portugués, seu passado étaicaltural a favoreciam. O povo portugués
€ ao mesmo tempo europeu e africano. A influénttieaaa ferve sob a européia na vida
sexual, na alimentacdo, na religifo. E uma popaldganca com sangue negro, mouro e
judeu. E uma populacgéo ja mestica. A mistura étaiaandefinicdo cultural tornam o carater

portugués um “vago impreciso”. Na analise de Skidgmo

Freyre tem uma grande admiragéo pelo portuguésiiealdor. Segundo ele, essa
origem deve encher de orgulho os brasileiros. A8301 pensou-se que a
miscigenacéao tinha comprometido definitivamentetarb do Brasil. Freyre trouxe

uma nova interpretacdo da miscigenacédo que serdoaté uma referéncia para o
mundo pds-1945, que vivera uma guerra com motisacdeais declaradas. Pés-
1945, os americanos acabaram com seu ‘apartheith@&am, junto com os

europeus, para o Brasil, mais seriamente como ustaria bem sucedida de
assimilacéo racial. (SKIDMORE, 2001, p. 153)

O antropdlogo e professor Kabengele Munanga saligne a tese da democracia
racial de Freyre tem uma profunda penetracéo nstre@do e no consequente alargamento do

racismo em nossa sociedade. Para ele:

0 mito de democracia racial, baseado na dupla gagstim bioldgica e cultural
entre as trés racas originarias, tem um penetragdito profunda na sociedade
brasileira: exalta a idéia de convivéncia harmamniestre os individuos de todas as
camadas sociais e grupos étnicos, permitindo &ssealiominantes dissimular as
desigualdades e impedindo os membros das comusid#itebrancas de terem
consciéncia dos sutis mecanismos de exclusdo da&maitimas na sociedade. Ou
seja, encobre os conflitos raciais, possibilitamdtodos se reconhecerem como
brasileiros e afastando das comunidades subalt@rnemada de consciéncia de
suas caracteristicas culturais que teriam conttdbpara a construgdo e expressdo
de uma identidade propria. (MUNANGA, 2004, p. 89)

Essas visdes se tornaram oficiais e ainda costusanencontradas em materiais
didaticos destinados a estudantes da educacdabéisientanto, ndo denotam a luta do povo
negro escravizado que lutou desde o inicio da \@dé@ contra a violéncia que lIhes era
submetida. Esse tipo de explicacdo que dissimlaraliza a dose agressiva e brutal da
coercao imposta aos negros serviu de pilar na mmé@st de uma sociedade racista velada,
escondida por detras de preconceitos étnicos @lsacTrataremos, portanto, de analisar a

construcdo simbdlica do racismo na sociedade biasil
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3.2- Raga e Racismo: Um Debate Académico

A teoria racista sustenta a superioridade de serdgas em relacdo a outras,
preconizando ou ndo a segregacao racial ou até en@®xtingdo de determinadas minorias.
Nesse sentido, o conceito de “pureza das ragcaske-fandamental sobre o qual gira a
argumentacao racista — tenta fazer que se acigakten mistura provoca a degeneracao das
racas. Esse termo (raca), da forma como €& usadoAfmrt Memmi (professor da
Universidade de Paris), foi utilizado inicialmerdpenas pelos criadores de animais e na
pratica veterinaria, onde se busca uma “purezafada (que ndo é mais do que uma mera
convencao). Segundo ele, “as ragas puras sdo énbagtificialmente fixadas pelo homem
para melhor preencher determinadas tarefas: a mediga de cavalos € a que melhor se
adapta a corridas ou a mais eficiente para lavieanopo. [...] Aplicado ao homem, ndo se
sabe mais o que significa.” (MEMMI, apud BERND, 49f. 13)

Na perspectiva de conceituar e ressignificar o rfem@® do racismo, Zila Bernd
aponta que o “racismo € a valorizacdo, generalieadefinitiva, de diferencas bioldgicas,
reais ou imaginarias, em proveito do acusador edetrimento de sua vitima, a fim de
justificar uma agresséo.” (BERND, op. cit. p. 16)

Nos estudos de Antropologia do século XIX, veafte a discussdo do conceito de
“raca”, principalmente, pela tentativa de se apliceas Ciéncias Sociais 0 modelo
desenvolvido pelo naturalista inglés Charles Dangue defende duas teorias principais, isto
€, a da evolucao biolégica afirmando que todassp8ages de plantas e animais que vivem
hoje no planeta descendem de formas mais primjtas segunda, de que esta evolucéo
ocorre por umaselecdo naturalque qualifica e separa os individuos mais aptoa pa
sobrevivéncia. Desta formardta’ tornou-se um meio de classificar as pessoas por
caracteristicas fisicas. As categorizacdes rapatham entdo ser aplicadas sem adesédo a
qualquer teoria sobre as origens de tais disting@@maginario simbdlico coletivo da época
admitia que a humanidade estiva dividida em “racasio uma caracteristica fisica inerente.

Este conceito foi influenciado pelo momento de dupliticas por que passava a
Europa nos ultimos quartéis do século XIX. A repreacdo das racas humanas era uma
hierarquia, com o0s brancos no topo e os negroasa s diferencas de cultura e qualidade
mental eram produzidas pelas diferencas fisicas.
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Nao foi por acaso que 0s caucasianos ganharam iosoiore 0 mundo e operaram o
mais rapido progresso nas ciéncias. Os chinesaga@stmenos avancados. Tinham
cranios com uma forma mais préxima da dos anin@ssnegros estavam imersos na
escraviddo e no prazer dos sentidos, embora fosgataras racionais e sensiveis.
(COLEMAN, 1990, p. 166).

Os conceitos de raca que se consolidaram no s&tXlee formaram pela fusdo de
duas correntes intelectuais. A primeira, a HistBlgural, que procede do campo do saber da
ciéncia moderna. Segundo ela, o temaga se estendeu do sistema de classificacdo do reino
animal ao estudo do ser humano, gerando debates qodstdes como a unidade da espécie e
a variedade das racas. A segunda, tem origem namigéo historica em que se gestou a
teoria das origens germanicas da nobreza europgaatia da chamad&eoria das Invasdes
outeoria de classexomo também ficou conhecida em algumas de suaSege

N&o obstante, duas vertentes intelectuais surgemete contexto: os humanistas; que
naturalizavam a igualdade humana - adeptos dositi@ainistas da Revolucdo Francesa - e
0s que esbocavam diferencas raciais entre os hoifiesa Ultima tomou “corpo” durante o
século XIX. E importante lembrar que o conceitoalm esta associado a uma base bioldgica.
Desse modo, tornou-se imprudente estudar a idéiegke separada de nocédo de classe e
nacdo. Historicamente, tal articulagcdo deu lugareaca de que os brancos tinham herdado
uma superioridade que os habilitava a estabeleseu@oder em todas as regides do mundo,
ja que eles se tornaram hegemoénicos como categalita - superior e “pioneiros” no
assentamento de seus Estados Nacionais. Sobredisstsssdo, o antropologo Roberto
Cardoso de Oliveira, admite que o termimia acambarque os campos da cultura e da
sociedade, enquanto que a categmaa vincule seus conceitos a uma espera notadamente
bioldgica e evolutiva. Nesse sentido:

as definicbes de etnia, ‘ethnos’ e ‘ethnic’, [estdo sempre associados, mas numa
relagdo de oposicdo, a raca. Enquanto esta notg@raedefinitivamente vinculada

a uma base bioldgica, a nocdo de etnia estariaymwrez vinculada a uma base
estritamente social (dai estar sempre associadaip)g tal como a nocao de
cultura teria por base a sociedade. . (OLIVEIRA)2®. 134-5).
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O termoraca obteve varias conotagfes para diferentes es@itofei significado de
muita confusdo entre eles. Assim, tornou-se coemé@iusar o conceito de “tipo”. A medida
que se acumulavam os dados sobre a diversidad®mmiaas humanas, os autores tendiam
cada vez mais, a referir varias espéciefipies e, na verdade, a elaboracéo de tipologias de
varias espécies tornou-se a caracteristica do edadmo do século XIX.

As principais caracteristicas da doutrina da tigaloracial foram as seguintes: as
variacbes na constituicio e no comportamento diigituos devem ser explicadas como a
expressao de diferentes tipos bioldgicos subjasatdgeatureza relativamente permanente; as
diferencas entre estes tipos explicam as variagéesculturas das populagbes humanas; a
natureza distinta dos tipos explica a superioridd@® europeus em geral e dos arianos em
particular; a friccdo entre as nacfes e os indogdie diferente tipo tem a sua origem em
caracteres inatos.

Os tipologistas usaram o tipo racial como sindnideespécie, redefinindo os estudos
de Prichard, que acreditava que quanto mais egat® fa investigacdo sobre a etnografia do
mundo tanto menos bases haveria para a opinidoalagjcaracteristicas das racas humanas
eram permanentes. Desta forma, a teoria dos tgmais emerge influenciada pelo estado
conjuntural do conhecimento muito deficiente doslasode vida dos povos ndo europeus,
pelo sentimento quase intoxicante do tempo sobino de progresso material na Europa e
pelo contexto dos contatos raciais no ultramargaea maior parte das “autoridades” fez as
suas observacdes dos povos ndo europeus.

Lilia Moritz Schwarcz, na obr® Espetaculo das Racaslata que em meados do
século XIX, existiam duas grandes vertentes quesetaram o desafio de pensar a origem do
homem: a monogenista e a poligenista. Segundoimgipps, 0 homem teria se originado de
uma fonte comum, sendo os diferentes tipos humapesas um produto da perfeicdo ou
imperfeicdo do Eden. Por sua vez, os poligenistesd@avam na existéncia de varios centros
de criacdo que corresponderiam as diferencas sacbservadas entre os pov6sO
pensamento social da época acabara sendo infldengar esse tipo de discusséao,
reorientando-se assim antigos debates tedfic@®artanto, enquanto a etnografia cultural
adaptava a nocdo monogenista aos novos postuladdscienistas, darwinistas sociais

ressuscitavam, com nova forga, as perspectivagepiditas de inicios do século XIX. Era

2 SCHWARCZ, Lilia Moritz.O espetaculo das raca cientistas, instituicbes e questéo racial no BrE&i0-
1930. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1993. [Dd&cordo com a autora, a versao poligenista fidend
fortalecimento de uma interpretacdo biol6gica nalis® dos comportamentos humanos, que passam a ser
crescentemente encarados como resultado imedid¢isd®ologicas e naturais.

8 Estes debates travados entre monogenistas e mistag se concentravam na quest&o racial, naariftaide

racial e na justificacéo da escravidao.
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preciso entdo, se pensar na antiguidade da selegioal e na nova realidade que se
apresentava: a mesticagem ragial.

Nos meios intelectuais da Europa, os africanos &isims como povos sem cultura e
histéria. Nesse particular, o darwinismo sofjajanhou uma falsa legitimidade baseada no
mito iluminista do saber cientifico, coincidindonecoa necessaria justificativa de que a
dominacéo e a exploracio da Africa, mais do queutali e inevitavel, era “necessaria” para
desenvolver os “selvagens” africanos, de acordo amormas e 0s valores da civilizacao
ocidental. Assim, o darwinismo social, “explicou”eapansionismo territorial utilizando-se
do racismo e do etnocentrismo europeu, baseadoengacde uma tarefa civilizatoria, capaz
de converter os africanos ao cristianismo e aizagho ocidental.

Outro campo de conhecimento do século XIX foi endélogia, que embaralhava
conceitos de psicologia primitiva, neurociénciailesbfia. Essa pratica exerceu influéncia
notavel nas ciéncias e nas humanidades durantdeasg@ulo. O proprio Augusto Comte,
tendo em conta o elemento aritmético contido niestda, chegou a pensar que a frenologia
deveria ser uma ciéncia positiva. Os tedricos daologia negavam a unidade da espécie
humana e pretendiam estabelecer, por meio dasdeslagntre o tamanho e a forma do
cérebro, os padrbes das diferencas entre os semeanbs. Essas teorias interpretavam a
capacidade humana tomando em conta o tamanho ergéopdo cérebro dos diferentes
povos. Simultaneamente, uma nova criminologia t&njue incluia a medi¢cdo do indice
cefalico, facilitou o desenvolvimento de estudoarditativos sobre as variedades do cérebro
humano. Nas comparacgdes entre cérebros dos ndgoamas com o dos “brancos”, sempre
se chegava a conclusdo de que o 6rgdo do negmmesrar, e, portanto, ele teria menos
capacidade mental.

Estas teorias ndo apenas acostumariam muitosahials a utilizar o conceito de raga
para classificar os seres humanos. Elas repesrutinos acontecimentos que moldaram a
face do mundo politico do século XX, chegando atsas dias. A Primeira Guerra Mundial

(1914-1917) teria como motivos imbricados a nedest® de expansdo dos mercados por

9 Segundo Schwarcz (1993), recrudescia aqui, urha life anélise que cada vez mais se afastava dasasod
humanistas, estabelecendo rigidas correla¢des @ntrecimento exterior e interior, entre a superfdo corpo

e a profundeza de seu espirito.

%0 A expressdo Darwinismo Social se aplica a um cuojule teorias criadas no final do século XIX que
associavam o desenvolvimento das sociedades ac@eotbservada na natureza, destacando que as ewlhor
posicdes obtidas na economia, na cultura e nasadal, tinham sido conquistadas na competica esdtrios
individuos ou grupos (raciais, étnicos, de clas$e,). Os vitoriosos eram, portando, superiores @GBS
considerados “menos aptos”. Cf. COLLICHIO, TherbairAlves FerreiraMiranda Azevedo e o darwinismo

no Brasil. Belo Horizonte: Ed. Itatiaia; Sdo Paulo: EDUSP,8.987p. (Colecdo Reconquista do Brasil. v.120)
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parte das poténcias européias da época e a lue @wis pdlos culturais, o aleméo e o
francés, herdeiros da polémica tradicional entnenggeicos e galicos. A Segunda Guerra
Mundial (1939-1944) teve como um dos pontos de idsrtidéias nacionalistas e

expansionistas apoiadas em parte no velho cormeitaca gestado na teoria das invasoes.

No século XX, assistimos o desmoronamento do NagciBmo e a condenacao pelo
mundo todo, das perversdes a que podem levar 0s ut “pureza étnica”. Enganaram-se,
contudo, os que acreditaram que a serpente dadiammatacista havia sido definitivamente
esmagada. A serpente deixou um ovo que nos faermmeas hoje, nos mais diversos pontos
do planeta, um recrudescimento de atitudes densigg@ncia racista. A Europa agita-se com
a violéncia de manifestacbes neonazistas; na Bdgmm@aca-se a violacdo de mulheres

muculmanas em nome de um plano de “purificacdacatre no Brasil ainda proliferam

brados desrespeitosos contra negros e nordestinos

3.3- O Preconceito Racial no Brasil: Origens e Desminhos

A complexidade das relacfes raciaisom@edade brasileira foi construida com base
no processo de escravizagdo do negro. Isto foieocgou, ao longo de séculos de historia,
tanto no escravizado quanto no escravocrata, EmEEHes sociais e experiéncias de
subalternidade que sédo, do ponto de vista indiidigauma fundura simbolica imensa, e que
produzem, do ponto de vista social, um engessantentagares e de hegemonias. N&o foi
uma observacdo espontdnea de um certo gradienwordeée pele que deu origem as
denominacdes “brancas” e “negro” no nosso paisxperéncia brasileira de “classificacédo”
social esta diretamente vinculada e é oriunda dml®unidade da escraviddo, que foi
utilizada como nomeacéo e demarcacao de lugaresssdesta demarcacao estritamente rude
e simbdlica, que classifica por cor de pele é gada de um conteudo notadamente
discriminatorio, e a ele agrupam-se (pré) concedpmides e “certezas” que informaram, ao
longo da nossa histéria, o lugar de cada um — bea@megros — no imaginario social.

N&o obstante, comunidades formadas por bantofisnaginas, géges que foram
desembarcadas nestas terras e tornadas escravemadgsndes contingentes para o Brasil,
aqui se tornaramafricanos recebendo, junto com o termo em destaque, odbiss isto €, 0
de negrq identificador da sua condicéo racial, e oederave descrevendo sua condigéo
social. Na verdade, estes significados se fundesnamabitos das estruturas simbdlicas do
cotidiano e refletem a apartagcdo social que infieaoos afro-descendentes no Brasil.
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Entretanto, mesmo sob a égide da escraviddo, quedozia a condicdo de pecas, esses
homens e mulheres africanos se constituiram emdasanatrizes fundadoras do nosso povo.
A ambiglidade das relacfes escravocratas, no casibelro, permitiu ao negro africano um
jogo sutil entre ser objeto no conjunto social & paucos ir negociando lugares de sujeito nas
relagdes sociais e culturais.

A histéria brasileira esta repleta de exemplos ddigipacdo de homens negros e
mesticos em importantes lutas nos diferentes marseta constituicdo do pais. No entanto, a
marca do preconceito e da discriminacéo racial estdéida na desigualdade de acesso as
posi¢cdes sociais e nos baixos indices socio-ecaodmo que nos mostra a necessidade de
ampliar o entendimento de como 0 preconceito oparaossa sociedade. No entendimento

do professor Hélio Santos:

350 anos de escravismo promoveram uma certa aiaestegodos nés em relagdo
ao fato de que a pobreza aqui tem cor e procedéigaém aqui conhece algum
banqueiro negro, mas um sé, um filho de Deus, ceendizia antigamente? Um
grande industrial negro? Algum que tenha supermdesfaAlgum da midia, algum
que tenha rede de televisdo? [...] Estamos longeedeuma democracia racial.
(SANTOS, 2002, p. 32)

Alguns estudos no Brasil ttm demonstrado uma girsambologias auto-atribuidas
quando existe uma presenca marcada de tracos dtptemegro e, ao contrario, quando a
predominancia é do fenétipo braftdNo entanto, isso ndo nos impossibilita observar @p
indicadores socioecondmicos colhidos nos censassepasquisas domiciliares, aproximam
pretos e pardos e distanciam brancos e negrouar lado, as expressdes que denotam o
preconceito racial estdo de tal forma impregnadasiassa sociabilidade que ja ficaram
naturalizadasno nosso cotidiano, como padrao predominante agodamento social e, por
ISSo mesmo, nos obrigam ampliar a observacao terdgréncia nessas situagoes.

Ao analisar o quadro atual da desigualdade snoifdrasil, o antropologo e professor
Martins (2004, p. 23-7) nos oferece um estudo em sfio apontadas algumas nuances da

disparidade entre a populacdo “negra” e “brancatenpais.

3L Cf. NOGUEIRA, OracyTanto preto quanto branca estudo de relacdes raciais. Sdo Paulo: T.A. Queir
Editor, 1985.
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Taxa de mortalidade infantil (por mil nascidos vivos), por raga, 1991 e 2000

Fonte : IPEA S FJP / PNUD. Atlas do Desenvolvimento Humanao no Brasil 2000 { microdados dos Censos Demograficos)
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Gréfico 02: Taxa de mortalidade infantil (por mihstidos vivos), por raca, 1991 e 2000. FONTE:
IPEA/FJP/PNUD. Atas do Desenvolvimento Humano nasiBi2000.

Taxa de desemprego (PNAD), por género e raga, 1992-2001
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Fonte : Roberto Martins. Relatdrio apresentado a QIT Brasil (abril de 2003)
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Grafico 03- Taxa de desemprego (PNAD), por géneraca. Fonte: Roberto Martins. Relatério apresentad
OIT Brasil (abril de 2003)
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Renda do trabalho : Negros x Brancos com amesma escolaridade, 1992 e 2001

Renda de todos os trabalhos, padronizada para 40 horas semanais |:| Brancos
pessoas ocupadas comrenda, de 16 anos ou mais, dos dois sexos
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Gréfico 04- Renda do trabalho: negros X brancos aamesma escolaridade. Fonte: Roberto Martins tétala
apresentado a OIT Brasil (abril de 2003)

Porcentagem da populagéo adulta com menos de 4 anos de estudo, 1992-2001
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Grafico 05- Porcentagem da populacdo adulta conosnde 4 anos de estudo, 1992-2001. Fonte: IPEA, com
base no PNAD, IBGE.
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Nos graficos apresentados as disparidades socsiciam “negros” e “brancos” é
notoria. Esses dados corroboram o preconceitodmmtd nosso cotidiano, assim como na
formacdo da nossa mentalidade e memoria socideBveoe nos espacos de dominio publico
e privado. Na verdade, os dados assinalam muituega pressupomos, isto €, que o racismo
existe no nosso contexto social e que ele margaak de pele negra e parda.

E importante lembrar que o preconceito se maaifestivés da segregacgéo explicita e
por manifestacdes sutis. Exigir, num anuncio deregg uma funcionaria “branca, de boa
aparéncia” € segregar. Obrigar um negro a entiar fpenigerado elevador “de servigco” é
discriminar. Impedir acesso a certos restaurab@®s e clubes ou em ocasides que ndo ha
esse impedimento formal, aqueles olhares pervdesg®dos deaabo-de-olhoa presenca
negra em determinados locais, também é segregag@tacao social.

Em relacdo a reproducédo do racismo no cotidianol@aso antropologo Kabengele

Munanga entende que:

“alguns dentre n6s — professores e educadores —re@@beram o0 necessario
preparo para lidar com o desafio que a problemad@aconvivéncia com a

diversidade e as manifestacbes de discriminagd@ desultadas colocam

guotidianamente em nossas vida profissional. Esita de preparo, que devemos
considerar como o reflexo do nosso mito de dem@racial, compromete, sem

divida, o objetivo fundamental de nossa missédo mozegso de formacao dos
futuros cidadaos responsaveis de amanha. Com,efi@id podemos esquecer que
somos fruto de uma educacdo eurocéntrica e quenmusdeem funcdo desta,

reproduzir consciente ou inconscientemente 0s poEis que permeiam nossa
sociedade.” (MUNANGA, 2005, p. 15)

No inconsciente europeu a cor negra era associadacariddo e ao mal. As
mentalidades forjadas sobre a imagem do inferno diabo também eram negras. Nao é por
acaso que Satd € chamado de “Principe Negro”.a¥airitras abstracfes que estdo associadas
ao perverso, ao maligno e ao cruel ttm a cor n&gnapre que a situacao ndo € satisfatoria,
dizemos:a coisa ta pretaNa verdade, esses e outros estigmas séo facesgsero racismo
de cunho eurocéntrico, que se reelaboram e se faresente no cotidiano e na estrutura
mental da nossa sociedade.

No resto do mundo isso nao € diferente. Infelizmga se tornou comum em estadios
de futebol europeus o virus do racismo e do anitseno atacar atletas de outras culturas e
continentes. Os canticos ecoados pelas torcidaixas neo-nazistas colocadas nos estadios

tem se tornado freqlientes em classicos europeus.

61



O racismo constitui-se em uma espécie de etnisematrtravestido, tendendo os
membros de uma comunidade discriminada a erigiorgsl de seu grupo em valores
universais, ou seja, esses grupos se inclinamdapnar os seus proprios valores ndo apenas
como os melhores, mas como 0s Unicos aceitavaise@endo inevitavelmente a excluséo

dos demais. Acerca do racismo no Brasil, Dalmin€isco assinala que:

a institucionalizacdo do racismo ndo é legalizddiatretanto, ndo € muito
dificil apontar o racismo recriado e reelaboradstateido pela democracia
racial. (...) O racismo a brasileira, formulado conemocracia racial, esta
presente nas formas abertas ou sutis de discrifnagle repressao as formas
laicas e religiosas de manifestacéo privada ougaibl cultura afro-brasileira.
(FRANCISCO, 2000, p. 133)

No Brasil a definicdo de raca parece estar irddasente aliada aos termos classe e
identidade. Se buscarmos hoje a definicdo do dqumfisa “ser brasileiro”, a resposta
dependera como os individuos percebem a si mesmaos iedividuos a sua volta, ou seja, de
como se faz sua construgcéo subjetiva por cada wuetlss que - segundo Darcy Ribeiro -
marca o nosso povweossa ninguendade pois somos tantas culturas, tantas misturassegue
pode dizer que somos multiplos. Entretanto, o quesfe € visto com fatalidade por ser visto
de outra maneira: justamente a diversidade po$sibb surgimento de uma nova identidade,
gue conciliam todas aquelas que a formaram. Jelffeeger alerta para o fato de o estudo das
diferentes nagcbes que compdem o Brasil foi porarteinpo deixado de lado por conta da cor
da pele e do fato destas pessoas serem oriundasalpatria ndo-branca. Jeff Lesser afirma

que:

uma identidade nacional Unica ou estatica jamaistiex a propria fluidez do
conceito fez com que ele se abrisse a pressdeasviaamto de baixo quanto de
cima. A brancura continuou como um requisito imaate para a inclusao na 'raca’
brasileira, mas o que significava ser 'branco' mutforma marcante entre 1850 e
1950. (LESSER, 2001, p. 21).

32 (Cf.) RIBEIRO, Darcy.O povo brasileiro: a formacédo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Cohipatias
Letras, 1995.
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3.4- Norte-Mineiros: Histéria, Contextos, Identidade e Lutas Catrumanas

O processo de ocupacao e povoamento da regig@maoreira se deu através de dois
movimentos. Primeiramente, pela expansao da atigigacuaria através do leito do Rio Séo
Francisco, desde a sua foz, passando por regites Eernambuco e Bahia e, segundo, pelo
bandeirantismo paulista e baiano.

Em meados do século XVI e inicio do século XVllpasneiras bandeiras atingiram o
Vale do Alto-Médio S&o Francisco. Para garantir egusanca e ocupacdo da area o
Governador-Geral e Arcebispo da Bahia, D. ManueRdasurrei¢ao, solicitou a ajuda do
Mestre-de-Campo paulista, Matias Cardoso de Alméidee, partindo de Sdo Paulo em 1692
com 600 homens, fundou um arraial na margem didat&io S&o Francisco, na altura da
confluéncia deste com o Rio Verde, hoje municimoMbnga, em Minas Gerais. A seguir,
recebeu o reforgco das tropas de Jodo Amaro Maareinie e do Capitdo-Mor Jodo Pires de
Brito, onde passaram a contar com 1.200 homensepdrentar os indigenas da regido, numa
guerra que durou sete anos a qual, além de prorasderminio de muitos deles, implicou a
escravizacao para a expansdo da pecudria propandonsegundo Mata-Machado (1991, p.
32), "o curto periodo de prosperidade da regidedri90 e 1736".

Jé no inicio do século XVIII, o filho de Matias @aso de Almeida, Januéario Cardoso
de Almeida, passou a ser o nome citado no prockssolonizacdo da regido e da area de Séao
Joao das Missdes. Substituindo seu pai na coldivzdaqueles sertdes, fundou o arraial de
Morrinhos, hoje pertencente ao municipio Itacaranapide construiu a Igreja de Nossa
Senhora da Conceigcdo Imaculada. Nesse particudanrtrapologa Ana Flavia Moreira analisa

praticas de colonizacao religiosa e de escravizdedndigena na regido, apontando que:

A mao-de-obra indigena seria também utilizada rificadao de Morrinhos e na
construcdo de uma igreja sob a invocagdo de Nosshofa da Conceigéo,
freqlientemente referida pelos historiadores e miegado século XIX e inicio do
século XX como a primeira solidamente edificada masgens do alto-médio Sao
Francisco [...] A Igreja de Morrinhos constituiigal, um marco da escravizagao dos
indios da regido, sendo sua construcdo associadtlizacdo desta forca de
trabalho. [...] Alguns Xakriabd, atualmente, referge a construcédo da Igreja para
marcar 0 tempo do cativeiro, quando tinham paredi@soutro lado do rio.
(SANTOS, 1997, p. 19)

63



Determinando a consolidacdo da ocupacgdo do Altoid/8éo Francisco, as acdes dos
bandeirantes, dentre eles Matias Cardoso, JanGardoso e Antdnio Gongalves Figueira e
dos "fazedores de fazendadominaram a regido a custa de guerras com o0soBagv
"estabeleceram na regido o dominio da ordem privddadada nas relacdées de parentesco”
(MATA-MACHADO,199, p-37). Esta € a origem historidas atuais cidades da regido norte
do Estado de Minas Gerais: Sdo Roméao, Januariagd&dio Francisco, Montes Claros.

Assim, desde o periodo colonial os grandes pra@pitet comandaram a organizagao
politica na regido, pois detinham a designacaopakentadosno periodo colonial, que
equivale a designacao deronela partir do periodo imperial até a metade do séxil, isto
€, aguele quem comanda politicamente determinad@fmarco regiao.

A pecuéria destacou-se na regido norte-mineira camoalargamento da atividade
canavieira e, posteriormente, da acdo mineradorsédolo XVIII ha América portuguesa.
Durante esse periodo foram formados alguns povdasenvilas importantes como Matias
Cardoso, Guaicui e Sdo Romao - que sobressairamiogmortantes distribuidores de sal -, e
Pedras de Maria da Cruz e Januéria - que se destac@mo distribuidores de produtos
agricolas e agropecuarios. Segundo Costa, “a ogap#g norte dgMinas Gerais], iniciou-
se em 1664, com um habitante chamado Mathias Gami®sAlmeida. [...] Na criacdo da
capitania de Minas Gerais em 1720, duas regides,vimeulada ao ourdfinas] e a outra ao
gado[Gerais], foram articuladas para dar fundacdo a sociedadeina” (COSTA, 2009, p.
120-1, grifos nossos).

O Rio Séao Francisco, durante todo o processo deagéo, cumpriu um papel decisivo.
Sua parte navegavel possibilitou as relacbes cdfstado da Bahia e de |& com as outras
regibes do Norte e Nordeste e, através de seuntdlue Rio das Velhas, estabeleceu-se o
contato com o centro de Minas Gerais. O acesshtdac pelo relevo de baixas ondulacdes
possibilitou o contato com a regido de Goias. Ness#ido, as relagcbes comerciais do Alto-
Médio Sao Francisco com a regido mineradora sebedsteeram, apesar das restricoes
impostas pela Metrépole para controlar o desvioute para o interior. A explicagédo reside
no fato de que, no Alto-Médio Sao Francisco, a f@Bauconsistia a base da atividade
econdmica, seguida pela agricultura e pela peszsa géneros alimenticios eram artigos de
primeira necessidade na regido da mineragdo. Ossmaseguir oferecem percepcdes da

ocupacéao do espaco da capitania das Minas Geraisriumlo setecentista.
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Regionalizacdao da Provincia de Minas Gerais
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Figura 02- Malha Municipal do Brasil. Regionalizagia Provincia de Minas Gerais. Fonte: IBGE, 1997.
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Um fator também relevante em relacdo ao comérdaaae a presumida situacao de
atuacao de "piratas, bandidos e indios licenciosas'egido, provocando a "necessidade” de
o Governador-Geral de encarregar Januario Cardasfurtcdo de'governar o sertdo’e
"pacificar o rio" dando-lhe poder através do titulo Begentecom autorizacdo de utilizar

armas. Sobre essa questéo, afirma Santos:

[...] o alto-médio S&o Francisco deve ser visto @segsomo uma regido infestada de
'bandidos' e 'indios licenciosos' que como umaleizirculacdo e comércio, a que
nao sé as autoridades, mas também os colonos,sitazam impor um controle, o
gue incluia libera-lo dos ainda muitos grupos ieds que ai se localizavam -
exterminando, apresando, aldeando ou afastandoep®videntemente, ocupar as
terras assim tornadas livres. (SANTOS, 1997, @2)21-

Analisando a provavel origem da fundacdo da "Mis$d&r. Sdo Jodo do Riacho do
ltacaramby®® numa regido que néo foi atingida pela expansddidens Religiosas devido
a sua longinqua localizagdo, Santos (1997) afiroea @ Padre Anténio Mendes Santiago,
enviado pelo Bispo de Pernambuco para catequiziadass da regido, representa uma marca
da presenca do clero, vinculado a Bahia e Pernambacregido do Alto-Médio Sé&o
Francisco, tendo em vista a disputa de limitescd@#tanias - Bahia, Pernambuco, Minas e
Séo Paulo. A margem direita do Rio Sdo Francisctepeia a Bahia, inclusive o arraial
fundado por Matias Cardoso (SANTOS, 1997, p. 185k dimites foram redefinidos com a
Ordem Régia de 1720, desmembrando a capitania de Pa@lo e Minas (MATA-
MACHADO, 1991, p. 42).

Neste contexto de guerra contra os indios, dispeifaoder entre as capitanias e com a
participacdo do clero, Januéario Cardoso doou tevgaindios aldeados, dentro dos limites da
“Serra Geral, confrontando com o Rio Pereacgu, Gatsecdo Itacarambi, Boa Vista e 0 Rio
Sé&o Francisco”. A doacédo ocorreu em 1728 atravépoder outorgado pelo Governador-
Geral, com a intitulacdo d&eégentePacificador dos indios"o que valeu a Januario Cardoso
a referéncia comadéministrador dos indios'O termo de doagédo é um elemento significativo
na narrativa dos indios e sobre o qual imputam itapte referéncia no direito pelo territério.

Neste contexto, as intervencdes da Coroa, atrawds bdndeirantes paulistas e
autoridades da regido mineradora, provocaram adosapotentados do sertdo contra as

proibic6es impostas e o controle fiscal e tribatédientre eles o citado Padre Anténio Mendes

%3 Essa é a expressdo utilizada no Termo de Doacidase
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Santiago. O insucesso da "Conjuracdo do Sao BanicouSedicdo de 1736:0mo ficou
conhecido este episddio, deu inicio a um longoogderide isolamento da regido, até a
primeira metade do século XX, que veio provocas@grriodo historico, um ritmo lento de

desenvolvimento em comparacao a outras regidestodde Minas Gerais. Segundo Costa:

no norte de Minas, 0s principais processos citdidas que constituiram a nacéo
brasileira se articularam. Inicialmente, indigerafsicanos e seus descendentes,
caracterizados por uma organizacéo social baseadziprocidade e solidariedade
e na constituicdo de uma territorialidade baseadaredacdes de parentesco e
compadrio, que ja se encontravam articulados etrEm seguida, os paulistas,
com seu carater expropriador e némade, que, aoixaeerh no médio S&o
Francisco, encontraram-se com baianos e pernambsicaszom seu carater
sedentario e patriarcal. Das articulacdes e alsogajuntas deram formacéo a elite
regional inicial, principalmente. Essas trés cdeencivilizatérias consolidaram
uma sociedade especifica com cultura prépria eidergidade singular que fazem
0s norte-mineiros ‘uma espécie diferente de getiteta no planeta, reconhecida a
partir do seu sotaque, do seu comportamento ensmmids, bem como pela
pertenca a essa regido (COSTA, 2005, p. 24).

A regido norte-mineira consolidou-se como entrepasimercial entre estados do
nordeste do Brasil e a regido de mineracdo. Atrdeésansporte fluvial realizado nos Rios
Sao Francisco (que corta o sertdo brasileiro) énaselafluente do/elho Chicg, muitos

produtos chegaram as regifes mineradoras. Seguisio R

com a intensificagdo da atividade mineradora, otdNde Minas consolidou-se
como importante regido fornecedora de produtospeguarios para as minas. [...]
a atividade econbmica que ganhou relevancia foilgodédo, cuja exploragéo se
iniciara ainda em fins do século XVIIl, com a congfo da ferrovia, com um
ramal chegando a Pirapora e a linha principal pasgor Montes Claros [...].
(REIS, 1997, p.38)

As imagens que seguem dao uma panoramica aceradilidacdo do Rio Séo
Francisco como transporte fluvial de mercadoriaseevicos e o porto da cidade de
Januaria/MG como mecanismo de entreposto comegarlresistiu até meados do século
passado. Importa-nos chamar a atencdo para o adentondice de populacdo negra em
atividade laborativa no cais do referido porto.
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Figura 04- Rio Sao Francisco. Foto Marcel Gauthdr@46. Acervo Instituto Moreira Sales.

Figura 05- Porto de Januaria/MG. Foto: Aldemarida@ss. 1950

69



Figura 06- Vapor Navegacdo Mineira do Rio S&o Hsaocno cais de Januaria, MG. 1940. Foto: Aldério
Colares.
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Figura 07- Cais de Januaria/MG. Exportacéo de a;zanhe945. Foto: Aldemario Colares.
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Figura 08- Praia do Rio S&o Francisco. Januéaria/MB: Aldeméario Colares. 1960.
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Figura 09- Embarcacao com carranca. Rio Sao Famdioto: Marcel Gautherot. 1943
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anuaria/MG. Foto: Arg@audionor Carneiro. 1970.
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Figura 10- Vista aérea de J

As fazendas especializadas em pecuaria do noroiestiéeiro seguiram as margens do
Rio Sao Francisco e alcancaram o norte de Mingsedaria alcancando o sertdo de Minas,
somada com outras condi¢cOes foi outro meio efieiggara a ocupacdo e estruturacdo da
regido. No dizer de Caio Prado esta parte de Ménageograficamente e historicamente um
prolongamento da Bahia. Foi povoada pelas fazemhelg®do que subiram no século XVII as
margens do S&o Francisco, alcancando ja nesta feese afluente Rio das Velhas” (PRADO
JUNIOR, 2006, p.197).

Dentro desse contexto, o Rio Sdo Francisco e sBuenges tiveram um papel
fundamental na ocupacao da regido, serviu de via pansporte de pessoas, mercadorias e
alimentos (milho, feijdo, carne seca, rapaduraniar, etc.). Portanto, era estratégico que 0s
povoados ficassem localizados as margens dos aiegaveis. E parte da producao regional
sendo comercializada dentro dos limites dos mesrRos. conta da atividade pecuaria
desenvolvida, o rio Sdo Francisco recebeu a deramdinde Rio dos Currais. Importante
meio de contato entre o nordeste e o centro sphé sendo assim, mais tarde, passou a ser
chamado de Rio da Integracdo Nacional. Nesse sem#dprimeiros tempos da ocupacao a
expansao das fazendas pékiho Chico se fez pela violéncia contra os nativos, atéymeas
terras ocupadas eram deles, porém era precisoegieenassem submissos. “Derrotados” os
grupos indigenas; Matias Cardoso firmado nas relad@ parentesco, repartiu as terras para
seu filho Januario Cardoso e seus parentes. Dadie@oe do mestre-de-campo Matias
Cardoso originou os principais povoadores da redtftre eles podemos destacar Januario
Cardoso e Antbnio Gongalves Figueira. Como desdvata-Machado:
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a Januario Cardoso é atribuida a fundagdo dosasrdei S&o Roméao e Porto Salgado,
hoje Januaria. A Antdnio Gongalves Figueira, osMidmga, Barra do Rio das Velhas

(Guaicui) e Formigas (Montes Claros). [...] As asrradjacentes foram repartidas por
Januario Cardoso a seus parentes de Sdo Paulo.pBes, capitdo Francisco de

Oliveira e D. Catarina Cardoso do Prado ocupararagelo alto-médio Sao Francisco;

o sobrinho Matias Cardoso de Oliveira, instalouaeegido do Urucuia; Domingos do

Prado Oliveira em Pedras do Angico (Sédo FranciscBalvador Cardoso Oliveira em

Pedras de Baixo (Pedras de Maria da Cruz) (MATA-MXDO, 1991, p. 35).

Aproximadamente a partir de 1830, conforme Cdxdag, p. 20), inicia-se 0 processo
de constituicdo do Estado no sertamfransciscanoFamilias mineiras migraram-se para a
regido norte-mineira para assumir cargos como fudcios do Império Brasileiro. Nesse
particular, ogyeraiseirod* adentraram a sociedade norte-mineira, que na ¢pera habitada
por pernambucanos, baianos e paulistas.

Em fins do século XIX, um dos maiores objetivoditmms governo republicano
brasileiro eraembranquecera populacdo. Nesse sentido, 0 Estado passou ativaee
subsidiar a entrada de europeus no pais no satgidoupar vagas nas industrias incipientes e
nas lavouras que utilizavam o trabalho assalariddese contexto, @geraiseirosdo norte de
Minas - que reivindicam a identidade Catrunfanareceberam a Ordem Premonstratéhse
que passou a introduzir modos e comportamentos taono civilizados pelos europeus,
assim como jornais, hospitais e escolas na regNesse sentido, a politica de
embranquecimentala populacdo brasileira, posta em prética peldassehacionais que
enxovalhavam as misturas étnicas do Brasil, tamij¥@gou na regido norte-mineira. “Assim,

havia uma politica e, ainda ha, uma ideologia dbranguecimento de que os brasileiros

% Termo utilizado por intelectuais norte-mineirosegse fundamenta na perspectiva de uma macro-diviséo
cultural do Estado de Minas Gerais e que entendmsgumineiros sao frutos do meio regional ligadasvédade
mineradora setecentista (do referido ente federaivque ogeraiseirosestdo espalhados por outras regiées do
Estado. Nessas diferencas entreGasais ha osgeraiseiras do triangulo, que por sua vez se diferenciam dos
geraieirossdo Jequitinhonha e que nédo por acaso, sdo diésrelusgeraiseirosnorte-mineiros. (Cf. SOUZA,
José Moreira deCidades Mineiras - momentos e processoSerro e Diamantina na formacao do norte-mineiro
no século XIX.Sdo Paulo: 1993.)

% O movimento Catrumano, se propde a valorizar &uuinorte-mineira e sugere que Minas Gerais deve
reconhecer a existéncia da dualidade existente estmineiros e geraiseiros Como a cidade de Mariana é
celebrada por ter sido bergo da cultura e civiBpagnineira, esse movimento encaminhou a Assembléia
Legislativa do Estado de Minas Gerais a celebrdédcidade de Matias Cardoso como o outro bercaldara

e da civilizacdo mineira. (Cf. COSTA, Jodo Batid&r Almeida.Movimento Catrumano: o norte de Minas
como berco de Minas Gerais. Revista Verde Grandat®4 Claros, V. 4, p. 17-28, 2008.

% «A ordem Premonstratense foi criada por um cénggaanonia de Xanter, Norberto, pertencente aantig
ordem do cbnegos regulares de Santo AgostinhofuBidacao data de 1121, a primeira comunidade kaxdi

no vale de ‘Premontre’ na Franca. Sao Norberto dund Ordem dos Cbnegos Regulares Premonstratenses,
também conhecida como "Monges Brancos", uma refexéo habito, que é desta cor. A principal regaa d
Ordem era fazer com que os sacerdotes vivessamn vila apostélica com disciplina e a dedioagis
monges, uma concepcao de vida religiosa.
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estavam fadados ao desaparecimento, por terem idssumpadrdao miscigenador como
norma nas relacdes entre as etnias que aqui setemam.” (COSTA, 2005, p. 23-4)

E importante destacar que a regi&o norte-minemspse foi notadamente marcada por
abrigar um acentuado indice de habitantes afraléras, sejam livres ou escravos.
Naturalistas como Wells (1886) Saint-Hilaire (1975 e Burton (1977 ao percorrerem o
vale do Rio S&o Francisco assinalaram ser negra@imda populacdo local, principalmente
as povoacoOes de Morrinhos, Pedras de Maria da Carmtendas e Brejo do Amparo.

Em um depoimento do quilombola Clemente Batistaca@munidade de Brejo do
Crioulog’, publicado pela antropdloga Alcida Ramos, sédosamtadas algumas memdrias da
ocupacao e da genealogia negra de uma das regidesmneiras.

Agui era um quilombo. Veio preto da Bahia, de Egpin dessas cidades antigas,
baianas, da Vila do Urubu, de Grédo Mogol. Vieranmgdém sabe. Fugiam da casa
e iam para aqueles quilombos de pretos, esseshigade tinha epidemia e que
ninguém queria morar. Nesses desertos eles chegavasupavam. Assim é que
eles chegaram aqui, como chegaram nos lugaresi pdora, no meio da mata da
Jaiba. Meu pai veio do Gorutuba por volta de 18%5 ja estava aqui um bocado
de crioulos. Ele veio porque ja tinha um irmdo wirghteriormente. Meu pai era
livre, ndo era escravo. Escravo era minha avd, deie, Severiana Batista de
Oliveira. Escrava la no Gorutuba. Da Bahia vierams grioulos que habitaram
aqui. Porque tinha uma tradigdo ai, desse povoaisaBde Espinosa, de Monte
Alto, Monte Azul, de Malhada, pro centro da Bakiesses filhos da Bahia. Ja tinha
alguns aqui. Um tal de Paulo Antunes, que matenba ... e embrenhou na mata,
fugiu e veio parar aqui. Tinha uns do Jacaré Grameelugar que tinha uma festa
muito antiga pra Santos Reis, que fica perto deitBba. (RAMOS, 1993, p. 10)

A regido norte-mineira, a partir de 1960, no bags goliticas desenvolvimentistas do
Estado brasileiro, foi incluida na area de atuagi8uperintendéncia de Desenvolvimento do
Nordeste - SUDENE - e enquadrou-se no reformulagdesturais do capital internacional,

transformando fazendas em empresas e expandincdagées de producdo capitalistas na

37 WELLS, James WilliansExploring and traveling three thousand miles throudy Brazil, from Rio de
Janeiro to Maranhé&o. Il volumes. London: Sampson Low, Marston, Seé&rRivington, 1886.

% SAINT-HILAIRE, Auguste de.Viagens pelas provincias do Rio de Janeiro e MinaGerais. Belo
Horizonte: Itatiaia, 1975.

¥ BURTON, RichardViagem de canoa de Sabara ao Oceano AtlanticB&o Paulo: EDUSP, 1977.

49 A comunidade quilombola do Brejo dos Crioulos lamake nos municipios de S&o Jodo da Ponte e
Varzelandia, regido norte de Minas Gerais. De ac@mam Mamede Moreira da Silva, presidente da wderi
associagéo, a comunidade agrega 684 familias dodl@s Brejo dos Crioulos é uma das maiores corades
quilombolas no estado. Localizada na regido daabdairio Verde Grande, ela compde a rede de comdes
negras rurais no norte mineiro. As margens dordbeArapuim, a comunidade, atualmente, esta esadauem
diversos grupos locais: Araruba, Arapuim, Cabasei@axambu, Conrado e Furado Seco. (Cf. COSTA, Joao
Batista de AlmeidaDo tempo da fartura dos crioulos ao tempo de pentaidos morenosidentidade através

de rito em Brejo dos Crioulos (MG). Brasilia: Dapanento de Antropologia/UnB, 1999. Dissertacdo de
Mestrado.)
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agricultura e pecuaria. Nesse particular, houventemso éxodo rural para cidades de Montes
Claros, Pirapora, Bocailva e Varzea da Palma geesegavam de mao-de-obra urbana.

A realidade atual das comunidades quilombolas dt e Minas Gerais nao diferem
das de outros estados ou regides brasileiras. Asgsz de politicas publicas ou o
desconhecimento por parte dos quilombolas dostpsogovernamentais que visam atendé-
los em suas demandas cotidianas ou estruturaisdenp ou travam a sustentabilidade destes
grupos em seus locais tradicionais.

Em estudos publicados pelo Centro de Documenta¢éyp Eerreira da Silva -
CEDEFES - a violéncia em relagcdo a terra é o paiciproblema apontado pelos
aquilombados. Grande parte dessas comunidadesrg@rd®us territdrios historicamente
organizados politica e culturalmente, principalmenb periodo entre 1960 e 1980. Nao
obstante, a problemética da terra origina-se npagé@o dos territérios quilombolas, seja por
grilagem, silvicultura, ou ainda, a expansao urkzapmtalista. Corroborando a perspectiva da
ocupacéo capitalista de terras aquilombadas, wd@sécente aponta que:

aqueles que chegam ocupando suas terras ndo reeanbevalor étnico histérico
das areas dos quilombos e nem mesmo a culturasdgsg®os sociais que trazem
consigo 0 som de tambores e a arte de dancasitrals dos povos de origem
banto, nagd, entre outros originarios do continafiieano. Consequentemente, as
apropriacbes do espacgo original, mediante a ingetigiatividades econdmicas,
tendem a ocasionar gradativamente a reducdo dass telas comunidades
quilombolas, acarretando a auséncia de auto-estimagracdo e a falta de espaco
para a producdo. (SANTOS; CAMARGO, 2007, p. 76)

Figura 11- Integrantes da comunidade quilombolgdBdes Crioulos. Municipio de Matias Cardoso. FONTE
Projeto Quilombos Gerais/CEDEFES-2007. Foto: Phtdtos Camargo.
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O mapa a sequir, realizado pelo CEDEFES, apontatuzss conflitos travados pela
ocupacao de terras no Estado de Minas Gerais esmumvem diretamente comunidades

quilombolas do referido ente federativo.
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Figura 12- Conflitos nas comunidades quilombolasesiado de Minas Gerias (por regiao). FONTE: Rwojet
Quilombos Gerais/ CEDEFES-2007. Elaboracéo: MarEelte Castro

A instituicdo acima citada recentemente mapeou oOBigipios com comunidades

quilombolas na regido norte do estado de Minasi§&era
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Figura 13- Comunidades quilombolas mesorregido enode Minas. FONTE: Projeto Quilombos
Gerais/CEDEFES-2007. Elaboracdo: Marcelo F. der€ast
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A populacado negra da cidade de Januéria-MG, as®ino a maioria das comunidades
de maioria afro-descendentes na regido norte dol@spossui monumentos que resistem ao
tempo e apontam para marcas histéricas de umaaalteestral na regido. A Igreja de Nossa
Senhora do Rosario, situada na comunidade do BiejcAmparo, foi um nucleo de
povoamento do municipio. A arquitetura da igrefasario colonial ao entorno sdo marcas

do barroco mineiro. A construcdo é datada de 1688netruida em um quilombo orientado

pelos jesuitas.

Figura 14- Igreja de Nossa Senhora do RoséarioaRtagRosério. Arquivo Claudionor Carneiro, 1940.
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Figura 15- Igreja de Nossa Senhora do Rosario. aviies Adro. Brej(_) do Amparo. Januaria, MG. Foto: Ana
Alaide. 2004

Figura 16- Igreja de Nossa Senhora do Rosario.oBfejAmparo. Januaria-MG. Foto: Ana Alaide. 2006. N
representacao “desenhada” nas paredes do monungepimssivel abstrair dos escritos do autor anéramo
seguinte frase que adaptamos: “minha preocupac#&w éapertar a mao de seres humanos negros”.
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04- IFNMG: Memoéria Institucional, Contexto e

Abrangéncias Culturais

O senhor... Mire veja: 0 mais importante e bondo,
mundo, € isto: que as pessoas ndo estdo sempis, igua
ainda nao foram terminadas - mas que elas vao sempr
mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. E® qu
a vida me ensinou. Isso que me alegra, montdao. f/ROS
1998, p.15)
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4.1- Histérico do Instituto Federal de Educacdo, @ncia e Tecnologia do
Norte de Minas Gerais

A origem da Rede Federal de Educacéo Profissienmalcomo marco historico inicial
0 ano de 1909, com a abertura das Escolas de Apesné Artifices pelo entdo presidente
Nilo Pecanha. Mediante mudancas de ordem legaistagiicbes de origem agricola sofreram
alteracbes de nomenclaturas, passando de Escdlakaga Colégio Agricola.

Nesse mosaico, foi criada no dia 04 de outubro @&0,1através de um convénio
celebrado entre o Governo Federal e o Governo thm&sle Minas Gerais, a Escola Agricola
no municipio de Januaria. Nao obstante, no diael@edembro desse mesmo ano, pela Lei n°
3.853, publicada no Diario Oficial da Unido (DOWdg 20 de dezembro de 1960, foi criada a
Escola Agrotécnica de Januaria-MG. Posteriormete, 0 Decreto Federal nUmero 53.558,
de 13 de fevereiro de 1964, este Estabelecimentendmo passou a denominar-se Colégio
Agricola de Januéria. Em 2002, por decreto presidema instituicdo foi transformada em
Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica de Jan(@EBET-Januaria), assim denominado
até o advento da lei 11.892 que criou os Institbexterais de Educacéo de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecmmldg Norte de Minas Gerais
(IFNMG), foi criado em 29 de dezembro de 2008, gelanimero 11.892, mediante a
integracédo do Centro Federal de Educacédo Tecnal@gclanuaria e da Escola Agrotécnica
Federal de Salinas, juntamente com os n@armpide Almenara, Aracuai, Arinos, Pirapora e
Montes Claros.

Neste contexto o Instituto Federal do Norte de Mlisa firma como Instituicdo de
Educacdo Superior, Basica e Profissional, pluricular e multicampi, especializada na
oferta de educacéo profissional e tecnoldgica ifasedtes modalidades de ensino, com base
na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecookgiom as suas praticas pedagogicas.
Segundo fontes oficiais da instituicdo, o IFNMGnhmiem formar e qualificar cidadaos com
vistas na atuacdo profissional nos diversos setalaseconomia, com énfase no
desenvolvimento socioecondémico local, regional eiamal, tendo em vista uma educacéo
profissional técnica de nivel médio, prioritariarieena forma de cursos integrados, para 0s
concluintes do ensino fundamental e para o pubtiaoeducacdo de jovens e adultos;
oportunizando ao jovem uma possibilidade de forma@i nessa etapa do ensino. Na
educacdo superior serdo ofertados cursos de tegiaoldicenciatura, bacharelado e
engenharia, além de cursos de pos-gradubgém SensuHa ainda, projetos em andamento
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no sentido de se ofecereaensos de pds-graduacdtricto Sensuem niveis de mestrado e
doutorado. (IFNMG, 2007)

4.2- Os Alcancesserais do IFNMG

A area de abrangéncia do Instituto Federal do Ndit@s Gerais € constituida de 126
municipios distribuidos em trés mesorregiées (nenwroeste do estado de Minas Gerais e
parte do Vale do Jequitinhonha), ocupando umatatebde 184.557 quildmetros quadradros.

A populacao total abrangida é de 2.132.914 haleisaisegundo o Censo Demografico
de 2000 (BRASIL, IBGE, 2008). E caracterizada, euitos momentos e de forma apressada
e generalizada, conitholsdo de pobreza”, “regido problemg™vale da miséria” ou ainda
como “ferida de subdesenvolvimentoNao se trata, entretanto, do n&o reconhecimesgo d
graves problemas que afligem grande parte da pgulecal, mas ndo ha davida de que é
preciso reconhecer que a area de abrangéncia titattm&ederal do Norte Minas Gerais nédo
€ uma regido homogénea e que a maioria dessaslexatgies ndo capta as diferenciacdes.
Sendo assim, as considera¢fes seguintes procuaaer wima analise mais consistente ao
demonstrar os elementos de insustentabilidadetersabilidade dos territérios em analise.

Podem-se indicar os seguintes elementos de insaisi@dade socioecondémica
presentes em todas as mesorregides: abrange asdmmineiro, englobando sub-regides
heterogéneas que apresentam baixos indicadoregs@mwblvimento sociais, 0os quais se
refletem nas limitagBes do capital social regioaldo rural-urbano acentuado, através do
qual as microrregibes baseadas em atividades edceriradicionais apresentam perda
populacional para as outras mais dinamicas; atiéslade exploracdo do carvéo,
representando condi¢cdes de producdo e relacéesaldhio precéarias e informais; e, sdo
encontrados os piores indicadores de infra-esausacial, especialmente de saneamento
basico da regido sudeste e caréncias crescentefema de equipamentos e servicos de
consumo coletivo.

Como fatores de sustentabilidade presentes podeatessacar: as politicas publicas,
notadamente as de saude, educacgdo e assisténiela goe vém produzindo melhorias nos
indicadores de desenvolvimento social; os prograenpsojetos de desenvolvimento social,
inclusive aqueles relativos aos assentamentossrprasentes na regiao, que possibilitam a
construcdo de relagcdes sociais e econOmicas eilrgntr para revitalizar a agricultura
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familiar além dos projetos baseados no desenvohtiogocial-comunitério; o projeto Jaiba e
0os demais perimetros irrigados, os quais representa volume consideravel de inversao
publica, ampliam as possibilidades de aumento ni@areos pequenos e médios produtores e
dos agricultores familiares; a usina hidrelétriedrdpé que ira gerar 360 MW de energia com
guantidade e qualidade para fomentar a economianiadg

Também se destacam como elementos de sustentdbiltadutivo-tecnoldgica e
politico-institucional e cultural: a forte conceagéo industrial nas microrregides de Montes
Claros, Pirapora e Chapada Gaulcha, destacando{z®sanca de um setor industrial
relativamente diversificado, com registro de unetadindustriais de elevado perfil
tecnoldgico, como no setor téxtil e agriculturaménte tecnificada; a regido do Peruagu e o
Pantanal de Pandeiros, na microrregido de Janugpr@sentam grande potencial para o
desenvolvimento regional baseado no turismo sustehte o programa de revitalizacado do
Rio Sdo Francisco e de perenizacdo dos seus ifoganios, por meio das microbarragens,
apontam para novas possibilidades de utilizacdoréosrsos do semi-arido, inclusive em
sub-regides tradicionalmente impactadas pelas.secas

A Microrregidao Norte de Minas € banhada por umaresgiva rede hidrografica
composta por varios rios perenes, riachos e lageado como base o Rio Sado Francisco que
€ um facilitador para o desenvolvimento regiona.ivestimentos federal e estadual estao
transformando o cenéario natural de terras inaptadas da regido em um espaco de
possibilidades para o desenvolvimento social. Qgmegdros irrigados dos Projetos Jaiba,
Gorutuba, Mocambinho, Estreito e Formoso, indicanpassibilidades de desenvolvimento
local requerendo das instituicdes publicas cirazintias a participacdo com seus acervos de
conhecimento e competéncia para o éxito dessesengpmentos.

O principal suporte econémico regional é a agropeaue € também o que mais
mobiliza forca de trabalho. Neste setor, a frutioal irrigada é a que mais se destaca, devido
as condi¢cbes edafo-climaticas e hidricas da redidmopulacdo urbana esta direcionada ao
setor terciario da economia, uma vez que o seciondi@da é embrionario e incipiente, sendo
representado pela agroindustria da cachaca e ddionan da industria de ceramica e da
transformacao da madeira.

Para se entender os divers@erais de Minasé necessario um revisitar das
mesorregides, uma vez que ndao ha dados suficiamespeito das areas de abrangéncia do
Instituto Federal do Norte Minas Gerais, mesmonagsindo como limitador a idéia que
nenhum pequeno grupo de variaveis é capaz de aaptwomplexa natureza do processo de

desenvolvimento. Contudo, as insustentabilidade is8@adores consistentes para uma
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atuacao governamental ativa, objetivando prom@warmeio da participagéo da educacao, a
transformacédo de uma regido, ha muito esquecida peliticas publicas sustentaveis.

Os mapas a seguir situam o Instituto Federal de&dio, Ciéncia e Tecnologia do
Norte de Minas Gerais e sua abrangéncia nas mgg@se norte, nordeste e noroeste

mineiras.

Parte da
Regiao
Noroeste

) ‘Norte de Minag, Parte da Regiao

t - e equitinhonha S8

Figura 17- Abrangéncia do IFNMG. FONTE: IFNMG. JANRIA, 2007. p. 17. 1 mapa: color; 72x90. Escala
1:1.200.000.

nstituicdo Federal de Ensino existente:
B Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Januana
M Escola Agrotécnica Federal de Salinas

L de Ensino Des a serem
[ UMNED Almenara
UNED Arinos
UNED Pirapora } (Implantagao: Cefet Januaria)

] UNED Araguai (implantacao: Cefer Rio Pombal
I UNED montes Claros  (implantacho: Cefet Minas Gerais)

Figura 18- Mapa identificando d8ampie futuras UNED’s FONTE: IFNMG. JANUARIA, 2007, p. 18. 1
mapa: color; 72x90. Escala 1:1.200.000.
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4.3- Breve Caracterizagao da Instituicdo Pesquisada

A Fazenda S&o Geraldo, localizada no quildmetros@i§, no bairro Bom Jardim, na
cidade de Januaria/MG, abriga o IFNMZampusJanuaria. Seu patrimonio imobiliario esta
constituido por quatro areas de terras, perfazemda area total de 226,7 hectares, todas
ocupadas mansa e pacificamente. Dessas quatroudn@assta localizada a margem esquerda
do Rio S&o Francisco e as outras trés sao limganteonfrontantes entre si. Essas areas, pelo
histérico de suas aquisicdes, estdo assim disidbuiArea I: 104,00 ha; Area Il: 57,00 ha;
Area Ill: 24,20 ha; e Area IV: 41,50 ha.

Além de ser caracterizado por acambarcar uma estpaegrea, o Campus/Januaria
possui outras distingdes das demais instituicdesndeo publico e privado dos municipios
gue compdem o quadro educacional da meso regiaacitym destes fatores é assinalado pelo
namero acentuado de mestres e doutores na compakicdeu corpo docente, que perfaz,
atualmente, um guantitativo acima de oitenta potcce

A instituicdo atende um publico de alunos (as) ratas (as) de varios municipios
adjacentes nos niveis basico e superior. Na edoidsggica, ha oferta de matriculas no ensino
médio regular e PROEJA — Programa de Educacdo densoe Adultos, que atende a
Comunidade Indigena Xakriaba. Nao obstant€ampuslanuaria oferece cursos técnicos nas
areas de saude, gestdo, meio ambiente, informatiagropecuaria. No ensino superior ha
cursos de licenciatura em Fisica e Matematica, @alésmbacharelados em Administracdo de
Empresas e Agronomia, dos Tecnologicos em AnélBesenvolvimento de Sistemas, Gestado
Comercial e Irrigacdo e Drenagem. No campo da Radu@cao € ofertado o curso de
EspecializacdolLato-Sensuem Educacdo Profissional Integrada a Educacdoc®asa
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

As formas de acessoa de discentes na instituighatsg@ivés de provas de selecao, via
processo seletivo para o ensino basico e vestipala o nivel superior. As excecdes ficam a
cargo dos cursos de PROEJA &o-Sensuque ocorrem por critérios de sorteio e selecéo de
curriculos.

O Projeto Politico-Pedagdgico d&€ampusélanudria apresenta relagbes entre
sociedade, estado, tecnologia, trabalho, cultur@decacdo, partindo de determinadas

concepcOes de humanidades, educacédo e curriculdirétsizes para a acao institucional

84



estdo pautadas em sua fungao social, buscandegaaigfio entre ensino, pesquisa e extensao.

Segundo o documento anteriormente citado:

a acdo do CEFET-JANUARIA, [leia-se atualment€ampusdanuaria] esta
fundamentada em principios emanados da Constitulgdaderal e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.89418 forma que suas acdes
educativas sao pautadas pela liberdade de apredeeensinar, de pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o sghlarglismo de idéias e de
concepcdes pedagoégicas; apreco a toleréncia; zaddid do profissional da
educacéo; gestdo democratica; garantia de um padr@malidade; valorizacdo de
experiéncias extra-escolar; e vinculacdo entreagiiccescolar, o mundo do trabalho
e as praticas sociais. (CEFET-JANUARIA, 2008, p.)12
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05- Metodologia

A historia oral ajusta-se particularmente ao triabapor
projetos — quer para estudantes em grupo, quer
individualmente: em escolas, universidades, facldda na
educacao de adultos, ou em centros comunitariostoBo o
pais, hd um sem-nimeros de temas que podem sdacdssu
localmente; a histéria de uma industria ou de uitiafocal,
relacdes sociais em determinada comunidade, culeura
dialeto, mudanca na familia, o impacto da guedasegreves,

e assim por diante. Um projeto de historia oraléaser
certamente viavel. Aléem disso, especialmente seaofetp
enfocar as raizes histéricas de alguma preocupacao
contemporanea demonstrara muito bem a importancia d
estudo histérico para o0 meio ambiente imediato.
(THOMPSON, 1992, p. 29).
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5.1- Etnopesquisa: Fundamentos e Pressupostos

Para o positivismo cientifico do século XIX, a @@&né tida como um sistema de
proposicdes e procedimentos metodoldgicos em qbeiss, necessariamente, “a verdade”.
Nesse sentido, ela parte da prerrogativa de que ¢odhecimento produzido é definivel,
determinavel, manipulavel, controlavel e observa@@litrossim, a ciéncia e a pesquisa
referem-se a objetividade racionalista que passsen eoncebidas como um modo de geracéo
de conhecimento objetivo, controladas por regrasigas de agéo, garantindo - supostamente
- a neutralidade do pesquisador em relagcéo ao igesip sendo o rigor nos procedimentos
atribuido meramente a natureza exata de testagadtk. Na verdade, o racionalismo
cientificista ndo se volta a questdes que classosgrforam do dominio da Filosofia, como a
subjetividade e o pensamento reflexivo. Por assitengler, a escola positivista torna-se uma
espécie de decapitagdo do proprio pensamentoffdoso

A abordagem qualitativa de pesquisa tem suas razdmal do século XIX quando
do desenvolvimento da Fenomenoldyiao campo da filosofia, que contribuiu para que
outras abordagens da realidade viessem a ser cip@iias cientistas sociais. A realidade da
representacdo social do passado é entendida da pemspectivalou perspectivada), ou seja,
aquilo que parte de uma perspectiva, de um ponuistie

Sendo o fendmeno assim compreendido, realidad&oejdt ndo é tida como algo
objetivo e passivel de ser explicado em termosndeanhecimento que privilegia
explicacdes da mesma em termos de causa e efeitealilade, porém, é o que
emerge da intencionalidade da consciéncia voltadsa po fendmeno. A

fenomenologia assim, aceita um fenomenal que néstigma, uma vez que nunca
€ vislumbrado; mas interroga o fenbmeno, o que gergenciado pelo sujeito

voltado ativamente para o que se mostra. A readidddo compreendido, o

interpretado e o comunicado. E, portanto, persgactndo havendo uma Gnica
realidade, mas tantas quantas forem suas integpetae comunicacdes.
(BICUDO; ESPOSITO, 1997, p. 18).

“1 A fenomenologia enfatiza os aspectos subjetivosatoportamento humano e preconiza a necessidase de
penetrar no universo conceitual dos sujeitos padepentender como e que tipo de sentido eles ddo a
acontecimentos e as intera¢des sociais que ocemesua vida diaria. O mundo do sujeito, as suasré@&qrias
cotidianas e os significados atribuidos as mest@asmrtanto, os nucleos de atencdo da fenomenol@.
BERGER, Peter L.; LUCKMANN, ThomasA construcdo social da realidade tratado de sociologia do
conhecimento. 25. ed. Petropolis: Vozes, 2005).
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As geracOes de cientistas sociais que constitudramamada Escola de Chicago, nos
Estados Unidos, nas primeiras décadas do séculoesMltantes da influéncia do pensamento
fenomenoldgico de Schultz, elaboraram os primdiralsalnos de campo sociolégicos que
partiam de narrativas dos sujeitos e da observde&®us comportamentos e de seus valores
como forma de compreenséo da agao social. Nessextmnas subjetividades comecaram a
conquistar espagos ao serem vistas ndo como poscdesangiveis, mas como elementos que
0s sujeitos sociais objetivavam em suas a¢des seers discursd§ Goldenberg (2005)
admite que os pesquisadores qualitativos neguenodelm positivista nas aplicacdes do
estudo da vida social, uma vez que 0 pesquisadopode fazer julgamentos nem permitir
que sua subjetividade e crencgas interfiram no olgjetpesquisa.

No decorrer do século passado, as criticas atifemo racionalista nas ciéncias

sociais se solidificaram com a teoria de Thomasnkaeihom a Escola de Frankfurt.

[...] no &mbito da filosofia da ciéncia, a chamaxtesse dos paradigmas’ atinge o
seu auge na década de 60, quando os questionamimtd@ihn sobre a
objetividade da ciéncia e a retomada da Escola rdekfurt, relativas aos
aspectos ideolégicos da atitude cientifica dommaobncorreram para abalar a
confianga na ciéncia. [...] E nesse contexto queegam a ganhar forca, nas
Ciéncias Sociais, os modelos ‘alternativos’ ao tpasino, posteriormente
reunidos sob o rotulo do ‘paradigma qualitativoALVES-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 1999, p.129)

A pesquisa qualitativa reune instrumentos para ulleag na profundidade dos
fendbmenos que se propde a discutir levando em eotwanplexidade e particularidade do seu
objeto. Nesse sentido, ela ndo almeja alcancanergé&acéo, mas sim o entendimento das
singularidades. Os pesquisadores que adotam a ageond qualitativa se opdem ao
pressuposto que defende um modelo universal deuigasgara todas as ciéncias, ja que as
ciéncias sociais tém suas especificidades, o ssppde uma metodologia propria.

No bojo das abordagens gqualitativas emerge, nal&stUnidos, no final da década
de 1930, a etnometodologia. Esta se fundamentastumlo do sentido que os atores e 0s
agentes sociais atribuem a sua propria praticaalsaompendo assim com as tendéncias

objetivantes que tendem a considerar o sentidmssejeitos atribuem a sua acdo como mero

“?Sobre a Escola de Chicago e o pensamento fenonggzmide Schultz, confira; COULON, AlaiA Escola de
Chicago.Campinas: Papirus, 1995.
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reflexo deformado das determinacdes estruturaisistema social. Para André (2008), os
principais focos de interesse da ethometodologiaos&conhecimentos tacitos, as formas de
entendimento do senso comum, as praticas cotidiaress atividades rotineiras que forjam

condutas dos atores sociais. Nessa perspectivi@aponta que:

a pesquisa etnografica envolve trabalho de camppesguisador aproxima-se de
pessoas, situa¢des locais, eventos, mantendo cesm wh contato direto e
prolongado. Como se da esse contato? Primeiro Adprétensdo de mudar o
ambiente, introduzindo modificagbes que serdo éxgatalmente controladas
como na pesquisa experimental. Os eventos, as gmsss situagbes sao
observados em sua manifestacdo natural, o quediaw que tal pesquisa seja
também conhecida como naturalistica ou natura(i&fdDRE, 2008, p. 29)

Oriunda da tradicdo etnogréfica, a etnopesquigacacmao atribui aos sujeitos do
estudo um carater meramente utilitario. Os etnapsadores entendem que a vida cotidiana é
uma realidade vivenciada subjetivamente pelos hen@bviamente que essa realidade nao é
apenas uma expressao subjetiva, ela € construtdalnsente (intersubjetivamente). Nas

palavras de Macedo:

A etnopesquisa €, [...] um modo intercritico d€fas#mr pesquisa antropossocial e
educacional. Os atores sociais ndo falam pela dad&oria ou de uma estrutura
fatalistica; eles sdo percebidos como estruturaatasmeio as estruturas que, em
muitos momentos, reflexivamente os configuram. Sudicidade esta na
desconstrucéo filosofica das epistemologias nowasite na convicgdo de que ndo
h& ciéncia imparcial. Na construcdo de um sabeeximdo as pautas sociais
concretas esta sua potencialidade formativa. (MAGCEZDO06, p. 10)

O trabalho de campo na etnopesquisa se caractpozaum contato direto do
pesquisador com a situacdo pesquisada. No casaadatiizacdo em trabalhos ligados a
educacao, permite a observacdo intima dos procelesdsrmacdo humana, baseadas nas
experiéncias ou significagbes sociais, vivenciadobjetivamente pelos individuos na

linguagem, na cultura e nas a¢fes sociais. Desfartié (2008, p. 41) assinala que:
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por meio de técnicas etnogréficas de observacéticipante e de entrevistas
intensivas, € possivel documentar o ndo-documenistdcé, desvelar os encontros
e desencontros que permeiam o dia-a-dia da présicalar, descrever as acdes e
representacdes dos seus atores sociais, recorsteuiinguagem, suas formas de
comunicacao e os significados que sao criadosriades no cotidiano do seu fazer
pedagdgico. Esse tipo de pesquisa permite, poissguehegue bem perto da escola
para tentar entender como operam no seu dia-asdi@ecanismos de dominacéo e
resisténcia, de opressdo e contestacdo a0 mesmo &m que sao veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valoresgasemodos de ver e de sentir a
realidade e o mundo.

As entrevistas de inspiracao etnografica constitse em importantes mecanismos de
compreensao e analise de fendbmenos sociais. Ndanthgsa mesma constitui-se como
poderoso recurso de estudo das representacdes lisasbfpresentes no discurso e no
cotidiano. Numa etnopesquisa, a entrevista ultsgpassimples funcéo de coleta instrumental
de dados no sentido positivista do termo. Nesssppetiva, a linguagem assume papel de
centralidade na mediacéo entre o etnopesquisadiompesquisado, haja vista que a entrevista
nao se restringe ao papel da verbalizacdo. Hagsam dizer, uma complexa gama de gestos,
sinais, tons de fala, solugcos, pausas e expresgdesexigem atencédo redobrada do
entrevistador no sentido da captacao, contextudlize, por conseguinte, da compreensao da
realidade.

Do gama de opc¢bes metodoldgicas abertas pelaesipoisa, € mais precisamente, no
campo das possibilidades de trabalhos com entasyistlientamos que utilizaremos como a
base dos nossos trabalhos de campo a entrevisig@stemurada, visando perscrutar (numa
perspectiva etnossociolégica) narrativas e trapgode vidas de estudantes secundaristas
negros doCampuslanuaria, do IFNMG. Nao obstante, ressaltamos i@balharemos com
grupos focais, que entende que o etnopesquisad@fdarma-se em mediador/estimulador da

praxis comunicativa.

No grupo focal, o entrevistador, muitas vezes clizbmde moderador, é o
catalisador da interacdo social (comunicacdo) egrparticipantes. O objetivo do
grupo focal é estimular os participantes a falarreagir aquilo que outras pessoas
no grupo dizem. E interacdo social mais auténticagde a entrevista em
profundidade, um exemplo da unidade social minimaoperacdo e, como tal, os
sentidos e representacdes que emergem sdo maenicildos pela natureza social
da interacdo do grupo em vez de se fundamentargrarepectiva individual, como
no caso da entrevista em profundidade [...] Come bastes critérios, o grupo focal
e um ambiente mais natural e holistico em que aticipantes levam em
consideracdo os pontos de vista dos outros na fagéwo de suas respostas e
comentam suas proprias experiéncias e as dos o{(@&ASKELL, 2007, p. 75-6).
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5.2- Memdrias em Narrativas de Historia Oral

Aprender com as experiéncias passadas € uma\dasad formas de aprendizagem
humana e o conhecimento dessas experiéncias € siobgiiivos do estudo e da escrita da
histéria.

A histéria tradicional do século XIX perdeu proggiwamente espagco a historia
cultural, que se originou dos frutos dos debatesnbates dos historiadores da Escola dos
Annalesque a partir do primeiro quartel do século passadearam alargar os espacos das

abordagens, metodologias e objetos de estudo daochistérico e historiografico.

Uma forma inovadora de se fazer histéria foi intimida pelos historiadores dos
Annalesque ficou conhecida como Histdria Oral. Nesse dentb registro de histdrias de
vidas e também depoimentos diversificados, artitndae registrados de forma sistematica em
torno de um tema, permitiu ao historiador utilizamo fonte a memdéria viva de cidadaos, ja
gue em muitos casos, nao havia fontes tradiciaiggoniveis a analise do pesquisador. Nao
obstante, a historia oficial restringia a escrashtstoria a documentos oficiais e a tudo aquilo

que se pudesse quantificar e “provar” como a cfigi@ precisa do passado.

O pesquisador deveria postar-se com a mais absoduidalidade diante da analise
dos dados de sua pesquisa. Na verdade, entendaraokig premissas reforcam olhares
fronteiricos acerca das Ciéncias Sociais e na@pemni o sentido de se tentar compreender a
abrangéncia de elementos do cotidiano no bojo stasteras sociais. No entanto, € salutar a
perspectiva da Nova Histéria que aponta para ordamiialogico entre ciéncia e sociedade,
indagando, agregando e construindo elementos paaaescrita que enfatize uma historia de
vida de cidaddos comuns, portadores de culturdicti@s consolidadas e de identidades

transitorias.

Segundo Jorge Eduardo Aceves Lozano:

Abordar o fenémeno da oralidade é ver-se defrordpreximar-se bastante de
um aspecto central da vida dos seres humanos: c@gs® da comunicacdo, o
desenvolvimento da linguagem, a criagdo de umee pattito importante da
cultura e da esfera simbdlica humana. [...] A hiatéral, ao se interessar pela
oralidade, procura destacar e centrar sua vis&sdi@ que imanam do interior
do mais profundo da experiéncia dos atores so¢laxZANO, 2000, p. 15-16)

Dessa forma, nasce aliado ao uso da oralidadeudcesb tempo presente. Pensar o

campo da historia do tempo presente e da histéalamplica em constatar uma lacuna: trata-
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se de um tema que tem sido mais privilegiado noitandns estudos antropolégicos e

sociologicos, que nos historicos, ja que a faltadd¢anciamento, o envolvimento com a

época, a dispersdo do local e do tempo presentienpofuscar os estudiosos. Apesar da
crescente e abundante producdo na area da hidwtempo presente e do uso da historia
oral, poucos historiadores tém se interessado g&donto especifico das relagcdes sociais
estabelecidas pelo educando de ensino médio afeddente dentro e/ou fora da escola,
pelo legado historico, politico e cultural deixgutr tais atores como fendmeno constitutivo

de nossa memoria. Nesse particular, corrobora HRongso, que:

a memoria, no sentido basico do termo, é a presgogaassado. A memoria,
para prolongar essa definicAo é uma reconstrucéiuipa e intelectual que
acarreta de fato uma representacdo seletiva dagmssm passado que nunca é
aquele do individuo somente, mas de um individwerido num contexto
familiar, social, nacional. Portanto toda memoriapér definicdo ‘coletiva’
como sugeriu Maurice Halbwachs. Seu atributo maisdiato é garantir a
continuidade do tempo e permitir resistir a altedigl, ao ‘tempo que muda’, as
rupturas que séo destino de toda vida humana; em,qJu.] € um elemento da
identidade, da percepc¢éo de si e dos outros. (ROUSHO0, p. 94-5)

O historiador, ao tratar a memdria como elementoadélise, percebe que a
recordacdo do passado necessita de marcos teropogapacial. Marcos esses que passam a
serem elementos sociais proporcionando estabiligagersisténcia a lembrancas. Assim,
podemos inferir que cada memodria individual € umtpale vista sobre a memdéria coletiva
observando que n&o hé& recordagdo estrita e isotadanndividual, isto é, o mundo da
experiéncia € sempre um mundo habitado por oummés, ha, portanto, lembranca e
recordacdo que nao seja social. Nessa perspeativeyscitar elementos de analise historica
como a oralidade, a memdria, e 0 tempo presengtemateram sustentar uma versao da
histéria da sociedade tédo valida quanto agueladguiga da consulta de fontes documentais

como boletins de ocorréncia, livros fiscais, josnairegistros oficiais.

A histéria oral tem se consolidado como proposttodwogica das Ciéncias Sociais,
principalmente, pela confluéncia hibrida que tertertambiado com a antropologia, a
sociologia, a educacao e a psicologia. Nas palal@d®zano, a Historia oral:

[...] ja faz parte do arsenal técnico-metodolégieral de um ndmero cada vez
maior de profissionais de histéria e outras disti#d sociais afins. Ja se
reconhece a existéncia de uma tradicdo académicawstos lugares do mundo

€ mesmo em nosso pais, em areas onde se difundistematicamente e se
empreenderam modernos projetos de pesquisa cujo gderpartida e cujo eixo

principal foram a histéria oral. (LOZANO, 2000,%Y)
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5.3- O método na Histéria Oral

A entrevista oral é o material derivado da lingumagerbal e quando apreendidas por
meio de gravacdes eletrbnicas configuram-se o giend@emos por fonte oral. Nao obstante,
a Historia Oral trata de centralizar os testemurdamso ponto fundamental, privilegiado e
basico das analises. Isto implica em formular deseeistas como um epicentro da pesquisa
em que o protagonista de todo aparato metodol&g{ a prépria narrativa. O método de
Historia Oral consiste num:

[...] conjunto de procedimentos que se inicia coatadoracdo de um projeto e
gue continua com o estabelecimento de um grupo @ksops a serem
entrevistadas. O projeto prevé: planejamento dawgfio das gravacdes com
definicdo de locais, tempo de duracao e demaisef@mmbientais; transcricdo
e estabelecimento de textos; conferéncia do praoskdnto; autorizacdo para o
uso; arquivamento e, sempre que possivel, a pgBlicaos resultados que

devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que ge®entrevistas. (MEIHY,
2007, p.15)

Olhando pelo prisma acima apresentado, uma enevd® € apenas uma colecao de
frases reunidas em uma sesséo dialégica. A tacefastbriador nesse caso é dupla. Por um
lado, necessita estabelecer ou restabelecer verdaid®ricas. Por outro, € forcado a
reconhecer que nenhum historiador jamais escapadagacdes de seu tempo, inclusive
guando escreve uma histéria da memadria (ROUSS@®), 20097-8). Em outras palavras, a
histéria oral ndo somente suscita novos objetoma mova documentacdo, como também

estabelece uma relacéo original entre o historiadi® sujeitos da histoéria.

Convém ainda lembrar que a entrevista ndo existe@a@xao isolada e que muito do
qgue foi verbalizado ou integrado a oralidade comdagrimas, 0 riso, o gesto, o siléncio,

pausas, interjeicdes, configuram-se em desafioghrstoriador oral, uma vez que:

Nossas vidas sdo a acumulacdo de nossos passaskmipe continuos e

indivisiveis. E seria meramente fantasioso suggré a histéria de vida tipica
pudesse ser em grande medida inventada. Uma inveg&incente exige um

talento imaginativo muito excepcional. O historindeve enfrentar esse tipo de
testemunho direto ndo com uma fé cega, nem cometigitno arrogante, mas
com uma compreensao dos processos sutis por meioqdais todos noés

percebemos, e recordamos, o0 mundo a nossa volkss® papel dentro dele.
Apenas com um espirito sensivel assim € que podeaspsrar aprender o
maximo daquilo que nos é relatado. (THOMPSON, 199295)

Nesse contexto, a memadria coletiva passou a faxtr gos estudos histéricos, pois:
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o valor histérico do passado lembrado apdia-serésmpontos fortes. Primeiro,
ele pode proporcionar, e de fato proporciona, mégdo significativa e, por
vezes, Unica sobre o passado. Em segundo lugae, taocbém transmitir a
consciéncia individual e coletiva que é parte iraate desse mesmo passado.
Mais do que isso, a humanidade viva das fontes ataibui-lhes uma terceira
forca que é excepcional. Pois as intuicdes reféexida retrospeccao de modo
algum constituem sempre desvantagem. E precisamesda perspectiva
histérica que nos permite avaliar o significadmagb prazo da historia, e s6
podemos fazer objec¢é@o a receber essas interprstegiiespectivas de outros -
considerando que os distingamos como tais - seempds excluir os que
viveram através da histéria de toda e qualqueicg@atao em sua avaliagdo. Se
o estudo da memdria nos ensina que todas as fustéscas estdo impregnadas
de subjetividade desde o inicio, a presenca vigsavdaes subjetivas do passado
também nos limitam em nossas interpretacfes, epeositem, na verdade
obrigam-nos, a testa-las em confronto com a opidiéqueles que sempre, de
maneira fundamenta, saberdo mais do que ndés. (THEOINIP 1992, p- 195)

Diante disso, percebemos na historia oral formarsias de interpretacbes da
realidade, nas quais o entrevistado explica suaripréida, seus valores, suas vivéncias, pois
o historiador em seu oficio de investigar faz geapdforco em recuperar a experiéncia e o
ponto de vista daqueles que permanecem invisivedonumentacao histérica convencional.

E mais, ao fazer uso dessa metodologia:

[...] a histéria subverteu a memoéria e a memérlavereu a histéria. Isso ndo
sugere apenas uma contradi¢do ou paradoxo, masfigid uma tensdo Gtil que
contribuiu para que os historiadores focalizasseprablematica da prépria
memoria coletiva. Na medida em que os historiadaresis confrontam
evidéncias de ambos 0s processos em seus textestiwista, a complexa
guestdo da interpretacdo ultrapassa em muito &s tesnanticas acerca da
histria alternativa de baixo para cima, que tamasacdes provocou nesse
campo. Ao situarem a memoria simultaneamente camte fde alternativas e
resisténcias vernaculares ao poder estabelecidone objeto de manipulacdo
ideologica hegeménica por parte das estruturasoderpcultural e politico, os
historiadores fizeram muito mais do que simplesmé@mtorporar a memoria a
sua colecdo de ferramentas, fontes, métodos e ajEns. A propria memoria
coletiva vem se convertendo cada vez mais em obletestudo: ela tem sido
entendida, em todas as suas formas e dimensfes,woadimenséo da histéria
com uma histéria propria que pode ser estudada moreda. (FRISH;
HAMILTON; THOMSON, 2000, p. 77)

Nesse sentido, a experiéncia de vida como maténmaap relatada através da
entrevista permite ainda um meio de descobrir deciios escritos, fotografias, vestuarios e
outras fontes historiogréaficas que, de outro modm, teriam sido localizados. O historiador
ganha campo para seu trabalho, e a ciéncia hstganha ao ouvir as vozes silenciadas de
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outrora, pela forca daqueles que ditaram padrdmsmgportamentos. Na verdade, a Historia
Oral:

torna possivel um julgamento muito mais impara@altestemunhas podem, agora,
ser convocadas também de entre as classes suasg/tesndesprivilegiados e os
derrotados. Isso propicia uma reconstrugdo mailst@eae mais imparcial do
passado, uma contestagdo ao relato tido como wardado fazé-lo, a Historia
Oral tem um compromisso radical em favor da memsaggcial da histéria como
um todo. (THOMPSON, 1992, p. 26).

Entendemos, outrossim, que a Histéria Oral assacédlimensdo da perspectiva
etnossociolégica pode nos ajudar a alargarmos sosaminhos e redimensionar as
possibilidades de andlises sobre o objeto em questi@l seja, os caminhos e trajetérias de
estudantes secundaristas negros do Instituto Hedkeraducacéo, Ciéncia e Tecnologia do

Norte do Estado de Minas Gerais.

5.4- Contexto e Participantes da Pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida no Instituto Fdderd&ducacao, Ciéncia e Tecnologia
do Norte de Minas Gerais (IFNMG), mais precisamembeseuCampuslanuaria no segundo
semestre de 2008.

A proposta inicial deste estudo envolvia basicamardiscussao acerca dos caminhos
e de uma suposta implementacdo da Lei 10.639/0&njunto das acdes programéticas e
institucionais que visassem 0 combate ao racismnra exinter muros escolares. Esta opcao
possibilitar-nos-ia investigar as acdes de camddemativo que a instituicdo haveria ou nao
implementado na sua acao formadora e educativaviadoptamos por investigar os temas
envolvidos pelas Acdes Afirmativas através de tigas orais de alunos negros secundaristas
numa perspectiva etnossociologica, como definidaetdio anterior, que leve em conta os
fluxos e refluxos das interacdes e vivéncias ocastino Campus/Januaria. Essa alternativa
nos foi sugerida pela banca de professores no ntordenqualificacdo deste trabalho e, sem
nenhuma duavida, redirecionou e enriqueceu subsiamante este estudo. Ao tomarmos esta
opcao, pretendemos registrar memoérias orais detasij@rotagonistas de histérias de
preconceitos, trazendo vozes historicamente sdelasi para o debate critico e académico.

Nessa perspectiva, alunos e alunas negras satosugeinarrarem suas proprias historias,
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chamados a nos contar suas experiéncias de vidalagdo ao ensino publico federal num
contexto de forte tradicdo afro-brasileira. Padinigésse pressuposto, buscamos compreender
como a dimensao étnico-racial se apresenta e isaelara outros aspectos e dimensdes de
contextos de vida em sociedade, assim como inflaesu@as estratégias e modos se perceber a
Si mesmo e a outros negros/as no corpo socio-eidnehc

No primeiro semestre de 2008, fui as salas de auéxpliquei aos alunos/as 0s
propdsitos da pesquisa e das entrevistas e digsa gscolha dos participantes se daria de
forma opcional e que se houvessem inscricbes supsrao numero de discentes a escolha
dos alunos se daria de maneira aleatéria, atravéertkio.

Havia trabalhado com a perspectiva inicial de dalzmos/as. Como ocorreram 14
interessados em participar da pesquisa, resohuiintodos os interessados e dividi-los
aleatoriamente em 3 grupos distintos, mas que nadalharam isoladamente entre si. Tive
casos em que alunos que participaram dos trés gfapais alegando interesse particular em
discutir as questdes apresentadas com os demaiesgrGabe salientar que o numero de
discentes com o qual trabalhei foi formado peladopem utilizar alunos e alunas das
segundas e terceiras séries do ensino médio, gainoente, por acreditar que estes estariam
mais sensiveis e, consequentemente, mais abertodisentir os temas que envolvem a
populacao afro-descendente. Os participantes gestpuisa foram meus alunos na disciplina
de Historia. Acredito que esse pormenor foi o difieial na apreensdo das entrevistas e na
manutencdo de um debate aprofundado, longe deiasitde desconfianca e pautados na
perspectiva de respeito reciprocos.

Cabe assinalar que o quantitativo de discentesegivolvidos neste trabalho (14),
representa um percentual de 38% (trinta e oito gamto) do contingente de alunos/as
regularmente matriculados nas séries acima ciedag esse total € uma representacdo muito
aproximada e uma amostragem do coletivo de dissemfi®-descendentes regularmente
matriculados no IFNMGCampusJanudria.

No inicio do segundo semestre de 2008 comecamtialihos com alunos e alunas
negras da referida instituicdo. As entrevistas nfoigravadas somente por meio de audio
eletrénico, mais precisamente em arquivos de MRe3todo, foram sete entrevistas, que
resultaram numa meédia de dezesseis horas de goavasg&ntrevistas se deram em horarios
diferenciados das aulas convencionais, mas sengweadependéncias internas campus
Houve resisténcia por parte de pais de alunos guagtavacao das entrevistas em arquivos
de video. A principal alegacdo baseou-se na prativ@gda exposicao de menores em relatos

de experiéncia. Por motivos de respeito ao anonimegblvi caracterizar os entrevistados por
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nameros, numa dindmica ascendente e designa-los suggaitos por assim compreendermos

as suas importancias na dindmica da convivénc@agsassim como, nesse estudo.

5.5- Fonte de Dados e Procedimentos de Analise

As entrevistas aconteceram durante o semestr® letisn a utilizacdo de notas de
campo e gravacoes em audio para a coleta dos dadatados gravados foram analisados, e
os trechos mais significativos para a analise faramscritos.

No primeiro semestre de 2008, foram realizadaseeistas semi-estruturadas com
alunos e alunas negras participantes da pesquisa gravacao digital. Das entrevistas
previstas apenas uma nao foi realizada, pois, &cada para o turno da noite e tivemos um
imprevisto com a falta de energia elétrica.

Considerando a perspectiva etnossocioldgica adokesta estudo, foram selecionados
procedimentos analiticos que permitissem compreenceacdo entre 0s mecanismos sociais
de reproducéo do preconceito racial, assim comauas inter-relacdes com o0s aspectos
identidades coletivas que estao presentes na sdei@lno cotidiano escolar.

Instrumento de

coleta de dados Periodo de coleta de dados

(Agosto/Dezembro 2008) Dados

Informes de pesquisale e Notas de campo do pesquisador
~ | “Primeira quinzena de agosi
sele¢éo de alunos/as

% Cronograma de atividades

Cartas de Cessao Segunda quinzena de agoste Notas de campo do pesquisador

e Anotac¢des do pesquisador

Entrevistas com setembro/outubro
alunos/as eEntrevistas gravadas em audio MP3

Transcrigoes e Entrevistas integralmente

novembro/dezembro .
transcritas

Tabela 01- Sintese da base de dados. Fonte: Dagmsduisa

97



Questdes Norteadoras

Categorias de Anadlise

Faca sua autobiografia. Fale sobre sua her

Tr%{etéria de vida
moria

01 cultural e lagos familiares afrodescendentes.
Heranca cultural
Como foi seu percurso de vida até a chegada Tmajetoria de vida
02 Campuslanuaria. Comente acerca das espergnigasnoria
depositadas e suas frustracbes em relacdoCofidiano
instituicao. Mentalidades Coletivas
Identidades
Vocé se entende como afro-brasileiro? O queeré| Memoria
03 negr@ Como vocé se relaciona com su2otidiano
corporeidade?. Mentalidades Coletivas
Corporeidades Negras
A : : . ... . ~ | Trajet6ria de vida
04 Vocé ja sofreu preconceito racial na instituicdo Lidiano

fora dela?

Mentalidades Coletivas

U7

Tabela 02: Roteiro de Entrevistas Semi-Estruturdéaste: Dados de Pesquisa
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06- Narrativas e Trajetorias Negras no

IFNMG/ Campus Januaria

Metade da arte narrativa esta em evitar explicagdes
extraordinario e o miraculoso sdo narrados com a
maior exatiddo, mas o contexto psicolégico da acéo
nao € imposto ao leitor. Ele é livre para intergret
histéria como quiser, e com isso o episddio narrado
atinge uma amplitude que nao existe na informacéo.
(BENJAMIM, 1994, passim, p. 229-31)
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6.1- Memodrias, Trajetérias e Origens de Sujeito

Nos primeiros momentos da entrevistas buscamgatagsas memoarias familiares, o
cotidiano e as origens dos sujeitos da pesquisgasd/8ao as vozes que narram vivéncias em

zonas rurais e cotidianos familiares.

a minha familia por parte de mée é do Peruacur éspo a minha familia € um
pouco misturada: a questao indigena com afri¢aplacos] E a familia toda
tinha aquela questdo de Casa de Farinha, que reyoso la da regido se unia
para descascar a mandioca e ia para casa de Fdfnt@ juntava todos os
meus primos e a gente fazia maior farra e eu mbértesté hoje de vo, que ela
falava que a gente subia nas pedras, aquelas pdglrsscar farinha e quando
fala questdo de infancia eu me lembro muito dipsogue a minha familia foi
muito presente e questdo também de mae mais panaiér parte da minha
infancia, pai acabou sendo mais presente porquetief@ serralheria e
trabalhava perto de casa, e méde na época davbelantdo quem passou mais
tempo comigo foi pai. Eu tenho assim mais apego gaindo que com mae, mae
sempre foi mais nervosinha. (Sujeito 01 — entravidf)

A questao da minha infancia, igual ela falou deaQ#es Farinha, 1a por parte de
pai sempre teve esta cultura de mexer com gado,posan, com farinha, com
rapadura, entdo tinha de tudo. A maior parte dassveu passei muito tempo ali
convivi com eles, sabia cada ciclo de alguma colsambro muito das
brincadeiras que tinham l4. Tinha a crendice denehdoda a familia na Semana
Santa, sexta-feira da Paixao e reunir toda a fanGlada data assim geralmente
reunia a familia, tinha interagdo de familia. Nalmai familia tem exemplos de
pessoas da Europa, Africa, tem indigena, tem ursturai muito grande, a gente
sempre se deu bem e ta sempre apoiando o outjeit¢SiP — Entrevista 01)

Nasci aqui mesmo em Januaria. Vim de uma familialalgse baixa, meu pai é
pescador e minha mae trabalha nos Servicos Geyaisia CEFET mesmfyoz
trémula]. Meus avbs sao todos da Zona Rural. Minha avé 1@veilhos e ai a
familia € muito grande. Hoje eu s6 tenho as mimhe&s avos vivas, meus avos
ja morreram. (Sujeito 06 - Entrevista 05)

Os fragmentos extraidos das narrativas dos Bsjéitl e 02 evidenciam que
desfavoraveis condicdes materiais de existénciazg@m o cotidiano familiar. Nesse
panorama, ha indicativos das profissbes exercidasppis e avos dos entrevistados. Nos
relatos aparecem as profissées de serralheiro fespava. Os excertos a seguir, também
apresentam dados acerca do meio social em queaniveas familias dos entrevistados.

100



Pedreiros, costureiras e pequenos agricultoreprsfissdes que sustentavam materialmente o
seio familiar. O meio rural continua sendo apontaaimo a base das familias, que por motivo

de ordem interna, praticaram o éxodo rural paraioicipio de Januaria/MG.

Eu nasci na zona rural do municipio de Januarimnelda Nova Odessa. Meu pai é
pedreiro, mas faz de tuddsos]. Minha mée é servente de escola, nossa familia
posso dizer que é muito unida, gracas a Deus, naglndo se d4 bem com todo
mundo, tem umas intrigazinhas, mas é coisa poumtem com todo mundo. Eu
sou o terceiro, meu pai € minha mée tiveram ciilbos, eu sou 0 do meio. (Sujeito
05 — Entrevista 01)

A questdo de infancia minha é que quase ndo tive pa¢ presente, porque ele
trabalha fora. Entdo tenho mais mainha, sou myiegada a ela. E a familia ela é
assim, parte de pai € o povo mais da roca. E pte da mde moram quatro em Belo
Horizonte, e duas tias minhas aqui. Assim uma grdmiba. Briga assim, entre

aspas, porque a minha avé é muito apegada com tutndinha e essa tia minha

maltrata muito a minha avé entéo isso se tornagnaade briga, entendeu? So6 que
ninguém chega do lado a minha tia e fala porque \éle levar na pele, entéo fica
assim esse vai e volta, mas ndo tem nenhuma bsigjen ayrande ndo. Mas em

guestdo de familia mesmo, meu pai sempre chegdatas principais, que gosta, de
vez enquanto Sao Jodo, mas no Natal sempre estailtaftoda reunida. Ai chama

um pouco da familia por parte de pai e de mae joagiamilia € enorme. Entédo o
gue mais me lembra de familia mesmo é Natal. Eloterma irma que mora fora

também entéo a familia é pequena, mas é grandeit@Sl6 - Entrevista 01)

Eu vou falar um pouco sobre mim, da minha vida enilsha familia. Eu sou a
cacula da familia de dois. Tenho um irmao maisaelinha mae, os pais dela, o
pai era branco e a méde era negra, eles vieram ldia,B#o sei o lugar. S6 que era
assim, minha avo que € negra, os pais dela, daanawdn, tinham um bom dinheiro
la na Bahia porque ele trabalhava para fazendemm$o da Bahia e ai acabava que
ele recebia terras, gados por trabalhar. S6 qudaminde conta, que por ele ter
muito dinheiro, ela ia sempre em festas com rodgatecido bom que vinham do
Rio de janeiro, das embarcacdes. Sé que quandmaravd se apaixonou pelo meu
avl, que era branco, mas era muito pobre e muljereela acabou casando
escondido e meu bisavbé ndo gostava, acabou enteanditepresséo, largou tudo e
veio, desceu da Bahia aqui para Minas e deixou lydentao ele veio com a mdo na
frente outra atrafsuspiro; fala compassada e sentimentalE minha avo ja estava
aqui, minha avo por causa disso se separou muifardiéia, cada um foi para seu
lado, e meu bisavd com raiva. S6 minha bisavo écqoeersava com ela, assim. Ai
ta, minha avé com meu avd passaram muito aperon enuito pobres, s6 como
minha avé ndo tinha medo de trabalho, dessas ceilsasomecou a trabalhar como
costureira, porque ela aprendia quando pequenamegou a trabalhar aqui em
Januaria, fazia roupas para uma loja grande ghe tiqui na Praca Getulio Vargas,
gue hoje em dia é a loja de Emilio de Mattos. & e trabalhava como pedreiro
porque ele fazia isso muito bem apesar de naosted@ nenhum e minha avd
também tinha estudado até o quarto ano primargyaagta série hoje em dia. Um
lema que minha avé impds para os filhos era que e€studo eles iriam conseguir
tudo, ai eles tinham que estudar. (Sujeito 03 relgigta 05)
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Eu nasci na zona rural do municipio de Bonito deddi Eu sou de familia pobre.
Com 9 anos de idade eu sai casa, fui estudar eemiliay no Caio Martins, e tipo
assim sempre ia la em casa de seis em seis mésdiyeraquela relacdo entre pais
e filhos; muito pouca. Meus pais sdo agricultopesduzem para sobreviver e nds
vivemos da agricultura familiar, produz para o en&i. E meu pai ndo estudou
[voz trémula], estudou até a quarta série, minha mée ndo estidmalfabeta.
Meu pai trabalhava para sustentar, eu tenho 7 sni&wsou o segundo mais novo,
tem um de 15 anos ai, o cacula. Meus irmdos forstodar no Caio Martins
também, era a Unica escola que tinha. Se ndo &ssgem eu nem meus irmaos
teriamos estudado, porque la na regido a escolsté fraca e bagungada. (Sujeito
08 - Entrevista 05)

Os excertos a seguir permitem observar uma nigdagnéncia presente na totalidade
das narrativas que consiste na prerrogativa deaguiamilias dos entrevistados dispéem de
pouquissimos recursos financeiros. Entretanto,sefmailias ndo medem esfor¢cos para
garantirem a manutencdo dos estudos dos filhosfahhlias, inclusive, que depositam
significativas esperancas de que a instrucdo escaliahada ao conhecimento técnico-
humano-cientifico, seja o0 caminho para que elemakm ascensao social e modifiguem seus

histéricos de pobreza material.

Meu pai sempre faz de tudo para eu estudar, quandmreciso de dinheiro para
fazer trabalho ele me da. A minha familia € muitida, tanto por parte de pai
como por parte de mae. Minha mée sempre pega n@éeauando eu ndo quero
vir para a aula ela diz que eu tenho que vir. Rr&e ndo posso faltar nenhum dia,
mesmo quando eu estou doente, ela fala que eu gereheencer na vida porque ela
€ meu pai nunca conseguiram. Quando ela era creagpieria estudar, sé que ela
morava na zona rural e 1& os meus avds ndo deixfpama na fala; suspiros]
Falavam que ela ia estudar que ai ela ia escravier gara os namorados. Meu pai
também queria estudar, s6 que ele comecou a teabadim 8 anos, ai ele saiu de
perto da familia dele foi morar na Bahia, depoés @ltou, mas ele sempre quis
estudar. Depois com 40 anos de idade ele entréiseala, sé que ele s6 conseguiu
ir até a oitava série. E ele fala até hoje quesehapre teve vontade e ndo pode e a
gente que pode. (Sujeito 04 - Entrevista 06)

Agui eu sou bolsista, porque se eu ndo fosse bmlpai ndo teria condi¢do de
pagar meu estudo. E é isso, sempre que eu preaissempre da um jeito de
arrumar dinheiro para mim, comprar apostila eGalmpra coisa para mim sempre
que eu preciso. Ndo da coisa de luxo, mas o quispre 0 que € necessario para
mim estudar. Sempre ele faz esfor¢co. Por exempima: ele conta com ajuda das
minhas irmas que trabalham em casa de familia me&hjonta 14 o que ele planta
0 que ele vende o que ele consegue tirar da ragaspatentar a familia e tentar
ajudar a gente [solucos]. Quando eu sair daquitnag®i tem planos de arrumar
uma faculdade boa para mim. N&o sei se vai sefgbssrumar o que eu quero
por causa das condi¢fes. (Sujeito 08 - Entrevista O
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Outros entrevistados deixam clara a perspectivariamrmente descrita, ou seja,
familias materialmente desprivilegiadas, mas queestem o0 minimo de recursos que
dispéem na formacdo escolar dos filhos. Ha, nees&exto, objetivos entrecruzados que
convergem na possibilidade de retorno dos investiosefamiliares na educacao formal dos
filhos, baseado na tentativa do aluno em oferegcesego familiar uma melhoria material da

sua reproducao social.

Pretendo sair daqui e trabalhar. Ja tenho um empyagantido la na Bahia, em
Barreiras. Eu quero sair daqui e trabalhar e fa@eha vida. Lutar pra conseguir
algo melhor na minha vida e ajudar meus pais quedftiao aglentando mais
trabalhar na roc¢gsolucos e principio de chora]Que a gente vivia da agricultura
familiar, plantar pra sobreviver em propriedadehdeanca dos avés, ndo é muito
mas, dava pra plantar e criar um gadinho. Assimaggente vivia, meu pai ndo tem
estudo nenhum. Quarta série de hoje nem varredaradado pega mais. A gente
vivia de plantar mandioca e vender o gado |4 & tim dinheirinho e comprar o

feijdo mais o arroz. Gracas a Deus la em casa niafices nada. Lembro como

hoje. Faltou sim, sempre falta, né, mas ndo assifaltar uma semana, um més.
(Sujeito 08 - Entrevista 05)

Um entrevistado alegou que seu pai o advertiindague a questao da discriminacao
racial esta diretamente vinculada com a condic@&tlsdNesse sentido, 0 pai assinala que
para um negro ser reconhecido pela sociedade,eete gque melhorar suas condicdes

econdmicas, tornando-se materialmeide.

Meu pai sempre jogou muito aberto comigo, até ppeusou muito amigo do meu
pai. Meu pai é negro, ja sentiu muito preconceijtpog a gente ser amigo, ele fala:
‘vocé é negro e a gente ndo é rico. Se vocé quesanhecido por alguma coisa na
vida, vocé estuda e enriquece. Seja um cara dggja,honesto. Jogar limpo é a
Unica maneira de vocé subir na vidaausa na fala e tom pensativofempre foi
assim. Minha mae também fala. Até na escola meseida, pela forma como as
pessoas falam, como se a gente por ser negro ffesses capaz que um branco.
Assim, eu escuto muito meu pai, minha mae. Elepseme falaram: ‘vocé estuda
e faz por onde’. (Sujeito 09 — Entrevista 07)

Esse argumento que define a subjugacdo aos negl@svipculagdo dos aspectos
econbmico-social é criticado por Garcia (2007) gntende que a pobreza social € mais um
instrumento de preconceito tributado as desiguaklade tratamento e oportunidades de

cunho racial. Segundo a autora, a responsabilidadg#tuacédo encontra-se no racismo difuso
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na sociedade brasileira e a heranca do ‘mito daodexvia racial’ que solidificam a
mentalidade que caracteriza o povo negro como tadadvariavelmente, a ser pobre.
Segundo ela, isso justificaria a posicéo de infefamle dos afro-descendentes no imaginario
coletivo. Guimaraes (2003) corrobora o pensameat@utora, assinalando que a posicao
social do povo negro e, consequentemente, a swazaotmaterial, assim como, a condicao de
inferioridade salarial seria fruto desse racisme ga escondia atras do mito freyreano de
democracia inter-racial.

Ainda relacionadas a tematica das esperancas thgessi pelos familiares dos
alunos/as entrevistados/as, percebe-se nitidamesteas orientacdes passadas aos filhos/as,
estdo presentes um discurso de poder que desembaeateracdo da afirmacédo de que a
necessidade de estudar € um imperativo na lutaacontacismo. Os trés excertos a seguir

apontam a educacéao como base primordial de autar®neispeito individual.

Tipo assim, claramente elfs familia] nunca pararam para conversar isso comigo.
S6 que desde pequena eles sempre falaram pararnéslogue a gente € negro e
negro tem menos chance na vida do que os branavgla somos pobres. E eles
falavam que o Unico modo da gente crescer na \ide ®studar. E sempre
incentivaram a gente a estudar. Eu estudo aqui BBEC. Meu outro irm&o
trabalha numa clinica de cardiologia la em Saodadinha irma faz matematica.
Um outro faz administracdo e o outro faz geografiatipo assim, eles nunca
pararam para falar claramente sobre esses as@antoa gente, sé a gente percebia
que o que eles queriam falar era isso, incentivamaria a gente para estudar
porque sem estudo tem mais preconceito. (SujeitcEdBrevista 06 - Grifo Nosso)

O entrevistado discorre acerca da luta dos paiegtodar e comenta as influéncias
que recebeu da familia em relacdo a necessidagewacao formal no enfrentamento do

cotidiano racista.

Meu pai fala que a Unica forma de vocé se igualama pessoa - N0 N0SSO caso
negro que tem pouca chance - € através do estuddo/ser que vocé ganhe na
loteria porque sendo ndo tem como. Igual minha méeha méae é negra. Ela
morava em Manga, ela saiu fora e veio estudaremuianuaria. la embora de ano
em ano. Fez de tudo para conseguir. Formou. Felddfte e, conseguiu ser
professora. Meu pai do mesmo jeito - pai, Ave Mapizbre, pobre, pobre - o cara
comecgou a trabalhar com oito, nove apasz trémula]. O pai dele morreu na
infancia entdo ele nao tinha dinheiro para nadsindsveio para ca. Além de ser
interno, tinha que trabalhar no final de semamm &ssim, para chegar onde ele
chegou hoje foi através do estudo. (Sujeito latrelvista 07)
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A perspectiva da formacdo escolar como mecanisemalefesa negra também é
assinalada por familiares de outro entrevistado.

Principalmente quando eu era pequeno; ainda masdgueu entrei na fase da
adolescéncia assim, na sétima série, meu pai fglava mim mesmo: ‘mocgo,
estuda que sendo vocé nao vai conseguir nada odipepoportunidade para negro
€ minguada, ndo tem como nao’. (Sujeito 08 - Ergta07)

Outro ponto discutido nas entrevistas baseia-ggenscrutacéo as experiéncias dos/as
alunos/as na sua trajetéria pelo IFNM&@mmpuslanuaria. Objetivou-se conhecer as vivéncias
individuais e coletivas que compuseram o quadrdiocoltural que permeiam 0s espacos da
formacgao escolar e entender como os estudantessnpgsquisados se relacionavam com
esse cotidiano.

Os relatos apresentam assimetrias no tocanteicldddes de insercdo de alunos
novatos nas relacdes sociais estabelecidas pedpsige estudantes. Nesse sentido, alguns
relatos revelam-se diametralmente em oposicaaaraeterizam pela diferenca de observar o
mesmo objeto. No primeiro excerto, um sujeito destranse prestes a evadir-se da instituicao

por ndo se perceber apetecido e incluido nas edaggiabelecidas naquele ambiente.

Quando eu vim para cd, para o CEFE®u ja me senti meio que, ndo é minha cara
o CEFET, nunca foi. Apesar de quando eu amava raguep queria entrar no
CEFET, por causa dele, da influéncia. Ai quandeieupara o CEFET, eu vi que
ndo era o0 que eu queria, tanto é que eu bombend&tinha contato com ninguém.
Eu me achei rebaixada e nao tinha ligacdo com amg®ara mim todo mudo era
de alta categoria, neguim com roupa, bolsa da @orainha com bolsa rasgada,
vinha de pé, voltava de pé, ndo tinha nada queeguarasse aqui na Escola. Ai eu
peguei e desisti. Chorei porque eu desisti e evigestudar. Ai minha mae veio
aqui conversou e eu voltei. O ‘Primeiro*Cfoi a primeira sala que eu gostei.
Ninguém na primeira sala que eu era chegou e cemwaromigo, nem professor,
ninguém [tristeza na fala]. Dessa vez eles comataaconversar comigo, eu
comecei a ter mais intimidade, mas hoje eu tamb&mnspu mais ligada a eles. Eu
fico um pouco separada. Para fazer grupo, assima gedir, mas ficava com
vergonha, sabe. (Sujeito 11 - Entrevista 05)

3 No momento da realizac&o das entrevistas a iitgtitera ainda designada por CEFET-Januaria. Gepsoc
que transformou a referida instituicdo no Institiemleral do Norte de Minas Gerais (IFNMG) foi deseleado
num momento posterior a gravacao das narrativasaaglisadas.

4 Designacdo dada a uma das turmas matriculadasimaim série do Ensino Médio regular do IFNMG,
Campuslanuéria.
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A questao da dificuldade de insercdo e inclusdessmtada na transcricdo acima, nao

€ observada no excerto subsequente.

Quando eu entrei aqui, eu achei muito interessargala que eu entrei porque a
gente via que cada um era de fora. Nao tinha aguefenho de Januaria, grupinho
de ndo sei aonde, entendeu? Era um que vinha kia Baoutro que vinha de

Montalvania, e na minha sala, a maioria era inféraoocé sabe a relagéo entre o
interno acaba sendo bem melhor, eles sdo bem mpagados do que a relacdo
externa. Na nossa sala eram sete mulheres e oem@stosé os internos. Entdo a
afetividade que eles traziam para gente se tornma sala muito apegada que nao
tinha bloquinho, que ndo tinha grupinho. Entdo tiba esse negdcio: vocé é
inferior a nés, entdo vocé ndo pode fazer partaadso grupo. Quando eu entrei
aqui foi muito importante para mim, entendeu? Perew nao me senti excluida em
nenhum momento. (Sujeito 08 - Entrevista 03)

6.2- Identidades Negras

Como anteriormente abordado neste estudo, o ¢ondei identidade nos remete
sempre a nocdo de especificidade, singularidade sengacdo de que possuimos uma
existéncia e individualidade proprias que sao falasapor uma totalidade integrada. Nesse
particular, podemos assinalar que a identidade pedeltar tanto num processo de
autodefinicdo como da maneira segundo a qual @itha internaliza as caracteristicas que
lhe sdo atribuidas pelo corpo social, sem, enti@tasbedecerem a um modelo fixo e
acabado. Para uma andlise acerca da construcadedéisiades sociais e coletivas torna-se
imperativo buscar entendé-las a partir das relagies os membros de certos grupos
articulam com outros considerados como difererAéemais, é no interior dessas relacdes
gue as identidades se constroem e se modificam.

A perspectiva do debate aqui proposto destacaaquanstrucdo da identidade € um
rocesso histérico e que os mecanismos hegemoénecospdoducao simbdlica estigmatizam a
populacdo afro-brasileira e obstaculiza a formadgiadentidades positivas do negro. Nessa

perspectiva, Bourdieu (1989, p.126) assinala que:

4 Designacdo dada a alunos que cursam o curso BéenicAgropecuéria e que residem nas dependéncias
internas do CampusJanuaria. Sao também caracterizados por seremosalemiundos de municipios
circunvizinhos a cidade sede darGpus
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Abolir o estigma realmente [...] implicaria que destruissem aos proprios
fundamentos do jogo que, ao produzir o estigmas ggrocura de uma reabilitacéo
baseada na auto-afirmacéo exclusiva que esta paigrigem do estigma, e que
se facam desaparecer os mecanismos por meio dis sguaxerce a dominacao
simbdlica e, ao mesmo tempo, os fundamentos subgete objetivos da
reivindicacdo da diferenca por ela gerados.

A identidade negra surge, entdo, da dinamica ¢oafla entre a visao dominante
eurocéntrica, que nega os referenciais negrodyuesea pela valorizacado desses referenciais
por esse segmento da populacdo. Ou seja, de uimeetd de perda, negacao, constroi-se
uma auto-imagem positiva e altiva da pessoa négnama resposta politica a situacdo de
opressao na qual a populacéo negra, descendeafea®mos escravizados, se encontrou ao
longo da histéria do Brasil.

Paula (2005, p. 92) apresenta um panorama da esizgigio exercida sobre a

populacao negra. Segundo ele:

no Brasil ser negro ainda é simbolo de fracassdéngia e insucesso. Ser negro
causa asco e dor e, como o ser humano faz de twddymir ao que Ihe causa dor,
acontece uma negacéo da sua propria identidadeslfibmser um negro de alma
branca (um negro inserido, aceito), um mulato caiguer outra coisa do que ser
excluido[fala em tom de ird. E isto que faz, como na pesquisa da FPA, que 78%
dos entrevistados se digam de ascendéncia bras#leipenas 1% de ascendéncia
africana. Isto faz parte do processo de branqueanaenpais, no qual as pessoas
buscam fugir de tudo aquilo que possa lhes lentwraaproximar de uma passado
ou uma identidade negra.

Tratando-se especificamente da educacdo secunedrigue o publico alvo costuma
ser constituido por adolescentes que ainda buscamarf suas identidades, a instituicdo
escolar configura-se como espaco fundamental mauadelo didlogo entre os mecanismos de
dominacdo simbdlica e suas apropriacdes no cotickanial. A luta, nesse sentido, contra a
dominacéo simbdlica que impde uma visdo negatibaesa identidade dos dominados, ndo
intenta apenas conquista ou reconquista da idel@idaas o poder de definir sua propria
identidade do qual havia abdicado em detrimenteigsio dominante no momento em que se
negaram para serem reconhecidos.

No tocante a discussdo que envolve a tematicadéasidades negras, uma aluna
assinalou que osstrangeirismosa que estamos habituados a aceitar € um obstacdo a
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superado. Segundo ela, precisamos olhar para a rus®ria para construirmos um

referencial negro.

Eu acho que o maior problema da sociedade brasiteim si € porque a nossa
sociedade tem mania de estrangeirismo. Entdo, mchbacando muito o que é de
fora, o perfil de fora, a cultura de fora, e acapquecendo do que a gente tem aqui
dentro e ndo valoriza. Muita gente hoje ndo sabigmificado do pelourinho, tem
muita gente que nem sabe o0 que é isso, que é o Barhistoria dos negros e da
histéria africana no nosso pais. Entdo eu achote&mehora que a gente tem que
parar pra pensar e raciocinar e buscar estudarsobie a nossa cultura, sobre o
que é realmente a nossa cultura e ndo ficar pradoupm buscar |4 fora e sem
entender aqui dentro. (Sujeito 01 - Entrevista 02)

Um aluno entrevistado fala das dificuldadeséenegrono Brasil.

Sei qguem nasce negro hoje no Brasil tem pouca ehdm&encer na vida. Eu nasci
e gracas a Deus estou lutando para conseguir meibor para mim. Nem é para os
meus pais, mas para mostrar para os meus filh@sNaé sofrer como eu sofri

bastante na minha infancia, nem como os meus p&sngo tiveram chance de
estudar e nem nadfala em tom de lamentacaa](Sujeito 11 — Entrevista 05)

Uma autora discorre da questdosdu-negroe da necessidade dornar-se negrce
da necessidade dos profissionais da educacéo &nr mdebate que envolve a questao racial
no curriculo e no cotidiano escolar.

[...] a idéia de um pais racial e culturalmentecigisnado ainda &, para as elites
brasileiras e para uma grande parcela da populagétiyo de medo ou de
desprezo. Por mais sedutores que os discursos aohiseigenacdo e a democracia
racial possam parecer, € preciso tomar cuidado e&ss® raciocinio, pois ambos
tendem a encobrir a relacdo entre desigualdaddaisar raciais ao longo da
formacéo da sociedade brasileira. Por tudo isson@afque ser negro, no Brasil,
possui uma complexidade maior e ndo se restringm alado biolégico. E uma
postura politica. E declarar explicitamente o vioceom uma cultura ancestral,
com a origem africana recriada e ressignificadanesso pais. No Brasil, ser negro
é tornar-se negro. O conhecimento dessas questiles s ajudar a superar o
medo e/ou desprezo das diferencas raciais aindarnieena escola e na sociedade.
Entender essa complexidade é uma tarefa dos/dssioiis da educacéo. E tarefa
de uma escola que se quer cidada e, por isso mesitmqode deixar de incluir a
guestao racial no seu curriculo e na sua pratR@MES, 2001, p. 88-9)
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As discussdes sobre as identidades negras foragadas nas entrevistas. As
narrativas concentraram-se na defesaatenegroe na perspectiva do entendimento de que
os caminhos para o fortalecimento das identidadesbaasileiras ainda estdo na fase

incipiente e que ha um longo caminho a percorreliregdo da igualdade racial.

Eu sou negra com certeza. N&o s6 falo que sou ¢entm orgulho de ser. E as
vezes eu me deparo, assim, e converso com alglegasaneus e admiro demais
as pessoas que lutaram tanto, que submeteram as déis cruéis, tdo cruciais e
venceram, mostraram, sabem que sdo capazes. Edfinente eu tenho orgulho,
sabe? Por, por essa vigorosidade, ndo sei selmariaa palavra, sabe, essa forca
que tem, vocé olha pro negro que tem 50 anos epothdranco que tem 50 anos
pra vocé ver a diferenca na face, na fisionomiaéveé a diferenca, entéo,
realmente eu tenho orgulho porque foi um povo queul que se submeteu a
muitas coisas e que venceu mostrando a sua gaisao jue eu tenho orgulho de
ser, ndo me envergonho de maneira alguma jamais,téipra cima, mas, eu me
orgulho de ser negifala em tom de seriedade]Tenho orgulho sim, com certeza,
meus pais sempre me ensinaram a saber com relaisdo @ eu tenho orgulho
demais. Apesar que tem negros na minha familia gspeem que sdo e nao
consideram. Dizem ser moreno claro, moreno médmreno escuro, mas nao é
negro qualquer coisa menos negro. Eu ndo, eu soutaario, eu tenho orgulho de
ser negra, sabem? N&o me envergonho ndo me rgimixeso. Posso até me sentir
constrangida de alguém as vezes falar com relagagaa Na sala ninguém tem
preconceito com ninguém das salas que eu conéii@e, gracas a Deus eu nunca
sofri, dentro da sala de aula, ndo, sabe? Me arguiim certeza de ser negra. E
levarei pros meus filhos, pros meus netos e da{Sajeito 03 - Entrevista 02)

E tipo assim, ndo sei se é bem assim, mas foi aggineu aprendi na Escola, assim
brincando. Preto € indiscutivel, preto € uma corte@n como, preto é preto. Assim
como a escola é branca é branca, a televiso éisiraa. E uma questdo de cor.
Mas a questao de ser negro é uma questdo da pEts@ade ser preta, mas pode
ndo se considerar negra porque no caso negro équewio de raca, da pessoa
saber quem ela é. Um exemplo: eu tenho meus astefiss negros, eu tenho
caracteristicas diferentes das pessoas de ascendémpéia, pessoa branca. Entéo
eu acho que negro é isso € uma questédo de ragaigden, ndo € uma questéo de
cor de pele. Também tipo assim, como eu falei,saqg@etem que se entender como
negra. Tem muita pessoa de pele clara que se entmo negra. Ai vocé
pergunta: por qué? Por causa da origem. No meuetaste considero como negro
por causa da minha origem. Principalmente pelodateermos brasileiros, o Brasil
€ 0 pais mais mestico que existe. Ou seja, ningu@mé puro. Entdo é por isso
gue a pessoa se considera como negro, N0 meu ase eonsidero como negro,
por causa da minha origem. Se alguém falar vocé&naa digo: eu tenho orgulho
de ser negrffala em tom de seriedade](Sujeito 12, entrevista 07)

Para Munanga (2000), a identidade étnico-raciasistennum posicionamento politico
frente a situacado de exclusao vivenciada pela pgaalnegra. Nesse pormenor, ao recuperar

sua identidade, no sentido de se perceber comatosugenstrutor e, por conseguinte,
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transformador da realidade, caminha na direcaaudepgdpria autonomia e contribui para a
necesséria mudanca do imaginario coletivo que @p@npopulacdo afro-descendente. Ao
assimilar e por em pratica essa nova postura ig@lito individuo constitui-se como agente
historico. Esse entendimento acerca da identidadeg@ho emser-negroparece ter sido

internalizado na narrativa a seguir.

Ser afro-descendente ndo é s6 vocé olhar pra pesgera Por ela ter a pele mais
escura, isso ndo quer dizer que ela é pessoa mdgradescendente é questdo de
pensamento, é questdo de atitude, porque o negrque ter participacdo ativa na
sociedade. Quem sustentou praticamente a elitepocéedade colonial, foi
praticamente uma base negra, entdo, cé tem que regro como lutador, como
uma pessoa que trabalha, que quer alguma coisauguerescer, que tem vontade
de ser alguém na vida, e ndo pelo fato de ficaarwlb cor de pele, porque se nao
vamos ter do dele porque ele é neffata em tom de seriedade]N&o por isso,
mas que cé tem que ver o0 que vocé €, sua quesi@@simalidade e ndo de pele,
entendeu? Entdo, eu me acho negro, afro-descengeitemeu pensamento, pela
minha ideologia de vida, pelo o que eu quero s&rporque o negro é aquele que
luta, aquele que batalha, ndo é aquele que ficacmproblemas que tem. Entéo,
aquele cara que realmente sabe dar valor a vid&igsie é ser negro. (Sujeito 10 -
Entrevista 02 — Grifo nosso)

Ainda no campo das identidades, focalizamos nossa®vistas na questdao das
corporeidades negras, partindo da premissa de @stética e o corpo sao significados de
pertencimento étnico.

Para Chaui (2005, p. 148-9),

estética € a traducdo da palavra greg@athesis que significa conhecimento
sensorial, experiéncia, sensibilidade. Foi empragaata referir-se as artes, pela
primeira vez, pelo alemdo Baumgarten, por voltald®0. Em seu uso inicial,
referia-se ao estudo das obras de arte enquamtpdes da sensibilidade, tendo
como finalidade o belo. Pouco a pouco, substitui@io de arte poética e passou
a designar toda investigagado filoséfica que tentragbjeto as artes ou uma arte.
Do lado do artista e da obra, busca-se a realizdg&®leza; do lado do espectador
e receptor, busca-se a reacdo sob a forma dodaigosto, do bom gosto.

As definicbes ddelo apresentam variagdes estéticas e culturais ddierdas. Nessa
perspectiva, Raul Lody apresenta representactbsldea na América e as confronta com os

simbolos de beleza africana.
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As diferentes tribos indigenas exercitavam suatumas (muitas ainda o fazem

hoje) no convivio com a natureza exuberante e coimadicdes milenares da arte
de representar seus entornos e de se representiw, o corpo o principal suporte
de expressao e de comunicagdo. Os cabelos nedjszs @os indios e indias do

Brasil, por exemplo, eram tratados com 0Gleos végetanimais, destacando-se o
emprego do urucum, que conferia a coloracdo avladel aos fios. Os penteados
indigenas também revelavam os diversos papéisisatdaempenhados na ordem
politica e religiosa da tribo. Os adornos de cabedaitos com fibras naturais

trancadas, sementes, conchas, penas de aves ma@mlecebiam um sofisticado
tratamento estético, resultando em pecas plumdaies aliadas as pinturas
corporais e aos penteados, integravam, e ainddrtieggram, os modelos de beleza
dos povos das florestas. (LODY, 2004, p. 18)

A percepcéo dbelona perspectiva africana assinala que:

no amplo imaginario africano, ha abundéncia detobjde madeira, ferro, latdo,
bronze, cobre, bizios, fibras naturais, cerdas aeine chifres acrescidos de
pigmentos variados. A arte africana revela o homemmito, a natureza,

relacionando e registrando seus entornos ecoldgiaultural, interpretando e

traduzindo seus significados, integrando temas adgagr e temas funcionais
relacionados a agricultura, a cacam a guerra eaaterminando os papéis sociais
masculino e feminino. (Id., 1bid., p. 60)

Em um estudo que procurou situar a questao dasreidpdes negras no contexto da
formacdo de professores para a diversidade étamalr um grupo de pesquisadores

argumenta que:

os padrdes de estética corporal desenvolvidosrizigtoente pelos negros no Brasil
tém sido objeto de esterittipos e representacogativas, reforcados em grande
parte pela escola. [...] a representacdo sobresgects visiveis do corpo negro,
como o cabelo e a cor da pele, construida no cantlas relagbes de poder, serviu
para justificar a colonizacdo e encobrir intencioia@es econdémicas e politicas,
construindo um padrédo de beleza de fealdade qubo@éestigmatiza os negros.
(GOMES, et al. 2006, p. 112)

A utilizacdo idéia de superioridade genética quensmteve em voga durante
determinado periodo historico, afirmava que negm@sn intelectualmente inferiores. Esse
discurso que tentou justificar a escravidao decafios e de seus descendentes, ainda hoje

alimenta preconceitos, qualifica negativamente egras brasileiros. Nado obstante, essa
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diferenciagcdo na esfera da questdo racial camufiaolhar estigmatizante em relagdo a
corporeidade negra, pois confaetatusde superioridade as caracteristicas fisicas dntm’.

No entendimento de Santos (1999), a diferenca mm@scante entre estas duas
populacdes € a corporeidade. Para ele, o homemnn @&geo e identidade. Nessa perspectiva,
0s corpos sao simbolos perpassados e balizadosquektnia, sexo, classe social, textura do
cabelo, cor dos olhos, dentre outros. Muitas desiaxas sdo usadas pela sociedade para
estigmatizar. Corroborando essa reflexdo, Rodrig@®86, p. 159), assinala que o corpo
expressa metaforicamente o0s principios estrutudaisvida coletiva e que ha forcas
controladas e forgcas que ignoram o controle scei@al ameagam. Assim, 0 corpo pode
simbolizar aquilo que uma sociedade deseja sem @ssno o0 que se deseja negar.

Sociedades racistas utilizam variadas estratégeasdigcriminacdo racial. Nesse
direcionamento, o corpo recebe tratamento discataiio. No Brasil, historicamente, essa
subjugacao que considera os tracos fisicos hundsémma hierarquica tentou desconstruir
o sentido da negritué®no imaginario coletivo social. A hierarquizacéo @wpo talvez se
caracterize por uma das maneiras mais desumanasidmo se perpetuar, pois ele modifica

as diferencas corporais em marcas de inferioridaegundo Gomes (2003, p. 80),

0 cabelo crespo é um dos argumentos usados paa ketnegro do lugar da
beleza. O fato de a sociedade brasileira insiatitot em negar aos negros e as
negras o direito de serem vistos como belos ex@ressrealidade, o quanto esse
grupo e sua expressao estética possuem um lugkastigue na nossa constituicao
histérica e cultural. O negro € o ponto de refagpara a construgéo da alteridade
em nossa sociedade. Ele é o ponto de referén@aapawnstrucdo da identidade do
branco. Juntamente com o indio, 0 negro concretiressa sociedade, a nossa
cultura, as nossas relagcbes sociais, politicaoedetcas. [...] Enquanto imagem
social, o corpo é a representacdo exterior do qu®s. E o que nos coloca em
contato com o mundo externo, com o “outro”, pooiste carrega em si a idéia de
relacdo. Sabendo que a identidade negra em nosisalade se constréi imersa no
movimento de rejeicdo/aceitacdo do ser negro, rmansivel que os diferentes
sentidos atribuidos pelo homem e pela mulher nagrseu cabelo e ao seu corpo
revelem uma maneira tensa e conflituosa de “lidarh a corporeidade enquanto
uma dimensdo exterior e interior da negritude.

46 0O exercicio da negritude teve a sua origem nosimenos culturais conduzidos por protagonistas aggr
brancos e mesticos que, a partir das primeirasddécdo século XX, lutaram por um renascimento dpme
Esses movimentos tinham como objetivo divulgar lerizar as raizes culturais africanas, crioulas,tedo o
mundo e, principalmente, em trés paises das Ansi@aba, Estados Unidos e Haiti. (Cf. LOUREIROf&i&
Arca Garrido.ldentidade étnica em re-construcdo:a ressignificacdo da identidade étnica de adoléssen
negros em dinamica de grupo, na perspectiva egisldrumanista. Belo Horizonte: O Lutador, 2004).
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Durante as entrevistas essas discussdes apareckramente nos discursos dos/as
alunos/as. Ao manter um dialogo proximo com no$sslocutores, percebemos como 0s
modelos de corpo e beleza sédo assimilados no &oddacista. Para abrandar minimamente o
preconceito racial camuflado na sociedade, negrostlizam meétodos ilusérios de
transformacdo do corpo, na esperanca de melhorar asio-imagem. A busca pela
corporeidade positiva do negro é uma questao adiddele e déornar-se negro

Quando eu era mais nova, eu sempre eu olhava assfinava assistindo televisao a
noite e s0 via passar aquelas mulher de cabelaalipelas mulher branca, com as caras
bonitas. Teve uma vez que eu olhava assim pra mimplhava pra delas. Ah, é
diferente! Uma é clara, n¢®m irdnico na fala] Ai uma vez eu chorei, eu era pequena,
eu chorei porque eu queria ser branca, eu ndoagserinegra. Pra mim negra era feia
demais, meu cabelo mae ficava trangando o meucabglela dificuldade. Ai, eu quis
mudar o cabelo. Fui la taquei alisante e mae mgoxinme xingou [fala balbuciadal].
‘Porque que vocé fez isso no cabelo? Seu cabefovail ser mais 0 que era antes. Pra
gué que vocé foi mexer no cabelo?’ Ai foi, deixaver faz uns quatro anos que eu fui
cair na real que eu num deveria t4 mais escondemp®e eu sou, minha identidade, eu
sou negra, né? Pra qué que eu vou ficar queremdggrauma pessoa que eu nao sou,
ficar me escondendo? As pessoas falavam ‘vocé @’'lelgu sou negra. Ilgual mesmo
eu trabalho pra uma mulher e o filho dela ficarfdlabem assim, ‘sua negra’. Eu sou
negra, eu falo. Eu viro pra ele e falo ‘eu sou aagesmo e tenho orgulho, vocé tem
inveja. ' (Sujeito 03 - Entrevista 02)

Na mesma direcdo, outras alunas demonstram assuminegritude apos tentarem
escondé-la superficialmente com mecanismos e m®&detonocéntricos introjetados na

sociedade atraves de padrdes culturais.

Uma vez eu alisei 0 meu cabelo e passei aquelanttzapé, e tava me sentindo a toda.
Achava eu que estava abafando. Ai um belo dia Uegaaneu sentou comigo - ele é
até bem mais claro que eu - e conversando comaoy:f‘eu acho impressionante
porque vocé ta usando o seu cabelo liso, assim®@idse: ‘porque que vocé ta falando
isso?’ Ai ele falou: ‘porque o seu cabelo naturéleén mais bonito e combina muito
mais com vocé, parece mais com vocé e vocé comochbe vocé fica normal, vocé
fica igual as outras que tém cabelo assim.” A padsse momento que eu parei pra
pensar mais. Faz tempo que eu ndo venho com acpledo chapado de novo. (Sujeito
04 - Entrevista 02)

Agora, assim, meu pai € um negao! S6 que eu ach@lgundo se considera, sabe por
qué? O cabelo dele é cabelo que nem cabelo Jéataédiscontraida]. Ele pegou e
separou de minha mée disse que ela ndo era baa, asa visdo com aquele cabelo
gue néo é de gente, ndo [olha pra baixo, esvaiedims olhares atentos]. Ai ele ficava
falando, depois disso ele comecou tipo, ele arrunma mulher mais clara, cabelo liso,
ele leva ela pra festas, festas de familia portpeepresenta mais, tem o cabelo liso é
bonita e eu, ele nem chama mais pras festas, elg@anvou ele fica, ‘como é que essa
menina anda, nem arruma esse cabelo, a roupa spi¢res vem’. Fica bem assim. Ai
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eu também, parei, também, de andar com[kefgrimas] Se vocé sai com ele na rua é

sO pra passar vergonha, pra ficar falando do cateelgente, e ele, eu nunca vi ele falar
gue ele era negro, que ele se considerava negrgdeanda no meio de gente clara.
Uma vez eu parei pra prestar atencdo, tava tendehunrasco 14 em casa s6 tava

chegando gente branquinho, bonitinho, s6 ele laedgo, ele tava se achando, mas é
assim, ele num se considera negro, ndo. (SujeitcEd@revista 02)

6.3- Relatos de Preconceitos: Vivéncias e Convivéae com o Racismo Cotidiano

O termo racismt concentra-se num conjunto de representacdes @itesips negros
e fundamenta-se em determinadas teorias que teswphta-lo na perspectiva de padrées
racionais de pensamento. Entretanto, na rede caengbes dindmicas sociais estabelecidas na
convivéncia coletiva no cotidiano, a propagacaoseesmodelos estereotipados e que
costumam corporificar-se no imaginario popular ensequentemente no senso comum,
simplificam o processo de entendimento das relagbemis e, sobretudo, os preconceitos
arraigados cultural e historicamente em nossacade

Como anteriormente abordado e, seguindo as pigesside Gomes (2001),
rejeitamos a categori@c¢a do ponto de vista do determinismo biolégico elirobs a esta
categoria mais trés dimensdes que entendemos abrargalise da questao racial, a saber, a
histdria, a politica e a social. Nao obstantegstdimos nossa op¢ao em relacionar a discussao
acerca da diversidade racial a educacdo e ascpsliiublicas de promocéao da igualdade de
racas Este posicionamento de se entender o conceitagepelo viés politico é também
utilizado pelo Movimento Negro e uma das bases aitrais da Secretaria Especial de

Politicas de Promocé&o da Igualdade Racial (SEPPIR).

E importante destacar que se entende por raga siregéio social forjada nas
tensas relagbes entre brancos e negros, muitass vezeuladas como

harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito bemlége raca cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabeaesmr que o termo raca é
utilizado com freqiiéncia nas relagBes sociais leies$, para informar como

determinadas caracteristicas fisicas, como cor ale, pipo de cabelo, entre
outras, influenciam, interferem e até mesmo deteami o destino e o lugar

social dos sujeitos no interior da sociedade laiasil Contudo, o termo foi

ressignificado pelo Movimento Negro que, em vasiigacdes, o utiliza com um

sentido politico e de valorizagéo do legado deixaelos africanos. E importante,
também, explicar que o emprego do termo étnicoexmessao étnico-racial,

serve para marcar que essas relagfes tensas deddasencas na cor da pele e
tracos fisiondbmicos o sao também devido a raiz umllt plantada na

ancestralidade africana, que difere em visdo dedmuvalores e principios das
de origem indigena, européia e asiatica. (BRASWOS? p. 13)

“"Vide itens 3.2 e 3.3 desta pesquisa.
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Partimos do pressuposto que a Educacao lida casitasuponcretos e que ela é um
elo que nos liga com o mundo social, natural eucallt Entretanto, esta relacdo tem se
mostrado fragmentada de tal modo que cada fenOwieservado ou vivido € entendido ou
percebido como fato isolado. Isso significa dizee gdo ha um Unico sentido para todas as
coisas, mas sim uma rede de relagbes que Ihesedéidosou significado. Por assim dizer,
salientamos que a opcao de se construir uma refegdiada na ética e nos principios de uma
educacao cidada passa, necessariamente, pela ensfwede que 0s sujeitos presentes na
relacdo educativa vém de diferentes contextos coltizais e sdo portadores de diversas
singularidades e visbes de mundo. Portanto, aati@uperspectiva de uma Educagédo Cidada
com a transversalidade da diversidade racial sognif além de uma mudanca conceitual ou
uma possibilidade teorica, mas, sobretudo, umaugospolitica e pedagdgica. Nesse
direcionamento, Gomes salienta que para se canstmma escola verdadeiramente
democratica torna-se necessario estabelecer relap@@culturais com as diferencas. Para

ela:

conhecer, respeitar e ftratar pedagogicamente es#@sentes experiéncias

socioculturais € um dos passos para a construc@imdesscola democratica. Assim,
possibilitar o didlogo entre as varias culturasséas de mundo, propiciar aos sujeitos
da Educacdo a oportunidade de conhecer, encodfmntar e se aproximar da

riqueza cultural existente nesse ambiente é consima educacéo cidada. (Gomes,
2001, p. 91).

Esse debate acerca da necessidade de se edifiealEdutacdo verdadeiramente
dialogica e que leve em consideracdo que somoeediés identidades em construcéo, foi

refletida por um sujeito entrevistado. Para ele:

a relacdo de professor e aluno, dentro de saldpadiuvé muito pouco, ficar uma hora
com professor e daqui uma semana vocé voltar aeceav com ele pra mim fica
muito vago. O ‘s6 professor’ tem que deixar de‘sérprofessor’, de s6 dar a aula
dele ali e recebeu e vai embora. A gente ndo geatdebater um assunto, puxar uma
conversa sobre racismo, sobre nada, fora do hodériaula. Eu t6 participando a
primeira vez de um movimento mais freqliente contracismo agora que vocé esté
proporcionando isso. Nunca fui convidado antes paréicipar de nada, entendeu?
Entdo o que ta faltado € isso, ta faltando € psofes que sao professores mesmo,
ndo s6 professor de sala de aula, professor dedeadala a gente ja ta cheio aqui.
[Fala em tom de extrema seriedade]O pessoal tem que educar mais nessa questao.
A questdo do professor também ouvir mais o queunoatem a dizer. O professor
acha que ele tem uma formacéo, tem um ensinamen&isado que eu que sou aluno,
acho que frisa a opinido dele sobre a do aluno,né® tem que existir. A gente ta
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aqui dentro de uma instituicdo de educacdo, emdddo os professores quanto 0s
alunos podem aprender, vocé pode aprender comiguysso aprender com vocé, so
pelo fato de vocés serem professores e ser alaite af gente discutir debater mais. O
professor chega aqui, vem d& a aula dele ali, wre pega o carro vai embora e fica
por isso mesmo. Ta querendo formar cidadao, pr&rvem sociedade e s
comentando uma hora o assunto, isso pra mim fickommago, ta4 faltando mais
participacdo. (Sujeito 07 — Entrevista 04)

Esse debate acerca das diferencas na convivéngaa@edade e a Educacéo enquanto
papel de referéncia nessa construcdo democratiezegsresente nas narrativas. Um sujeito
da entrevista relata uma situagéo de brutalidadieseespeito humano contido na fala de um

servidor da institui¢ao.

Eu presenciei ha poucos dias atrds o que eu aoh&lmulo sabe, eu acho que a
instituicdo acha que ela tem que ta mais prepgreaiagsso porque eu tenho certeza
que os professores ndo pensam da mesma maneitajruoma cultura e outro tem
outra. Um pode achar que um negro € igual um branogesmo sangue que corre na
veia, outro que pode achar que ndo. Eu acho querafessores também, desde
funcionarios, servidores, professores, todos él@sque ter essa bagagem, tem que ta
preparado, porque € uma escola que recebe pessoedrids culturas, de varias
localidadedmuita seriedade na fala] E eu presenciei e eu fiquei muito triste, muito
chateada. Cheguei l4 em casa falei com a minha hefe. uma vez que no primeiro
ano eu presenciei um menino que agrediu um merégoon E o mais engracado de
tudo isso € porque esse menino era sarara. Agizetiathorei quando eu cheguei na
minha casa porque eu nunca tinha me deparado smmEso menino ria, 0 que era
negro era amigo dele e ria, sabe? Eu me coloquduger dele e ele num tava
mostrando na face dele que ele tava sentindo afenéi como, tipo assim, eu s
negro ha, fazer o qué? Eu nasci assim, entendes8edia eu cheguei na minha casa
eu chorei, fiquei muito triste porque eu ndo aclge existia no mundo uma pessoa
que fosse capaz de pensar e de rebaixar o negga aeseira. E a poucos dias atras
eu presenciei foi um servidor do CEFET que me ageoma. Ele tava falando sobre
samba que ele éxpertem musica, principalmente musica popular brasileftle
falou que nunca imaginou que aquela menina, catésbéca, que € filha de Martinho
da Vila. ‘Eu nunca imaginava que aquela meninaefdéta de Martinho da Vila'.
‘Eu nunca imaginava que ela uma macaca’; ele falomma macaca![tom de
espanto] SO que tipo assim, na hora eu nem prestei atethgidais que minha ficha
foi cair. Eu até comentei com alguém no outro dia gu ndo acreditei que ouvi isso
daquela pessoa. Ele se referiu @ menina como ma&woao € que pode ter um
vozeirdo daquele, uma macaca’; foi a maneira geeselreferiu. Depois que minha
ficha foi cair porque realmente nesse ponto eunsoio ingénua. Eu ndo vejo tanta
malicia nas pessoas e nunca imaginei que pudesseisgo da boca de um ser
humano e se referir a um negro de uma maneira adsimmediocre. (Sujeito 01 —
Entrevista 02)
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Cenas de racismo em outras escolas também foraradaarpor alguns sujeitos.
Algumas narrativas remontam ao periodo de infamgsse sentido, € possivel verificar que
0 preconceito deixa marcas muitas vezes irrevessére alguém que o sofreu. E algo dificil

de lidar e de se esquecer.

Teve um dia que essa funcionaria presenciou que pnoi@ssora chamando um
menino de Saci. Pra qué? Minha mae, ela tem medalatecom painho e ele querer
brigar, de ficar ressentido. Minha mée chorou moésse dia, ficou muito triste, meu
pai chegou acho que da roca — pelo menos foi onueisseram — e ai minha mée
falou com meu pdbalbuciado]. Meu pai e minha mée foram bater 14 na casa dessa
mulher com meu irméo e falou se isso chegasse rtex@y de novo ele tomaria
outras providéncias e xingou a mulher. Foi umaacqise marcou muito meu irméo.
Até hoje essa mulher que foi professora do meudrn@ olha nem para minha mae
nem para 0 meu pai de tanta vergonha que ela pgssaue meu pai falou muita
coisa com ela, que meu irméo nao era diferenteedbuma dos outros alunos. Sem
dizer do trauma psicolégico que se pode causaraami@nca, porque naquela época
ele era pequeno, entendeu? E até hoje essa miitlaed® cabeca baixa para minha
mae, tem raiva da minha mae e do meu pai, sabdadpe ela é que estava errada.
(sujeito 06 — Entrevista 03)

Em outro depoimento, a entrevistada lembra-se da uema de racismo numa

instituicdo escolar de ensino infantil.

Eu sou daqui de Januaria. Eu morava aqui na Bog,Vis nasci aqui. Ai la eu
brincava com as criangas desde o prézinho. Eu e tinha as coleguinhas e a
gente brincava, mas nao tinha essa questao a oonleaa delas. Brincavamos e tudo.
Ai eu mudei mais para o centro e entrei numa es@uaecei estudar l4. Também
quis puxar conversa com as pessoas, com as cridagagla sala de primeira série.
Ai uns engracadinhos comecaram a me chamar: ‘Gmfegjuporque eu usava tranca
- eu sempre gostei de usar trancinha - e mae targbétava de me vestir de sainha
rodada, de chita, vestidinho. Ai eu ia para esallagava um engracadinho na janela
e comecava a gritar: ‘0 neguinha, 6 neguinha, aiinkg do Jatf§. Ficaram trés
anos assim, me chamando de neguinha do Jaba.cAhsecei a ndo dar atencdo mais
para ninguém, a ndo conversar com ninguém. A pofagpercebeu. Eu s6 ficava no
meu canto chorando. E eram pessoas que eu corttlegsaiam da sala de aula para
me atentar: ‘6 neguinha, 6 neguinha do Jaba’ Da hue eu chegava até a hora de ir
embora eles ficavam me atentando. Minha mée fitdaado: ‘fica triste ndo! Meu
pai também ja passou por isg§idgrimas]. Porque meu pai quando ele ndo trabalhava
- que ele veio de Cuiaba, ai a gente passava fangente ficava dentro de casa,
outras horas mae saia para pedir as coisas pmas q@ujeito 05 — Entrevista 02)

8 Jaba refere-se a uma favela do municipio de Januar
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Outro sujeito fala de lembrancas de racismo ptesem estabelecimentos escolares
quando ainda era uma crianca.

Quando eu estava na quarta série eu acho queutiishB0 anos de idade, eu tinha um
colega que era um menino muito timido, muito qokedj s6 ali na dele. De fato era
negro mesmo, de pele escura mesmo, ai 0s meninasirde sala, tinham uns
meninos engracadinhos ficavam mexendo com ele, guboaproveitava pelo fato
dele ser quietinho achava que o menino era bestnl@avam atentando ele
chamando ele denégéo feibde ‘macaco preto, [suspiro] ai eu acho que pelo fato
dele ndo saber se defender, os meninos aproveitavdmavam atentando ele. Acho
gue os meninos ndo davam conta de que pelo fagofidal quietinho, mas ele até
chorava, acho que os meninos ndo se sensibilizpeémfato dele estar chorando ali.
A gente sentava perto mais ndo podia fazer nadpipamai mexer, vocé poderia levar
um soco. A gente sentia na pele o que ele estatiade. (Sujeito 12 — Entrevista 05)

Alguns sujeitos falaram da existéncia do racisnmdrdeda instituicdo pesquisada.

A gente fala aqui que o CEFET tem uma estrutued, testruturas boas, melhores que
outras escolas, com certeza, mas, no entanto, tangséa presente esta questdo
racial. Isso eu observo na prépria sala no TécAgropecudrio que eu faco. A gente
observa |4, que tem esta questao racial, essenmeitmm ‘Ah, cala a boca! Preto nédo
tem vez nao!” ‘Sua mae é preta, moco, cala bocgrdprio técnico. Tem um cara la
gue é preto, ai 0s meninos falam assim: ‘sorriaga pnim te vé'. Isso é presente no
colégio o tempo todo. Isso a gente vé presente¢omencaram como brincadeira, e
tal [tom apreensivo] Mas isso esta presente e a gente vé que é uronpsio
mesmo: ‘Nao preto ndo tem vez, ndo’; ‘Nao, calaabaque sua méae é preta’. (Sujeito
04 — Entrevista 06)

O racismo presente no cotidiano escolar deve sdrerdado pedagogico e
transversalmente, de forma que possibilite um d&lmter e intracultural na construcéo de
processos educativos em todos os segmentos inmtiais. A Educacdo tem que ser vista
como uma relagdo complexa em que todos os setwgBRicionais atuem na formacao de

cidadaos plenos. Essas indicacdes apontam pareeasidade de construgcdo de um projeto
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pedagogico aberto a diversidade cultural humane elsiralidade e riqueza. Nao obstante, tal
abertura implica num reexame dos processos pradutia diversidade cultural brasileira,

suas tensbes e contradicbes. Partimos do pressugestiue € necessario construir uma
abordagem transcultural-dialégico-critica na ed@oag&ssa abordagem devera relativizar os
lugares culturais de origem dos sujeitos a fim @sedvolver um efetivo dialogo com os seres

humanos em formacéao.

O antropologo Kabengele Munanga assinala que umacd€édo notadamente
multirracial e que possibilite o dialogo com aedéhcas no sentido de se combater o racismo
possibilita ndo somente a ascensao politica estitedl do negro, mas, sobretudo, do proprio

branco, que a seu ver, estaria contaminado com dese de “veneno psiquico”.

Sem minimizar o impacto da situacdo socio-econdmasa pais dos alunos no
processo de aprendizagem, deveriamos aceitar qgeestdo da memoria
coletiva, da histéria, da cultura e da identidads dlunos afro-descendentes,
apagadas no sistema educativo baseado no modetxéatrico, oferece
parcialmente a explicagdo desse elevado indicepiéncia e evasdo escolares.
[...] O resgate da memodria coletiva e da histé@a cdmunidade negra nao
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negrassa também aos alunos
de outras ascendéncias étnicas, principalmentecérgmis ao receber uma
educacdo envenenada pelos preconceitos, eles tathnmyam suas estruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memoéria néenpe somente aos negros.
Ela pertence a todos, tendo em vista que a cuttargual nos alimentamos
quotidianamente é fruto de todos os segmentosoétajge, apesar das condi¢cdes
desiguais nas quais se desenvolvem, contribuirada can de seu modo na
formacéo da riqgueza econdmica e social e da ideddichacional. (MUNANGA,
2005, p. 16)

Numa entrevista, um sujeito relata uma situacaondeipo de racismo utilitarista. Na
verdade, o aluno negro nao deixou de ser discrooinanas foi “aceito” pelos colegas, pois,
se destacava nas redagfes de poesias e outrodsaBageridos pela escola, e também

realizava as tarefas dos alunos brancos.

Assim a questéo de racismo, quem trabalhou conifm a colégio, pessoal da
tarde ai, eu ndo sei. Tinha oito anos, segund&, séfiesse colégio sempre
trabalhou comigo. No dia da consciéncia negra, @@mplo, eles sempre

119



cobravam, porque a escola era dividida em duasgatsede e o campinho. A
sede é a fazenda. Eu estudava na sede, ai elédecamam eu assim como maior
poeta da sede, até eu ia lancar um lipemuenos poetae minhas poesias
estavam |4 como as principais, a maioria das p@esiam minhas. Ai na
consciéncia negra sempre me pediam para fazer poesas, ai eu fazia as
poesias, as pessoas diziam que eu era brancosempre defendia os negros
também e tal, ndo vou citar o noffeéncio]. Ai eu consegui passar. Por ser
preto, eu consegui valorizar por causa disso tamhéadepois disso eu consegui
mais amigos, porque eu acho que os brancos faziais' amizade comigo por
causa que eu fazia poesia, assim eles sempreguatisie fazer poesia pra eles,
gue eles nao tinham, ndo conseguiam fazer e pepliaen mim fazer, ai eles
ficavam sendo amigos meus, algumas vezes discnanima precisavam de
alguma coisa, buscavam de novo, mas eu nuncaeigjeiém me discriminou,
nunca deixei de lado quem me discriminou. (Sujeze- Entrevista 07)

Cenas de um racismo explicito na cidade de Januan@éem foram narradas com
muita veeméncia por um sujeito entrevistado. Natoeh& sinais evidentes das histéricas
marcas de etnocentrismo que caracterizam nossadsade e que impde aos negros uma

condicéo de subjugacéo nas relacdes do cotidiano.

Minha mae sempre falou que o povo daqui de Jannériapesar dela ter gostado
da cidade, liga muito pra roupa de marca. As véaesorrendo de fome, mas o
povo quer se mostrar. Quer ta& com uma roupa deamanas s6 Deus sabe o que ta
passando dentro de casa. E eu num achava queisseséefendia plenamente
minha cidade quando méainha falava isso do povo; am& o povo era atrasado,
que o povo é preconceituoso. E no dia dos namonaélomeu namorado passou
em casa, né, pra gente sair. SO que eu ndo achemva gente fosse naquele
restaurante, entendeu? Ele trabalha, estuda, s&hé&? trabalhador. Porque, tipo
assim, ele foi na Churrascaria do Gaucho sé quéesabia — era surpresa. Tanto
que eu me vesti assim da maneira que me visto,alpsabe? Nada daquela coisa
tipo chiqueterézimaE ai, tipo assim, estava eu meu namorado o mehado e a
namorada dele, que inclusive é minha prima; (n&trqunegros), é como eles
gostam de rap, hip hop, essas coisas mais assbe, aguelas jaquetas que
normalmente quem curte rap gostam, aquelas jacagtoR, que tava fazendo frio
entdo eles entraram, os dois, com as jaquetonaboidagque a gente entrou vocé
ndo tem nocdo. Eu nunca passei aquilo na minha Eidéiquei tdo surpresa! Sabe
0 que é o restaurante parar pra olhar? Prontgevaassalto! Sé podia porque ndo
teve condicBes gente, todo mundo parou pra olt@és/ num tdo entendendo.
Tinha um professor do CEFET la na hora com a naaodzle e ele ficou assim,
olhando assim meio constrangido, sabe? Mas olh@mdioém e ai a gente sentou e
0 garcom demorou, mas veio. A gente fez o pedideu kamorado ndo podia dar
um movimento que tinha um menino pequenininho gqavé olhando pra ele e eu
vendo aquilo. Sabe o que é vocé se sentir malimp&stum lugar? Cé num poder
tomar uma atitude que todo mundo ta olhando pr&.vBoi como eu me senti
nesse restaurante. E ai t4, meu cunhado fez ogpdasou meia hora o pedido nao
veio, passou uma hora o pedido ndo veio. E ai ledenou o garcom, né? Ai
perguntou se ia demorar ainda, se ia demorar nauigbe falou: ‘ndo mocgo, é
porque a casa ta cheia.” E nem tava tdo cheia adstm namorado falou com o
garcom: ‘cé me desculpa. A gente vai ali num olutgar. Pode cancelar o pedido.’
A gente foi e saiu, sabe? Foi a primeira vez queadti mesmo racismo. Até do
préprio garcom que também era negro, mas sé quexgiria 0 que € que é um
negro que nunca teve na sociedade trabalhar nuauraste que s6 vai a elite de
Januéria. Entdo € isso, eu me senti muito consttangheguei, nem devia ter
falado pra minha mée, mas falei e minha mée fievoltada. Ela ndo gosta daqui
de Januéria. Quer sair daqui e ir embora, sabe? édasunca tinha sofrido e foi a
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primeira vez de tanto eu falar que nunca tinhaidmfreu sofri, e é chato viu? E
péssimo; é péssimo sabe! Eu fiquei tdo surpresaguaitro dia eu comentei com
meus colegas e eles também acharam isso o cumuocdisa o professor do
CEFET, que também é negro[folano]; ele falando que foi, né, ele chegou nesse
restaurante e fez o pedido e ai ta, né, ele la @@molegas dele 14 e ai chegou
outras pessoas que ndo eram negras, inclusive, @ mieesmo pedido que ele, ta
bom. Ai vem o garcom e serve essas pessoas quarahegdepois que ele e que
pediu a mesma coisa que ele, ai ta. Ai, ele fdiaanou o garcom e falou porque
eles ainda num tinham recebido se o pessoal gqaen@wmesa ao lado ja tinham
sido servidos e chegaram depois que ele que cledes ndo tinha sido servido. E
que falou que ia chamar a policia, que isso néda ta&vto, que ele tava errado e
botou a geréncia quem era responsavel 14, que egarente la do local pra
conversar e falou que isso ndo podia e que nuno spié 14, e o cara ficou
totalmente constrangido. (Sujeito 01 — Entrevigta-@rifo nosso)

Outra cena de um classico modelo de preconcetial racontecido na cidade de
Januaria/MG foi narrado por uma aluna entrevistadata-se novamente de uma negra que
chega a uma loja de sapatos na iminéncia de compmacalgado. No comércio, ela foi
tratada com desrespeito dobrado, pois estavaiages comunsAs vendedoras néo lhe deram
0 minimo de atencéo e, assim, as agressodes squsaladogica se fizeram presentes em mais

um episodio de desrespeito racial.

Quando fala que aquele lugar ali que entra s6 rfjuoem compra ali € s6 quem
pode. Quando eu tenho dinheiro eu vou |4 nessaHojdui 14 e abri o crediario e ai
tirei la um sapato e paguei direitinho. Ai na owtea que eu fui, tava de sandalia
havaiana. Fui de uma blusa aberta nas costas, emautta assim meio velha. Eu
vou ver como € que eles vdo me tratar agora, n&ueh na loja ai 1a, t6 la
olhando. Da primeira vez a menina ja tinha vindgoltava muito bem arrumada.
Na hora que eu cheguei ficaram me olhando, ficaremolhando, me olhando, ai
eu to la olhando o sapato, ai eu falei: ‘oh moea, d favor ai’ - ela num tava
atendendo ninguém. Ela: ‘perai que eu vou ateridew. aqui dentro e volto
rapidinho’. La dentro ela ficou. Eu ndo, esse tténerrado! Ai eu fui 14 e catei
outro. ‘Vem ca, vem me vender aquele sapato, quipuetp aquele sapato ali’. Ai
comegou a me tratar mal assim e eu perguntava aisa € num respondia. E eu:
‘qual é o preco desse sapato aqui?’ A até quéakla, né? ‘Ai ela falou vocé tem
conta aqui?’ ‘Eu tenho, sim por qué?’ ‘Vocé ja compalguma vez aqui?’ ‘Eu ja e
ja paguei e foi com entrada, e agora que eu tGganedo eu t6 sem entrada e eu sei
que eu posso fazer essa compra sem entrada paugi@ecemprei aqui. E ela
espera ai vao bora, ela teve a coragem, vao biopdiaal’er se o seu nome ta ali
mesmo. E tirei meus documentos, toma, olha ai nmemen Ah, vocé que é a
[fulana]? E sou eu. Pois ndo, bora ali na vitrine. Ai goifui |4 e peguei o sapato,
ai eu td nervosa ai eu peguei e joguei o sapateuldalei: ‘pode embrulhar que é
pra presente’. Ela ficou olhando assim pra minu eisse: ‘pde ai que quando der
eu venho pagar’. Ta até hoje la! Quando der eupagar, pagar més que vem. Essa
compra, essa compra eu fiz ela em junho e vou pelganés que vem. Eu passei
tanta raiva nesse dia que eu surtei. Ela se acldbbomque eu. (Sujeito 10 —
Entrevista 06 — grifo nosso)
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O discurso atualmente utilizado pelos sistemas rine é o da diversidade. No
entanto, como pensar em politicas heterogéniaspessuposto dominante é que todos em
abstrato sdo iguais? Historicamente, para os sast@scolares, nunca houve diversidade nem
racismo na Educacédo. Sempre todos foram tratadefitayiamente. O que se faz necessario
questionar é se essas concepcdes de igualdade cerdeia sdo realmente abrangentes e
inclusivas. Nessa perspectiva, cabe aos educadotasefa de ndo se limitarem a aceitar

acriticamente essas proposi¢coes que, normalmeaitede cima pra baixo.

N&o por acaso, escolhnemos o préximo excerto paea tafechamento desse capitulo.
Apesar de extenso, o0 Sujeito entrevistado ponturartiente o que falamos até aqui. Ele fala
dos abusos racistas do cotidiano; das dificuldadeser negro e conviver em sociedade; fala
como o fato de ser negro e filho de mée solteitg@aginda mais 0 cenario de preconceitos
presentes na sociedade. N&o obstante, ele asgumala posicdo do negro em relagcdo ao
conjunto de situagdes racistas e preconceituosad adla passividade. Ao contrario, defende
que para superar 0s universos simbolicos e comscrednregados de estigma, torna-se
fundamental que o negro se conscientize dos pralsleenbusque solucdes coletivas de

enfrentamento.

Comigo particularmente nunca, nunca existiu racishpesar de que eu nunca dei
motivo, nem lugar pras pessoas me maltrataremsagmelo fato de eu ter a pele
um pouco mais escura como até por qualquer outtovap@ntendeu? Nunca dei
motivopra isso acontecer, mas, aconteceu uma vazacturma minha, que eu fiz
curso técnico em agropecudaria. O professor pastanefa pra um colega meu ai o
rapaz terminou de executar a tarefa, s6 que nuou filo jeito que o professor
gueria. Nem vou discutir, citar nome aqui. O prefedalou, ndo sé eu sei como a
maioria dos internos, que do CEFET também estavwsocprofessor falou assim,
‘E; s6 podia ser servico de preto, por isso que szl feito’ [fala em tom de
extrema seriedade] Entendeu? Como se tivesse menosprezando a Esg@do
fato dele ser negro, entdo quer dizer que o sedég® é pior do que o dos outros.
Entéo eu fico extremamente chateado com uma sdudgssas em poder dizer que
0 preconceito existe aqui dentro da escola, néguéim faz nada pra reverter a
situacdo, né? Vocé sente isso quando vocé se degaram colega seu que tem a
pele um pouco mais clara fica um tratamento, asgassdizem que ndo, né? Mas
vocé sabe muito bem disso aqui dentro da escda,ggiste € muito forte esse
preconceito aqui dentro da escola, fora da esemidém € muito forte. Quando
vocé entra num lugar, quando vocé tem a aparémuigp@uco mais escura, as
pessoas comecam a te olhar de uma maneira totalnddatente, né? Cé entra
numa loja, um dia eu entrei numa loja, ai eu fai gvmprar um ténis, né, um ténis
de marca, igual o pessoal costuma dizer, ai eeigmrloja e tava olhando o ténis
ai a mulher que vende veio e aproximou de mim, teedau muito bem, né, ai eu
fui, ela perguntou se eu queria o ténis e tal, &aki ndo, que eu quero levar, que
eu queria dividir o ténis num sei de quantas veaiesla falou que eu tinha que ter
referéncia em outros lugares pra eu poder compiéis, né? Mas eu falei isso nao
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€ necessario, se vocé puxar minha ficha em qualmuteo lugar ai, vocé vai ver
que eu num tenho divida com ningufsalbuciado]. Entdo, isso ndo é motivo de
vocé querer barrar minha compra aqui, né? Ai elaufimeio sem jeito e eu falei
nao, num seja por isso ndo que eu vou querer tetéis é a vista porque eu tenho
dinheiro pra comprar isso aqui a vigtam resignado] Entdo, eu néo preciso, s6
porque vocé acha que eu sou de outra cor difedenseia, até pelo fato de eu ser de
outra cidade, n&o residir em Januaria? E; achebpseacham que pelo fato da sua
cor vocé é uma pessoa que tem menos condi¢cdes,méitas vezes as pessoas se
enganam a partir dai, ngfagrimas] S&o pessoas que realmente ndo tem uma
maturidade formada, uma personalidade criticatdagdo e fica se achando dono
da situacédo e coisa que realmente ndo sdo. E heamala, também, acontece um
pouco dessa divisdo ai, ndo s6 pela questdo daldéaser negro, mas pelo fato de
ser interno também. As vezes, tem um pouco de sBaldentro da sala, vocé vé
gue 0s grupos sao sempre 0s mesmos, né? Vocé cofaesor ja deve ter notado
iSSO, 0S grupos Sao sempre 0S Mesmos, sempre BRNESssoas que tao sentadas
juntas. A sala ndo é unida, a sala é dividida eodd, né? Entdo vocé vé que essa
diferenca, quem senta junto € sé pessoal da pédectaga, e 0 pessoal da pele mais
clara realmente eles, eles se acham superior. Fgiti sentam afastados de todo
mundo, pelo fato de achar que é poder do capialacha que é melhor do que os
outros. SO que a situagdo ndo é desse jeito, masnde tenho dependéncia
nenhuma, ndo tenho vergonha de falar porque n&o @escendéncia nenhuma de
ninguém aqui dentro da escola. Tudo que eu conseguidentro foi com o meu
suor, tudo foi pelo trabalho, pelo esforco da mifgmailia, entdo, eu ndo tenho que
esconder o que eu sou, né? Pra poder agradar utroead que quer que eu seja da
maneira que, que eles querem. Tenho que ser acgleente sou, se eu sou negro,
entdo eu sou negro, e pronto e acafimalbuciado]. Nao devo satisfacdo pra
ninguém. Agora o professor acha que, muitas veaes & s6 o professor, ndo, é
qualquer tipo de funcionario aqui dentro da esc®aacha porque é funcionario da
escola, se acha que € maior do que qualquer pesgpané? O poder sobe a
cabecas dessas pessoas e elas ndo sabem distmguinisa de outra. A gente vé
gue dentro da propria escola funciona essa qudstoe existe vaga em forma de
preconceito, que até os alunos, daqui dentro dalseséo perdendo a voz e a vez
aqui dentro. Sei que eu discuti uma vez com o psoie Aluno dentro da escola
ndo tem vez, ndo tem voz, e ele falou ndo issocemBte ndo. Entdo se acontecer
um problema aqui e levar eu e vocé até a direfmaaquem € que eles vado dar
maior credibilidade, considerander o professor? Entédo o aluno é realmente, ndo
s6 pelo fato de ser negro ou independente do qagereg fica um pouco excluido
entdo eu acredito, também, em questédo da, tenegaetambém essa questao de a
falta de confianca que a escola tem com os alur@s Vocé vé que essa falta de
confianca ela puxa mais pela questdo da cor, mupauando uma pessoa de cor
mais clara fala coisa, né, vocé vé que a pessoaitepeso maior do que a pessoa
de cor mais escura. Entdo, é assim que tem que, fagepessoas que tem a
mentalidade afro-descendente que sao negras n@eladcor da pele, tem que
mostrar que sdo capazes e quebrar todas essasasai®e vocé quer fazer alguma
coisa, entdo fagca ndo fica pensando. Num vou usaténis de marca porque o
pessoal da elite vai pensar isso, que eu roubeal@ente o pessoal pensa assim,
quando vocé tad com alguma coisa de marca, vocgré,reu roubou de alguém ou
pegou emprestado, entdo, temos que quebrar todas barreiras ai, tem que
mostrar que vocé pode, que minha familia, gragasus, tem condi¢des pra isso,
pra manter qualquer desejo que eu tiver aqui defiles vao fazer de tudo pra
poder me manter aqui dentro. Eu posso querer coropgae eu quiser € a minha
familia ta me dando estrutura pra isso. Entdo deggm que mostrar isso. E a
minha familia, também, sdo pessoas negras e ursa qae aconteceu dentro da
minha familia em Matias Cardoso. Porque a minha, m@®o o pessoal fala, sou
filho de mées solteirflagrimas], né, ai o meu padrasto tem a cor mais clara e a
familia dele no inicio teve um pouco de preconcpito fato de minha mae ser
negra, né? Entdo, até a minha mée ela se achavalguam queria muito se
aproximar da familia dele por essa questdo deldesea cor mais escura porque a
familia sua s6 quer branca de olho azul e cabetg hé? Esse é o esteredtipo que a
gente tem que a midia passa pra gente, né? Emfé@ota fica com essa questao e
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meu padrasto, uma pessoa de mentalidade totalmiéetente da familia dele, n&o,
ele faz questdo de levar minha mée pra qualquer.ll@e qualquer jeito, ele tem
maior orgulho, né? Porque meu pai ndo foi homenapsamir minha familia, mas
ele pegou essa responsabilidade pra ele e juntaanimha méae batalhou e a gente
ta aqui hoje e faz o que a gente, bem dizer, tododesejos nossos a gente pode
fazer porque a gente tem uma familia que tem ursa tea condicdo respeitavel,
realmente, e que ndo s6 pelo ato de ser negra baixoa a cabeca, ndo. Lutou e
hoje é praticamente uma das pessoas que tem nesorgm Matias Cardoso sao
pessoas da minha famifi@la entusiasmada] Entdo a gente tem que mostrar isso
ai oh. Eu também sou prova disso que eu passedmauiso publico, né, deu um
tapa de novo em muita gente em la na por mostéafilab de mée solteira, que
geralmente negro, né, tem essa coisa além de @&, Ifitho de mae solteira, ai cé
ja viu como € a situacéo, né? A gente tem que fagerai é dar um tapa de luva
em muita gente pra mostrar que vocé é capaz denamtao, vocé comeca a partir
dai. (Sujeito 07- Entrevista 05)

Muito proveitoso dessas entrevistas foi a trocaid#gas que ela nos possibilitou
construir. Entendemos, a partir delas, que a fatab&ém é um canal para descortinarmos
manifestacdes de discriminagcdes. Como um dos desigtribuidos a escola é ensinar, que
ela também aprenda a trabalhar com a oralidaden@endo-a como preciosa moeda de
negociagdo coletiva no intricado jogo das relag@esais. E necessario, ainda, que a escola
assuma seu papel politico interagindo com seu tesaotal e histérico para atender ao
imperativo da sua propria razdo de ser. Nao olestantsobretudo, que a educacéao seja o
passaporte para que os alunos se tornem sujegasida proprias relagdes sociais. Nao foi ao
acaso também que optamos em dar voz aos alunasgagagraram suas experiéncias e

trajetérias de vidas e designa-los neste estudo ¢Bujeitos”.

As palavras de Paulo Freire dizem o que nao farapazes de dizer ou ainda aquilo

que tenha ficado obscuro, vago ou impreciso.

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendanfibertacdo dos homens néo
podemos comegar por aliena-los ou manté-los alenadlibertacdo auténtica,
que € a humanizagcdo em processo, ndo é uma coisae (ge deposita nos
homens.N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E grayie implica a agéo e
a reflexdo dos homens sobre o mundo para transfiacn{fgREIRE, 2004, p. 67,
grifo nosso).
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07- Conclusao

Aqui estd o grande desafio da educagdo como egtaté
na luta contra o racismo, pois ndo basta a lI6giceadao
cientifica que diz que biologicamente ndo existagas
superiores e inferiores, como ndo basta a morstidcgue

diz que perante Deus somos todos iguais, para gue a
cabecas de nossos alunos possam automaticamexdae dei
de ser preconceituosas. Como educadores, develras sa
gue apesar da l6gica da razdo ser importante 00sg80S
formativos e informativos, ela ndo modifica por i
imaginario e as representacdes coletivas negajwasse
tem do negro e do indio na nossa sociedade. Coasitte
gue esse imaginario e essas representacdes, em part
situados no inconsciente coletivo, possuem umardiace
afetiva e emocional, dimensdo onde brotam e sao
cultivadas as crengas, 0s esteredtipos e os vatpres
codificam as atitudes, € preciso descobrir e irarent
técnicas e linguagens capazes de superar os limétes
pura razao e de tocar no imaginario e nas repagEry.
Enfim, capazes de deixar aflorar o0s preconceitos
escondidos na estrutura profunda do nosso psiquismo
(MUNANGA, 2005, p. 18-9)
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7.1- LimitacOes Deste Estudo

Reconhecendo que toda pesquisa tem suas benebsetagdes proprias, torna-se
relevante destacar algumas imperfeicbes apreseniama este estudo que, todavia, nao
invalidam os seus resultados.

Uma das limitacbes é o pequeno numero de partigpa®s sujeitos investigados,
mesmo que tenha sido uma escolha pessoal dostes, ndo podem ser tomados como a
Unica e principal referéncia no debate acercaalag@es étnico-raciais.

Outra limitagdo € o fato de que o pesquisador fofgssor de todos os envolvidos
com a pesquisa durante a realizacdo das mesmasa@®gue nos esforcemos em deixar as
entrevistas correrem na mais possivel informalidadeaturalidade, sabemos que ndo ha no
contexto das narrativas, um absoluto distanciamggdaedes de poder.

N&o obstante e também passivel de fundamentalresioento, € o fato de que o
pesquisador € funcionario da instituicdo pesquis@da, dizer que esse fato ndo envolve uma

rede propria de limitagdes seria, no minimo, falsai

7.2- Sugestdes Para Futuras Pesquisas

Tendo em vista os resultados obtidos neste traballnda as limitagbes desta

pesquisa, proponho como sugestdes para futurasipasgvestigar:

- 0 Sujeito, suas origens e convivéncias com maciem variadas instituicbes de
ensino com um grande namero de alunos;

- as vicissitudes das identidades e corporeidaggasi num ambiente escolar;

- as identidades fragmentadas na discriminaca@s el@sigualdades raciais no ambito
da formacé&o educacional;

- a educacao informal anti-racista em comunidad@smbolas norte-mineiras.
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7.3- Consideracgdes Finais

A educacédo e a historia se constroem nas interad@esotidiano. Nesse sentido,
conhecer os mecanismos de dominagcao simbodliconaetos que estdo presente N0 NOSSO
cotidiano pode ser um dos caminhos para a promagg&opolitica educacional que leve em
conta 0s grupos social e historicamente discrinigadPara isso, € preciso contar com
professores bem informados sobre as relacdes ragisgno, discriminacdo e exclusao assim
como sobre as diferentes formas através das gsgas guestdes se manifestam no cotidiano
escolar. Tradicionalmente, entretanto, a formacampeizante que o professor recebeu
contribui para que um tema como racismo passergo @ planejamento curricular e se
restrinja a datas e comemoracdes civicas que adentr verdadeiramente o debate para o
ambito da formacdo dos sujeitos. Dessa maneirastéduicdo escolar ndo sO deixa de se
constituir num espaco privilegiado para debatetist@ncia dos preconceitos raciais em nosso
pais, como também deixa de proporcionar o deseinvehio de acdes para que os alunos que
pertencem a grupos historicamente submetidos 3ec@mhecam na diversidade da sua

identidade social e coletiva.

Ao colocar o debate sobre a cultura negra nédo poslieims esquecer de denunciar a o
cotidiano racista presente na nossa sociedadeegiizas e estudos educacionais em que se
paute o debate acerca de uma educacdo verdadeieanmmfusiva e cidada tém o
compromisso de incluir o debate da politica étmamal. A auséncia dessa discussao pode
nos conduzir a um debate despolitizado e sociakneminprometido. Entretanto, a restricao
desse debate aos efeitos nefastos do racismo tasugerem uma desconstrucdo de sentido
ao se fazer pesquisa. Assim, torna-se imperativoeper os mecanismos sobre 0s quais 0s
negros e negras expressam seus sentimentos egqisse® mundo, resgatando nesse viés, a
ancestralidade e oralidade da cultura negra afiiessuas relacées com o mundo.

Em tempos de globalizacdo, em que de fato o gaesesdo mundializado € a miséria
das relagdes humanas e sociais, ndo had como edesadmtinuarem ausentes do debate das
violéncias e o drama das exclusdes impostas aogfaeano e a seus descendentes.

No inconsciente europeu d&m’mar, a cor negra era associada a escuridao e ao mal.
As mentalidades forjadas sobre a imagenntkrno e dodiabotambém eram negras. Nao é
por acaso qué&atd é chamado de “Principe Negro”. Varias outras abéfs que estdo
associadas ao perverso, ao maligno e ao cruel ton @egra. Sempre que a situacado nao é

satisfatoria, dizemost coisa ta pretaNa verdade, esses e outros estigmas sao facesgaer
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do racismo de cunho eurocéntrico, que se reelaberamfazem presente no cotidiano e na
estrutura mental da nossa sociedade.

No resto do mundo isso nao € diferente. Infelizmga se tornou comum em estadios
de futebol europeus o virus do racismo e do anitseno atacar atletas de outras culturas e
continentes. Os canticos ecoados pelas torcidaixas neo-nazistas colocadas nos estadios
dao a tbnica nos classicos europeus.

O racismo constitui-se em uma espécie de etnasemtrtravestido, tendendo os
membros de uma comunidade discriminada a erigiorgal de seu grupo em valores
universais. Isto €, esses grupos se inclinam damac os seus proprios valores ndo apenas
como os melhores, mas como 0s Unicos aceitavaise@endo inevitavelmente a excluséo
dos demais. No Brasil a institucionalizacdo dosm@aci ndo € legalizada. Entretanto, nédo €
muito dificil apontar o racismo recriado e reelaulr, estatuido pela democracia racial. O
racismo a brasileira, formulado como democraci@akaesta presente nas formas abertas ou
sutis de discriminacdo e de represséo as formzsslaireligiosas de manifestacao privada ou
publica da cultura afro-brasileira.

No Brasil a definicdo de raca parece estar irddasente aliada aos termos classe e
identidade. Se buscarmos hoje a definicdo do aqumafisa “ser brasileiro”, a resposta
dependera como os individuos percebem a si mesmaos iedividuos a sua volta, ou seja, de
como se faz sua construgcéo subjetiva por cada wuetlss que - segundo Darcy Ribeiro -
marca 0 nosso powvwinguendadgpois somos tantas culturas, tantas misturas,squeode
dizer que somos multiplos.

Mas o que por ele é visto com fatalidade por s&iovile outra maneira: justamente a
diversidade possibilitou o surgimento de uma naemtidade, que conciliam todas aquelas
que a formaram. O estudo das diferentes nacéesa@updem o Brasil foram por muito
tempo deixadas de lado por conta da cor da petafatd destas pessoas serem oriundas de
uma patriando-branca. A formagdo de uma identidade nacional Unica statiea jamais
existiu: a propria fluidez do conceito fez com ale se abrisse a pressdes vindas tanto de
baixo quanto de cima.

Com mais de cinco séculos de histéria e quase @e2@s como nacao independente,
podemos dizer que a identidade nacional aindapestéonstruir. E importante observar, no
entanto, que nosso passado colonial, ibérico eentatindo € um modelo a ser seguido nem
tampouco a ser admirado. Escraviddo de etniagast@ subjugacdo de racas construiu o
nosso passado/presente. Nossa historia deve serit@eassim como nossa mentalidade deve

ser rememorizada.
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Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei 9.394 de 20 de dezembro
1996, que estabelece as diretrizes e bas
educacgdo nacional, para incluir no currii
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedad
tematica "Historia e Cultura AfrBrasileira”
e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passgasari acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental dianéficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e @aliAfro-Brasileira.

§1°0 contetdo programatico a que se refereaput deste artigo incluira o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos msgno Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacao da sociedade nacional, resgatandotribuicdo do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a Histdoidrasil.

§ 2 Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Bfasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas &tedsducacad\rt. stica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 3 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novemcomo ‘Dia Nacional da

Consciéncia Negra'.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag3o.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 8% Independéncia e 1%18a Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei 1 9.394, de 20 de dezembro
1996, modificada pela Lel0.639, de 9 ¢
janeiro de 2003, que estabelece as diretri
bases da educacdo nacional, para inclu
curriculo oficial da rede de ensino
obrigatoriedade da tematica “Historia
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei 9.394, de 20 de dezembro dé]1p8ssa a vigorar com a seguinte
redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamentdé eensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da his#®altura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere esteanaduira diversos aspectos da histéria
e da cultura que caracterizam a formacgao da pdula@sileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Afrida®africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigenaileiea e 0 negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contrilsuigie areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2 Os conteldos referentes a histéria e cultura tafsileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todardaulo escolar, em especial nas areas de
educacdao artistica e de literatura e historia leiess.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag3o.

Brasilia, 10 de margo de 2008; 28a Independéncia e 12@a Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad
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