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RESUMO

ANGELIM, Vanessa G. L. Analise da Influéncia da Educacao Profissional: Percepcéo de
Docentes e Discentes do IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim, e Assentados da
Comunidade Serra Verde. 2011. 84 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Agricola).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica, RJ. 2011.

Esta pesquisa foi realizada com discentes e docentes do IF Baiano, Campus Senhor do
Bonfim, e os assentados(as) oriundos do Assentamento Serra Verde, localizado no municipio
sede do Campus, no ano letivo de 2010. Buscou-se, com esse trabalho, analisar a participacéo
pedagdgica do Campus Senhor do Bonfim no desenvolvimento local e regiona a partir da
percepcdo dos sujeitos acima mencionados, fornecendo, assim, subsidios que levem a
comunidade interna do Campus a repensar sua prética pedagégica buscando acles
significativas capazes de contribuir com tal desenvolvimento. Essa busca deve estar presente
nas discussoes e nas agdes de uma instituicéo formadora de profissionais que vao atuar nessa
realidade ou em realidades muito similares. Assim, diante da necessidade de analisar os
sujeitos e 0 universo que os rodeia, optou-se por utilizar uma abordagem qualitativa,
iniciando-se com um estudo documental sobre o Assentamento Serra Verde, o |F Baiano bem
como o ensino profissional, no Brasil, e sua relagdo com o desenvolvimento. Na sequéncia,
foram aplicados questionarios e realizadas entrevistas, buscando-se coletar informacfes que
mostrassem a contribui¢do da I nstituicdo a comunidade externa. De posse dos dados tabulados
e da andlise das respostas, constatou-se uma participacdo inexpressiva no desenvolvimento
regional, contradizendo as missdes e objetivos formalmente propostos pelo Campus. Conclui-
se que ha uma necessidade de repensar a prética pedagdgica (ensino, pesguisa e extensao), na
perspectiva de se escrever uma historia diferenciada da situagéo descrita nessa pesquisa, ou
sgja, uma instituicdo atuante no processo de desenvolvimento econdémico e social da
comunidade em que se encontra inserida.

Palavras-Chave: Educacéo Profissional. Assentamento. Desenvolvimento.



ABSTRACT

ANGELIM, Vanessa G. L. Analysis of the Influence of Professional Education:
Per ceptions of teachers and Students of the Federal Institute Baiano, Campus Senhor
do Bonfim, and of Settlers of the Community Serra Verde. 2011. 84 p. Dissertation
(Master's Degree in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2011.

The research herein presented was conducted with students and faculty of the Federal Institute
Baiano, Campus Senhor do Bonfim (State of Bahia, Brazil), as well as with settlers from the
Serra Verde Settlement, located in the Campus's seat of the municipality, in the academic
year of 2010. The research work intended to analyze pedagogical participation of Campus
Senhor do Bonfim in local, and regional development; for that matter the perceptions of the
subjects mentioned above were taken as references through which information could be
gathered in order to alow the Campus's interna community to review its pedagogical
practices, as well as to search, take meaningful actions capable of contributing to
development. Such a search must be present in discussions, and in the actions of an institution
of professional education whose alumni will act within thisreality, or in realities very similar.
Therefore, given the need to analyze both the subjects and the universe surrounding them, a
qualitative approach was used, which started with a documentary study about the Serra Verde
Settlement, the Federa Institute Baiano, as well as about professional education in Brazil and
its relation to development. Further, questionnaires were applied and interviews were
conducted in order to gather information related to the contributions of the Institute to the
external  community. Tabulated data, and responses analysis evidenced inexpressive
participation in, contribution to regional development, in contradiction to missions and
objectives formally proposed by the Campus. Thereby a conclusion was reached that it is
necessary to rethink the ongoing pedagogical practices (teaching, research, and extension
activities), the perspective being to eventually write history differently from the situation
described in this research, that is, the institution being committed to the process of economic
and social development of the community where it belongs.

Key word: Professional Education. Settlement. Devel opment.
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INTRODUCAO

Cada regido baiana, de acordo com as condi¢des naturais e fisicas, abriga atividades
econdmicas compostas, basicamente, por agropecudria, mineracdo, indlstria, turismo e
servigos. E lado alado com grandes plantagbes, mineracdo, grupos de investidores, encontra-
se um mundo de pequenos produtores vivendo da agricultura de subsisténcia e da pecuéria
extensiva.

O semi&ido baiano se caracteriza pelas chuvas mal distribuidas, irregulares e
inferiores a 800 mm por ano. Os rios permanentes sdo limitados. O clima € quente, os solos,
rasos, e a vegetacdo, rasteira. Esta natureza bem diferenciada no contexto geogréafico
brasileiro, entretanto, é palco da sustentacdo dos sertanejos espalhados pela regido semiérida.
E este sustento se encontra ameagado, uma vez que as terras sdo griladas, fazendeiros soltam
0 gado sem controle; tratores e equipamentos de irrigacdo substituem a vegetacdo nativa por
capim, numa tentativa de viabilizar a regi&o, economicamente, sem respeitar o equilibrio
ecol 6gico, visando lucros imediatos.

Os arautos da modernizacdo acabam por desterrar 0 povo em direcdo a cidade,
agravando a desigualdade social. E como adlternativa a este devastador modelo de
modernizagdo do campo, os pequenos produtores mantém um sistema de agricultura familiar,
ou sgja, desenvolvem a pratica da agricultura de subsisténcia e da pecué&ria extensiva,
baseados nos conhecimentos adquiridos pelo senso comum. Estes peguenos produtores
enfrentam dificeis condi¢des para a sobrevivéncia, muitas vezes pela falta de conhecimentos e
assisténcia técnica, inviabilizando o desenvolvimento econémico e social da agricultura
familiar.

E neste contexto que o Instituto Federal de EducagZo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF
Baiano), Campus Senhor do Bonfim, atua, abrangendo a microrregido circunvizinha ao
municipio de Senhor do Bonfim, tendo ao seu redor um vasto e fértil campo de trabalho.
SituagcBes como essas, comuns a muitas regibes no semiarido nordestino, levaram-nos a
muitos questionamentos, dentre os quais vale destacar: qual seria de fato a participagcdo do
Campus Senhor do Bonfim no desenvolvimento local e regional ?

Esses questionamentos surgiram em decorréncia de nossa insercdo nagquele espaco
educativo, como docente da area de Ciéncias Humanas, desde 2006, vivenciando o cotidiano
escolar de forma intensa e refletindo sobre os objetivos e as praticas desse estabel ecimento de
ensino, que nasceu com uma vocagao eminentemente voltada para a agropecuaria e que atua
naregido, desde meados dos anos de 1990.

Analisar o Campus Senhor do Bonfim surgiu, entdo, da necessidade de levantar
discussbes acerca da contribuicio do Campus e do papel por este desenvolvido na
comunidade externa, principalmente, na perspectiva de contribuir para o desenvolvimento
regional. Acreditamos que tal busca deve estar presente nas discussoes e nas agOes de uma
ingtituicdo formadora de profissionais que vao atuar nessa realidade ou em realidades muito
similares.

A partir desse questionamento inicial, o IF Baiano Campus Senhor do Bonfim, durante
essa pesquisa, tornou-se protagonista, e sua participacéo no desenvolvimento local e regional
passou a ser analisado sob a ética dos docentes e discentes do Campus Senhor do Bonfim e
dos assentados da Comunidade Serra Verde.

Desse modo, buscamos um processo metodoldgico pautado pela abordagem
gualitativa, pois entendemos sua adequacdo ao tipo de estudo realizado, voltado para um
trabalho de campo, uma andlise dos sujeitos e do universo que os rodeia. Como instrumentos
para a coleta de dados, optamos por questionarios e entrevistas, levantando algumas questfes
arespeito do conhecimento dos assentados sobre o |F Baiano, Campus SB; da participagéo do



Campus no assentamento; das expectativas dos agricultores em relacdo a Educacéo
Profissional; das opinifes dos docentes e discentes sobre ainfluéncia do ensino técnico, assim
como sugestdes para que a problematica aqui levantada possa ser sanada.

Os instrumentos metodol dgicos utilizados no caminho percorrido durante a pesquisa
nos possibilitaram analisar a influéncia do IF Baiano Campus Senhor do Bonfim no
desenvolvimento local e regional (Objetivo Geral) e ainda os seguintes objetivos especificos:
estudar as origens do assentamento, bem como a trajetéria de luta dos assentados pelo direito
a terra; diagnosticar as condi¢cdes de producéo agropecuaria, no assentamento, para que se
tenha uma noc¢édo do tipo de producéo realizada, assim como as perspectivas dos assentados
em relacdo ao Campus Senhor do Bonfim e identificar a opinido dos moradores do
assentamento Serra Verde, discentes e docentes do Campus sobre a contribuicéo deste para o
desenvolvimento local e regional;

O presente trabalho tem a seguinte estrutura de apresentacéo:

No primeiro capitulo, descrevemos e contextualizamos o |6cus dos sujeitos escolhidos
para realizagéo desta pesquisa, a saber, o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
Baiano (IF Baiano), Campus Senhor do Bonfim, e o Assentamento Serra Verde. Dessa forma,
inicialmente, descrevemos um breve histérico do Municipio de Senhor do Bonfim, sede dos
sujeitos analisados, ressaltando seus aspectos sociais e econdmicos. Na sequéncia, retratamos
o |F Baiano, Campus Senhor do Bonfim, destacando a sua historia, a transformacéo de Escola
Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim em Campus do |F Baiano. E por fim, apresentamos
o contexto histérico do Movimento CETA (Movimento Estadual de Trabalhadores(as),
Assentados(as) e Acampados(as) da Bahia) e a formacéo do assentamento Serra Verde, assim
COMO 0S anseios e perspectivas dos seus moradores.

Na segunda se¢do, tracamos um breve histérico da Educacdo Profissional, no Brasil,
destacando a formacdo de sua estrutura e configuracéo, do periodo colonial até os dias atuais,
na tentativa de compreendermos as implicagdes e perspectivas que rondam, no pais, o sistema
educacional profissionalizante. Para tanto contamos com as bases tedricas defendidas por
Kuenzer (1999, 2001), Saviani (2006) Frigotto (2006), Soares (2003, 2010) entre outros. Em
seguida, sob a luz do referencial tedrico de Ciavatta, Ramos e Frigotto (2008) entre outros,
analisamos a educagéo profissional e o desenvolvimento econdmico buscando compreender a
correlagdo existente entre ambos e apresentamos um desenvolvimento com bases
agroecol dgicas.

O caminho trilhado durante o processo da pesquisa € apresentado na terceira secao,
retratando, inicialmente, os instrumentos metodoldgicos utilizados e, na sequéncia, a
caracterizacdo dos sujeitos estudados.

No quarto capitulo, identificamos a percepcao dos docentes e discentes do |F Baiano,
Campus Senhor do Bonfim, e dos moradores do Assentamento Serra Verde sobre ainfluéncia
do referido Campus no desenvolvimento local. Assim, apresentamos, nesta secéo, a andise
descritiva e discursiva dos dados e informacbes obtidos através dos instrumentos
metodolgicos ja mencionados. Para tal, dividimos esta andlise em dois momentos. Num
primeiro momento, analisamos os dados e informacfes obtidos com base nos questionarios
aplicados aos docentes e discentes do Campus pesquisado. Na sequéncia, registramos 0s
dados e informagdes oriundos da aplicacdo do questiondrio e das entrevistas, assim como a
experiéncia do Diagnostico Rural Participativo com os moradores do Assentamento Serra
Verde.

Fechando esta dissertacdo, apresentamos as conclusdes da pesquisa e, a seguir, as
referéncias bibliogréficas que deram suporte ao trabal ho.



1 SITUANDO O LOCAL DA PESQUISA

Neste capitulo, propomo-nos a apresentar e contextualizar o lécus dos sujeitos
escolhidos para realizagdo desta pesquisa, a saber, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Baiano (IF Baiano), Campus Senhor do Bonfim, e o Assentamento Serra Verde.
Dessa forma, inicialmente, tragcamos um breve historico do Municipio de Senhor do Bonfim,
sede dos sujeitos analisados, ressaltando seus aspectos sociais e econdmicos. Na sequéncia,
retratamos o |F Baiano, Campus Senhor do Bonfim, destacando a sua historia como
instituicdo, hoje, desde a sua transformacdo de Escola Agrotécnica Federal de Senhor do
Bonfim em Campus do IF Baiano. E por fim, apresentamos o contexto histérico do
Movimento CETA e a formagdo do assentamento Serra Verde, assm como 0S anseios e
perspectivas dos seus moradores.

Localizagao pontual das areas de estudo
no Municipio de Senhor do Bonfim
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Figura 1. Localizacdo pontual das areas de estudo: IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim e
Assentamento SerraVerde

1.1 Breve Historico de Senhor do Bonfim e seus Aspectos Socioecondmicos

A histéria da formagdo do Municipio de Senhor do Bonfim esti diretamente
relacionada ao momento histérico de interiorizacdo do Estado da Bahia, quando se buscavam
ouro e pedras preciosas, aldeamentos indigenas, além da introducéo do gado no sertéo baiano,
levando a penetracdo do Vae do Sdo Francisco, que era pertencente a Comarca de S&o
Francisco.



Consideramos que se torna indispensavel descrever, brevemente, o contexto de
formacdo do sertdo baiano, em especial do Municipio de Senhor do Bonfim, assim como
retratar seus aspectos socais e econdémicos.

O Vae do Séo Francisco era o centro, o ponto de mira dos aventureiros que
imaginavam a conquista de terras ricas em ouro e prata. Segundo Barros (1919, p. 309), “o
empenho de se descobrir o novo El-Dourado fez se abrir um caminho da Bahia para as minas,
pelo Valle do Rio S&o Francisco e estabel eceu-se, desde logo, um activo commercio de gado e
supplimento de viverres aos mineiros’.

Logo a agdo das entradas e bandeiras na regido passou a ser constante, fosse para a
busca incansdvel do ouro, fosse para por em prética o Sertanismo de Contrato’, com a
pretensdo de combater os indios e destruir os quilombos (forma coletiva de resisténcia negra a
escravidao).

Com o advento da mineracdo, no sertdo baiano, a partir da descoberta do ouro, na
regido de Jacobina (Municipio atual que se localiza a 100 km de Senhor do Bonfim), ocorre
uma grande afluéncia de exploradores, aumentando as atividades pastoris e a expansdo das
pastagens. A medida que esses aventureiros chegavam a regido, abriam-se rotas e caminhos,
contribuindo para o avanco da ocupacdo do sertdo baiano, formando-se nicleos de
povoamento proximos aregido do Rio Sao Francisco e da area das minas.

O trabalho de catequizacdo realizado pela Igreja Catdlica, no periodo de colonizacéo,
também é visto como fator de contribuicéo para a formagdo de povoamento no sertdo baiano.
Assim, a criagdo de Senhor do Bonfim é marcada, também, por um aldeamento indigena da
Ordem dos Padres Franciscanos, o da Freguesia de Nossa Senhora das Neves do Sahy, hoje
com o0 nome de Missdo do Sahy, que é um distrito de Senhor do Bonfim.

Em fins do século X VI, o rei de Portugal, a partir de um decreto, proibe o criatério de
gado na parte litoranea, porque tal criagdo prejudicava o projeto econdmico baseado na
producéo de cana de aclcar, ocupava as terras fértels destinadas ao cultivo agucareiro e
pisoteava a producdo. Assim, as atividades de pecuéria adentraram o interior do Brasil, neste
caso, 0 sertdo baiano. Para Machado (1993, p.34), “foram os famosos ‘ Passadores de gado’ os
responsaveis pela unido terrestre do sul, centro, leste e nordeste brasileiro, a medida que o
interior era ocupado através da criacdo de fazendas e vastos | atifiindios’ .

Sobre a penetracdo dos povoadores do sertdo, Vianna (1980, p.215) nos faz ver que

Penetradores especialissimos, os portugueses, baianos, vicentinos e pernambucanos
gue se espalharam da Bahia ao Norte de Minas e ao Maranh&o, de Pernambuco ao
Piaui, auxiliados pelos missionarios souberam reduzir os indigenas, antes rebeldes,
de tdo grande regido, reduzi-los, e aos seus descendentes, as novas atividades
pastoris. Multiplicando os currais e 0s pousos, estabelecendo feiras e correntes
continuas de troca de mercadorias, conseguiram criar para 0 Sertdo essa relativa
homogeneidade politico-social que € sua maior caracteristica, a um s tempo quase
étnica — através do caboclo, e econdmica— pela criacdo de gado inicialmente.

Nesse contexto, em 1750, o nicleo formado & margens da estrada da boiada?, ja
contava com edificagOes e populagéo fixa, recebendo a denominacgéo de Arraia de Senhor do
Bonfim da Tapera.

O Arraid, rota de penetracdo de territério, destacou-se, também, como importante
nucleo de atividades ligadas a criacdo de gado. Situado em zona de passagem de expedicdes
em busca de riquezas minerais, atraia grande nimero de tropeiros e aventureiros de diversas
partes do Nordeste, dificultando o estabelecimento da ordem. Assim, em 1799, como a

! Representou um dos trés ciclos de bandeirantismo no Brasil
2 Atuamente é uma estrada de instancia federal (BR), ligando Senhor do Bonfim ao litoral, onde se situa a
capital da Bahia— Salvador
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populacdo chegava aproximadamente a 600 pessoas, buscou-se transforma-lo em vilg;
solicitacdo atendida, o arraia passou a ser Vila Nova da Rainha. Passados alguns anos, aVila
foi elevada a categoria de cidade, passando a ser chamada de Senhor do Bonfim.

Nos dias atuais, 0 Municipio de Senhor do Bonfim, em termos demogréficos, segundo
o IBGE (2010), conta com 74.431 habitantes, sendo 48,41% do sexo masculino e 51,59% do
sexo feminino, estando 77,35% distribuidos nas areas urbanas e apenas 22,65%, na zona rural.

Por possuir localizagdo geografica privilegiada, pois suarotaliga o litoral do Estado a
regido do S&o Francisco, historicamente vinculada ao processo de interiorizacdo, o Municipio
tornou-se um importante entreposto comercial, cataisando um grande nimero de
empreendedores e atraindo pessoas de diversas regides para o local. Senhor do Bonfim se
consolidou como principal centro regional®, concentrando, No seu entorno, centros menores
como Campo Formoso, Jaguarari, Pindobacu, Ititba, Antonio Gongalves, Andorinha, Ponto
Novo, Umburana e Filadéfia.

Apesar de ter sua formacdo a partir da agdo dos tropeiros, atualmente, o forte da
estrutura produtiva do Municipio se concentra no setor de comércio e servicos. Segundo
Machado (2007, p.170), “esta atividade dindmica no municipio de Senhor do Bonfim,
responde por ¥ da geragao de riquezas e se constitui no principal alicerce em que se assenta a
economia local”. A atividade comercia do Municipio caracteriza-se por apresentar
estabel ecimentos de pequeno porte, porém, de forma diversificada e apropriada ao contexto
da regido. Destacam-se nas &eas de géneros alimenticios, eletroeletronicos, vestimentas,
calcados e outras utilidades voltadas para as necessidades domésticas.

Outra atividade de grande importancia é afeiralivre, amaior daregido, que ocorre aos
sabados e atrai milhares de pessoas de varias localidades para consumir e comercializar
variedades de produtos.

As atividades agropecuarias, também, possuem representatividade no cenario
econdmico do Municipio, realizando uma producdo em pequena escala, voltada para o
mercado local e regional. Dentre os principais produtos agricolas, temos. feijdo, milho,
mandioca, mamona e frutas. No tocante as atividades de pecuéria, sublinhe-se a producado de
leite de gado, em especial bovino e caprino, assm como a criagdo de gado de corte, com
destaque para araca Nelore”.

No que se refere as instituices de ensino superior, 0 Municipio, ultimamente, vem se
tornando um pdlo educacional, na regido, atraindo ndo apenas estudantes, mas também
investimentos, injetando, assim, recursos na economia.

O Municipio conta com varias universidades e faculdades, como uma unidade da
Universidade Estadual da Bahia (UNEB), Campus VII, que oferece cursos de Ciéncias
Contébels, Enfermagem, Biologia, Matemética e Pedagogia; uma extensdo do Campus da
Universidade do Vae do S& Francisco (UNIVASF), neste momento, em fase de
implantag&o, oferecendo apenas o curso de Ciéncias da Natureza; conta com a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), de natureza semipresencial, em convénio com a Universidade
Federal de S8o Carlos, oferecendo a comunidade regional o curso de Engenharia Ambiental, e
o |F Baiano, Campus Senhor do Bonfim, que dispde de cursos técnicos e de cursos superiores,
como Licenciaturaem Informética e Ciéncias Agrérias.

% Como nos faz ver Lourenco Silva, ainda no inicio do século XX (SILVA, 1915, p.80), “Atua e formosa cidade
do Bomfim, cuja soberba perspectiva encanta o observador, era entdo simples rancharia de tropeiros, situada a
margem da estrada das boiadas, dentro da estrada real, a beira de uma aguada de muita duracéo, grande lagoa
ainda existente nos fundos da Matriz e Rua Visconde do Rio Branco”. Vale ressaltar que, atualmente, Senhor do
Bonfim n&o possui mais a Lagoa, que foi sendo eliminada a partir das edificagdes do nlcleo de povoamento

* Nelore — raga de gado bovino origindria da india, predominante no rebanho brasileiro, principamente, para
gado de corte
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Além dessas ingtituicdes publicas, 0 Municipio conta com dezenas de faculdades
privadas que oferecem Educagdo a Disténcia (EAD) e uma faculdade privada (presencial), a
Faculdade Cenecista de Senhor do Bonfim (FACESB), oferecendo cursos de licenciatura,
como Letras e Historia.

1.2 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus Senhor do
Bonfim

Nesta subsegdo, buscaremos retratar a histéria de criacdo desta Ingtituicdo, os seus
aspectos humanos e didéticos, bem como contextualizar a transformagéo em IF Baiano, no
bojo da politica educativa nacional, destacando a repercussdo, 0s anseios e expectativas da
comunidade escolar.

1.2.1 Histérico

O Instituto Federa de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus Senhor do
Bonfim esté localizado no Km 4, da Estrada da Igara, zona rural de Senhor do Bonfim (BA),
foi criado pela Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, quando, para sua consolidagéo,
ocorreu a juncdo das antigas Escolas Agrotécnicas Federais da Bahia, a saber, Catu,
Guanambi, Santa Inés e a de Senhor do Bonfim, bem como das Escolas Médias de
Agropecud&ria Regionais, da Comissdo Executiva de Plangamento da Lavoura Cacaueira
(CEPLAC — EMARC), de Itapetinga, Teixeira de Freitas, Uruguca e Valenca. Ao todo, essa
instituicdo conta com nove campi, sendo a sede da Reitoria situada em Salvador, capital do
Estado da Bahia (v. Figura 2).
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Figura 2. Localizagdo dos Campi do IF Baiano
Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional. |F Baiano, 2009

Tratando-se, especificamente, do Campus Senhor do Bonfim, quando Escola
Agrotécnica Federa de Senhor do Bonfim (EAFSB), foi esta criada, em 30 de junho de 1993,
pela Lei N° 8.670, sancionada pelo entdo presidente da Republica Itamar Franco e publicada
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no Di&rio Oficial da Unido, de 1° de julho de 1993. Foi transformada em Autarquia Federal
pelaLe N°8.731, de 16 de novembro de 1993, e publicada no Di&rio Oficial daUni&o, em 17
de novembro de 1993, vinculando-a a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC), do Ministério da Educacéo.

Iniciou seu funcionamento administrativo, em 14 de julho de 1996, e as suas
atividades educacionais, no dia 5 de marco de 1999, com o Curso Técnico em Agropecuéria,
na época, com concomitancia ao Ensino Médio, seguindo o Decreto N° 2.208/1997°, do
governo federal, desvinculando, nesse nivel escolar, formacdo profissiona de ensino
propedéutico; portanto, faziam-se duas matriculas, e 0s cursos sucediam-se, independentes um
do outro. A partir de 2004, o Decreto N° 5.154/04° regulamentou a integracéo da Educagio
Profissional com o Ensino Médio, substituindo o decreto anterior.

Geograficamente, o Campus Senhor do Bonfim situa-se no municipio do mesmo
nome, localidade pertencente ao territério de identidade denominado “Piemonte Norte do
Itapicuru”, em virtude de possuir um dos municipios que compdem a microrregido,
demarcada pela principal bacia hidrogréfica daregido, ado rio Itapicuru-Acu. O Municipio se
configura como polo atrativo de valores da economia regional, tendo destague as atividades
comercial e de servicos, dém das atividades agropastoris, amplamente voltadas para a
producdo de pequenos e grandes ruminantes.

Em funcdo da economia regional executar, também, atividades no ambito agricola
estabelecidas em niveis de exploragcdo diversos, como ainda com niveis técnicos
evidentemente dispares, a implantacdo do |IF Baiano — Campus Senhor do Bonfim torna-se
uma I nstituicéo representativa para atender as expectativas da sociedade regional, no tocante
ao desenvolvimento.

A atual estrutura se fundamenta no Decreto N° 5.154/04, que regulamenta a Educacéo
Profissional, no Decreto N° 6.095, de 24 de abril de 2007, que estabelece diretrizes para o
processo de integracdo de Instituicdes Federais de Educacdo Tecnolégica, para fins de
constituicao dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET, no ambito da
Rede Federal de Educacéo Tecnoldgica, e naLel N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
institui a Rede Federa de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providencias.

1.2.2 Recursos humanos e didéaticos

A criagdo do Ingtituto fundamentou-se, prioritariamente, em uma proposta de
construcdo socioeducacional, de abrangéncia estadual, configurando assm uma ampliacéo de
acesso as diversas formacfes educacionais oferecidas, bem como possibilitando difundir os
avangos tecnol dgicos e cientificos.

Os cursos profissionalizantes fundamentam-se em uma proposta pedagdgica voltada
para a formacgéo profissional e de cidadania. No IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim,
busca-se a articulacdo do Ensino Profissional com o Ensino Médio, a partir de plangjamento e
avaliacdo participativa em atuacdes de intervencéo pedagdgica, com a pretensdo de fazerem
dialogar o conhecimento, as competéncias e o trabalho. Para tanto, conforme previsto no

® Segundo o artigo 5°, do Decreto N° 2.208/97, a educacdo profissional de nivel técnico terd organizacdo
curricular prépria, independente do Ensino Médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a
este. Soares (2003) explica que a separacdo entre ensino médio e ensino profissional, ocorrida apos do Decreto
2.208/97, narealidade, buscou beneficiar a classe dirigente visando as exigéncias do mercado produtivo global

® Segundo o artigo 4°, do Decreto N° 5.154/04, a educacdo profissional técnica de nivel médio, nos termos
dispostos no § 2°, do art. 36, no art. 40 e no pardgrafo Unico, do art. 41, da Lei no 9.394, de 1996, sera
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio



Projeto Pedagdgico realizar-se-80 ages e experiéncias didaticas com enfoque interdisciplinar,
buscando ensino e aprendizagem mais contextualizados.

O Campus dispde de suportes fisicos para atividades préticas tais como: biblioteca,
laboratérios de Biologia, Informatica, Desenho e Topografia, Agroindustria, Fisica,
Mecanizacdo Agricola e Laboratérios vivos representados pelas Unidades Educativas de
Producdo (UEPs). Conta também com o Nucleo de Apoio aos Portadores de Necessidades
Educativas Especiais (NAPNEE) e a Cooperativa-escola, local de comercializacdo de
produtos realizados nas vivéncias praticas educativas.

Atualmente, 0 campus conta com um grande nimero de servidores. Durante o ano de
2010, quando foi realizada esta pesquisa, possuia um quantitativo de 103 funcionarios, sendo
50 professores e 53 técnico-administrativos. Vale ressaltar que 0 momento vivenciado pelo
Campus, com a realizagdo de concursos, nomeagoes de servidores, falta de estrutura para
abrigar os novos funcionarios, surgimento de novos setores administrativos e pedagdgicos, é
uma realidade constante em toda a rede de Institutos Federais, oriunda do processo de
consolidacgéo da transformacéo, a partir da Lei N° 11.892/2008.

1.2.3 Cursos ofertados

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), do IF Baano, define como
finalidade da instituicdo oferecer Educacéo Profissional de qualidade, publica e gratuita; em
todos os niveis e modalidades, preparando pessoas para 0 pleno exercicio da cidadania;
contribuindo para o desenvolvimento socia e econémico do pais, através de agbes de ensino,
pesquisa e extensao.

O artigo 2°, daLei N° 11.892 /2008, estabel ece:

Art. 2° Os Institutos Federais sdo ingtituicdes de educacdo superior, bésica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo
profissiona e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas préticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei.

Assim, esse Campus oferta cursos em diversos niveis, voltados para as areas de
Ciéncias Agrérias e Informética, com o seu funcionamento ocorrendo nos expedientes
matutino, vespertino e noturno. Oferta a comunidade as seguintes modalidades. Progja,
Subsequente (pés-médio), Técnico Agricolae Licenciatura (Ensino Superior).

CURSOS N° TURMAS PERIOCIDADE REGIME DE
VAGA MATRICULA
Licenciaturaem Ciénciada 35 Noturno Semestral Anual
Computacéo
Licenciaturaem Ciéncias 35 Noturno Semestra Anual
Agrérias
Curso Técnico em 70 Matutino (35) e Semestral Anua
Zootecnia (Subsequente) V espertino (35)
Curso Técnico em 70 Matutino (35) e Semestral Anua
Alimentos (Subsequente) V espertino (35)
Curso Técnico em 140 Integral — Semestral Anua
Agricolacom Matutino e




Habilitagdo em vespertino
Agropecué&ria Integrado
ao Ensino Médio

Curso Técnico em 30 Vespertino Anual Anual
Alimentos — Progja

Quadro 1. Cursos ofertados pelo IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim. 2010.

Segundo o PDI, serdo implantados, em 2011, 0s seguintes cursos. em nivel superior, a
Licenciatura em Quimica, e na modalidade subsegquente, o0 Técnico em Agrimensura.

1.2.4 Transformagao em Instituto: implicacOes e per spectivas

Como vimos, anteriormente, o IF Baiano foi criado, em 2008, a partir da Lei N°
11.982, art. 5°, agregando, inicialmente, as quatro Escolas Federais da Bahia, possibilitando o
oferecimento de cursos em diversas modalidades de ensino & comunidade regional.

Entretanto, antes de a Lel ser sancionada pelo Presidente, o cenario educaciona foi
marcado por discussdes, questionamentos e perspectivas entre os membros da comunidade
escolar, no tocante a criagdo dos atuais Institutos Federais de Educacdo. O Campus Senhor do
Bonfim, outrora Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim (EAFSB), ndo ficou de
fora das discussdes e especul acOes sobre as possiveis mudancgas que se originariam da adesao
a0 modelo dos I nstitutos Federais.

Uma das maiores surpresas recebidas pela comunidade interna da antiga EAFSB foi o
Decreto N° 6.095/2007, que deixava clara a pretensdo do governo federal de transformar as
EAF em IF, pois o Decreto continha as primeiras diretrizes e os fundamentos de criacéo dos
Institutos Federais. Este Decreto contrariou as pretensdes da EAFSB de oferecer cursos de
nivel superior a partir de suatransformacdo em CEFET.

O territério da EAFSB transformou-se em espacos formais e informais de discussao
sobre as pretensdes do governo em relacdo a transformagdo das Agrotécnicas em Institutos, e
inquietacbes foram surgindo, tais como: as antigas escolas teriam condicOes fisicas e materiais
para concretizar a proposta do Instituto? Os servidores, em especial a categoria dos docentes,
estariam aptos para esta nova realidade? O oferecimento das varias modalidades de ensino iria
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino nas areas de influéncia dos Institutos? A
identidade da escola sofreria alteragdes?

Estas duvidas ndo eram especificas de uma Escola, pois o periodo que antecedeu a
criagdo dos I nstitutos foi visto, pela maioria delas, com desconfianca e reacdes contrérias. E o
gue nos mostra Otranto (2010, p. 92), através de uma pesquisa realizada, no periodo de 2007 e
2008, com professores e técnicos de Escolas Agrotécnicas Federais:

93% das diregdes das instituigdes convocaram reunifes com professores e técnicos,
73% com professores, técnicos e estudantes e 20% envolveram a comunidade, para
discutir a proposta governamental. Somente uma ingtituicdo da amostra aceitou de
imediato a transformacdo em IFET, todas as demais reagiram negativamente e em
uma das escolas 0s professores e técnicos nem sequer tinham conhecimento das
mudancgas propostas.




Em 2007, apesar de as EAFs reagirem negativamente a proposta do governo, este
realizou a Chamada Publica n® 002/2007’, dando um curto prazo para as Escolas Agrotécnicas
Federais vinculadas & SETEC/MEC aderirem ou ndo a transformacdo em Institutos. A partir
dai, o corpo de docentes e técnicos da EAFSB passou a temer a ndo adesdo por, na época,
surgirem comentarios de que, ndo aderindo, poderiam sofrer retaliagdo do governo, inclusive
o desligamento da SETEC/MEC e a transformagd@o em escola técnica estadual. Entre outros
motivos, como a possibilidade de sair do status de professor de nivel médio e técnico para
nivel superior, inclusive com um aumento consideravel no salario, a EAFSB aderiu quase que
massivamente a proposta de transformacéo em Instituto.

A EAFSB optou, no momento da chamada publica, pela juncdo com as outras trés
EAFs da Bahia, localizadas nos municipios de Catl, Guanambim e Santa Inés, cujo objetivo
maior foi ndo ficar vinculada ao CEFET da Bahia, que se transformou em |F Bahia.

E interessante contextualizar o processo de criagio dos I nstitutos Federais nos marcos
da politicamundial e dos interesses da classe dominante.

Ha muito tempo, no Brasil, a educacdo profissional € direcionada pelas normas
estipuladas pelo mundo financeiro. 1sso ocorre desde a criacdo, no inicio do século XX, a
partir do Decreto N° 7.566, de 23 de setembro de 1909, das 19 escolas de aprendizes e
artifices, que, segundo Soares (2003, p.32), “possuiam um cardter termina e ndo se
articulavam com os demais graus de ensino, formalizando a dualidade estrutural, que perdura
até osdias atuais’.

Em 1946, com a criagdo das Leis organicas, ficou mais explicitado o objetivo do
ensino técnico, no Brasil. Como nos mostra Soares (2003, p. 53),

O objetivo secundario das Leis organicas era o de formar as dlites condutoras do
pais e o ensino profissional era de oferecer formacdo adequada aos filhos dos
operdrios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que necessitam
ingressar precocemente na forga de trabal ho.

Esta tendéncia veio a se repetir, nas décadas seguintes, como sera retratado nos
préximos capitul os, sempre associando-se 0 ensino técnico a curso de instrumentalizagdo para
a populacdo atender aos aglomerados, no Brasil. O exemplo de instrumentalizacdo em massa
se deu, na década de 1970, com a Lel 5.692/1971, que obrigava as escolas de nivel médio a
oferecer curso técnico com caréter de terminalidade. Esta Lei colocou em prética a pedagogia
tecnicista, centrada na repeticéo de tarefas, dando continuidade ao tylorismo-fordismo, que,
na concepcao de Kuenzer (1999, p.93),

[...] priorizou os modos de fazer e o disciplinamento, sem nunca se comprometer
com o estabelecimento de uma relagdo de trabalho entre o trabalhador e o
conhecimento que, ao integrar conteido e método, propiciasse o dominio intelectual
das préticas sociais e produtivas.

O inicio do século XXI foi marcado por uma continuagdo da conjuntura politica,
econdmica e social do seculo anterior. Assim, as reformas educacionais implementadas, no
seculo XXI, pelos governos Fernando Henrique Cardoso e Lula da Silva, fazem parte de um
programa do Estado neoliberal, que, por necessidade de se reestruturar e conservar 0 proprio

" Chamada publica de propostas para constituicdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia —
IFET. A presente Chamada teve como objetivo a andlise e selecéo de propostas de constituicdo dos IFETs num
prazo de 90 dias. Os IFETSs, segundo a Chamada n° 002/2007, poderiam ser constituidos da seguinte forma: | -
mediante transformacéo de Centro Federal de Educacdo Tecnolégica, de Escola Técnica Federal ou de Escola
Técnica vinculada a Universidade Federal; |l - mediante integraco de duas ou mais instituicdes federais de
educacdo profissional e tecnoldgica de um mesmo estado
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sistema, busca a ciéncia e a tecnologia como instrumentos para obtencdo de um trabal hador
subjetivo, que saiba lidar com as contradicfes, paradoxos e ambiguidades do mundo atual. “ O
capital tem procurado eliminar os tempos mortos, por meio da inser¢do cada vez mais intensa
da ciéncia e tecnologia nos processos produtivos, e resgatar a velha disciplina por meio de
novos mecanismos de gestdo do trabalho.” (SOUZA, 2004, p. 5-6).

Diante disso, a criagdo dos Institutos passou a ser interpretada por alguns estudiosos
como uma receita do Banco Mundial, ja que oferece, prioritariamente, a formagdo
profissional, através de cursos tecnolégicos. Otranto (2010, p. 103) descreve como estéo
estruturados os IFs, aém de convocar a comunidade interna a fiscalizar a transmissao
ideol 6gica difundida nos Ingtitutos:

[...] A forma como esta estruturado o IFET prevé otimizagdo dos custos, e total
controle da nova ingtituicdo, o que pode acarretar uma fiscalizagdo e um
direcionamento mais eficaz na subordinagdo da educacdo por ela ministrada aos
interesses do mercado, que deve ser fiscalizado desde ja pel os docentes, discentes e
técnicos dos Institutos Federas. A observacao deve ser feita nos varios niveis de
ensino, uma vez que a disseminagdo ideol dgica, de que a educacdo deve subordinar-
se alégica do mercado, pode comegar bem cedo, na educacdo basica, principalmente
no ensino médio e, € bom lembrar que a educacéo ndo € mercadoria, mas um bem
gue deve ser disponibilizado a todo cidaddo, condicéo indispensavel a ampliacdo da
cidadania.

Nesse sentido, a criacdo dos Institutos seria o fato de, mais uma vez na histéria da
Educacdo Profissional, a Rede Federa de Educagdo Profissional e TecnolGgica se apoiar
numa concepcdo de cardter funcionaista e restrito apenas a atender aos objetivos
determinados pelo mercado e tentar conformar a populagdo menos prestigiada socia e
economicamente a um tipo especifico de servico educacional, ja que, no decorrer da
historicidade da Educacdo Profissional, houve uma correlagdo entre setores que analisam o
ensino profissional como uma necessidade para acumulacdo de capital e outros que o
concebem como importante instrumento para diminuir as desigualdades sociais.

Logo, analisando o processo de criagdo dos IFs e as dificuldades que a comunidade
escolar vem enfrentando, comum a todo processo de transi¢do, numa visdo inicial, parece-nos
gue o IFs, em particular o IF Baiano, tem ainda um longo caminho a percorrer para buscar
melhorias e concretizar o papel da Educacdo Profissional tendo aporte no tripé ensino,
pesquisa e extensdo. Caminho esse que segundo, Otranto (2010, p.107), “dependera muito da
acdo politica de docentes, discentes e técnicos administrativos das institui¢des, assim como de
pesquisadores que investiguem qualificadamente e criticamente o processo rea de
implantagdo dos Institutos Federais’.

1.3 Movimento CETA: LutapeloDireitoaTerra

A comunidade Serra Verde, objeto de estudo dessa pesquisa, através dos
assentados(as), encontrase filiada a0 Movimento Estadual de Trabahadores(as),
Assentados(as) e Acampados(as) da Bahia (CETA), fazendo parte da Regiona Bonfim
Jacobina

Este movimento foi criado, recentemente, proveniente das areas acompanhadas pelas
ComissOes Pastorais da Terra (CPTs) das Dioceses, pela Fundacdo de Desenvolvimento
Integrado do S&o Francisco (FUNDIFRAN), Comisséo de Justica e Paz (CJP), Centro de
Estudos e Acdo Social (CEAS), Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST),
Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e outras entidades. Surgiu a partir do Seminario da
Agricultura Familiar, realizado, em 1995, em Salvador, capital da Bahia, com trabalhadores
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assentados e acampados desse Estado; o evento foi articulado pelas CPTs e se caracterizou
como um momento de troca de experiéncias das éreas, de busca por solucbes para 0s
problemas |evantados pelos participantes e pela formacéo de uma comissdo de trabalhadores
composta por representantes de cada assentamento para dar andamento as reivindicagoes,
através de reunides com os 0rgados publicos estaduais e federais. Surgia, assim, o embrido do
Movimento CETA.

O 2° Encontro Estadual ocorreu, em 1996, e, apesar de contar com um ndimero menor
de participantes, foi destaque, pois teve um carédter avaliativo do processo estabelecido até
aquele momento. Foi marcado, também, por momentos de sugestdes, criacdo de comissdes
regionais e discussdes de sustentagdo do movimento na insténcia estadual. Nesta ocasido, 0
movimento conseguiu atrair para 0 evento representantes do Instituto de Colonizacdo e
Reforma Agraria gINCRA), onde se negociou 0 apoio da Assessoria Técnica, Socia e
Ambiental (ATES)".

Em 1999, houve outro encontro, levantando discussdes cal orosas sobre a identidade do
Movimento, definindo o seu simbolo (Figura 3), assim como a composi¢ao da Coordenacédo
Estadual de Trabalhadores(as), Assentados(as) e Acampados(as) (CETA), que comegou a se
organizar melhor e intensificar as reivindicagdes e as manifestages.

D"‘-\'{i“
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Figura 3. Simbolo do Movimento CETA
Fonte: http://ideiasaprovadebal a.blogspot.com

Entretanto, somente em 2002, quando acontece a 12 Grande Plenéria, 0 movimento dos
trabalhadores assentados se firmou como um movimento, agora com regimento interno,
diretrizes de atuacdo e coordenagdes regionais.

8 ATES — Programa de assisténcia criado pelo INCRA que propde um processo de desenvolvimento rural
sustentado, fundado na demacratizacdo do acesso a terra, a guisa da sua funcdo social, e na potencializacdo da
capacidade humana em tornar produtiva a estrutura fundiaria, de forma ordenada e racional. Objetiva, assim, a
conservacao dos recursos naturais, o restabelecimento das areas ambientalmente degradadas, afora a promocao
social e econdmica dos diferentes grupos sociais que habitam o meio rural. (BRASIL.MDA, 2008, p. 1)
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O Movimento CETA - Bahia estd organizado em sete regionais, no Estado, a saber:
Regional do Reconcavo; Regional Sul; Regional Chapada; Regional Bonfim/Jacobina’;
Regiona Médio Sdo Francisco; Regional Lapa; e Regiona Sudoeste (Figura 4).

REGIONAL
Bonfim/Jacobina

BN Regicnal Sudesta

Figura 4. Localizag&o das regionais do Movimento CETA/Bahia
Fonte: Movimento CETA., 2007

As regionais se organizam de forma livre, desde que se faga cumprir 0 Regimento
Interno do Movimento. Cada regiona escolhe duas pessoas para compor a Coordenacdo Geral
Estadual, e destes, em plenaria estadual, séo eleitos trés membros que compdem a executiva:
coordenador(a) geral, coordenador(a) financeiro e coordenador-secretério(a) (CETA, 2007)

A Coordenacdo Estadual se reline, bimensalmente, e extraordinariamente, caso
necessario. As regionais se reinem conforme a sua organizacdo e necessidade, sendo estes
espacos de discussdo entre as &reas da mesma regido, com o objetivo de organizar,
reivindicar, mobilizar e negociar com os 6rgaos publicos responsaveis pela Reforma Agréria.

O Movimento Estadual ndo possui nenhum projeto voltado para autosustentacdo
financeira, desenvolvendo suas atividades a partir das contribuicbes regionais. Estas
contribuicbes e doacdes ficam acordadas nas éreas, em assembléia, cada regional tendo
liberdade para criar instrumentos diferentes de arrecadacéo.

Na regido de Senhor do Bonfim, esse movimento esta representado juridicamente pela
Central das AssociacBes Comunitarias de Ocupantes e Assentados do Semi-arido Baiano
(COASB) — entidade juridica desde 1999. Logo, a COASB, representa CETA Regional
Bonfim/Jacobina.

Atualmente, o CETA Regiona Bonfim/Jacobina € formado por 12 areas de
assentamentos e 14 &eas de acampamentos, distribuidas em 11 municipios inseridos na
Diocese de Bonfim, atendendo, aproximadamente, 1.211 familias, sendo 672 j& assentadas e
539 em é&reas de acampamento (CETA, 2007).

As comissdes de Educacdo, Formacgdo, Producdo e Comercializagdo, Jovens e
Mulheres, estdo em fase de formagao, tanto em nivel estadual como regional, com a finalidade
de consolidar o Movimento e possibilitar uma formagéo autdbnoma nos assentamentos.

® Cidades que formam a Regiona Bonfim/Jacobina: Andorinha, Cansanco, Itiba, Jacobina, Monte Santo,
Ourolandia, Pindobagu, Queimadas e Senhor do Bonfim
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Toda essa infraestrutura esta em fase inicial e muito se espera para sua consolidacéo.
Observa-se que, para isto, faz-se necessario um grande apoio para 0 avango da organizagao
interna, como também da busca da autonomia financeira, a fim de que os trabahadores e
trabal hadoras alcancem a autonomia e se tornem, de fato, os reais protagonistas de suas lutas.
Para isso, 0 processo formativo se tornaindispensével, neste momento (CETA, 2007).

Nesse sentido, 0 CETA Regiona vem buscando construir uma estrutura minima,
dando condic¢bes aos seus diretores de acompanhar através de visitas aos assentamentos e
acampamentos filiados, participar de reunides da Coordenacdo Estadual e se encontrar com 0s
0rgdos governamentais ligados & Reforma Agréria, implantar as Comissdes Regionais do
Movimento, preparar melhor as mobilizacGes e além de continuar com 0 processo de
formagéo.

O CETA tem como missdo a conquista de uma Reforma Agraria baseada na
solidariedade, na sustentabilidade e no respeito ao meio ambiente, possibilitando uma vida
digna e de qualidade para o homem e a mulher do campo (CETA, 2007).

1.4  Assentamento Serra Verde

Apresentaremos, a seguir, a formagdo do Assentamento Serra Verde, destacando seu
contexto geogréfico no semid&rido baiano, o processo de posse da terra e a luta pela
permanéncia dos assentados no campo.

14.1 Assentamento

O Ingtituto de Colonizacdo e Reforma Agréaria € um 6rgdo do governo federa
responsavel por programas de politicas publicas que, no caso do Brasil, visam a diminuir a
concentracdo de terras e suas consequéncias, como os conflitos sociais no campo.

Os Assentamentos surgem “juridicamente’” no momento que o INCRA, apés avaliacdo
da propriedade de interesse social, transfere aos trabalhadores rurais sem terra a posse da
terra. Caso ndo complete o nimero de familias assentadas, qualquer trabalhador rural que ndo
possua terra e queira trabalhar, individualmente ou na coletividade, pode receber do INCRA
um lote para obter o sustento familiar.

Apbs os primeiros fomentos destinados pelo governo federal as familias assentadas,
visando a incentivar a atividade produtiva nos assentamentos de Reforma Agraria, espera-se
gue os trabal hadores ganhem autonomia para lidar com os problemas que venham a surgir e
possam ter independéncia produtiva, contribuindo para o crescimento econémico e a sua
prépria permanéncia no campo.

O assentamento ndo é unicamente caracterizado como um espaco fisico imével, criado
no &mbito da Reforma Agraria, mas sim a construcéo de um espago social, politico, cultura e
econdmico. Carvalho (1998, p. 6) completa, dizendo que o0 assentamento &, também,
sobretudo, o resultado de lutas dos trabalhadores pela posse da terra, sendo uma transicéo
hist6rica mais complexa do que o0 mero ato administrativo da sua criagdo formal.

Dessa forma, conquistar um pedaco de terra para o trabalhador rural sem terra
representa, acima de tudo, a busca por cidadania, outrora negada. Conforme Souza (2002,
p.26), “0 assentamento rural constitui-se na possibilidade de uma elaboragdo de projetos e de
um modo de vida permeado de sonhos; passa-se de uma situagdo externa — 0 acampamento —
para uma situacdo de possibilidades limitadas — 0 assentamento rural”.

1.4.2 Localizacao e contexto geogr &fico

14



O acesso ap assentamento se da partindo da sede do Municipio de Senhor do Bonfim,
pela Rodovia BA 131, sentido Antbnio Gongalves, percorrendo 3 km; entra-se a direita, por
500m, chegando-se a propriedade. De acordo com o laudo de avaliacdo do INCRA — SR (05)
19 reglizado em 2006, 0 assentamento Serra Verde possui uma area total de 849.2595 hectares
e umareserva legal permanente de 176,8350 hectares. Seus limites e confrontantes séo: - ao
norte: estrada municipal, Jodo Carlos dos Santos, chafariz publico e Rede Federal Ferroviaria
SA (RFFSA); - a0 sul: RFFSA, William de Tal, Paulo Antonio Batista, Edivaldo Ribeiro de
Carvalho e José Vitor; - a0 leste: RFFSA, William de tal, Rodovia BA 220 e Herdeiros de
Ester; e - a Oeste: RFFSA, José Vitor, Joaquim de tal, Estrada municipal e Jodo Carlos.
Encontrase esse assentamento no Municipio de Senhor do Bonfim, na microrregido
homogénea e na regido econdmica denominada Piemonte da Diamantina.

O terreno apresenta relevo plano, suave ondulado e com montanhas nas extremidades.
A vegetacdo do assentamento € representada pela caatinga hipoxerofita (plantas resistentes a
seca) pouco densa, apresentando espécies floristicas (plantas nativas que produzem flores)
caracteristicas do semiarido. Encontra-se inserido numa regido de pastagem e sisal, contendo
uma associacao heterogénea de espécies arbustivas e arboreas.

Apesar do clima caracteristico da regi&o ser o semiarido, o assentamento é marcado
por um clima ameno, com temperatura anual de 23°C média, Maxima de 28° C e Minima de
19° C, tendo pluviosidade média de 657 mm, maxima de 1466 mm e minima de 295 mm, com
periodo chuvoso de margo ajulho.

143 SerraVerde

Os assentados(as) da Comunidade Serra Verde, tornaram-se sujeitos dessa pesquisa
guando a pesguisadora que faz parte do quadro efetivo do IF Baiano Campus Senhor do
Bonfim, vivenciando diariamente as agdes pedagogicas da Instituicdo comegou a se perguntar
qual seria a opinido de uma comunidade externa sobre a participacéo da educacéo profissional
no desenvolvimento local. O contato se deu através do assessor do Movimento CETA e a
escolha pelo assentamento ocorreu pela proximidade do Campus além do contato com uma
carta aberta distribuida a comunidade, em que aqueles(as) solicitavam ajuda da comunidade
local e regional para a sua permanéncia no assentamento.

Os moradores do Assentamento, fixaram-se ap6s dois anos de acampamento na antiga
“Fazenda Suissa’, no municipio de Senhor do Bonfim. Enquanto a denominagéo “Suissa’
fazia referéncia ao clima umido da regido, o atual nhome Serra Verde, escolhido em reunido
pelos assentados, descreve as montanhas que cercam a comunidade, pois sua paisagem,
durante todos os periodos do ano, € marcada pela vegetacéo verde.

19 | nstituto Nacional de Colonizaggo e reforma Agréria— INCRA/ Superintendéncia Regional da Bahia— SR (05)
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Figura 6. Imagem de satélite — Vila 02
Fonte: Google Earth

O assentamento se divide em duas vilas. A Vila 1 é formada por quatro familias e nela
esta a antiga ‘casa de racdo’ e o Centro de Formacdo do Movimento CETA, Regional
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Bonfim/Jacobina (v. Figura 5). A Vila 2, composta por 14 familias, conta com a sede da
Associacdo e a barragem do assentamento (v. Figura 6).

Assim, 0 assentamento € composto por 18 familias. Cada uma dessas familias ja
possui sua casa propria, a partir do fomento de habitacdo concedido pelo INCRA. Entretanto,
adivisdo de lotes ainda ndo havia acontecido, por ocasido desta pesquisa.

As familias que compdem o referido assentamento sobrevivem da agricultura familiar
€, Como ja mencionamos, estéo vinculados ao Movimento CETA, recebendo apoio do préprio
CETA, daCPT e ATES.

Boa parte da renda obtida pelos moradores € oriunda da agricultura, predominando o
cultivo de hortalicas, especialmente coentro, alface e cebolinha (Figura 7). Esta producéo
ocorre, na sua maioria, nas &eas coletivas destinadas a comercializacdo na feira local.
Entretanto, apresenta-se uma grande variagdo sazonal da producdo, devido as caréncias
tecnolégicas, pois ndo dispdem de estruturas para reservar aguas pluviais e sistema de
irrigacéo. Realizam os servicos de regas manuais dos canteiros, usam apenas adubacédo
organica— estercos de ovinos e bovinos.

Figura 7. Cultivo de hortalicas no assentamento — Vila 2

Em entrevista, os moradores disseram que optaram por ndo usar veneno, pois sabem
que, além de prejudicar a salide do consumidor, prejudica também a terra. Assim, decidiram
utilizar recursos da prépria natureza para combater as pragas. No mercado locdl,
principalmente, na feira do municipio que acontece aos sdbados, os produtos vendidos pelos
assentados s80 0s mais requisitados pelos consumidores, por Nndo usarem agrotoxicos.

A gente preferiu ndo usar veneno. Por exemplo, plantar pouco tomate, pois tiramos
ele ainda sem amadurecer para evitar que a borboleta venha e fure... alagartinha. E
usado para o consumo. Por conta disso, plantamos para o consumo. Quando da pra
levar para feira, o povo gosta muito. A gente acostumou a ndo usar agrotdxico.
Quando n6s comegamos, usamos a pimenta, alcool e mel de fumo, mas até isso a
gente abandonemos, pois vimos que até o mel do fumo tem um pouco de agrotoxico.
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E ai, se a gente vai fazendo do jeito certo, € melhor evitar. Ai, gracas a Deus,
acreditemos nesse trabalho que vale a pena. Qualquer verdura plantada aqui a gente
podetirar e namesma hora comer. (Assentado A).

Além dos cultivos de hortalicas, aipim, milho e feijdo, os assentados se dedicam aos
criatorios de gados bovinos e ovinos, de forma extensiva e voltada para a subsisténcia. Por
conta da elevada umidade existente do local, clima submontano, os assentados encontram
dificuldades na criagcdo de animais, pois 0s bovinos e ovinos podem ser acometidos por
freiras, nos cascos, e por verminoses, que acabam por prejudicar o criatorio. Para combater, 0s
moradores utilizam &gua sanitéria, resolvendo temporariamente o problema, que retorna,
agravando-se, porém, a cada periodo de chuva.

A verba arrecadada com a producdo segue para a Associacao para posterior divisao.
Como os lotes ainda ndo foram divididos, algumas familias utilizam as terras préximas a suas
residéncias para o cultivo de subsisténcia.

No assentamento, apesar de contar com o0 Centro de Formagdo do CETA, criangas,
jovens e adultos que frequentam a escola deslocam-se para a zona urbana de Senhor do
Bonfim, uma vez que n&o existe escola municipa e, ou, estadual, na Serra Verde. Os alunos
utilizam o transporte gratuito do governo municipal para chegar a escola. Vale ressaltar que a
criacdo de uma escola, em parceria com 6érgéos municipais e estaduais, faz parte do projeto do
assentamento CETA, estando em processo de negociagéo o Curso de graduacdo Pedagogia da
Terra, oferecido pela UNEB, Campus VII — Bonfim, ndo especificamente para os moradores
do assentamento, mas também para outros assentamentos vinculados ao Movimento CETA,
Regional Bonfim/Jacobina.

De toda a antiga estrutura, as familias contam com a casa residencia em bom estado
de preservacdo e esperam transformé-la na sede da associagdo comunitéria. Ainda contam
com uma barragem de porte médio (Figura 8), que recebe as adguas do Rio do Mocé e do Rio
da Boa Hora, integrantes da Bacia Hidrografica Itapicuru-Acu. Esta barragem foi construida
pela empresa Leste Ferrovias, hd mais de 30 anos, e apesar de se encontrar na propriedade,
ndo foi avaliada pelo INCRA — SR (05), pois ndo pertencia ao proprietario do imével.
Outrora, as &guas oriundas da barragem serviram para abastecer algumas regides de Senhor
do Bonfim. Atualmente, serve para abastecimento parcial da sede municipal e abastecimento
de &reas rurais por meio de carros-pipas.
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A maioria das redes elétricas de ata tensdo que cortam a propriedade est4 sob o
dominio da Companhia Hidroelétrica do Sdo Francisco (Chesf). Entretanto, os moradores da
sede 2 — integrada por 14 familias — ainda ndo contam com a luz elétrica. Estes, por
intermédio do Movimento CETA, j& solicitaram a religacdo elétrica; entretanto 0 processo
ainda estava em avaliacdo, no periodo de nossa pesquisa de campo. Espera-se que a Chesf,
ainda este ano, inclua o assentamento no projeto de governo Luz para Todos™. A sede 1, pela
proximidade com a zona urbana, possui energia elétrica, porém, também ndo faz parte do
programa acima mencionado.

144 Possedaterra: persisténcia e conquista

Durante o periodo de acampamento, o processo foi pacifico com o proprietario da
Fazenda Suissa, ja que este se mostrou interessado em negociar a terra, para fins de Reforma
Agraria, com o governo federal. Antigamente, esta propriedade tinha destaque pela criacéo de
gado e fabricagdo de racdo, sediando a fabrica da CEMASA (Curtume e Matadouro SA);
hoje, restam em sua maioria, muralhas de toda a estrutura. Segundo dados do laudo de
avaliacdo INCRA/SR (05), as atividades na Fazenda estavam paradas ha 16 anos.

Logo, o proprietério realizou acordo com as familias da regido, desegjosas de terem sua
prépriaterra, para acamparem dentro da propriedade. Assim, em 2005, depois do Decreto de
18 de novembro desse ano™?, pelo qual o governo declara interesse social, para fins de reforma

1 Programa do governo federal, coordenado pelo Ministério de Minas e Energia, operacionalizado pela
Eletrobras e executada pelas concessionarias de energia elétrica e cooperativas de €eletrificacdo rura, que visa
levar energia elétrica para as pessoas do meio rural.

12 Art. 1° Ficam declarados de interesse social, para fins de reforma agréria, nos termos dos arts. 18, letras "a",
"p", "c" e "d", e 20, inciso VI, da Lei n° 4.504, de 30 de novembro de 1964, e 2° da Lei n° 8.629, de 25 de
fevereiro de 1993, os seguintes iméveisrurais:

| - "Fazenda Suissa', com arearegistrada de oitocentos e quarenta e nove hectares, vinte e cinco ares e noventae
cinco centiares, e area medida de seiscentos hectares, trinta e quatro ares e setenta a oito centiares, situado no
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agréria, cerca de 50 familias ali acamparam, na esperanca da avaliacdo do INCRA e da
emissao de posse pelo governo federal.

Apesar de 0 processo de posse da terra ter sido tranquilo com o proprieté&rio da
fazenda, durante o periodo de acampamento, de 2005 a 2007, neste Ultimo, ano da imisséo de
posse da terra pelo governo federal, as familias enfrentaram problemas sérios que geraram
desisténcias e frustracfes, levando a uma evasdo de mais da metade das familias existentes no
acampamento.

Dentre os principais problemas, encontravam-se: falta de estrutura fisica, a exemplo de
iluminacdo, ja que, antes do acampamento, a Fazenda, que fica proxima a zona urbana do
Municipio de Senhor do Bonfim, tornou-se avo de depredacdo®™. Segundo um dos
moradores, antes da posse daterra,

[...] o povo vinha, derrubava os postes de luz para tirar 0 vergalhdo pra vender por
mixaria, rancar os canos que tinha debaixo do chdo; rancavam até os azulgjos da
piscina, coisatola—né? — si pradepredar.

Outro problema retratado pelos assentados(as) faz referéncia a algumas familias que
participaram do acampamento estarem mais interessadas na posse da terra para vendé-la do
que para utiliz&la e obter o seu sustento familiar. Muitas pessoas, principalmente oriundas
das cidades, buscavam na terra a oportunidade de conseguir dinheiro para se manter nas
cidades. Como explicou um dos assentados:

Tivemos um companheiro — de vez em quando, eu ainda vejo ele — que dizia que
tava doido, pois se demorar mais de dois meses e ndo dividir o lote, e me da meu
pedacinho de terra, e vender pra comprar uma boa casinha na rua, eu vou sair fora
disso.

Ainda durante o acampamento, a proximidade com a zona urbana fez surgir sérios
problemas comportamentais, em algumas familias, pois ndo conseguiram seguir 0s critérios
estabelecidos pelo préoprio Movimento e pelos moradores da Comunidade. Critérios, como
explicam os assentados em entrevista, necessarios para a vida coletiva:

Af, outro vem e comega a viver quando pensa que ndo comega a se enserelar na
vaidade, bebida, jogo, mesa de sinuca, e por conta disso ai, a gente temos que
reclamar. Assim, néo é permitido beber. Vocé pode - nas atividades da gente, nado
vamo dizer que ndo tem, pois tem gente que gosta; se ndo incomodar 0s
companheiros, tudo bem. Agora, as mas companhias levam a gente a0 precipicio.
Ai, comega a chegar preocupagdo... Eu ndo vou ficar aqui dominado pelos outros
porque toda vida eu vivi onde eu quis e fazendo o que quero. A diferenca que da na
vida de reforma é essa: passa a viver com os critérios que ndo é so criado pela gente,
mas pelo governo. Tem que seguir os critérios, pois ndo da certo bebida e jogo onde
se vive em grupo, pois so traz o precipicio. Agora, |& fora, se a pessoa saiu, tomou
sua cervea, cachaca, ndo incomodou ninguém.

Esta evaso acabou prejudicando o processo de desenvolvimento da comunidade, uma
vez que diminuiu consideravelmente o nuimero de familias para trabahar na terra
Objetivando aumentar o nimero de familias na propriedade, os assentados(as) utilizaram

Municipio de Senhor do Bonfim, objeto das Matriculas n® 5.790, fls. 47, Livro 2-V; 1.991, fls. 282, Livro 2-G;
1.992, fls. 283, Livro 2-G; e 6.110, fls. 42, Livro 2-V, do Cartério de Registro de Iméveis da Comarca de Senhor
do Bonfim, Estado da Bahia (Processo INCRA/SR-05/n°54160.004090/2004-36); Publicado no D.O.U. de
18.11.2005 - Edigdo extra. (BRASIL, 2005).

13 Muitas benfeitorias que um dia foram (teis ao sistema produtivo do imével, ja ndo mais podem assim serem
consideradas. Algumas foram destruidas para retirada de elementos da estrutura e, portanto foram classificadas
como ruinas. Laudo de avaliagdo de Imével Rura da Fazenda Suissa, 2006.
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alguns meios de comunicacao, como o radio, jornal impresso e distribuiram uma Carta Aberta
a comunidade regional, anunciando a existéncia de lotes de terra distribuidos pelo INCRA.
Com a auda da Imprensa da Diocese de Senhor do Bonfim, os assentados também
solicitaram apoio para garantir 0 sustento das familias, como podemos observar em alguns
trechos extraidos dos Jornais da Diocese, em 2006:

O Movimento CETA da regido de Bonfim langou para as rédios locais e paréquias
carta aberta informando sobre a ocupacdo da Fazenda Suissa, situada perto de um
bairro da cidade de Senhor do Bonfim. Com isso esperamos contar com o apoio e
adesdo a0 movimento [...]. Aproveitamos para dizer que estamos de bragos abertos,
para receber cidadéos e cidadas do bem. (JORNAL DIOCESE, 2006)

[...] ndo éfé&cil aluta pelaterra. Ndo é facil permanecermos dia e noite, expostos a
tudo, com nossas esposas e filhos [...] lancamos esta Carta Aberta, no sentido de
pedir apoio a toda sociedade, para nos gudar, neste primeiro momento, a
permanecermos firmes em nosso acampamento e assim garantirmos a posse
definitiva da terra para dela tirarmos o pdo que aimentara nossos filhos [...].
(JORNAL DIOCESE, 2006).

A partir dessa divulgagdo, familias sem terra que faziam parte de um acampamento em
Itilba e Cansancdo se deslocaram para a antiga Fazenda Suissa e realizaram seus cadastros
junto a0 governo federa e ao Movimento CETA, totalizando 18 familias assentadas.
Entretanto, o apoio solicitando pelos assentados ndo recebeu, das instituicdes da regido, a
atencao necessaria.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A rede federal de educacdo profissional teve suas raizes fincadas, no ano de 1909,
guando o Presidente Nilo Peganha exarou o Decreto N° 7.566, implantando um conjunto de
19 escolas técnicas chamadas escolas de aprendizes e artifices. Surgia ai 0 embrido das
Escolas Técnicas e, na sequéncia, os CEFET.

Apesar de 0 Decreto supracitado ser visto como marco de inauguracdo da Educacéo
Profissional, na esfera federal, os primeiros cursos voltados para o ensino profissionalizante
ocorreram nos primordios do Brasil colonial, tendo como uma de suas caracteristicas a
associagdo do ensino técnico a formacdo de médo de obra reservada as classe menos
favorecidas.

Assim, a seguir, apresentamos um breve histérico da Educacéo Profissional, no Brasil,
destacando a sua configuracdo estrutural do periodo colonia até os dias atuais, na tentativa de
compreendermos as implicacBes e perspectivas que rondam, em nosso pais, 0 sistema
educacional profissionalizante.

Ainda, discutimos a Educagdo Profissional e o desenvolvimento econdmico na
perspectiva de compreender a correlacdo existente entre ambos e para, por fim, apresentar a
questdo do desenvolvimento em bases agroecol dgicas.

2.1  Educacéo Profissional, Bifurcagdo no Ensino e Desenvolvimento

Nesta subsecdo, propomo-nos a resgatar, brevemente, a historicidade da Educagéo
Profissional, no Brasil, a partir da andlise das legislaces e do contexto politico brasileiro e
internacional, retratando a dualidade estrutural ainda existente, nos dias atuais.

2.1.1 Origensdo ensino técnico no Brasil e suas primeiras legislacdes

Os primérdios do ensino, no Brasil, ocorreram com a chegada do 1° Governador
Geral, Tomé de Souza, em 1549, ja que, junto com o governador, veio para ca a Companhia
de Jesus, liderada pelo jesuita Manuel da Nobrega. “No mundo colonia foi gracas a
instalagdo de conventos jesuitas, que brotou o primeiro embri&o da vida cultural. Vieram com
as ordensreligiosas os primeiros livros. Livros capazes de instruir e de ensinar arezar”. (DEL
PRIORE; VENANCIO, 2001, p 117).

Para Saviani (2006, p. 16), 0 ensino jesuita, na col6nia, pode ser visto tanto como
ensino publico quanto como ensino privado. Pois 0 ensino jesuita entdo implantado contava
com apoio e subsidios da Coroa Portuguesa, constituindo-se, assim, como a “primeira versao
publica da educagdo”; entretanto, as condigdes materiais e pedagdgicas, como infraestrutura,
diretrizes pedagdgicas, componentes curriculares encontravam-se sob o poder dos padres
jesuitas, configurando-se, neste ponto, como ensino particular.

Por sua vez, os ensinamentos de catequese eram destinados principalmente aos indios,
enguanto o ensino de gramética e demais ciéncias eram dirigidos aos filhos dos colonos.

Neste sentido, percebemos qudo visivel era a estruturacdo da educacdo. Enquanto o
ensino propedéutico era voltado para os filhos dos colonos, que eram iniciados e preparados
para continuar seus estudos, na Europa, com o objetivo de conservar o poder dos dominantes
sobre os dominados, dando, assim, a ideia de continuidade metropolitana, j& o aprendizado
profissional era visto como trabalho bracal que ficaria limitado e associado a méo de obra
escrava, uma vez que este trabalho manual era congregado a uma categoria de menos valor.
Como destaca Soares (2003, p. 22; 23), tinha “um carater segregacionista, que depois vai
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assumir aspectos correcionais/assistencialistas’. No livro Ensino Médio e Ensino Técnico no
Brasil e em Portugal: raizes histéricas e panorama atual, Franco (2004, p.55-56) nos mostra
gue aformacéo profissional, desde suas origens, € atrelada a formagdo manual assim como ao
padeci mento.

O trabalho, fregiientemente associado ao esforco manual e fisico, acabou agregando-
se ainda a idéia de sofrimento. Alids, etimologicamente o termo trabalho tem sua
origem associada ao tripalium, instrumento usado para tortura. A concepcdo do
trabalho associado a esforco fisico e sofrimento inspira-se, ainda, naidéia mitica do
“paraiso perdido”. Por exemplo, no Brasil, a escraviddo, que pendurou por mais de
trés séculos, reforcou essa distingdo e deixou marcas profundas e preconceituosas
com relacdo a categoria de quem executava trabalho manual. [..]. A heranca
colonia escravista influenciou de maneira preconceituosa as relagcBes sociais e a
Visdo da sociedade sobre a educacdo e a formagao profissional. O desenvolvimento
intelectual, proporcionado pela educacdo escolar académica, era visto como
desnecessario para a maior parcela da populacdo e para a formagédo de “méao-de-
obra’.

Ainda na colonizagdo, a chegada da familiareal ao Brasil, em 8 de margo de 1808, fez
surgir inquietagdes em relacdo aos estudos e inovacdes técnicas agricolas realizadas na
colénia, pois as necessidades da corte portuguesa na sua nova morada precisavam ser
atendidas. Segundo Soares (2003, p.26), “ esta necessidade dentro de uma versdo utilitarista da
ciéncia levou D. Jodo VI a criar hortos reais em 1808 e na Carta Régia de 1812 o primeiro
curso de Agricultura’.

Durante a estadia no Brasil, D. Jodo incentivou o aumento das escol as equivalentes, ao
gue se denomina, hoje, ensino médio, assim como 0 ensino primario e as cadeiras de artes e
oficios. E 0 que nos mostra, resumidamente, a historiadora Del Priore (2001, p.195):

O principe regente criou 0 nosso primeiro estabelecimento de ensino superior, a
Escola Médico-Cirargica, mandada organizar na Bahia, em 1808. No Rio,
fundaram-se as Academias Militar da Marinha. [...]. Bibliotecas e tipografias
entraram em atividade, sendo a Imprensa Régia, na capital, responsavel pela
impressdo de livros entre 1808 e 1821. Com o rei, vieram iguamente diversos
artistas portugueses de vaor [...]. Em 1816, chegou a Missdo Artistica Francesa
[...]. Em 1810, é inaugurado o Jardim Batanico.

Ainda, neste processo, pode-se observar a primeira disposicdo do governo para
direcionar 0 ensino em moldes profissionalizantes, a partir do Decreto de 23 de margo de
1809, assinado pelo Principe Regente, ao ingtituir o Colégio das Fabricas. Entretanto, este
decreto de 1809 aconteceu somente apds a coroa permitir o estabelecimento de fébricas
manufatureiras, no Brasil, pondo fim ao exclusivismo metropolitano, ao assinar o alvara de 12
de abril de 1808.

Com o Colégio das Fébricas, 0 ensino de oficios ocupa lugar, neste contexto, e
segundo Cunha (2000, apud PEREIRA, 2003, p.24), “o objetivo era abrigar os 6rfaos da Casa
Pia de Lisboa, trazidos entre os que se deslocaram para o Brasil junto com a familia real”.
Percebe-se, entdo, uma associacdo entre os Orféos ou pobres e o ensino de oficios. Um dos
mais antigos estabel ecimentos criados com esse objetivo de que se tem noticia é a Casa Piade
S50 José (1804), mais tarde, em 1877, denominada Casa Pia e Colégio dos Orféos de Sio
Joaguim (SOARES, 2003, p.25).

Com o advento do Império, surgem as primeiras legislacbes para os pobres e
necessitados que, segundo Soares (2003), foram chamados de “ desvalidos da sorte”. Durante
este periodo, o Ensino Profissional continuou, asssm como no periodo colonial, a ser visto
como um ensino destinado aos pobres e também associado, pejorativamente, ao trabalho
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bracal, logo realizado pela méo de obra escrava. Ainda seguindo este mesmo pensamento,
vérias foram as ingtituices criadas para ensinar a prética aos menos favorecidos, durante o
Império brasileiro.

Com o fim da escraviddo, em 1888, a preocupacdo tornou-se evidente com os 700 mil
escravos libertos, outrora presos aos seus senhores. Livres, porém ser perspectivas de
emprego, pois boa parte da €lite via 0s negros como pessoas preguicosas e indisciplinadas™.
A partir da Lei Aurea, a preocupacdo da classe dominante com a ociosidade fez com que se
elaborassem normas rigidas de repressdo para aqueles considerados vagabundos, mendigos, e
para os quais, dentro de uma visdo correcional, a principal ocupacéo seria o trabalho agricola
(SOARES, 2003, p.28).

2.1.2 Republica: expansao capitalista e das for ¢as produtivas

Em 1889, com a promulgacdo da Republica e a expansdo do capitalismo, o trabalho
manual continua sendo visto como solugdo para diferentes problemas da nagéo. Prevalece,
ainda, a idéia de que o aprendizado técnico é a solucdo para os excluidos ou “desvalidos da
sorte” e uma forma de ocupar 0 tempo 0cioso, objetivando n&o prejudicar a ordem interna e a
“harmonia social”.

Como vimos, anteriormente, a primeira década da Republica foi marcada pela criagcéo
das 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, consideradas baliza das escolas técnicas no Brasil. A
criacdo dessas escolas possui carédter técnico, com a perspectiva de formar méo de obra, além
de se apresentarem como um plano social do governo, buscando tirar do delito os jovens,
ocupando-os com o aprendizado de oficio, conforme se pode observar no Decreto n°
7.566/1909:

Considerando:

gue o augmento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da lueta pela
existencia:

gue para isso se torna necessario, ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir
habitos de traba ho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
edo crime;

L.].

Para Kuenzer (1999, p.88), “a primeira vez que aparece a formacéo profissional como
politica publica, ela o faz na perspectiva mobilizadora da formacdo do carédter pelo trabalho”.
Destarte, 0 ensino profissional era destinado aos “marginalizados’, enquanto o ensino
propedéutico era reservado aqueles que comandariam a nagéo, estendendo a possibilidade de
prosseguir seus estudos no grau superior, No pais ou ho exterior.

A partir do governo de Vargas, a educacdo deixara de ser principiante, proporcionando
uma demanda educacional voltada para a necessidade da expansdo do capitalismo industrial.
O governo se preocupa com a estruturacdo da educacdo, em especifico, com o ensino técnico,
propondo utilizar o ambiente escolar como aparelho ideoldgico, conformando os menos
favorecidos, e propondo criar um exército de méo de obra profissional para o “proveito do
pais’, suprindo as necessidades capitalistas.

4 Segundo Boulos (2008, p. 12), essa visio preconceituosa era reforcada por “teorias trazidas da Europa,
segundo as quais 0s negros eram vistos como “racgas inferiores’ que impediam o Brasil de se tornar um pais
civilizado. Ja os brancos eram os Unicos capazes de criar civilizagdo”. Vale ressaltar que o projeto Genoma, das
décadas de 1980 e 1990, possihilitou, através de estudos cientificos, negar-se a existéncia da raga superior.
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A Congtituicdo de 1937 conserva a concepcdo colonial de que o ensino
profissionalizante é “destinado as classes menos favorecidas’. E 0 que nos mostra o seu artigo
129:

Art. 129 —[...]

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas € em
matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissiona e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagOes particulares e profissionais.
E dever das indistrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especiaidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operédrios ou de
seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo
a0 Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes
serem concedidos pelo Poder Publico. (BRASIL, 1937).

Assim, o governo da continuidade ao recrutamento dos desfavorecidos e, em 13 de
janeiro de 1937, sanciona a Lei N° 378, dando providéncias a uma nova organizagdo interna
a0 Ministério da Educacdo e Salide Publica e, de acordo com o seu artigo 37, “a Escola
Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz e as escolas de aprendizes artifices, mantidas pela
Uni&o, serdo transformadas em lyceus, destinados ao ensino profissional, de todos os ramos e
gréos’ (Grifo nosso).

Para atender as demandas capitalistas, a partir do processo de modernizagdo industrial,
pautado pelo paradigma taylorista-fordista™, a década de 1940 foi marcada pela criacdo das
Leis Organicas, passando a oferecer a formacdo profissional em nivel equivalente ao do
secundério. No entanto, o curso superior se manteve distante daqueles que cursavam o ensino
técnico, ja que 0 acesso ao nivel superior era atrelado a érea equivalente a da sua formacéo
secundéria. Naguele momento, teve destagque, ainda, a criagdo das escolas técnicas privadas™,
consubstanciadas em instituigdes como o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial) e 0o SENAC (Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial), ambos representando
os interesses da classe dominante. Observa-se que 0 ensino secundario, ainda nesse momento,
era destinado as classes dominantes e o0 ensino profissional servia para fazer ingressar os
menos afortunados, rapidamente, na forca de trabal ho.

Durante as décadas de 1950 e 1960, o Brasil presenciou um crescente
desenvolvimento dos setores produtivos, gerando, assim, alteracbes no mercado de trabal ho.
No campo, o Brasil sediou a Revolugdo Verde'’, com a industrializagdo do campo, e o
crescimento industrial ocorreu, a partir da associacdo de empresas privadas brasileiras com as
multinacionais e estatais'®.

Como reflexo das mudangas acima mencionadas, 0 sistema educacional sofreu
alteragbes. E em 1961, a Lei 4.024, conhecida como a primeira Lel de Diretrizes e Bases
(LDB), estabeleceu a equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e propedéuticos.
Entretanto, mantinha-se a dicotomia educacional. E o que enfatiza Kuenzer (2001, p.29), a0
dizer que “continuam a existir dois projetos pedagdgicos distintos, atendendo as necessidades

> Na concepcdo de Kuenzer (1999, p. 93) o Taylorismo-fordismo “priorizou os modos de fazer e o
disciplinamento, sem nunca se comprometer com o estabelecimento de uma relacdo de trabalho entre o
trabalhador e o conhecimento que, a0 integrar contelido e método, propiciasse o dominio intelectual das préticas
sociais e produtivas’.

¢ Formagao profissional, mantido pelo empresariado e organizado em convénio com o Estado (SOARES, 2003,
p. 49)

" Designava um novo ciclo de desenvolvimento agricola.

18 Segundo a historiadora Del Priore (2001), esta associacdo foi chamada pelos historiadores econdmicos de
Tripé.
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da divisdo técnica e social do trabalho de formar trabalhadores instrumentais e trabalhadores
intelectuais de sistemas diferenciados’.

Ainda no contexto das mudancas, pode-se observar o triunfo do setor particular
(especialmente, os apresentados nos acordos de cooperagéo entre Brasil e Estados Unidos
(EUA), como os Acordos MEC-USAID)™, que transporta dos Estados Unidos 0 modelo de
producdo chamado Escola Fazenda®™ (representado pelo mote “aprender a fazer e fazer para
aprender”), que tinha como objetivo instrumentalizar a populacdo para atender as novas
exigéncias do mercado. Para Soares (2010, p. 51) esse sistema,

[...] era considerado capaz de desenvolver as instituicbes escolares de forma
eficiente e autossuficiente economicamente, fundamentado a sua filosofia na politica
governamental e numa perspectiva filoséfica de cunho tecnicista. [..]. Essa
perspectiva formativa direcionava os cursos a preparagdo de executores de
atividades agricolas capazes, inclusive, de possibilitar a auto sustentacdo das
escolas, uma vez que os projetos de producdo eram considerados como prioridade
dos programas ‘ educativos .

No inicio da década de 1970, apesar do auge repressivo da ditadura, o pais sediava o
tempo do “Brasil, grande poténcia’, retomando o crescimento econdémico, apresentando taxas
bastante elevadas, 10% ao ano, equiparando-se aos paises desenvolvidos. E nesse momento
que se fala do “milagre econémico”, designando a passagem brasileira ao bloco dos paises de
primeiro mundo. Para fazé-lo, uma das medidas era a ampliagdo da méo de obra qualificada,
mormente de nivel técnico. Dessa forma, cria-se a Lei 5.692/1971 que torna, de maneira
compulsoria, técnico profissional todo curriculo do segundo grau. Consolida-se a utilizagéo
do sistema da Escola-Fazenda, objetivando a formagdo macica de trabahadores
profissionalizados para atender ao mercado de trabal ho.

Entretanto, as consequéncias mundiais do aumento do custo do petréleo, associadas a
uma politica irresponsavel de dividas com os paises estrangeiros, lancaram a economia
brasileira em uma nova crise, e o “milagre econdmico” ndo se materializou. Nesse contexto,
em 1982, restabeleceu-se a educacdo nos padrfes anteriores, sancionando-se a Lei 7.044,
instalando a Reforma da Reforma, ou sga, reformou-se a Lei 5.692/1971 que estabelecia
formar técnicos, em carater emergencial, obrigando as escolas a of erecerem cursos técnicos.

Em 1988, a Confederacdo Nacional da Industria lanca o documento Competitividade
Industrial - uma estratégia para o Brasil, em que os empresarios descrevem a necessidade de
politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento tecnolégico. Assim, o Brasil vai
seguir a risca as acles para realizacdo da corrida a empregabilidade, uma vez que o governo
retoma a l6gica de que a qualificacdo e a aquisicdo de competéncias seriam o caminho mais
rapido no mercado competitivo. Na visdo de MORAES (1998, apud CIAVATA; RAMOS;
FRIGOTTO, 2008, p.9), a empregabilidade é um conceito mais rico do que a simples busca
OuU Mesmo a certeza do emprego, tornando-se

19 Série de acordos firmados, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacdo brasileiro (MEC) e a United States
Agency for International Development (USAID) [Agéncia dos Estados Unidos para 0 Desenvolvimento
Internacional], mediante convénios de assisténcia técnica e cooperacdo financeira a educacdo brasileira,
abrangendo desde a educacéo primaria (atual ensino fundamental) ao ensino superior. Entre junho de 1964 e
janeiro de 1968, periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados 12, O Ultimo dos acordos firmados
foi no ano de 1976.

% Egte sistema Escola-Fazenda é apresentado, no Brasil, em 1969, na 42 Conferéncia Nacional de Educacao, e
teve aporte da Teoria do Capital Humano, de Theodore W. Schultz, que cita a necessidade da formacédo de méo
de obra para o desenvolvimento agricola. Nesse momento, cria-se, também, o Manua Metodoldgico da Escola-
Fazenda pelo Centro Nacional para Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagdo Profissional (CENAFOR),
criado em 1969.
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[..] um conjunto de competéncias que vocé comprovadamente possui ou pode
desenvolver — dentro ou fora da empresa. [...] Ela diz respeito a vocé como
individuo e ndo mais a situacdo, boa ou ruim da empresa— ou do pais. E 0 oposto a0
antigo sonho da relaco vitalicia com a empresa. Hoje a Unica relacdo vitalicia deve
ser o conteldo do que vocé sabe e pode fazer. O melhor que uma empresa pode
propor é o seguinte: vamos fazer este trabalho juntos e que ele seja bom para os dois
enquanto dure; o rompimento pode se dar por motivos alheios a nossa vontade. |[...]
(empregabilidade) € como a seguranca agora se chama.

Nos anos 1990, o processo de globalizacdo chega ao Brasil, e a Educacdo sera
doutrinada por documentos do Banco Mundial e das medidas estabelecidas pelo Consenso de
Washington™, que encaminham as politicas educacionais para atender &s necessidades do
avanco tecnol 6gico e da nova ordem mundial: o neoliberalismo®. A funcdo do Brasil, nesse
contexto, segundo Frigotto (2006, p.42) “passa a ser a abertura, sem restricoes, das economias
nacionais periféricas e semiperiféricas ao mercado e a competicéo internacional”. Tendo por
base o Consenso de Washington, Ciavatta; Ramos e Frigotto (2008, p. 8) descrevem

[...] que a receita dos paises periféricos e semiperiféricos é o do gjuste fiscal,
desregulamentacdo dos mercados, flexibilizagdo das leis trabalhistas e privatizagdo
do patriménio publico. Trata-se de apagar a heranca das politicas sociais
distributivistas e dos mecanismos de regulamentacéo do mercado e do capital.

Segundo Neves (2004, p. 2), durante os anos 90, do século XX, einiciais deste século,
0 governo se responsabilizou, prioritariamente, por

Reestruturar 0 Estado nas suas fungBes econdmicas e politico-ideolégicas. De
produtor direto de bens e servicos, o Estado passa a coordenador das iniciativas
privadas, tanto na area econémica como na socia. A privatizagdo se impde como a
principal politica estatal [...] o Estado brasileiro passa a desenvolver uma certa
radicalizagdo da democracia com vista a desenvolver uma nova cidadania, fundada
na “responsabilidade socia”, ou sgja, ha aceitagdo das desigualdades sociais como
naturais, da desresponsabilizacdo direta e universal do Estado pela protegdo do
trabalho [...]. A sociedade civil passa a ser concebida como espaco de ajuda mutua,
onde diferentes parceiros contribuem para o bem-estar-social.

Nesse contexto, o (entdo denominado) Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC)
cria 0 “Plangiamento Palitico-Estratégico para 95/98” que encaminha a separacdo entre o
ensino propedéutico e aformagao profissional, atendendo as exigéncias do Banco Mundial de
uma capacitacdo especidlizada de curta duracdo para 0 mercado de trabalho. Em
conformidade com o citado plangamento do MEC, € criada a Lei 9.394/1996 — Lel de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBN), considerada a segunda LDB, que oficializa
a desvinculagdo da Educacdo Profissional da Educacdo Basica, pois dispde sobre cada uma

2L Consenso de Washington foi um conjunto de principios acordados por economistas do Fundo Monetério
Internacional (FMI) e do Banco Mundial. Passou a ser o receitudrio imposto a todos os governos que
precisassem daquelas instituicles: gjuste fiscal, corte de gastos, predominio do setor privado, abertura dos
mercados, etc. (CARVALHO, 2000, p.11). O termo “Consenso de Washington” foi usado, ao redor do mundo,
para consolidar as receitas de carédter neoliberal.

22 “ Doutrina politico-econémica que representa uma tentativa de adaptar os principios do liberalismo econémico
as condicdes do capitalismo moderno [...] O termo vem sendo aplicado agueles que defendem alivre atuacdo das
forcas de mercado, o término do intervencionismo do Estado, a privatizacio das empresas estatais e até mesmo
de alguns servicos publicos essenciais, a abertura da economia e sua integracdo mais intensa ao mercado
mundia”. (SANDRONI, 1999. Verbete: Neoliberalismo)
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em capitulos separados, retomando, assim, a concepcdo colonial de bifurcacdo: ensino
secundério para ricos e ensino profissionalizante para os “ desvalidos da sorte”. E o que prevé
o art. 39, da LDBN: a educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz permanente desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva.

Diante de tantas criticas, em sua maior parte de educadores, em 1997, 0 governo
regulamenta a Lei 9.394/1996, por meio do Decreto 2.208/1997 que desvinculou formagéo
profissional de ensino médio; portanto, faziam-se duas matriculas, e os cursos sucediam-se,
independentes um do outro. Conforme o art. 5°, do referido Decreto, “ A educagéo profissional
de nivel técnico terd organizacdo curricular prépria e independente do ensino médio, podendo
ser oferecida de forma concomitante ou seqiiencial a este”. No art. 4°, do mesmo Decreto,
judtificase que a educacdo profissiona € uma “modalidade ndo-formal”, destinada a
proporcionar ao cidadéo trabalhador conhecimentos que Ihe reprofissionalize, qualifique e
atualize para o exercicio no mercado de trabal ho.

Dessa forma, pode-se observar que a visdo dicotbmica entre ensino técnico e ensino
propedéutico persiste, j4 que a escola tradicional mantém a segregacdo socia do trabalho,
pois, aos que vao desempenhar fungdes instrumentais, oferece-se a educagédo profissional, e
aos intelectuais, a educacdo secundéria.

Para Kuenzer (1999, p. 90), “A dualidade estrutural [...] configura-se como a grande
categoria explicativa da constituicdo do ensino profissional no Brasil, legitimando a existéncia
de dois caminhos bem diferenciados a partir das fungdes essenciais do mundo da producéo
econdmical...].”

E Soares (2003) explica como foi justificado o Decreto 2.208/97:

Justifica a separacdo entre ensino médio e ensino profissional como algo vantajoso
tanto para o aluno, que tera mais flexibilidade na escolha de seu itinerério formativo,
guanto para as ingtitui¢cdes que poderdo, com maior versatilidade, rever e atualizar os
seus curriculos.

2.1.3 Século XXI: mudancasinsignificativas em relacéo a dualidade estrutural

No inicio do século XXI, ocorre 0 Seminario Nacional de Educacdo Profissional:
concepcdes, experiéncias, problemas e propostas durante o qual foi apresentado um
documento contendo as contribui¢des de diversos grupos que discutiram, na década de 1990,
sobre a Educacdo Profissional. Este Seminario reiterou todas as questfes e visdes criticas
sobre 0 ensino técnico, no Brasil, que ndo eram aceitas. Reforgou a Educagéo Profissional
como uma fusdo entre o ensino académico-humanista e ensino profissional, propondo a
ruptura da segregacdo educacional predominante em todo o processo educacional, ao longo do
tempo, pois, se houve mudangas, foi apenas de nomenclatura, na maioria das vezes para
legitimar o poder, em um determinado momento, da Metrépole sobre a Col6nia e, em outro
tempo, do projeto politico neoliberal vigente.

Em 2002, a partir do processo eleitoral, ocorre a mudanca de governo e,
consequentemente, de partido politico.

O Presidente Luis In4cio Lula da Silva®, entdo eleito, depois de tantas manifestacdes
contrarias a estrutura do ensino profissional, no Brasil, revoga o Decreto 2.208/1997 por meio

B A eleicdo do Presidente Lula, no final de 2002, criou expectativas quanto a possibilidade de revogagdo do Decreto
2.208/97 e a0 estabelecimento de uma discussdo mais democrética sobre os rumos do ensino médio técnico com a sociedade.
(ARRUDA, 2010, p. 6). Invernizzi e Silva (2008) completam que o grande desafio do novo governo, em face das
expectativas da sociedade civil, era, portanto, ainversio dalégicafinanceira.
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do Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004, regulamentando que a Educagdo Profissional de
nivel médio deve estar articulada ao ensino propedéutico de formaintegrada.

Embora o referido Decreto, no seu artigo 4° determine a oferta da educacdo
profissional integrada ao ensino médio, fazendo com que o ensino propedéutico fosse cursado
a0 mesmo tempo que o profissional, e sob a mesma matricula, a0 observarmos, ho mesmo
Decreto, 0 artigo 6%, parégrafo 1°, percebemos a permanéncia da dualidade estrutural e de
uma visio anacrénica da Educaco Profissional. E o que nos mostra Arruda (2010, p. 6-7),
guando registra que

[...] o Decreto 5.154/2004 se assenta praticamente sobre a mesma legislagdo infra
legal que respaldava o decreto anterior. Seu diferencia reside em permitir que as
escolas técnicas passem a ofertar 0 ensino médio técnico de forma integrada com o
ensino médio. [...] revogacdo do Decreto 2.208/97 pelo Decreto 5.154/2004 néo
significou a reversdo da dualidade, mas sim a possibilidade de as institui¢des que
quisessem retornar aos marcos anteriores ao Decreto 2.208/97 pudessem fazé-lo,
desde que respeitada a carga horaria minima de 800 horas estabelecida pela LDB
para 0 ensino médio e a carga horaria minima definida para as diferentes areas
profissionais pelas Diretrizes Curriculares para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico.

Segundo Invernizzi e Silva (2008, p.2), “o grande desafio do novo governo face as
expectativas da sociedade civil era, portanto, a inversdo da légica financeira pela |6gica
social. Entre tais desafios claramente se situava o campo da educacéo”. Assim sendo, no
cend&rio educacional, as expectativas foram frustradas em relacéo a integracéo entre 0os ramos
de ensino acima mencionados, pautados pelo viés humanistico e unitério de Gramsci segundo
0 qual ocorrera quando

[..] a adequago entre a capacidade de trabalhar tecnicamente e trabalhar
intel ectualmente, por meio de uma educacéo béasica e sdlida, sobre a qual construir-
se-a uma formacgéo profissional adequada, de modo que permita ao homem, cidadéo
e trabalhador, participar ativamente do processo de construcéo social. (GRAMSCI,
1978, apud KUENZER, 2001, p.39).

De acordo com CIAVATTA (2005, apud INVERNIZZI; SILVA, 2008, p.4),

A idéia de formacao integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisio socia e técnica do trabalho, entre a agéo de executar e a agéo de pensar,
dirigir ou plangjar. Trata-se de superar a reducéo da preparacéo para o trabalho ao
Seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na
génese cientifico-tecnol 6gica e na sua apropriacdo historico-social. Como formagéo
humana, o que se busca € garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formac&o que, neste sentido, supde a compreensdo das relaces sociais subjacentes
atodos os fendbmenos.

24 Art. 6° Os cursos e programas de educagdo profissional técnica de nivel médio e os cursos de educagso
profissional tecnolégica de graduacdo, quando estruturados e organizados em etapas com terminalidade,
incluirdo saidas intermediérias, que possibilitarao a obtencéo de certificados de qualificacdo para o trabalho apos
sua conclusdo com aproveitamento.

§ 1° Parafins do disposto no caput considera-se etapa com terminalidade a conclusio intermediéria de cursos de
educacado profissional técnica de nivel médio ou de cursos de educagdo profissional tecnolégica de graduacdo
que caracterize uma qualificacdo para o trabalho, claramente definida e com identidade propria.
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E interessante ressaltar que, na concepcio de Kuenzer (2009, p.37), romper a
dualidade estrutura ainda presente nos dias atuais € ir aém de uma mudanca na percepcao
educacional; € necessario, também, “formular diretrizes que priorizem uma formagdo
cientifico-tecnol 6gica e socio-histérica para todos, no sentido da construcéo de umaigualdade
[...] paraatender as demandas de uma clientela diferenciada e desigual.”.

Como ja vimos, em 29 de dezembro de 2008, dando continuidade ao Plano de
Expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, 0 governo sancionou a
Lei n°11.892, criando 38 Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e oferecendo
cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior e de pds-graduacéo, em diversas regides do
pais. Para Arruda (2010), os institutos federais sGo um projeto auspicioso, tendo potencia de
democratizar 0 acesso a educacdo publica de qualidade; entretanto, o problema é que, assim
como nos anos 1990, a diversificacdo dos cursos de Educagdo Profissional surgiu na
perspectiva de atender a demanda do mercado.

Arruda (2010) acrescenta, ainda, os limites e potencialidades a partir da criacdo dos
Institutos Federais; segundo a autora referida,

[...] se por um lado a politica de expansdo e interiorizagdo da rede federal representa
uma potencialidade para a educacdo profissional de nivel médio, por outro esta
potencialidade tem como limite a politica de diversificacdo de cursos dos Institutos
Federais, que contempla a of erta de vagas para educacdo profissional de nivel basico
e médio, superior, licenciaturas, EJA etc. (ARRUDA, 2010, p.12).

Este limite torna-se visivel quando o governo Lula estipula porcentagens reais
relativas aos niveis de cursos que devem ser implantados, nos Institutos Federais, como € o
caso dos 20% das vagas destinadas aos cursos de Licenciatura, em especial, aquelas em
Ciéncias da Natureza, consideradas pelo MEC éareas de defasagem no tocante a formacéo de
professores.

Quando analisamos o ensino profissional, no Brasil do século XXI, percebemos uma
continuacdo da estrutura educacional, logo, um legado do século XX. Pois, mesmo com a
mudanca partid&ria de governo, em 2003, e as reformas educacionais realizadas, o Decreto
5.154 (2004) eaLei 11.892 (2008) tornaram-se pacotes “construidos pelo alto” e implantados
pelos dirigentes ingtitucionais que seguiram a risca os interesses das forgas dominantes no
pais e no mundo.

2.2  Correagao entre Educacao Profissional e Desenvolvimento

Ao realizarmos um breve resgate do processo histérico da educacéo técnica, no Brasil,
vimos que, desde as suas origens até a atualidade, a Educacdo Profissional encontra-se
enraizada, alicercada em concepcoes e diretrizes que levam a formagdo da massa produtiva a
inserir-se no mercado de trabalho, visando, essencialmente, atender as necessidades dos
aglomerados capitalistas no pais.

Observamos, com mais nitidez, durante o periodo republicano, uma busca incessante
pela expansdo do capitalismo e das forgas produtivas, materializada pela existéncia de
diversas legislagdes que vém determinando a Educacdo Profissional como um dos principais,
sendo o principal veiculo condutor do desenvolvimento, no pais.

Kuenzer (1999; 2009), Saviani (2006), Ciavatta; Ramos e Frigotto (2008), Soares
(2003; 2010), entre outros, tecem criticas no tocante a existéncia conceitual do ensino
profissionalizante como condi¢&o preponderante para o crescimento econdmico brasileiro, ao
mesmo tempo em que se identificam e difundem a necessidade de uma educagdo pautada
pel os principios gramscianos, da escola unitaria e politécnica.
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Apesar de 0 mundo encontrar-se em constantes mudancas, 0 ensino técnico permanece
associado a visdo cartesiana e é referendado por instituicdes capitalistas que veem, no curso
profissionalizante, a salvacdo para extirpar o Brasil da categoria de pais subdesenvolvido,
possibilitando a sua ascensdo a escala de nacdo desenvolvida. Essa correlacéo entre ensino
técnico e progresso brasileiro é difundida por 6rgéos internos e externos (Banco Mundial,
Organizacdo Mundial do Comércio etc.), que justificam a pobreza dos paises pela fata de
investimento educacional. Ciavatta, Ramos e Frigotto (2008) denunciam essa tese recorrente e
gue ainda prevalece, pois esta ndo leva em conta, nos paises subdesenvolvidos, as estruturas
de poder sobre relagbes sociais que produzem e naturalizam o dualismo, no campo
educacional, e as relacbes assimétricas entre os paises do nucleo central e dos nucleos
periféricos e semiperiféricos das sociedades capitalistas. E acrescentam que a pobreza dos
paises

[..] esta vinculada aos processos histéricos de colonizagdo e de reiterada
subordinacdo aos centros hegemonicos do capitalismo que até hoje impedem que se
desenvolvam autonomamente e possam ter a universalizacdo da educacéo bésica e
uma educacdo profissional de qualidade. Ou sgja, a correlacdo positiva entre
educacdo, educagdo profissional e desenvolvimento ndo autoriza a conclusdo de que
as primeiras sgjam condicdo fundamental para o segundo, como a vulgata do
cientificismo economicista tem insistido nos Ultimos 50 anos. (CIAVATTA;
RAMOS; FRIGOTTO, 2008, p.2).

Dessa forma, observamos que a interdependéncia existente entre educacdo profissional
e desenvolvimento se estabeleceu, no Brasil, como deflagrador do crescimento econémico,
negando a compreensao acerca das rel agdes de poder no pais.

Essa alusdo muito difundida, ainda hoje, no Brasil, se intensificou, na década de 1960,
com a nocdo do capital humano, concretizando os ditames de uma politica estrangeira,
levando a realizacdo de reformas educativas com aporte nesse idedrio, em plena ditadura
militar. Nesse contexto, a educacdo passa a ser vista, positivamente, como receituario para o
desenvolvimento capitalista do pais. Segundo Saviani (2006, p.48), como consequéncia, com
a introducdo da teoria de Theodor Schultz (capital humano) no Brasil, “a educagdo passou a
ser entendido como algo ndo meramente ornamental, um mero bem de consumo, mas como
algo decisivo do ponto de vista do desenvolvimento econdémico, um bem de producéo,
portanto”.

Nas Ultimas décadas do século XX, o mundo é acelerado pelo processo de
globalizacdo dos mercados e sofre com a crise do desemprego, fazendo surgir uma nova
roupagem de emprego, chamada de empregabilidade, marcada pela pedagogia das
competéncias e pela flexibilizacdo do trabalho. A nocdo de competéncias foi criada nos meios
empresariais e incorporada a educagd sob o propdsito de conecté&la aos desafios da
instabilidade no mercado de trabalho e na preparacéo formativa para uma sociedade cada vez
mais incerta (CIAVATTA; RAMOS; FRIGOTTO, 2008).

As nogdes de competéncias e de empregabilidade ndo passam de teoria do capital
humano maquiada, uma vez que surgem na perspectiva de tentar sanar problemas oriundos de
um sistema capitalista que, a cada crise, busca renovagdo. E o que nos mostra Beluzzo (2001,
apud CIAVATTA; RAMOS; FRIGOTTO, 2008, p.10) a propodsito dessa linha conceitual:

[...] j& nos foi apresentada nos anos 60 e 70 sob a forma de Teoria do Capital
Humano. Recauchutada, ela volta para explicar, ou tentar explicar, o agravamento
das desigualdades no capitalismo contemporaneo. Assim, fica mais facil atribuir ao
individuo a responsabilidade por suas desgracas e por sua derrota. "Sou pobre
porque sou incompetente e sem qualificagdo”.
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Como ja mencionamos, 0 mundo atual € regido pela ideologia neoliberal e constrai,
nos paises pobres, a esperanca de um desenvolvimento capitalista, nos moldes das grandes
poténcias, através do processo formativo das massas produtivas. Entretanto, na prética tornou-
se um engodo, j& que vivenciamos uma realidade onde crescimento econémico ndo é
necessariamente sinbnimo de justica social, pois o pais € marcado por profundas contradicdes,
como concentracdo de rendas, competitividade, desigualdade social e violéncia.

Importa considerar que, mesmo inserido neste mundo de complexidades, o ensino
técnico no Brasil, em especia 0 agropecudrio, ainda mantém intrinseca, em suas raizes, uma
educacdo predominantemente instrumental, praticando agdes puramente técnicas e
individuais, de carater fragmentado, parcial, linear e autoritério, desconsiderando uma nova
visdo de mundo, ja que atende somente as demandas do mercado.

Para Soares (2010), as escolas e os cursos devem estar preparados para formar um
profissional multicompetente e rever seus perfis profissionais, seus projetos pedagdgicos e
seus programas de qualificagdo, em funcdo dos desafios e demandas da sociedade e ndo
somente de exigéncias do mercado. E também, “buscar fundamentar o seu projeto politico-
pedagdgico na nocdo de trabalho, entendido como atividade tedrico-prética, responsavel pela
transformacdo da ordem natural em ordem social, enquanto expressdo da unidade entre
cultura geral e vida produtiva.” (KUENZER, 1998 apud SOARES 2010, p.55).

Segundo Soares (2010, p.56), a Educacéo Profissional, a partir de uma formagéo
integral e integradora, na perspectiva da sustentabilidade planetaria independente da
configuracdo de politicas publicas ou no contexto das préticas pedagdgicas, pode contribuir
concretamente para a transformagdo necessaria a construcdo de um mundo justo, de uma
sociedade fraterna e de uma vida saudavel paratodos os cidadaos.

Entendemos, entdo, que este ensino descontextualizado encontra-se distante de uma
educacdo voltada para formacéo integral cidadd, uma vez que dificulta a compreensdo do
discente acerca da realidade que o rodeia, sem enxergar-se como sujeito participativo de sua
propria histéria. E que a Educacdo Profissiona continua a herdar o legado educacional do
seculo XX, de instrumento ideolégico para concretizar os anseios do mercado e conformar a
populacdo da estrutura social vigente.

2.2.1 Agroecologia: possibilidade para o desenvolvimento sustentavel

Nas Ultimas décadas, as mudancas sociais e econémicas vém ocorrendo em funcéo dos
avancos tecnol 4gicos que acabam por reconfigurar, numa velocidade sem precedentes, todas
as relagbes do homem com o mundo. Seus impactos que, por vezes, so fatais e devastadores,
s80 constatados tanto na cidade como no campo. Na cidade, sdo cada vez maiores 0s
requisitos exigidos dos trabalhadores, os indices altos de desemprego e informalidade, além
da precarizacdo do trabalho. No campo, persiste a problemética da concentracéo de terras,
agravada pela politica agressiva dos grandes produtores em relacdo aos pequenos produtores
estes, por diversos fatores, como a falta de conhecimento técnico ou de renda, sdo sugados
pelo sistema agrario tecnoldgico e, muitas vezes, para sobreviver aos desafios da
modernizagdo, migram para a cidade, na expectativa do sustento necess&rio, mesmo n&o
correspondendo aos parametros exigidos do mercado de trabal ho.

Neste cenario, temas como agroecologia e desenvolvimento sustentével tornaram-se
comuns por tentarem responder a uma necessidade global de sanar problemas relativos ao
campo. Problemas estes que, segundo Caporal e Costabeber (2000, p. 19), passaram a
aparecer a partir da década de 1970, “quando as estratégias convencionais de
desenvolvimento mostravam-se insuficientes para dar conta das crescentes condicdes de
desigualdade e de exclusdo social, além dos graves danos a0 meio ambiente”. Por isso,
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surgiram novas orientacOes tedricas objetivando reduzir os efeitos negativos ocasionados pelo
modelo convencional de desenvolvimento, difundindo pensamentos com aporte na
sustentabilidade. Entretanto, esses termos ndo podem ser visualizados apenas do ponto de
vista capitalista. Pois a viabilidade social e econémica da agricultura familiar ndo esta
relacionada somente a producdo, mas, sim, ao sustento e a conservacdo dos recursos naturais
no ambito das unidades familiares.

Costabeber e Moyano (2009, p.3), retratam que os danos a0 meio ambiente,
consequéncia de uma agricultura de demanda essencialmente econdmica (agricultura
convencional), exige,

[...] por uma parte, pensar globalmente sobre suas causas e efeitos, assim como
sobre as formas de frear sua evolucéo. Por outra parte, sugere a hecessidade de atuar
a nivel local e/ou comunitério, com a finadidade de ampliar os espacos para a
emergéncia e viabilidade de formas aternativas de producdo, gerando novos
caminhos que conduzam a conformagdo de uma sociedade sustentavel, desde os
pontos de vista social, econdmico e ambiental.

Assim, em razéo de alguns fatores mencionados acima, setores da populagdo, como as
organizacbes sociais, tentaram buscar solucfes, em especial para 0 agravamento da
degradacéo ambiental, intensificando estudos, pesquisas e experiéncias no campo Vvoltadas
para a agroecol ogia, na perspectiva do desenvolvimento sustentéavel.

Analisando os estudos de Miguel Altieri, Caporal e Costabeber (2000) entendem a
Agroecologia como um enfoque cientifico destinado a apoiar a transi¢do dos atuais modelos
de desenvolvimento rural e de agricultura convencionais para estilos de desenvolvimento rural
e de agriculturas sustentaveis.

A Agroecologia — juncdo da agricultura e ecologia — termo que surgiu na década de
1930, referindo-se a Ecologia aplicada a agricultura, tornou-se, nos Ultimos anos, uma
metodologia distinta para 0 estudo de agrossistemas, ja que os agrénomos compreenderam o
valor da perspectiva ecol6gica no processo de desenvolvimento, ab mesmo tempo em que 0s
sistemas passaram a ser analisados como areas de estudo, ndo apenas como sistemas
produtivos visando lucros, mas como um processo de construgdo continua, tanto social como
cultural. A atividade do campo, segundo Caporal e Costabeber (2000, p. 23), “por ser uma
atividade humana, ela é uma construcdo socia que, além de ser ambientalmente determinada,
esta subordinada a determinados condicionantes socioculturais, entre os quais se destaca o
conhecimento ou o saber local”. Nesta perspectiva, a busca da sustentabilidade no
desenvolvimento rural compromete-se em reconhecer a existéncia de um conhecimento local.

Segundo Sabourin (2000, p.35), viabilizar o desenvolvimento local junto as pequenas
comunidades agricolas é

[...] precisamente contribuir para identificar e para tornar mais visiveis e acessiveis
as formas de inovagdo local e os atributos especificos das sociedades locais. Um
segundo passo seria qualificar as relagBes de intermediagdo entre agdo individual,
acdo coletiva e acdo publica de maneira a poder desenhar e logo coordenar planos
locais ou microrregionais de desenvolvimento territorial.

Para Ultramari (2003, p.10), “desenvolvimento tem uma conotacdo de progresso, de
industrializac8o, de consumo e dominio técnico e cientifico sobre a natureza;, sustentavel
significa manter-se em equilibrio”. Logo, a ideia de desenvolvimento sustentavel faz com que
a questdo de como ocorrera a producao se torne preponderante em relacao as questdes do que
e para quem produzir.

Por isso, 0 desenvolvimento sustentavel exige atitudes de reflexdo para as geracOes
atuais e futuras, uma vez que a preocupagdo com a sustentabilidade é da prépria sociedade.
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Assim, uma agricultura sob bases agroecolOgicas ndo deve representar uma mudanca
econdmica e de curto prazo, mas sim a busca por uma transicdo no modo de producéo da
agricultura convencional para uma producdo sustentavel.



3 METODOLOGIA E CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Nesta secdo, apresentamos o0 caminho trilhado durante o processo da pesquisa,
retratando inicialmente os instrumentos metodoldgicos utilizados, e, na segquéncia,
descrevemos a caracterizagaéo dos sujeitos estudados.

3.1 Descricdo da Metodologia da Pesquisa

Os saberes técnicos da Educacdo Profissional visam um aprendizado de exceléncia,
formando, assim, cidaddos disseminadores de tecnologia para o desenvolvimento loca e
regional, além de profissionais capacitados, criticos e empreendedores para 0 ingresso no
mercado de trabalho. Estas concepcdes encontram aporte nos Referenciais Curriculares
Nacionais (RCN) da Educagéo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL: MEC, 2000, p.92) ao
afirmarem que a Educacéo Profissional, particularmente, situa-se na conjuncéo do direito a
educacdo e do direito ao trabalho.

Assim, durante a realizagdo da pesquisa, procuramos reunir elementos para alcancar o
objetivo principal de analisar o grau de contribuicdo da Educagéo Profissional, a partir da
participacdo do IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim, no desenvolvimento local e regional,
em especifico, no Assentamento Serra Verde, ja que uma das missdes do Campus, segundo 0
seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), € ofertar Educacdo Profissiona e
tecnol 6gica, formando e qualificando cidad@os com vistas a atuacéo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondémico local, regiona e
naciona, e, ainda, desenvolver a educagdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes tecnoldgicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais (IFETBA, 2009).

Os procedimentos metodol 6gicos descritos, a seguir, nos possibilitaram, ainda, estudar
as origens do assentamento, bem como a trgjetéria de luta dos assentados pelo direito aterra;
diagnosticar as condi¢des de producéo agropecuéria, no assentamento, para que se tenha uma
nocao do tipo de producéo realizada, assim como as perspectivas dos assentados em relagéo
ao Campus Senhor do Bonfim; identificar a opinido dos moradores do assentamento Serra
Verde, discentes e docentes do Campus sobre a contribuicdo deste para o desenvolvimento
local e regional; e, por fim, a partir dos dados col etados e informagdes obtidas, propor acdes e
estratégias de intercAmbio de conhecimento para fortalecer a parceria entre comunidade
escolar e assentados, na perspectiva de contribuir com as necessidades regionais.

Assim, buscamos, dentro do processo metodoldgico, uma abordagem com aporte na
pesquisa qualitativa, pois entendemos sua adequacdo ao tipo de estudo realizado, voltado para
um trabalho de campo, uma andlise dos sujeitos e do universo que os rodeia.

Segundo Minayo (1993, p.21), uma abordagem qualitativa € aquela que responde

[...] aquestBes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou sgja, €la trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que
corresponde ao espago mais profundo das relagtes, dos processos e dos fendmenos
gue ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

E sobre o trabalho de campo, Minayo (2007, p. 61) afirma que ele

Permite a aproximagdo do pesquisador da realidade sobre a qual formulou uma
pergunta, mas também estabel ecer uma interagdo com os “atores’ que conformam a
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realidade e, assim, constr6i um conhecimento empirico importantissimo para quem
faz pesguisa social.

Ja Richardson (2007, p.90) destaca que a abordagem qualitativa de um problema
justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fendmeno
socidl.

Durante todo o processo da pesquisa, foi realizado um estudo documental, e, para
tanto, examinamos o processo de desapropriacdo da Fazenda Suissa e o relatério de
apropriacéo do Assentamento Serra Verde. Analisamos, ainda, documentos oficiais sobre a
Educacdo Profissional, no Brasil, e propostas pedagégicas do IF Baiano, Campus SB, em
especifico, o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e o Projeto Politico Pedagdgico —
PPP. Através dessa andlise de documentos, buscamos compreender a luta dos assentados pela
conquista da terra e pela permanéncia no assentamento; abranger o conhecimento acerca da
histéria da Educacdo Profissional e sua relagdo com o desenvolvimento local e regional, bem
como examinar as propostas pedagdgicas do Campus Senhor do Bonfim na comunidade local.

Lidke e André (1986, p.38) explicam a importancia do estudo documental,
considerando que,

[...] embora pouco explorada ndo s6 na area de educagdo como em outras areas de
acéo social, a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos seja complementando as informages obtidas por
outras técnicas, sgja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

Como instrumentos para a coleta de dados e obtencdo de informagdes, optamos por
questionarios e entrevistas, levantando algumas questdes a respeito do conhecimento dos
assentados em relagdo ao IF Baiano, Campus SB; da participacdo do Campus no
assentamento; das expectativas dos agricultores em relacdo a Educacdo Profissional;
indagando as opinides dos docentes e discentes sobre a influéncia do ensino técnico, assim
como coletando sugestBes para que a problematica aqui |evantada possa ser sanada.

A observacdo participante também esteve presente no processo metodoldgico, pois
acreditamos que se trata de um processo pelo qual o pesquisador adota outra funcdo que ndo
seria apenas a de pesguisar, mas a de observar uma situagdo social com a finalidade de
realizar uma pesquisa cientifica. A observacéo participante acontece quando o pesquisador €
aceito pelos sujeitos da pesquisa, com os quais, frequentemente, se negocia a resolugdo do
problema detectado (VAN ZANTEM, 2004).

Assim, na medida em que realizamos uma integracéo entre pesquisadora e sujeitos
envolvidos, deixamos de ser uma simples observadora externa aos conhecimentos, nos
tornando parte ativa do processo.

Os instrumentos foram aplicados com os seguintes sujeitos envolvidos:

- Assentados e assentadas da comunidade Serra Verde, escolhidos pela proximidade
com o Campus e apds a pesquisadora ter contato com uma carta aberta distribuida a
comunidade, em que aqueles(as) solicitavam guda da comunidade local e regional para a sua
permanéncia no assentamento.

- Como o objetivo central da pesquisa foi fazer uma andlise da influéncia do IF
Baiano, Campus Senhor do Bonfim, achamos relevante fazer um levantamento da opiniéo dos
docentes e discentes do Campus Senhor do Bonfim, ja que estas duas categorias representam
um estudo continuo das disciplinas referentes ao ensino técnico profissionalizante.

Sobre 0 uso de questiondrios, um dos instrumentos utilizados nessa pesquisa,
Richardson (2007, p.189) afirma:
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Os questionarios cumprem pelo menos duas fungdes. descrever as caracteristicas e
medir variaveis de um grupo ou objeto de estudo. Retrata também que uma
descricdo adequada das caracteristicas beneficia a andlise a ser feita pelo
pesquisador assim como pode gjudar outros especialistas.

Nessa pesquisa, aplicamos inicidmente um question&rio semiestruturado (Vide
Apéndice C), com os 18 assentados(as) do Assentamento Serra Verde, 0s quais vivenciam a
luta didria para o sustento familiar e permanéncia no campo.

A partir das respostas oriundas da aplicacdo do questiondrio, buscou-se conhecer o
perfil dos assentados bem como fazer um levantamento sobre a opinido dos(as) produtores(as)
rurais do Assentamento Serra Verde a respeito da importancia do ensino profissional e da
inser¢éo do Campus Senhor do Bonfim na comunidade local.

Torna-se interessante ressaltar que, durante o processo de aplicacdo do questionario |,
observamos algumas dificuldades por parte dos assentados para responder as questfes
subjetivas; entdo, aplicamos um questionario estruturado e, na sequéncia, uma entrevista.

Essa dindmica na metodologia foi possivel uma vez que o méodo qualitativo
apresenta a possibilidade de flexibilidade, caracteristica bastante especifica, 0 que, para
Martins (2004), é notavel no uso das técnicas de coleta de dados por incorporar as que melhor
se adequam a observacdo a ser realizada.

Como ressaltamos, acima, alguns moradores do assentamento tiveram problemas para
responder ao questionério semiestruturado, em funcgéo de dificuldade na comunicacéo escrita,
0 que nos fez entender como mais adequado realizar entrevistas, com a pretensdo de entender
profundamente 0 universo em que vivem, pois acreditamos que, através dessa Opcao
metodol 6gica, poderiamos realizar um mapeamento das suas préticas, dos seus valores e fazer
uma classificaco dos universos dos quais fazem parte os sujeitos estudados na pesquisa. Tal
procedimento permite a0 pesquisador mergulhar fundo no universo do grupo estudado,
permitindo descrever e compreender as relagbes que se estabelecem entre os sujeitos do
campo da pesquisa (DUARTE, 2004).

Dentro da opcdo metodoldgica da entrevista, escolhemos a semiestruturada (vide
Apéndice D), pois sO assim poderiamos desenvolver um roteiro basico, que nos permitisse
realizar modificagdes de acordo com as necessidades de associar 0 tema central e o
secundério a problemética levantada. Para Queiroz (1988), a entrevista semiestruturada é uma
técnica de coleta de dados que supBe uma conversacdo continuada entre informante e
pesquisador e que deve ser dirigida por este de acordo com 0s seus objetivos.

Através da entrevista realizada com os produtores rurais do assentamento, buscou-se
conhecer a histéria da luta pela terra e as expectativas dos assentados quanto a participacao do
|F Baiano, Campus SB, no desenvolvimento local, em especifico, na sua comunidade.

Num segundo momento da pesquisa, aplicamos mais dois questionarios estruturados.
O questionério |1l (vide Apéndice B) foi dirigido aos aunos da 3% série do Curso Técnico
Agricola, com Habilitacdo em Agropecu&ia Integrado ao Ensino Médio, durante o 1°
semestre de 2010, num total de 74 questiondrios respondidos. Os sujeitos participantes ndo
foram selecionados aleatoriamente; buscamos os discentes que mais tempo de vivéncia no
Campus Senhor do Bonfim possuiam, pois, para responder a algumas questfes relevantes do
questiondrio, os sujeitos deveriam ja ter um conhecimento do trabalho desenvolvido dentro do
Campus, podendo assim opinar sobre a participacdo deste no desenvolvimento local e
regional.

De acordo com os dados coletados por meio do questionario Il, pudemos anaisar o
perfil e avaliar o posicionamento dos(as) alunos(as) em relacdo a inser¢do do |F Baiano,
Campus Senhor do Bonfim, na regido e a importancia do Ensino Profissional em sua vida
Além disso, buscar sugestes de possiveis mudancas para a solucéo do problema levantado.
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O questionario 11 (vide Apéndice A) foi realizado com os docentes do Campus objeto
da andlise, no 2° semestre do ano letivo de 2010. Foram distribuidos 30 questionarios, dos
quais 16 foram respondidos e retornados. E necessario esclarecer que boa parte dos
professores que compdem o quadro do Campus sdo oriundos de outras localidades; por isso,
foram selecionados agueles que tinham uma pratica pedagdgica ha mais de seis meses na
ingtituicdo, esperando dos docentes uma expressdo do seu conhecimento acerca da regido
circunvizinha a sede do Campus, por entendermos que eles se encontram em condices de
contribuir para as questdes pertinentes a pesquisa realizada, uma vez que se buscou analisar a
opini&o dos docentes sobre o papel da Educagéo Profissional e como considera a participacéo
do IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim, no desenvolvimento local e regional, comentando
qual acredita ser a explicacdo plausivel paratal insercéo.

Num terceiro momento, necessitando diagnosticar as condicdes de producdo
agropecuaria realizada no assentamento, optamos por proceder com os assentados a um
Diagnostico Rural Participativo (DRP) por acreditarmos que esta técnica permite ao
pesquisador obter informagdes a partir de um conhecimento ja existente, compreendendo a
realidade sob o olhar da propria comunidade. Além disso, por possibilitar aos agricultores o
compartilhamento das informacfes tornando-os agentes da sua prépria historia. O propdésito
do DRP é a obtencdo de informac&o por meio de grupos representativos de seus membros, até
chegar a um autodiagnostico sobre o estado de seus recursos naturais, situacdo econdémica e
social e outros aspectos importantes para a comunidade (VERDEJO, 2006).

Para tanto, visitamos o assentamento, realizando uma reunido com dois grupos focais:
adultos e jovens. O levantamento dos dados se deu através de uma anaise coletiva,
observando e mediando o debate entre os participantes. Utilizamos as técnicas do Mapa®™,
Calendério Agricola® e Diagrama de Venn?’ que nos permitiram visualizar os recursos
naturais, sociais e de producdo da comunidade. Os resultados foram, posteriormente,
mostrados aos assentados e aos professores que se disponibilizaram a conhecer o
assentamento.

Apbés a apresentacdo dos dados e informacles, alguns professores motivados
elaboraram projetos para concorrer a editais da CNPg. Dois projetos concorreram, sendo
aprovado o projeto sobre captacdo de chuva no semiarido baiano, contemplando os moradores
do assentamento pesguisado com cisternas e sistema de irrigacdo, aém de cursos, para 0s
agricultores, destinados aincentivar o uso de recursos hidricos disponivels.

No primeiro semestre de 2011, concorrendo ao Edital 01/2011 da PROEX do IF
Baiano, dois projetos construidos por discentes e orientados por professores do Campus
Senhor do Bonfim foram aprovados e seréo implantados no 2° semestre de 2001.

Apés a coleta dos questionarios, as questdes fechadas foram tabuladas por meio do
programa Windows Excel para a elaboragdo das figuras. As entrevistas foram transcritas,
questbes abertas e sugestdes foram mapeadas para posterior andlise dos resultados, com
aporte na abordagem qualitativa.

Ao analisar os dados, foi-nos permitida uma interpretacdo e uma analise detalhada do
objeto de estudo, podendo contribuir para o conhecimento e a compreensdo de significados
atribuidos pelos sujeitos da pesquisa e de suas agdes, bem como dando condicdo para
propormos solugdes & problemética.

% Técnica aplicada para redlizar o Diagndstico Rural Participativo, a partir da execucdo de mapas em papel
madeira, como estratégia parainiciar a discussdo sobre avidanavila

% Técnica aplicada para realizar o Diagndstico Rural Participativo, a partir da construgéo de um calendério com
a pretensdo de visualizar as atividades e épocas dos diferentes cultivos e seus respectivos trabalhos num periodo
agricola.

2" Técnica aplicada para redlizar o Diagnéstico Rural Participativo na perspectiva de perceber as instituicoes
atuantes ou ndo na Comunidade.
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Diante do exposto, retratamos, na subsecdo a seguir, a caracterizacdo dos sujeitos.

3.2  Caracterizando os Sujeitos da Pesquisa

Tendo como base a metodologia descrita acima e objetivando analisar a opinido de
grupos diferentes sobre a participacdo do IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim, no
desenvolvimento local e regional, optamos por pesquisar trés grupos diferentes. docentes do
Campus Senhor do Bonfim; estudantes da 32 série do Curso Técnico em Agropecudria, do
Campus Senhor do Bonfim; e assentados e assentadas da Comunidade Serra Verde.

Os instrumentos aplicados durante a pesquisa possibilitaram a pesguisadora analisar 0s
dados obtidos, assm como caracterizar 0s sujeitos da pesquisa.

Ao pesquisar os docentes deste Campus, buscamos analisar sua opinido sobre a
participagdo do Campus Senhor do Bonfim no desenvolvimento local, assm como sua
prépria participacdo nesse processo.

Todos os docentes que receberam 0 questioné&rio, num total de 30 (trinta), e 16
(dezesseis) retornaram o0s questionarios respondidos. Todos faziam parte do quadro de
professores do |F Baiano, Campus Senhor do Bonfim, entre efetivos e substitutos, ha mais de
seis meses, conforme o Gréfico 1. Percebemos que boa parte dos docentes que responderam
a0 question&rio, se encontra no |IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim, ha mais de quatro
anos, fazendo parte, inclusive, do processo de transformacdo de Escola Agrotécnica em
Instituto Federal de Educacdo, além de terem participado, durante mais tempo, do ambiente
de trabalho assim como da regido circunvizinha ao Campus Senhor do Bonfim.

3 19% M6 mesesalano
) 0
H 2 a3anos
H3a4anos

acima de 4 anos

Grafico 1. Tempo de atuacdo dos docentes no Campus Senhor do Bonfim - 2010

Vale ressaltar que o resultado indicado no grafico acima ja era esperado, pois o critério
estabel ecido para participar da pesquisa era ter tempo de servico, na instituicdo, acima de seis
meses, pois muitos dos professores do Campus eram oriundos de outras localidades, e assim,
para se tornarem sujeitos da pesquisa, era necessario ter conhecimento das atividades do
Campus bem como da regido circunvizinha a Senhor do Bonfim, sede deste Campus.

O Gréafico 2 nos mostra que 0 grupo € composto por 63% docentes do sexo masculino
e 37% do sexo feminino. Analisando o total de professores, incluindo os que ndo devolveram
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0 questionario, percebemos, mesmo assim, uma porcentagem maior de sujeitos do sexo
masculino, no Campus Senhor do Bonfim.

W Feminino

W Masculing

Grafico 2. Sexo dos docentes — 2010

Através do questionério aplicado, pudemos perceber, como mostra o Gréfico 3, que
todos os professores pesquisados possuem qualificagdo como especializacdo, mestrado ou
doutorado. Tal indice de qualificacdo tornou-se na maioria das vezes um requisito para o
ingresso nos concursos da Rede Federal de Ensino, neste caso do |F Baiano. Foi observado,
ainda, que varios professores, no momento da pesquisa, encontravam-Se em pProcesso
formativo, em programas de qualificagdo em parceria com o governo federal, caso semelhante
a0 da pesquisadora, que se encontra em fase de conclusdo do curso de mestrado, na
Universidade Federal Rura do Rio de Janeiro, no Programa de Pos-Graduacéo em Educacéo
Agricola (UFRRJPPGEA).

m Especializacio
W Mestrado

= Doutarado

créfico 3. Grau de instrucao dos docentes pesquisados — 2010

Outro grupo investigado era formado por 74 alunos que frequentaram o Curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, a partir do ano letivo de 2008, quando
ingressaram na Instituicdo e, no momento da investigacdo, em 2010, cursavam a 32 e Ultima
série. Eles estavam distribuidos em quatro turmas, cursando integralmente, estando as turmas
A e B cursando o ensino propedéutico, no turno vespertino, e o ensino profissional, no
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matutino. Ja as turmas C e D frequentavam o ensino propedéutico, no turno matutino, e o
profissional, no vespertino.

Este grupo, como representado no Gréfico 4, € composto por 61% dos alunos do sexo
masculino e 39% do sexo feminino. Logo, reafirma uma predominancia do sexo masculino
em detrimento do sexo feminino no ensino profissional, em especifico, no Campus Senhor do
Bonfim, fato observado pelos dados fornecidos pela Secretaria de Registros Escolares (SRE)
do Campus®.

W Feminino

W Masculing

Grafico 4. Sexo do grupo de discentes — 2010

O Gréfico 5 indica uma representatividade de 57% dos alunos com 17 anos, logo,
encontramse na faixa etéria adequada ao curso/série. Andisando as outras idades,
percebemos que, ao somar o quantitativo dos alunos que se encontram fora da média (19 e 20
anos), temos o equivamente a 11%. Estes dados nos permitem afirmar que a maior parte dos
alunos que cursavam a 32 série, no curso Técnico em Agropecuaria, estdo dentro da média da
faixa etéria desse curso/série.

B 16 anos
m 17 anos
= 18 anos
W19 anos

m 20 anos

Grafico 5. Faixa etaria do grupo de discentes — 2010

De acordo com o questiondrio aplicado, quando indagados sobre a atividade
desenvolvida pela familia para obtencdo da renda, 43% dos alunos declararam que o sustento

% Analisando a entrada dos alunos(as) através do exame de selecao, entre os anos de 2009 e 2010, percebemos a
entrada maior do sexo masculino. Registramos os nlimeros correspondentes, respectivamente, aos sujeitos de
sexo feminino (F) e masculino (M): 2009 —42% F e 58% M; 2010 — 39% F € 61% M.
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dos pais era oriundo do trabalho no servico publico, enquanto 23% responderam que a renda
ocorre a partir da cultivo daterra e da criagdo de animais, conforme ilustra o Gréfico 6. Estes
dados, quando comparados com os geradores do Grafico 7 — que nos mostra uma
porcentagem equivalente a 57% dos alunos que vivem na cidade, enquanto 43% moram na
zona rura -, reafirmam que a obtencdo da renda, em sua maioria, resulta de atividades
urbanas (43% sdo funcionarios publicos, 24% desenvolvem atividade no comércio e 10%, na
industria).

m Comércio
W Industria
® Agricola efou pecudna

B Funcionaria publico

Grafico 6. Obtencdo da renda pela familia — 2010

| Tona Rural

® ZonaUrbana

Gréfico 7. Local de Residéncia — 2010

Os assentados e assentadas da Comunidade Agricola Serra Verde completam os
sujeitos investigados nessa pesquisa. Das 18 familias que residem no assentamento, 14
representantes das suas respectivas familia compareceram. Analisando o Gréfico 8, constata-
se que 79% eram assentados e 21% eram assentadas. Tal indice foi detectado em todo o
processo de visitas da pesguisadoea a Comunidade, tendo maior participagdo nos encontros os
do sexo masculino. Algumas mulheres que ndo compareceram aos encontros, ao serem
guestionadas, responderam que se encontravam ocupadas com outras atividades e acreditavam
gue seus cOnjuges as representavam.
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W Masculing

W Femining

Grafico 8. Sexo do grupo de assentados — 2010

Perguntados a respeito de quantas pessoas, na familia, tém renda comprovada, 86%
dos assentados(as) responderam ndo possuir carteira assinada, acrescentando que o sustento
familiar € oriundo do cultivo da terra e dos programas do governo federal, em especia do
Bolsa Familia — programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em situacéo
de pobreza e de extrema pobreza. Como afirma um dos moradores:

Quase ninguém trabalha fora; isso faz ndo ter carteira assinada. Ai, parte do
nosso sustento é da horta que plantemos e também dos programas de bolsa
do governo.

W uma

W duas

W tris

W guatro

B acima de quatro
| todos

B nenhuma

Grafico 9. Renda das familias — 2010

Ao responderem a questdo sobre o grau de instrucéo (Gréfico 10), uma parcela maior,
equivalente a 50%, informou possuir estudo até o Ensino Fundamental |, na época
representado pelas séries de 12 a 43 36% disseram ter o Ensino Fundamental 11, da 5% a 82
série, e 14% concluiram o Ensino Médio. Ao analisarmos a idade dos assentados(as),
percebemos que os mais velhos possuiam menor grau de instrucdo, enquanto os jovens
possuiam mai's anos na escola, chegando a conclusdo do Ensino Médio.

Quando indagados, por meio de questionarios e entrevistas, sobre como adquiriram o
conhecimento para cultivar aterra, as respostas deram origem ao Gréfico 11 que nos mostra o
seguinte quadro: 57% disseram aprender com o pai, tomando gosto ndo sb pelas atividades do
campo como pela vivéncia rural. 29% afirmaram possuir o conhecimento tanto por aprender
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com os pais como por haver frequentado cursos de aperfei coamento, principa mente durante a
fase inicial do assentamento, através da Assisténcia Técnica Social e Ambiental — ATES. E
apenas 14% retrataram que o pouco aprendizado que tiveram ocorreu através de cursos de
aperfeicoamento realizado pelos governos federal e estadual, talvez por ndo ter vivido
nenhuma experiéncia agricola antes do assentamento.

m Menhuma escolaridade

B Ensino Fundamental |: de
12 a 42 série

® Ensino Fundamental |: de
L a B2 série

® Ensing Médio

B Ensing Supernior

Grafico 10. Grau de instrucdo dos assentados (as) - 2010

W Cursos de
aperfeicoamento

W Pai para filho

o Cursos de
aperfeicoamento e de pai
para filho

m Escola de curso regular

Grafico 11. Fonte dos conhecimentos adquiridos sobre o cultivo da terra — 2010



4 ANALISE DESCRITIVA E DISCURSIVA DOSDADOS

Identificamos, nesta pesquisa, a percepcdo dos docentes e discentes do |IF Baiano,
Campus Senhor do Bonfim, e dos moradores do Assentamento Serra Verde sobre ainfluéncia
do Campus referido, no desenvolvimento local. Assim, apresentamos a seguir a andlise
descritiva e discursiva dos dados e informagdes obtidos por meio dos instrumentos
metodol 6gicos ja mencionados. Paratal, dividimos esta analise em dois momentos.

Num primeiro momento, analisamos os dados e informagdes obtidos com base nos
guestionarios respondidos por docentes e discentes do Campus pesquisado. Na sequéncia,
descrevemos os dados e informagdes oriundos da aplicacdo do questionario e das entrevistas,
assm como da experiéncia do Diagnéstico Rural Participativo com os moradores do
Assentamento Serra Verde.

Na perspectiva de resguardar os participantes da pesguisa, utilizamos cédigos
alfabéticos nos casos necessarios, principalmente no tocante as entrevistas.

4.1 Opinidao do Corpo Docente do Campus Pesquisado sobre a Participacdo no
Desenvolvimento na Regido de Senhor do Bonfim

A primeira pergunta apresentada aos professores procurou saber sobre o papel da
Educagéo Profissional no desenvolvimento local. Os professores destacaram:

1 — Modificar arealidade do produtor rural;

2 — Colaborar com o desenvolvimento de comunidades agropecuarias;

3 — Promover a inser¢do dos alunos no mercado de trabalho, podendo desenvolver
suas habilidades na comunidade;

4 — Prover os alunos com uma formacdo autbnoma e critica participando ativamente
da sociedade;

5 — Promover agdes voltadas para a pesquisa e extensdo na tentativa de solucionar
problemas existentes no campo.

As respostas mencionadas nos mostram uma coeréncia de ideias no que se refere as
finalidades do Plano de Desenvolvimento Institucional, do IF Baiano, descrevendo a
Educacdo Profissional como um processo educativo e investigativo de geracdo e adaptacéo de
solucdes tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais. Dessa forma, as
respostas dos professores reafirmaram importantes itens referentes ao papel da Educagédo
Profissional na formagdo dos alunos e em relacdo a comunidade local. Logo, o papel da
Educacéo Profissional ndo se resume em contribuir com o desenvolvimento sustentavel da
regido e, ou, com a insercédo de méo de obra no mercado, pois favorece, ainda, que o aluno
exerca sua profissdo com autonomia, participando de forma ativa e critica das decisdes da
comunidade na qual se insere.

Quando perguntados se conheciam algum assentamento, na regido circunvizinha de
Senhor do Bonfim, 69% manifestaram que ndo, enquanto 31% demostraram conhecer
algumas comunidades agricolas no entorno de Bonfim (Gréfico 12). Os professores, na sua
totalidade, demostraram interesse em visitar 0 Assentamento Serra Verde, um dos sujeitos
desta pesquisa, bem como conhecer 0s aspectos sociais e econdmicos pertinentes ao
assentamento.

45



W 5im

L LB

Grafico 12. Conhecimento de assentamento e/ou, comunidade por parte dos docentes -
2010

O fato de boa parte dos docentes ndo conhecer comunidades e, ou, assentamentos, na
regido de Senhor do Bonfim, sede do Campus, talvez justifique os dados obtidos quando, ao
responderem se ja realizaram algum curso/palestra/projeto em alguma comunidade agricola,
no Municipio referido, 81% disseram nao ter realizado, justificando-se, em sua maioria, por
desenvolverem suas atividades de pesquisa dentro do proprio Campus. Os demais 19%

confirmaram a participacdo em cursos de capacitacdo para pegquenos produtores, como nos
mostra o Gréfico 13.

W 5im

L LB

Grafico 13. Realizacdo de curso/palestra/projeto, por docentes, no entorno do Campus
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A comunidade citada pelos docentes como tendo sido contemplada por cursos na area
de agropecuéria e artesanato foi Tijuagu — distrito do Municipio e reconhecida pelo governo
federal como remanescente de Quilombo.

Valeressatar aexisténcia, no campus, de uma rotatividade constante de professores, o
gue dificulta a continuagdo de um trabalho de integracdo com a comunidade externa, uma vez
que aguns professores ficam pouco tempo na instituigdo, ndo conhecendo o entorno de
Senhor do Bonfim, bem como n&o dando continuidade a projetos de interacdo entre Campus e
Comunidade externa.

Os docentes que responderam ao questionario, em sua totalidade, mostraram-se
interessados em conhecer 0 Assentamento Serra Verde. Destes, 81% estariam dispostos a
ministrar cursos ou arealizar projetos nas suas areas de atuacdo, no assentamento. Os demais,
representando 19%, ndo demostraram intencdo de participar.

Tentando identificar a opinido dos docentes sobre a participagdo do Campus no
desenvolvimento local, questionamos aos docentes se ja conheciam agum projeto
desenvolvido em alguma comunidade agricola vizinha a sede do Campus. Uma maioria
equivalente a 88% negaram ter conhecimento e apenas 12% confirmaram a existéncia de
projetos, indicando parceria com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais, entretanto néo
especificou qual o tipo de parceria ou projeto desenvolvido pelo Campus.

W 5im

L E ]

Grafico 14. Conhecimento por parte dos professores de algum projeto realizado pelo
Campus em comunidades/assentamento.

Os percentuais registrados no grafico acima sado corroborados pelos do Gréafico 15,
pois, a0 serem convocados a classificar a participacdo do Campus no desenvolvimento local,
mais da metade dos docentes — 64% — classificaram-na como regular; 22%, como bom; 7%

(um docente), como 6étimo; e 7% (um docente) destacou como ‘nenhuma participagdo’ no
desenvolvimento local.
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9; 4%

Grafico 15. Opinido dos docentes sobre a participacao do Campus no desenvolvimento local

Ao inquiridos sobre qual explicagdo dariam sobre a participagdo do IF Baiano,
Campus Senhor do Bonfim, vejamos algumas respostas obtidas:
Referente a classificacdo OTIMO:

Ao longo dos anos o IF (antiga EAFSB) promoveu indubitavelmente uma
contribuicdo significativa ao desenvolvimento local e regiona formando agumas
centenas de jovens com educacdo gratuita e [de] qualidade. (Professor/aB).

Referente a classificacéo BOM:

Os aunos recebem uma educagdo de qualidade, com professores qualificados,
porém ha que se investir na integracdo efetiva do ensino médio com o profissional.
(Professor(a) E).

Pela formacdo de méo de obra capacitada sgja em atividades em propriedades rurais
de grande atividade, [sgja] em acdo de comunidades, na EBDA, Banco do Nordeste
ou simplesmente trabalhando em suas proprias rogas. (Professor(a) F).

Poderia ser 6timo em funcdo do nimero de professores envolvidos em projetos de
pesquisa, que poderiam contribuir mais; entretanto, seria necessario haver parcerias
entre o Campus e a comunidade. (Professor(a) M).

Referente a classificacdo REGULAR:

Acho que o Campus permanece distante do cotidiano da comunidade, sem
apresentar, mostrar a producdo cientifica que poderia, € muito, solucionar alguns
problemas relativos ao campo. (Professor(a) A).

Por que a participacdo da escola, agora Campus, na sociedade local é quase
meramente formando estudantes, com poucos projetos de interacdo escola
comunidade. (Professor(a) J).

O IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim, poderiainteragir mais com a comunidade,
ou levando os aluncs para realizarem praticas e cursos nesses locais ou trazendo a
comunidade para o Campus, oferecendo cursos, 0s quais poderiam ser ministrados
tanto por professores como por aunos. (Professor(a) N).

Hoje, podemos afirmar, sem medo de errar, que o papel do Campus € unicamente
formar alunos capacitados. (Professor(a) O).

Ha algum tempo atrés, de fato, a escolajafoi referénciajunto aos agricultores, tinha
até dia de campo, onde oferecia cursos e realizava amostra da producéo na escola
para a comunidade externa, principalmente, pequenos e médios agricultores; mas
acabou, e ndo sei o porqué; talvez, hoje, exista outras prioridades que ndo mais a
comunidade externa, deve ser so formar aluno. (Professor(a) P).
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Referente a classificagdo NENHUMA:

Talvez exista, mas ndo consigo compreender a forma de interacdo do Campus com
as comunidades agricolas. (Professor/a C).

Como pode ser visto, a maioria dos docentes, ao justificarem a classificagio OTIMA
ou BOA, destacaram a formacéo qualificada e o ensino de qualidade proporcionado aos
alunos que ingressam no Campus como contribuicéo ao desenvolvimento local. Esta situagcéo
implica a discussao de outro problema, no Campus, que ndo € objeto de estudo desta pesquisa,
mas que precisa ser destacado.

Atualmente, 0 Campus tornou-se um dos pdlos educacionais do Municipio de Senhor
do Bonfim, oferecendo cursos nas diversas modalidades, entretanto, o carro-chefe da
instituicéo ainda € o Curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, que, como
destacou o professor B, vem formando algumas centenas de alunos. A maior parte dos
egressos, ao finalizar o curso, busca a continuidade dos estudos, fazendo vestibular ou
concursos. Dessa forma, muitos ndo aplicam seus conhecimentos em propriedades rurais
particulares ou de sua prépria familia.

N&o estamos aqui negativando a busca por melhores condigdes por parte do aluno;
pelo contrario, € louvavel; chamamos atencdo na perspectiva de que uma instituicéo de ensino
ndo deve se limitar aformar méo de obra qualificada para 0 mercado de trabalho e sim buscar
parcerias com a comunidade externa, aproveitando sua estrutura fisica, alunos em formacéo e
professores qualificados dispostos a criar projetos com aporte no ensino, na pesquisa e na
extensdo de modo que possibilite uma efetiva interacdo do Campus com as comunidades
agricolas daregido, que esperam muito da instituicéo.

Aqueles professores que justificaram a classificagdo do Campus como regular
acreditam na existéncia de um distanciamento real entre instituicdo e comunidade externa,
opinido essa reforcada pel os dados representados nos Gréficos 14 e 15.

Analisando o Plano de Desenvolvimento Institucional do IF Baiano, constata-se que
sua missdo se resume em ofertar Educacéo Profissiona de qualidade, publica e gratuita, em
todos os niveis e modalidades, preparando pessoas para 0 pleno exercicio da cidadania e
contribuindo para o desenvolvimento socia e econémico do pais, através de agbes de ensino,
pesquisa e extensdo. E da Lei N° 11.892/2008, que rege os Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia, destaca-se 0 artigo 6°, inciso |1, segundo o qual a Educagéo Profissional
deve “desenvolver a educacdo profissiona e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracéo e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnol dgicas as demandas sociais
e peculiaridades regionais’; além disso, segundo o inciso I1X, “promover a producdo, o
desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a
preservacdo do meio ambiente”. Observamos que, por mais que os documentos analisados
referentes a Educacdo profissional ou relacionados, em especifico, ao |IF Baiano,
teoricamente, contemplem a participacdo da Educacdo Profissiona através de projetos de
pesquisa e, ou, extensdo no desenvolvimento local e regional que se insere, as agdes sdo
insignificativas para uma relagdo mais préxima do Campus com a comunidade externa, neste
caso, representado pelo Assentamento Serra Verde.

4.2  Opinido do Corpo Discente (32 série/2010) sobre a Importancia da Educacéo
Profissional e a Efetiva Participacdo da Instituicdo Pesquisada no Desenvolvimento da
Regido de Senhor do Bonfim
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Depois de caracterizar os discentes da 3* série/l2010 do Curso Técnico em
Agropecuéria do Campus de Senhor do Bonfim através dos dados socioecondmicos obtidos
pelo questionario, buscamos analisar de acordo com a opinido dos alunos (as) a participacéo
da Educacdo Profissional, através das acdes do Campus referido, no desenvolvimento local e
regional. Ainda, discutimos a importancia da educacdo profissionalizante na formagdo dos
discentes pesquisados.

Ao serem perguntados sobre a importancia de um curso profissional na sua vida,
verificou-se que o0 grupo de alunos na sua totalidade (100%) vé o curso profissional como a
possibilidade de melhorar de vida, sga para proporcionar uma profissdo e se inserir no
mercado de trabalho seja para ingressar nas universidades. No quadro a seguir destacamos
algumas respostas dos discentes quando indagados sobre o por qué de terem escolhido fazer
um curso profissional:

Discentes pesguisados — | Questdo: Por que vocé escolheu fazer um curso profissional

2010 (Técnico em agropecudria I ntegrado ao Ensino M édio)?

Aluno(a) B “Para melhorar a aprendizagem do curso e passar essa aprendizagem
na minha comunidade”.

Aluno(a) E “E importante para um futuro profissional técnico e se ndo conseguir
passar em algum vestibular posso trabalhar aplicando os
conhecimentos adquiridos’.

Aluno(a) G “Por que na regido ndo tem a oportunidade de outros cursos e esse
curso é muito bom, além de vocé fazer o ensino médio de qualidade
ainda sal como técnico”.

Aluno(a) L “N&o vim pelo curso, mas pela qualidade que o ensino oferece”.

Aluno(a) M “Por ter gosto pela érea e querer atuar nela futuramente”.

Aluno(a) P “Para ter um melhor desempenho profissional e maiores chances de
entrar na universidade”.

Aluno(a) Q “Para obter uma boa formagdo, encontrar emprego e entrar na
universidade’.

Aluno(a) S “Por que me identifico com a area, quero continuar estudando na
mesma linha prestando vestibular para veterindria ou zootecnia”.

Aluno(a T “Por minha familia trabalhar nesta &rea e por eu querer cursar
vestibular”.

Aluno(a) V “Por que tenho uma grande vontade de me formar em medicina
veterinaria e serd um bom passo esse curso’”.

Aluno(a) X “Sou filho de lavrador e gosto dessa vida. Quero aprender coisas
novas para gjudar minhafamilia’.

Aluno(a) A.1 (nota) “Gosto de trabalhar nesta area como técnico agropecuario e caso Ndo
consiga entrar na Universidade de Agronomiaterei o diploma”.

Aluno(a) C.1 “Sempre sonhei em fazer um curso técnico, meus pais trabalham no
campo e posso gjudar também a melhorar a vida tao sofrida deles’.

Quadro 2. Respostas dos discentes quando solicitados a justificar a escolha de um curso
profissionalizante.

Analisando o quadro acima, pode-se observar a existéncia de ideias uniformes no
tocante a vinculacdo do ensino técnico ao mercado de trabalho, além de ser visto como
fragmentado e distinto do ensino propedéutico.

Essas informagdes recebem reforgos quando os alunos séo inquiridos sobre qual a
perspectiva deles ao concluirem o curso Técnico em Agropecuéria; coletamos a seguinte
representacéo: 23% do grupo manifestaram a vontade de utilizar os conhecimentos adquiridos
para passar em algum concurso na area de formacdo; 69% expressaram que o objetivo era
ingressar na vida académica, boa parte na &rea de formagao relacionada a area do curso que
estavam findando; e apenas 8% pensam em colocar em prética, de imediato, 0 que
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aprenderam, ajudando no sustento da familia. Essas manifestacfes estdo representadas no
Gréfico 16.

M Passar em concursos
B Entrar na Universidade

Trabalhar de imediato
coma Tecnico

Grafico 16. Perspectivas dos alunos ao concluirem o Curso Técnico Agropecuaria — 2010

Ao anaisarmos a representacdo gréfica acima e as respostas oriundas do Quadro 2,
percebemos a existéncia dual e distorcida acerca do ensino profissional e propedéutico, em
gue 0 ensino técnico € associado a inser¢cdo mercadoldgica e 0 ensino propedéutico € o
facilitador para admissdo nas academias brasileiras. Esta dualidade estrutural constitui o
ensino profissional, no Brasil, e legitima dois caminhos diferenciados a partir das fungdes
essenciais da producéo econémica (cf. KUENZER, 1999, p.90).

Como ja mencionamos, a Educacdo Profissional integrada ao ensino médio deve ser
compreendida como uma educacdo voltada para a formagdo humanistica e unitéria, defendida
por Gramsci e corroborada por reflexfes trazidas por Kuenzer (1999; 2001), Soares (2003;
2010) e Franco (2004).

Ao considerarem, em sua maioria, 0 desgjo latente de continuar seus estudos nas
universidades, constatamos que o ensino de qualidade ofertado por instituicdes federais de
ensino tornou-se um passaporte para a entrada dos alunos na vida académica. E no campus
Senhor do Bonfim, esta tendéncia é visivel pelas aprovactes constantes através da nota do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e pelo Programa Universidade para Todos
(PROUNI). Acreditamos que o0 ensino de qualidade e a estrutura fisica proporcionado a
comunidade circunvizinha a Senhor do Bonfim segja o principal motivo do aumento de
candidatos que participam do processo seletivo no Instituto, pois as notas oriundas do Exame
de Ensino Médio sdo relativamente maiores que as escolas de ensino médio, no ambito
estadual, segundo dados do ENEM dos ultimos anos. Estes dados reforcam a discrepancia
entre as escolas publicas estaduais e, ou, municipais e as escolas federais, na regido, deixando
o Campus referido em segundo lugar na microrregido, perdendo apenas para uma escola
particular de grande porte, no mesmo Municipio, sede dainstituicao.

Esta percepcdo nos mostra que o ensino profissional integrado ao ensino médio, no
Campus pesquisado, mesmo apds o Decreto 5.154/2004, que tentou unir o que, com o Decreto
2.208/1997, era desintegrado, ndo deixou de ter uma visdo anacronica da Educagdo
Profissional, e provavelmente, esta visdo € reproduzida para os alunos nos espacos
educacionais. Kuenzer (2009, p.37) diz que “dterar o ensino dua é ir além da percepcao
educacional, tem que se buscar formular diretrizes para conquistar uma formagdo que
possibilite a construcdo de umaigualdade’.
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Buscando dados referentes a realizacdo de cursos e, ou, projetos desenvolvidos pelo
Campus pesquisado, perguntamos aos discentes se ja realizaram, junto aos professores,
alguma atividade voltada para capacitacdo, realizada pelo Campus fora da instituicdo, as
respostas sdo bem parecidas com as dadas pelos docentes aos serem inquiridos se ja
realizaram algum curso e, ou, projeto em comunidades agricolas na regido. Pois boa parte dos
alunos respondeu ndo ter participado, nem realizado cursos para produtores agricolas, no
entorno do Campus. Destacaram, ainda, que esporéadicas foram as atividades préticas, fora do
Campus, dificultando o conhecimento acerca da realidade local.

Solicitados a escolher opgdes, no questionario, sobre qual contribuicdo a instituicao
pesquisada da ao desenvolvimento local e regional, constatamos os seguintes resultados. 49%
do grupo acreditavam que contribuia através do ensino de qualidade; 41%, formando méo de
obra qualificada; e 10%, com a implantacdo de projetos de extensdo nas comunidades
agricolas.

Vale lembrar que os docentes externaram respostas parecidas, ao classificarem como
boa ou ¢tima a participacdo do Campus, por ser uma instituicdo voltada para a formacéo
qualificada oriunda de um ensino de qualidade.

Analisando estes dados, percebemos que ndo é somente a comunidade externa que
percebe o Campus como uma instituicéo que proporciona um ensino de qualidade associado a
formacao de méao de obra; a prépria categoria de discente que vivencia o ensino realizado pelo
Campus confirma que a contribui¢cdo da instituicdo esta vinculada ao ensino de qualidade e a
formagdo de m&o de obra. E esse ensino de qualidade, como nos mostrou o Gréafico 16,
tornou-se, no Campus, 0 passaporte para 0 ingresso na universidade e, ou, aprovacéo em
concursos publicos.

Quando estimulados a dizerem se acreditam ou ndo na contribuicdo do Campus para o
desenvolvimento local e regional, observamos a seguinte disposi¢éo: 72% acreditam que o IF
Baiano, Campus Senhor do Bonfim, contribui para o desenvolvimento da regido, enquanto
28% informam né&o perceber contribuic¢éo do Campus para o desenvolvimento do seu entorno,
conforme nos mostra o Gréfico 17.

B Acreditam gque o Campus
contrbul com o
desenvolvimento local e
regional

B MNaoacreditam gque o
Campus contribui com o
desenvolvimentolocal e
regienal

Grafico 17. Opinido dos discentes sobre a contribuicdo do Campus pesquisado para 0
desenvolvimento local — 2010

O quadro abaixo nos mostra algumas justificativas dadas pelos discentes sobre a
contribuicdo ingtitucional - ou ndo - para o desenvolvimento local e regional.
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Discentes que acreditam na contribuicéo
do Campus senhor do Bonfim para o
desenvolvimento local eregional

Justificativa

Aluno(a) A “Com técnicos capacitados para ser inserido no mercado
de trabalho”.

Aluno(a) B “Formar técnicos capacitados para atuar na regiao”

Aluno(a) C “A elaboracdo de cursos de capacitacdo existe para 0s
produtores’.

Aluno(a) C.1 “Pois muitos técnicos formados nesta instituicdo podem
atuar nestas regifes e aplicarem seus conhecimentos
adquiridos no curso profissional agropecuaria’.

Aluno(a) F “Por que através dele que se possibilita a assisténcia
técnica as comunidades circunvizinhas de Bonfim™.

Aluno(a) X “Proporcionando melhor ensino para os aunos, levando
0 que aprendi para minha comunidade”.

Discentes que ndo acreditam na

contribuicdo do Campus senhor do Jugtificativa
Bonfim no desenvolvimento local e

regional

Aluno(a) M “Por que o IF deveriafornecer aos alunos a oportunidade
de atuar junto aos problemas do dia a dia do pequeno
produtor rural e das comunidades locais, contribuindo
paraamelhoriaregional”.

Aluno(a) | “O IF deveria explorar a &ea que atua melhorando a
situacdo de pegquenos e médios produtores’.

Aluno(a) P “Acredito que boa parte da pesquisa redizada no
Campus néo é repartida, ndo gjudando a comunidade la
fora'.

Aluno(a) V “Acho que 0 mesmo deveriater mais participacdo com o
povo fora da Ingtituicdo. Se existe a contribuicdo ela
acontece a0 dar um ensinamento de qualidade as pessoas
gue ndo tem condic&o”.

Aluno(a) A.1 “O IF se preocupa em ter muitas matérias e néo como o

conhecimento pode ser partilhado com quem necessita’.

Quadro 3. Respostas dos discentes quando indagados sobre a contribui¢do institucional para
0 desenvolvimento local e regional — 2010
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Ao compararmos os dados fornecidos pelos discentes ao responderem ao questionario
semiaberto, percebemos a permanéncia de concepgdes anteriormente mencionadas, no que
tange a importancia da Educacéo Profissional, ao porqué da escolha de um curso profissional
ou ao que irdo fazer ao fim do curso. Estas concepgoes refletiram, na maioria das vezes, uma
formac&o voltada para 0 mercado produtivo e, ou, para 0 ingresso nas universidades do pais.

Podemos constatar que a visdo dos alunos acerca do papel do Campus no
desenvolvimento acontece meramente pela formacdo de mé&o de obra qualificada, na
perspectiva de uma atuagdo regional; entretanto, os discentes se contradizem, ja que,
anteriormente perguntados sobre o que fariam ap6s a conclusdo do curso, uma maioria
manifestara a vontade de continuar seus estudos na vida académica (68%) e de participar de
concursos para garantir a estabilidade de emprego (22%).

Nessa perspectiva, a Educagdo Profissional se vincula, na maioria das vezes, ao
contexto da empregabilidade no mundo global capitalista. Entretanto,

[..] a educagdo ou a aquisicBo (consumo) de novos saberes, competéncias e
credenciais apenas habilitam o individuo para a competicdo num mercado de
trabalho cada vez mais restrito, ndo garantindo, portanto, sua integracdo sistémica
plena (e permanente) a vida moderna. Enfim, a mera posse de novas qualificagdes
ndo garante ao individuo um emprego no mundo do trabalho. (ALVES, 2008, p.71).

Em suma, o grupo de discentes pesquisados se gjusta a uma visdo dicotébmica do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio, analisado sob o aspecto de dois conhecimentos distintos:
um, na perspectiva de formagdo de cunho tradicional-tecnicista (bragal), destinada aos
aglomerados do sistema produtivo; outro, com um ensino propedéutico, tornando possivel que
boa parte dos alunos prossiga seus estudos no grau superior.

Assim, a percepcao acerca da Educacdo Profissional ndo condiz com uma formacéo
técnica, cidada-critica, autbnoma e participante do meio em que est4 inserido, conforme
previsto nos principios da Educagdo Profissional defendida nos Par@metros Curriculares
Nacionais (PCNs). Concepcbes diametralmente opostas, detectamos nos dados, como a
permanéncia de uma dualidade histérica no processo de ensino técnico, no Brasil, discutida ha
décadas entre tedricos e, também, nos espacos escolares entre profissionais da educagéo E o
gue nos mostram Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 35):

A literatura sobre o dualismo na educacao brasileira € vasta e concordante quanto ao
fato de ser 0 ensino médio sua maior expressao. [...] Neste nivel de ensino se revela
com mais evidéncia a contradicdo entre o capital e o trabaho, expressa no falso
dilema de sua identidade: destina a formac&o propedéutica ou a preparacéo para o
trabalho?

4.3 Opinido dos Moradores do Assentamento Serra Verde sobre a Participacdo do
Campus no Desenvolvimento da Regido de Senhor do Bonfim

Das 18 familias participantes da pesquisa, 79% ja ouviram falar da existéncia da antiga
Escola Agrotécnica, hoje Campus Senhor do Bonfim, embora a maioria nunca tenha ido 1a
As demais familias (21%) ndo sabiam da existéncia do Campus pesguisado, conforme
demonstra o Gréfico 18. Os dados obtidos através do questionério foram reforcados durante
as entrevistas. Cabe ressdltar que 21% das familias chegaram, h4 menos de um ano, ao
assentamento, e vieram de outras localidades, o que talvez justifique o fato de que mesmo
inseridos no meio rural, ndo tenham ouvido falar de um Campus, onde o destaque regional € o
ensino técnico agropecudrio e zootecnia subsequente.
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Grafico 18. Conhecimento dos assentados em relacdo ao Carhpus pesquisado- 2010

Indagados se gostariam de conhecer e visitar o Campus Senhor do Bonfim, as
familias, em sua totalidade, mostram-se empolgadas. Empolgacao visivel, também, ao serem
inquiridos se gostariam que seus filhos(as) estudassem no curso técnico em agropecuéria
oferecido pelo Campus, como nos mostra o assentado C, pai de trés adolescentes, dois deles
com idade para estudar no Campus:

Gostaria, sm! Ja pensou, um filho com diploma de técnico no campo? la ser melhor
pro futuro dele e para gjudar nds, na plantacéo [...]. A vida é muito dificil e nés, pais,
0 que pudemos dar é a escola para eles aprenderem.

Durante a entrevista, os assentados, em sua maioria, acreditavam que, para seus filhos
ingressarem no Campus, era preciso, unicamente, realizar a matricula, como acontece nas
escolas municipais e estaduai s na nossa regido; demonstraram, ainda, ndo terem conhecimento
do periodo de inscricdo ou da documentacdo necessaria. Na ocasido, aproveitamos para
esclarecer sobre o processo seletivo® como pré-requisito para ingressar no |F Baiano, assim
como o periodo em que geramente acontece a selegcdo e as documentacdes necessarias.

A partir de algumas indagacdes por parte dos assentados, observamos uma resisténcia
deles a este modelo de selecdo implantado pelo IF, no que se refere aos conhecimentos
exigidos, pois acreditam que a possibilidade de seus filhos entrarem no Campus é remota,
pois sdo oriundos de escola publica e teriam que concorrer com estudantes de escola
particular.

Foi perguntado aos assentados(as) se ja participaram de algum projeto de capacitacdo
ou assisténcia técnica. Perguntou-se, também, qual instituicdo/érgdo ofereceu e gerenciou o
curso. Todos os entrevistados confirmaram ter participado de cursos oferecidos por algumas
ingtituicdes, voltados para a melhoria do sistema produtivo, em especial a agricultura.
Destacaram, ainda, que a maioria destes cursos teve o gerenciamento do Movimento CETA,
da ATES e de organizagdes ndo governamentais.

Buscando levantar dados sobre a participacdo da instituicdo pesquisada junto a
comunidade, perguntamos se esta ja havia contemplado em algum momento 0 assentamento
Com Ccursos e, ou, oficinas. Ou se os assentados fizeram parte de algum evento dirigido pelo

2 O processo seletivo (Edital N° 46/2010) ocorrido no ano da pesquisa (2010) para preencher as vagas referentes
a 2011, contou uma prova com 40 questfes — peso 0,8 (15 de Matemética, 15 de Lingua Portuguesa, 10 de
Historia, Geografia, Ciéncias/Biologia) e uma Redacdo — peso 0,2. O Edital destinou 5% das vagas para os
candidatos com Necessidades Educacionais Especiais e 45% das vagas para alunos de escola publica.
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Campus, na comunidade externa. A maioria negou a participacdo em Cursos ou eventos
relacionados a ingtituicao.

Procurando saber em qual &rea os assentados gostariam de ter projetos implantados de
modo a contribuir para uma producdo mais efetiva, no assentamento, 12 (86%) familias
responderam que, como viviam basicamente da atividade agricola, gostariam de aprofundar
saberes em relacdo a atividade de cultivo, principamente de hortalicas. Os demais mostraram
interesse na area de criacdo de gado, apesar das dificuldades enfrentadas pela questéo
climéticadaregido. Essesinteresses estdo representados no Gréfico 19.

| Agricultura

W Pecudria

Gréafico 19. Area de cursos/projetos de que gostariam de participar

Os assentados ao serem inquiridos se gostariam de firmar parcerias com o Campus
Senhor do Bonfim para implantagdo de um projeto/curso, concordaram em sua totalidade ao
afirmarem que, por possuirem pouco conhecimento cientifico, desgjavam contar com apoio de
uma Institui¢do com conhecimentos técnicos. Como reforgou o assentado A

Para a gente que vivemos da terra, todo apoio que vier é bem recebido. Sonhamos
com a melhoria do produto que cultivamos. Todos sabe aimportanciade lidar com a
terra e seu valor pra quem vive do campo — né? E de onde sai 0 sustento nosso, e a
escola, gjudando nois com projeto, pode melhorar nossa independéncia e até a vida
no assentamento.

A Ultima inquiricdo procurou saber o que os moradores do assentamento pesquisado
esperam da Instituicdo. Analisando as respostas observamos a existéncia de congruéncias
entre as falas dos assentados, como pode ser visto no quadro abaixo que nos mostra um
resumo desses depoi mentos:

Entrevistado (a) Respostas
Assentado(a) A “Conhecer nossa producdo de hortalica’.
Assentado(a) B “As vezes, até chega gente aqui para participar do assentamento,

mas fica pouco tempo. Também, eles sdo da cidade, ndo sabem
render naterra, falta aprender”.

Assentado(a) C “Bem que a gente podia ir 1a e vé como funciona a escola técnica e
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aprender alguma coisa’.

Assentado(a) D “Temos muitas dificulidade, o que aprendemos foi no diaadia se a
escola nos gjudasse, ia ser bom demais’.

Assentado(a) E “A oportunidade de meus filhos estudar |14 e trazer projeto para
gjudar no cultivo”

Assentado(a) F “Nossa casa ta aberta pra agrotécnica, [hoje Campus Senhor do
Bonfim] e precisamos de apoio no labor do campo”.

Assentado(a) G “N6s sonha com o crescimento do assentamento, mas sozinho a
gente ndo consegue. Tem um ditado: sonha junto é realidade. Pois

AN

e .

Quadro 4. Respostas dos assentados (as) quando indagados sobre o que esperam da
Instituicdo

As falas apresentadas no quadro acima nos mostram a concordancia de ideias entre 0s
assentados entrevistados, no tocante a necessidade de apoio técnico, principalmente na area de
cultivo de hortalicas. A dificuldade do trabalho com a terra foi mencionada diversas vezes,
durante a entrevista. Como ja vimos, o0s assentados deixaram claro que o seu conhecimento,
na maior parte, foi adquirido no dia a dia e externaram a importancia desse saber. Entretanto,
sabem que teriam uma maior autonomia com um aprendizado mais técnico, possibilitando
solucionar problemas referentes ao sistema produtivo.

4.4  Diagnostico Rural Participativo

A avaiagdo participativa denominada “Diagndstico Rural Participativo (DRP)”,
realizada no Assentamento Serra Verde, ocorreu dia 12 de novembro de 2010, e contou com a
participacdo de adultos e jovens assentados(as) e a equipe mediadora, formada pela préopria
pesquisadora e pelo engenheiro agronomo Aurélio, ambos professores do IF Baiano, Campus
Senhor do Bonfim. Todos se reuniram na casa da Associacdo, local escolhido pelos proprios
moradores, pois externaram que se sentiam a vontade na sede do assentamento.

Com a proposta de conhecer as condicGes de producdo agropecuéria realizada pelos
assentados(as), bem como compreender suas expectativas em relagdo a propria comunidade,
observou-se a necessidade de fazer um diagnostico. Dessa forma, 0 DRP tornou-se uma opgao
metodoldgica, pois ndo colhe exclusivamente os dados do local pesquisado, mas também
pretende diagnosticar a realidade de uma forma qualitativa, exercendo a critica construtiva e
coletiva em prol de mudancas significativas para autonomia na solu¢cdo de problemas
enfrentados. Chambers (1992) define o Diagnostico Rural Participativo como um termo
empregado para designar um conjunto de métodos e abordagens que possibilitam as
comunidades compartilhar e analisar sua percepcdo acerca de suas condicdes de vida, plangar
eagir.

E 0 que nos mostra, ainda, 0 Manual de DRP, elaborado por Miguel Verdegjo para o
Ministério de Desenvolvimento Agrério (2006), no qual define o DRP como

Um conjunto de técnicas e ferramentas que permite que as comunidades fagam o seu
préprio diagnéstico e a partir dai comecem a autogerenciar o seu plangjamento e
desenvolvimento. Desta maneira, os participantes poderdo compartilhar experiéncias
e andisar os seus conhecimentos, a fim de melhorar as suas habilidades de
plangjamento e acdo [...]. O DRP pretende desenvolver processos de pesquisa a
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partir das condi¢des e possibilidades dos participantes, baseando-se nos seus
proprios conceitos e critérios de explicagdo [...].

Importa considerar que o DRP quando utilizado unicamente com o objetivo de coletar
dados quantitativos perde o compromisso real e efetivo que o método deveriater em relacéo a
comunidade. Conforme nos mostram Caporal e Ramos (2006, p. 12) ao enfatizar:

Os métodos participativos sdo um instrumento de facilitagdo da construgdo do
desenvolvimento rural comunitario e local, no entanto os métodos participativos ndo
podem ser usados mecanicamente, eles devem corresponder a um compromisso com
uma acdo de cardter democrédtico, que permita a leitura da realidade pelos grupos de
agricultores e pelos técnicos envolvidos, de modo que as decisdes sobre o futuro dos
coletivos possam ser tomadas de forma consciente.

Assim, a conducdo do trabalho foi pautada a partir de uma construcdo democrética,
motivadora e respeitosa em relacdo a andlise coletiva do grupo. Buscamos executar o papel de
mediador do trabalho, deixando os participantes mais a vontade com as técnicas aplicadas,
limitando-nos as anotagdes discutidas pel os assentados.

Apds uma breve explanacdo da equipe mediadora sobre os objetivos da oficina, foram
escolhidas trés técnicas que foram elaboradas exclusivamente pelos moradores do
assentamento: Mapa da Comunidade®, Calendério Agricola® e o Diagrama de Venn®.

4.4.1 Mapadacomunidade

Com o intuito de conhecer as condigdes de vida dos assentados(as), efetuou-se a
construcdo de um Mapa, por meio do qual os participantes descreveram e registraram como se
da o acesso a &gua potével, energia elétrica, moradia, bem como quais 0s seus anseios e
potenciais no ambito produtivo e social. Dessa forma, a producéo do Mapa foi dividida em
dois momentos distintos: o0 primeiro, chamamos de “0 que temos’, e 0s participantes
desenharam suas potencialidades e dificuldades. No segundo, com o titulo “o que queremos’,
projetaram como seria a comunidade se solucionassem os problemas existentes (Figura 9).

Ao concluirem a elaboracdo do Mapa da Comunidade, pedimos aos moradores que
socializassem 0s seus mapas, ja que, no momento da execucdo, adultos e jovens se
encontravam em grupos separados.

% Técnica aplicada para redlizar o Diagndstico Rural Participativo, a partir da execucdo de mapas em papel
madeira, como estratégia parainiciar a discussdo sobre avidanavila

3! Técnica aplicada para realizar o Diagnéstico Rural Participativo, a partir da construgéo de um calendério, de
modo a visualizar as atividades e as épocas dos diferentes cultivos e seus respectivos trabalhos num periodo
agricola.

%2 Diagrama que identifica os grupos organizados da comunidade e as relagdes que estes tém entre si e com
outras instituicdes locais e regionais, fora da comunidade.
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Figura 9. Mapa da Comunidade. Jovens. “0 que queremos’.

Depois da apresentacdo o grupo percebeu com mais clareza os principais problemas
vivenciados no assentamento, mas também suas potencialidades. Analisando os mapas “0 que
gueremos’ dos jovens e adultos percebemos sintonia, pois ambos fazem referéncia a
implantacdo da energia el étrica e do projeto de irrigacao.

442 Calendéarioagricola

Com o Cadendéario Agricola, os participantes indicaram as estacOes agricolas e
atividades produtivas da comunidade. Esta técnica permitiu visualizar que a principal
producdo era o cultivo de hortalicas, em especia a alface, representando quase 40% da
producdo mensal. A partir de uma andlise coletiva, os participantes chegaram a conclusdo de
algumas potencialidades e limitagdes. As potencialidades diagnosticadas foram a terra boa
para o cultivo, mdo de obra, banco de sementes. Ja as limitagbes estavam relacionadas a
caréncia tecnoldgica, pois ndo dispdem de estrutura de sistema de irrigacdo, 10go, realizam os
servicos na horta através de regadores manuais, tornando exaustivo o trabalho. Outra
limitacdo observada foi a falta de assisténcia técnica continuada, no assentamento; alguns
moradores externaram que necessitavam de um aprendizado mais técnico-cientifico para
facilitar o processo produtivo, no assentamento.

4.4.3 DiagramadeVenn

Para identificagcdo dos grupos organizados ou instituicOes atuantes no assentamento e
verificagdo de sua participacdo junto aos assentados(as), propusemos o Diagrama de Venn.
Por meio deste, os participantes puderam analisar e indicar, no diagrama, a posicdo das
instituicdes, colocando em evidéncia as relagdes de proximidade ou néo entre 0 assentamento
e a comunidade externa: quanto mais préximo o0 nome da instituicdo estiver, mais atuante
dentro da comunidade. Os assentados(as) reconheceram gue algumas entidades aparecem com
propostas de melhoramento da agricultura, fazem o diagnéstico do sistema produtivo,
entretanto, ndo retornam para efetivacdo dos projetos. Externaram a presenca constante da
assessoria do Movimento CETA e a participacdo efetiva da Comissdo Pastoral da Terra,
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através de projetos, principamente na area de formacéo cidada. Entretanto, boa parte das
instituicdes conhecidas pelos participantes encontrase distante, inclusive o IF Baiano,
Campus Senhor do Bonfim.

Figura 10. Diagrama de Venn

O levantamento dos dados aconteceu mediante uma andlise coletiva, observando e
mediando a construcdo entre os participantes. Com estas acdes, tivemos o0 propdsito de nos
aproximarmos mais da comunidade e conhecer sobre o estado de seus recursos naturais, sua
situacdo econbmica e social e outros aspectos que ela considera importantes, além de
compreender 0s anseios e as expectativas sob o olhar do préprio assentamento.

Os resultados foram, posteriormente, mostrados aos professores que se
disponibilizaram para conhecer 0 assentamento. Assim, em novembro de 2010, realizamos
uma reunido com os professores com o0 objetivo de elaborar projetos, contemplando os
moradores do assentamento a partir das dificuldades detectadas no DRP. Num primeiro
momento, foram construidos dois projetos — “Serra Verde: conhecimento, fartura e
sustentabilidade’*® e “Técnicas de captacdo de 4gua da chuva e sistemas de irrigagdo de
baixo custo para agricultura familiar do semiarido baiano”3*. Este tltimo foi aprovado pelo
CNPq para o assentamento, com a construcao de cisternas e sistema de irrigagéo.

Segundo o coordenador do Projeto aprovado, o professor Alisson Jadavi Pereira da
Silva®, a execucdo visa avaliar técnicas de aproveitamento e uso eficiente da &gua de chuva

3 Concorreu ao Edital CNPg n° 58/2010, que rege a selecdo publica de propostas de pesquisa cientifica e
extensdo tecnoldgica para Agricultura Familiar no ambito da Politica Nacional de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural.

3 Concorreu ao Edital MCT/MDS-SAGI/CNPg N° 36/2010 — Selecgo Publica de Propostas de Estudos e
Avaliacéo das Acgdes do Desenvolvimento Social e Combate a Fome

% Professor de Ciéncias Agrérias do Campus Senhor do Bonfim. M.Sc. em Irrigagdo e Drenagem — Universidade
de Sdo Paulo e Doutorando em Ciéncias Agréarias - Universidade Federad do Reconcavo da Bahia. O
coordenador da proposta é também coordenador adjunto do seguinte projeto: “TRANSFERENCIA DE
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para atividade agricola em nivel de agricultura familiar, no semié&rido, aém de gudar os
agricultores a obter producdo e o consequente consumo de alimentos de subsisténcia em
épocas de estiagem. Nos termos do Edital MCT/CNPg N° 031/2010, os objetivos especificos
do projeto sdo:

1. Instalar e conduzir duas unidades experimentais de técnicas de captacdo de agua
de chuva no semi-arido para irrigacdo de culturas de subsisténcias acessiveis ao
agricultor de base familiar;

2. Avaliar sistemas de irrigacdo de baixo custo em termos de eficiéncia do uso da
agua captada e produtividade das culturas de ciclo curto; 3.Avadiar junto a
comunidades de produtores de dois assentamentos a aceitacdo ou ndo das técnicas de
captacdo e sistemas de irrigacéo de baixo custo propostos.

Em fevereiro de 2011, fizemos uma reunido com os moradores do assentamento para
apresentacdo do referido projeto. Deixamos claro que estdvamos trazendo uma proposta e ndo
uma imposic¢do. Destarte, depois da explanagcdo, ouvimos os assentados(as) que demostraram
interesse e empolgacdo. Antes, porém, tiraram algumas davidas, como o fato de terem que,
depois da pesquisa realizada pelo coordenador, custear as cisternas e o0 sistema de irrigacéo,
no assentamento; ficou nitido, nafala do coordenador, que o assentamento foi financiado pelo
MDS/CNPq. Esclareceu, ainda, que a contrapartida dos assentados acarretaria um mutiréo
para o preparo da area e os cuidados com a instalagdo e manutencdo dos equipamentos, aém
de registrar a producéo obtida.

Assim, os assentados marcaram o mutirdo e realizaram a limpeza da &rea, gjudando na
construcdo das cisternas e do sistema de irrigacdo (V. Anexo 1). Vae ressaltar que a
construcdo das cisternas e 0 sistema de irrigagcdo ocorreram na Vila 1, que néo conta com a
agua da barragem existente no assentamento.

De acordo com o projeto de captacdo de &gua de chuva, acontecerdo cursos de
captacdo de &gua de chuva e de manegjo de irrigacdo a agricultores do assentamento para
melhor uso da agua. Além de esperar obter os seguintes resultados:

Respostas a respeito de qual técnica de captacdo e sistema de irrigacdo de baixo
custo permite a obtencdo de maior eficiéncia no uso da agua, e despertar nos
agricultores de assentamentos o incentivo de aproveitamento dos recursos hidricos,
no caso &gua das chuvas, de forma racional, com sustentabilidade do meio ambiente
e também melhorar o nivel dos agricultores desses assentamentos no quesito do uso
racional de agua e de sistemas de irrigacdo contribuindo para regularizacéo da
producdo de subsisténcia dos mesmos.

Mesmo ainda néo tendo findado o projeto implantado, procuramos saber parcialmente
0 que os moradores acharam. Todos os entrevistados mostraram-se esperangosos com a
possibilidade do aproveitamento da &gua, a construcdo das cisternas e o sistema de irrigacéo,
podendo, assim, melhorar o sistema produtivo. Conforme um dos moradores, a falta de dgua
na Vila 1 € um problema constante, dificultando a producdo nos tempos de estiagem
(Assentado(a) C).

Ainda como resultado da reunido em que expomos a experiéncia do DRP vivenciada
no assentamento Serra Verde e citada no corpo do texto pela autora, dois projetos
concorreram ao Edital de extensdo n° 001/2011/PROEX do IF Baiano que teve por finalidade
selecionar projetos de extensdo para a concessao de Bolsas de Iniciagdo Cientifica e Iniciacdo
Cientifica Junior em Extensdo, para os estudantes do IF Baiano, no ano letivo de 2011.

TECNICA~S DE CAPTACAO DE AGUA DA CHUVA PARA AGRICULTOR IRRIGANTE FAMILIAR EM
CONDIGCOES DO SEMI-ARIDO DA BAHIA” (Aviso N.°08 - ETENE / FUNDECI / 2009 - BNB)
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Ambos os projetos foram aprovados com os titulos “Capacitacdo de Irrigantes do
Assentamento Serra Verde”* e “Democratizacso da leitura na Comunidade do Assentamento
CETA"® elaborados por discentes do Campus Senhor do Bonfim e orientados pelos
professores Delfran Batista dos Santos® e José Radamés Benevides de Melo®
respectivamente.

Os projetos citados serdo colocados em prética no segundo semestre do ano letivo de
2011, com vigéncia maxima de 6 (seis) meses.

% Objetivo — Por meio da capacitacio, pretende-se inserir na validade dos assentados, novas técnicas de
irrigacéo e de forma concomitante, aprimorar as técnicas que ja estejam em uso por eles.

3" Objetivo — Democratizar a leitura através de géneros textuais como cronicas, noticias, contos de fadas,
classicos, entre outros, na comunidade do Assentamento CETA.

% Professor de Irrigagéo do Campus Senhor do Bonfim. Dr. em Engenharia Agricola - Universidade Federal de
Vigosa e Pés-Dr. - Embrapa Mandioca e Fruticultura Tropical

% Professor de L fngua Portuguesa do Campus Senhor do Bonfim, graduado em Lingua Portuguesa e especidista
em Literatura Comparada - UESC
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5 CONSIDERACOESFINAIS

O ensino técnico tem como finalidade ofertar Educacdo Profissional e Tecnoldégica,
formando e qualificando cidad@os com vistas a atuacdo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondémico local, regional e naciona e,
ainda, desenvolver a Educacdo Profissional e Tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solugbes tecnoldgicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais.

A nossa insercdo nesse espaco educativo, como docente da disciplina de Histéria ha 5
anos, vivenciando o cotidiano escolar de forma intensa e refletindo sobre os objetivos e as
préticas desse estabel ecimento de ensino, inclusive acompanhando o processo de transi¢éo de
Escola Agrotécnica Federa em Instituto Federal Baiano e analisando o Plano de
Desenvolvimento Institucional para o periodo de 2009/2013 nos motivou aanalisar o papel da
Educacdo Profissional readlizada pelo IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim, no
desenvolvimento local e regional, a partir da percepcdo dos docentes e discentes do Campus
mencionado e dos moradores do assentamento Serra Verde.

A partir dessa proposta, buscamos uma metodologia com aporte qualitativo e nos
embasamos em um referencial tedrico sobre a Educacdo Profissional, no Brasil, sua relacéo
com o desenvolvimento, e um desenvolvimento pautado por bases agroecoldgicas,
possibilitando alcancar os objetivos dessa pesquisa com mais clareza.

Foi verificado, durante o processo da pesquisa, através de questiondrios e entrevistas,
0 conhecimento dos assentados em relacéo ao |F Baiano, Campus Senhor do Bonfim, e sua
participacdo no assentamento, assim como as expectativas dos agricultores em relagdo a
Educacdo Profissional. Descobriu-se que os assentados entrevistados, em sua maioria, ja
ouviram falar do Instituto Federal Baiano (antiga Escola Agrotécnica), apesar de nunca terem
conhecido as estruturas fisicas do Campus. Os assentados, na sua totalidade, relataram nao
terem sido contemplados com nenhum curso/projeto e, ou, visitas ao assentamento oriundos
do Campus, antes da pesquisadora. Entretanto, mostraram-se esperancosos para firmar
parcerias com a instituicdo pesquisada, pois acreditam que o ensino técnico-cientifico pode
melhorar o sistema produtivo assim como a qualidade de vida no Assentamento Serra Verde.

Ao analisarmos a percepcdo dos docentes e discentes do Campus Senhor do Bonfim
sobre a influéncia do ensino técnico no desenvolvimento da regido, encontramos opinifes
parecidas. Percebemos, que a contribuicdo do Campus para o0 desenvolvimento local e
regional se limita a formagcdo de médo de obra e a0 ensino de quaidade oferecido a
microrregido. Constatou-se também o desconhecimento acerca de projetog/parcerias do
Campus com as comunidades da regi&o.

O trabalho aponta, ainda, que a opinido da maioria dos discentes sobre a Educagéo
Profissional se gjusta a uma visdo dicotdmica do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio,
analisado sob o aspecto de dois conhecimentos distintos: um, na perspectiva de formacéo de
cunho tradicional-tecnicista (bragal), destinada aos aglomerados do sistema produtivo; outro,
com um ensino propedéutico, tornando possivel que boa parte dos alunos continue com 0s
estudos intelectuais. Os discentes em sua maioria buscam o Curso Técnico em Agricola com
Habilitacdo em Agropecuéria Integrado a0 Ensino Médio prioritariamente para dar
continuidade aos estudos académicos.

Assim, através desse trabalho pudemos levantar dados que demonstraram a falta de
participagdo do Campus no desenvolvimento local, sendo com o ensino de qualidade. Importa
ainda considerar que muitas agdes voltadas para pesquisa acontecem no Campus, entretanto
essa producdo cientifica precisa romper os limites fisicos da Ingtituicdo e chegar as
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comunidades agricolas da regido possibilitando uma aproximacdo entre Campus e
comunidade. Essa realidade é retratada pelo aluno(a) A.1 ao dizer que o IF se preocupa com
muitas matérias e ndo com o conhecimento que pode ser partilhado com quem necessita.

Concluimos que, por mais que os documentos analisados referentes a Educacdo
Profissional ou relacionados, em especifico, ao IF Baiano teoricamente contemplem a
participacdo da Educacdo Profissional, através de projetos de pesquisa e€/ou extensdo, no
desenvolvimento local e regional em que se insere, as agOes sd0 insignificantes e ndo
permitem a consecucdo de uma relacdo mais proxima do Campus com a comunidade externa,
neste caso, representada pelo Assentamento Serra Verde. E notdrio que a falta de projetos,
cursos e outras formas de participagdo do Campus, por exemplo, em projetos de outra
natureza, acabam por erguer um “muro”, distanciando o Instituto dos pequenos produtores
gue vivem da agricultura familiar.

Entretanto, ressaltamos que os docentes e discentes ab mostrarem-se interessados em
conhecer arealidade do Assentamento Serra Verde e a partir dai buscarem uma aproximagao
com o0s assentados, inclusive ao elaborarem projetos de extensdo que contemplassem a
comunidade, iniciaram um processo de abertura para viabilizar uma relacdo mais intensa do
|F Baiano, Campus Senhor do Bonfim com o desenvolvimento local e regional.

Por fim, esperamos que as andlises realizadas nesse trabalho possam levantar reflexdes
na comunidade interna acerca da participacdo pedagdgica do |F Baiano, Campus senhor do
Bonfim na comunidade local, na perspectiva de se escrever uma histéria diferenciada da
Situac8o descrita nessa pesguisa, Ou sga uma instituicdo atuante no processo de
desenvolvimento econdémico e socia da comunidade em que se encontra inserida.
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Apendice A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO —
UFRRJ
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA —1A
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AGRICOLA —PPGEA

QUESTIONARIO SEMIABERTO / PROFESSORES

Este questionario é parte integrante de uma pesquisa de Mestrado em Educacdo
Agricola e tem como objetivo tracar a opinido dos professores do |IF Baiano, Campus Senhor
do Bonfim a respeito da importancia da Educacdo Profissional e sua inser¢do na comunidade
local e regional.

Instrucdes:

1. Procure responder a este questionario de forma individual, verdadeira e
independente;

2. Em cada questdo objetiva, marque apenas uma resposta e, nas questdes abertas,
procure expressar com clareza e objetividade o seu ponto de vista;

3. Os dados serdo tratados estatisticamente e ndo haverd divulgacdo de dados
individuais.

Obrigada por sua indispensavel contribuicao!
Responsavel: Profa Vanessa Angelim

1. Idade:
Sexo: () Feminino ( ) Masculino

2. Qual 0 seu grau de instrugéo?
() Graduagdo ( ) Especidlizagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

3.Em que &rea do conhecimento vocé atua?
() Exatas ( )Humanas ( ) Bioldgicas ( ) Profissiona

4. H& quantos anos vocé trabalha no |F Baiano, Campus Senhor do Bonfim?
()6mesesalano ()2a3anos ( )3adanos ( )acimade4 anos

5. Paravocé qual o papel da Educagéo Profissional no desenvolvimento local?
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6. V océ conhece algum assentamento na regido circunvizinha de Senhor do Bonfim?
()Sm ( ) Néo

7. Se suarespostano item 6 foi SIM, responda: Que comunidade agricola vocé conhece?

8. Se sua resposta no item 6 foi NAO. Responda: vocé tem interesse em conhecer alguma
comunidade agricola? Por qué?

9. Vocé jafez ou faz algum projeto/curso/palestra em alguma comunidade agricola proxima
ao Campus Senhor do Bonfim? () Sim ( ) Nao

10. Se suarespostano item 9 foi SIM, cite a area do conhecimento em que atuou e o local em
gue desenvolveu o projeto/curso/palestra?

11. Vocé conhece algum projeto desenvolvido pelo Campus Senhor do Bonfim em alguma
comunidade agricola no entorno de Senhor do Bonfim? () Sim ( ) Néo

12. Se suarespostanoitem 11 foi SIM, cite o local e o projeto desenvolvido.

13. Como vocé considera a participagdo do IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim no
desenvolvimento local e regiona ?

(A) 6timo (B) bom (C) regular (D) nenhuma

14. De acordo com sua resposta no item 13, responda qual explicacdo vocé daria para sua
classificagdo?
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15. Vocé gostaria de ministrar algum curso na sua area de conhecimento para a Comunidade
Agricola Serra Verde (Assentamento inserido no programa de Reforma Agréria do Governo
Federa que ficaa 10 km do Campus)?

()Sm ( ) Néo

16. Se vocé desgja conhecer acomunidade agricola Serra Verde ou gostaria de ministrar um
CUrso na sua érea para 0s assentados, queira, por favor, assinar este questionario, para que
possamos entrar em contato.

Agradego, mais uma vez, sua atencao e colaboracao, ratificando que as suas respostas
serdo utilizadas em nossa pesquisa, preservando sempre a sua identidade.
Vanessa Gomes Lopes Angelim
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Apendice B

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE .
JANEIRO —UFRRJ
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO SO FEDERAL DE
INSTITUTO DE AGRONOMIA —1A igyfaq.&n.ntnrmirirnmnr.u.
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA —PPGEA

QUESTIONARIO SEMIABERTO / ALUNOS

Este questionario € parte integrante de uma pesquisa de Mestrado em Educacdo
Agricola e tem como objetivo tracar o perfil e a opinido dos alunos da 3?2 série do |F Baiano,
Campus Senhor do Bonfim arespeito daimportancia da Educacéo Profissional e sua insercéo
na comunidade local e regional.

Instrucdes:

? Procure responder a este question&rio de forma individual, verdadeira e

independente;

? Em cada questéo objetiva, marque apenas uma resposta e, nas questdes abertas,

procure expressar com clareza e objetividade o seu ponto de vista;

? Os dados serdo tratados estatisticamente e ndo havera divulgacdo de dados

individuais.

Obrigada por sua indispensave contribuicao!
Responsavel: Profa Vanessa Angelim

1. Idade;

2. Sexo: () Feminino () Masculino

3. Qual arenda familiar mensal?

( ) Menosdelsdario ( ) 1 salériominimo
() 2 sdé&rios minimos () 3 saéios minimos
( ) 4 ouacimade 4 saarios minimos

4. Quantas pessoas trabalham para obtencéo desta renda?
( )Sbopa ( )Paemde ( )Pa,maeeirmdos ( )Pa,maeevocé ( )outros

5. Qual atividade desenvolvida pela familia para obtencéo do sustento/renda?
( ) Comércio

( ) Industria

( ) Agricolael/ou, pecuaria

( ) Autdnoma

6. Em qual area vocé reside?
() Zonaurbana
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( ) Zonarura

7. Entre os seus colegas de escola, vocé conhece alguém gque mora em um assentamento
(Comunidade Agricola)?

()Sm ( )Néo

8. Por que vocé escolheu fazer um curso profissional (Técnico em Agropecuaria)?

9.Com que &rea do conhecimento vocé mais se identifica?
( ) Propedéutica (Ensino Médio) () Profissional (Campo)

10. Quando vocé terminar o curso Técnico em Agropecuaria, vocé gostaria de:
() Trabahar como técnico aplicando seus conhecimentos.

() Continuar os estudos prestando vestibular

() Tentar passar em concursos na érea de atuacéo

11. Vocé concorda que o Curso Profissional pode gjudar a melhorar a sua vida?
( )Sm.

Em que
() Nao.
Por que?

12. Vocé ou sua familia ja participaram de algum curso de curta duragéo oferecido pelo IF
Baiano, Campus Senhor do Bonfim, proximo ao local — casa, cidade ou zona rural — da sua
moradia?

()Sm ( )Né&o

13. Vocé ja participou de alguma atividade pratica disciplinar nas comunidades agricolas
préximas a Senhor do Bonfim?
()Sm ( )N&o

13.1 Se sua resposta no item 13 foi SIM, responda: Qual a disciplina que possibilitou esta
atividade pratica?

14. Vocé acha que o IF Baano, Campus Senhor do Bonfim, contribuiu com o
desenvolvimento local e regional ? Justifique sua resposta.

Agradeco, mais uma vez, sua atencéo e colaboracéo, ratificando que as respostas seréo
utilizadas em nossa pesquisa, sempre preservando a sua identidade.

Muito obrigada,

Vanessa Gomes Lopes Angelim
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ApéndiceC

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE .
JANEIRO —UFRRJ
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO INSTITUTO FEDERAL DE
INSTITUTO DE AGRONOMIA —1A igufaq.&n.n#nrmirirnmnr.u.
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCACAO AGRICOLA —PPGEA

QUESTIONARIO FECHADO / COMUNIDADE

Este questionario é parte integrante de uma pesquisa de Mestrado em Educacéo Agricola e
tem como objetivo tracar o perfil, bem como conhecer a opinido dos produtores rurais
circunvizinhos de Senhor do Bonfim, (cidade onde esté localizado o do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — Campus Senhor do Bonfim), a respeito da importancia da
Educacéo Profissional e ainsercéo da Escola Profissional na comunidade local e regional.

Instrucdes:

? Procure responder a este question&rio de forma individual, verdadeira e
independente;

? Em cada questdo objetiva, marque apenas uma resposta e, nas questdes abertas,
procure expressar com clareza e objetividade o seu ponto de vista;

? Os dados serdo tratados estatisticamente e ndo havera divulgacdo de dados
individuais.

Obrigada pela sua indispensave contribuicao!
Responsavel: Profa Vanessa Angelim
| - SOBRE VOCE E SUA FAMILIA:

1. Sexo: () Masculino () Feminino

2. ldade: (A) 18 a 25 anos (B) 25 a 30 anos (C) 30 a40 anos
(D) 40 a 50 anos (E) acimade 60 anos

3. Estado civil:

( ) solteiro(a) ( ) Casado(a) ou mora com companheiro(a)

4. VVocé tem filhos(as)? Se sim, quantos?
( ) ndo tenho ( ) O1filho(a) ( ) 02 filhos(as) () 03 filhos(as)
( ) 4 ou maisfilhos(as)

Se suarespostafor SIM responda a questdo 4.1
4.1 Os filhos frequentam a escola?
()sm () ndo
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4.2 A escolafreguentada por seus filhos (as) se encontra na propria comunidade?
()sim () ndo

Se suaresposta no item 4.2 for SIM, responda a questéo 4.3
4.3 A escola é gerenciada pelo sistema:
( ) Municipal ( ) Estadual ( ) Federd ( ) ONG

Se sua resposta no item 4.2 for NAO, responda a questdo 4.4
4.4 Como os estudantes de sua comunidade chegam até a Escola:
()apé ( ) veiculo proprio () transporte escolar

5. Qual o seu grau de escolaridade?

() nenhuma escolaridade

( ) Ensino Fundamental I: de 12a 42 série
( ) Ensino Fundamental 11: de 52 a 82 série
() Ensino Médio

( ) Ensino Superior

6. A comunidade agricola onde vocé mora se encontra na regido proxima a Senhor do
Bonfim?
()sim () ndo

7. Quantas pessoas da sua familia tém renda comprovada (carteira assinada)?
() uma ( ) duas ()trés ( ) quatro ( ) acimade quatro ( ) todos

|1. SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL X COMUNIDADES AGROPECUARIAS

8. Vocé ja ouviu falar no Ingtituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano —
Campus Senhor do Bonfim (antiga Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim)?
()sm () ndo

9. Conhece alguém que estuda ou ja estudou no |F Baiano — Campus Sr. Do Bonfim (Escola
Agrotécnica)?
()sm ( )ndo

Se suaresposta na questéo 9 foi SIM, responda a questéo 9.1
9.1 Esta pessoa ja concluiu ou esta em fase de conclusdo do curso?
()sm () ndo

10.Gostaria que seu filho fosse aluno do Campus Senhor do Bonfim (Escola Agrotécnica)?
()sm () ndo

11. Como vocé considera a participacdo do IF Baiano — Campus Sr. Do Bonfim (antiga
Escola Agrotécnica) no desenvolvimento local e regional?
(A) 6timo (B) bom (C) regular (D) nenhuma
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12. Vocé ja participou de algum curso de aperfei coamento na sua comunidade?
()sim () ndo

Se suaresposta na questéo 11 foi SIM, responda a questéo 11.1
12.1 O curso foi gerenciado por:
( ) Prefeitura Municipal ( ) Estado ( ) Federa () ONG

13. O conhecimento que vocé tem na producdo agricola foi adquirido:
(A) de pai parafilho

(B) através de cursos de aperfeicoamento

(C) em uma escola de curso regular

(D) de pai parafilho/cursos de aperfeicoamento

Agradeco, mais uma vez, sua atencao e colaboracéo. Muito obrigada,

Vanessa Gomes Lopes Angelim
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ApéndiceD

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO —
UFRRJ
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA —1A
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AGRICOLA —PPGEA

ENTREVISTA / COMUNIDADE

Esta entrevista é parte integrante de uma pesquisa de Mestrado em Educacéo Agricola e tem
como objetivo conhecer a opinido dos produtores rurais circunvizinhos de Senhor do Bonfim,
(cidade onde esta localizado o do Ingtituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —
Campus Senhor do Bonfim), a respeito da importancia da Educagéo Profissional e a insercéo
do Campus Senhor do Bonfim na comunidade local e regional.

Os dados serdo tratados de forma qualitativa e ndo havera divulgacéo de dados individuais.

Obrigada pela sua indispensavel contribuicao!

Responsavel: Prof2 Vanessa Angelim

1. Vocé jaouviu falar do IF — Baiano, Campus Senhor do Bonfim (antiga Escola Agrotécnica
Federal de Senhor do Bonfim)?

2. Seja, qual o conhecimento que teve sobre a Escola?

3. Qual aimportancia de uma escola profissional, nos moldes do IF Baiano — Campus Senhor
do Bonfim (antiga Escola Agrotécnica) para o desenvolvimento local e regional na sua
comunidade?

4. Gostaria que seu filho frequentasse o curso técnico oferecido pelo Campus? Por qué?

5. O que vocé espera do |F Baiano — Campus Senhor do Bonfim (antiga Escola Agrotécnica),
em relagdo ao desenvolvimento regional e local?

6. Vocé acha que o senso comum (conhecimento passado de pai para filho) é suficiente para
producdo agropecudria da sua comunidade?
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7. Vocé acha que seriaimportante para sua comunidade fazer uma parceria com o IF Baiano —
Campus Senhor do Bonfim (antiga Escola Agrotécnica), com o intuito de promover o
aperfeicoamento de técnicas agricolas utilizaveis em sua prética e na sua comunidade? Se
sim, Responda por qué?

8. De qua curso vocé gostaria de participar, com o0 objetivo de aperfeicoar seus
conhecimentos e aplica-los em sua comunidade?
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8 ANEXOS
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Anexo 1

Fotografias sobre aimplantagdo do Projeto “ Técnicas de captacdo de &gua
da chuva e sistemas de irrigagéo de baixo custo para agricultura familiar
do semidrido baiano” no Assentamento Serra Verde






