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RESUMO

FREITAS, Acimar Ribeiro de. A contribuicdo da geografia escolar nas questbes
ambientais para a formacdo do técnico agricola no Instituto Federal Baiano - Campus
Catu. 2012. 74f. (Dissertagdo em Educacéo Agricola). Instituto de Agronomia. Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica/RJ. 2012.

Este trabalho nos leva a uma reflexdo sobre a contribuicdo da Geografia Escolar na formacéo
do Técnico agricola, a partir da discussao das questdes ambientais. O objetivo deste trabalho é
compreender como o0 ensino de Geografia, a partir do estudo das questbes ambientais,
contribui para a formacdo do técnico agricola tendo em vista uma formagédo que vincula
conteudos do ensino propedéutico a area técnica. A metodologia usada neste trabalho
consistiu na aplicacdo de questionario semi - estruturado com estudantes da segunda e terceire
séries do ensino meédio integrado técnico em agropecuaria do Instituto Federal Baiano,
campus — Catu. Neste contexto, parte-se do pressuposto de que para a formagédo de técnico:s
de nivel médio, para trabalharem na agropecuaria brasileira, € necessaria a transmissao de
conhecimentos onde o ensino de disciplinas ditas do ensino médio deve estar diretamente
integrado a area técnica, como também torna-los sensiveis as questdes ambientais a fim de
que se formem técnicos com visdo critica e conhecimentos satisfatérios para assim,
transformarem o0 seu entorno, dentro da perspectiva do Desenvolvimento Sustentavel,
garantindo a formacéo de "cidaddos", conhecedores dos problemas gerais da sociedade
brasileira em seus multiplos aspectos, sociais, econémicos, politicos culturais e ambientais. O
resultado da pesquisa realizada durante o trabalho leva a concluir em primeiro lugar que o
ensino de Geografia estd em consonéancia com a formacéo do técnico agricola, que conceitos
como natureza, questdao ambiental, estédo diretamente vinculados ao entendimento da relagao
da sociedade com a natureza, fato que colabora para que o estudante entenda a terra ndo com
moeda de troca para acumulacao de capital, mas sim como um elemento de desenvolvimento
econdmico com sustentabilidade.

Palavras-Chave: Geografia Escolar; Ensino de Geografia; Questdes Ambientais; Natureza,
Sociedade; Interdisciplinaridade; Educacéo profissional.



ABSTRACT

FREITAS, Acimar RibeiroThe contribution of school geography in environmental issues

for the agricultural technical training at the Federal Institute of Bahia - Campus Catu.
2012. 74p. (Dissertation in Agricultural Education). Institute of Agronomy. Federal Rural
University of Rio de Janeiro. Seropédica / RJ. 2012.

This research takes us to a reflection about theribation of School Geography in the
curriculum of the Agricultural Technician through the discussion of environmental questions.
The aim of this research is to comprehend how the geography teaching, through the studying
of environmental questions, can contribute to the formation of the Agricultural Technician,
having in mind a formation that links contents of general teaching to a technical subject. This
knowledge will be reached through interviews with students"dfadd & grades in the

course of Agricultural Technician integrated into high school, at the Instituto Federal Baiano
— Campus Catu. In this context, the researcher assumes that for the formation of high school
technicians who will work in Brazilian agricultural business is necessary the transmission of
knowledge in a way that the traditional subjects of high school should be straightly integrated
to the technician contents. Besides is also necessary to make the students sensitive to
environmental questions in order to guarantee that the school is preparing technicians with a
critical vision and enough knowledge to transform their environment through the perspective
of Environment Development, promoting the formation of “citizens” who know the general
problems of Brazilian society in their multiple aspects, such as social, economical, political
and environmental issues. The result of the research made leads to the conclusion that in first
place the Geography teaching is consistent with the formation of the Agricultural Technician
and that concepts like nature and environmental questions are straightly linked to the
understanding of the relation between society and nature that collaborates for the student
understands the earth not as a bargaining chip for capital accumulation but as an element of
economical and sustainable development. The last conclusion is that the concept of
sustainable development is not so released among students but the practices to take to it are
well known by them. Besides, the reform of agricultural education that divides enabling
agricultural into agricultural and livestock seems not to promote employability.

Key-words: School Geography; Geography Teaching; Environmental Questions; Society,
Nature.
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INTRODUCAO

A Ciéncia geografica estuda a transformacdo dawegitos da natureza em objetos
geograficos através do tempo, Tem como foco adelda sociedade com a natureza a partir
das multiplas faces do trabalho, produzindo e dymimdo o espaco social. Por representar
este entrelacamento entre as ciéncias naturaisi@ssdorna-se de suma importancia para o
ensino técnico.

O ensino de Geografia tem como principal objetikiarccondicbes de aprendizagem
sobre 0 espago geografico estabelecendo relacdovéonas areas do conhecimento (PCN,
2007, p. 21) a partir de temas como a organizagpacél, meio ambiente, territério,
paisagem, natureza, trabalho, economia, desenvattorsustentavel. Para o ensino técnico,
em particular técnico agricola, a geografia ediénamente ligada as mais variadas areas do
conhecimento das ciéncias agrarias que perpasssae deformacao técnica produtiva como
solos, hidrologia, dominios morfoclimaticos, meimkaente, climatologia, a problemas
sociais como a estrutura fundiaria, reforma agréspacializacdo da producéo etc.

De acordo com os Parametros Curriculares NacioR&INE), “a integracdo dos
diferentes campos do conhecimento é importanteqpaga estudante conheca o seu papel no
interior da sociedade e do mundo em que vive”. (BRA2007, p. 22)

Nesse contexto, o ideal seria que o0s cursos técridendessem a légica da
interdisciplinaridade onde estes deveriam estapcesdos as mais variadas disciplinas do
curriculo basico a fim de uma formacdo mais comaptetoltada para os ditames da sociedade
de mercado em uma era globalizada que visa o delsenento sustentavel.

A problematica estabelecida no presente trabalbd legada a pratica em que as
disciplinas do ensino médio e técnico estédo diaslasi a partir de uma ldgica positivista de
compartimentacdo das ciéncias onde cada disciplimeatéria de ensino deve cumprir seu
papel formador do técnico agricola, de forma estamgcompartimentada.

Como formar um técnico com visdo articulada a pade conhecimentos
fragmentados?

Justifica-se a importancia do presente trabalhoianggl o novo olhar sobre o
individuo como ser completo, formador de opiniaprefissional com visdo holistica do
mundo, do seu entorno e de si mesmo, associadaoaos modelos de ensino instituidos na
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e nos PCNs ondalissiplinas devem estar ligadas e
associadas a formacgéo universalizada do profidsiBnase tratando das questdes ambientais
a Geografia esta ligada ao ensino agricola atrale@s seus conteudos, tais como,
climatologia, onde serdo abordadas questdes rédsrea problemas climaticos e
meteorolégicos na agricultura e no meio ambientge@norfologia, através das tematicas
relacionadas a solos, relevo, etc. servindo assmsugporte para 0 processo de articulagao
entre as variadas disciplinas do curriculo téceiecformacao geral do educando.

Tomando o ensino médio integrado, na concepcaaidecste deve ser estabelecido
como um todo, e que deve se distanciar da dicotensmo basico x ensino técnéaue se
situa 0 cerne dessa proposta: compreender o papgeagrafia em seu carater formador,
guando da sua possivel contribuicdo na formacaordcnico agricolaO foco sera dado na
questao ambiental e da visdo de mundo do futurec@agricola.

O técnico agricola, formado hoje, ira enfrentar mn@rcado de trabalho promissor,
rentavel e disputado. Porém enfrentara um mercadblgmatico do ponto de vista
geoambiental. A estrutura fundiaria altamente cotmadora, oriunda da revolucdo verde e

! entende-se aqui ensino basico com o ensino péafied de formagcéo geral e ensino técnico voltata ps

disciplinas de formagéo profissional,



das diversas politicas aplicadas para o unico &usixo desenvolvimento, fara do novo
técnico agricola, um profissional com um grandeafies

As tematicas que consideram as questdes ambi@otdisjo da educacao profissional
se tornam emergentes quando se compreende o mundmlmhlho como um local de
competitividade, em que as posturas profission@digimas das exigéncias de uma concepcao
sustentavel de producéo e de desenvolvimento ti#nea da formacéo do técnico.

Sabe-se que existe ainda uma dificuldade de olrsereasino integrado como um
todo educacional e que nas escolas técnicas, pesyainda impera uma visao tecnicista que
pensa o educando como um mero trabalhador formada @xercer seu trabalho, sem
prerrogativas éticas e profissionais e sem esnitpreendedor.

Dentro da situacdo apresentada, elegem-se as talensegunda e terceira séries do
Ensino Médio do Instituto Federal Baiano, CamputiCeomo foco de andlise, centrando a
analise na inter-relacdo entre os contetudos de réf@digados a questdo ambiental, que
estdo, ou podem estar sendo articulados aos castajendidos nas disciplinas tidas como
técnicas. A intencdo é refletir sobre as possdnles de articulagdo que podem ser
estabelecidas entre esses contetdos e na sudcmdini para o futuro profissional.

Neste trabalho, foram utilizados como instrumentles pesquisa, a observacao
participativa, a analise documental e o questionari

A observacéao participativa € uma estratégia de oaqup combina simultaneamente a
andlise documental, a entrevista, a participacda ebservacdo direta ou introspecc¢éo
(SANCHEZ, 2002). Trata-se na realidade de umatégieaque envolve, ndo s6 a observacao
direta mas todo um conjunto de técnicas metoddadgicessupondo um grande envolvimento
do pesquisador na situacdo estudada.

Para Liukde e André (1986), o observador particgpéernh um papel onde a identidade
do pesquisador e os objetivos do estudo sao rengekal grupo pesquisado. Nessa posicéo, o
pesquisador pode ter acesso a uma gama variaddadmacoes, até mesmo confidencial,
com a cooperacao do grupo. Sendo o principal im&nio o observador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como aesgiliab processo de compreensao e
interpretacdo do fendmeno estudado.

As técnicas de observacdo sédo extremamente Utgisdpacobrir aspectos novos de
um problema. Isto se torna crucial em situacfe® od existe uma base teorica solida que
oriente a coleta de dados.

Os instrumentos utilizados foram a andlise docuatequie embora pouco explorada
nao sO na area de educacdo como em outras aregsiaeocial, pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos.

Foram considerados documentos leis, normas pasgcekastas e arquivos escolares.
Segundo Sanchez (2002), a analise documental hdsotficar informagfes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipétesesetesse.

Os documentos constituem também uma fonte podemsamde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem informacdes e declasaigbpesquisador.

O questionario semi-aberto foi outro instrumentitizaddo, e aplicado aos alunos do
curso técnico em Agropecuaria.

O trabalho esta dividido em trés capitulos. No piio capitulo foi construida uma
discusséo tedrica sobre a ciéncia geografica, @endén geografia, a relacdo sociedade e
natureza e a problematizacdo do conceito de naturez

No segundo capitulo, discutiu-se a evolucédo daneregricola no Brasil e como este
se tornou importante para o desenvolvimento local.

No terceiro capitulo, foi realizada uma pesquism @s estudantes da segunda e
terceira séries para verificar como 0s mesmos datere percebem o ensino de Geografia e
sua importancia na formacdo do técnico agricolam lm®mo a articulacdo da matéria
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Geografia e a abordagem das questbes ambientaculaatas as demais disciplinas
componentes da matriz curricular. Andlise esta,aundribui para uma melhor compreensao
de como os estudantes veem sua formacédo a pastidideiplinas e como estes deverao
descobrir-se como individuos capazes de modific@muoentorno, sem, portanto comprometer
0 seu proprio meio de vida.

Objetivo Geral:

Essa dissertacao tem como objetivo principal amales importancia do ensino de
Geografia associada as questdes ambientais nag@onda técnico agricola.

Objetivos Especificos:

Serdo também analisados, como os conteludos dadseguierceira series do ensino
médio integrado na matéria geografia estao reladios as questdes ambientas e como estes
estdo diretamente ligados a area técnica, idemtiiomo os alunos percebem a importancia
dos conteudos de Geografia do ensino basico naf@ondo técnico agricola, discutir de que
forma as questbes ambientais no ensino de geografiam ser mais significativa para os
alunos quando em face do ensino técnico.

CARACTERIZACAO DO IF BAIANO — CAMPUS CATU

O Instituto Federal Baiano, Campus Catu surgiu earniacao dos Institutos Federais
sob a lei n. 11892, de 29/12/ 2008 pela Unido. efaito, trata-se de uma instituicao
tradicional da regido de Catu, que vem formandnités em agropecudria desde 1069
ensino agricola nessa instituicdo remonta ao finaéculo X1X, quando o governo do Estado
da Bahia criou uma “Escola Modelo de Criacao” mamientacdo de agricultores e filhos de
agricultores do Recodncavo Norte. A federalizacadngétuicdo ocorreu em 19i& a sua
conversdo em “Colégio Agricola de Catu” ocorreu E964'. Em 1993, a escola ganhou a
denominacdo de Escola Agrotécnica Federal de Camne mudado apenas com a sua
transformacéo em Instituto Federal, como ja foi cierado.

O alunado que a escola recebe é bastante divensoyez que esta detém alojamentos
para alunos que moram em outras microrregides tiéaB&endo assim, ndo sé alunos do
Recdncavo, mas do Norte da Bahia (Entre Rios, Bagl Alagoinhas, Ouricangas, etc.) do
Sertdo Baiano e da Chapada Diamantina (Morro dpéthaConceicdo do Coité, Rendencéao,
etc.), compdem o corpo discente do atual quadié daiano-Catu.

2 Constam as copias dos referidos documentos e decres Arquivos da EAFC-Ba.

LOPES, Idelfonso Simdes. Relatério apresentadaesidente da Republica pelo ministro de Estado admgblos
da Agricultura, Indastria e Comércio, Rio Janeirol9.9No extenso relatério destinado ao entdo Pretsdeéo Brasil,
Epitacio Pessoa, o ministro da Agricultura refezeasFazenda de Criacdo [futura IFBAIANO-Campus Catukegio
destinada as “atividades pastoris”. PRESIDENCIA DA RBBICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, DECRETO
No 13.127, DE 7 DE AGOSTO DE 1918. Disponivel einttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-
1929/D13127.htmacesso em 23 de maio de 2008, as 22:21h.

Note-se que pela primeira vez a Instituicdo éaiinada para agricultura, o fato de apenas em 4 3@gicultura passar
a ser alvo do ensino na Instituicdo se deve a tafiaglos terrenos em que se localiza a Escolaatuentdo segundo os
técnicos era apropriada apenas para a criagadrdaian
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1 CAPITULO1

O ENSINO DE GEOGRAFIA NA CONTEMPORANEIDADE E SUA IM PORTANCIA
NA FORMACAO DO TECNICO AGRICOLA

O ensino de Geografia ao longo do tempo tem exeqpaghel de suma importancia na
construcdo do conhecimento no que se refere a ¢@wnprofissional em nivel técnico e
médio. Como ciéncia representante das ciénciagisatd ensino médio, a mesma abarca
conteudos ligados a economia, astronomia, geologiatieorologia, meio ambiente,
urbanismo, agronomia, etc.

Para muitos autores, baseados em Kant, a geografasiderada uma ciéncia de
sintese dos conhecimentos relativos & natureza REBR1995). Corréa (1995) afirma que,
segundo a tradicado kantiana, a Geografia seriaqi@naia sintética, que trabalha com dados
de todas as demais ciéncias, descritiva, porqumeraios fendbmenos abarcados e que visa
abranger uma visédo de conjunto do planeta. (19934p Em se tratando de uma ciéncia
humana, preocupada em dar respostas a sociedageasdlormas de organizacdes espaciais
definidas como o estudo das relacdes homem e roaioposto de outra forma, entre a
sociedade e a natureza, definindo-lhe o objetostiede a agdo do homem na transformacao
deste meio. (CORREA, 1995)

De acordo Pontuska, Paganelli e Cacete,

a disciplina escolar Geografia mantém vinculos eamspectiva ciéncia por
meio de conceitos, métodos e teorias geograficmsoBteudos disciplinares
sdo organizados a fim de atender a concepc¢bes bages da propria
ciéncia e correspondem a um tempo e espacgo espscifirticulados as
concepcdes pedagdgicas de organizacdo do curdadidoensino. (2009, p.
113)

Entende-se, portanto, que o ensino da Geograftacdéas suas mais variadas nuances
e vertentes, esta intimamente ligado a formacaonidg&cem agropecudria, visto que 0s
conteudos expressos ha matriz curricular dos cuésmscos em agropecuaria, tem na ciéncia
geografica um grande suporte para complementar fam@agcédo sélida e cidadd, tanto do
ponto de vista social, econémico, quanto ambiental.

1.1  Pressupostos da Geografia: Um Breve Historico da Blucdo do Pensamento
Geografico

As primeiras tendéncias da geografia no Brasil erase com a fundacdo da
Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o Pautto Departamento de Geografia,
guando, a partir da década de 40, a disciplina @éagassou a ser ensinada por professores
licenciados, com forte influéncia da escola frana#s Vidal de La Blache. (BRASIL, 1998)

Essa Geografia era marcada pela explicacdo objetiyaantitativa da realidade que
fundamentava a escola francesa de entdo. Foi essdaejue imprimiu ao pensamento
geografico o mito da ciéncia asséptica, ndo paliéz com o argumento da neutralidade do
discurso cientifico. Tinha como meta abordar aacfiels do homem com a natureza de forma
objetiva, buscando a formulacao de leis geraisdepretacdo. (BRASIL, 1998)

Essa tendéncia da Geografia e as correntes quasaléesdobraram foram chamadas
de “geografia tradicional”. Apesar de valorizar appl do homem como sujeito historico,
propunha-se, na analise da producéo do espacoafieogestudar a relacdo homem-natureza
sem priorizar as relagdes sociais. Por exemplogaga-se a populacédo, mas nédo a sociedade;
0s estabelecimentos humanos, mas néo as relagdiass;sas técnicas e os instrumentos de
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trabalho, mas néo o processo de producdo. Ounsgjesse discutiam as relacdes intrinsecas a
sociedade, abstraindo assim o homem de seu casétéal. Era baseada, de forma
significativa, em estudos empiricos, articulada fdena fragmentada e com forte viés
naturalizante. (BRASIL, 1998)

No ensino, essa Geografia se traduziu, e muitagsvainda se traduz, pelo estudo
descritivo das paisagens naturais e humanizaddeyme dissociada do espaco vivido pela
sociedade e das relagdes contraditorias de prodecdorganizacdo do espaco. Os
procedimentos didaticos adotados promoviam prihtipate a descricdo e a memorizagao
dos elementos que compdem as paisagens sem, conésperar que o0s alunos
estabelecessem relagdes, analogias ou generabzdefetendia-se ensinar uma geografia
neutra. Essa perspectiva marcou também a produgsidivdos didaticos até meados da
década de 70 e, mesmo hoje em dia, muitos aindese&agam em seu corpo ideias,
interpretacdes ou até mesmo expectativas de apegaih defendidas pela Geografia
tradicional. (BRASIL, 1998)

No pos-guerra, a realidade tornou-se mais complexadesenvolvimento do
capitalismo afastou-se cada vez mais da fase aemoial e penetrou na fase monopolista do
grande capital; a urbanizacado acentuou-se e magafdpomecaram a se constituir; o0 espaco
agrario sofreu as modificagBes estruturais comaslpdla Revolugdo Verde, em funcdo da
industrializacdo e da mecanizacdo das atividadesodms em varias partes do mundo; as
realidades locais passaram a estar articuladasnearede de escala mundial. Cada lugar
deixou de explicar-se por si mesmo. (BRASIL, 1998)

Os métodos e as teorias da geografia tradicionalatam-se insuficientes para
apreender essa complexidade e, principalmente, @patica-la. O levantamento feito por
meio de estudos apenas empiricos tornou-se insuotiiciEra preciso realizar estudos voltados
para a analise das relacbes mundiais, analises ts®ém de ordem econbmica, social,
politica e ideoldgica. Por outro lado, o meio téone cientifico passou a exercer forte
influéncia nas pesquisas realizadas no campo dgr&en (BRASIL, 1998)

Para estudar o espaco geografico globalizado, cuures a recorrer as tecnologias
aeroespaciais, tais como o0 sensoriamento remotiote@s de satélite e o computador como
articulador de massa de dados: surgem os SIG rf&ist&eograficos de Informacgdes). Os
dados estatisticos passaram a dar explicagcbes solmgpaco, servindo em muito aos
interesses do planejamento do estado atraves @esddg pesquisa como Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), fase conhecidiamoc nova “geografia ou geografia
teorética quantitativa”. (BRASIL, 1998)

A partir dos anos 60, sob influéncia das teoriasxistas, surgiu uma tendéncia critica
a geografia tradicional, cujo centro de preocupscpassou a ser as relacdes entre a
sociedade, o trabalho e a natureza na producaspig® geograficdOu seja, os geodgrafos
procuraram estudar a sociedade por meio das relagdeabalho e da apropriacdo humana da
natureza para produzir e distribuir os bens nedessas condi¢cdes materiais que a garantem.
Criticou-se a geografia tradicional, do Estado & classes sociais dominantes, propondo-se
uma geografia das lutas sociais. Num processo guéfiante de importantes gedgrafos
brasileiros, difundiu-se a geografia marxista. (E5¥4 1998)

Essa nova perspectiva considera que ndo bastacaxph mundo, é preciso
transforma-lo. Assim a geografia ganha conteludoltiqus que sao significativos na
formacdo do cidaddo. As transformacgdes tedricaetoduldgicas dessa geografia tiveram
grande influéncia na producéo cientifica das Ukimdécadas. Para o ensino, essa perspectiva
trouxe uma nova forma de se interpretar as catgate espaco geogréfico, territorio e
paisagem, e influenciou, a partir dos anos 80, sémee de propostas curriculares voltadas
para o segmento de quinta a oitava séries. (MORAE%})



Essas propostas, no entanto, foram centradas estdgeereferentes a explicacdes
econdmicas e a relacdes de trabalho que se mostracageral, inadequadas para os alunos
dessa etapa da escolaridade, devido a sua congudexidlém disso, a pratica da maioria dos
professores e de muitos livros didaticos conser@oudinha tradicional, descritiva e
descontextualizada herdada da geografia tradiciomesmo quando o enfoque dos assuntos
estudados era marcado pela geografia marxista. (MEIR1994)

Tanto a geografia tradicional quanto a geografiaxisa ortodoxa negligenciaram a
relacdo do homem e da sociedade com a naturezaadisensao sensivel de percepgéo do
mundo: o cientificismo positivista da geografia dicional, por negar ao homem a
possibilidade de um conhecimento que passasse quddpetividade do imaginario; o
marxismo ortodoxo, por tachar de idealismo aliemaptalquer explicacdo subjetiva e afetiva
da relagéo da sociedade com a natureza. (BRAS88)19

A geografia critica passa ao longo do process®anas uma postura de entender o
espaco geografico como espaco social, construidoamstruido pela relacdo do homem com
a natureza através do trabalho. Esse trabalho @equestées de carater social e econdmico
que modificam a natureza e criam inuUmeras transfod@s no tocante ao quesito da
conservacao da natureza para a manutencao dagoviaina terra.

De acordo com Cavalcanti (2008), para se discudircancepgfes tedricas da
geografia no mundo contemporéneo, faz-se neceds&aatar alguns pontos relevantes: o
primeiro deles é o fato que o mundo é globalizadssando a incorporar dados de um mundo
fisico fabricado pelo homem (SANTOS, 2001), crianglm agravamento de todos os
problemas globais, tais como a exclusdo social, dasigualdades socioeconémicas,
contaminacao ambiental, etc.

O segundo € que o mundo passa a ser caracteriedml@yanco da tecnologia da
informacé&o, que permite a simultaneidade, ou gefassivel presenciar todos os fenébmenos
e acontecimentos culturais.

Pode-se considerar também a urbanizacdo como umaaterdstica do mundo
contemporaneo, sendo as cidades locais complexoalgigam grande parcela da populacgéo,
fato este que aplica uma pressao sobre 0s espgigo®s e sua producdo, elevando assim as
modificacdes na agricultura e na pecuaria reprodiaza I6gica da globalizacdo nos espacgos
agrarios.

Assim, o ensino de geografia passa acompanhartésga, elevando a ciéncia
geografica da sua posicao de ciéncia descritivatraneapolitizada, para a condicdo de uma
ciéncia dinamica, preocupada em dar respostxi@dade do processo de organizacédo da
sociedade no espaco social,como esta modificauaezate quais suas repercussoes.

Dessa forma, os contetudos passam a ser conteatlemkzrealidade local, regional e
global. A visdo de terra adquire uma tonica deovisélistica do espaco, entendendo suas
modificacdes a partir da sua estrutura, seu procésscao e formas espaciais, de acordo com
Milton Santos (1997). Varios autores passaram ladntiar o ensino de geografia, como
Milton Santos, Roberto Lobato Correa, Ruy Moreirsa de Castro, Lia Osorio, Michel
Rocheford, Manuel Castells, Silvio Bandeira, Baab@risthine, Berta Becker, dentre outros.
O ensino de geografia assume entdo uma posturastfeevoltado para a compreensao de
fendbmenos geogréficos espacializados no contexteeaalade de cada local, regido e do
proprio sistema mundo.

1.2 A Evolucao do Ensino de Geografia no Brasil.

A Geografia escolar tem seu ensino praticado ngiBaapartir do século XIX no
colégio Pedro Il no Rio de Janeiro. Antes, os sabgeograficos denominava-se corografia, o
qual estava atrelado a disciplina Historia. Foiséoulo XIX que este estudo ganhou corpo
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tornando-se disciplina, com o nome Geografia, detdr propria etimologia da palav@aeo
(terra) eGrafia (descrigdo), seguindo uma légica de descricéo slsces, a fim de conhecer
o territério e criar uma ideia de nacdo e de nadidade, conhecendo seus dominios e
aprendendo as suas principais caracteristicaagisihtumanas, porém num carater descritivo
e pouco analitico.

De acordo Rocha (1996 apud GOMES, 2009), a int@alwa Geografia como
matéria escolar surge no contexto da formacéao tdd@sacional brasileiro. Isto significa que
a Geografia como disciplina escolar serviu, podardcomo ideologia do pensamento
patriotico, cuja finalidade era a construcao de ideatidade nacional.

A Geografia brasileira, seja escolar, seja acadgnmstitucionalizou-se, de acordo
Cavalcanti, no inicio do século XX via a Socied&dasileira de Geografia (SBG), Instituto
Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE), Ursidade de Sao Paulo ( USP ), sendo esta
institucionalizacdo diretamente vinculada ao seinen

O ensino de Geografia no Brasil passa a evolutajunante com a ciéncia
académica, que tenta romper com a Geografia teedice com a Geografia
marxista, preocupando-se com um ensino que troepsgnificado para os
estudantes j4 que o ensino tal como era propodtosatnos 80 do século
XX ndo era satisfatério nem sedutor ao interesse sdaiedade.
(CAVALCANTI, 2010, p. 23)

Cavalcanti afirma ainda:
A Geografia como era ensinada ndo atraia os alumég; havia uma
consciéncia da importancia dos contetudos ensinpdosssa matéria; o
saber por ela veiculado era inutil e sem significpdra os alunos, servindo,
antes, aos projetos politicos de formar um sentionde patriotismo acritico,
estético e neutralizante; a memorizacao tornouesepsincipal objetivo e
também orientou sua metodologia.
Em contrapartida, era preciso encontrar novos dawsinA busca por esses
novos caminhos igualmente faz parte da histori@elagrafia escolar. Desde
sempre (pelo menos no inicio do século XX), progtge atribuir
significado a Geografia que se ensina para 0s gjut@ynando-a mais
interessante e mais atraente possibilitando seendizado por eles. Nesse
momento de renovacgdo do ensino da Geografia nalaéw1980, como ja
disse, predominavam ideias de caminhos alternatjuesse orientavam pelo
marxismo, ou pelo materialismo dialético, questi@nrse a estrutura
dicotdmica e fragmentada (composta por partes gstah do discurso da
geografia (de um lado, apresentava-se os fendmmataosais; de outro, 0s
humanos), e algumas propostas buscavam inserie Es=Urso elementos
de analise espacial. Mais do que localizar e descedementos da natureza,
da populacéo e da economia, de forma separadat®mizada, propunha-
se uma nova estrutura para esse conteldo escotartiggsse como
pressuposto o espaco e as contradi¢cdes soci@stanrdo-se pela explicacdo
das causas e decorréncias das localizacbes ds esttaituras espaciais.
(2010, p. 23)

A partir dos anos 90, o contexto sociopoliticontiieco e educacional apontava para
a necessidade de se ampliar os horizontes do emsiG@ografia, novos caminhos apontavam
para investigacao e para orientacao do trabalhendecNao mais se dava énfase ao ensino de
conteudos criticos tal qual era a Ténica dos afo#N8s Ultimas décadas do nosso século as
tendéncias apontavam para um ensino de Geografga humanizado, politico, holistico e
comprometido com as questdes globais.

Passa-se entdo a entender a geografia escolar como

o0 conhecimento efetivamente ensinado, efetivamegitailado, trabalhado
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em sala de aula. Para sua composi¢éo, concorresogiiafia académica, a
geografia didatizada e a geografia da tradicddgaraEssa composicao é
feita pelos professores no coletivo, por meio dmhegimento que

constroem sobre a geografia escolar. Esse conh&cinge extremamente
significativo na concepc¢ao dos contetdos da magésaar. Nele tém papel
relevante as crencas adquiridas no plano vividm gabfessor como

cidadéo; o conjunto de concepg¢des, crengas adasind vida, incluindo ai

a formacgdo profissional universitaria (a iniciabe&ontinuada); as praticas
sociais, as praticas de poder e a pratica insdituid prépria escola.
(CAVALCANTI, 2010, p. 28)

Atualmente o ensino de Geografia assume um paipielbcrcom perspectiva voltada
para as transformacdes ocorridas no espaco. Ersenelgpaco como o produto da relagao do
homem com o meio ou da sociedade com a naturetas Eansformacdes estdo diretamente
associadas ao conjunto de acgdes vinculadas adhiwabapor consequéncia, diretamente
imputadas as transformacdes na natureza.

O processo de ensino de uma ciéncia, que estardeate ligada a relagdo homem
meio, conduz ao estudo mais apurado das questdmerdais, a partir de diversos conteudos
ligados ao segmento da Geografia ligado a Geogfiafiza. Fato € que diversos setores de
formacdo profissional no ambito escolar estéo alinente ligados a transformac¢des no meio
em sua pratica no mercado, seja em nivel técnéja,ssiperior. Caso que faz da Geografia e
seu ensino, algo de suma importancia no processoria@cado de jovens e adultos que irdo
para o0 mercado de trabalho que nada mais é do tyamsformacdo da natureza para fins
econdmicos, o que reflete diretamente nas queatibgentais.

Esta discussdo conduz para andlise critica de G42008), que relaciona a terra
como um ente oprimido, correlacionando a pedagdgiaprimido de Paulo Freire ao planeta
terra como o maior dos oprimidos. A partir desszadpassa-se entdo a defender que o ensino
da Geografia ao longo de sua historia evoluiu pana ciéncia do homem e da natureza e
mais precisamente na fase atual, deve perseguialese ambiental, discutindo as questdes
ambientais, associando-a sempre a formacdo téenicmladd de cada homem, de cada
profissional, de cada ser humano.

Consideramos a terra hoje como um oprimido, o maéotodos. Por isso,
precisamos também de uma pedagogia desse oprimidoéga terra.
Precisamos de uma pedagogia da terra como um greapiéulo da
pedagogia do oprimido. Precisamos de uma ecopedagogcopedagogia é
uma pedagogia centrada na vida: considera as gessoeulturas, os modos
de viver, o respeito a identidade e a diversid@desidera o ser humano em
movimento, como ser “incompleto e inacabado”, codiw Paulo Freire
(1997), em permanente formacdo, interagindo conowisos e com o
mundo. (GADOTTI, 2008, p. 15)

Nas ultimas décadas o ensino de Geografia teve obetivo basico a producéo de
conhecimentos associados a uma visao holisticeldgdo do homem com o meio. Fala-se
holistica no sentido de entender o todo da soceedddsde os processos de producéo
econdmica ao subjetivo processo de producado clltomae esses fatores imprimem suas
marcas na paisagem, que vao desde a formacaodd@esia construcdo das paisagens rurais
que pouco a pouco se articulam, formando o todesgaco geografico.



1.3 A Problematica Social do Espaco e a Problematizacd@tms Conceitos de Natureza
e Espaco nas Questbes Ambientais

A relacdo entre o0 homem e a natureza ou sociedadéueeza tem sido o cerne de
varias discussdes ao longo das ultimas décadasaupmao dizer do ultimo século. Através
do trabalho, o homem vem modificando as estrutdoaseio para fins de sobrevivéncia e
acumulacdo de capital, fato que vem acarretandersdis transformagfes no meio fisico e
consequentemente nas formas de organizacao dooedpaigéncia dos seres humanos.

O pensamento moderno, de acordo a Batistela etiB@®40) se instaura sobre o
desvelamento da indeterminacéo da existéncia douseano, segundo os autores, 0 homem e
as sociedades ndo estdo diretamente ligados a idadmatural, pode-se entdo o homem
transborda-la, subverté-la, subjuga-la. Dando awemo o carater de modificador da natureza
e ndo um elemento a mercé do meio natural. O mumolderno é entdo o palco onde o
homem imprime progressivamente a ideia de podesut®rdinar toda forca natural do
mundo a sua proépria existéncia.

Fato €, que as mais variadas visdes de conflitee entrelacdo do homem com a
natureza, se expressam na ideia de que ora azeatlgee ser subordinada ao homem, ora a
natureza néo deve ser tocada pelo homem. TréssuibdErgem no que toca a relagdo homem
natureza, para, Gomes,

A primeira é uma posicdo humanista, que pretendeeger o homem na
natureza, com o despertar da consciéncia paraoadéigue, se continuar
destruindo o meio que o cerca, 0 homem pde em aigropria existéncia. A
natureza ndo é sujeito de direito.

A segunda atribui significacdo moral a certos shrgsanos, com vistas ao
bem estar e diminuicdo de sofrimentos no mundagcipio utilitarista, base
do movimento de "libertagdo animal".

A terceira se fundamenta nos direitos da naturazaeja, onde 0 universo
inteiro se torna sujeito de direito devendo seeidio contra o homem;
revisdo critica do humanismo, contréria ao antreptsmo. (1999, p. 30)

Para Gomes, 1999, de acordo com Bill Deval, Ge8Segsions e Warwick, torna-se
necessario a opcao pela visdo da ecologia profupdatraz uma ideia de articulacéo entre o
homem e a natureza de forma holistica. Assim o hoalevera utilizar da natureza para fins
de sobrevivéncia, sem o direito de reduzir a biedidade para fins de acumulacdo. Nesse
interim a Geografia enquanto ciéncia responsavehpalisar o processo interrelacional entre
a sociedade e a natureza através do trabalhoaiedalha organizacéo espacial, tende a ser a
base explicativa para essa problematica e corghtuelacdo, abordando temas capazes de
trazer a sociedade respostas e perspectivas pptaneta. Esse € o foco primordial da
pesquisa em questao.

Atualmente os espacos geograficos estdo sendoaotersiente modificados pelo
homem através das mais diversas formas de atusgjaopara fins de acumulacdo, seja para
fins de sobrevivéncia, estando, portanto, ambasi¢aas.

Para Leff,

Na historia humana, todo saber, todo o conhecinssttoce o mundo e sobre
as coisas tem estado condicionado pelo contextgrgw, ecoldgico e
cultural em que produz e se reproduz determinadaafgfio social. As
préticas produtivas, dependentes do meio ambiedteestrutura social das
diferentes culturas, geraram formas de percepg¢éonécas especificas para
a apropriacdo social da natureza e da transformdgameio. Mas, ao
mesmo tempo, a capacidade simbolica do homem jilassila construcao
de relacbes abstratas entre os entes que conhezsta Dorma, o
desenvolvimento do conhecimento tedrico acompankeus saberes
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praticos. (2006, p. 21).

Dessa forma entende-se como saberes praticos, tatbedal entendido e
compreendido como o processo de ensino e visdo ndorne a partir de saberes
cientificamente estabelecido, ou nao, fruto de ev@ucdo das forcas produtivas ao longo
dos tempos das sociedades humanas.

Todo esse processo de apropriacdo da naturezaapgerdos seres humanos criou
um conjunto de contradi¢cdes personalizadas naahieatuso da natureza e sobrevivéncia da
espécie. No mesmo momento em que o homem passoldoBso” da natureza, este passou a
agredi-la pondo em risco sua prépria espécie. Augdo do homem e das sociedades evoluiu
juntamente como a relacéo destas sociedades catnr@za, sendo acelerado com o advento
do capitalismo e evolugdo da maneira como o hone@psopriava dos elementos naturais
nao mais apenas para sobreviver, mas sim para &oupapital e bens, fator que passa
também a ser sobrevivéncia numa sociedade de noercad

Para Leff (2006), a necessidade de gerar lucrozinda homem a acelerar os
processos produtivos a fim de gerar mais - vaéasd forma houve a cientifizacdo dos meios
de producdo aumentando assim a pressdo sobre dagmale suporte da natureza para
atender as novas e crescentes demandas da sogiea@delma. Segundo o autor,

A articulacdo entre a natureza e sociedade, ecwga e capital ndo
poderia se estabelecer como uma relacdo entredntbio ecoldgico/ valor
de uso e intercAmbio econbmico/ valor de troca. 4mmgpresa agricola
capitalista produz valor de troca no proprio preoesm que transforma os
valores de uso naturais em valores de uso parasugm, na integracdo do
intercambio de matéria do processo produtivo conintercambio ou
metabolismo ecoldgico.

Seja nesta forma direta ou por sua articulagdo asnfiormagdes sociais
rurais, todo modo de producdo determina 0s prosedgo intercambio
material com a natureza. (LEFF, 2006, p. 51)

Bernardes e Ferreira (2003), afirmam que a compéeerradicional da relacdo
sociedade e natureza no século XIX, consideravdraneem e a natureza como elementos
dicotdmicos ou polos excludentes, tendo de fornmenta a ideia de uma natureza objeto,
fonte ilimitada de recursos naturais.

Até entdo acreditava-se que o crescimento econ@miicdinha limites e que

o desenvolvimento significava dominar a naturezes éilomens. Entretanto
nos anos 60/70 percebeu-se que 0S recursos naf@oesgotaveis e que o
crescimento sem limites comecava a se revelartergidsel. (2003, p. 17)

A visdo de exaustdo dos recursos ambientais, aslsoé necessidade crescente de
produzir mais para atender a necessidade das jgopslatendo ainda o afd da acumulagéo
capitalista, criou uma série de consequéncias atalée que vem atualmente a tona o
discurso de como equacionar a relacdo da sociedade a natureza, fato que é
interdependente, visto que o ser humano chegou estagio de desenvolvimento que ndo ha
como retornar as bases mais primitivas.

Nesse interim torna-se de suma importancia a cgéoede uma relacdo com a
natureza de forma a trazer uma visdo de susteded®l nos mais variados seguimentos da
producao social. Em se tratando da producéo agrécdb seu ensino, € de relevante interesse
que as disciplinas estejam sintonizadas a trazarsdme de reflexdo sobre a problematizacéo
das questbes ambientais a fim de trazer ao mengad@rofissional com visdo ampla e
consciente sobre a questdo. O PCN Meio Ambienteorda com tal visdo afirmando:

A problemética ambiental exige mudancas de compentos, de discussao
e construcao de formas de pensar e agir na ret@agd@ natureza. I1Sso torna
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fundamental uma reflexdo mais abrangente sobre acepso de
aprendizagem daquilo que se sabe ser importantequo&ndo se consegue
compreender suficientemente s6 com a ldgica intedecAssim, a questao
ambiental impde as sociedades a busca de novaadaim pensar e agir,
individual e coletivamente, de novos caminhos e etexide producédo de
bens, para suprir necessidades humanas e relagias sue ndo perpetuem
tantas desigualdades e exclusdo social, e, ao mesmgo, garantam a
sustentabilidade ecoldgica. Isso implica um noviganso de valores no qual
a educacao tem um importante papel a desempe®@RASIL, 2007, p.
180)

Os profissionais de educacdo que atuam nos campa@gmpecuaria, Nnos mais
variados campos do ensino agricola, tornam-se gsandiculos de ideologias das suas
percepcdes sobre as questdes ambientais, de &iardotel

os professores de Geografia e das areas técnicasutea grande
responsabilidade de promover a consciéncia ambiems estudantes,
constituindo uma ponte entre a realidade exteriara@munidade escolar,
ainda de acordo a autora, o sucesso do ensincolagface as questdes
ambientais depende em grande parte da articulagiia gprmacgéo escolar e
a experiéncia profissional € transmitida, propmrando uma intima
conexao da escola com o meio rural (2010, p. 41).

Faz-se, portanto necessario entender que a matériansino Geografia como
representante das ciéncias sociais e da naturezansino meédio integrado, tem intima
relacdo ao processo de conscientizacdo de umanszdplidade ambiental no estudante do
curso técnico em agropecuaria, visto que esteusenarofissional ligado diretamente a area a
terra e a natureza, desde o desenvolvimento doeatenfisico da terra e do processamento
dos seus bens, até a extenséo rural, organizada csotiedade e o0 homem, bens maiores da
sustentabilidade e principais agentes das questibentais.

Segundo Vesentini,

Estudar Geografia € uma forma de compreender o asnenmdque vivemos.
Por meio desse estudo, podemos entender melha@abdm que moramos,
seja uma cidade, seja uma area rural e 0 nossogsaim como os demais
paises. O campo de preocupacdo da Geografia €éagoesia sociedade
humana, em que homens e mulheres vivem e, ao mesnpm, produzem
modificacbes que o (re) constroem permanentemémdéstrias, cidades,
agricultura, rios, solos, climas, populacdes: togeses elementos, além de
outros, constituem o espago geografico, isto éem mu realidade material
em que a em que a humanidade vive e do qual éaiptagrante.

[...] Para nos posicionarmos inteligentemente dat@#® a este mundo temos
de conhecé-lo bem. Para nele vivermos de formaceoie e critica,
devemos estudar os fundamentos e desvendar osnmmamismos. Ser
cidaddo pleno em nossa época significa entes de éstar integrado
criticamente integrado criticamente na sociedadetigipando de suas
transformacfes. Para isso, devemos refletir sobrenosso mundo,
compreendendo-o do &mbito local até os a&mbitoonacke planetario. E a
Geografia € um instrumento indispensavel para emnplermos essa
reflexdo, que deve ser a base de nossa atuacaaminrem que vivemos
(2007, p. 10 - 11).

O ensino de Geografia na formacao do técnico estabado diretamente a visdo da
relacdo sociedade/natureza, pois quando este dodivem seu processo de formacao
profissional, se depara com a problemética do peacee construcdo do espago geografico
através do trabalho, 0 mesmo torna-se agente atorstiesse processo, sendo portanto, o elo
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de ligacao entre o produzir e o preservar. A ceégeiografica que tem como objeto de estudo,
0 espac¢o geografico, onde segundo Milton Santoa hatureza modificada pelo homem

através do seu trabalho". Dessa forma, permitir questudante do curso técnico em

Agropecuaria perceba como se processa essa redacédmo se constréi o espaco social.
Pode-se assim, formar um profissional atuante enessrno, com capacidade e visao critica
do mundo em que vive e do local que constroi.

A visdo da Geografia na formacdo do técnico agajcal partir das questbes
ambientais, perpassa pela prépria esséncia do gaografico, problematizando assim, a
construcdo do espaco geogréfico a partir da reldgdbomem com a natureza através do
trabalho, produzindo e reproduzindo o espaco social

Como entdo superar a dicotomia homem e naturezae@do a Kaercher,

Cremos que o trabalho humano seja uma categoui@fuental. Afinal, € ele
que transforma a natureza em coisas Uteis e neesssanossa vida em
sociedade. E nessa luta diaria pela sobrevivéngé v@amos alterando,
destruindo e construindo o0 espaco geografico aiitadmos. Nao cremos
que seja necessario abrir as tradicionais gaveta® @ "hidrografia ", "
vegetacdo", ou mesmo " populacdo”, " economia’, etc

Uma relacdo mais direta e constante deve ser faitas ndo s6 - com a
histéria, ndo como sindnimo de dar datas, mas sistrando que 0s espacos
tem uma génese, sdo uma construcao temporal, wags Seria possivel
falarmos que geografia € a "histéria do espaco'ue g histéria € a "
geografia do tempo", ou 0 " tempo espacializad20D@, p. 13)

Deve-se, portanto, entender que o ensino da Geémgnas cursos técnicos em
Agropecuaria tem como missao criar no estudanteued profissional a visdo de construgédo
do espaco geografico, através de conteudos e tosic@roblematizando o conceito de
natureza, em se tratando das questfes ambientais.

Kaercher, 2003, ainda afirma que a Geografia tevhjetivo de compreender a vida
de cada um de nés desvendando 0s porqués dasepsisaiy que vivemos € vemos como
sdo, ou seja, ndo apenas o conteudo em si, masjoépdas coisas acontecerem e 0 que
ocasionam. Dessa forma, tratar as questdes ambianpartir da relacdo homem e natureza é
ampliar a problematica ndo apenas a impactos ataiemas sim aos fatores que levam a
tais impactos acontecerem, seja na agriculturadisstria, na cidade ou no campo.

Segue-se afirmando:

A questdao ambiental ndo deve ser vista como unuidiscsaudosista do tipo
" Antigamente o mundo era melhor porque era maigpdi e calmo”.
Devemos ver no desequilibrio ambiental ndo s6 useqlélibrio homem -
natureza mas, sobretudo, um desequilibrio entreeoss humanos, isto é,
nem todos saem perdendo com essa destruicdo dazsatlla uma minoria
gue obtém lucro com o descaso/ destruicdo do meiieate.

A geografia € no dia a dia, seja através da cai@iride uma casa, da
plantacdo de uma lavoura ou através de decisdesrrgouentais ou dos
grandes grupos econdmicos (empresas transnaciofaisyinda, nossas
andancas/ agfes individuais pela cidade (pegar nibu$, fazer compras,
etc.). (KAERCHER, 2003, p. 14 - 15)

Atualmente os processos de ensino sobre a proltarenbiental resumem-se a
listar os problemas ambientais sejam eles glohailsaais. Em se tratando do setor agricola,
listam-se problemas nos solos, questbes climatipaagas, problemas hidricos, etc.
Conteldos explorados tanto na matéria Geografentqunas areas especificas, portanto em
Geografia o cerne deve estar no estudo da reflextoblematizacdo da nocdo de natureza
para a partir dai relacionar a acdo do homem narers e as diversas manifestacdes e
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resultados dessa relacdo, criando assim um cideddo visdo holistica do processo de

construcdo do espaco geografico e também um poofescapaz de estabelecer relagcdes com
0 processo produtivo a partir de uma consciéncibiemtal sélida e articulada com meio.

Sendo assim um técnico em agropecuaria que ateawla@os ditames do mercado, do

mundo moderno e da sociedade.

Nesta perspectiva, a importancia do ensino de @&agrassociada ao ensino
agricola, que no Brasil, passa a ser ensinado cohjetivo de desenvolver economicamente
0 campo a partir de uma visdo mercadoldgica e ecmigia, da-se mediante o entender do
processo de como o homem utiliza-se da naturezafjper de sobrevivéncia, fato que nos
remete diretamente a importancia da formacdo dusictgs agricolas conforme pode ser
verificado no capitulo a seguir.
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2 CAPITULO 2

O ENSINO AGRICOLA NO BRASIL E NA BAHIA

Neste capitulo serd abordado a evolucdo do engricoka no Brasil e na Bahia e
como este se organizou a partir de uma légica rdelégica, criando a necessidade de uma
formacdo voltada para uma preocupacao mais com&stem as questdes ambientais. Como
a criagdo das escolas agrotécnicas e posteriorraginstitutos federais, evoluiram de acordo
a propria evolucdo do mercado e como, ao longoistaria, as questdes ambientais foram
postas de lado, priorizando o mercado e o lucro.

A partir do século XVII, a logica da ciéncia modera a ideia de controle sobre a
natureza, associada a revolucédo industrial e aemés urbanizacdo do mundo, trouxeram
profundas transformacfes a agricultura e tambéwrmaf de estuda-la e maneja-la. Dessa
forma, a agricultura ndo mais poderia ser comandamapraticas tradicionais e pouco
produtivas, mas sim baseada em técnicas de mealhdwiaolo, das plantas, otimizando assim
a producao. InUmeras experiéncias eram realizaa&suropa, nas areas de quimica do solo,
melhoramento de plantas. Estas tecnologias serians tarde trazidas para o Brasil,
conforme Rezende, 2010,

a partir do século XVIII, as praticas agricolasteaologia entraram para o
dominio das ciéncias. Ansiosos em dominar e comhmetodicamente a
natureza com critérios cientificos, um verdadeix@reito de cientistas
europeus percorreram o mundo, desenvolvendo e mapea planeta,
levando e trazendo plantas, animais e técnicasltleos de um canto para
outro. Sob o dominio da idade da raz&o, a agrieultdo poderia ser mais
praticada por métodos tradicionais transmitidogyeiecéo a geracdo pela
rotina e pelos costumes, sem submeter-se a métaciosais e controlados.
Artur Young fazia centenas de experimentos no Rdihdo, e, na
Alemanha, Justus Von Liebig desvendava os segrgdimsicos dos solos.
Na Franca, um verdadeiro movimento agronémico deshbu na segunda
metade do século XVIII, sob a forma de SociedadesAdricultura,
concursos tedricos e praticos e de experimentoglidersos tipos. As
experiéncias européias nesse campo seriam difungidea a América e
serviriam de referéncia para analisar a agricutioer8rasil. (2010, p. 2)

A agricultura no Brasil no século XVIII ainda bagase no trabalho escravo e nas
praticas rudimentares nas lavouras de cana derafgkcaque colocava o pais na retaguarda
do crescente mercado agricola mundial da épocaldrmas climéticos, pragas, doencas nas
plantacdes ameacavam os grandes produtores ddgpaigye impulsiona a necessidade de se
criar escolas capazes de dinamizar o carro chefproducdo do pais, assim descreve
Rezende:

Naquela ocasido, a crise j4 assolava as grandesrésvexportadoras, vale
dizer a prépria economia do Império. Houve probkente seca nas
Provincias do Norte, especialmente na Bahia. Auevado café estava
ameacada por uma série de doencas de origem deswmbhA lavoura da
cana-de-acUcar declinava, sem perspectiva de nelltms pregos no
mercado europeu, agravada pela falta de mao-de-obra

A fundacédo de escolas agricolgsara o desenvolvimento do pais tornou-se
uma constante reivindicagdo de influentes persieddis da politica
nacional. Em 1858, em discurso proferido na Assemblegislativa da
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Paraiba do Norte, o Marechal de Campo Henrique efui@paire Rohan
dizia: "Em nosso pais, quase que nao consistaragas publica, sendo no
ensino puramente literario. Logo que alguma loealéd manifesta alguns
sinais de opuléncia, qualquer que seja, aliasdasina a que ela deva sua
rigueza, trata-se de dota-la com uma cadeira dfa, lat que ao depois se
seguem a de retérica e filosofia. Considerada atg§ogelo lado econémico,
€ esse, no meu modo de ver, um erro muito prepldigéis vocactes
industriais sdo providencialmente mais numerosasqde as vocacoes
literarias; (...) Entretanto, sdo essas escolas coungécurso que tem
atualmente a sua disposi¢céo o pai de familia, g@gejd ver bem-educados
seus filhos, e desta sorte, mal encaminhando m@&nsbntrariam-se as
vocacgdes, arruinam-se as fortunas, e cria-se aeclasportuna dos
aspirantes a empregos publicos. (...) Assim poishaes, tendo nés de
proceder a um pequeno ensaio, espero que a eseolagucultura,
convenientemente organizada, algum servico prestesaa industria. Ela
vai, a0 mesmo tempo, servir de asilo a muitas casmgue, privadas de
familia, ou tendo-as sem fortuna, serdo educadasosoauspicios da
provincia em que nasceram. (2010, p. 3)

Percebe-se que a légica da proposta do ensincokgrio Brasil estd diretamente
baseada no quesito producdo, sem quaisquer relagdesnservacdo ou mesmo de
manutencgdo de recursos ambientais, visava-se apefmsacdo de uma mao de obra que
viesse favorecer aos reclamos dos produtores ex@eniento da produtividade agricola,
inserindo o pais na l6gica do capital internacimggnte na época.

A educacao agricola passa a ser um fator de ddsenento para o pais, num
momento em que h& uma estagnacéo da producgdolagricpais com a crise da economia
acucareira na segunda metade do século XIX.

Passa-se entdo a criar inUmeros institutos impagicolas, a saber:

em 1859, o Imperial Instituto Baiano de AgriculttlBBA) — que criou a
Imperial Escola Agricola da Bahia (1877), a primede nivel superior na
Ameérica do Sul — e, pouco depois, em 1860, os limigemstitutos das
Provincias do Rio de Janeiro, Pernambuco, Sergitie &rande do Sul. Os
imperiais Institutos de Sergipe, Pernambuco e Baf@criados durante a
viagem de D. Pedro Il ao Norte do pais, e foramebigms com
manifestacdes de jubilo pelas classes dominantesasleprovincias. Dos
cinco Institutos criados, apenas o Baiano e o Flange funcionaram
efetivamente. (REZENDE, 2010, p. 5)

Tabela 1: Quadro resumo da evolugéo do ensino agricola 5é 48877.
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Ano Fato Objetivo

1850 Forca de trabalho escravo n#gricultura voltada para
agricultura exportacao
1858 Reivindicagdo para a criagdd-omento a melhoria e

de escolas agricolas por  implantagédo de tecnologias na
diversas personalidades  agricultura doméstica.
influentes da politica nacional

1859 Criacao do Imperial Instituto Difundir a tecnologia no
Baiano de Agricultura campo
Criacdo dos Imperiais Difundir a tecnologia no

Institutos de Agricultura em campo para fins de
Sergipe, Pernambuco, Rio ddesenvolvimento agropecuario
Janeiro e Rio Grande do Sulno pais.

1877 Criacdo da Imperial Escola Oficializar o ensino agricola
Agricola da Bahia como elemento formador de
mao de obra no campo
gualificada para atender a
demanda do mercado e
promover o desenvolvimento.

Fonte: Rezende adaptado por Freitas, 2011.

2.1 A Evolucdo do Ensino Agricola e a Importancia da Honacdo do Técnico
Agricola com Visdo Voltada a Questdo Ambiental nonistituto Federal Baiano —
Campus Catu.

Fato € que o ensino agricola sempre foi margirddizasempre foi voltado para as
classes menos favorecidas. No percurso da higdéar@te dos oficios manuais, este sempre
foi estigmatizado pela visao de inferioridade,ab&lho manual e o trabalho intelectual nunca
tiveram o mesmo valor, principalmente na sociedraugental, de acordo com Cunha, todo o
processo de construcdo entre o conhecimento téamiadentifico, entre o labor e o
contemplar, sempre estiveram dicotomizados nasdades gregas, que deixou um grande
legado a cultura ocidental.

Na senda aberta por Farrington, Rodolfo Mondolf@6@) fez sua prépria
revisdo do pensamento classico grego e chegouctusén que se travou ai
um conflito entre dois conceitos opostos de traballm positivo, que
valorizava como elemento do conhecimento e outgatne, que o relegava
como uma atividade inferior. O desfecho desse itonfibi favoravel ao
conceito negativo de trabalho, que foi o legadaa@relassico a cultura
ocidental. (CUNHA, 2005, p. 8)

Esta maxima acompanhou os ensinos de Aristételes atfibuia o pensamento ao
filésofo, a partir da sua capacidade cognoscitigduzindo o trabalho manual aos escravos.
Esse principio norteou durante muito tempo a lédeaducacdo agricola no Brasil, onde o
trabalho manual e o aprender fazer a partir dacprdem reflexdaeveria consolidar uma
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educacao voltada para os necessitados e desvdéidste.

Ao longo do processo de ensino e aprendizagem rormmal, as politicas publicas
voltadas para o ensino profissional seguiram o roemneamento: educacao voltada para os
pobres e pautada apenas na pratica a fim de faimamao de obra executora de tarefas,
dentro da l6gica ocidental classica da visao deagho.

Entende-se que as politicas publicas relacionadedueacdo sempre andaram de
maos dadas aos interesses do capital em periotersd®dos. O IF baiano Campus Catu,
nao foje esta regra, visto que todo o processondm@ esta voltado para a area técnica,
dicotomizando as disciplinas do ensino basico. H8geca da-se devido ao modelo de
implantacdo das Escolas Agrotécnicas e agora dsigutos Federais, onde prioriza-se o
ensino técnico para uma rapida inser¢cdo no memad@balho.

No curso do processo de implantacdo do IF baiamaggse percebe na estrutura de
ensino mudancas consideraveis, pois a logica delmalissociado de educacdo torna-se uma
marca na formagado do jovem que ingressa a IngauiEntendendo os novos modelos de
afirmacdo do mundo do trabalho em tempos de gkdEio onde a maior parte das
exigéncias perpassa por um profissional com visdbay do processo a qual esta inserido,
percebe-se que o desafio é grande e intenso. Atenidgica da educacéao transdisciplinar e
0s modelos de educacado vigentes. Entende-se a ldgieducacdo transdisciplinar na visao
de Santos (2008), como sendo um dialogo entreesmbenforme esquema abaixo:

Figura 2. Principio da Transdisciplinaridade. Fonte: Sar2668.

Vale salientar aqui que o mundo do trabalho nolan@mento de globalizacéo,
integra competitividade e empregabilidade, hoje reggbilidade torna-se a ténica dos
modelos de educacdo, conforme afirma Gentili (20@@2pa referéncia norteadora dos
programas de formacdao profissional e politicas aciooais.

A atual formacédo para o mundo do trabalho, assacasl novas exigéncias do
mercado. Assim, recai sobre 0s Institutos Fedgraisde responsabilidade nesse processo de
formacdo. No IF baiano-Campus Catu que esta sitnadw grande bacia petrolifera, onde
boa parte dos empregos estdo voltado para o setalifero, os jovens sdo atraidos pelo
mercado rapido, através de cursos de curta dirggéioas voltados para a formacéao técnica.
De acordo com Ciavatta:

a ideia de formacdo integrada sugere superar ohserano dividido
historicamente pela diviséo social e técnica dball® entre a acdo de
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executar e acao de pensar, dirigir ou planejata3sa de superar a redugao
da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto mpedasimplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na génatifiame tecnoldgica e
na sua apropriacao historico - social. (CIAVATTA0B, p. 7)

Pode-se entender também, por processos operacgamgificados, cursos técnicos
de curta duracdo, que atraem os jovens dessa&wgeafica especifica a qual esta inserido o
campus Catu, tem sido o cerne da preocupacéo getstdes ambientais. Nesse contexto,
percebe-se que as atuais politicas educacionaisttam para a valorizacdo do profissional
em si, deixando de lado a formacdo humana comae@javatta, fato que traz a presente
discusséo o dilema da integracédo de formacéao basémica.

De acordo com Giovanni, as novas qualificacoesralmatho estdo caracterizadas a
partir de novos conhecimentos praticos e tedricapacidade de abstracdo, decisdo e
comunicacdo, além de qualidades relativas a reapticede, atencdo e interesse pelo
trabalho. Esse perfil do trabalhador no mundo diphado, da producao flexivel e dos novos
modelos de producéo, as habilidades e competéhasasovos trabalhadores tendem a suprir
as necessidades do mercado e do trabalho, a fii@vdescer aos interesses do capital e de
sua logica ideologica.

Levanta-se aqui o0 seguinte questionamento: A ca@dcede formacao profissional
atual esta realmente adequada a exigéncia do noércad

Tomando como base os modelos de matriz curricilarcdrsos técnicos agricolas
do IF baiano Campus Catu (ver anexos) nas modakdedlegrada e subsequente, é notério
perceber a estratificacdo das disciplinas cadaarmaua “gaveta”, sendo abordadas de forma
isoladas. Percebe-se claramente o modelo de cdiwepgrdista, onde ha uma
compartimentacéo das atividades e do processadegio do conhecimento, ndo analisando
0 todo como processo. Nesse caso, ao final deatrés de um curso médio integrado, o
estudante vé disciplinas isoladas e na praticacogs, um médio e um técnico.

Surge entdo um conflito: como formar um profissiamam visdo holistica, capaz de
gerir conflitos, multifacetario, empreendedor, angmtativo, num contexto globalizado e
flexivel, com uma préatica de formacdo profissiogake vai ao encontro a estas novas
exigéncias?

Do ponto de vista do processo formativo, a quegtéo se coloca é: quais sao 0s
novos conhecimentos, atitudes e valores a sereendasidos na escola e na educacao
profissional que séo funcionais ao mundo do trabalhda produgcédo? Os economistas, 0S
gestores, tecnocratas, planejadores vao dar méaseéraos aspectos de habilidades e
dimensdes cognitivas e 0s socidlogos e psicolagoatitudes, valores, simbolos e dimensdes
ideoldgicas (FINKEL, 1997 apud FRIGOTTO e CIAVATTAQOS).

Os processos de ensino e aprendizagem voltadesnemte para o mercado limita o
estudante a ser um reprodutor de técnicas, senp Wisdica, sem articulacdo de
conhecimentos, modelo da educagdo vigente nasassdel formacdo técnica. Essa visao
dicotomizada do ensino geral e da formacéo técnudaina com a pratica do IF baiano
Campus Catu, que ainda mantém uma estrutura vgi@a@aformar técnicos para o mercado
de trabalho com uma visdo apenas técnica, semmarvisao critica de mundo através de
uma articulacédo de conteudos propedéuticos e tEnic

Assim, os Institutos Federais (IFs), como sendo anma roupagem da educacao
técnica e tecnoldgica do pais, apesar de tentapaoroom grilhdes do passado, ainda
mantém-se sob égide da tradicdo da educacao besilalificuldade de associar a formacao
propedéutica a formacao técnica de qualidade, tandod os ditos da LDB de 1996, sempre
com o intuito de formar méo de obra para o trahatbnforme relato a seguir,

a construcdo de um novo modelo de educacdo médiadesvincule o
ensino académico do técnico-profissionalizaate;introdugdo neste modelo
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de uma vertente modulada ensino técnico- profissionalizante que articule
formacédo profissional de curta duracdo e formaé@aita, principalmente
para o setor terciario da economia. (grifos noiaily (CUNHA, 2000apud
DANTAS, 2010)

Tendo como exemplo a realidade do IF Baiano Car@ailis as experiéncias ndo sao
diferentes. Cursos voltado para modalidades, téeritegrado, pds- médio e proejas. E
notério que as modalidades integradas de educécamas ainda sdo entraves, pois associar
e articular ensino propedéutico ao ensino técnmcona légica de mercado que exige a
formacéo técnica e um profissional multifacet&iom grande desafio.

Talvez apresente-se como limite a expansao, o} @rgdiversificacdo na oferta de
cursos, inclusive com a exigéncia legal, de cimea paaixo, da oferta de cursos de
licenciatura, tdo diferentes da vocacao e tradig@oinstituicbes que os originaram, uma vez
que estas se apresentam como escolas técnicawjchistente voltadas para a educacgéo
profissional.

A formacé&o dos Institutos Federais (IFs) figuraceeo a acdo do governo federal de
interiorizar 0 ensino no pais e suprir a necessiddel mao de obra, principalmente de
educadores de ciéncias exatas no interior do peig-se, porém atentar para que estes
atendam a légica ndo apenas da equidade e danefgiénas também da igualdade, para que
efetivamente crie uma mao de obra técnica com uigAmundo capaz de adequar-se aos
novos modelos de mercado, sem perder a ética eidaga de pensar e atuar em seu entorno,
modificando-o ndo do ponto de vista econdmico, dmponto de vista ambiental, social e
ético, fatores que determinam a qualidade de wdadividuo e do seu entorno.

2.2 A Producéo Agricola e os Problemas Ambientais x Nateza como Elemento da
Problematica Social do Espaco

O técnico agricola formado nos moldes do mercadtratelho estd voltado para
dois grandes desafios: de um lado, um mercado psomicom grandes oportunidades e
varias possibilidades. De outro, um mercado comdgaotencialidade de impactar o meio,
através do desmatamento, poluicdo de mananciaggadbedo dos solos, producdo de
residuos dentre outros. De acordo a Soares,
O técnico agricola de nivel médio, formado hoje,weenciar um mundo
agricola altamente promissor de um lado, mas ptnodado altamente
problemético. De fato, coexistem na agriculturasieaa problemas
ambientais decorrentes da Revolucdo Verde e pralSleocioecondmicos.
Além disso, ela defronta com o processo de glohglia e a grande
competitividade no mercado global, resultante dpeseesso. (2001, p. 1)

E nesse contexto de dinamicidade no meio agriasase discute a importancia de
uma formacao com vistas para as questdes ambientpie se configura como o norte para
0S processos de respostas a sociedade dos grantésmas que a atividade agricola tem
legado a sociedade moderna e consumista dos préxéauulos, dessa forma, reafirma-se o
guestionamento,

Assim, diante dos grandes problemas socioambierdamsrrentes da

Revolucéo Verde (erosdo e perda de fertilidadesotss, da diminuicdo e

até perda da biodiversidade e do patrimdnio gemétida contaminagao dos
solos, da agua dos alimentos e do homem do cachp@)ienso processo de
globalizacdo, dos problemas socioecondémicos daldignia brasileira hoje,

e das mudancas que ocorrem no mundo do trabalmo cteve ser a

formacado de um técnico agricola? (SOARES, 2002) p.
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A formacdo do técnico agricola deve estar voltadea pps novos modelos da
economia globalizada. Deve-se atentar para umaaf@icnonde o processo de aprendizagem
esteja voltado ndo apenas para a técnica, masymaaavisdo socio-ambiental onde o
estudante adquira a visdo do todo do processo frodndo apenas com a visdo econdmica,
mas conservacionista e ambientalmente correta.

Os desafios inerentes a profissdo do técnico eopaguaria no tocante ao processo
de insercdo no mercado de trabalho de forma cariecigo ponto de vista ambiental, consiste
no desafio do processo de educacgéao e de formagé® pl®fissional, estando as disciplinas
componentes do curriculo, responsaveis em criaditabnsdo que transcenda a esfera da
técnica e atinja a esfera politica, ambiental eakobessa forma o ensino de Geografia,
ciéncia responsavel em representar as ciénciasisoa ensino médio, integra-se ao ensino
técnico integrado como uma disciplina base para tomaacgdo, visto que, no contetdo
programatico, a Geografia atende a varios contedéeosirias disciplinas.

De acordo com Elias (2003),

muito embora hoje a modernizacdo da agriculturajaatidireta ou
indiretamente, todo o pais, processou-se de mottenexmente seletivo,
privilegiando territorios, as culturas e os seguitog socioecondmicos mais
rapidamente suscetiveis a organiza¢éo de umaad®idgricola sustentada
pelas inovacdes cientificos- técnicas e que, aspimlessem ter uma

producdo e um consumo globalizado e interligados @demais setores
econdmicos (p. 27).

Pode-se entdo avalizar a necessidade da constdec@on conhecimento para o
técnico em agropecuaria fundado nos aspectos gésraaib, éticos e antes de qualquer
coisa, atualizado frente as novas mudancas ocsrddaponto de vista da modernizacao
agricola e da necessidade de acompanhar esta,as@® &dmbientais conscientes.

Levanta-se a seguir alguns argumentos que dimeasica preocupagao com a
formacdo dos profissionais técnicos na area dgaguaria:

Para Muller (1990b, p. 1l4apud ELIAS, 2003), o aspecto tecno-econdémico da
modernidade agraria reside na alteracao da paeelé capital constante ou dos meios fixos
de producéo (tratores, arados com tracdo mecaracainhao e colheitadeiras) e na parte
circulante do capital constante ou dos elementoscukieio da producédo (fertilizantes,
defensivos, antibidticos, carrapaticidas), que grasa participar sempre mais pesadamente na
estrutura de custos da agropecuaria. (ELAf8dMULLER, 2003)

Graziano da Silva (1981, p. 32pudMULLER, 2003, por sua vez, considera que o
progresso técnico na agricultura apresenta trésamess tipos de inovacoes:

. Inovacdes fisico- quimicas, que modificam as cdreighaturais
do solo, elevando a produtividade do trabalho agbica esse meio
basico de producao.

. Inovagbes mecanicas, que atingem de modo particalar
intensidade e o ritmo da jornada de trabalho.
. Inovacdes biologicas, que afetam principalmenteslacidade

de rotacdo do capital adiantando o processo pragjutnediante
reducdo do periodo de producédo e potencializac&oefmitos das
inovacdes mecanicas e fisico — quimicas. ( Mu2@d3, P. 75)

Entende-se, portanto que esta problemética sejeacemada a partir da
recomendacao de Soares,

E necessario que a reforma do ensino técnico estejdirecdo de uma
formacdo tecnolégica e ndo simplesmente de umaafiio técnica. A
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educagdo técnica ndo pode ser limitada aos ineressnpresariais,
reduzindo a educacao as necessidades do merc@iRES, 2001 p. 31)

Dessa forma reforca-se a necessidade de um moeéelensino com vistas as
questbes socio ambientais, a partir das discipliigasunho técnicos e propedéutico. Nesse
contexto, a Geografia como matéria de ensino, dstalmente inserida nesta
responsabilidade, pois, a partir de uma constrdedmocéo de espaco associado as multiplas
relacbes entre 0 homem e o meio na perspectivaathalbho para fins de sobrevivéncia e
acumulacéo de capital, o processo de formacéo déssieo que sera inserido no mercado,
sera de forma consciente e comprometida ndo apemas o mercado, mas também
comprometido com a sustentabilidade, tal como afi@adotti,

Estou convencido de que a sustentabilidade é urmegonpoderoso, uma
oportunidade para que a educacéo renove seus \@#tesias, fundados em
principios e valores competitivos, e introduza wmltura de sustentabilidade
e da paz nas comunidades escolares, a fim de gseeescooperativas e
menos competitivas. De qualquer forma nds necess#taadaptar esse
conceito as diferentes realidades. (2008, p. 39)

2.3 O Perfil da Formacao Profissional do Técnico Agrida no IF Baiano - Campus
Catu e sua Visdo da Questdao Ambiental.

O plano do curso técnico em agropecudria integoidd- baiano- Campus Catu,
datado de 2005, apresenta a proposta do curs@déen agropecuaria, bem como o perfil
profissional proposto para a formagéo no periotabetecido para o curso.

Nesse capitulo sera discutida a proposta do césucb em agropecuaria do IF
baiano- Campus Catu, o processo de formacdo e tag¢éiwm do curso e a proposta da
disciplina Geografia como elemento complementgpldno de formacéao.

A proposta do curso que se encontra em vigor, @iatéa da estrutura e concepgao
das escolas agrotécnicas. O curso técnico em ay@pe tem como visdo a formagédo de um
técnico agricola voltado para o mercado de trabathagronegocio, com visao critica e que
atue no desenvolvimento do estado e do pais. Teno dmase de justificativa a expansao
econdmica da agricultura, pecuéria e da agroindisticentivando assim a formacao de um
técnico em agropecudria capaz de atuar e fomemtasenvolvimento.

Percebe que a proposta do curso estd em consor@mia desenvolvimento do
capital no espaco geografico e também nos modé&iosswna atual fase de desenvolvimento
das forcas produtivas no atual século, que primia aeumulacdo de capital, focando na
melhoria de vida reduzindo esta, a melhoria ecocéntio individuo e do seu entorno
conforme se Ié a sequir:

A Escola Agrotécnica apresenta-se como unidadeidasea dinamica do
desenvolvimento rural. No estado da Bahia atua ema uealidade
fundamentalmente agricola, devendo, portanto, peigaar a comunidade
educativa um espaco de pratica capaz de contplwdér a transformacao do
meio rural, visando a dinamizacdo da agropecuaiinh, e , por extensdo a
melhoria do padrédo de vida do homem do campo.

As Escolas Agrotécnicas sdo de vital importanciea p@ promocao de
pesquisas e expansdo de programas que visam ovdeseento rural
integrado. Atuam, ainda, no sentido de consciemtigacomunidades quanto
aos problemas agricolas, auxiliando-as na busedtei®ativas viaveis para
soluciona-los.

A agropecuaria € um setor que evolui rapidamepnt@ando-se cada vez
mais tecnificado, exigindo que sua clientela estjienta aos avancgos
tecnolégicos, cientificos e de mercado.
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Nos Ultimos anos, a agropecudria do estado da Baia alcangcando
indices de produtividade e rentabilidade que aceolem condi¢cdes de
competir com as mais desenvolvidas do pais. De mgedal, a agropecuaria
é praticada por pequenos e médios produtores eempee produtos com
baixos rendimentos e precos ndo competitivos. Rdrodado, a Bahia
possui segmentos da agropecudria em que sao dda#izas mais novas
técnicas de cultivo e cujos produtos apresentantagans comparativas
favoraveis em relacdo aos similares nacionais. (RRADE CURSO

TECNICO EM AGROPECUARIA, EAFC, 2005, p. 2)

Percebe-se que ha uma indicacéo as relacbes detipidadde e com