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RESUMO

LOPES, André Luiz da Cunh@. uso da poesia de Jessier Quirino para aprendizageda
lingua espanhola: A traducdo como ferramenta pedag@ca na sala de aula de
aprendizes brasileiros do curso de agroindustria ddnstituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara- Campus lguat018. 107f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Agricola) - Instituto de Agronomia, Unsidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, 2018.

Esta pesquisa aborda as possiveis relacfes extdugdio, ensino de linguas e o uso do género
textual poesia como instrumento para a aprendizageningua espanhola como lingua
estrangeira. Considerando o carater dialégico ipalo da linguagem do cotidiano do povo
nordestino, examinaremos a poesia de Jessier Qupoeta paraibano, como elemento de
interacdo social, verificando a importancia dautaitde mundo dos alunos no processo de
traducéo desta poesia para o espanhol. Propusemasnaa releitura do modelo funcionalista
de traducédo de Christiane Nord (2012) como ferraandidatica a ser usada em sala de aula. A
autora defende que o ponto de partida de uma tadkigm texto na lingua base, ou seja, em
uma cultura base, que ao ser passado para a limggaa para outra cultura, deve fazer parte
desse novo mundo e ser possivel de ser interprptds leitores dessa cultura. Baseados em
autores como Balboni (2016), Terran (1990) e D ar®mBobadilla (2015) defendemos a
utilizacdo da traducdo como ferramenta didaticasata de aula no desenvolvimento de
habilidades como a melhoria da compreensao orstrita&e a compreensao da natureza das
linguas. Com base nesses aportes tedéricos, apkcardesenvolvemos diversas atividades de
traducdo com alunos do ensino médio do Curso deiddjistria do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Ceara, Campusulgtendo como objetivo principal
analisar as dificuldades destes, observando coesaehgiram a pratica de traducéo da poesia
do nordeste para o espanhol. Dividimos os alunod@mgrupos: A e B. O grupo A realizou

a mesma tarefa de traducdo sem o suporte teémoiohalista e o grupo B recebeu o apoio
da teoria funcionalista a ser usada como ferramedidatica para traduzir as poesias.
Observamos verificamos que os alunos do grupo Buazicam textos em lingua espanhola
sintaticamente e semanticamente mais funcionagegquados a cultura hispanica do que os
alunos do grupo A. Na analise dos dados obtidaata pla comparacédo dos questionarios de
sondagem e avaliativos constatamos que o trabaho wm género textual que retrata o
contexto social dos alunos ajudou na formacdo doudso individual desses alunos, os fez
refletir sobre a lingua portuguesa, sobre a liregpmnhola e sobre a comparacao entre elas.
Concluimos que nossa pesquisa vem fortalecer &poéo de que esta pode ser usada na sala
de aula do ensino médio, seja ele integrado adctéou ndo, rompendo com 0 conceito ou
pré-conceito de que a lingua materna ndo pode pstaente na sala de aula de lingua
estrangeira como lingua moderna.

Palavras-Chave:Traduc¢do, Ensino de Lingua Espanhola, Poesiagd&3girino.



ABSTRAT

LOPES, André Luiz da Cunhd@he use of the poetry of Jessier Quirino for learnig the
Spanish language: The translation as a pedagogict&dol in the Brazilian apprentices
classroom of the agroindustry course of the Federdhstitute of Education, Science and
Technology of Ceara- Campus Iguatu2018.130 Sh. Dissertation (Master in Agricultural
Education) - Institute of Agronomy, Federal Ruralivérsity of Rio de Janeiro, Seropédica,
2018.

This research approaches the possible relatiomgekattranslation, language teaching and the
use of textual genre poetry as an instrument famiag the Spanish language as a foreign
language. Considering the dialogical character olgphonic language of the daily life of
the Northeastern people, we will examine the poefryessier Quirino, poet from Paraiba
State, as an element of social interaction, vergyjthe importance of reading students' world
in the process of translating this poetry into SganWe propose here a re-reading of the
functionalist translation model of Christiane N¢&D12) as a didactic tool to be used in the
classroom. The author argues that the startingtpuira translation is a text in the base
language, so, in a base culture, that when beiisggoato the target language, to another
culture, it should be part of this new world andifterpretable by the readers of this culture.
Based on authors like Balboni (2016), Terran (1986 D'amore and Bobadilla (2015) we
argue the use of the translation as a didactic itothe classroom, and that it can develop
skills such as improved oral and written comprefnand the understanding of the nature of
languages. Based on these theoretical contribytiaes will apply and develop several
activities with high school students of the Agraistty Course of the Federal Institute of
Science and Technology Education of Ceara, Camguiatd, whose main objective is to
analyze their difficulties, observing how they wilkact to the practice of translating
northeastern poetry into Spanish. We will dividedgints into two groups: A and B. Group A
accomplished the same translation task withoutheretical functionalist support to be used
as a didactic tool to translate poetry. Group B pérform the same translation task without
theoretical functionalist support and group B reedithe support of functionalist theory to be
used as a didactic tool to translate poetry. Weasl that the students of group B produced
texts in the Spanish language syntactically andaséically more functional and adapted to
the Hispanic culture than the students of groupnAhe analysis of the data obtained from the
comparison of the survey and evaluation questiosasaie found that the work with a textual
genre that expresses the social context of theestsdhelped in the formation of the
individual discourse of these students making tihemeflect about the Portuguese language,
the Spanish language and the comparison between. A& conclude that our research
strengthens the concept that it can be used imitte school classroom, whether integrated
with the technician or not, breaking with the cqgotoer preconception that the mother tongue
cannot be present in the foreign language classamaimodern language.

Keywords: Translation, Language Teaching, Poetry, Jessiermu
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CONSIDERACOES INICIAIS

Nossa experiéncia docente no Instituto Federaldie#&:ao, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara - campus de Iguatu inicia-se em 2016.0bhaanos lingua espanhola nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio de Agroindysigropecuaria e Nutricdo e Dietética.
Nossa pratica pedagdgica em sala de aula sempegeephutada numa abordagem
comunicativa tentando contribuir para que os gruealunos desenvolvam as habilidades
necessarias na aprendizagem de uma lingua estang@anpreender, falar, ler e escrever.
Os livros didaticos adotados na escola e adquipeds Plano Nacional do Livro Didatico,
apesar de disponibilizarem atividades voltadas patasenvolvimento de tais habilidades,
nao o fazem de maneira contextualizada com o eotiddos alunos, tendo em vista que sua
distribuicdo é nacional. Verificamos, no decorrestds dois anos, que, se bem os textos
gue fazem parte destes materiais sado atuais ertrazealidade hispanica, eles sdo muito
distantes da realidade dos nossos alunos. Surtfg, amma primeira indagacdo: Como
vincular a metodologia usada em sala de aula aextonsocial de nossos alunos?

Muitas foram as abordagens metodoldgicas que fuediaram o ensino de linguas
estrangeiras. A abordagem da gramatica e tradég¢ad)(enfatizou a forma escrita da lingua
materna para a aprendizagem da segunda lingua Qe2acordo com Romanelli (2009, p.
205), a “traducdo era considerada um instrumentodo&gico fundamental e era o centro
da Abordagem Formalistica e do Método da Gram&@ick Traducdo”. Essa abordagem
focava o livro texto, regras gramaticais e a mepagdo do Iéxico. Ja na abordagem direta
(AD), ou Método Direto, o0 uso da “traducédo em skdaula diminuiu” (Romanelli, op. cit., p.
206), tendo em vista que esta abordagem tinha cegra aprender a segunda lingua por ela
mesma. A lingua materna nunca era usada na saalaleA abordagem para a leitura (AL)
foi uma mescla da Abordagem da Gramatica e Tradogdoa Abordagem Direta. Com a
Abordagem para Leitura, a “traducdo como técnicktdia voltou a ser usada ainda que
parcialmente” (Ildem, p. 206). Na década de 30 dmlgéXX focavam-se as regras
gramaticais para a compreensao leitora e acrees@vpie 0 aluno deveria estar em contato
direto com a segunda lingua. A Abordagem Audioladg@AL) surge na Segunda Guerra
Mundial para atender as necessidades do exércitniamo de falantes em vérias linguas
estrangeiras. Segundo Leffa (1988), o método é nemdicdo da abordagem direta e estava
baseado em quatro premissas: (i) lingua é fala,es&dta, (ii) lingua é um conjunto de
habitos, (iii) ensine a lingua néo sobre a ling@&)dingua € o que os falantes nativos dizem,
nao o que alguém acha que eles deveriam dizer. @mue@mos perceber, essa abordagem
coloca em ultimo plano a importancia da escritgoraxesso de aquisicdo de uma segunda
lingua, e consequentemente, a traducdo tem um pegrels relevante. Finalmente, temos a
abordagem comunicativa (AC) cujo o foco esta nawwvoacdo e ndo somente na forma
linguistica. Nessa abordagem, conforme Leffa (dp, p. 221) “0 material usado para a
aprendizagem da lingua deve ser auténtico”, podesedousados além do livro didatico,
noticias, propagandas, anuncios, qualquer géneteatee as situacfes devem ser reais, ndo
importando a ordem de aprendizagem das habilidatgsisticas, nem as restricbes do uso
da lingua materna. Conforme Romanelli (op. cit.2@7), a traducdo foi “definitivamente
excluida e criticada pela Abordagem Comunicativa”.

De acordo com Pontes e Pereira (2016, p. 341)atlutéo esteve presente em varias
abordagens de ensino-aprendizagem de lingua esitantanto como técnica de ensino,
guanto como estratégia ou recurso didatico”. Parautores, no método de gramatica e
traducao priorizava-se a compreensao leitora ertase textos literarios com a pratica de
uma traducdo descontextualizada e sem nenhuma ofeg@ O método da gramatica e
traducéo baseava-se na gramatica e no vocabulaem realizadas listas de exercicios, por



meio da traducéo, focando esses dois elementosr848011) aborda como era considerada
a lingua diante deste método. Vejamos:

As linguas eram consideradas conglomerados detwsisugramaticais e palavras
isoladas as quais, uma vez estudadas e exercizmas listas e traducdes,
permitiriam a leitura dos textos, sobretudo ogdiies, objetivo principal de todo
um processo de aprendizagem, que, sem dulvidalegiawa a lingua escrita, ndo
deixando espago para atividades orais. (SANTOR®1 20.148)

O programa de Pos-graduagdo em Educacdo Agricolasezi modulo 1, nos
proporcionou a oportunidade de desenvolver um iesfgggdagogico em trés instituicdes da
rede publica de ensino do estado do Ceara. Esigi@dinha como objetivos conhecer o
projeto politico pedagogico das escolas envolvidasificar as abordagens metodologicas
utilizadas pelos professores e experimentar oaspectos relacionados a situacdo de ensino
e aprendizagem do espanhol. A primeira parte destégio foi desenvolvida em uma escola
profissional da rede estadual (escola 1). A segpada do Estagio foi desenvolvida em uma
instituicdo de ensino federal (escola 2) nas turdeasm curso basico de lingua espanhola. A
terceira fase dessa atividade foi desenvolvida etnacescola de ensino regular da rede
estadual (escola 3). Na primeira e na ultima ugéiio foi marcante a presenca da lingua
materna em sala de aula. Todas as atividades pgidagdoram desenvolvidas em lingua
portuguesa. Percebemos que as abordagens metedsiddas duas instituicbes estavam
muito relacionadas ao Método de gramética e traduGfu seja, ainda que de forma
descontextualizada, a traducdo estava presenteatamde aula. Na segunda instituicdo
verificamos que a abordagem metodoldgica era a oimativa (AC). Ainda que seja possivel
usar a lingua materna nesse tipo de abordagenprafi@amente néo foi utilizada. Essa
experiéncia somente reforgou a nossa inquietagdi@ souso da tradugcao como ferramenta
didatica. Realmente é possivel incluir a traducdcensino de linguas estrangeiras e obter
resultados positivos?

A traducdo pode ser utilizada como ferramenta iaata sala de aula de lingua
espanhola no contexto da abordagem comunicativa?

O recurso didatico da traducéo, no ensino de Liriggieangeira, € reivindicado por
alguns autores que a defendem a partir de uma aipard comunicativa. Dentre eles
destacam-se: Romanelli (2009), Balboni (2011) ed@ar(2011). Romanelli (op. cit., p.203)
argumenta que a traducao € “um processo, dupldiphilassociativo, comunicativo [...]". O
autor assevera ainda que a traducdo deve ser Upadague facilita a passagem das
mensagens linguisticas” (p. 210). Balboni (op) defende que se pode recorrer a traducdo
para desenvolver a metacompeténcia linguisticdteral Justifica o autor que:

O exercicio da traducéo visa a fazer o aluno descqbe a passagem de lingua
para lingua é um problema ndo somente de etiqletasis e de estruturacao
morfossintatica, mas de passagem, comparacaogitta duas visées de mundo
engastadas nas palavras, na lingua. (BALBONI, 206107)

Santoro (op. cit.), por sua vez, traz a tona otiqueamento de que o uso da literatura
em sala de aula, da analise de textos e da traghoglem ser considerados situacdes reais.
Atualmente vivemos um momento em que a abordagenumicativa se afirma, usando a
“forma mais fiel a lingua falada e cotidiana, iétca lingua que se considera ser a verdadeira
comunicacao” (p. 150). Para defender seu posisiento acerca do uso da traducédo e da
literatura na sala de aula nos dias atuais, aauopnhece que:

[...] uma visdo destorcida da abordagem comunizatifundiu a ideia de que
aspectos da vida real sdo apenas os que dizenitoesmtuacdes de comunicacao
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corrente e utilitaria, e ainda hoje, na esteiraqde foi propagado, essa convicgao
domina. Entretanto, nossa vida real ndo é cordditapenas por situacGes desse tipo
e ndo sdo raras as ocasides nas quais nossasideteEsdinguisticas vdo muito
além das férmulas ou das estruturas fixas por aesoguais podemos, por exemplo,
pedir algo ou falar do que fazemos durante o dienf, p. 152)

A traducdo pode fazer parte do grupo de atividéidgsisticas de forma a superar o
uso de estruturas fixas de um idioma para pedir imfioamacao, para fazer um pedido nem
restaurante ou para alugar uma casa, por exem@o. 940 raras as oportunidades no
cotidiano da sala de aula em que existe a compmaragéie lingua materna e lingua
estrangeira, pois é natural que sempre nos repostead modelo da primeira para
entendermos a segunda.

Dialogando com esses autores e tentando resporséasaperguntas, nosso trabalho
apoia-se também em Leffa (2012). O autor defeng®posta de que o método a ser adotado
em sala de aula depende da concep¢do que o professoda lingua, como também a
relevancia da pedagogia de projetos e da pedagagigada, levando em consideracdo a
realidade social dos alunos. Assim, concebemasgadi como pratica social e nesse sentido
dialogamos com Barros (2011), Brait (2011) e Fig@@11), autores que abracam a analise
textual a partir da interacdo verbal entre autdeir e da intertextualidade do discurso.
Nosso trabalho pode ser concebido como uma pesquesdem como pilares principais o
género textual, a poesia e a traducdo como feritanugeatica. A opgcédo pelo género poema,
especificamente pela poesia nordestinve-se, em primeiro lugar, ao nosso didlogo com
Wachowicz (2012), que considera o tema como umex@mexterno ao texto que pode ser
apropriado pelo faltante na construcdo de sigmltice Cereja (2016) que o associa as
condicbes de produgéo dos géneros.

Decidimos, ao mesmo tempo, focar nosso projetemEsiero baseados em Pinheiro
(2017), que faz uma reflexdo sobre a relacao dtdratura, linguagem e educacédo. A autora
argumenta que a literatura tem a capacidade dsforamar a visdo de mundo das pessoas,
pois ela esta cheia de significados. A autora aasi@vera que o dialogo entre educacéo e
literatura pode estar centrado no texto literarique, em nossa concepg¢do, permite o didlogo,
quando falamos da interacdo verbal entre autoriter.le&Conforme a teoria Bakhtiniana
(Barros 2011), esta interacdo €é capaz de auxilias randlises linguisticas e,
consequentemente, na formacao plurilingue dess® IEsse dialogo da linguagem com a
educacédo e a literatura deu-se através da poeslasdeer Quirino, poeta paraibano. Nosso
trabalho estéa centrado na obra do poeta parai#aescolha da poesia desse autor nordestino
levou em consideracéo a relevancia social dos témauaslos pelo poeta. Uma poesia oral que
vivencia o universo nordestino. Acreditamos queabalho desenvolvido a partir de seus
poemas pode possibilitar aos alunos tanto uma dizegem contextualizada, auxiliando nas
analises linguisticas, como ajudar a construirsautiso individual de cada um deles. Assim
enfatiza Bezerra (2016):

Para a representacao literaria, a passagem do ogisrob para o dialogismo, que
tem na polifonia sua forma suprema, equivale artiigéo do individuo, que de
escravo mudo da consciéncia do autor se tornateujei sua prépria consciéncia.
(p.193)

O outro pilar de nosso trabalho é a traducdo. Raalbs aqui, assim como Melo
(2012) o fez, uma releitura do modelo funcionald¢aChristiane Nord e o adotamos como
ferramenta didatica e pedagogica para o contextgaldade aula. A autora alema ndo possui

! Entendamos aqui poesia nordestina as manifestagéiasis em forma de versos tipicas do nordeste
brasileiro.



uma visao tradicional da traducao, ou seja, suacppacao € a transposicao linguistica de um
texto-fonte para um texto-meta. A traducdo é wstamo uma atividade entre culturas em que
o tradutor intermedeia a passagem do texto daraui@ase para o texto da cultura meta. Essa
intermediacdo, conforme Nord (2012), acontece peldlise dos fatores extratextuais e
intratextuais dos dois textos nas duas culturasifis& quem é o emissor, para que ele
escreve, quem é o destinatario, qual o canal oo ta@hsmissor, como é o lugar, qual o
tempo, qual o motivo, qual o conteddo, qual a caigdm textual, qual a sintaxe, qual o
vocabulario da producdo desses textos, entre ouéraextremamente importante para a
elaboracdo de um texto em outra lingua e podertilooin para que o tradutor crie um texto
gue se aproxime das expectativas do leitor dareutheta.

A deciséo de recorrer a traducdo como ferramenlatida na sala de aula ndo foi
tomada com base somente na pesquisa de Melo (ZDA@hém dialogamos com autores
como Balboni (2011) que se refere a aceitabilidid&aducao por parte dos alunos, e Terran
(1990), que enumera uma série de motivos pelos guaaducdo pode ser usada em sala de
aula, dentre eles que essa ferramenta pode degenvabilidades como a melhoria na
compreensao oral e escrita e a compreensdo de&ratias linguas. Também nos apoiamos
em D’amore e Bobadilla (2015) que afirmam que dugdo pedagdgica no contexto do
ensino de espanhol como lingua estrangeira é unmodtcurso didatico que pode ser usado
para o aperfeicoamento de uma lingua a partir dgpeEensao leitora, da analise contrastiva e
da reflexdo sobre os textos. Todos estes autoedsgdm em suas propostas de traducédo
como ferramenta pedagogica e didatica com o mddelmonalista de Nord (2012) que, por
sua vez, defende que o ponto de partida de umacéiac®e um texto na lingua base, ou seja,
em uma cultura base, que ao ser passado paraua lingta, para outra cultura, deve fazer
parte desse novo mundo possivel de ser interpretlde leitores dessa cultura.

Desta forma, nossa pesquisa tem como objetivos:

- Mapear as dificuldades dos alunos do curso deiAddstria do Instituto Federal
de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Ceard - Canglguatu, no processo de tradugéo da
poesia nordestina de Jessier Quirino para a liagpanhola.

- Conhecer a leitura de mundo dos alunos a respaitBoesia de Jessier Quirino
como instrumento de interacdo social e como mdaifée da linguagem, e da traducéo
pedagodgica.

- Refletir acerca da relevancia da poesia pararandizagem do espanhol como
segunda lingua no contexto escolar.

- Destacar a importancia dos elementos intertextueaitratextuais, intratextuais e
linguisticos discursivos no processo de tradugddekto Base para o Texto Meta.

- Averiguar de que forma a traducdo pedagogicaneidnal da poesia de Jessier
Quirino pode contribuir para o ensino intercultudallingua estrangeira, analisando as opg¢des
tradutorias realizadas pelos participantes da pesqu

Assim, acreditamos que a traducdo do género poenraaéferramenta que pode
fornecer suportes para atividades de sala de aulssimiacbes de comunicacdo e uma
referéncia para os aprendizes de lingua espargm$acom ela é possivel analisar a estrutura
de lingua, assim como seus elementos internoseenest Fundamentamo-nos no dialogismo
Bakhtiniano em seus dois aspectos: a interacdcalveld enunciador e enunciatario e a
intertextualidade entre culturas. A opcéao de estolbs o texto do poeta paraibano Jessier
Quirino deve-se as tematicas abordadas em seusapoEir retrata 0os contextos do cotidiano
do nordeste brasileiro, traz a tona elementos quierdo ajudar na compreensdo do seu
significado e ser usados no novo texto em lingpardwla. Em segundo lugar, esta escolha
deve-se ao fato de se tratar de literatura. Elditla@ compreensdo do mundo em que
vivemos. A0 mesmo tempo, parece-nos que a poesalaale aula de lingua espanhola tem
sido utilizada de forma descontextualizada e refeda somente as questdes socioculturais
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de paises hispanicos. Consideramos a poesia derJ@ssino um texto polifénico. A voz do
autor mescla-se com as vozes das personagensargdiesle seu cotidiano. Cotidiano este
que também é do leitor. Por fim, respaldamo-nosnodelo de andlise tradutério de Nord
(2012), que aborda a traducdo no contexto educacemmo uma ferramenta pedagogica e
tem como objetivo principal o desenvolvimento dmpeténcias linguisticas e culturais.
Pontes e Pereira (2016) destacam resultados demadgpesquisas recentes que se
fundamentam no conceito da traducéo funcionalistter@re eles citam os resultados da
pesquisa de Melo (2012), quem “[...] constatou queonscientizacdo, por parte de dois
grupos de alunos de graduacéo, permitiu-lhes cersidiuestdes extralinguisticas, na pratica
tradutdria, em sala de aula” (pg. 358). Diferente tchbalho citado, nossa pesquisa foi
desenvolvida com alunos do ensino médio e atraa@ésaducao inversa, ou seja, do portugués
para o espanhol. Sobre o uso desta em sala deTautan (1990, p. 82) afirma que “a
traducao inversa, motiva a apresentacdo de maisdeversdo. Pode-se praticar a gramatica,
a sinonimia, a parafrase, a variedade de estilo @fase expressiva’ (tradugdo do
pesquisador). Percebemos, entdo, que nossa prdpasfzarte dessa nova concepcao de
traducdo, concebida como ferramenta de cunho pgitagé@ ser usada em sala de aula.
Reforcamos, ainda, a importancia de nossa pesqaigaas palavras de Melo (2012, p.47)
gue, embora tenha realizado sua pesquisa com aldaosurso superior, enfatiza a
possibilidade da mesma ser adaptada a outros migeiasino. Neste sentido, a autora afirma
ue:
| E importante ressaltar que o fato desta experi@acisido realizada com um grupo
de estudantes universitarios, ndo invalida a pilisside de aplicar o modelo

funcionalista proposto por Nord (1991) a qualgugeinde aprendizagem, desde que
o professor tenha muito bem definidos os objetoues deseja alcancar

Dividimos nosso estudo em quatro capitulos. No @irnonintituladoO Ensino do
espanhol nos Institutos Federd@gemos uma discussao sobre o panorama naciomalsiioo
de lingua espanhola e colocaremos em relevo ocesirespanhol nos cursos técnicos do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e TecnolagiaCeara - Campus de Iguatu. No
capitulo 2 apresentaremos a fundamentacdo tedrecanasso trabalho. Como dito
anteriormente, buscamos nossas referéncias em (2€i2), Barros (2011), Brait (2011) e
Fiorin (2011), Wachowicz (2012), Cereja (2016), Heiimo (2017), Bezerra (2016), Melo
(2012), Nord (2012), Balboni (2011), Terran (199Djamore e Bobailla (2015), Pontes e
Pereira (2016). A revisao sera realizada a paatolidcussao sobre a relacédo do uso do género
textual em sala de aula para a aprendizagem dalesdpsomo lingua estrangeira, acudindo a
traducéo como ferramenta didatica e pedagogicaCjmtulo 3 apresentamos a metodologia
utilizada e no ultimo capitulo realizamos a anaties dados. Por ultimo, nas consideragfes
finais abordaremos os principais aspectos citadis gapitulos anteriores com foco na
importancia e no papel que a tradugédo ocupa ou @agear no ensino da Lingua Espanhola.

Finalizamos essas consideracfes pontuando a relavda nossa pesquisa para o
ensino de Lingua Espanhola como lingua estranggieaa o0 @mbito dos estudos da traducao.

Do ponto de vista educacional, ela vem propor wemamenta a mais a ser usada em
sala de aula que objetiva o ensino do espanhobuteaf interdisciplinar, a partir de uma
metodologia diversificada e contextualizada. Estaamenta podera desenvolver diversas
habilidades, tais como: a melhoria da compreensileascrita e a compreensao da natureza
das linguas. A traducdo pedagogica no contexto rdgn@ de Espanhol como lingua
estrangeira € um o6timo recurso didatico que podeisalo para o aperfeicoamento de uma
lingua a partir da compreensao leitora, da anélsdrastiva e da reflexdo sobre os textos.
Outro aspecto relevante é que o trabalho desewdokdom os poemas de Jessier Quirino
podera possibilitar aos alunos além de uma aprageim contextualizada, que auxilia nas
andlises linguisticas, a construir o discurso iiddial e coletivo deles. Esse tipo de
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metodologia de ensino podera contribuir para oriteatro” desses sujeitos consigo mesmos
e com sua identidade, pois eles estardo analidantiis que dizem respeito ao cotidiano do
seu povo.

O segundo aspecto relevante diz respeito aos esu@draducdo no Brasil. De
acordo comGuerini, Torres e Costa (2013, pg. 7) a area dedbastda Traducdo “esta em
amplo crescimento e com um potencial enorme dens&oano Brasil.” Desde 2004 o nimero
de programas de Pdés-graduacdo nessa area vem ewvalesndo e ja contam com o
programa PGET (Po6s-Graduacdo em Estudos da TrgddedoFSC, o POSTRAD (Pés-
Graduacao em Traducdo) da UnB, o TRADUSP (Poés-Gr@auem Traducdo) da USP, o
POET (P6s-Graduacdo em Estudos da Traducdo) da ©Rie outros. Todos esses
programas tem trilhado um caminho de sucesso nacuatd traducao literaria, da formacéo
de tradutores, do foco com relacdo ao comportameottradutor e da traducdo poética.
Acreditamos que nossa pesquisa contribuira comagspliacéo dos estudos da traducao, pois
colocamos como foco dois elementos ainda poucaladts até agora: alunos do ensino
meédio e o Instituto Federal de Educacéo Ciénciaadlogia do Ceara (IFCE).



1 CAPITULO 1

O ENSINO DE ESPANHOL NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO

Neste capitulo, propomo-nos abordar as caracterdstio ensino da lingua espanhola
nos Institutos Federais de Educacéao, principalmemtestituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara- campus Iguatu. Iniciamdizesmlo uma reflexdo sobre a inser¢do da
lingua espanhola nos curriculos do sistema edutachrasileiro, desde a promulgacédo da
Lei Organica do Ensino Secundério, em 1942, atépdeimentacdo da Lei 13.415 de 2017,
que revoga a obrigatoriedade da oferta dessa lingsaescolas brasileiras. Na secdo 1.2
discorreremos sobre o panorama nacional do ensindindua espanhola nos institutos
federais de educacao. Por ultimo, na secédo 1.8semamos a realidade do espanhol nos
cursos técnicos do Instituto Federal de Educacéndi@ e Tecnologia do Ceara- IFCE, dando
uma especial atencdo ao Campus de Iguatu, ondevidgEmos nossa pesquisa.

1.1  Ainsercado da lingua espanhola no sistema educac#brasileiro

Até o ano de 2017 foram doze anos de expansaodilooeta lingua espanhola no
Brasil e, consequentemente, da formacao de proéssdesta area. Infelizmente, a Lei 13.415
de 16 de fevereiro de 2017 revogou a obrigatoriedted oferta do ensino dessa lingua nas
escolas brasileiras. Atualmente, vivemos um momdatpreocupacao no tocante ao ensino
de espanhol e acreditamos ser necessario um levamtia histérico desse ensino no Brasil.
Assim, de acordo com Brasil (2010, p. 15) “a preaetio espanhol no sistema educacional
brasileiro ndo se inaugura com a aprovacao dal.@bl em 2005 e sua implantac&o a partir
de 2010". No inicio do século XX, mais precisamesrie 1919, no colégio Pedro II, no Rio
de Janeiro, foi registrada a presenca da linguanbsta como disciplina, ainda que néo
fizesse parte das disciplinas obrigatérias dodaulos escolares. Foi somente em 1942, com
a Lei Organica do Ensino Secundario, que a lingparehola passa a fazer parte da legislacéo
educacional brasileira. A partir desse momentgatsa a ser ensinada em carater obrigatorio
no primeiro ano dos cursos Classico ou Cientifmmn uma carga horaria bem reduzida
guando comparada com as disciplinas de inglés;&samatim e grego.

Em 1961, com a Lei de Diretrizes e Base da Educ#gasileira, a situacdo da
lingua espanhola no sistema educacional brasitewda drasticamente, pois esta lei ndo
menciona em seu texto que linguas estrangeirasrmasddeveriam ser ensinadas. A LDB de
1961 criou a figura dos Conselhos Estaduais de d&diac (CEE’S), que passaram a ter
também a responsabilidade na definicdo das gragesutares de cada regido do pais. Tais
conselhos podiam definir quais disciplinas deverisen obrigatérias e quais optativas nos
curriculos escolares, e assim, permitiram que ragudis estrangeiras fossem ofertadas na
maior parte dos estados. Infelizmente, a opcdo pdtegdo da lingua espanhola na grade
curricular foi muito rara. De acordo com Brasil 120 p.17) “a lingua espanhola praticamente
desaparecesse dos curriculos das escolas brasdejpais da LBD de 1961 e voltasse a ser
discutida somente com a aprovacéo da Lei n® 11.18&5mo apos a aprovacao da LDB de
1971, que permitiu que as linguas estrangeiragsg#m a ser sugeridas como disciplinas
implementadas pelos CEE’s e com uma resolucao dee@m Nacional de Educacéo (CNE)
de 1976, que fez com essas linguas retornassemtratselas como obrigatdrias nas grades



curriculares do 2° Grau, o ensino de lingua espardmmente ganha forca e notoriedade com
a Lei 11.161 de 2005, conhecida como “lei do espl@nh

E crucial destacarmos a importancia da Lei 9394/®B de 1996, que altera a
resolucdo de 1976 e afirma em seu artigo 36, inllisaque “serd incluida uma lingua
estrangeira moderna, como disciplina obrigatosapkida pela comunidade escolar e uma
segunda, em caréater optativo, dentro das possitiédisl da instituicdo” (BRASIL, 1996, P.13).

Estava preparado o terreno para que a “Lei do ésffapudesse ser sancionada em
2005. Em seu artigo primeiro, a Lei 11.161/200%kesece que a lingua espanhola “sera de
oferta obrigatéria pela escola e de matricula fatuh para o aluno” (BRASIL, 2005, pg.
01). A interlocucéo entre as duas leis é clara.nesom matricula facultativa, a lingua
espanhola passa a ter presenca obrigatéria ndasdeoensino medio.

Ainda com base em Brasil (2010), salientamos a itApoia das Orientacdes
Curriculares na implantacéo da Lei 11.161/2005a8&@do com a autora:

Sem duvida, este documento pode (e deve) servju@epara os professores que
atuam ou atuardo diretamente no ensino desta legjtengeria nas escolas, além de
também poder contribuir para que a regulamentaegdsaddisciplina seja feita com
coeréncia e responsabilidade por parte dos CE&Ss.de deve, sobretudo, ao fato
de que, na concepcdo das OCEM, o processo de @ageoh de linguas
estrangeiras é tido como um momento privilegiaB&®ASIL,2010, p. 22)

Como vemos, as Orientac¢des Curriculares para m&hdédio (OCEM) serviram de
guia para os professores de lingua espanhola mamecomo propdésito educativo do ensino
do espanhol “trabalhar as linguagens ndo apenae tmmmas de expressdo e comunicacao,
mas como constituintes de significados, conhecioseatvalores” (BRASIL, 2006, p. 131). O
ensino de lingua estrangeira ndo deve estar adsos@nente ao ensino das formas e das
expressdes comunicativas, mas deve estar preocupadoo conhecimento de mundo,
crencas e sentidos que fazem parte desse pro€assa.instrucao diz respeito a formacgéo
cidada no espaco da aula de lingua estrangeira:

A reflexdo sobre o papel da lingua que se estul#s €omunidades que as falam, na
sua complexa relagdo com o mundo em geral e comssonpréprio espaco e a
nossa proépria lingua, é de crucial importancia aastituicdo dessa cidadania.
(Idem, p. 132).

Refletir sobre a lingua que se estuda e sobre sarngsgyua assume fundamental
importancia na formacéo cidada de nosso aluno.adtedacordo com as orientacdes:

Nesse espacgo, a lingua estrangeira ndo € simplesmesiéria escolar a ser

aprendida, mas tem fungéo educacional, e um despegeis mais importantes, o de
expor os alunos a outra lingua a partir de umac@ptienos instrumental, podera
ajudar entre outras coisas, a interferir positivatmena relacdo que os estudantes
brasileiros guardam com a prépria lingua, em eapecim a escrita. (Idem, p. 133)

A partir das orientacdes curriculares, 0 ensino lolgua estrangeira, mas
especificamente do espanhol, passa a ser concaimam um espaco de contato entre este e a
lingua portuguesa. O ensino de lingua passa artegenfioque menos instrumental, visando
uma maior énfase na formac&o educacional dos n@dsnss, contribuindo para que eles
possam refletir sobre a sua lingua, sobre a liegtrangeira que estudam e principalmente
sobre qual o seu papel nesse processo de apresizag

No caso da lingua espanhola as Orientacbes Camgsulpara o Ensino Médio
(OCEM) fazem referéncia a heterogeneidade da liegpanhola e incita a reflexdo acerca da
preocupacéao dos professores a respeito de qualredasinar. Vejamos:



[...] destacamos a necessidade de substituir ardisdiegemonico pela pluralidade
linguistica e cultural do universo hispanofalargasejando uma reflexdo maior.
Nesse contexto, certamente a questdo “que Espanbimlar?” deve ser substituida
por uma outra: como ensinar o Espanlessa lingua tao plural, tdo heterogénea,

sem sacrificar as suas diferengas nem reduzi-fagas amostragens sem qualquer
reflexdo maior a seu respeito? (BRASIL, 2006, p)134

Esperamos que nossa pesquisa possa contribuir sseresforco de ensaiar repostas
para tais perguntas. Referendados pela OCEM testagfietir sobre “qual o papel da lingua
materna, tanto no processo de aquisicdo quantédaticd” (BRASIL, 2006, p. 138), tendo
em vista que a “lingua materna estd na base datwesitdo subjetiva” (p.140) e que o
processo de aquisicdo de uma lingua esta tambéwciomhda a questdes identitarias. Fica,
entdo, evidente que a lingua materna ndo devexsielida da sala de aula, considerando que
€ nela que os aprendizes se constituem como sugeftrtalecem suas identidades.

Em sintese, foi a partir da Lei 11.161/2005 e dasnfacdes Curriculares para o
ensino Médio (OCEM) que o ensino da lingua espanigahha forca no pais. Além de
garantir sua presenca obrigatéria nas instituigiiegnsino, passou-se a conceber o ensino
desse idioma de forma contextualizada, levando @mideracdo as caracteristicas da lingua
portuguesa.

Para Silva Junior (2017, p. 12), a lei 13.415 ded&6fevereiro de 2017 “é um
retrocesso para a educacdo, em particular, paditecg de plurilinguismo nas escolas de
Educacdo Basica do pais”. Tal fato € muito preauigpdevando em consideracdo que sao
muitos os elementos de defesa do ensino do espaaf@scolas brasileiras e, em nosso caso,
nos Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tagiao Ainda de acordo com Silva Junior
(op. cit.), um desses elementos de defesa é aeotesaternacionalizagdo. Para o autor:

. muitos de nossos estudantes brasileiros tem psimeira experiéncia de
intercambio linguistico e cultural ainda na faseokw mediante parcerias e
convénios com instituicdes de ensino profissioaaliz em diversos paises. Além
disso, a diversidade de contato com as linguaanggiras adicionais na propria
escola permite ao aprendiz o intercambio e a tcottaral sem mesmo sair do seu
pais de origem. Tal pensamento também reforcae @it hispanistas brasileiros, a
necessidade de lutar coletivamente em prol da pémea do espanhol no Brasil
como lingua estrangeira/adicional, em particulacenario dos Institutos Federais,
instituicfes que estdo em vias de internaciondizagdem, p. 12)

Acreditamos que nossa pesquisa podera se congituimais um trabalho que
contribua a reflexdo acerca da importancia do endanlingua espanhola, ndo s6 no Instituto
Federal do Ceara como no Brasil, pois ainda sd@q®os estudos sobre o ensino deste
idioma na Rede Federal de Ensino.

1.2 O ensino da lingua espanhola nos Institutos Fedegmide Educacao Ciéncia e
Tecnologia: panorama nacional

Com a lei de criacdo dos Institutos Federais, 1B9P1lde 29 de dezembro de 2008, e
com a Lei n° 11.161 de 05 de agosto de 2005, catdneomo a “lei do espanhol”, surgem
diversos postos de trabalho para professores dalesipno Brasil e, consequentemente, nos
Institutos Federais de Educacdo. Manifesta-sepentéa inquietacdo: como tem acontecido
0 ensino do espanhol nos Institutos Federais ded€do Ciéncia e Tecnologia desde a sua
criacdo? Ainda que este ndo seja objetivo princgemlnossa pesquisa, acreditamos ser
relevante abordarmos brevemente as diversas fodmasabalho do professor de lingua
espanhola nestes 6rgdos de educacéo, relatadasessos estudos. Silva Junior (2017) traz



uma organizacao de publicacdes sobre o ensinopdmles| nos Institutos Federais de todas
as regioes do pais. O autor enumera varios artigdsdas as regides brasileiras. Destacamos
aqui alguns deles. O primeiro € intitulado “O ensithe espanhol no IFRJ: desafios e
propostas” de Caldas, Gil e Oliveira, que fazemhistorico do ensino de espanhol no IFRJ
com intervencdes de acdes pedagdgicas baseadasriaadp género do discurso de Bakhtin.
Os autores destacam a importancia do trabalho cengéoeros do discurso focado na

tipologia textual. Eles ressaltam que:

“este processo ira permitir que o aluno atribuaniithdo ao que esta lendo,
tornando-se um individuo mais critico, atuante esciente de seu papel como
cidadao na sociedade em que vive. Com essa pgfmassivel ndo s6é ensinar a
lingua estrangeira, mas contribuir para a formagdada desse estudante, para o
desenvolvimento do seu conhecimento prévio e desabgetividade. (CALDAS,
GIL E OLIVEIRA, 2017, p. 47)

O artigo denominado “O género publicitario na ad& espanhol como lingua
estrangeira no IFF, campus Cabo Frio”, também hasna a atencdo para o género textual
como objeto de ensino. A autora traz como propasiélizacdo de comerciais de televisao
em sala de aula como recurso para o ensino dealiegfmangeira através de uma sequéncia
didatica. E importante destacar que nessa propestagogica se tratou de comerciais em
lingua portuguesa, Lira, (2017, p. 73) destacaatensino de Espanhol neste campus tem
como objetivo o desenvolvimento da competéncia cocativa, a partir de atividades que
abrangem a producdo escrita, producao oral, comgpfieeauditiva e leitura”.

O texto que tem por titulo “A Retextualizacdo nogasso de ensino-aprendizagem
da lingua espanhola em um curso técnico em agrapacmtegrado ao ensino médio”, de
David e Chinaglia, se refere & importancia da tetdizacdd na pratica pedagdgica da
disciplina de lingua espanhola no curso técnicomapuaria do Instituto Federal Sul de
Minas. Pareceu-nos uma proposta muito interessaoitesegundo as autoras essa pratica:

aproxima o ensino das linguas com a realidadedaadd nucleo de convivéncia do
aluno, o que nos permitird uma abordagem mais w&#n&d conhecer um pouco
mais do seu universo biopsicossocial. (DAVID E CABLIA, 2017, p. 154)

As autoras também optam por usar um género texduahtrevista, e destacam a
importancia do uso destes na sala:

Torna-se essencial um trabalho em sala de aulzansdere o viés sociocultural,
dos textos, explorando os mais variados génerazidos em atividades propostas
de modo criativo e com sentido para que o alunegosentextualizar e amalgamar
de forma efetiva 0 conhecimento essencial paraf@uaacdo como ser humano.
(DAVID E CHINAGLIA, 2017, pg. 156)

Outro aspecto interessante da pesquisa citadausd @a lingua materna. Os alunos
escutavam uma entrevista em espanhol sobre a @oluias grandes cidades e as
consequéncias dela na vida das pessoas e postantergeviam expressar a sua compreensao
sobre ela, de forma escrita e em lingua portuguesautoras consideram ao final de seu
trabalho que a retextualizac@o possibilita a apnex&o do ensino de linguas com a realidade
dos alunos.

O quarto artigo elencado, intitulado “O processaedsino/aprendizagem de lingua
espanhola: alguns encontros e desencontros”, ¢at@por Sant’Ana. A autora traz, atraves
de sua pesquisa, uma reflexdo importante ao varificque os alunos consideram como

2 A producéo de um novo texto a partir de um ou neais base (Matencio, 2002)
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fatores facilitadores e os que causam dificuldameprocesso de aprendizagem do espanhol
de seus alunos do Curso Técnico de agropecuaegratto ao Ensino Médio do IF goiano

campus Ceres-GO. Na conclusdo de sua pesquisaoea algstaca que os fatores que
contribuiram para a aprendizagem de espanhol cémgad estrangeira no 1° bimestre de

2016 foram:
[...] a sensacdo de alegria, a curiosidade do pmepntato com a ELE e o
entusiasmo de se perceber aprendente da nova .ligum isso, considero ser
importante levar em conta aos preparar a aula d& Blmaterial e a didatica que
sera abordada, pois essas escolhas podem confdrairestimular tais fatores nos
alunos. (SANT ANA, 2017. Pg.217)

Com relacdo aos fatores que dificultaram o procdssaprendizagem autora afirma

que:
[...] a oralidade ainda é um fator de entrave paeaos alunos se identifiquem como
falantes e se envolvam em atividades de préatidaaléan disso, o pouco tempo de
sala de aula desencadeou diferentes problemas ifitigtaram a aprendizagem,
como por exemplo, o grande nimero de conteldo dedme a rapidez com as
guais as aulas precisam ser ministradas. (SANT 2NLV, p. 217)

No artigo “A cultura no ensino de espanhol: a elgperia tedrico-pratica da mostra
hispanica nos cursos técnicos do IFPA, Campus Belésnautores Pimentel e Reis (2017)
refletem sobre a introducdo de elementos culturassaulas de linguas estrangeiras. Trata-se
de um relato de experiéncia de um projeto de editecsamado “Mostra Cultural Hispanica”.
Este projeto tem como objetivo estudar a divergdadtural dos paises de fala hispanica.
Para os autores esse tipo de atividade:

[...] além de propiciar a internacionalizacdo dabeses e criar possibilidades de
contato aos alunos por meio de um espaco, no gles, mesmos serdo atores e
organizadores do evento. (PIMENTEL E REIS, 2012a9)

Os alunos foram divididos em grupos considerandwahgdidades desenvolvidas em
cada curso. Desta forma, os alunos do curso detosvdicaram responsaveis pela parte
técnica do encontro, os do curso de design daangsrficaram responséveis pela elaboragéo
do projeto grafico e sua execucao. Os de telecaragdes cuidaram da parte audiovisual. A
culminancia do projeto aconteceu com apresentaedpateéstras, mostra de videos, teatro,
musica, danca. Como conclusdo os autores afirmam qu

Valorizar os conhecimentos prévios e as mdltipkaligéncias dos alunos, o
professor procura facilitar a aquisicdo de novashecimentos a respeito da cultura
da lingua meta. A riqueza cultural e a enorme didade devem ser consideradas,
pois ajuda o aluno a conhecer e entender a cultosadiferentes paises de fala
hispanica. (PIMENTAL E REIS, 2017. P. 274).

O sexto artigo intitulado “O ensino de lingua e$mda no Instituto Federal do
Parand através da perspectiva interdisciplinaloglé possiveis”, escrito por Silva, Martins e
Martins (2017) traz exemplos de atividades pedagdgpara o ensino interdisciplinar nas
turmas do ensino médio integrado aos cursos téen@ogue chamou nossa atengdo neste
relato foi o fato de o ensino do campus ser tnilang ser organizado da seguinte forma, como

salientam os autores:
[...] 0 ensino de lingua estrangeira no campusseioe somente uma metodologia
pré-determinada em suas aulas. Sao consideradasalvaspectos antes da adocao
deste ou daquele método como nimero de estudanmtesat@, o nivel de
conhecimento na lingua em questdo (muitos alurgressam na primeira série do
EM sem nunca terem estudado a lingua espanholajcyt@ridades do curso de
Administracao ou Informéatica. (SILVA, MARTINS E MARNS, 2017. P. 356)

11



Assim, é perceptivel, que ao levar em considerag&specificidades de cada curso,
0 ensino de lingua espanhola no campus tambémaéddata interdisciplinaridade. Sobre o
tema os autores ainda asseveram:

Enfim, a interdisciplinaridade aplicada ao ensipeeadizagem de espanhol, prevé a
consideracdo da heterogeneidade que constituigsal$, as culturas e os povos. Se
tem em mente que o contato com as demais disaplioaurriculo permitira que os
alunos conhegam diferentes formas de ver o mundmereebam a realidade
desconstruindo esteredtipos, preconceitos e vig@esdenotam o0 senso comum.
(SILVA, MARTINS E MARTINS, 2017, P. 358.)

Os autores relatam uma atividade interdisciplimar e os alunos, divididos em
grupos, deveriam realizar a leitura e apresentacalodos capitulos do livro Malinche, de
Laura Esquivel, escritora mexicana. Apés a apraséote debate os alunos postaram suas
producdes em um perfil no Facebook. Em suas camagides finais os autores afirmam que:

A insercéo de propostas didaticas interdisciplisara@s aulas de espanhol do IFPR-
campus Pinhais, permitem, além da integracéo agtiiss, no caso descrito neste
artigo com a disciplina de histéria, a apropriagignificativa e autbnoma de
saberes. Possibilita também, a compreensdo de cameremdizagem da lingua
envolve, além de conteldos linguisticos, a imensdocontexto cultural de sua
producdo, com isso, 0os estudantes deixam de coteeafenas em seus aspectos
morfolégicos e gramaticais. (SILVA, MARTINS E MARN, 2017, P. 362)

O ultimo artigo, mas ndo menos importante, intdala trabalho com poemas na
aula de E/LE: Uma proposta de escrita pelo viésadaria escrito por Silva (2017) e
apresenta uma experiéncia de ensino de espanhobs@iinos do Curso Técnico Integrado
de Edificacbes e Eletrénica do Instituto FederaAtigoas envolvendo o género poema. A
autora defende que ensino de lingua espanhola ideak®m dos modelos comumente
adotados e precisa apoiar-se em um repensar ctnstarmgue é aprender uma lingua. A
autora relata uma atividade didatica a partir deoteliterarios do género poema. Ela realizou
a leitura de poemas do autor espanhol Antonio Mixlpara sensibilizar os alunos sobre o
género. Apds a leitura eles realizaram a produgd® tdxtos em grupos e em lingua
espanhola. Os temas foram sugeridos pela propmaatuA autora chama atencéo para um
dos poemas escritos que aborda o lugar de origenrmda, a cidade de Maceié. Para ela:

N&o se trata da mera reproducédo de dizeres, masrdalacdo de um dizer novo, a

partir de um recorte de saberes (sobre o lugarigem, sobre a linguagem poética)

gue estao dispersos na discursividade e que, @ungmtocesso de textualizacao, sédo
retomados pelo efeito autoria. (SILVA, 2017, PS¥1

Podemos perceber que em alguns Institutos Feddgaisdas as regibes do Brasil
existe uma preocupacdo com o lugar do ensino dediespanhola, seja do ponto de vista
politico, curricular ou como proposta pedagogichs€&vamos também que nossa pesquisa
constitui um trabalho acerca de uma problematicacgpaestudada, pois ndo encontramos
menc¢ao na literatura voltada para propostas meigaals de ensino de espanhol como lingua
estrangeira, pesquisas que envolvam a traducéo temamnenta didatica e o uso do género
textual poema.
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1.3 espanhol nos cursos técnicos do Instituto FederaledEducacdo Ciéncia e
Tecnologia do Ceara- IFCE.

Atualmente o IFCE é composto por 32 unidades, deraas campi. Sao elas:
Acarau, Aracati, Baturité, Boa Viagem, Camocim, i@dé, Caucaia, Cedro, Crateus, Crato,
Fortaleza, Guaramiranga, Horizonte, Iguatu, Itap@polaguaribe, Jaguaruana, Juazeiro do
Norte, Maracanau, Morada Nova, Paracuru, Pecéng &®linovacdo Fortaleza, Quixada,
Reitoria, Sobral, Tabuleiro do Norte, Taua, TiangUéajara e Umirim. Aguiar (2017),
informa quais campi do Instituto Federal de Edugsdgi&ncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
sao ofertados a lingua espanhola. De acordo cartoea

Os campi nos quais a oferta de disciplina Espanfalaverificada em Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio sdo: Canindédrd; Crateus, Crato,
Fortaleza, Juazeiro do Norte, Quixada, TabuleiroNdote e Umirim. (AGUIAR,
2017 p. 446)

Conforme levantamento feito pela autora das trntduas (32) unidades, somente
nove (9) oferecem a disciplina de lingua espanh®la.seja, menos de 30% dos campi.
Apesar da autora ndo mencionou em sua pesquisenpusade lguatu, acreditamos que o
motivo deve-se ao fato de que nesta época nado paviassor de lingua espanhola neste
campus. Atualmente este campus disponibiliza aiéirespanhola em quatro cursos técnicos
integrados ao ensino medio: Nutricdo, Agroindustiigropecuaria e Informatica. A carga
horaria total da disciplina nos trés primeiros € I#) horas aula, distribuida em trés
semestres. No curso de Informética essa é de 43 laota no total e ministrada no terceiro
ano do curso. No curso de nutricdo a disciplindirdpia espanhola é oferecida no segundo,
quarto e sexto semestres e nos cursos de Agroired@&stAgropecuaria € oferecida nos
primeiros, terceiros e quintos semestres. A oféritatercalada com a da lingua inglesa. Um
semestre é ofertada a lingua espanhola e em olitrgua inglesa. Vejamos a oferta da lingua
espanhola nos campi, conforme Aguiar (idem):

No campus de Canindé ela € ofertada no curso teemc Telecomunicac¢des, com
carga horaria de 120 horas distribuida em trés steese Recebe o nome de Espanhol I,
Espanhol Il e Espanhol Ill e € cursada no sextiineée oitavo semestres. No campus de
Cedro sua oferta acontece nos cursos de Eletrotgcimformatica e Mecanica Industrial,
com carga horéria total de 120 horas em cada cdigdjda em trés semestres e cursada no
segundo, quarto e sexto semestres. No campus tei€ela é oferecida no Curso Técnico
em Quimica com carga horéria total de 80 horasilistias em dois semestres. Recebe o
nome de Lingua Espanhola | e Lingua Espanhola ntsecursada no sexto e sétimo
semestres respectivamente. No campus Crato édderts cursos técnicos em Agropecudria
e Informatica para internet com caga horaria td&aB0 horas em cada curso e estudada no
terceiro e ultimo ano. No campus Fortaleza é adartaomo disciplina optativa nos cursos de
técnicos em Informatica, Edificacdes, EletrotécnMacanica Industrial e Telecomunicacdes
com carga horéaria de 40 horas e é ofertada no de€@uimica como disciplina obrigatoria
com carga horéria total de 80 horas distribuidasdeis semestres. E cursada no sétimo e
oitavo semestres. No campus Juazeiro do Norte éead@ nos cursos técnicos em
Edificacbes e em Eletrotécnica anualmente com chogaria total de 80 horas e cursada
como espanhol | no segundo ano espanhol Il noiteraro. Ela também é ofertada no curso
técnico em Mecanica Industrial com carga horartal tde 40 horas e cursada no quarto
semestre. No campus Quixada é ofertada nos cuésoEds de Quimica e Edificacdes com
carga horaria total de 80 horas em cada curso.ddisscursos recebe o nome de Espanhol
Basico, com 40 horas/aula e espanhol instrumerdal, 40 horas/aula. No curso de Quimica
€ cursada no sétimo e oitavo semestres e no Ceargditicacdes é cursada no quinto e sextos
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semestres. Por ultimo no campus Umirim é ofertamha carga horaria total de 80 horas no
curso técnico em Agropecuaria e 40 no curso denrdtica na modalidade PROEJA.

Como podemos perceber existe uma grande variedate relacdo a oferta do
Espanhol nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensididvho IFCE. A pesquisa realizada
por Aguiar (2017) constata que:

o IFCE inseriu o Espanhol como disciplina curriculas diversos cursos técnicos
integrados disponiveis nas suas unidades de enEmoalguns destes cursos,
conforme dados acima mencionados, a oferta é décolatobrigatéria e em outros,

de matricula facultativa, como dispunha a 14.161/2005. (Idem, p. 450)

A Autora também faz referéncia ao problema do nmsm do livro didatico que é
gerado pela variacédo da oferta do Espanhol no IIBegundo ela:

[...] os livros inseridos pelo Programa Nacionalldvro Didatico (PLND) podem

ter a unidades um e dois desperdi¢cadas e a tersebatilizada, se os docentes se
propuserem a utilizar o livro didatico indicado gas séries do Ensino Médio:
unidade 1 para o primeiro ano; unidade 2 para arskgano e unidade 3 para o

terceiro ano(ldem, p. 451)

Realmente podemos constatar a afirmacédo da autaranossa experiéncia de sala
de aula no Campus de Iguatu. Desde Janeiro de radfistramos a disciplina de espanhol
nos cursos técnicos integrados em Nutricdo e Diatédgroindustria e Agropecuaria. Como
ja foi mencionado antes, a carga horéria totalalégsciplina nestes cursos é de 120 horas
aula distribuidas em trés semestres letivos. N@s @Wlobmos temos a seguinte distribui¢&o:
Lingua espanhola | com 40 horas aula no primeiresé&e, Lingua espanhola Il, com 40
horas aula, no terceiro semestre e Lingua espanhplaom 40 horas aula, no quinto
semestre. No curso de Nutricdo e Dietética tenmsegainte distribuicdo: Lingua espanhola I,
com 40 horas aula, no segundo semestre, Linguatesipal, com 40 horas aula, no quarto
semestre e Lingua Espanhola Ill, com 40 horas aolaexto semestre. Nos trés cursos, pelo
fato deles serem semestrais, observamos conteldmgiligados, ou seja, contetdos
ministrados superficialmente. Apesar das aulasrsenéistradas em lingua espanhola, por
conta do pouco tempo, conteudos relacionados ésgwdrais e auditivas praticamente nao
sdo desenvolvidos. Sdo raras as oportunidades ldeacaos alunos para exercitarem a
oralidade em lingua estrangeira. Dessa forma eeteosl que compete ao professor tracar
estratégias ou procedimentos metodologicos difeadns para fazer com que o seu aluno
desenvolva, como esperado, as habilidades dedeitampreenséao textual e auditiva, como
também as competéncias gramaticais e orais nelesssar

Aguiar (idem) nos adverte sobre a necessidade msbdarmos mais ainda o ensino
do espanhol, e demonstra preocupacao com o mormatrtiodo idioma. Vejamos:

Por tudo até aqui exposto, e considerando, espemidé, 0 ataque a educagdo
publica por meio da Lei n°® 13.415/2017, é notdriee ¢do somente a ‘“lei do
Espanhol”, ndo foi suficiente para que pudéssernstwir com solidez a inser¢ao
do Espanhol no curriculo dos cursos de ensinodédéniegrado, pois ndo havia uma
politica publica capaz de considerar a importancadingua espanhola dentro do
ambiente escolar de ensino e aprendizagem, atem@enecessidade das escolas de
ampliacdo do quadro docente e que este tenha tagiacicontinuada e permanente.
(p. 451)

Concordamos com a autora no tocante a sua pred@upag o futuro do ensino da
lingua espanhola no sistema educacional brasikinmo IFCE, consequentemente. Para
finalizar este capitulo recorremos a suas palgvaaa afirmar que “muito ainda precisamos
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realizar para que a disciplina de lingua espant®lastabeleca de maneira a corresponder a
sua grande importancia no cenario nacional e mlingig. 449). Diante do atual panorama
de incertezas gerado pela Lei 13.415/2017, acredgaque ao propor uma estratégia
metodoldgica de ensino que usa como eixo um géartoal que fala da realidade de nossos
alunos, dentro de um 6rgdo que tradicionalmente desenvolvido pesquisas em areas
técnicas, nossa pesquisa vem contribuir para aléoitnento e solidificacdo do ensino do
espanhol.

1.4  Considerag®es finais do capitulo

Neste capitulo, vimos que o ensino de lingua espartem recorrido um arduo
caminho no Brasil. A lei 13. 415 de 16 de feverale 2017 revoga a obrigatoriedade de
oferta deste idioma nas escolas brasileiras, opgnsamos ser um retrocesso tanto para a
educacao nacional como para a necessidade de mpessar importancia do ensino e da
aprendizagem do espanhol no Instituto Federal dedgdio Ciéncia e Tecnologia do Ceara
como também a manutencdo de parcerias com o0s paizseos. Anteriormente
mencionamos gque aspiramos a que a nossa pesgagagetornar mais uma ferramenta em
defesa do ensino do idioma de Cervantes no BEassh convicgédo deve-se ao fato de que em
nossa analise foram levadas em consideracdo asciiss contidas nas Orientacfes
Curriculares (2006) no tocante a preocupacdo quefessor tem que ter ndo somente com as
formas comunicativas como também com o conhecim#mtmundo (crencas e sentidos) dos
seus alunos, ou seja, com a formacao cidada delegpapel da lingua materna no processo
de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Ouprects que consideramos relevante de
nossa analise € o panorama nacional do ensinopdaled retratado por Silva Junior (2017),
gue mostra que em alguns Institutos Federais dasvéegides do Brasil a lingua espanhola
tem sido motivo de preocupacdo dos pontos de pislitico, curricular e pedagdgico. Foi
sobre este ultimo, o pedagdgico, que focamos n@sdodos.
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2 CAPITULO 2

AS BASES TEORICAS DA PESQUISA

No presente capitulo, apresentamos a fundamentagéica da nossa pesquisa.
Desta forma, iniciamos nossas consideracdes desi@a importancia do trabalho com o
género textual como instrumento de interacdo s@gigdara isso, dialogamos com autores
como: Wachowicz (2012) e Cereja (2016), que tradanimportancia do tema para a analise
textual e Barros (2011), Brait (2011) e Fiorin (2P1que se referem a abordagem
Bakhtiniana de analise textual na relacéo da ig&eraerbal e intertextualidade. Na secéo 2.2,
na tentativa de justificar a utilizacdo do génesdual poema como ferramenta didatica para o
ensino de espanhol, dialogamos com o0s seguinteseautSouza (2008), Pereira (2017) e
Araujo e Costa (2014), que defendem a importangigrabalho com textos literarios com a
finalidade de mostrar a importancia da poesiaat@a de aula visando a aproximagdo do
aluno do texto literério, de facilitar a construgs estruturas gramaticais de um idioma e dar
énfase ao papel humanizador desse tipo de texteebfo 2.2.1 apresentamos 0s motivos
pelos quais escolhemos os poemas de Jessier Quomo género textual que fundamenta
nossa proposta didatica. Conversamos com autora® €@uirino (1996), Caldas (1996),
Souza (2009) que abordam as tematicas da oralid@sigpoesias do autor, Barros (2011),
Bezerra (2016) que retratam o dialogismo e a pubaf®akhtinianos encontrados nos poemas
do autor. Na secdo 2.3 abordamos o uso da tradeigécala de aula através de uma
metodologia intercultural no ensino de linguas a serface com o funcionalismo de
Christiane Nord, tradutora alema. Dialogamos cotorag como: Baptista, Callegari e Reis
(2012) que chamam a atencado para o lugar da at&vida escrita na sala de aula de lingua
espanhola, Balboni (2016), Terran (1990), Pont&emira (2016), Gutierrez (2012), Leal
(2016), Berenguer (1999), Krogmeier (2014), Nor@l(® 2012), D"amore e Bobadilla (2015)
e Garcia (1996), Romanelli (2009) e Melo (2012) geéendem o uso da traducdo como
ferramenta didatica em sala de aula, Leffa (2@fL@) orienta que o ensino de uma lingua
estrangeira deve levar em consideragao a realstazal do aluno.

2.1 O género textual como instrumento de interacao sadi

O trabalho a ser desenvolvido com géneros textpaike constituir-se em uma
excelente oportunidade para estudar a estruturpasiaional de uma lingua, seja ela materna
ou estrangeira, ja que esta € responsavel pelagdedda relacdo entre as pessoas e o mundo.
Conforme Wachowicz (2012 p. 24), “a escola tem pepale desvendar ao aluno as
experiéncias complexas de letramento, 0 elemerdwecpara o trabalho com o texto em sala
de aula passa a ser 0 género. Eles sado instrumgmtioseracdo social’. Percebemos entao
gue o género, seja ele discursivo ou textual, idmm instrumento que atua como elo entre
uso da linguagem e o cumprimento do papel da esool agente de letramento. Bakhtin

afirma que:
Todas as esferas da atividade humana, por maisdesri que sejam, estdo
relacionadas com a utilizacdo da lingua. Ndo éudgreender que o carater e os
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados coma@migs esferas da atividade
humana [...] O enunciado reflete as condicdes & e as finalidades de cada
uma dessas esferas, ndo s por seu contelido emditic seu estilo verbal, ou seja,
pela selecdo operada nos recursos da lingua —sosclexicais, fraseoldgicos e
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gramaticais — mas também, e, sobretudo, por suatragAo composicional
(BAKHTIN, 1997, p. 280)

O autor afirma acima que o uso da lingua estaioglado & todas as atividades
humanas e que ele concebe o enunciado como algtenua capacidade de proporcionar
reflexdes a cerca dessas esferas, por conta dma&elido tematico ou por seu estilo verbal.
O autor diz ainda que os enunciados quando comasidgrisoladamente sao individuais, mas
quando elaborados por uma esfera de utilizacdoirdma esses enunciados podem ser
chamados de géneros do discurso (BAKHTIN, 19928p). Complementando a definicdo de
género do discurso trazemos aqui nocao de génedrmtaele Marcuschi (2008). O linguista
afirma que estes “sao textos que encontramos esamida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos paonposicdo funcional, objetivo enunciativo
e etilos concretamente realizados na integrac&ordas histéricas, sociais, institucionais e
técnicas.” (MARCUSCHI, 2008, p. 155). Marcuschildga com as ideias de Bakhtin quando
considera que “é impossivel ndo se comunicar vedyate por algum género, assim como é
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algxtot (MARCUSCHI, 2008, p. 154).
Assim, para o autor a comunicacdo verbal somenposSivel através de um texto. O
Linguista ainda complementa dizendo quando “domosmnum género textual, n&o
dominamos uma forma linguistica e sim um forma el@izar linguisticamente objetivos
especificos em situacbes socias particulares.” (MBABCHI, 2008, p.154). Em outras
palavras, conhecer um género textual pode fazerqumno aluno familiarize-se com suas
formas linguisticas além de inseri-lo em situagd@sunicativas tipicas do discurso de um
determinado contexto ou esfera.

Dialogando com Barros (2011) percebemos que a \bs#btiniana de enunciado
vem contribuir significativamente para o desenvakmto da nossa pesquisa. A autora afirma
que atualmente o outrora enunciado bakhtinianms®ara a concep¢do moderna de texto e,
este, por sua vez assemelha-se a um tecido eattatoom significado que pode ser utilizado
na comunicacao. Conforme a autora:

Conciliam-se, nessa concepcdo de texto ou na ideignunciado de Bakhtin,

abordagens externas e internas da linguagem. Jugd obra caracteriza-se
fundamentalmente pela visdo de conjunto do textdic& fortemente as andlises
parciais, sejam elas internas ou externas, e @egalise do todo do texto: de sua

organizagéo, da interag&o verbal, do contexto ontéatexto p. 01).

Bakhtin prega uma analise do todo do texto, nddes§ua organizacdo, aspectos
intertextuais e intratextuais, como também da & verbal. Para realizar tal analise, faz-se
necessario refletir sobre a relacdo entre dialogisminteracdo verbal e dialogismo e
intertextualidade proposta pelo autor russo. Aicwia&orme Barros:

... Bakhtin concebe o dialogismo como principio stitativo da linguagem e a
condicdo do sentido do discurso. Examina-se, emgid lugar, o dialogismo
discursivo, desdobrado em dois aspectos: o daag#éerverbal entre o enunciador e

0 enunciatario do texto, o da intertextualidadeimerior do discurso(ldem, p.
02)

A interacéo verbal entre o enunciador e o enunaat texto € um dos aspectos do
dialogismo. Ou seja, este se origina na proprigragfio verbal. Barros (2011, p.03)
complementa a definicdo de dialogismo definindmmae “o espaco interacional entre o eu e
o tu, ou entre 0 eu e outro, no texto”. Aqui o gaja ser considerado séo as diferentes vozes
presentes no espaco criado entre elas, isto éxto. tO dialogismo advindo da interacdo
verbal entre o eu enunciador (autor/produtor) & ereinciatario (leitor) sera capaz, conforme
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a teoria Bakhtiniana, de auxiliar nas andlisesulisticas e consequentemente na formacao
plurilingue deste leitor.

Outro aspecto da teoria do dialogismo a ser coraideé a referéncia ao contato dos
textos entre culturas. Vejamos a definicao de Bafidem, p.04) do texto, de acordo com o
entendimento de Bakhtin:

... tecido polifonicamente por fios dialégicos dezes que polemizam entre si, se
completam ou respondem umas as outras. Afirmapsemado do intertextual sobre
o textual: a intertextualidade n&o é mais uma dg&erderivada, mas, ao contrario,
a dimensao primeira de que o texto deriva.

A intertextualidade ocasionada pelo contato evdgreextos e entre as culturas possui
uma caracteristica polifénica, um conjunto de vapesse complementam e respondem umas
as outras. Um novo texto deriva da reflexdo sobse dialogo. Brait (2011, p. 14) aborda as
formas como essa interagdo age sobre o individiemtd as palavras quanto as idéias que
vém de outrem, como condi¢do discursiva, tecemsoudso individual’. A autora ainda
enfatiza a importancia da natureza dialogica dpuligem e sua reflexdo. Para Brait:

As questbes de interacdo verbal, do plurilinguisd@oyariacéo linguistica, e tantas
outras que acabam incidindo na natureza dial6gecdirjuagem, nascem das
reflexdes em que as fronteiras entre o linguistiam poético, ou o linguistico e o
literario, s6 se esbocam a partir do tratamenteafpo de cada um, e também, de

suas intersec¢defldem, p.15)

Brait destaca que o plurilinguismo nasce das réélexe das interseccdes acerca do
linguistico e o poético ou literario. “Segundo Btikhsédo os julgamentos de valor que
determinam a selecéo das palavras feitas pelaéaldnde acordo com Brait (idem, 21). Para
a autora a selecdo das palavras, que estdo impiesgyda juizo de valor, ndo acontece em um
dicionario, mas no contexto de vida. Fiorin (204131) também contribui com sua
conceituacao de intertextualidade: “[...] € o psscede incorporacdo de um texto em outro,
seja para reproduzir o sentido incorporado, seaja fpansforma-lo”.

Em nosso dialogo com Barros, Brait e Fiorin, en@nbs a interface entre o
dialogismo e a polifonia da teoria Bakhtiniana eageopriacdo dos géneros textuais proposta
por Luiz Antonio Marcuschi vem de encontros conr@ppsta da aleméa Christiane Nord em
seu modelo funcionalista de traducdo. Realizamssimacomo o fez Melo (2012), uma
releitura deste modelo e o adotamos como ferrandidédica e pedagogica. Mas antes de
adentrar em nossa pesquisa € necessario que gensidea composicao do género textual.

De acordo Wachowicz (2012 p.30), o género é coroppst tema, composi¢ao e
estilo. Entendamos o tema como 0 elemento contexstu@omposicdo como elemento
estrutural e o estilo como forma de expressao. @aator (Idem, p. 36) “[...] é estender a
nocdo de tema para o conjunto de elementos extamtexto, incluindo o contetdo tematico
do que o falante se apropria para construir sigago numa agdo comunicativa”.

Cereja (2016 p. 201) complementa essa definicaadpafirma que “participam da
construcdo do tema ndo apenas os elementos estivesggnificacdo, mas também os
elementos extra verbais, que integram a situacgwatkicdo, de recepcao e circulacao”. Isto
€, 0 tema esté associado as possiveis condi¢cOetefjoem os usos especificos de produgéo
textual dos géneros como também esta relacionadsigmficado de um enunciado
comunicativo juntando-se a ele. Eis o primeiro nwfielo qual decidimos trabalhar com o
tema da poesia nordestina. Acreditamos que 0s Btemexternos ao texto que estdo
relacionados a este tema ajudardo na compreensigniftcado, ou seja, na sua recepgao, na
producao do novo texto traduzido ao espanhol eecuentemente na sua circulacéo.
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Assim, confiamos que a linguagem da literaturaacli® maltiplos significados é
capaz de contribuir para que sejamos sujeitosxrefle no que diz respeito a nossa realidade.
Através dela mostramos nossas formas de agir naaupara Pinheiro (2017, p.03), “o
dialogo entre a literatura e a educagdo estd noapo do texto” e “a literatura cria
possibilidades de mudanca, de transformacéo, dgp@siva de vida, pois esta regida de
imaginagdo”. O didlogo entre a educacao e a liteagtode se materializar no texto literario.
Este possibilita diversas percepcdes do mundo. Htra® palavras, a leitura de textos
literarios pode contribuir para aprofundar nos$ticere reflexéo.

Desse modo, baseando-nos nas referéncias sobmiatbgismo e a polifonia
bakhtinianos expostos por Barros, Brait e Fiorimogdo de tema de Wachowicz, aliados a
linguagem reflexiva da literatura e ao dialogo cameducacdo de que fala Pinheiro,
acreditamos que o sentimento despertado pelatlitaramais precisamente pela poesia
nordestina pode influenciar positivamente no precege cognicdo e consequentemente no
processo de desenvolvimento das competéncias sintas necessarias para a aquisicdo de
conhecimentos no ambito lexical, fonético/fonolagisintatico e morfossintatico do espanhol
como lingua estrangeira

2.2 Poesia e aprendizagem de lingua espanhola: 0 uso glgemas como recurso
didatico.

Iniciamos essa secdo questionando-nos a respeitagdo da poesia no ensino de
espanhol como lingua estrangeira. Podemos bugmamaira tentativa de resposta em nossa
experiéncia em sala de aula e na reflexdo sobieodqugar destinado a literatura nas aulas de
lingua espanhola. A literatura tem sido muito potratada, principalmente porque com o
ensino baseado da abordagem comunicativa foi naizada como uma leitura tendente a
curiosidades socioculturais. Normalmente os génégBiais encontrados na abordagem
comunicativa sdo usados com o objetivo funcionahglesentar exemplos de vocabulario e
de estruturas gramaticais. Destaca-se o uso destegtirados de revistas, de blogs e de
jornais. Dialogando com Souza (2008, p.21), raifios que “o texto literario pode propiciar
igual possibilidade de desenvolver o debate e piermiacesso as estruturas gramaticais e
lexicais correntes por ser mostra auténtica dau#irfg.]”. Pereira (2017) e Araujo e Costa
(2014, p.3) dialogam e fazem referéncia a funca@akaa literatura. Vejamos: “podemos
perceber que a literatura ndo possui em si apenas funcdo social, mas um papel
humanizador e transformador capaz de contribuia @arconstrucdo de um ser social e
sentimental.” Esse contato com a literatura coutndara que as pessoas possam questionar,
de alguma maneira, a sua forma de ver o mundoleno gue a Ié possivelmente terd mais
disposicéo e ferramentas para compreender o sementOs autores também destacam a
unido inseparavel da lingua e da literatura. Pl@sa“as duas deverdo estar sempre presentes
na sala de aula. Principalmente em busca de tabalhabilidade interpretativa e leitora de
nossos alunos através da leitura de textos liceyaniclusive de poesia.” (ARAUJO; COSTA
NETO, 2014, p.4).

Outro motivo para trabalhar a literatura na salaula de lingua espanhola é o fato
de que, conforme dados encontrados em Silva J{2@#k7), somente em dois Institutos
Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia se da@seram propostas didaticas envolvendo
a literatura: o de Alagoas e o Maranhao, no an20d€. Assim, como associar a literatura ao
ensino do Espanhol?

Antes de aprofundarmos nesta indagacdo, acreditagensimportante tecer
comentarios sobre o trigiltura, ensinoe sociedadetendo em vista que a literatura esta em
intima relacdo com esses trés elementos. Na malasavezes, a literatura usada na sala de
aula de lingua espanhola € destinada ao ensinaraedtica, e isso acontece de forma

19



descontextualizada. Tal pratica acaba tornandosestva e desmotivadora. Ao decidir por
trabalhar com o género textual poema a, temos gurpdade de propor aos nossos alunos
praticas de sala de aula motivadoras e atrativassi@erando a funcao social desse género
textual os autores consultados ainda asseveramae poesia pode-se trabalhar nas aulas
uma seérie de elementos normalmente ndo abordados; stmo, estrofe, a riqueza das
palavras e os sentimentos ali expressados. De@cord Araujo e Costa (2014, p.6), “Ao ler
um poema o aluno podera perceber através do v@abal riqueza das palavras”. Isto se
deve a interacdo verbal, defendida por Bakhtinabg@dada na sec¢do anterior nas palavras de
Barros (2011). Acreditamos que a relacdo entreltaraunordestina, mas especificamente, a
sua poesia e 0 ensino de lingua espanhola podaparpionar ao aluno uma aprendizagem
contextualizada capaz de ajudé-lo a refletir ssbeecondicéo social. E evidente que o género
textual poema vincula-se a concepcdo bakthinianaexi® detalhada por Barros (2011),
também descrita na secdo anterior, ja que ele pedeconsiderado como um tecido
estruturado de significados. Em uma visdo bakhtaiao poema é dotado de um tecido
polifénico cheio de vozes que se complementam.

O diélogo realizado com Lobato (1999), Miquel (1P8%om Brait (2011) assevera
nossa afirmacédo sobre a importancia da relacae enttura, ensino e sociedade. Lobato
(1999, p. 9) salienta que “a cultura se manifeatinguagem, no pensamento € na maneira na
qual os seres humanos devem comportar-se em SBiapEiais concretas.” (traducdo do
pesquisador). Entendemos que pelo fato da cultgja, ela materna ou nao, ser fruto da
expressado da linguagem de um povo e ter a capacatadortear o comportamento humano
em situacBes reais na sociedade, ela pode comtgiawméa que o estudo de uma lingua
estrangeira se torne uma oOtima oportunidade detireflobre a cultura da lingua materna,
sobre a cultura da lingua meta e consequentemehte as duas linguas em questdo. O
plurinlingliismo destacado por Brait (2011) nascecdotato entre o linguistico e o poético.
Miquel (1999) por sua vez, da énfase ao bindmitucadlingua com um olhar voltado para a
questdo do choque entre culturas. Em um primesaghk autora chama a atencdo para o
contato linguistico que nao leva em consideracdo0dgyos socioculturais que existem na
L1% e na L2. Vejamos:

[..] a pessoa que usa a lingua estrangeira atuaasagras de sua lingua materna,
que ndo tem porque ser as da lingua que esta apdmdE evidente que, se no
processo de ensino/aprendizagem ndo se trabalhanasjpesctos relativos a
habilidade cultural, os estudantes usardo a L2a®grencas e regras de atuacdo da
L1. (MIQUEL, 1999. P.33) (Traducédo do pesquisador)

Observamos, entdo, que ao desconsiderarmos osta@specioculturais, tanto da
lingua materna como da lingua estrangeira correanidsco de realizar uma aprendizagem
descontextualizada e sem sentido. A autora citeoosxemplo disto uma histéria ficticia de
um senhor espanhol chamado Gurbez, que decider parsatemporada em pais chamado
Guiriland. Para isso ele preparou-se durante aposndendo guirinés, idioma falado em
Guiriland. Durante sua estadia nesse pais ele cimensituacbes que o deixaram
extremamente constrangido. A primeira delas acentguiando decidiu sair para comer em
um restaurante e observou que diferentemente dankam prato de entrada era uma fruta, o
segundo prato era uma sopa, o terceiro prato une glod Ultimo o prato principal era a carne
ou o0 peixe. Para ele a ordem era sem sentido & rfzadi para a saude. Entdo toda vez que ia a
um restaurante pedia para troca-la e causava unestal Conforme a autora, ele “teve
problemas de adequacao pragmatica” (MIQUEL, 19982). (Traducdo do pesquisador).
Para evitar tais problemas a autora orienta qgeatlque fazemos quando estabelecemos que

** Entendamos aqui L1 como a lingua a materna e Ld@lingua estrangeira.
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lingua devemos ensinar, com a cultura ndo poderawts da visdo e da parte do professor,
pelo contrario, devemos ter estratégias para fazédis geral, mais ampla.” (Miquel, 1999,
p.36) ( Traducdo do pesquisadoBor fim, nesse texto, a autora cita como procedinen
chave para desenvolver trabalhos interculturais que

[...] em coeréncia com o que se postula na anébseunicativa e pragmatica da
lingua, que a cultura deve ser abordada desde sgustio €, analisando fatos e
fendmenos culturais, analisando situa¢des congretsdo, a variabilidade e
relatividade de seus signos e dando-lhes significadata-se, por tanto, de realizar
um processo de contextualizacéo de qualquer fer@henndole cultural, ja que se
entende que o contexto, esta culturalmente detaduijré a chave da interpretagdo
das mensagens. (MIQUEL, 1999, P. 36) (traduc&oedquisador)

A autora faz referéncia ao fato do contexto sdraave do processo de aprendizagem
de uma segunda lingua. Podemos entender como %tohi® mesma nocdo de tema que
trouxeram Wachowicz (2012) e Cereja (2016), merados na secéo anterior. Ou seja, 0
conjunto de elementos externos ao texto. Outroedonimportante mencionado pela autora
€ 0 processo de contextualizacdo de qualquer femdmie indole cultural. Ao mencionar o
contexto como elemento importante na aprendizagemostrar que elo pode “atualizar toda
uma série de elementos (simbolos, crencas, conéetB) informacdes e pressuposi¢cdes)
dos quais qualquer nativo dispde para abordar wetexrdinada situacao.” (p.36) (Traducao
do pesquisador). Ao mesmo tempo, a autora dialoga & proposta funcionalista de Nord
(2012) que detalharemos na secdo 3.3 deste trabal@mo vemos, um ensino
contextualizado na cultura de nossos alunos podea sema chave para a integragdo da
literatura a aprendizagem da lingua espanhola @sttadantes brasileiros. Como recurso
didatico responsavel por contextualizar nossa mtapoescolhnemos a poesia de Jessier
Quirino, poeta paraibano.

2.2.1 Aidentidade nordestina na poesia de Jessier Quirn

E por que a poesia de Jessier Quirino?

Ele define-se arquiteto por profissdo, poeta paragdo e matuto por convicgao.
Conforme Jessier Quirino:

O privilégio de ter sido crianca no interior do Neste e de ser devoto da sabedoria
e da simplicidade do matuto sertanejo, fez comegume tornasse um prestador de
atencao das coisas do mato. Admirador dos mesatgoC Patativa do Assaré, Zé
da Luz, Renato Caldas entre outros [...] (QUIRING96, p.09)

Paraibano de Campina Grande, bem-sucedido na g#ofisvem plantando e
colhendo frutos através de sua poesia fidedignaiass do povo nordestino. Como afirma
Caldas:

guem |é paisagem de interior poema titulo e canefec desta primeira incursao
editorial de Jessier, tem diante de si o univeisaal de sua poesia, e por certo,
observa sua incrivel capacidade de descrever, esosjeo palco, as tramas e 0s
atores da cena interiorana. (CALDAS, 1996 p.01)

Vejamos a seguir o poema para entendermos melhor:

Matuto no meio da pista
menino chorando nu
rolo de fumo e beiju
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colchéo de palha listrado
um par de bébo agarrado
preto véo rezador
jumento, jipe e trator
lencol voando estendido
isso é cagado e cuspido
paisagem de interior
trés moleque fedorento
morcegando um caminh&o
chapéu de couro, gibao
bodega com sortimento
poeira no pé do vento
tabuleiro de cocada
banguela dando risada
das prosa dum cantador
buchuda sentindo dor
com o filho quase parido
isso é cagado e cuspido
paisagem de interior
Bébo lascano a canela
escorregando na fruta
num batente, uma matuta
areando uma panela
cachorro numa cadela
se livrando das pedrada
ciscador, corda e enxada
na méao do agricultor
no jardim, um beija-flor
num pé de planta florido
isso é cagado e cuspido
paisagem de interior
Mastruz e erva cidreira
debaixo de jatoba
menino quereno olhar
as calca da lavadeira
um chiado de porteira
um fole de oito baixo
pitomba boa no cacho
um canério cantador
caminh&o de eleitor
com os voto tudo vendido
isso é cagado e cuspido
paisagem de interior
Um motorista cangueiro
e um jipe chéi de batata
um balai de alpercata
porca gorda no chiqueiro
um cameld trambiqueiro
aveloz, lagartixa
bode véio de barbicha
bisaco de cacador
um vaqueiro aboiador
um bodegueiro adormecido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior
Meninas na cirandinha
um pula corda e um toca
varredeira na fofoca
uma saca de farinha
cacarejo da galinha
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novena no més de maio
vira-lata e papagaio
carroca de amolador
fachada de toda cor
um bruguelim desnutrido
isso é cagado e cuspido
paisagem de interior
Uma jumenta vicando
jumento correndo atras
um candeeiro de gas
véi na cadeira bufando
radio de pilha tocando
um chori¢co, um manguza
um galho de trapia
carregado de fuld
fogareiro, abanador
um matador destemido
isso é cagado e cuspido
paisagem de interior
Um soldador de panela
debaixo da gameleira
sovaqueira, balinheira
uma maleta amarela
rapariga na janela
casa de taipa e latada
nuvilha dando mijada
na calcada do doutor
toalha no aquarador
um terreiro bem varrido
isso é cagado e cuspido
paisagem de interior
Um forré pé de serra
fogueira, milho e baldo
um tum-tum-tum de pildo
um cabritinho que berra
uma manteiga da terra
zoada no mei da feira
facada na gafieira
matuto respeitador
padre prefeito e doutor
0s home mais entendido
isso é cagado e cuspido
paisagem de interior
(QUIRINO, 1996. p. 19)

Recorrendo a imagens como a paisagem interioranaodteste brasileiro, suas
cores, seus sons, seus odores e seus saboresr @rssno faz com que o fenbmeno da
apreciacdo da poesia seja ampliado pela capacitadetalhamento de imagens, cenarios e
circunstancias do mundo de quem vive no intericaadaC estrofe esta relacionada a um
conjunto de imagens e sons que dialogam com «a keitpue, a partir deste didlogo, forma o
sentido do poema como um todo. De acordo com S@@®, p. 66): “... a poesia de Jessier
Quirino permeia a poesia oral, a matuta e a deetodévido a sua vivéncia com 0 universo
rural e interiorano.” O autor ainda complementa:

O olhar de observador participante de Jessier i@uiedescobre o modo de vida do
matuto e descortina um universo de palavras, gestesa relagdo com a natureza
gue ora castiga e ora alimenta o homem nordesiindo isso sendo observado
desde a sua adolescéncia. (SOUZA 2009, p.66)
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Destaca ainda Caldas (1996, p.01): “mas é sobretaddservacao das coisas do dia
a dia das cidades do interior, dobano, como diria 0 Mestre Freyre de Apipucos que reside
o talento de Jessier” (grifo do autor).

Em Voltando para o nordeste,poema musicalizado e cantado pelo autor e pelo
poeta e cantador Santana, podemos perceber nademeeta o sentimento de saudade da
terra natal pelo matuto que se a obriga a deixa-la.

Seu motorista, siga pro nordeste
Que eu sou cabra da peste, quero ver 0 meu xodo
Mas na carreira, ndo passe de uma centena,
Ligue o radio, puxe a antena,
Sintonize num forré
Daqui pra frente sao trés dias de viagem,
Eu ja to vendo miragem
E a saudade matadeira
Sinto o balan¢o da minha rede amarela,
Quando o carro na banguela embiloca na ladeira
Nesse balanco eu sinto cheiro de cachaga,
De rolinha com fumaca, cheiro quente de beiju
Ouco o ciscado do frango de capoeira,
Dos pinto na piadeira,
Mugido de boi-zebu
Eu t6 sentindo cheiro azedo de "coaiada",
Cheiro bom de tripa assada subindo do fogareiro
Escuto o berro da "oveia" desgarrada,
Chocaiado da boiada,
Aboio do boiadeiro,
Escuto o choro dos meninos arengando,
S6 tem doze se criando e a tudim eu quero bem
N&o vejo a hora de chegar naquela sala
De abrir a minha mala, distribuir os terém
Seu motorista, la no fim desse asfalto
O senhor pare que eu salto
Que minha goela deu um né
Ta vendo aquela dentro daquela rede amarela?
Adivinhe quem € ela
Ela é o meu xodé (QUIRINO, 1996, p.150)

Neste segundo poema, o autor traz a tona o tersaudtade e da felicidade de poder
voltar para a sua terra natal. Durante uma viagenré&s dias de retorno e embalado pela
classica musica do povo nordestino, esse homenampa visualiza em seus pensamentos
todos os cenarios que ele teve que deixar paraetnasutra época. Mais uma vez o autor
utiliza sons e odores que séo recorrentes no anbdilo agricultor nordestino para estimular
lembrancas boas e pessoais. Ao final do poema, poético desperta de sua miragem com
uma visdo real: a sua amada o espera deitada eonstmbolo nordestino, a rede.

O terceiro poema a ser exploradd &orte do Matador:

Eu num gosto dessa historia
Que agora eu vou conta
Historia de valentia
De brabeza e de fua
Histéria de muitas morte
"Pru" muita farta de sorte
eu s6 morri no "finar".
Eu nasci "ditriminado"
A ser grande atiradd
"Ditriminado” a ser "brabo"
"Espaiadéro” de "horrd"

"Sapecadd" de bofete
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"Brigad6" de canivete
Faca, peixeira e facédo
Trinchete, foice e enxada
De revolver e espingarda
Metralhadora e canhao.
Eu nasci "desaprovido"
Dos lado que todos tém
Num tenho lado crianca
Lado mulé, nem do bem
S6 tenho lado abusado
E néo fico sossegado
Do lado de seu ninguém.
Confesso, sou injuado
Mais sério do que defunto
Num sou de trocar risada
Num sou puxar assunto
Num fujo da "bandidage”
E tendo mula "selvage"
Se for pra munta eu munto.
Ja matei vinte valente
Matei uns dez valentdo
Uns vinte e tanto safado
Uns oitocentos ladréo
De traideiro, um punhado
De vigarista afamado
Num me lembro, uma purcéao.
Eu inté perdi a conta
De quantos tiro ja dei
Mas as bala que "cuspiro”
"Chegaro" adonde mirei
Pra ndo "dizere" a "bobage"
Q'eu falo muita "vantage"
Uns, dois ou trés eu errei.
O dia que eu morri
Foi quando tu me "olh8"
Todas "fulére” que "chéra"
Naquele dia "cheir"
Todas estrela que "bria"
Naquele dia "briou”

As "passarada’ que canta
Naquele dia canté
Todo "brabo" que nédo chora
Naquele dia "chord"
Porque todo "amd" que mata
Naquele dia mato.
"Pru" riba de tantos causo
Sei que morré ndo mereco
Td no céu, tb nos teus brago
De quaje nada padeco
Por isso a partir "dagora"
S6 vou contd minha historia

morrendo ja no comeco. (QUIRINO, 1996, p.65)

Neste poema, o autor trabalha com o tema da valdathomem nordestino. Homem
corajoso e destemido. Ele mostra a figura de unadoat possivelmente cangaceiro, que
conta toda a sua historia de bravura. Com um oltes atento ao poema, percebemos que
esse homem bravo, sério, rabugento e abusado,veéténsua faria em pessoas de mau
carater, bandidos e vigaristas. Essa figura “hat@empre permeou o imaginario sertanejo e
ganha forca com as histérias que sédo passadasraigigepara geracdo. Homens como o
cangaceiro Lampido, ao mesmo tempo em que fascingeda valentia e audacia, levavam
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medo a quem escutava estorias a seu respeito.nab do poema, esse homem rude e
grosseiro torna-se uma pessoa de bem quando s®mrgalNesse dia, “morre” o matador. O
amor transformando as pessoas.

Como vimos, o espaco rural, tanto o da naturezmoc@ dos sentimentos
relacionados ao sertanejo, € descrito nos trés goemm o0 uso de uma linguagem que se
aproxima muito a voz do matuto nordestino. Pamaz&d2009), a oralidade da poesia de
Jessier Quirino serve de memadria do homem noraestigjamos:

Neste caso, chamamos a atengao para o fato derguma medida, a transcrigdo da
VOz para a escritura nos poemas se da através deocabulario pitoresco do
Nordeste onde muitas das palavras e expressdessesido esquecidas. Ao transpor
para sua poesia esse vocabulario, Jessier Quamarha etnografia da linguagem,
dos habitos, da cultura do matuto. A sua poesiges@ra como documento da
memdaria do homem nordestino. (SOUZA, 2009, P.88)

Oliveira (2006) explicita assim a sua narrativa:

A exemplo dos cantadores, repentistas e contaditgelistorias, apresenta uma
narrativa sem argumentos centralizadores e pou@degds, com depoimentos

pessoais, em que diferentes vozes apresentam @&a dé mundo, estabelecendo
um estilo regional, préximo ao falar do cotidiasen artificialidade, numa tentativa

de fazer a linguagem ser uma expressdo do reabedstendo a relagdo entre
homem e coisas, os seus significados, resgatargiim asna linguagem regional

peculiar do sertdo, que nesse trabalho, é refl@i@finguagem poética de Jessier
Quirino. (p. 45)

A voz poética usa um vocabulario caracteristicoadpdo nordeste para descrever
habitos e costumes. Esta voz representa difereoiess que possuem a mesma visao de
mundo. Esse dialogo de vozes, além de revitalixpressdes que estdo sendo esquecidas,
remete-nos ao dialogismo e a polifonia de Bakhintexto de Jessier, conforme Barros
(2011, p.03), explica-se nas “referéncias que falzhBn ao papel do “outro” na constituicao
do sentido ou na sua insisténcia em afirmar quéuraa palavra € nossa, mas traz em si a
perspectiva de outra voz”. Acreditamos que o thabaesenvolvido com os poemas de
Jessier Quirino possibilitara aos alunos tanto apr@ndizagem contextualizada, auxiliando
nas analises linguisticas, como ajudara a formdisourso individual e coletivo. Assim,
enfatiza Bezerra (2016, p.193): “Para a represéatétgraria, a passagem do monologismo
para o dialogismo, que tem na polifonia sua formprema, equivale a libertagdo do
individuo, que de escravo mudo da consciéncia dor &€ torna sujeito de sua propria
consciéncia.”

Outro aspecto relevante é que todos os alunosrdo de Agroinddstria séo leitores
proficientes em lingua portuguesa. Para Kleimar0Z2(@ 35): “o leitor proficiente usa
eficientemente o conhecimento de gramatica queteste internalizado”. O leitor acaba
usando conhecimentos ortograficos, sintaticos, st8oad, pragmaticos para ter acesso ao
texto. Podemos perceber que, na caracteristical stwigénero em questdo, o despertar de
sentimentos como a paixao, o deslumbramento dagsais interiorana com seus sons, odores
e cores, a saudade do que foi vivido pelo leit@vas da leitura e os envolvimentos do ato de
ler em lingua portuguesa com os conhecimentos rafiogs, sintaticos, fonoldgicos e
semanticos sao indispensaveis para a aquisicddngaal espanhola. Acreditamos que a
proposta pedagoégica desenvolvida em nossa pesquaissidera o professor como um
mediador na troca de conhecimento entre os alulmssceloca como sujeitos no processo de
ensino e aprendizagem.
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2.3 Atraducédo na sala de aula e a abordagem intercultal no ensino de linguas

Entendendo a tradugdo como atividade de produc&@dtagesacreditamos ser
necessario dialogar com Baptista, Callegari e R&€42) sobre a compreensdo da producao
escrita no contexto da escola. Para as autorasaraghe terem acontecido mudancgas quanto ao
modo de abordar a producéo escrita na sala derdidaé raro constatar que ainda persistem
preconceitos e crengas que circulam de maneirageaela no contexto escolar. A producao
textual acaba sendo reduzida a uma atividade a @aigorme as autoras:

Torna-se necessario levar o estudante a expresasrideias e sua identidade na
outra lingua e ndo ser um mero reprodutor da palalheia, mas antes situar-se
como individuo que tem algo a dizer, em outra lfpgupartir do conhecimento de

sua realidade e do lugar que ocupa na sociedpdél)

Vemos que a compreensdo e a producéo escrita endesaula devem contribuir
para o fortalecimento do que se aprende, assim pamnaoa formacado dos sujeitos, de forma a
motivar os alunos, possibilitando o desenvolvimetosuas capacidades linguisticas em
lingua estrangeira

As autoras citadas (Idem, p.19) ainda afirmam que:

Entendida nos termos propostos, as atividades ddtaegpodem conduzir ao

desenvolvimento, nos estudantes, de diferentescickguies na lingua estrangeira
como as linguisticas, discursivas e textuais esalderma, contribuir para o

desenvolvimento de sua competéncia comunicativée éembrar que esta Ultima

pode ser definida com a capacidade do individucotleportar-se de modo eficaz e
adequado em determinada comunidade de falantesie opessupde conhecer e
respeitar um conjunto de regras que englobam tengwamaticais e outros niveis de
descricao linguistica como o lexical, o fonéticemantico, etc. Bem como regras
de uso da lingua, associadas aos contextos shistdyico e cultural no qual se

processa a comunicac¢éo (oral e/ou escrita).

Através da escrita, os alunos podem desenvolves sampeténcias linguisticas,
relacionadas as questdes lexicais, fonéticas, dgiuas, sintdticas e as competéncias
sociolinguisticas que, por sua vez, referem-s@@agicoes socioculturais de uso da lingua.

Por que é importante trabalhar com traducdo eandsabula?

A base da lingua serd sempre o texto. De acomtoBRalboni (2016), a traducéo
tem aceitabilidade por parte dos alunos e deveigiela como um desafio para o aluno. Ele
favorece-se dessa andlise, pois, para traduzidigpensavel uma leitura proficiente do texto
com a finalidade de entender cada elemento, tamt®u sentido como na sua relagdo com 0s
outros elementos. Terran (1990, p.76) enumera w@ria de outros motivos pelos quais a
traducdo deve ser trabalhada na sala de aula glealistrangeira e ratifica nossa defesa de
sua aplicacéao. Vejamos alguns:

a) A traducdo pode ser oral e imediata, ou escritalaboeada, segundo a
necessidade e a situacao;

b) Pode-se utilizar qualquer tipo de texto para estalade;

c) A traducdo pedagégica ndo ha de ser nunca um finsiemesmo, sendo um
meio e um enfoque a mais na didatica de linguaaregtiras;

d) A traducdo ajuda, igual que outros aspectos dandimegem de um novo
idioma, a uma melhor compreensédo da natureza daalinativa e a cultura
prépria de cada um;

e) A traducdo desenvolve as seguintes habilidadesresomdiveis em toda
aprendizagem de linguas:
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1. Analise e comentario de textos (melhora a compéerwal y
escrita).

2. Claridade, economia e variedade de estilo na ascotal.

3. Flexibilidade, intuicdo e criatividade tanto naeipretacdo como na
expresséo. (traducdo do pesquisador)

Como podemos perceber, além da aceitabilidade ot dos alunos, pois pode ser
usada em qualquer tipo de texto, seja ele oralsortite, a traducdo pode ser um meio e um
enfoque a mais na didatica de ensino de uma liegtrangeira. Em virtude de sua natureza
reflexiva, ela pode contribuir com a compreensaostida lingua-base e da lingua-meta, mas
também da cultura-base e da cultura-meta. Consmber@xtremamente conveniente abordar
o tema “traducd@o” como ferramenta didatica no mdmatual.

Muitas pesquisas tém demonstrado que a traducaoipfbdenciar positivamente no
ensino de lingua estrangeira, desde que as atesdadpostas sejam adequadas ao nivel e ao
contexto de ensino dos alunos. Para Terran (1920% que ela possa ser usada, é preciso
uma conexao com outras técnicas, e também conhecearacteristicas do professor e do
grupo de estudantes. O autor sugere algumas paggpata que se tenha certeza de que a
traducdo como ferramenta pedagdgica pode ser esadala de aula. Vejamos:

1) O professor/A professora tem um bom nivel de cont@tos praticos e
tedricos da lingua materna de seus alunos e/oufasifiarizado/a com as
semelhancas e diferencas das duas linguas?

2) Tem o professor ou a professora alguma experiéreipratica e na teoria da
traducdo e estd também livre de qualquer prejuntr& o uso da tradugdo na
didatica de linguas?

3) Todos os alunos o grupo compartilham da mesmadintaterna?

4) O ensino desenvolve-se em um contexto cuja lingnaipal é diferente da que
os alunos estédo estudando?

5) Existe a possibilidade de que no futuro algunsoalog os membros do grupo
tenham que usar a traducao na profisséo ou atwigach qual estdo estudando
o idioma?

6) Tem os alunos uma idade e uma preparacdo que #rest@ dominar sua
propria lingua com entendimento, expressividaderezigho? (Traducdo do
pesquisador)

As respostas para todas essas perguntas sao mfsngtiando as colocamos em
nosso contexto de pesquisa. Outro aspecto releyamte ser lembrado aqui € a tradicao
existente no uso da traducdo no ensino de lingsi@angeiras. De acordo com Pontes e
Pereira (2016, p. 341): “a traducdo esteve presentevarias abordagens de ensino-
aprendizagem lingua estrangeira tanto como téaecansino, como quanto estratégia ou
recurso didatico”. De acordo com eles, no métod&ammatica e Traducado, priorizava-se a
compreensdo leitora e a escrita de textos literaiopartir de praticas de traducao
descontextualizadas e sem nenhuma metodologia. Catatado na introducdo deste
trabalho, neste método a forma escrita da linguterme foi enfatizada e usada para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Com o mdédoeto, a traducéo caiu em desuso
devido a énfase na oralidade e no desenvolvimeagadatro habilidades linguisticas (ouvir,
ler, falar e escrever). Este método foi oficializatbs Estados Unidos (1878), na Bélgica
(1895), na Franca (1902) e na Alemanha (1902) abdg-se 0 seu uso nas escolas publicas.
Ja na Abordagem Comunicativa, a traducdo era acgitaente em situacbes muito
especificas, tendo em vista que ela deu mais éafaseso da lingua oral na sala de aula
Enfatizava-se a semantica da lingua e tinha corjatiwd “descrever aquilo se faz através da
lingua”. (LEFFA, 1998, p.218). Assim, o materiahde em sala de aula deveria ser baseado
em situacdes reais e auténticas. Os textos usdtndicavam apenas restritos aos livros
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didaticos, mas agora abrangiam diversos e varigélosros textuaid/ivemos atualmente um
contexto de ensino de lingua estrangeira em queb@dAgem Comunicativa ndo mais
domina o espaco da sala de aula, e onde o alur® sivsujeito de sua aprendizagem.
Exemplificamos esta afirmacéo nas consideracdemisideste trabalho quando apontamos
as observacdes feitas em nosso estagio de pedagégi@am visitadas trés instituicdes de
ensino, sendo que em duas encontramos praticantadds em um método de gramética e
traducéo, com uso da lingua materna em sala de aula

Na abordagem comunicativa, a traducdo entre dogsds era usada, mesmo que em
menor numero, pelo aprendiz quando realizava un@isancontrastiva entre a lingua
estrangeira e a lingua materna. Na visdo de Geti¢@012, p. 322): “E precisamente na
comunicacdo onde encontramos o0 ponto de encontn@dim do qual diferentes campos
interdisciplinares tém juntado esforcos para dantide a traducdo” (traducdo do
pesquisador).” Esta relacdo entre traducdo e cmagdo foi marcada por definicbes que
ajudaram a consolidar os estudos de traducéo.dkaacita algumas dessas abordagens

a) A tradugcdo como processo comunicativo, interlinggose intercultural no

plano textual (Garcia Izquierdo 2000);

b) A tradugcdo como acdo linguistica que a partir de &ngulo pragmatico
adquire um interesse psicolinguistico e cognitR@@ermann 1996:114);

C) As implicagcbes da comunicacdo no entorno de tradwugdraducdo a partir
de um material (Kiraly 2000b);

d) A necessidade do desenvolvimento da habilidade omativa além do

conhecimento linguistico e as habilidades de mdajdio linguistica que pode
manusear (FIRTH, 1957, p.322) (Tradugéo do pesdoia

Podemos perceber que as abordagens citadas atatianmam a comunicagcdo com
aspectos psicolinguisticos, cognitivos, interlirsgjads, interculturais, etc. De acordo com a
ultima abordagem, a habilidade comunicativa vamale conhecimentos linguisticos. A
autora reforca tal afirmacdo quando relata: “Em agntexto pedagdgico, os estudantes de
linguas deverdo adquirir uma série de habilidadatravés das quais deverdo transmitir e
compreender a intencionalidade em um contexto adkqule maneira comunicativa”.
(Traducéo do pesquisador)

Como vemos, a traducéo esta relacionada a algaendéigompeténcia comunicativa.
Essa tem sua importancia também na competénciatdréal pois permite que o aprendiz de
uma segunda lingua (L2) ndo so a aprenda, masuiradq

Esse contato entre os dois idiomas propicia umexad, fazendo o aluno descobrir
analogias entre a Lingua materna (L1) e a Lingtraregeira (L2). Para Leal:

[...] os receptores dos textos de partida e chegédaindubitavelmente, um dos
principios determinantes do escopo da traducétn gige € um ato comunicativo
gue se completa no momento da recepcdo. Sob epset@ms tradutor € um
produtor de texto que munido das intencBes do poodie texto da cultura de
partida, produz, na cultura de chegada um noveuim&nto comunicativo. (2016
p.2)

Observa-se que tao importante como estudar o sistlantingua é relaciona-lo com
todos os fatores externos e refletir sobre as @desm comunicativas do emissor, a fungéo do
texto e seus fatores implicativos, o papel do recep sua dimensdo semidtica. A respeito
desta Berenguer (1999) explica:

Como afirma Muller (1981), ndo sdo somente deteadas expressdes requerem
conhecimentos extralinguisticos para sua compreensas, de fato, todo o sistema
da lingua esta manchado pela cultura na qual ¢f ie®rso, e seu verdadeiro
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significado somente pode compreender-se se inchligim sua andlise esta
dimenséo social e cultural. (Traducdo do pesqui3ado

Esse contato das duas linguas, tanto na dimens@matica como na dimensao
semidtica, devera ser feito por mediacao lingudstjae, segundo o Marco Comum Europeu
de Referéncia para as lingtiasorma parte das atividades de aprendizagem dridin
estrangeira. De acordo com Krogmeier (2014, p.01):

A maioria dos alunos de espanhol como lingua egiemvive e aprende o idioma
em um pais ndo hispano falante, comunica-se comamigos e parentes que nao
entendem espanhol. Logo, estes alunos, podem exsso® ponte linguistica e
cultural em situacdes nas que hispano falantesequeromunicar-se com nédo
hispano falantes. [...] Podemos imaginar muitasasfies semelhantes auténticas,
tanto em paises nédo hispano falantes como na AanédcSul ou Espanha. [..] O
processo de mediacdo pode realizar-se sempre @ ¥armas |[...] (Traducdo do
pesquisador)

Considerando o processo de aprendizagem, a mediagfidstica significa a
transformacédo verbal ou escrita de uma lingua @aolissa mediacdo da-se através de
traducdo pedagdgica, conceito que detalharemos ath@ste na secdo 2.3.2 de nossa
dissertagao.

Essa nova concepcéo de traducdo que deixa paranicdgpoca em que se traduzia
para entender estruturas gramaticais, vem repssk®enpelo modelo de Tradugao
Funcionalista da alem@hristiane Nord Para Pontes e Pereira (op. cit., p.348): “Clamsti
Nord (1991) busca um equilibrio entre o texto b@¥®) e o texto meta (TM), no qual a
translacéo envolva a compreensdo de ambos 0s,téetd® em vista 0s seus aspectos intra e
extratextuais e as suas funcdes em cada situac@oHama.” Esse equilibrio citado por
Pontes e Pereira acontece quando se ajusta o ttexiazido as caracteristicas formais e
culturais da cultura meta, levando em consideracgablico dessa cultura. Nord (2010, pg.
11) chama a atencéo para o cuidado que se deeertera barreira cultural entre a cultura
base e a cultura meta no processo tradutério. DeElacom a autora: “Se permanece neste
lado da barreira, a traducédo seguira sendo um fExfmrio da cultura base, ainda que esteja
escrito em lingua meta.” (traducdo do pesquisadoomo podemos perceber o modelo
defendido por Nord leva em consideracdo uma aberdaigtercultural para o ensino de
linguas. A intertextualidade passa a ser elememntavec no processo tradutério e,
consequentemente, na producdo do texto meta. Qoafela, “qualquer que seja o propoésito
comunicativo, um texto traduzido entrara no rep@rtda cultura meta, chegando a formar
parte do sistema intertextual correspondente.d(izdo do pesquisador)

Assim como o texto base tem todo um repertériaucalltao seu redor, o texto meta
também o terd. A figura abaixo ilustra essa afidoac

* Surgido por recomendacéo do Conselho Europeunesteo é uma ferramenta para medir os conhecimentos
de um idioma da maneira mais objetiva possivefpdea que os diferentes credenciamentos lingussejam
similares. Para isso se estabelecem trés niveiseuividem, por sua vez, em subniveis para seachega
escala mais precisa com um total de seis niveis: UsLiario basico, A2 Usuério basico, B1 Usuario
independente, B2 Usuario independente, C1 Usuénpetente e C2 Usuario competente. (BRASIL, 2018)
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Figura 1: Intertextualidade na traducao
Fonte: Nord (2010, pg. 11)

Esta analise intercultural e intertextual posd#iio tradutor adquirir conhecimentos
sobre a cultura meta e decidir o que usar e 0 @oeusar no processo de traducdo. A
aquisicdo desses conhecimentos para a autora ged#ia acontecer através do que ela
chama de textos paralelos. Vejamos: “A metodolagiaensino pode fazer uso de andlise
contrastiva de textos paralelos...” (traducdo dsqpisador). E o que seriam estes textos?
“Neste contexto os textos paralelos definem-se cxtos auténticos, néo traduzidos, eleitos
entre os textos do repertorio textual da culturgamper que representam o género ao que deve
ajustar-se o texto meta” (traducéo do pesquisa@mino podemos observar na metodologia
usada pela autora para superar a barreira culkupalssivel analisar, de forma contrastiva,
textos da cultura meta que pertencem ao mesmoaéedual da cultura base para que se
possam realizar 0os ajustes necessarios na tradiocéexto base ao texto meta Em outras
palavras, os textos paralelos podem ser usados d¢ontes de informacgéo culturais e
linguisticas. A primeira esta relacionada aos peglgregras da expressao verbal e ndo verbal
de uma cultura x. Para Nord (2010, pg. 16) a infw&o cultural envolve “convencdes de
estilo, de género, de medidas e peso, e de cortas tes pessoas (com ou sem titulos
académicos e honorificos, usando o pronome forma@iformal)” (traducéo do pesquisador).
Ja a informacao linguistica esta relacionada acegfies pronominais, tempo verbal, frases
feitas, entre outros. A autora enfatiza que a faealle textos paralelos se baseia na
intertextualidade” (traducdo do pesquisador) e poe isso estes textos podem servir de
modelos bastante Uteis “quando o dominio da lingstaangeira ainda ndo esta muito
desenvolvido nos alunos” (traducao do pesquisador).

2.3.1  Funcionalismo — pressupostos tedricos

O paradigma funcionalista de traducéo € apresemadtecada de 70 por Katharina
Reiss e Hans J. Vermeer. Inicialmente foi exposta primeira em 1971, quem considerava
que “a possibilidade de que o texto meta tenhasquér a objetivos diferentes aos do texto
base € a excec¢do a regra [...]" (traducdo do peasdoi). Neste primeiro momento dava-se
preferéncia ao texto base frente ao texto metaatirpde 1978, Vermeer afirma que “o
método de traducdo ndo esta determinado neceseat@mela fungdo do TB, sendo pela
funcdo pretendida do TM” (traducdo do pesquisaddoom Vermeer, o foco passa a ser a
finalidade do texto meta (TM), teoria do Skopos. d2erdo com Nord (2012, p. 27), “toda
interacdo humana (e como caso especifico, tambédradacdo) é determinada por sua
finalidade (Skopos)”. Nesta, o ponto de partidapana traducdo € um texto escrito na lingua
base que deve traduzido para uma lingua meta, conpropdsito ou finalidade, de tal
maneira que possa ser interpretado de forma ceepehds receptores ou leitores da cultura
meta. Na relagéo entre o texto base e o texto awetstece com base nessas duas orientagoes,
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como ja foi mencionado na secéo anterior, Nord 1 ®@sca o equilibrio entre o texto base
(TB) e o texto meta (TM) A partir deste momento considerou-se “a necedsidie uma
adequada andlise do texto base, antes de ini¢fadacdo ou na primeira fase do processo
tradutor.” (traducdo do pesquisador) e priorizodeseontexto em que o texto de chegada
sera recebido, dentro do qual o proprio receptaheégada tem papel central.” (LEAL, 2016,
pg. 113). Com essa nova concepcao de traducaone8els da linguagem passam a lingua
espanhola nos cursos técnicos exercer papel cepbial se concebia a linguagem como
pratica de interacdo social e com isto se superépnca em que se traduzia para entender
estruturas gramaticais. De acordo com Pontes &®€2816), no ambito do ensino de lingua
estrangeira, essa visdo influencia também a abemdagpcional funcional, a abordagem
comunicativa e os estudos da traducéo da vertart&iaonhecida como Teoria Funcional da
Traducdo. Aqui se destacam as contribuicbedataéaChristiane Nord através das palavras
de Garcia (1996, p. 27X0¢bre a traducédo nessa otica funcionalista:

Nord define a tradugdo como a producdo de um téreta) com umas funcdes

especificas segundo publico ao que vai dirigidorigede skopos). Ndo Obstante,
este texto estd ligado (depende de), ao texto dielgaque a sua vez possui outras
funcBes diferentes. Com a traducao realiza-se wuoepso do texto meta, sem o
qgual ndo seria possivel superar as barreiras tigas e culturais do texto original.

(traducao do pesquisador)

Nesse sentido, o tradutor deve pensar a quem ngiddi o texto para poder superar
nao somente as dificuldades linguisticas como tamde culturais. Esse processo de reflexdo
se inicia na lingua base e termina na lingua neetd#prme afirma Nord (2012, p.27):

Nesta nova teoria, 0 ponto de arranque para umdagiia também é um texto escrito
ou emitido na lingua B e que deve ser mudado alingaa M de tal maneira que
possa levar a formar parte do outro continuo dedwosininterpretaveis para 0s
receptores da cultura M como coerente com suacituad relacdo entre o texto
meta e texto base tem que descrever-se mediantenceito de “coeréncia

intertextual (fidelidade)”. (Traducé&o do pesquisado

Essa passagem de uma lingua para outra é marcadenporelacdo de coeréncia
entre os dois textos. Para que tal fidelidade &dxdaonteca, sdo analisados inicialmente os
fatores extratextuais, responsaveis por determgndmncédo textual. E posteriormente 0s
fatores intratextuais, relacionados ao préprioaext

Esta textualidade entre o texto base e o0 texto resta relacionada a funcéo
comunicativa do texto base. Tal fungdo € compostdgtores da situacdo comunicativa que
sdo chamados de extratextuais e intratextuaisri@®ipos estéo relacionados aos elementos
externos do texto, os outros estdo relacionadopr@ario texto. Nord (2012) nos explica
melhor essa diferenca:

Os fatores situacionais, os chamados “extratextuais oposicdo aos fatores
“intratextuais” relacionados ao proprio texto (rentdo mais amplo apresentado
acima, ou seja, incluindo os elementos ndo verb@syatores extratextuais podem
aparecer “verbalizados”, no texto, nesse caso fadasle metacomunicacéo”. P. ex.,
na frase “ Amanhd vou falar-lhes sobre a andlistexi®” verbalizam-se o emissor
(primeira pessoa do singular), o meio (falar=ma@l)oe 0 tempo da comunicacao
(amanha= o dia depois de produzir-se 0 enunciada ommunicativo). ( traducao
do pesquisador)

> Entendamos texto base como texto em lingua mageterto meta como texto em lingua estrangeira
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Para Pontes e Pereira (2016, p.348), Christiand:NJor.] busca um equilibrio entre
o0 texto base (TB) e o texto meta (TM), no quabagfacdo envolva a compreensdo de ambos
0s textos, tendo em vista 0s seus aspectos intsdratextuais e as suas funcdes em cada
situagéo-em-cultura”.

Conforme Nord (Idem), de acordo com a situacdo cicativa ou com 0 proprio
texto, podemos analisar os fatores extratextuamsr&extuais. Para isso, devemos buscar as
seguintes informacoes:

Os fatores extratextuais ou de situagdo analisapedindo informacgdes sobre o
emissor o redator (quem?), a intencdo emissoraa (gae?), o destinatario (a
guem?), o canal ou meio transmissor ( a travésudentgio?), assim como o lugar,
tempo e motivo (onde? quando?, por que?) da comgéic A totalidade das
informacBes obtidas acerca desses fatores poderpropar a resposta a Ultima
pergunta relativa a funcéo textual (com que fungao?

Os fatores intratextuais analisam-se perguntantiotpmatica (sobre que tema?), o
conteddo? (que informagdo?), a suposta informaghdhecida no destinatario
(pressupbem-se que?), a composigdo ou macro eatr(@m que ordem?), os
elementos ndo verbais que acompanham ao textodmsgue elementos néo
verbais?), as caracteristicas do léxico (que pa$®)r da sintaxes (que tipo de
frases?) e da prosddia e entonacéo ( que entonja€ieteito € um fator global que
abarca a interdependéncia entre os fatores extmatr&extuais (Traducdo do
pesquisador)

A proposta de Christiane Nord em seu modelo furadista de traducdo como
ferramenta didatica e pedagodgica vem ao encontemréa Bakhtiniana do dialogismo e da
polifonia dos enunciados ou textos. A autora coadelkto como interacdo comunicativa de
elementos verbais e ndo verbais. O autor russaemés como um tecido estruturado com
significado que pode ser usado na comunicacdo edgue ser analisado como um todo
(BARROS, 2011). Ao propor uma andlise textual camsebnos elementos extratextuais e
intratextuais, a autora, assim como o autor rugsmnhece o texto ndo como um conjunto de
formas estruturadas, mas como manifestacdo daraulium povo. A proposta da tedrica
alema de analisar tais elementos permite o diadoge a voz do eu leitor e a do eu autor,
como também o reconhecimento das vozes de outrotexio. No processo tradutoério
proposto por Nord, ao fazer a equivaléncia do tbe®e ao texto meta, acontece também o
dialogismo intertextual que, de acordo com a teBekhtiniana, é capaz de tecer o discurso
individual, proporcionar o plurilinguismo atravéssd reflexdes a cerca das estruturas
linguisticas, tomando como base tanto as converg@égigua materna como as da lingua
estrangeira.

Assim, através desse método, a “equivaléncia éiitee 0 TB nédo visa apenas a
correspondéncia forma/conteddo, mas relacionasseacadequacao do TM ao seu proposito
especifico do encargo de traducdo” (PONTES; PEREIRAG, p.348). Este ultimo, por sua
vez, deve conter as seguintes informacoes:

A fungéo ou fungBes comunicativas que o texto rdetee alcangar;
Os destinatarios do texto meta;

As condi¢Bes temporais e locais previstas paraepgéio do TM;
O meio pelo qual sera transmitido o TM;

O motivo pelo qual se produz o texto. (Idem, p.348)

agrwnpE

A respeito da funcao ou das fun¢des comunicativasdgvem ser analisadas a partir
do encargo da traducdo, Nord (2012) nos chama &iepgra dois aspectos: (i) a funcao
comunicativa é definida de acordo com o ponto d&awilo receptor do texto meta guiando,
assim, as estratégias de producao textual. De@cord a autora, o tradutor podera “analisar
todos e cada um dos elementos do TB, comprovangodsm cumprir a fungcao desejada no
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TM, como sdo ou se tem que ajusta-los as exigérdaasituacdo meta” (traducdo do
pesquisador) e (ii) alguns textos que sao utilizasmpre para as mesmas fungdes podem ser
agrupados em géneros que possuem as mesmas (stiaateiformais e estilisticas. Essa
informacdo é importante na hora da producdo degexietas, pois guiam os tradutores no
tocante aos motivos que deram origem ao texto. @&nnwdelo Nord retrata a utilidade e a
relevancia que para a traducdo tem o fato de camgdgntificar as caracteristicas comuns a
varios géneros em dois aspectos:

Se a funcéo pretendida de um texto pode-se ideattih base de informacdes

extratextuais, a tipologia permite ao tradutor epsr certas caracteristicas

intratextuais tipicas; e ao contrario: se as infaydes extratextuais acerca de um
texto sdo escassas ou nulas, uma tipologia sertmdigtor analista de base para
interpretar as caracteristicas intratextuais aeitssple sua funcionalidade. (NORD,

2012, pg. 19) (traducéo do pesquisador)

Baseando-se na tipologia textual de Reiss ([198@P22002; 1986), que estabelece
uma classificacdo em trés tipos de textos: infarmaexpressivo e apelativo, Nord (2012,
pg.23) propde um modelo analitico exaustivo qua Ew consideragcdo aspectos intratextuais
e extratextuais, a importancia de que o tradutabeseca a funcao na cultura do texto base, a
compare com a funcdo na cultura do texto metaregi@ando os elementos funcionais do
texto base que devem manter-se no processo dedmadaqueles elementos que terdo que
adaptar-se a cultura meta.

Como vemos, o encargo da traducdo motiva a prodiegdioal, e o tradutor podera
identificar os elementos do TB que podem mantenaetraducdo e aqueles que seréo
adaptados. Como afirmam Pontes e Pereira (opp.867), “ao explorar os aspectos pré-
translativos de Nord (2012) serdo analisados osctsp extratextuais e sua relacdo com os
aspectos intratextuais tanto no TB quanto do TM".[.Na sec&do 2.3.2 deste trabalho
explicaremos detalhadamente a importancia dos @sp@ce- translativos propostos pelo
modelo da autora alema e a possibilidade delessstoucomo ferramenta didatica no ensino
de lingua espanhola.

Nas palavras de Leffa:

A proposta de um método depende da percepcao gueponente tem de lingua.
Para alguns pesquisadores, por exemplo, linguamplesmente um sistema
independente composto de partes separadas umasutfas; nessa perspectiva
cartesiana, para adquirir uma lingua basta adqeada uma de suas partes. Nada
poderia ser mais facil: basta ao professor aprepeada lingua, previamente
desmontada pelos especialistas em seus elemergme®dyanormalmente os itens
lexicais e as regras sintaticas, e tentar insssegitens um a um na mente do aluno,
na esperanca de que, por um passe de magica,celestreia o0 sistema a partir
desses elementos. Esse processo de insercéo peeleiliastrado pela metafora do
artista de rua que monta a maquete de um navieoddatgarrafa, introduzindo as
pecas pelo gargalo; com a diferenca de que o arfeao contrario do artista, é
apenas solicitado a inserir as pecas na mente ww,adeixando para ele a
reconstrucdo do sistema. J& quem Vé lingua, nd@ eomsistema independente,
mas como pratica social, ndo consegue desmonta-iEleamentos menores, porque
a vé atrelada a comunidade que a usa; a linguse pesspectiva, ndo existe fora do
evento comunicativo que a constitui. E como a c@r mfio pode ser percebida sem o
objeto que a contém e a luz que a reflete; ndorposlerer o azul se ele ndo estiver
no céu, nas aguas do mar ou mesmo numa folha dg. iz mesmo modo, ndo
podemos perceber a lingua se ela ndo estiver sesadia por alguém em algum tipo
de interacdo com o outro. A lingua é um objeto na@ittente complexo que reveste
e é revestida por toda e qualquer pratica sociakssll concepgédo, o trabalho
solicitado ao professor ndo é o de por a lingu&rdelo aluno (metafora da garrafa),
mas o de inserir 0 aluno na prética social. (LEFF®,2, p. 393)
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Concordamos com as palavras do autor quando afjteao método de ensinar
uma lingua estrangeira depende de como o professmebe a lingua e a define como
pratica social. Essa visdo também é observada rdelmduncionalista de traducao de
Nord, que percebe o ensino de uma lingua peloghatte dois sistemas linguisticos: a
lingua materna (L1), que pode ter um papel imptetara aprendizagem da lingua
estrangeira (L2). Para o autor, o ensino de lirgee “estar situado em um determinado
contexto, com base na realidade, garantindo aegsof a opcdo de agir dentro daquilo
que é plausivel” (LEFFA, 2012, p.399). Coloca-seqrastdo a concepgdo da existéncia
de um Unico método que especifique 0 que e comoanserao o professor e o contexto
de aprendizagem que vao definir o que acontecealaade aula. Para Pontes e Pereira
(2016, p.345): “tal proposta permite a pratica alodialogada na sala de aula entre seus
integrantes (professor e alunos) [...]".

A possibilidade de reflexdo sobre as formas lirtgpseis concretas “faz com que o
aluno perceba semelhancas e diferencas, tanto ~el rmgramatical quanto nos
condicionamentos linguisticos e extralinguisticage gpermeiam o uso efetivo da lingua
materna e da lingua estrangeira” (Pontes e PeR€it®, p.345).

A traducdo dos poemas de Jessier Quirino para anksef considerada como
ferramenta pedagdgica, através do modelo funcetaalalém de mostrar-se como mais uma
estratégia de ensino de lingua estrangeira, podiilnar para a realizacdo de um tipo de
trabalho pedagogico organizado como “pedagogiaajetps”. Conforme Leffa,

A esséncia da pedagogia de projetos, ja esta cpladaainos PCN quando apresenta
0s temas transversais para abordar “questdes satasideradas relevantes (...).
Esses temas, que sao de interesse especifico dedeteraninada comunidade,
podem ser definidos no &mbito do estado, da cidad#a escola. A possibilidade de
ser definido no &mbito da escola abre um espaga pantervencdo do professor,
ainda que em nosso pais muitas dessas interverggdesn tido origem na acéo do
estado, por meio de leis, decretos, estabelecimeptoparametros e até de
orientacdes curriculares com sugestéo de atividaaieso professor fazer na sala de
aula. (2012, p.401)

O autor ainda complementa:

O ensino de linguas no presente caracteriza-sim,ager trés grandes linhas de
acdo. A primeira é a substituicdo da abordagem n@mativa, como proposta
unificada de ensino, por uma série de estratégiassificadas que buscam atender
as condicdes de aprendizagem do aluno, a realdageofessor e o contexto em
gue tudo isso ocorre, variando sempre de um lugex putro. A segunda linha de
acao diz respeito a integragdo da aprendizagenlinaisas com o seu entorno,
levando em consideragéo a realidade social do atmm a proposta pratica de que
a melhor maneira de integrar o aluno ao seu megerd/olvendo a cidadania, é pela
implantacdo da pedagogia de projetos. Finalmeniedagogia dialégica permite ao
professor construir com o0 aluno o conhecimentoulistico que historicamente
valoriza o préprio contexto em que vivem. (LEFFA12, p. 402)

Assim, a variedade de metodologias que pode seeaidi@ pelo professor, a
implantacdo da pedagogia de projetos, que leva amideracdo a realidade social do
aluno e a pedagogia dialogada, que considera @ atomo sujeito no processo de
construcdo do conhecimento de uma segunda lingodenp contribuir para a
diversificacdo das praticas do professor. Assiragaado-nos em nosso didlogo com Leffa
(2012), constatamos que a traducdo como ferranpattagdgica em sala de aula podera
estar presente nas trés linhas de acdo que norte@rsino de linguas modernas, pois ela
pode ser considerada como uma estratégia difegertéeva em consideracao as condicdes
de aprendizagem do aluno e o contexto onde tudotem® levando em consideracéo a
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realidade social do aluno e permitindo a construdiconhecimento de forma dialogada
entre professor e aluno. Acreditamos que a tradugAno ferramenta didatica vem
contribuir muito com todos os professores de endeespanhol como lingua estrangeira.
Melo (2012) apresentou uma releitura da traducéoidmalista de Nord com alunos
de graduacéao, que a nosso ver considera a tradag@mferramenta pedagogica, pois dialoga
com 0s conceitos de Bobadilla, Gutiérrez e Gargige apresentaremos um pouco mais
adiante. A autora detalha sua proposta de forniemolara:

[...] a proposta deste trabalho consiste em unedtued do modelo funcionalista da
traducdo postulado por Nord para o contexto dedmlaula. Para a autora alema, a
traducdo ndo pode ser considerada meramente umacapede transposicdo
linguistica, ja que é uma atividade intercultunal gue estdo envolvidos uma série
de , como por exemplo, a figura do leitor que recelraducéo, que segundo Nord é
um dos elementos mais relevantes a ser considamdoocesso tradutério (NORD,
1991). Isto quer dizer que um texto elaborado panaleitor A inserido em uma
determinada cultura, nem sempre podera ser entecditio um mesmo texto para
um leitor B, ja que muito provavelmente ambos ndmpuartilhardo dos mesmos
conhecimentos culturais a respeito de um deterriaadunto. (p. 46)

Diferente de Melo (2012), nossa pesquisa foi desleila de forma inédita com
alunos do Ensino Médio, através da traducao inyversaeja, do Portugués para o Espanhol.
Sobre o0 recurso a esta metodologia em sala de Betegn (1990, p. 82) afirma que “a
traducdo inversa estimula a apresentacdo de maisndeversdo. Pratica-se a gramatica, a
sinonimia, a parafrase, a variedade de estilordasé expressiva” (traducao do pesquisador).
Reforgamos ainda a importancia de nossa pesqumaasopalavras de Melo (2012) quem,
embora tenha realizado sua pesquisa com alunasrslo superior, enfatiza a possibilidade de
ser realizada com outro nivel de aprendizagem:

E importante ressaltar que o fato desta experi@acisido realizada com um grupo
de estudantes universitarios, ndo invalida a pilissibe de aplicar o modelo
funcionalista proposto por Nord (1991) a qualqueeinde aprendizagem, desde que
o professor tenha muito bem definidos os objetiqos deseja alcangar. (MELO
2012, p.47)

Assim como Melo (2012), realizamos nossa pesqu@a base na traducdo
funcionalista de Nord como ferramenta pedagogiocaém fundamentamo-nos também nas
contribui¢cdes da linguagem como pratica social diehBn.

2.3.2 A traducédo pedagdgica: uma releitura a partir do malelo funcionalista de
Christiane Nord.

Se levamos em consideracéo as orientacfes expresséarco Comum Europeu, ja
citado na secao anterior, sobre o fato de que @imde duas linguas deve acontecer através
da mediacéo linguistica e, entendendo esta comsforanacao verbal ou escrita, acreditamos
que esta mediacdo pode realizar-se por traducdaggpgita, ja que tem como objetivo
funcionar como um meio para chegar a determinadesfndo formar tradutores. De acordo
com D"amore e Bobadilla (2015):

A traducdo pedagoégica no contexto do ELE é umunsnto no qual o texto
traduzido (TT) serve como ferramenta para que wdaste melhore sua habilidade
na lingua estrangeira. [...] como recurso didatempregado com fins de
aperfeicoamento do dominio da lingua estrangeirpadir de exercicios de
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compreensdo leitora, andlise contrastiva e reflesdlore textos. (Tradugdo do
pesquisador).

Assim, a introducdo da traducdo pedagogica nadmlaula tem como objetivos
muito mais do que aprender aspectos linguistiomgermto ser considerada como ferramenta
para que o aprendiz reflita sobre sua aprendizageamdo realiza compreenséo leitora,
anélise contrastiVee reflexdo sobre os textos a serem traduzidosicDelo com o Gutiérrez
(2012, p. 345), o papel da traducdo pedagogicaxsin@ e na aprendizagem de uma segunda
lingua (L2) “deixa para tras concepcOes tradic®rm linguistica contrastiva estrutural, os
aspectos puramente formais da lingua [...]” (Tr@duglo pesquisador). Sob a otica
pedagogica, a traducdo esta fundamentada també&onmanicacdo e consequentemente no
sentido do que se comunica. Na sala de aula dealiegpanhola, a lingua portuguesa é usada
naturalmente, o que vai de encontro as “novas texmae na didatica da lingua que defendem
que, j& que ndo se pode eliminar a lingua mateanaatieca do aluno, pode-se tira, pelo
menos, proveito dela [...]” (traducdo do pesquispdearcia (1996) considera que o0 uso da
traducdo na sala de aula de lingua estrangeira,dgéeabilitd-la, é responséavel também pelo
fortalecimento da lingua materna e da lingua escHntdo, por que ndo a usar como
ferramenta didatica com o objetivo de possibilitatesenvolvimento maior das competéncias
linguisticas e culturais?

Romanelli (2009) chama a atencéo para a comunicagé® docente e discentes e na
relacdo destes com a aprendizagem quando a lingiesima (LM) € usada em sala de aula de
ensino de uma lingua estrangeira. O autor afirnmagitamente que uma “vantagem do uso
da traducéo, e entdo da LM em sala de aula, € equeitp uma utilizacéo eficiente do tempo
disponivel, ou seja, do tempo necessario paracxph assunto”. (ROMANELLI, 2009, pg.
210). Em segundo lugar, dependendo do nivel dasd@stes, ela pode ser usada para
compensar o pouco conhecimento da lingua estranges niveis iniciais de aprendizado e
para aprofundar as “estruturas lexicais e gramatfasorecendo desta forma a aprendizagem
autdonoma. (ldem, p. 212).

Ao dialogarmos com Guitiérrez (2012) verificamo® gutraducéo pedagogica ao ser
incluida na sala de aula “ajuda em uma melhor ceemn®éo da natureza da lingua nativa e a
cultura propria de cada um” (traducéo do pesquidadio este que também € levado em
consideragdo no modelo de traducédo funcionalist&ldestiane Nord voltado para o ensino
de lingua estrangeira. Como ja foi mencionado emteente, a autora entende a traducao
como a produgcédo de um texto meta, levando em cemagido ndo somente a estrutura do
texto base, mas também os aspectos culturais gaalimeta. Nas palavras de Pontes e
Pereira (2016, pg. 348), a autora “concebe a témugomo interacdo comunicativa
intercultural mediada”. Em outras palavras, o ttaddaz a mediacdo entre o emissor da
cultura base e o receptor da cultura meta. Nord2p@firma que “o texto € uma interacédo
comunicativa que se destaca através de uma corabimigcelementos verbais e ndo verbais”
(traducdo do pesquisador). Assim, essa mediacaatemeo através da analise dos fatores
extratextuais, responsaveis por determinar a furte&tual e dos fatores intratextuais
relacionados ao préprio texto. A figura abaixo tilasa aplicacdo didatica da analise pré-
translativa com base na inter-relacdo destes elegien

® Comparacéo dos sistemas fonolégicos, sintaticesais e culturais entre duas linguas.
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Quadro 1 - Analise textual pré-translativa

PERFIL DO TEXTO PERFIL DO TEXTO
ANS NCI!
BASE TRANSFERENCIA META

A. FATORES EXTRALINGUISTICOS

EMISSOR
INTENCAO
RECEPTOR
MEIO
LUGAR
TEMPO
MOTIVO
FUNCAO

B. FATORES INTRALINGUISTICOS

TEMA
CONTEUDO
PRESSUPOSICOES
COMPOSICAO
ELEMENTOS NAO
VERBAIS

LEXICO

SINTAXE

SUPRASEGMENTAIS

C. EFEITO COMUNICATIVO

EFEITO

Fonte: (Norp 2012: 155)
Figura 2: Andlise Textual pré-translativa

Pontes e Pereira (2016, pg. 351) asseveram quetilexar esse modelo no ambito
do ensino das linguas, o professor pode facilitanaise e, por conseguinte, a traducao, ao
disponibilizar o maximo de informacao possivel,lustve, com objetivos claros no que se
refere ao encargo da traducéo [...]". Ou sejapdegsor deve deixar claro em que lingua deve
estar escrito o texto, qual a funcdo comunicativdedto meta, quem sao os destinatarios, o
meio pelo qual este texto sera publicado e os w®tiue deram origem a sua producgdo. Os
autores ainda complementam a orientacdo didatioemando que “se o encargo de traducéo
exige uma traducdo com funcdo idéntica ou equit@lezomeca-se preenchendo a coluna
esquerda com uma analise exaustiva do TB, e depoistam-se os dados correspondentes,
para cada um dos fatores, na coluna direita”. (PENE PEREIRA, 2016, pg. 352). Nord
(2012, pg. 156) afirma que depois de preenchidaduas colunas, a comparacdo entre a
andlise do TB e as exigéncias para a producdo dad@ikh claro quais sdo 0s possiveis
problemas de traducédo, que deverdo ser colocada®lnaa do meio. Outra informacéo
importante com relagéo as questfes pedagodgicas, €opforme Nord (Idem), o processo de

traducéao é circular:
Uma vez fixado o escopo da traducdo do TM peloiadar, o tradutor inicia o
processo translativo. O primeiro passo € a andtisencargo da traducao, isto é, dos
fatores que determinam a fungdo do TM em uma détada situacdo meta [...]. O
segundo passo consiste da analise do texto basdiddi em duas partes: (a) o
controle da compatibilidade do encargo com a ofdadanformacdo do TB, e (b)
uma analise detalhada e exaustiva em todos ossrifuais, prestando especial
atencdo aos elementos relevantes para a producdm dexto meta funcional que
cumpra as exigéncias do encargo. [...] um terqeasso, de transferir os elementos
selecionados do TB a lingua e cultura meta, addptas, caso necessario, as
exigéncias da situacdo meta. A redacdao final dim té>o Ultimo passo que fecha o
circulo (traducédo do pesquisador)

A figura abaixo ilustra o processo de traducaoutarc
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Fonte: (Norp 2012: 39)

Figura 3: traducao circular

Podemos perceber que esse movimento circular passvimentos menores que
ligam a situacdo base com o texto base e a situagfcom o texto meta. Na produgéo do
texto meta o tradutor pode voltar a andlise deotbase em um movimento de ida e volta que
pode ser controlado pela identificacdo de elemeaelesantes do texto base e pelas operacoes
de transferéncias para o texto meta. No momenfoatejamento de estratégia transldtiva
tradutor também pode realizar um movimento de idalta a interpretagdo do encargo.

Ainda sobre o papel do professor na didatica ddug@o, Pontes e Pereira (2016,
pg.355) orientam que devem ser usados textos aaénfue, por sua vez, devem ser
apresentados o mais proximo possivel da situacgg®m b®s autores reforcam que:

Dessa maneira, ter em mente tais conceitos, aoralabma atividade de tradugéo
no contexto de ensino de LE pode ser relevantesiderando-se que ao visar um
TM que funcione e que seja leal a intengdo do emids TB e as expectativas do
receptores na situacdo-em-cultura meta, o aprardbzira simplesmente buscar
uma equivaléncia linguistica entre o TB e 0 TM, 1te&é que refletir sobre aspectos
contextuais outros, para além do linguistico. (§)35

Nord (1997, p. 106) complementa que:

neste processo o0 tradutor necessita uma série deedmentos (profissdes,
tematicos, linguisticos e culturais) das duas cadtuentre as que vai mediar e
também tradutério no sentido mais amplo da pala@a. lhes faltam esses
conhecimentos, tem que empregar os métodos inagtg adequados para
consegui-los ou complementar os poucos que tetthdu¢ao do pesquisador)

A autora alema orienta que, pedagogicamente, no das alunos-tradutores nao
possuirem o0s conhecimentos linguisticos e cultunasessarios no processo, devem ser
buscados os métodos investigativos corretos paparatbs. Para tal, ela recomenda o uso de
“textos auxiliares ou paralelos”. Nord (2019, p8) bs define como textos em que podemos
pegar todas as informacdes importantes (fatoreatextuais e intratextuais) para a producao
de boas traducdes. Ou seja, esses textos sendgrawdelo, pois s&o textos originais (n&o
traduzidos) na lingua meta. A autora detalha matasa composicéo de tais textos: “[...] um
texto auténtico da cultura meta que pertence aomgenero textual, o que significa que se
usa para os mesmos fins comunicativos como o teage” (traducdo do pesquisador). Dessa
forma, entendemos que esse tipo de texto podesadouna primeira fase da traducgao, pelo

’ Estratégia usada no processo de traducao.
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professor na tentativa de diminuir as limitacOeseles alunos sobre os aspectos culturais e
linguisticos.

2.4  Consideracodes finais do capitulo

Finalizamos este capitulo, acreditando que a téwlwp género poema € uma
ferramenta que pode fornecer suporte para a atieidas situacdes de comunicacdo e uma
referéncia para os aprendizes de lingua espanpola, com ela, é possivel analisar a
estrutura da lingua, sejam o0s elementos intratextaa extratextuais do texto. Foram
analisados os elementos intratextuais e extratextigatrés poesias de Jessier Quirino, poeta
paraibano. Inicialmente fundamentamos a selecémsigsesias no dialogismo Bakhtiniano
por dois motivos: (i) interagdo verbal de enunciagdcenunciatario e (ii) intertextualidade
entre culturas. O autor russo dialoga com a aleréstiane Nord (2012) nesses dois
aspectos, tendo em vista que a autora concebdwgdim em um contexto educacional como
uma ferramenta pedagdgica que tem como principgtiob o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e culturais a partir mk@racdo comunicativa entre 0 emissor
(enunciador) e o receptor (enunciatario) tantoimgula base como na lingua meta, levando
em consideracao a cultura base e a cultura matar(ertextualidade entre culturas). Eis o
motivo de usarmos o modelo funcionalista de andim#utorio da autora alema em nosso
trabalho.

Uma segunda justificativa para analisarmos o teldopoeta paraibano Jessier
Quirino deve-se as tematicas abordadas nas susis@dele retrata um contexto do cotidiano
do nordeste brasileiro, traz a tona elementos gukam na compreensao do seu significado
e que poderdo ser usados no novo texto em lingnamlesla. Uma terceira razéo € o fato de
gque a poesia na sala de aula de lingua espanhola stdo utilizada de forma
descontextualizada e relacionada somente as qaest@oculturais de paises hispanicos.
Uma quarta razédo da escolha é que se trata dextonpiifonico. A voz do autor mescla-se
com as vozes das personagens na descricao detskanco Cotidiano este que também é do
leitor, fator que unido ao tema, além de auxiliampnocesso de compreensao da cultura base,
também pode ajudar na construcao e na revitalizdgdiscurso de nossos alunos.
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3 CAPITULO 3

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo descreve os procedimentos metodol®gisados para alcancar os
objetivos da pesquisa realizada. O capitulo est@ido em: (i) Natureza do estudo, (ii)
Contexto da pesquisa, (iii) descricao da popula@@studo, (iv) instrumento de coleta de
dados e (v) Proposta didatica: a traducéo dosgexto

Nas consideragfes iniciais, levantamos alguns ignesbentos que serviram de
motivacdo para a elaboracdo de nossa hipotesenfedes:

- E possivel incluir a tradugio no ensino de lingestsangeiras e obter resultados
positivos?

- A traducéo pode se constituir em ferramentatitidda sala de aula de ensino de
lingua espanhola, mesmo a partir da abordagem coativa?

Como foi mencionado, nossa pesquisa traz a tradogdm ferramenta de cunho
pedagogico a ser exercitada em sala de aula. Bsvadialogamos com Nord (2012) que
possui uma visdo de que a traducdo ndo é someraetransposi¢ao linguistica, mas uma
atividade entre culturas intermediada pelo aluadutor. Essa intermediacédo acontece atraves
da analise de fatores extratextuais e intratextdeisim, a hipétese central dessa pesquisa é
que essa ferramenta contextualizada aléem de ajaddesenvolver habilidades como a
compreensao escrita e oral, ajudard na comprealsamtureza da lingua materna e da
segunda lingua e contribuira na formacéo do disaadividual e coletivo dos nossos alunos.
A nossa proposta foi:

- Analisar as traducdes do grupo A (sem a orieotalgi modelo funcionalista de
NORD) e os textos do grupo B (com orientagéo daadoncionalista do autor);

- Verificar as possiveis diferencas apresentadaambos 0s grupos e apontar as
opcdes tradutdrias dos integrantes de cada um deles

3.1 Natureza do estudo

A pesquisa desenvolvida pode ser considerada deemataplicada e aconteceu no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e TecnoldgieCeara, campus de Iguatu, junto a
turma do 5° semestre do Curso Técnico de Agroindu€ds motivos da escolha desta turma
e deste curso serdo detalhados mais adiante, fia 38;deste capitulo.

Com relacdo a sua abordagem, trata-se de essagaeqqgalitativa. De acordo com
Minayo et al. (2012, p.21):

A pesquisa qualitativa responde a questfes muiticpiares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade quepuadle ser quantificado, ou seja,

ela trabalha com o universo de significados, matiaspiracdes crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais plmfias relacdes, dos processos
e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos acapeizacao de variaveis.

Os autores ainda destacam que a pesquisa desalifida a pesquisa exploratoria
sdo as que mais habitualmente estdo preocupadas atwacao pratica.

No tocante aos procedimentos técnicos, a pesqaiseteriza-se como pesquisa-
acédo. Gil (2008, p. 30) citando Thiollent (1988Yedine como:
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[...] um tipo de pesquisa social com base empiri@&goncebida e realizada em
estreita associagdo com uma acdo ou com a resalecdm problema coletivo e no
gual os pesquisadores e 0s participantes repréisestda situacdo ou do problema
estdo envoltos de modo cooperativo ou participativo

Na visdo de Engel (2000, p.184), a pesquisa-acéarseteriza como autoavaliativa,
por avaliar as constantes modificacdes ao decdagrocesso a partir do feedback advindo
do monitoramento das préticas. Conforme Gil (20h8)pesquisa-acdo, sdo adotadas para a
coleta de dados diversas técnicas, dentre elaha fie sondagem e o questionario, as quais
utilizaremos na nossa pesquisa. O autor tambémndiefgue nesse tipo de pesquisa podemos
construir dois grupos: o experimental e o de céatide acordo com ele:

Os individuos do grupo experimental deverdo semstidos a algum tipo de
estimulo de influéncia ou, em outras palavras, @ afa variavel independente.
Imagina-se, por exemplo, que o objetivo da pes@gegao de verificar a influéncia
da iluminacédo sobre a produtividade. Neste casarsezonstituidos dois grupos de
trabalhadores. O primeiro (grupo experimental) aseiibmetido a variacbes de
intensidade luminosa, ao passo que o segundo (giigontrole) ficaria submetido
a condi¢des normais de iluminacéo. (GIL, 2008 529.

Tripp (2005, p. 447) diferencia a pesquisa-acao algsos tipos de investigacao-
acao, definindo-a “pelo uso que faz de técnicapesguisas consagradas para produzir a
descricdo dos efeitos das mudancas da praticaclmd® investigacdo-acao”. Desta forma,
Tripp (Ildem, p.447) define a presente pesquisa atlend mais estrita, afirmando que:
“pesquisa-acdo € uma forma de investigacdo acdo ugliza técnicas de pesquisas
consagradas para informar a acdo que se decide pamamelhorar a pratica. [...] a pesquisa-
acdo ao mesmo tempo altera o que esta sendo k@ limitada pelo contexto e pela
ética da pratica”.

Assim, de forma aleatdria, selecionamos os paaintgs do grupo de controle que
fizeram a traducdo sob condicbes normais, semtag@o da teoria funcionalista, e o grupo
experimental que fez a tradugéo com orientacdeal@tfuncionalista.

3.2 O Contexto da pesquisa

O local da nossa pesquisa foi o Instituto Fedezdtducacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Cearé - campus de Iguatu.

Este foi criado originalmente pela Portaria N° 255® marco de 1955, baseado no
Decreto Lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1955, za®nominacédo de Colégio de Economia
Domeéstica Rural Elza Barreto. A denominacéo de IBs&grotécnica Federal de Iguatu — CE
foi estabelecida pelo Decreto n° 83.935, de 4 thdmo de 1979. A Escola teve declarada a
sua regularidade de estudos pela Portaria n° @By dle outubro de 1980, da Secretaria de
Ensino de 1° e 2° Graus do Ministério da Educagdo Pesporto, publicada no D.O.U. de 10
de outubro de 1980.

Atualmente, ocampus de Iguatu do IFCE oferece os cursos técnicos em
Agropecuaria, Agroindustria, Nutricdo, e Informatimtegrados ao Ensino Médio; cursos
subsequent&sm Agroindlstria, Comércio, Informatica, Nutrigi@s cursos superiorege

® Subsequentes sdo cursos técnicos para os alungs guminaram o ensino médio O técnico em agraitiii

€ umprofissional com competéncia para planejar, organizar e monitorar 0 processo de aquisi¢cao, analise, preparo
e conservacdo da matéria prima e o processamestprddutos de origem animal: leite e carnes e dgrmor
vegetal: frutos, hortalicas e de panificacdo derdwacom a legislacdo vigente, controlando seu itgpac
ambiental, bem como atuar na identificacdo de ap@ades de negécios. O técnico em agropecuaria é u
profissional capaz de planejar, executar, acompanfiacalizar projetos agropecuarios. O técnicocemércio
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Tecnologia em Irrigacdo e Drenagem, de LicenciaRlema em Quimica, de Licenciatura
Plena em Geografia e Bacharelado em Servigco Social.

3.3 O Corpus da Pesquisa

Como corpus de nossa pesquisa, escolhemos os pdesussyem de interigr
Voltando pro nordeste A morte do mataderencontrados no livri®aisagem de Interiodo
poeta Jessier Quirino e publicadas no ano de 1996.

Os critérios de escolha das trés poesias foramegsirges: (i) a identidade
nordestina na poesia de Jessier Quirino, (i) oatel® cada uma delas, (iii) os elementos
intratextuais e extratextuais da poesia. Com relagd primeiro e o segundo critérios, na
secdo 2.2.1 deste trabalho ja mencionamos comoeta pte forma simples, detalha o
cotidiano da vida de quem vive no interior do netdecantando a identidade desse povo e
faz com que o leitor se aproprie delas para a ngy@&t do significado do que se |é. Os temas
das trés poesias tém uma grande relevancia paoppwagdo nordestina, pois enfatizam na
figura do homem nordestino o sentimei® paixado pelo seu lugar e pelo seu povo. No
poemaVoltando para o Nordest@uirino, 1996), o leitor encontra o tema da sded#a terra
natal que o homem do campo sente quando é obrigatiixa-la por questdes financeiras.
Historicamente o éxodo rural foi lembrado, com muitisteza, por cantores como Luiz
Gonzaga e por poetas como Patativa do Assaré. Nestsia Jessier Quirino retrata a
felicidade de um nordestino em voltar para sua easaa terra nataNa morte do matador
(Quirino, 1996) observamos o0 tema do destemor eulbmaque sempre esta presente no
imaginario desse povo. Metaforicamente o0 poeta d&matmatador quando ele se apaixona.
Em Paisagem de interigro poeta detalha imagens que permeiam o cotidiEnsoalunos
envolvidos na pesquisa. Acreditamos que o carawégico e polifébnico dessas poesias
colocam autor, personagens e leitor como sujeiosuhs histérias e de seu discurso. O
terceiro critério esta relacionado ao conhecimdexical, sintatico e morfossintatico dos
alunos envolvidos na pesquisa. Para que eles pass$i@tir sobre que estratégia devem usar
para fazer a adequacgdo do texto base ao texto éneegessario que as estruturas lexicais,
sintaticas e morfossintaticas das poesias esteflgguadas ao nivel de conhecimento dos
alunos, tanto na lingua materna como na linguaregtira. Em outras palavras, se um aluno
consegue identificar qual tempo verbal utilizadogual o tipo de frase no texto na lingua
portuguesa, por que conhece essas estruturas hagusa materna, para que ele reflita sobre
que opcao tradutéria deve seguir, ele tem quaderacesso a esse conhecimento na lingua
meta ou estrangeira. As informacfes sobre o dondiggses conhecimentos foram cotejadas
com base no diario de campo produzido pelos alenpsla ficha diagnostica da fase pré-
tradutéria (Quadro- F-) que serdo explicados n@mse:;4 destinada aos instrumentos de
coleta de dados.

€ um profissional capaz de Analisar o cenario auadicar melhores praticas no processo comezaial gestao

da inovagdo, visando lucratividade do negdcio dendo ética e sustentavel. O técnico em nutricdo € um
profissional capaz de Analisar o cenario atualdécar melhores préaticas no processo comercial ged&io da
inovagao, visando lucratividade do negécio de foétiza e sustentavel.

° O Curso de Tecnologia em lIrrigacdo e Drenagem fopmissionais capazes de planejar, executar e
supervisionar projetos de irrigacdo e drenagenlicRsciaturas formam professores de quimica e gdiage o
Bacharelado em Servico Social forma assistenteéaisarapazes de atuar O profissional assistential sstca

em instituicdes publicas e privadas, entidadegyanizacfes sociais, na prestacdo de servicos ssistemnciais

e na implementacdo de politicas setoriais em &ea®: educacéo, trabalho, saude, previdéncia st@ssia
social, habitacédo, judiciario, entre outras.
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3.4  Descricao da populacao do estudo

A nossa pesquisa aconteceu no quinto semestrergdo ®cnico em Agroinddstria
integrado ao Ensino Médio. A escolha desta turnsgibsse primeiramente no raciocinio de
que a carga horéaria de lingua espanhola no referdso € de 120 horas, distribuidas da
seguinte forma: lingua espanhola 1, com carga iaod& 40 horas, ministrada no primeiro
semestre, lingua espanhola 2, com carga horad@ teras ministrada no terceiro semestre e
lingua espanhola 3, com carga horaria de 40 horedstrada no quinto semestre.
Acreditamos que o desenvolvimento da pesquisa s@ if@ermediaria (5° semestre) de
aprendizagem da lingua espanhola, trard& uma gracwo®ribuicdo para melhor
aproveitamento do ultimo semestre (6° semestr&,gsoparticipantes estdo mais maduros no
tocante a reflexdo necessaria para a aprendizagamad lingua estrangeira moderna. Nesse
nivel, os alunos ja tiveram a oportunidade de estadgénero poema em lingua portuguesa,
como também tiveram acesso aos conhecimentos stiniais relacionados a Espanha e a
América Hispanica e conhecimentos linguisticos comatfabeto espanhol, artigos, tempos de
passado e futuro, conforme o programa da discigimaontrado no projeto pedagogico do
curso. Ja a escolha do curso técnico de Agroindideu-se primeiro pelo fato da relacao
deste com o ambiente rural, segundo pela possiig¢iddle contar com maior numero de
alunos participando da pesquisa, pois todas aaotirmas dos outros cursos possuem um
namero reduzido de alunos. Em segundo lugar, @bartse de uma tradugdo inversa, da
lingua materna para a lingua estrangeira, os alyascipantes precisavam ter um
conhecimento inicial da lingua meta e o fato deéej@m cursado a disciplina de Lingua
espanhola 1 e estarem cursando Lingua espanholar@denciavam para tal atividade. A
turma em questdo é composta por 19 adolescentesapametaria entre 15 e 18 anos, que
cursam a disciplina de Lingua espanhola 2 de 4@shaulas, pertencente a grade curricular
do curso mencionado anteriormente. Dos quinze alesoolheremos 6 para compor 0 grupo
de controle e seis para compor o grupo experimeioidbs selecionados de forma aleatoria
pelo Danio Reboucas, professor da disciplina no emonda pesquisa.

35 Instrumentos de coleta de dados

Com base na natureza da pesquisa, as fontes dascdtes dados utilizadas foram:
um questionario de sondagem (apéndice A) aplicaiol@s os alunos; os textos resultantes
da traducdo dos alunos, um diario de campo e umstiqoario sobre o trabalho com traducao
da poesia de Jessier Quirino (apéndice B) aplieaddos os alunos e o roteiro de analise pré-
tradutério (Quadro F), aplicado aos alunos do gexgerimental. Na fase exploratéria dessa
pesquisa-acdo, ponderamos ser necessario a apldagfiestionario de sondagem (apéndice
A) aos integrantes dos dois grupos, para que passaonseguir informacdes através do
perfil do aluno participante, referentes ao nosdgeto de pesquisa: ensino e aprendizagem da
lingua espanhola e a poesia nordestina e a suacfirmdcomo atividade pedagodgica. O
questionario de sondagem tinha como objetivo canseqformacfes dos alunos
participantes referente ao objeto de pesquisa. Westdes versavam sobre os locais de
nascimento e moradia dos participantes, sobre @twooom a lingua espanhola e como eles
concebiam o aprendizado dessa lingua na sala de ladagamos também a respeito da
opinido sobre a pratica de leitura e compreens#tuae em lingua espanhola do livro
didatico, a opinido a respeito da cultura nordestijual o contato deles com essa cultura, com
a obra de Jessier Quirino e 0 que eles entendetngoinIcao.

O diario de campo consistiu em um caderno querfsegue a cada um dos alunos
para que eles escrevessem as traducdes. Ao finahdie traducdo os alunos deveriam

44



escrever o que eles acharam do processo tradusgrio, consideraram facil ou dificil, o
motivo pelo qual o consideraram assim, especifeaass que foi mais facil e o que foi mais
dificil, a opinido sobre as poesias, se se ideatdim com elas e se gostaram ou nao delas.

O questionario sobre o trabalho com tradugédo (apénd) tinha como objetivo
verificar se houve alguma mudanca com relacéo fasmacdes obtidas do questionario de
sondagem e se os alunos consideraram que aprenderanas traducbes. As perguntas
versavam sobre a opinido da experiéncia de paatiadp traducdo das poesias de Jessier
Quirino para o espanhol e ap0s a realizagdo dagéaddas poesias, qual era opinido deles
sobre a cultura nordestina, se se identificaram atgumas das poesias lidas, sobre quais
estratégias eles usaram diante da dificuldade dmbwdario, quais as dificuldades eles
encontraram, sobre o que eles entendem por tracdypg@a atividade de traducéo e se ele
acha que o uso da traducéo favoreceu para a apagedi de lingua espanhola.

O roteiro de analise pré-tradutéria (Quadro F)uimi roteiro de analise baseado no
Quadro 1 (andlise textual pré- translativa), queekplicado na secdo 2.3.2 deste trabalho.
Esta ficha foi entregue ao grupo experimental ag¢eser iniciada a traducdo de cada poesia.
Eles tinham que ler poesia e identificar na poesg@nal os seguintes elementos: o emissor; a
sua intenséo; o receptor; o meio de divulgacdoe @duando ele foi divulgado; a funcédo do
texto; o tema da poesia. Também solicitamos quenlesressem se existem elementos nao
verbais nesses textos; as palavras utilizadas dsedujetivos, advérbios, etc); os tipos de
frases e como elas sdo compostas; os personagemoderiam ser identificados na poesia;
as relacoes entre elas e se essas relacfes smmaikelinguagem utilizada.

3.6  Proposta Didatica

A pesquisa foi realizada em dois momentos difeseriien um primeiro momento, 0s
alunos foram divididos em dois grupos: A (grupocdatrole) e B (grupo experimental). Foi
aplicado um questionario de sondagem (ApéndiceO%)alunos do grupo A, formado por
seis alunos da turma, escolhidos de forma aleafi#la professor Danio, professor de
espanhol da tuma, realizaram a traducéo sem ogé@ntda teoria funcionalista e os do grupo
B, formado por seis alunos também escolhidos dedaleatoria, realizaram a traducédo com
a orientacdo da teoria funcionalista. Em outraayrak, aos alunos do grupo A, foi solicitado
que realizassem a traducdo dos poemas somente @uaa do dicionario, com 0S seus
conhecimentos sobre lingua espanhola e seu entemidindo que é traduzir, sendo isto ja
explicitado pelo grupo no questionario de sondadssio. foi indicado a eles nenhum publico-
alvo. Aos alunos do grupo B, foi solicitado quegsiterem sido oferecidas orientacdes sobre
o modelo funcionalista de NORD (2012), descrito sexes 2.3.1 e 2.3.2 deste trabalho, em
que a traducdo dos poemas € feita com base nxamfldos elementos intratextuais e
extratextuais do texto original, no preenchimerdagateiro de analise pré-tradutério (Quadro
F) e com o auxilio de um dicionério, realizassenragucdes dos mesmos poemas. A turma
em questao é composta por 19 adolescentes cometdiria entre 15 e 18 anos, que cursam a
disciplina de Lingua Espanhola 3, com duas aulassais, totalizando 40 horas/aulas por
semestre letivo. Os encontros aconteceram no tdantarde, nos dias que os alunos nao
tinham aulas programadas. As traducgfes foram fetgseriodo de maio, junho e agosto de
2018. No més de julho ndo nos reunirmos, pois 08oal estavam de férias. Mesmo néo
sendo o horario de aula regular dos alunos, o gsofeda turma nos auxiliou nos encontros.
Comecamos pelo grupo A, conforme quadro B abaixppsteriormente, a realizamos com o
grupo B, de acordo com quadro C, explicitado uncpauais adiante.

Para o grupo B fizemos a apresentacdo do encardoadiecdo ou finalidade da
tradugdo. De acordo com Nord (2012, p.10) “o nwotieve proporcionar a mais completa
informacé&o sobre o destinatario, lugar e data depgio do TM, 0 meio previsto para
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transmiti-lo, etc.” (traducdo do pesquisador). Abaapresentamos o0 encargo ou finalidade da
tradugéo.

Quadro 1: Encargo Tradutorio
Encargo Apresentar a cultura do homem do campg do

nordeste brasileiro para jovens colombianos.

Publico-meta Jovens Colombianos

Objetivo da traducéo Traduzir a partir do modelocfanalista]
as poesias “A morte do matadoy”,
“Voltando para o Nordeste” e “Paisagem
de Interior” observando o0s elementos
extratextuais e intratextuais do texto
original, preenchendo o roteiro de analise
pré-tradutorio (Quadro F) que ajudara|na
traducéo do texto original para o espanhol

Colombiano.

Meio de recepcao Blog “Un poco de Ila cultura [del

campesino del nordeste de Brasil”.

Fonte: autoria propria

Como vemos no encargo ou objetivo da traducdo deveexplicitado quem € o
destinatario, o lugar, a data e o meio de transimis® texto traduzido. Essas informacdes
ajudardo ao aluno-tradutor no processo de trarskdgdexto original para o texto em lingua
estrangeira. Escolnemos como destinatario, o polmmbiano, mais precisamente os jovens
colombianos. Esta escolha deu-se com base iniaiédmem Florez (1963. p. 297) que relata
que o espanhol em Colémbia “ja se trata como umgud viva, dindmica, aberta ao
cosmopolitismo do mundo contemporaneo” (traducapedguisador). Outro dado importante
para nossa escolha foi uma publicacdo de ChaveameR® (2016) em que concluem que a
variedade do espanhol falado em Colémbia est4 iaslsoé@ solidariedade de seu povo, a
tecnologia e a elegéancia deste idioma. Uma tergestficativa para esta escolha foi
encontrada em outra publicacdo dos autores citd@047) e estd relacionada as
caracteristicas sintaticas e morfolégicas desteedaide do espanhol, que de certa forma, se
assemelham ao portugués falado na regido nordestrasil. Citamos como exemplo a
preferéncia pelo pretérito perfeito simples (traiegbalhou) em lugar da conjugacdo com o
participio (ha trabajado-tem trabalhado), o uso diminutivos, o uso da perifrase
ir+a+infinitivo ( voy a escribir-vou escrever), efdestacamos a importancia deste dado pelo
fato dos alunos envolvidos na pesquisa serem apende lingua espanhola e estarem em
processo de aquisi¢cdo do idioma.

Apresentamos o0 blog “Un poco de la cultura del s del nordeste de Brasil”,
disponivel no endereco on line: http://poesiaerespanhol.blogspot.com/, e entregaremos os
diarios de campo, ja detalhado na secédo anterioada um dos alunos participantes. Este
blog tem como objetivo divulgar o resultado de yesquisa realizada no Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia- Campus de Iguatuosoatunos dos 5° semestre do curso de
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Técnico de Agroindustria integrado ao ensino médiA. pesquisa consistiu em usar a
traducdo como ferramenta didatica para proporciogfeexdes no ensino e aprendizagem do
espanhol. Dois grupos de alunos foram desafiadesl&ar a traducdo de trés poemas do
poeta paraibano Jessier Quirino. O primeiro gr@abzou a traducdo de trechos dos poemas
usando somente um dicionario e o segundo usou damlamentacédo o modelo funcionalista
de traducéo da aleméa Christiane Nord e as contikaido russo Mikhail Bakhtin no tocante
ao dialogismo e polifonia resultantes da interagéal. Assim, os alunos dos dois grupos
realizaram a traducéo das poesias com o objetiapsentar a cultura do homem do campo
do nordeste brasileiro para jovens colombianosaiep a proposta didatica para o grupo A.

Quadro 2: Detalhamento da proposta didatica- grupo A

necessarios:

Objetivo: Traduzir os poemas “A morte do matador”, “Voltangara o
Nordeste” e “Isso € cagado e cuspido paisagemtelear’.

Tempo: 4 aulas de 50 min. (Aproximadamente)

Recursos Dicionarios impressos ou online, bilingue ou mamgplie das

linguas envolvidas; Material impresso com as psesia

Detalhamento
da proposta
didatica:

Apresentacgdo da situacdo: Sera feita na primeira da.

- Escutar os audiodos poemas “A morte do matador”, “Voltan
para o Nordeste” e “Paisagem de Interior”;

- Fazer a leitura dos poemas.

- Dividir trechos dos poemas entre os alunos dopay para 4
traducéo.

do

==

Tradugdo das Poesias:Serd feito o processo tradutorio
Portugués para o Espanhol colombiano, conformerigéscabaixo

com o auxilio de dicionarios online ou impresso,nseessarios.

Segue a descri¢éo:

Traducdo dos poemas a “Morte do Matador” foi rea& no
primeiro encontro.

Traducdo dos poemas “Voltando para o Nordestefealizada ng
segundo encontro.

Traducdo dos poemas “Paisagem de Interior”: folizada no
altimo encontro.

do

Fonte: Autoria propria.

Com o grupo A, apresentamos os poemas de JessierdQ¥ morte do matador”,
“Voltando para o Nordeste” e “Paisagem de Interidc"opcao por dividir partes ou trechos
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dos poemas entre os alunos deu-se por trés mofiyas alunos sdo aprendizes de lingua
espanhola e ndo tradutores profissionais, (iilestos sdo longos e (iii) o grau de dificuldade
do texto esta acima do nivel dos alunos. Nord (2p1261) orienta que “se um texto € longo
demais ou dificil, a tarefa pode ser facilitada com encargo especifico, pedindo, por
exemplo, uma traducdo de certas partes do textobioada com uma leitura superficial”.
(traducao do pesquisador). O primeiro encontro W@ minutos, no qual foi entregue o
primeiro poema aos alunos, estrofes foram dividjgas todos os alunos ficando cada um
com uma diferente e foi realizada a tradugdo. Nursgdo encontro, também de 50 minutos,
eles traduziram o poema “Voltando para o nordegteg também foi dividida da mesma
forma e no dltimo encontro, com duragédo de 50 rogyuraduziram o poema “Paisagem de
interior”, seguindo a mesma dinamica. Neste Ultenoontro tivemos um tempo maior pelo
fato da poesia ser mais extensa que as outrasodfie 6s encontros os alunos fizeram uso de
dicionarios.

A seguir detalhamos a proposta didatica com o gBupo grupo experimental.

Quadro 3: Detalhamento da proposta didatica- grupo B

Objetivo: Traduzir a partir do modelo funcionalista as pacesi morte do
matador”, “Voltando para o Nordeste” e “Paisagemirderior”,

observando os elementos extratextuais e intratsxtymara o
Espanhol colombiano.

Publico — | Alunos de Ensino Médio Colombiano.

Alvo:

Tempo: 6 aulas de 50 min. (Aproximadamente)

Recursos Dicionarios impressos ou online, bilingue ou mamglie das

necessarios: | linguas envolvidas; Roteiro de Perguntas para ¢téaadaptad
de Nord (2012) (Quadro F); Material impresso corp@ssias.

O

Detalhamento | Apresentacao da situacao: foi feita na primeira eegunda aula.

da proposta o R
didatica: - Conversar sobre as caracteristicas do génerogpoem

- Escutar os audiados poemas “A morte do matador”, “Voltando
para o Nordeste” e “Paisagem de Interior”;

- Fazer a leitura dos poemas.

- Dividir trechos dos poemas entre os membros dpagpara a
tradugéo.

- Apresentar os elementos extratextuais e intnadéxtda teoria
funcionalista.

- Explicar quais as perguntas necessarias parangacoos
elementos extratextuais e intratextuais em um texpedir que
eles tomem nota.

- Usar textos auxiliares com base em Nord (199 7Aentativa de
diminuir as possiveis duvidas dos alunos com relagd aspecto
culturais e linguisticos.

[72)
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- Distribuir o roteiro de analise pré-tradutériQuadro F) de
elementos extratextuais e intratextuais para quauwss possar
analisar os textos com base nesses elementos.

=)

- Discutir o processo tradutorio com os alunos.

Tradugcdo das Poesias:Sera feito o processo tradutério [do
Portugués para o Espanhol colombiano, conforme rigésg
abaixo, observando as informacbes obtidas pelacag@io dg
roteiro de perguntas, com o auxilio de dicionaraydine ou
impresso, se necessario. Segue descricao:

Traducdo dos poemas a “Morte do Matador” e “Voltapara o
Nordeste”: sera feita na terceira e quarta aula.

Traducdo do poema “Paisagem de Interior”: sera f&t quinta ¢
na sexta aula.

Exposicdo das poesias traduzidasipos a revisao das traducoes,
as estrofes traduzidas serdo expostas em cartaaeproprio
ambiente escolar e no blog “Un poco de la cultwlacdmpesing
del nordeste de Brasil”.

Fonte: Autoria propria.

Com o grupo B, experimentamos o modelo funciormld# Nord (2012) para a
traducéo dos poemas “A morte do matador”, “Voltapdoa o Nordeste” e “Paisagem de
Interior”. No primeiro encontro conversamos sobsecaracteristicas do género em questao,
escutamos os audios dos poemas, realizamos stilasdee discutimos sobre os elementos
extratextuais e intratextuais da teoria funciomali€sse encontro durou uma aula de 50
minutos. No segundo encontro, orientados por Nb®®7) fizemos uso dos textos auxiliares
“Gracias a la vida” de Violeta Parra, “Yo soy unnitre sincero” de José Marti, “Soy
campesino de Boyaca”’ de Rafael Humberto Lizarazdl érabajador del campo” de Arjona
Delia, que serviram de modelo para que os alundegsem retirar maiores informagdes
sobre os fatores extratextuais e intratextuaisra fgantar diminuir as possiveis duvidas dos
alunos com relacdo aos aspectos culturais e litigpss Abaixo nos quadros D e E
detalhamos a proposta didatica com os textos atedliusados.
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Quadro 4: Detalhamento da primeira proposta didatica conogeauxiliares- grupo B

NIVEL:

5° semestre do curso de agroindustria integragmsino medio.

TEMPO:

Aproximadamente 50 minutos.

ORIENTAGCAO
DIDATICA:

[...] Textos auxiliares s&o textos dos quais podemesiear
informacfes necessarias para produzir boas tradugde
sirvam para cumprir as fungdes comunicativas ddagsjaA
ideia & aproveitar textos ja existentes utilizando€omo
modelos para o texto meta [...] (Nord, 1997, pg. 1
(traducéo do pesquisador)
Nord (2010, pg. 17) “Estes textos modelo sdo pddimente
Uteis nas primeiras fases da formacdo, quando dnimrda
lingua estrangeira ainda ndo estd muito desenwolvios
alunos”. (traducéo do pesquisador)

“Neste contexto, os textos paralelos se definemoctertos
auténticos, ndo traduzidos, eleitos entre os tedtaepertorio
textual da cultura meta que representam o génemuabse
deve ajustar o texto meta”. (NORD, 2010, pg. 1@dficao dg
pesquisador)

“No processo de traducdo podem aparecer duvidaspeito
dos aspectos pragmaticos, culturais e linguisti€og”
(NORD, 2010 pg. 13) (traducéo do pesquisador)

15)

GENERO
TEXTUAL:

Poema

OBJETIVO:

Analisar 0os aspectos culturais e linguisticos preesenos texto
e usa-los como fonte de informacéo.

[92)

DESCRICAO DA
ATIVIDADE:

Comparar as letras dos poemas “Gracias a la vidgbesoy un
hombre sincero’e pedir que eles respondam as prsyabaixo:
a) Qual é o tema da poesia no Texto A?

b) Quem é o emissor do Texto A?

c) A quem ele se dirige?

d) Qual a forma de tratamento usada no texto naoT&®R
Justifique sua resposta.

e) O que especificamente 0 “eu” poético agradedda®?

f) Na primeira estrofe do texto A aparece a ex@r@shle dio

1. Antes de iniciar a atividade, o professor mostriasce
oferece informacdes sobre os cantores Violeta Ra
Pablo Milanés, para aportar conhecimentos socio@udt
das comunidades do texto base (uso de textosaresi)i

2. Passar o Videoclipe do poema “Gracias a la vidal
Violeta Parra e recitado por Oscayri Ménde
(https://www.youtube.com/watch?v=0n75AMN), pe
gue os alunos leiam a letra, logo, discutir a teaa: o
significado das palavras;

3. Passar o Videoclipe do poema “Yo soy un homn
sincero”, de José Marti e cantado por Pablo Milg
(https://www.youtube.com/watch?v=WMG25yQa--0),
pedir que os alunos leiam a letra, logo, discutemaatical
e o significado das palavras;

rra

. de
z".
dir

bre
ANES
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dos luceros”. Como vocé a entende?

g) Ainda na primeira estrofe do texto A aparecebiam a
expressao “distingtm negro del blanco”.Como vocé entende?

h) O texto A faz referéncia que tempo: presentesg@o ou
futuro? Que elementos indicam essa referéncia?

i) Diga quais os elementos que representam o nmgle vive
esse “eu” lirico.

j) Qual é o tema da poesia no texto B?

k) Quem é o emissor do Texto B?

[) A quem ele se dirige?

m) Qual a forma de tratamento usada no texto ntoT&X
Justifique sua resposta.

n) Diga quais os elementos que representam o mei@\ave
esse “eu” lirico

0) Na primeira estrofe do texto B aparece a expreschar mis
versos del alma”. Como vocé a entende?

p) O texto A faz referéncia que tempo: presentes@@o ou
futuro? Que elementos indicam essa referéncia?

g) Na terceira estrofe do texto B aparece a exfjoeSk pena
gue me lo hiere”. Como vocé a entende?

4. Tomando como base as respostas das perguntas gcie
aspectos culturais e linguisticos vocé pode us@rowesso de
traducédo de uma poesia do portugués para o esfpanhol

Fonte: Autoria propria.

51




Quadro 5: Detalhamento da segunda proposta didatica corostexixiliares- grupo B

NIVEL:

5° semestre do curso de Agroinddstria integradenamo médio.

TEMPO:

Aproximadamente 50 minutos.

ORIENTACAO
DIDATICA:

[...] Textos auxiliares sé@o textos dos quais podemesiear
informacdes necessarias para produzir boas traslugdesirvan
para cumprir as funcbes comunicativas desejadasgdem €
aproveitar textos ja existentes utilizando-os conoalelos para
texto meta [...] (NORD, 1997, pg. 115)

Nord (2010, pg. 17) “Estes textos modelo sdo pddimente
Uteis nas primeiras fases da formacéo, quando animnda
lingua estrangeira ainda ndo esta muito desenwolvids
alunos”. (traducéo do pesquisador)

“Neste contexto os textos paralelos se definem coextos
auténticos, nao traduzidos, escolhidos entre ododexdo
repertorio textual da cultura meta que represerdag@nero ad
gual se deve ajustar o texto meta’. (NORD, 2010, 1®)
(traducao do pesquisador)

“No processo de traducédo podem aparecer duvidespaito dos
aspectos pragmaticos, culturais e linguisticds (NORD, 2010
pg. 13) (traducéo do pesquisador)

A=)

)

GENERO
TEXTUAL:

Poema

OBJETIVO

Analisar 0s aspectos culturais e linguisticos presenos textos e us
los como fonte de informacéao.

DESCRIPCAO DA
ATIVIDADE:

1. Antes de iniciar a atividade, o professor pode mo
fotos e oferecer informagcbes sobre os cantoresa
aportar conhecimentos socioculturais das comungldd
texto base (uso de textos auxiliares).

2. Passar o Videoclipe do poema “Soy campesino
Boyaca” de Rafael Humberto Lizarazo e interpretaelo
proprio autor, disponivel er
(https://www.youtube.com/watch?v=iEsFDQ-j]XC4),
pedir que os alunos leiam a letra e logo discutmnaatical
e o significado das palavras;

3. Passar o Videoclipe do poema “Al trabajador del maihy
de Arjona Delia e recitado pela propria autorapaimsvel
em (https://www.youtube.com/watch?v=DCY SaZ2Ig0Il
pedir a leitura da letra da cancdo, logo propor
discusséo do tema e o significado das palavras.

),
ma

4. Contrastar as letras das poesias “Soy campesinp de

Boyaca” e “Al trabajador del campo” e pedir que
alunos respondam as perguntas abaixo:

a) Qual o tema do texto A? Onde a historia acofitece

b) Quem é o emissor do Texto A?

c) A quem ele se dirige?

d) Qual a forma de tratamento usada no texto ntoTAR
Justifique sua resposta.

9. e) Na primeira estrofe do texto B encontramos

© N o

(0N

expressao: “Tomo guarapo con maiz tosta o y paebhjo
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10.f) Em cada umas das estrofes do poema o “eu” |

4. Tomando como base as respostas das pergurntes Qe
aspectos culturais e linguisticos vocé pode us@grocesso de
traducédo de uma poesia do portugués para o esfpanhol

soy alenta’0”. Como vocé as entende?

relata um pouco do seu cotidiano. Relate de fq
resumida, com suas palavras, 0 que cada uma dade
conta.

| —

Il-

-

V-

V-

VI-

VII-

VIII-

IX-

g) O texto A faz referéncia que tempo: presentesg@o
ou futuro? Que elementos indicam essa referéncia?
h) Qual o tema do texto B? Onde a historia acofitece
i) Quem é o emissor do Texto B?

}) A guem ele se dirige?

k) Qual a forma de tratamento usada no texto ndoTBR
Justifique sua resposta.

[) Na primeira estrofe do texto B encontramos aes§ao
“Siembra la tierra mojada con su canto y su lakaan
Como vocé a entende?
m) Na terceira estrofe do texto B o “eu” lirico f
referéncia a relacdo entre a terra e 0 homem dpas
Qual é essa relacao?
n) O texto A faz referéncia que tempo: preserdssadg
ou futuro? Que elementos indicam essa referéncia?
0) Nas terceira e quarta estrofes do texto B enamus
respectivamente as expressoes: “El pan se le riatiy
“la tierra en recompensa le entregara la cosedQaé
elas significam?

frico
rma
1S N

az
im

Fonte: Autoria propria.

No terceiro encontrdistribuimos o roteiro de anélise pré-tradutériod@ro F), para
que os alunos preenchessem antes de iniciar ogsmdeadutorio e dividimos trechos do
poema “A morte do matador” entre os alunos. No tquancontro entregamos novamente o
roteiro de analise pré-tradutorio e dividimos telilo poema “Voltando para o nordeste”.
No quinto encontro do mesmo modo foi entregue howa o roteiro de andlise e dividida em
trechos o poema “Paisagem de Interior”. Ao finaltal#as as traducdes os alunos fizeram a
revisao dos textos e preencheram o diario de campo.
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Quadro 6: Roteiro de andlise pré-tradutorio dos poemas
QUESTOES POESIA POESIA
ORIGINAL TRADUZIDA

. Quem € o emissor?

. Qual a intencdo do emissor?

. Quem é o receptor?

. Por qual meio o texto foi divulgado?

. Qual a funcéo desse texto?

. Qual o tema da poesia?

1
2
3
4
5. Onde e Quando ele foi divulgado?
6
7
8

. Existem elementos nao verbais?

9. Quais palavras sao utilizadas?
(verbos, adjetivos, advérbios, etc.).

10. Qual tipo de frases?

11. Como elas sdo compostas?

12.. Quais personagens sao identificadas
na poesia e qual relacdo mantém eptre
si? Essa relacao se reflete na linguagem
utilizada?

Fonte: Adaptado de Nord (2012)

Usamos uma ficha diagnéstica nessa fase (Anexh&L&tapa seguinte realizamos a
producdo das poesias selecionadas para o Texto (Wibta com a orientacdo da teoria
funcionalista e finalmente aplicamos o questiongolbre o trabalho com a traducédo da poesia
do Jessier Quirino (apéndice B), verificamos asivess diferencas reveladas pela traducao
dos dois grupos. Finalmente, fizemos a revisad &marculacdo social no blog “un poco de
la cultura del campesino del Nordeste de Brasil”.
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4 CAPITULO 4

ANALISE DOS DADOS

Este capitulo é destinado a analise dos dadosostdighartir das traducdes realizadas
pelos participantes desta pesquisa. Em primeirarlagrédo analisados os dados relacionados
ao perfit® dos participantes para que possamos contextualipginido destes a respeito do
ensino do espanhol no curso de Agroindustria doEIRKampus Iguatu, como também o
entendimento deles sobre a cultura nordestinacéisip@do o poeta Jessier Quirino, e sobre a
traducédo. Na segunda secao serdo analisadas ésspi®grupo de controle, na terceira serao
analisadas as poesias do grupo experimental e tmaaufaremos uma comparacdo dos
resultados.

4.1  Analise do Perfil dos Participantes

Como foi mencionado no item 3.4 na fase exploratGsamos um questionario de
sondagem (apéndice A) para conseguir informacdssatimmos participantes referente ao
objeto de pesquisa: ensino e aprendizagem da liegp@nhola, a poesia nordestina e a sua
traducdo como atividade pedagdgica. As questdeswam sobre os locais de nascimento e
moradia dos participantes, sobre o contato deles aolingua espanhola e como eles
concebiam o aprendizado dessa lingua na sala de ladagamos também a respeito da
pratica de leitura e compreenséao textual em lireggeanhola do livro didatico, a opinido a
respeito da cultura nordestina, qual o contatosdeten essa cultura, com a obra de Jessier
Quirino e o que eles entendem por traducdo. Inicgaamanalise concentrando nossa atencao
nas perguntas de numero 5 a 13 que tratam do en&nlihgua espanhola, a cultura
nordestina, o género poesia e a traducdo. Som8nfeke) dos 19 alunos preencheram o
guestionario de sondagem, pois o restante ndo cengaao encontro.

Com relacdo a pergunta namero cinco (“O que vod®& atas aulas de lingua
espanhola no curso de Agroindustria”?). Dos 13ofea) participantes somente 1 (um),
afirmou que aprendeu pouco nessas aulas e os ditr@oze), responderam que aprendem
muito. Destes ao serem questionados sobre o gaedsyam 6 (seis), ndo informaram nada e
5 (cinco), informaram que aprendem contelddos camoomnes pessoais, vocabulario basico,
verbos e o basico da leitura. Os gréaficos abaugirdm os dados acima:

' No intuito de preservar a identidade dos alundsseseréo identificados pela combinacéo de letresreros.
A letra P faz referéncia a analise do perfil, aalef, se refere ao grupo de controle, a letra Egrapo
experimental e a letra Q as respostas do questioagaliativo da traducdo. Por exemplo: P1 sedumo
namero 1 do grupo que respondeu ao questionasorttagem para do perfl.
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O que voceé acha das aulas de
lingua espanhola no curso de
agroindustria?

M eu aprendo muito

M eu aprendo pouco

Grafico 1: Aulas de lingua espanhola no curso

O que vocé acha das aulas lingua espanhola no
curso de agroindustria?

M eu aprendo muito nao
disse

M eu aprendo muito
disse

Grafico 2: Aulas de lingua espanhola no curso (b))

Ao analisarmos as respostas da primeira pergursiardimos que apesar da grande
maioria do grupo de alunos informarem que aprenanto, um numero consideravel nao
sabe dizer o que aprendeu e os que sabem, esnlageecaprendem conteddos gramaticais e
0 basico para leitura. De certa forma esses dasftetem algo diferente do sugerido nas
orientacdes curriculares para o ensino meédio (OC&2006, quando se afirma que “expor
os alunos a outra lingua a partir de uma Opticaosmerstrumental, podera ajudar entre outras
coisas, a interferir positivamente na relagdo gsieestudantes brasileiros guardam com a
propria lingua [...]” (Brasil, 2006, p. 133). Deaado com os dados obtidos, os alunos tém
aprendido sob uma visao instrumental essa apragedizgarece ter sido superficial, pois a
grande maioria deles ndo lembra o que aprendeu.

Com relacdo a pergunta numero seis (“O que vocé dehpratica de leitura e
compreensao textual em lingua espanhola propodta lipeo didatico”), dos 13 (treze)
participantes, 7 (sete), responderam que aprendameope seis (6), responderam que
aprendem muito. Dos que responderam que aprendeito, n2u (dois) informaram que
aprenderam a “associar a lingua espanhola comgaaliportuguesa, os falsos cognatos e
coisas simples para quem esta comecando” e 4 ¢quato informaram nada. Os graficos
abaixo ilustram os dados acima.
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O que vocé acha da pratica
de leiture e compreensao
textual em lingua espanhola
proposta pelo livro didatico?

M euaprendo
muito

M eu aprendo
pouco

Grafico 3: Pratica de leitura

O que voce acha da pratica de leitura e
compreensio textual em lingua espanhola
proposta pelo livro diditico?

0

B eu aprendo muito
nao disse

M eu aprendo muito
disse

Grafico 4: Pratica de leitura (b)

Aqui, encontramos uma situacdo bem interessantelr@ero de participantes que
aprendem muito e aprendem pouco € igual. A figyrpoB sua vez, indica que somente 2
(dois) alunos dos que aprendem muito conseguencaxpl que aprenderam. Com base nos
questionarios verificamos os motivos que justificamrespostas obtidas. O aluno (P1) ao
justificar por que aprende pouco afirma que é “dexgpe tenho pouca atencéo para leitura”,
o aluno (P2), por sua vez justifica que “ndo corapd® o conteudo”, a aluna (P3) considera
gue “séo coisas fora do conteudo do livro”, a al(ifg), afirma que aprende pouco “verbos”.
Com relacdo aos alunos que informaram que apranderaito a aluna (P6) disse que
aprendeu muito a “associar com a lingua portugeesa falsos cognatos”, o aluno (P7)
relatou que aprendeu muitas “palavras novas”. Quaeflietimos sobre os dados das figuras
5 e 6 e as falas dos alunos, observamos algo graoi®y pois mais da metade dos alunos que
participaram da pesquisa aprende pouco, nao inforque aprende, e da metade que aprende
muito somente 2 (dois) disseram o que aprenderaasséNmomento, entendemos que a
compreensao leitora do livro didatico ndo tem sidosiderada pelos alunos e quando o é ela
esta associada a aprendizagem lexical. Baptistéeg@e e Reis (2012, p.11), chamam a
atencdo para o perigo de contribuir para que odasta se torne um mero reprodutor de
palavras. De acordo com as autoras, uma forma itk ¢éal situacdo é estimular o aluno a
expressar suas ideias e sua identidade em ougrealin

No tocante a pergunta numero sete (“além da satuld, qual o seu contato com a
lingua espanhola?”) 6 (seis) alunos informaramt§uoecontato através da masica, 1 (um) de
filmes, 1 (um) de obras literarias, 1 (um) atragésinternet, 2 (dois)s da musica, internet e
filmes simultaneamente e 2 (dois) da musica e netesimultaneamente. O grafico abaixo
llustra os dados citados:
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Além da sala de aula, qual o seu contato com a
lingua espanhola?

| Musica
B Filmes

m Obras Literarias

Gréfico 5: Contato com a lingua espanhola

A respeito da pergunta nimero 8 (“qual o seu cortain a cultura nordestina”?), 8
alunos informaram que o contato com cultura namese da através de grupos de forro, 1
(um) com repentistas, nenhum com a literaturacddet ou poesia nordestina, 1 (um) com
grupos de forrd, cordel ou poesia nordestina samehmente, 1 (um) com grupos de forré e
repentistas nordestinos simultaneamente 2 (doi®ymaram todos os itens da lista. A figura
abaixo ilustra os dados citados:

Qual o seu contato com a cultura
nordestina?

M grupos de forré

B repentistas

Grafico 6: Contato com a cultura nordestina

Sobre a pergunta nimero nove (“Vocé gosta da eutiordestina? De que tipo de
materiais?”) 10 (dez) alunos disseram que gostantomapenas 1 (um) aluno relatou que
gosta mais ou menos, 1 (um) aluno afirmou que gostg@o e apenas 1 (um) aluno relatou
gue nao gosta. O gréafico abaixo ilustra os daded@s:

Vocé gosta da cultura nordestina? De que tipo de
materiais?

B Gosto muito
W Gosto mais ou menos
Gosto Pouco

H N3ogosto

Grafico 7: Gosta da cultura nordestina
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E importante destacar as respostas a perguntae‘difgude materiais?”. Os alunos
que responderam “gosto muito” apontaram a comidalsica, as dancas, 0 sotaque, e a
cultura. Somente um aluno apontou a poesia. O ajuedisse que “gosto pouco” relatou as
letras de musicas atuais e 0 que informou que dgwstis ou menos” ndo apontou o tipo de
material.

A seguinte pergunta dizia respeito a poesia ddeleQsiirino. Foi feita a seguinte
pergunta: “Voceé ja leu ou escutou alguma poemaedsier Quirino?” Em que situacdo? 09
(nove) alunos relataram que ndo leram nem escutoeamum poema do autor nordestino e 4
(quatro) alunos relataram que leram ou escutargoma poema e que esse fato aconteceu no
préprio IFCE - Campus Iguatu. O gréfico abaixotia®s dados citados:

Voce ja leu ou escutou alguma poesia de
Jessier Quirino? Em que situacio?

4
Wsim

Hndo

Grafico 8: Leu ou escutou alguma poesia de Jessier Quirino

A pergunta seguinte indagava se os alunos se fidasim com o0s temas e
conteudos que autor escreve e se achavam que o®wmBpresentavam a cultura nordestina.
Somente 2 (dois) alunos informaram que o autoreeecsobre a cultura nordestina, mas que
nao se identificam com esse tipo de leitura e gesnm assim ele representa a cultura
nordestina. Todos os outros 11 (onze) respondetenmgnca leram ou escutaram a poesia do
autor. O grafico abaixo ilustra os dados citados:

Sobre o que escreve o autor, voce se identifica
com esse tipo de leitura? Voceé acha que ele
representa a cultura nordestina?

M ndo respondeu

M respondeu

Grafico 9: Sobre o que o autor escreve
Outra pergunta diz respeito ao entendimento dasoaldlo é traducdo. Foi feita a

seguinte pergunta a eles: O que vocé entendegoiuciio?
O quadro abaixo ilustra as respostas.
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Quadro 7: O que vocé entende por traducao?

(P8) “outras palavras o0 mesmo significado”
“transformar o que vocé ndo entende |em

(P1) contetido que vc entende”

(P11) “entender no sentido”

(P12) “transformacao de uma lingua para outra”
“é transformar algo dificii em algp

(P2) acessivel”
“deixar mais facil as pessoas a forma

(P3) original”

(P10) “entender algo em outra lingua”

(P4) “pouca coisa”

(P5) “0 significado das palavras em espanhol”
“é explicar algo que ndo conhecemos|ou

(P7) nao entendemos”

(P4) “lingua falada em outros locais”

Fonte: Autoria propria.

Como podemos perceber os alunos P (11), P(2), ®3), e P(7) demonstraram que
nao tem entendimento do que € traduzir, seja doommvista tradicional ou funcional. Ja os
alunos P(8) e (P5) trazem em suas respostas aagssnce traduzir com o significado de
palavras em outra lingua. Podemos entender quetsede uma visdo tradicional que esta
relacionada ao significado e substituicdo de pakavNo entanto, as respostas dos alunos P
(1), P (12) e P (10), refletem um entendimento @aucdo funcional, pois falam de
entendimento, transformacao, expresséo da linguagautura. Indiretamente podemos fazer
uma analogia a proposta de Nord (2012), baseadalermentos intratextuais e extratextuais.

As duas ultimas perguntas estavam destinadas asaloegrupo de alunos ja havia
feito alguma traducdo e se lembravam qual textaahavraduzido. Metade da turma
informou que ja havia traduzido algo para o espbheha outra metade disse que ndo. Os
alunos que disseram que j& haviam feito algumau¢éal afirmaram que os textos foram
musicas ou poesias. Mas todos informaram que rd@od@&am qual foi o texto. Os graficos
abaixo ilustram os dados citados:

Voce ja traduziu algum texto oral
ou escrifo para a lingua espanhola?

5 mSIM
@ ﬁ.
ENAO

Gréfico 10: Traduziu algum texto para lingua espanhola
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VOCE LEMBRA O TEXTO
QUE TRADUZIU?

1

mSIM
mNAO

Grafico 11: Lembra o que traduziu

Encerramos esta sec¢do concluindo que, apesar daardos alunos informarem que
aprendem muito nas aulas de lingua espanhola, aggsadizagem nao parece ser muito
significativa para eles, visto que a maior parte cd@segue lembrar o que aprendeu e quando
consegue cita apenas conteldos gramaticais. Coasibeque as aulas sdo ministradas em
lingua espanhola e que tem como objetivo contripaia que os alunos aprendam as quatro
habilidades necessérias para a aquisicdo de ugualastrangeira (ler, escrever, compreender
e falar), a aquisicdo de conteudos gramaticai®rgidiciente para alcancar tal objetivo. Com
relacdo a pratica de leitura proposta pelo livrdatico, os dados mostram algo mais
preocupante ainda, pois somente metade da turimaniofl que aprende muito e verificamos
que o conteudo aprendido através da leitura seerefeuma associacdo lexical entre o
portugués e o espanhol. Sobre o contato dos akomaso espanhol fora da sala de aula, a
maior parte relata que a muasica tem sido a opga&degiada. Isso se explica pelo fato da
situacdo atual da mdusica latina no mundo, com gestamportante de cantores como
Shakira, Alejandro Sanz, J Balvin, Maluma, e NiaknJe pela divulgagdo da musica latino-
americana nas redes sociais. Sobre o contato conit@a nordestina, a grande maioria
informou que este se realiza através de gruposrdi Apesar de ser um ritmo musical tipico
da cultura nordestina, observamos que sao rargsup®s de forr6 modernos ou estilizados
gue falam ou descrevem a rica cultura do povo tirde como assim o fez o grande musico
Luiz Gonzaga. As letras das musicas atuais nornmaéresio machistas, denigrem a imagem
da mulher e exaltam a virilidade masculina. Silvhage (2016, p. 12) confirmam nossa
assertiva quando expdem que “as letras das mudiitaslidas pelas bandas e cantores de
forré estilizado contribuem claramente num procedscubalternizacdo e vulgarizagdo do
corpo da mulher, onde violam seus direitos e geinsimorais, colocando-a num processo de
marginalizagao”.

Trazendo estas discussdes para a realidade depessgasa, que tem como proposta
metodoldgica o contato com o espanhol através dsigpmordestina, acreditamos ser esse um
excelente momento para oferecer a nossos alunasuppades maiores de repensar 0S
valores encontrados na cultura do seu povo.

Ainda sobre a problematica da cultura nordestinando questionados acerca de se
gostavam da cultura nordestina e de que tipos deriaig, verificamos que a maioria
esmagadora “gosta muito” da comida, da musicaddasas etc. Chamou nossa atencéo de
um unico aluno manifestar gosto pela poesia. Eade ceforca a necessidade de elaboracéo
de propostas metodoldgicas que envolvam textasuits, pois como ja observou Pinheiro
(2017) “cria possibilidades de mudanca, de transgéo, de perspectiva de vida”.

Outro dado que ratifica nosso raciocinio acima éto de que 11 alunos que
participaram da nossa pesquisa relatarem que ndwecem o autor escolhido para nosso
trabalho ou a sua obra. E somente um Unico aluieoniiou que ele representa a cultura do
povo nordestino.
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Para finalizar, podemos afirmar que verificamos gimela persiste entre os alunos
uma viséo tradicionalista e estrutural do que duizi, visdo esta que esta relacionada a
associacao de palavras isoladas, pois somentaltréss informaram que traduzir é “entender
algo em outra lingua”, ou “transformar o que voé® rentende em conteldo que vocé
entende” ou “transformacdo de uma lingua para ‘Quirajue demonstra uma visdo mais
funcional do ato de traduzir.

4.2  Analise das Traducgdes do Grupo de Controle

Conforme foi detalhado no Quadro B, foram realizattadu¢des dos poemas “A
morte do matador”, “Voltando para o Nordeste” estl cagado e Cuspido paisagem de
interior”, nessa ordem. Esse grupo foi composto g&is alunos, escolhidos de forma
aleatéria, e atuou sem a orientacdo de teoria doabsta, usando somente dicionarios.
Iniciamos pela poesia “A morte do matador’. A medwmiadividida em trés partes e cada
aluno ficou com uma delas. Foi pedido aos alunesagufinal de cada traducéo escrevessem
comentarios sobre o processo tradutério, informasuls dificuldades e suas facilidades.
Iniciamos nossa andlise pelo titulo da poesia: ‘@ttendo matador”. Observamos algo bem
interessante: 3 alunos mantiveram as mesmas palawamesmo conteldo, realizando uma
traducéao literal e o restante ndo fez a traducaditdm. Os exemplos abaixo ilustram os
dados:

() C(1): A morte do matador

(i) C(4): La Muerte del matador

(i) C(6): La muerte del matador

(iv) (C2): La muerte del matador

(v) C(3): A morte do matador

(vi) C(5): A morte do matador

Apesar das opcoes dos alunos C (4), C (6) E C{d)ers corretas, verificamos que
elas estdo centradas em um traducgdo literal dodédbaixo listamos as consideragfes de
cada um dos alunos acerca do processo tradut@iqustifica nossa afirmativa acima:

(i) C(1): Eu senti dificuldades principalmente em tradwas girias apresentadas

no poema, outra coisa foi conjugar alguns verbasncexecdo de ser e
estar”(grifo meu)

(i)  C(4): Achei uma atividade facil, porém com algurpakavrascomplicadas de
serem traduzidas como: velentéo, traidero, purc&ggarista. (grifo meu)

(i) C(6): tive dificuldades nas giriagesaprovido, mulé) também na parte que o
dicionéario dava apenas o verb(grifo meu)

(iv) C(2): Por ser um poema que carrega caracteristigggionais nordestinas é
necessario mais atencdo nas palavtesais, nas girias e dialetos. (grifo
meu)

(v) C(3): Tive um pouco de dificuldade em palavras gée parecidascom o
portugués. (grifo meu)

(vi) C(5): Na minha tradug&o o que eu achei mais faipbucas palavras(grifo
meu)

Como podemos perceber, a fala dos alunos-tradudégp@stam que suas estratégias
tradutdrias estavam focadas no Iéxico, porém obs®rg que nédo foi feita nenhuma mencao
ao contetdo ou ao sentido das palavras no contextexto base em lingua portuguesa. Os
alunos C(1), (C3) e C(5) nao realizaram a tradulghtitulo da poesia. Quando analisamos o
contetdo das traducgdes verificamos que as opcéestdrias de todos os alunos continuam
centradas no léxico, na traducao palavra por palad@sconsiderando o contexto e alguns
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elementos intratextuais como a sintaxe e a com@godgrasal. Abaixo destacamos as falas de
cada um deles a respeito do processo tradutditguasaexemplos dos trechos traduzidos que
comprovam nossa constatacdo. Em primeiro lugarmagaa visdo deles da atividade

tradutoria:

(i)

(ii)

(iii)

(iv)
(v)

(vi)

C(3): “Tive um pouco de dificuldade em palavigqise sdo parecidas com o

portugués”; (grifo meu)

C(2): “ao fazer a traducdo nos primeiras linhas fiificil, mas na segunda ja
se torna facil. Isso acontece pela falta de costummeuso do dicionario”.

(grifo meu)

C(1): “Eu senti dificuldades principalmente em ttexit as girias apresentadas
no poema, outra coisa foi conjugar alguns verbasncexecdo de ser e

estar.” (grifo meu)

C(6): Tive mais dificuldade nas girias (desaprovinmlé)(grifo meu).

C(4): Foi uma atividade proveitosa, onde podemaseolar algumas palavras
em espanhol, na qual eu ndo conhecia. (grifo meu).
C (5): “Tem pouca coisa especifica nos dicionariperém outras palavras

gue estado Obvias.” (grifo meu)

Listamos agora os exemplos de cada um dos tradutibaelos:

Quadro 8: Tradugdes do grupo de controle do poema " A ndwtsmatador”

POEMA ORIGINAL

POEMA TRADUZIDO

Eu num gosto dessa historia
Que agora eu vou conta
Historia de valentia
De brabeza e de fua

() C(3): Yo em um qgusto de e
historia qué ahora yo uso con
historia de valentia di peripécia
de Mira (grifo meu)

5a
[ar

Confesso, sou injuado
Mais sério do que defunto

(i) C(2): declarado, soy enjoadp

mas serio que difunto. (grifo meu

De revolver e espingarda

Metralhadora e canhéo.

Eu nasci "desaprovido”
Dos lado que todos tém

(i) C(1): De revolvere escopeta
ametralladora _ecafon, yo _nac
desproveido del lado que tod
tener

0S

Eu nasci "desaprovido”
Dos lado que todos tém
Num tenho lado crianca
Lado mulé, nem do bem

(iv) C(6): Yo naci vacio dotados
gue todos tien@o tengo lado nifi(
lado mujer, ni del ddien sétengo

D

lado atrevido e no me siento

S6 tenho lado abusado tranquilo do lado su ninguérn
E néo fico sossegado (grifo meu)
Do lado de seu ninguém.
Ja matei vinte valente (v) C(4): Ya _matei veinte
Matei uns dez valent&ao valiente,

Uns vinte e tanto safado
Uns oitocentos ladrdo

me mati unos diez matones,
veintiocho_safado
uno ochocientos ladrones. (grif
meu)

O dia que eu morri
Foi quando tu me "olhd"
Todas "fulére” que "chéra"
Naquele dia "cheird"

(vi) C(5): Cuando fuéid me_ojg
todas_fuloreque _cheranaquele diz
cheird (grifo meu).

n

(0]

1S4

Fonte: autoria prépria
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Na traducdo do aluno C(3) o foco esta, como nootexiginal, no personagem
matador, porém o uso do verbo gostar nao foi adamarealidade do falante hispano. Fato
este que demonstra que o tradutor estava concenmi@adexto base e nao na cultura meta.
Outro exemplo claro é o uso da conjuncgédo “e” e alaypa “mird”. A opcéo tradutdria mais
adequada nos dois casos seria: “No me gusta”, “Migar”. No caso do aluno C(2) sao dois
0S equivocos, pois quando ele opta por “declarpdod a traducdo do verbo “confesso” fica
claro que ele entendeu o sentido da expressadoxtwdgdginal, porém nao fez a adequacao
correta ao texto meta e a cultura meta, tendo sta gue a palavra “declarado” ndo pode ser
usada com esse sentido no espanhol. O mesmo azameT a opcdo palavra “enjoado”.
Facilmente o leitor do texto meta a confundiria cemojado” ou “enjoyado”, causando um
problema na recepcdo da mensagem. Ao tomar estd@deleva em consideracéo o Iéxico do
texto original e ndo o sentido, ou contetdo, dgsédevras na cultura meta. No caso do aluno
C(6) observamos um texto melhor adaptado a cultneda com excecdo das opcdes
tradutdrias “dos lados”, “todos tiene” “do bien"“gd tengo”. O uso das expressdes esta
condicionado ao léxico do texto original como tambe fez os outros tradutores. No texto
original estas expressdes estdo construidas dansefprma:

[...]JEu nasci "desaprovido”
Dos lado que todos tém
Num tenho lado crianca
Lado mulé, nem do bem [...] (Quirino, 1996, p. 65)

E importante destacar a op¢éo tradutéria da palaesaprovido” por “vacio”. Fica
evidente que o tradutor entendeu o sentido da [@alay texto base e na cultura base e a
adaptou ao texto meta e a cultura meta. Considergunel ele ndo teve nenhuma informacgéo a
respeito da tradugédo funcional, acreditamos quealigo intuitivo, ou como Nord (2012)
chamaria: uma pressuposicdo. De acordo com a awdmma “As pressuposicdes
compreendem, pois, toda aquela informacao que ssemconsidera (pressupde) como parte
do “horizonte” dos receptores.” (traducédo do pesapor). No caso das opcgdes tradutorias do
aluno C(4), ao decidir usar “matei” e “me mati’htm traducéo de “matei” fica evidente o
desconhecimento do elemento intratextual sintadengaa meta. Fato este que se repete pela
preferéncia de “un” e “uno”, em lugar de “unos”mEosso segundo encontro o grupo de
alunos realizou a traducdo do poema “voltando parordeste”. Nesse dia somente quatro
(4) alunos dos seis (6) participaram da atividguaes o restante ndo foi ao encontro como
combinado e informaram que estavam doentes. Nouwanairidimos a poesia em trechos e
cada aluno ficou com uma parte do texto. M&s unzainieiaremos nossa analise pelo titulo
da poesia. A seguir detalhamos as suas opc¢oesdriagu

() C (1) Voltando al nordeste

(i)  C (3): Volviendo hacia el Neste
(iif) C (4): Frente al Nordeste

(iv) C (5): Voltandod nordeste

E interessante observar os caminhos tradutériosedesechos. No corpus da
traducéo do aluno C (3) o uso da expresséo “hagciasmo que de forma correta nas frases
acima, faria com que os leitores da lingua metaegagmn ter um entendimento diferente da
poesia, tendo em vista que o leitor poderia ingtgorque o0 personagem nao teria a intencao
de chegar a regido nordeste, mas somente quaga-de a ela. No texto base, a intencdo do
autor/emissor é relatar o caminho de volta pardesua natal. A preposi¢ao “hacia” indica na
“direcdo de” e destino. Quando nos concentramosopg8es dos alunos C(1), C(4) e C(5)
confrmamos mais uma vez a escolha tradutéria basgaincipalmente no Iéxico.
Acreditamos que o aluno C (4) que optou por uspalavra “frente” como traducdo de
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“voltando”, o fez baseando-se na expressao “altdfeque segundo a RAE (2018), tem o
sentido de “adelante”. Ou seja, realmente essaooprg@lutoria foi realizada com foco
somente no Iéxico, ndo sendo levados em considemaginteudo e o léxico (elementos
intratextuais). Com relacdo ao uso palavra “voltéingue foi traduzido como “voltando”

consideramos erro lexical de adequacdo a linguaceltara meta. Abaixo listamos suas
consideracgdes sobre a atividade de traducao gfienaa nossa andlise:

(i) C (1): Confesso que senti grande dificuldade nastiee do sentido de
palavras e expressoégrifo meu)

(i) C (4): [...] dentro do texto, existiam algumas pats tipicas de palavras
tipicas do palavreado nordestino, no qual tivemos gdivinhar a traducéo.
(grifo meu)

(i) C (3): Esse texto trata muito 0 nordeste e nos$air@l

(iv) C (5): Nao achei muito complicado, houve palavpasicas que ndo da para
entender, [...] retrata nosso viver nordestino tudoque vivenciamos e
falamos.

(V)

Ao analisarmos as tradugdes como um todo, constatgoe mesmo mais atentos ao
contexto do texto original, os alunos-tradutoresfatrma geral, ainda mantiveram o foco na
traducéo literal de palavras. Este fendmeno exgkcaom o que Hurtado Albir (1998) chama
de traducdo interiorizada. De acordo com Lucindi®§}, a traducéo interiorizada é feita por
todo aprendiz de LE. Para a autora “Este tipo aldutgdo se justifica, jA que a LM é a ponto
de referéncia dos alunos, e tudo que estes comstyoalestroem em relacéo a LE é partir dos
conhecimentos que tem de sua LM”. (LUCINDO, 2008, @). Em um segundo plano, a
traducao literal também pode ser explicada nass fdtzs alunos acima, pelo fato deles
associarema dificuldade de tradug&o ao sentidpalasras e a sua ligagdo com a tentativa de
“adivinhar” a palavra adequada quando traduzidasé€ja, ndo houve uma reflexdo acerca da
adequacao do sentido ou do conteudo do léxico ndaxe ao contexto da lingua meta e,
consequentemente, ao proprio texto produzido erangsh. Em outras palavras, foram
produzidos textos néo funcionais em lingua espanh@ltamos abaixo alguns exemplos:

Quadro 9: Tradugdes do grupo de controle do poema " Voltgaita o Nordeste™

POEMA ORIGINAL POEMA TRADUZIDO
Escuto o choro dos meninos | (i) C(1): Escuchar_el rollo dos
arengando, chicos _altercgs so ter doce se
So6 tem doze se criando e a tudim eareando, a cada uno quiero bien.
qguero bem (grifo meu).
Escuto o berro da "oveia" desgarraddii) C(3): Escuchar el bramido da
Chocaiado da boiada, oveia perro callejerp chocaiadode
Aboio do boiadeiro ganado,_aboio de Ipastor. (grifo
meu)
Ta vendo aquela dentro daquela red@ii) C(4): bien ventaaquel adentro
amarela? asi red amarillo_conjeturaguién es
Adivinhe quem é ela ella, ella es mi amadégrifo meu)
Ela é o meu xodo6
Sinto o balan¢o da minha rede | (iv) C(5): Siento el balence de |a
amarela, mi red amarilla, cuando el coche de
Quando o carro na banguela | la _sin dientes embiloca na cerrd
embiloca na ladeira (grifo meu)

Fonte: Autoria propria.
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O aluno C (1) decide utilizar “escuchar” para altigo de “escuto”. Mesmo que o
sentido da mensagem nao esteja alterado e quemoedo texto meta consiga compreendé-
la, fica evidente que nao foi levada em consideracéintaxe da lingua meta. Ainda que aos
infinitivos em espanhol adotem uma das formas rarir & podem fazer referéncia a agbes
futuras, o uso do verbo flexionado em indicativo eé&adequado. Passa a nocdo do real e ndo
do provavel. Tal equivoco também aparece nas excdi “so ter” e “se creando”. Em C (3)
o aluno nao traduziu as palavras “da”, “chocaiagdaboio”. Presumimos que no primeiro
caso deve-se ao fato de ndo levar em consideragé® uma vez a sintaxe da lingua
espanhola que ndo pede contracdo entre a prepddgde o artigo “a”’. As duas Ultimas ja
estariam relacionadas ao fato de nao ser levadeoesideracdo a cultura base. Ao traduzir
“oveia desgarrada’para “perro callejero”, a mensagbegaria ao receptor do texto meta de
forma equivocada. Outro exemplo de ndo adequacéimtaxe da lingua meta por estar
somente centrado na lingua base € o uso de “dadtrp como traducdo da frase “do
boiadeiro” O uso da preposicdo “de” mais o artigd 8o apocopada é caracteristico da
lingua portuguesa e ndo da lingua espanhola. Nair@amostra vemos que o aluno C (4) ao
tentar traduzir o verso “Ta vendo aquela dentroeda amarela, adivinhe quem é ela, ela € o
meu xodd” Quirino (1996, p.150), faz também opdieseadas somente no léxico, deixando
de perceber possiveis equivocos no conteldo etaeino processo de translacdo da lingua
base para a lingua meta. Vejamos o exemplo: “reatiboi em traducdo de “rede amarela”.
A falta de concordancia nominal entre as duas padagteixa clara a recorréncia a traducao
por palavras isoladas. Ao usar a palavra “conjéfoaea a traducdo da palavra “adivinha”, o
aluno comete um equivoco de contetudo (sentidod. €ste que acontece também no ultimo
caso, quando o aluno C (5) usa a frase “el coclie sie dientes” para a traducdo de o “carro
na banguela” na tentativa de traducéo literal gaessao “na banguela” que significa que o
carro ndo estd em marcha e desce uma ladeira apadamente. Ele opta por fazer a traducéo
literal da palavra “banguela” esquecendo de refetibre o sentido dessa expressao na cultura
base e como ela deveria chegar na cultura metga@uiiso da expressao “muy rapido” seria
melhor entendida pelo leitor da cultura meta.

Nessa segunda atividade os alunos demonstraranaiseatentos ao contexto e ao
tema do texto original. Vejamos algumas de suas@is sobre o processo tradutorio que
comprovam nossa afirmagao:

(i) C(1): achei muito interessante esse poema, poiateetoem a cultura do
palavriadonordestino. (grifo meu)

(i) C (3): Esse texto trata muito o nordeste e nos$aircu

(i) C(5): achei bem interessante a letra, pois retmatsso viver nordestino, tudo
gue vivenciamos e falamdgrifo meu)

Apesar de praticamente todos informarem que naanachtraducdo uma atividade
dificil, verificamos que todos os equivocos conuidstao relacionados ao entendimento do
ato de traduzir como a substituicao literal de palavra por outra.

Em nosso terceiro encontro o grupo de alunos mealiza traducdo da poesia
“Paisagem de interior”. Como nas propostas pedagé@nteriores, iniciamos nossa analise
pelo titulo da poesia. Desta forma, todos os alueakzaram a traducéo do titulo. Vejamos
algumas das opcdes tradutérias:

(i) C(2): Paisagem del Interno
(i) C (3): Paisaje del Interior
(i) C (5):Paisaje del Interno
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Os alunos C(2) e C (5) mais uma vez realizaram tuagaicdo equivocada e baseada
no léxico da lingua base. Ao escolher a palavrdefimo” para substituir “interior”,
obstaculizaram a compreensdo do leitor da linguea reebre o contetdo do tema a ser
abordado. Verificamos também que a opcéao tradudisadois alunos levou em consideracao
principalmente a sintaxe do texto base (aspectatextual). O titulo do poema no texto
original é “Paisagem de Interior”, ou seja, comso da preposi¢cdo “de” sem o artigo “0”.
Todos os alunos séo oriundos de uma regidao ondeuéaho uso de contracdes das particulas
“de” +” 0” na linguagem coloquial. E comum que asgoas usem “Paisagem do Interior”.
Ou seja, por conta do uso da lingua base em si@oretps alteraram o titulo original e
desconsideram a sintaxe da lingua meta. No castudo C (3) observamos uma traducéo
correta do ponto de vista de conteudo, consider&#io (2018) define a palavra “interior”
como “parte central de um pais, em oposi¢do asszawsteiras ou fronteiricas” (traducdo do
pesquisador), mas inadequada do ponto de vistatismt Esse texto seria sintaticamente
estranho para um leitor nativo de lingua espanipoig, nessa situacdo ndo é necessario 0 Uso
da contracao “del”, estando mais adequada a exméBsaisaje de interior”.

Ao explorarmos as traduc¢des do corpo da poesiarnadisos as opcdes tradutorias
foram semelhantes as dos dois primeiros texto&rdea geral, os alunos mantiveram o foco
na traducao literal, de palavras sem atencado @&wsealos extratextuais e intratextuais do
texto na lingua meta. Vejamos alguns exemplos:

Quadro 10: Traducao do grupo de controle do poema "Isso adwag cuspido paisagem de
Interior"”

POEMA ORIGINAL POEMA TRADUZIDO

buchuda sentindo dor 0] C (2): una embarazada con dolof

com o filho quase parido con un hijo venido

isso € cagado e cuspido eso es del mismo modo de una paisagem
paisagem de interior del interno

isso € cagado e cuspido (i) C (3): este es cagado escupido
paisagem de interior paisaje del interior
menino quereno olhar (i)  C (5): Nifio querer mirar
as calca da lavadeira el pantalén la lavandera

Fonte: Autoria propria.

Na primeira amostra o aluno ao traduzir o textgioal “buchuda sentido dor”
vemos que o aluno faz a devida adequacdo a cutteta e consequentemente a lingua
espanhola da palavra “buchuda”. No texto origingdatavra faz referéncia a uma mulher
gravida com as dores do parto. E interessante \@ysgque n&o houve traducéo literal das
palavras, e sim, uma adequacéo do contetdo: uresup@sicdo. Porém observamos que nao
houve a adequacao sintatica na translacdo parnéusacoeta ao optar pela palavra “venido”.
Seguramente a opcao melhor seria “llegando”.

No segundo exemplo temos a traducdo para o texta dezeexpressao “cagado e
cuspido”. Na cultura base esta expressao sigriifreato parecido” ou “idéntico”. A opgéo
tradutdria do aluno foi realizar uma traducéao ditetas palavras e néo levou em consideracéo
0 sentido dela na cultura base e o0 que ela podardficar (conteldo) na cultura meta.
Certamente o leitor do texto meta ndo a entendetiaa entenderia de forma equivocada,
tendo em vista que o dicionario da RAE (2018) aefirpalavra “cagado” como “dito de uma
pessoa: covarde, medroso de pouco espirito” (téaaldo pesquisador). No terceiro exemplo
temos a traducgao do texto original “Menino querelmar as cal¢as da lavandeira”. O tradutor
usa a palavra “pantaldon” para referir-se as caljasverdade, esta palavra isoladamente pode
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ser traduzida dessa forma. Porém, dentro do cantxttexto original o significado dela é
“cal¢inha” que em espanhol poderia ser substitp@d'bragas”. Assim, concluimos que esta
opcéao tradutoria esta baseada somente no Iéxica siavida compreenséao da cultura base e
consequentemente a sua adequacao a cultura meta.

4.2.1 Dificuldades dos alunos do grupo de controle

Nesta secdo mostramos as dificuldades dos alungsimaira fase da pesquisa.
Optamos por lista-las levando em consideracao tosefa intratextuais e extratextuais. No
quadro abaixo realizamos um recorte dos elementoastextuais sintaxe, |éxico, conteudo e
pressuposicao por entender que os alunos naortiverablema em compreender o tema no
texto original nem no texto meta e que o elementoposicao esta relacionado diretamente
ao elemento sintaxe. Vejamos o primeiro quadro:

Quadro 11: Resumo das dificuldades dos alunos na primeieadagesquisa
INTRATEXTUAL DIFICULDADE POEMA ALUNO
Sintaxe Yo em num gustol?d C3
historia qué ahora y
uso contar historia de
valentia di peripecia
de mira

Ya matei veintg 12 C4
valiente, Me mati
unos diez matones

[®)

(4%

Escuchar el bramidp22 C3
da oveia, perro
callejero, chocaiadp
de ganado, aboio de |o
pastor
Léxico e conteudo Declaro, soy enjoad®? C(2)
mas serio que difunto
Um veitiocho safado

Bien venta aquel?2d C@4)
adentro asi red
amarillo  conjeturas
quien es ella, ella gs
mi amada.

Este es cagado3? C 3
escupido

Fonte: Autoria prépria.

Com relacdo a analise do conteudo Nord (2012, @pgablara que esta focada no
léxico e “[...] manifesta-se sobre tudo na semantias formas Iéxicas e sintaticas (palavras,
oracdes, tempo, modo, etc.) usadas nos textds Ainda de acordo com a autora na analise
do conteudo devem ser levados em consideracdo mi@sn&omo O meio Ccoesivos,
conotacoes, e se a informacao interna do textoexprévalente ou ndo 4 do texto meta no
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processo translativo. Em todas as traducdes emamoosrelementos que provam gue os alunos
ndo realizaram uma analise do conteudo do texte kasonsequentemente produziram
palavras semanticamente equivocadas nos texto Memnos o exemplo do aluno C4. Ele
opta por usar a palavra “conjeturas” como opcatrathucdo da palavra “advinha” do texto
original. No tocante a analise da sintaxe a No@d.22 pg. 129) enfatiza que as caracteristicas
sintaticas de um texto dependem dos outros faboegextuais, especialmente do conteudo e
da composicado, do léxico, e das caracteristicasassggmentais. Ela ressalta que “Entre os
fatores extratextuais, o que afetam mais &s caistitas sintaticas sao a intenséo, o receptor
o meio.” (NORD, 2012 pg. 129). Ou seja, a tendércigue uma analise equivocada do
léxico, do contelido e do receptor do texto base g@roducdo de uma sintaxe equivocada no
texto meta. Isso fica evidente nas opc¢Oes tradsgtdlos alunos C3 e C4 na primeira poesia.
Como ja mencionamos antes o aluno C3 opta por @scmea lingua meta um texto
sintaticamente adequado a lingua base quando estyevnum gusto” em lugar de “me
gusta”. Como podemos perceber a andlise do Iéxiceexto base é essencial para uma
reflexdo sobreo o léxico, o conteudo e a sintaxetektio meta. Assim, pelas opcoes
tradutdrias fica evidente que os alunos do grupcatdrole ndo realizaram uma analise
lexical funcional do texto base e consequentemamteeteram muitos equivocos No processo
de traducdo. Certamente ndo houve compreenséo cdogen(objetivo) da traducgéo. Vale
destacar que os alunos deixaram também de consalgras fatores como as pressuposicoes
e a composicao textual. Para Nord (2012, pg. 185)pressuposi¢cdes compreendem, pois,
toda aquela informacdo que o emissor consideraegsppde) como parte do “horizonte dos
receptores”. Vejamos a dificuldade do aluno C3,segunda poesia, de realizar uma
pressuposicdo com relacdo ao Iéxico e conteudoddpensar no horizonte de quem vai
receber o texto pode ter levado a uma opc¢ao tradwquivocada como afirma Nord (2012):

Preferimos o conceito de “pressuposicao”, por quguadra melhor na perspectiva
emissora que adotamos para a analise intratexilg&n disso, o termo marca o
aspecto dindmico que implica a orientagéo ativdiregdo do receptor, por parte do
emissor, em um processo de producao textual (NQRIR, p. 105)

Sobre a composicao textual a autora considerasjugwga informativa do texto esta
composta por uma quantidade de microestruturas. aitida assevera que “uma das
caracteristicas intratextuais da composi¢do, pateosdem cronolédgica indicada pelos
tempos do verbo” (NORD, 2012, pg. 113). A tradudaoaluno C4, na primeira poesia, ja
exemplificada no paragrafo anterior, além de ew@@numa dificuldade de adequacédo
sintatica também mostra uma ndo compreenséao daosigép textual do texto meta.

O segundo quadro lista as dificuldades relacionades fatores extratextuais nas
opcOes tradutorias dos alunos do grupo de conffal@bém foi realizado um recorte levando
em consideragdo os elementos extratextuais intedgaemissor, receptor, lugar, tempo,
motivo e funcéo textual. Entendemos que o elementissor pode ser analisado a partir da
verificagdo se os alunos identificaram ou ndo ansdo deste. Com relagdo ao meio néo
percebemos dificuldades em identifica-lo.
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Quadro 12: Resumo das dificuldades extratextuais dos aluagsimeira fase da pesquisa

EXTRATEXTUAL DIFICULDADE POEMA | ALUNO
Intensdo do emissor Cuando fue tu me 0jo, todds C(5)
fulore que chera, naquele dia
cheird
Conjeturas quien es ella, ella|e2? C@)
mi amada
este es cagado escupido pais&jé C@3)
del interior
Receptor 1-Yo em um gusto de edd C3
historia qué ahora yo uso
contar
2-Siento el balence de la mg2 C5
red amarilla, cuando el coche
de la sin dientes, embiloca pa
cerro
3- Nifio querer mirar el
pantalon la lavandera 32 C5
Lugar 1-Ya matei veinte valiente, mé&? C @4
mati unos diez matones
2- chocaiado de ganado, aboio
de lo pastor 22 C (5
3- una embarazada con dolor
con un hijo venido 32 C (2
Tempo 1- Cuando fue que tu mel?d C (5
ojo, todas fulore que chel
naquele dia chei
2-Escuchar el rollo dos chicos
altercos, so ter doce se creand?? CcC@
a cada uno quiero bi
Motivo 1- Cuando fue que ta me ojol? C (5
todas fulore que chera, naquele
dia cheird
2- Siento el balence de la mi red? Cc@
amarilla, cuando el coche de|la
sin dientes, embiloca na cerrg
3-este es cagado escupido
paisaje del interior
32 C 3
Funcéo textual Dificuldades em compreensad, C (5), C(3),C(4)
da intensdo emissora, recepto??, C (4), C(5), C(1)
lugar, tempo e motivo 32 C@3), C(5), C(2),
C(3)

Fonte: autoria propria.
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Sobre a intensédo do emissor Nord (2012) afirma que:

Para o tradutor € importante conhecer a intens@rdssor por que esta determina a
redacdo do texto respeito ao contetdo (tema, seldgs informagdes) e a forma

(p.ex., macroestrutura, meios estilistico-retoridosmas de coesdo, emprego de
elementos ndo verbais, etc) que, por sua vez, mavogénero (NORD,2012. P. 53)

(traducao do pesquisador)

Podemos perceber que é essencial para a produtéal teo tocante a forma e ao
conteudo a identificagdo da intencdo do emissdexio original. A intensdo do emissor dos
poemas € retratar o cotidiano do homem do campoodteste brasileiro. Na primeira, o
poeta mostra a figura do nordestino valente, matagfiee se transforma em uma pessoa de
bem quando se apaixona, na segunda ressalta & alegte homem do campo em poder
voltar para sua terra natal e na terceira retmifarentes paisagens do interior do nordeste.
O quadro acima detalha os equivocos cometidos pdlio®s C5, C4 e C3 na primeira, na
segunda e na terceira traducdes respectivamemtiedos da nao reflexdo sobre qual era a
intensdo do emissor no texto original. O uso dayaldas “fulore” e “0j0” pelo aluno C5,
“conjeturas” pelo aluno e C4 e da expressao “cagatopido” pelo aluno C3 deixa muito
claro que o texto produzido por eles nao funcionancultura meta, pois nao refletiram sobre
como a intensdo do emissor poderia ser transaita @ texto meta obedecendo ao principio
da lealdade textual. Sobre o tema Nord (2012, p.aB8lra que o tradutor esta sujeito a
algumas exigéncias e informa que “por uma parteerasge que respeite as intencdes
emissoras expressadas no TB, e por outra partéyl aldve funcionar na cultura meta”
(Traducédo do pesquisador).

Com referéncia ao receptor a autora alema esclajaeeo “receptor do TM
diferencia-se do receptor do TB, antes de tudoppotencer a outra comunidade cultural e
linguistica.” (NORD, 2012, p. 57), Por este motieta deixa claro que em uma traducao néao
se pode referir-se ao mesmo receptor do textonatigQuando analisamos a tradugcao do
aluno C3 na primeira poesia fica evidente que ateidentifica o receptor da cultura meta e
refere-se ao receptor do texto original quando gpptausar “yo... gusto de esa historia”. O
mesmo acontece com as traducdes do aluno C5 nasdseg terceiras poesias quando utiliza
“embiloca na cerro” e “querer mirar’. Sobre as mnfacdes obtidas a partir da analise do
receptor Nord (2012) ainda assevera que:

A informacéo obtida mediante a analise da pragmatceptora permite, por sua
vez, tirar conclusbes sobre a intensdo do emisdor,lugar, do tempo da
comunicacdo (p.ex., idade e origem do receptorjurgdo textual (a base da
intensédo receptiva) e as caracteristicas intraaext(NORD, 2012, p. 59) (traducéo
do pesquisador)

Consequentemente, uma ma andlise do elementoexttrat receptor implicar4d em
equivocos com relacdo ao lugar, tempo. Fato estbéim observado em nossa analise das
tradugcbes do grupo experimental. A respeito do etem extratextual lugar Nord (2012)

esclarece que:
As informac8es obtidas sobre o lugar da produc&tuae permitem, pois tirar
conclusdes sobre a afiliacdo cultural do emisssinacomo o receptor, o meio (no
caso de meios limitados e um lugar determinad@)ptivo ( a0 menos em conexao
com a dimensao temporal), y sobre as caractedsinteatextuais (p.ex.,variantes
linguisticas regionais, expressdes déiticas). (NOR012, p. 67) (traducdo do
pesquisador)

Logo, buscar informacfes sobre o lugar também éaimental para o processo
tradutério, pois através dessa informacdo é pdsebter informagfes sobre o receptor, o
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meio e principalmente sobre os elementos intrasetdo examinar as traducdes dos alunos
C (4) e C (5) evidenciamos que os tradutores caaraterros relacionados ao receptor e a
sintaxe (elemento intratextual) do texto meta. Nmeiro caso, o aluno C (4) utiliza “matei”

e “mati”, em lugar de “maté”, erros sintaticos ealmno C (5) emprega as palavras
“chocaiado” e “aboio”, em lugar de “cencerro” e tal’ erros de conteudo, ambos equivocos
relacionados ao ndo entendimento do lugar do tewdta e consequentemente ao receptor
deste texto. Outra dificuldade dos alunos est@imiada ao elemento extratextual tempo. A
respeito deste elemento Nord (2012, pg. 69) ressgié “junto aos aspectos linguisticos a
dimensao temporal pode servir para aclarar o ptentundo comunicativo do emissor e do
destinatario, com o que contribui com algumas pak\chaves para a compreensdo da
intensdo emissora” (traducao do pesquisador). © fEoduzido pelo aluno C (1) demonstra
gue a intensdo emissora ndo pode ser transferidaopalano de fundo comunicativo do
destinatario tendo em vista que os aspectos litigogsdas palavras “escuchar”, “dos”, “ter” e
“se creando” ndo estdo adequados ao contexto desti@atario. Outra dificuldade apontada
foi com relagcdo ao motivo pelo qual se escreveaxtnt Nord (2012) chama a atencéo para o

fato de que:
O motivo pode anunciar certas caracteristicas ganeerais no texto que, por sua
vez, guiam as expectativas do receptor. Em funghgémhero, serdo as seguintes
caracteristicas intratextuais as que podem serrndigi@das pelo motivo da
comunicacdo: conteldo (se o motivo se mencionaicitgphente no texto),
vocabulario e sintaxe [...]. (NORD, 2012, p. 74aducao do pesquisador)

Ao analisarmos o trecho da traducdo da segunddapdesaluno C1 temos, em
primeiro lugar, exemplos de equivocos lexicaisngaticos que comprovam a dificuldade do
tradutor em contrastar o motivo da producdo dootéwtse com o motivo da producdo do
texto meta. Fica claro que as decisOes translatorasn tomadas levando em consideracéao o
contexto do emissor contrariando o que orientaodatduncionalista. Nord (2012, pg. 74)
confirma nosso raciocinio quando afirma que: “oimmotomunicativo do TB tem que ser
buscado normalmente no contexto do emissor/redadanformacdes sobre o motivo do TM
dao-se no contexto do iniciador, isto €, podemespiknder muitas vezes do encargo da
traducdo.” Em outras palavras, ao traduzir o t@ei@ a lingua espanhola, especificamente
para o jovens colombianos como foi determinado petargo da traducao, o tradutor deveria
buscar informacfes sobre o conteudo, o léxico xandesse entorno e tomar as decisdes
translativas que tornasse seu texto mais funcidfral.segundo lugar, fica evidente que o
aluno ndo entendeu o encargo ou objetivo da traduca

Como podemos perceber as opg¢fes tradutorias dopodeEmas, de forma geral,
foram centradas na forma linguistica e apresentandimeros equivocos com relacdo ao
conteudo, ao léxico a sintaxe, a intensdo do emissn receptor, ao lugar, ao tempo ao
motivo e a funcéo textual no tocante ao texto mguk meta. Sobre esta ultima Nord (2012) a

define como:
[...] a funcdo comunicativa (ou a combinacdo ded@s com comunicativas) de um
texto em uma situacao concreta, constituida pelatelacéo especifica dos fatores
extratextuais (papel do emissor e intencdo emissecaptor e expectativa emissora,
meio, lugar, tempo e motivo). (NORD, 2012, pg. #&ducao do pesquisador)

O fato dos alunos sentirem dificuldades na idexdifio desses elementos e o
adequarem a lingua meta no processo de traduc@a iqgde eles ndo compreenderam a
funcao textual nesta lingua e, como ja mencionaxialjca-se pela traducao interiorizada.

Estes equivocos também se explicam pela forma aamentendem o processo
tradutorio apresentada na analise de perfil dogyrApgrande maioria ou possui uma Vvisdo
tradicional da tradugéo ou ndo tem o menor enteziaiondo seu significado. Alguns alunos,
mesmo levando em consideracao aspectos culturasda lingua base como da lingua meta,
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demonstraram dificuldade de refletir sobre o pressesanslativo. Balboni (2011, p.07)
condena este processo baseado somente nas quesicas e afirma que se trata também da
“passagem, comparacao, luta entre duas visdes ddonangastadas nas palavras, na lingua”.
O autor também faz referéncia a importancia daug@ol para a compreensao da natureza da
lingua nativa e da cultura de cada povo. Nao otestah relevante considerar que em
determinado momento da atividade os alunos j4 dstrawam interesse pelos aspectos
culturais contidos nos poemas e isso € comprovatis pespostas do questionario sobre o
perfil da turma. A grande maioria gosta da cultwsedestina. O fato € que antes da atividade
tradutdria somente um aluno apontou a poesia cdgwm arativo. No entanto, durante a
atividade foram muitos os depoimentos a favor d&sips e dos conteudos trazidos por ela.

Como ja mencionamos em nossa metodologia aposfassae antes de iniciar o
processo de traducdo com o grupo experimental,svameecessidade de usar textos auxiliares
com base em Nord (1997). A autora destaca que pstisn servir de modelo e ajudam no
processo tradutdrio, pois sdo estdo escritos gadimeta. Ela ainda aclara que estes textos
sao muitos Uteis quando nao se tem o dominio dadiestrangeira com relacdo aos aspectos
culturais e linguisticos.

4.3  Andlise das Tradugdes do Grupo Experimental

Seguindo o detalhamento do quadro C, foram reai&ad traducbes dos poemas “A
morte do matador”, “Voltando para o Nordeste” esbl$¢ cagado e cuspido paisagem de
Interior”, nessa ordem. Esse grupo foi compostogeis alunos, diferentes dos alunos do
grupo de controle, escolhidos de forma aleatériatieou com a orientacdo da teoria
funcionalista e com uso de dicionarios. Como meraimos anteriormente, no primeiro
encontro conversamos sobre as caracteristicasndnagém questdo, escutamos os audios dos
poemas, realizamos suas leituras e discutimos ssbeementos extratextuais e intratextuais
do modelo funcionalista de Nord (2012). No seguedcontro, orientados por Nord (1997),
fizemos uso de textos auxiliares que serviram déehtogpara que os alunos pudessem retirar
maiores informagdes sobre os fatores extratexiamratextuais e para tentar diminuir as
possiveis limitagcdes dos alunos com relacdo aacaspculturais e linguisticos. No terceiro
encontrodistribuimos o roteiro de analise pré-tradutériaug@o F), para que os alunos
preenchessem antes de iniciar o processo tradwgdtividimos trechos da poesia “A morte
do matador” entre os alunos. No quarto encontroegatnos novamente o roteiro de analise
pré-tradutorio e dividimos trechos da poesia “Violta para o nordeste”. No quinto encontro,
do mesmo modo, foi entregue aos alunos o roteiranddéise e dividida em trechos a poesia
“Isso € cagado e cuspido paisagem de interior”.sApéem concluido as traducgdes, os alunos
fizeram a revisdo dos textos e preencheram osodi@® campo. Vejamos a andlise dos
trechos traduzidos da poesia “A morte do matador”:
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Quadro 13: Traducbes do grupo experimental do poema "A naotmatador”

POEMA ORIGINAL POEMA TRADUZIDO
Eu num gosto dessa historia 0] E (3) No me gusta esa histo
Que agora eu vou conta que ahora voy a contar
Histéria de valentia historia de valentia de bravura y [de
De brabeza e de fua confusién
Historia de muitas morte la historia de muchas muertes
"Pru" muita farta de sorte mucha falta de suerte
eu s6 morri no "finar". yo morir al final
Todas "fulére” que "chéra" (i)  E (4): Todas flores que huele
Naquele dia "cheird" En aquel dia oli6
Todas estrela que "bria" Todas estrelas que brilla
Naquele dia "briou" En aquel dia brillaba
Mais sério do que defunto (i)  E (1): Mas serio que difunto
Num sou de trocar risada No soy de cambio risa
Num sou puxar assunto No soy de arrastar asunto
Num fujo da "bandidage” No de la cosas malas
E tendo mula "selvage" Y teniendo mula salvaje
Se for pra munta eu munto. Si es para subir yo subo
Eu inté perdi a conta (iv) E (2): Yo hasta he perdido |a
De quantos tiro ja dei cuenta
Mas as bala que "cuspiro” de cuantos disparos yo di
"Chegaro" adonde mirei pero las balas que tiro
llegaron adonde apunté

Fonte: Autoria prépria.

No primeiro trecho, observamos na opc¢dao traduttgi& (3), uma preocupagdo com
0s elementos extratextuais e intratextuais. O texiginal tem como receptor o homem do
campo da regido nordeste do Brasil. Abaixo o destas:

Eu num gosto dessa histdria
Que agora eu vou conta
Histdria de valentia
De brabeza e de fua
Histéria de muitas morte
"Pru" muita farta de sorte eu s6 morri no "fina(QUIRINO, 1996, p. 65)

E interessante perceber que o tradutor se pre@supgaimeiro lugar com o receptor
do texto meta. E nitida a adequacdo da linguaggmomalista do texto original para uma
linguagem mais representativa do jovem colombi@oeoforme foi orientado pelo encargo
tradutdrio e como demonstram os exemplos “No m&afuvoy a contar” e “de bravura y de
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confusion”. Neste ultimo exemplo fica mais clarada esta opcao, pois a palavra “fua” do
texto original somente é encontrada por falantesndaleste brasileiro. Esta palavra é
sinbnima de desordem ou tumulto. O tradutor optanaduzi-la por “confusion” adequando-
a a cultura meta. Em um segundo plano percebenméta a adaptacdo do elemento
intratextual sintaxe, tendo em vista que o verbstagotem usos muito diferentes nos dois
idiomas. O tradutor decide, de forma correta, aeta preposicdo “de” e usar o pronome
complemento “me” ao escrever o texto em lingua rdspa, adequando-o a cultura meta.
Outro exemplo claro desse ajustamento de sintd&eeauso da perifrase de infinitivo “voy a
contar”. Em portugués ndo se usa a preposicao &l espanhol € obrigatorio o seu uso. Na
parte final da traducao percebemos que nao hotieegdo do verbo “morir” para o passado,
em concordancia com o texto original. Tal fatoéaltenha acontecido pelo fato de o tradutor
ser um aprendiz do idioma estrangeiro e se utilieeestruturas internalizadas da lingua
portuguesa oral.

Nos trechos seguintes também é explicita a pregéopaom o0s elementos
intratextuais e extratextuais. Observemos o tredtidexto original para entendermos as
opcOes de tradugéo do aluno E (4):

Todas "fulére” que "chéra"
Naquele dia "cheir"
Todas estrela que "bria"
Naquele dia "briou" [...] . (QUIRINO, 1996, p. 65)

Como podemos ver, o texto original € rico em pasavregionalizadas que
certamente causariam um problema de compreensawgaitor da cultura meta. Séo elas:
“fulére”, “chera” e “bria”. Ao optar por “flores”'huele” e “brilla”, o tradutor as adapta a
cultura do receptor e, no caso da Ultima, a ajasetaxe da lingua meta quando conjuga o
verbo “oler” de forma correta. N&o obstante, peeostis que um pouco mais adiante, ele opta
por “brillaba” para a traducdo de “briou”. Mesmoeqdio ponto de vista seméantico ndo haja
prejuizo para o leitor do texto meta, do ponto ideavsintatico a melhor opcao seria “brill6”.
Ao escrever “brillaba”, o aluno E (4) deixa clanoega lingua base interferiu no processo de
traducdo, ndo permitindo a adequacdo sintaticangudi meta. Em outras palavras, no
portugués falado na regido do nordeste do Brastnéum o uso do pretérito imperfeito do
indicativo no lugar do pretérito perfeito simplé&sste fato certamente acontece por que a
lingua espanhola ainda esta em processo de ingagad pelo aprendiz.

Em seguida analisamos o exemplo (iii). Mas uma nezessitamos do trecho do
texto original para entender o caminho tradutédalino E (1):

Mais sério do que defunto
Num sou de trocar risada
Num sou puxar assunto
Num fujo da "bandidage”
E tendo mula "selvage"
Se for pra munta eu munto. [...] (QUIRINO, 199&5)

Nesse trecho verificamos que aluno E (1) logo mcdndo processo tradutério nao
consegue fazer a adequacgdo sintatica da palavrabfga como traducdo de “trocar”.
Acontece o mesmo com a palavra “fujo” que nao agara traducdo do texto. Entretanto,
observamos que ao final, nos dois Ultimos versdsfeeuma preocupacdo com o elemento
intratextual sintaxe. Ao decidir por “teniendo” daogar de “tendo”, “subir” em lugar de
“muntd” e “subo” em lugar de “munto”, ele as adéguaintaxe da lingua espanhola e,
consequentemente, & cultura do leitor do recepioterto meta. E importante observar a
tradugéo da oracao condicional “Se for” do textgioal. O aluno decide, de forma correta,
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por usar o verbo “es”, em tempo presente, tendwista que na lingua espanhola ndo existe o
uso de condi¢cdes com verbos em infinitivo ou néridinados.

No ultimo trecho fica mais evidente ainda a preaeda analise de elementos
intratextuais e extratextuais na opc¢éo de traddodauno E (2). No texto original:

Eu inté perdi a conta
De quantos tiro ja dei
Mas as bala que "cuspiro"
"Chegaro" adonde mirei (QUIRINO, 1996, p. 65)

Esse € um trecho também rico em palavras tipicasedi@o nordeste. A nao
adequacdo a cultura meta com certeza traria eqpsvag compreensao do leitor de lingua
espanhola. Destacamos as palavras “inté”, que maanculta seria “até”, “cuspiro”, que seria
entendido como “atirar”. E interessante observas qualuno E(2) no processo tradutorio
ajusta o texto a cultura meta, logo pensa no recejaste texto quando opta por traduzir “
inté” por “hasta” e “cuspiro” por “tiro”. Ainda queao realize a traducédo do artigo “a” no
primeiro caso é interessante destacar o uso daggdp “hasta” que marca a denotagéo de
limite ou fim como define a RAE (2018). No segum@go fica mais evidente essa adequacéo,
pois a expressdo “cuspiro” na lingua original estdado usada de forma metaférica com o
sentido de “atirar”. Sem esta reflexdo sobre quenrereptor do texto meta a traducao desta
palavra seria equivocada. Por ultimo, verificamgmeferéncia pelo uso do verbo composto
“he perdido” como traducédo de “perdi”. Este € oidm mais forte da adaptacdo do texto
original a cultura meta, tendo em vista que é recbe o0 uso do tempo composto em
espanhol para demarcar acdes passadas que, déooedaainda se relacionam ao presente.
Fato este que ndo acontece na lingua portuguesa.

Como foi mencionado no introdutério desta secaogumerto encontro realizamos a
tradugcédo da poesia “Voltando para o nordeste”. ®tend alunos, dos seis, estiveram
presentes. Abaixo destacamos alguns trechos dag@ies elaboradas pelos participantes:

Quadro 14: Traducdes do grupo experimental do poema " Votiggadta o Nordeste"
POEMA ORIGINAL POEMA TRADUZIDO

Seu motorista, siga pro nordeste | (i) E (3): Su conductor, siga hacia|el

Que eu sou cabra da peste, quero ver anordeste

meu xodd Que soy hombre valiente, quiero ver mi
Mas na carreira, ndo passe de uma| amor
centena, Pero en la prisa, no pasa de un cent
Ligue o radio, puxe a antena, Encienda la radio, tire de la ante
Sintonize num forré Sintonizar en una cancion popular
Daqui pra frente sédo trés dias de viagem(ii) De aqui en adelante son treadi
Eu ja to vendo miragem de viaje
E a saudade matadeira ya estoy viendo espejismo

es la nostalgia apretando
Sinto o balan¢o da minha rede amarela,(ii) E (2): Sinto el balance de mi red
Quando o carro na banguela embiloca |remarilla

ladeira Cuando el coche muy réapido
Nesse balanco eu sinto cheiro de cachadgsciende la ladera
De rolinha com fumaga, cheiro quente gde En el que se mueve me siento olor
beiju de bebida caliente
De pajarito con humo, olor caliente
de fécula
Seu motorista, l1a no fim desse asfaltq (ME (1): Su conductor la al final de
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O senhor pare que eu salto ese asfalto
Que minha goela deu um no Usted me pare que salto
Ta vendo aquela dentro daquela rede Que mi garganta dio un nudo

1%

amarela? esta viendo eso dentro de la fred
Adivinhe quem é ela amarilla
Ela € o meu xodo adivina quién es ella, es mi queriga

Fonte: autoria proépria.

No processo tradutorio do primeiro trecho da poesigbém € nitida a preocupacao
do aluno E (3) com os elementos intratextuais eagxttuais. Abaixo dispomos o trecho do
texto original para que possamos compreender d@gesple traducao do aluno:

Seu motorista, siga pro nordeste
Que eu sou cabra da peste, quero ver o0 meu xodé
Mas na carreira, ndo passe de uma centena,
Ligue o radio, puxe a antena,
Sintonize num forré [...] (QUIRINO, 1996, p. 150)

O texto original mais uma vez possui uma seérie xjgessdes caracteristicas da
linguagem do homem do campo nordestino, isso acemer que sua funcdo é retratar toda a
paisagem nordestina quando esse personagem detide para sua terra natal. Ele relata
tudo o que vé na direcéo de seu lugar. E a préglaadele. O tradutor ao pensar no receptor
deste texto deve adapta-lo a sua realidade cultyoabecidir traduzir “pro” por “hacia”, o
leitor do texto meta ndo teria a menor dificuldatte compreender a funcdo da poesia ja
explicitada acima: relatar a viagem da personagerdirecdo de sua terra natal. De acordo
com a RAE (2018) esta preposicédo “denota o semt@lom movimento, uma tendéncia ou
uma atitude”. (traducdo do pesquisador). No veegiste a expressao “cabra da peste” é
traduzida por “hombre valiente”. Em seguida, a espéo “xodd” é traduzida por “amor”.
Observemos que do ponto de vista do sentido, palasras foram muito bem adaptadas a
cultura meta, e consequentemente ao texto meta.olnas palavras, o aluno usa dos
elementos extratextuais: receptor, funcdo textuatomteudo para realizar a traducao.
Verificamos também que o elemento intratextualasi@ttambém é levado em consideragéo,
embora tenhamos observado alguns equivocos coio ffemdo do verbo sintonizar e do uso
do pronome possessivo “su” como traducdo de “skali”equivoco deve-se talvez ao fato de
o aluno ter analisado a palavra de forma isoladadadAque em espanhol o verbo sintonizar
Nao peca o0 uso da preposicao “en”, e este usatalvexplique pela traducéo interiorizada,
tendo em vista que o aluno ainda € um aprendia diesfua, verificamos no ultimo verso que
ele opta por traduzir a palavra “forr6” como “cancpopular”.

Da mesma forma no trecho (ii) extraido da tradudd@luno E (4), observamos a
mesma preocupacado com o0s elementos extratexteasptor, funcao textual e conteudo.

Vejamos o texto base:
[...] Daqui pra frente sao trés dias de viagem,
Eu ja to vendo miragem
E a saudade matadeira. (QUIRINO, 1996, p. 150)

Mais uma vez verificamos palavras tipicas do parésgbrasileiro e também do
linguajar do povo nordestino como “pra frente” alddade matadeira”. Destacamos aqui a
traducdo da expreessao “saudade matadeira’, enfngaideira”, na verdade, e € uma
derivacdo oral da palavra “matadora”, que signiicpiela que mata. O aluno entende o
sentido metaférico desta palavra na cultura base,expressa um sentimento de falta tdo
forte que pode “matar”. Em seguida a adequa areuftieta e a substitui por “apretando” que
de acordo com a RAE (2018) significa “estreitainadgbre o peito”. Dessa forma, deixa claro
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para o receptor da cultura meta o mesmo sentintentalta que aperta o peito do “eu” lirico.
Do ponto de vista sintatico observamos a adaptdedeu to vendo” para “ya estoy viendo”.
O tradutor opta por ndo usar o pronome sujeito gparéhol, uso recorrente no idioma como
também conjugar o verbo “estar” de acordo com maarulta espanhola.

Ja no trecho (iii) verificamos um equivoco na siatda traducao da palavra “sinto”,
tendo em vista que a opcao correta é “siento”. rRarificamos uma tentativa de adequacgéo
do texto base a cultura meta quando o traduto) Eg@uz o verso de Quirino (1996, pg. 150)
[...] “Quando o carro na banguela embiloca na ladgi..] por “cuando el coche descende
muy rapido la ladera”. O texto original traz, mama vez, uma linguagem oral caracteristica
da regido nordeste, desta vez representada porewprassao idiomatica. O aluno E (2)
entende que o carro desce, fora de marcha, umaaadentexto este do verso no texto
original, e o adapta a cultura meta para que orseeptor possa entendé-lo. Interessante
observar o raciocinio do aluno ao tentar traduzerso “nesse balanco eu sinto cheiro de
cachaca”. A opcao tradutéria do aluno por traduzechaca” por “bebida caliente”,
demonstra que ele ndo conhece a palavra “aguastii@éotespanhol, porém tenta fazer uma
adequacao do vocabulario & cultura meta. No tréeha@uando o tradutor opta por usar as
palavras “la”, “advinha” e “su”, aluno também comeiquivocos de sintaxe. Nao obstante, &
interessante perceber a presenca de uma anélstralps elementos extratextuais receptor e
funcao textual, tanto no texto base como no texdétamAbaixo descrevemos o texto original
para entendermos melhor o caminho tradutorio deoati(1):

Seu motorista, 14 no fim desse asfalto
O senhor pare gque eu salto
Que minha goela deu um né
Ta vendo aquela dentro daquela rede amarela?
Adivinhe quem é ela
Ela é o meu xodo (QUIRINO, 1996, p.150)

Ao optar por traduzir “O senhor pare que eu saftof “Usted” para que salto”,
percebemos que o tradutor leva em consideracadtarecunmeta, pois o uso da palavra
“usted”, que ndo existe em lingua portuguesa, desnformalidade e respeito e deve ser
usada na cultura hispanica em situagdes como atdesonsiderando o contetdo da poesia,
em gue o personagem nao tem intimidade com o condiat 6nibus. Se o aluno tivesse
levado em consideragdo somente a cultura baséméate a teria traduzido como “t0” ou
“vos”, pronomes muito caracteristicos da lingud paatuguesa. Ainda que em espanhol o
uso adequado da expressdo “minha garganta deu Umej@“en mi garganta se hizo un
nudo”, verificamos que do ponto de vista lexicaimtatico houve uma adequacéo a lingua
meta. Outro elemento importante € a traducdo devgzal'goela” por “garganta”. A primeira
palavra é muito utilizada na cultura nordestinaydseespecifica da linguagem oral desse
povo. O aluno E (1) a traduz muito bem por “gargaet a adapta a cultura meta de forma
que possa ser entendida pelo receptor desta cudualuno-tradutor comete um equivoco em
usar a palavra “su” para a traducao da palavrd.“€2mesmo aconteceu com o aluno E (3).

Por ultimo, analisaremos trechos da traducédo daigpdésso é cagado e cuspido
paisagem de interior”. Dos seis alunos, somengdoénpareceram ao encontro. Mais uma
vez dividimos a poesia em trechos, por ser exteldaa. trés poesias selecionadas para a
atividade tradutoria, esta ultima foi o grande flegaara o grupo de alunos, tendo em vista
que o texto é repleto de um vocabulario muito dfpeala regido nordeste do Brasil. Abaixo
destacamos trechos das poesias traduzidas e seat@lcaminho tradutério dos alunos:
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Quadro 15: Traducdes do grupo experimental do poema "Issagédn e cuspido paisagem

de interior"

POEMA ORIGINAL

POEMA TRADUZIDO

Mastruz e erva cidreira
debaixo de jatoba
menino quereno olhar
as calca da lavadeira
um chiado de porteira
um fole de oito baixo
pitomba boa no cacho
um canario cantador
caminh&o de eleitor
com os voto tudo vendido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior

(1) E (3): Mastruz y hierba ciders

Debajo de jabota

Niflo queriendo mirar

Los pantalones de la lavadera
Un chiado de portera

Un fuelle de ocho bajos
Pitomba buena en el racimo
Un canario cantante
Camion de elector

Con voto todo vendido

Eso es semejante

Paisaje de interior

Meninas na cirandinha
um pula corda e um toca
varredeira na fofoca
uma saca de farinha
cacarejo da galinha
novena no més de maio
vira-lata e papagaio
carroca de amolador
fachada de toda cor
um bruguelim desnutrido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior

(i)  E (6): Chicas en la calle
Una pula cuerda
Barrendero en la cotilleo
Una bolsa del harina
Cacarea de galina
Novena en mes de mayo
Perro y loro

Carroza de afilador
Fachada de todo el color
Uno nifio desnutrido

Eso esigual al

La paisaje del interior

um cabritinho que berra
uma manteiga da terra
zoada no mei da feira
facada na gafieira
matuto respeitador
padre prefeito e doutor
0s home mais entendido
isso € cagado e cuspido

(i)  E(2): Un chivito que grita
una mantequilla de nata
alboroto en medio de la feria
pufialada en cubiertos

nifo de respeto

sacerdote, intendente y doctor
los hombres mas inteligentes
eso es la cara del noreste

paisagem de interior

Fonte: autoria proépria.

No trecho (i), verificamos a dificuldade do traduE{l) em adequar a realidade da
cultura meta as palavras “matruz, “cidera”, “jatbb&pitomba”. Isso talvez tenha ocorrido
pelo fato de serem expressfes que retratam efvamag especificas da regido nordeste e que
nessa situacao seria necessario mais tempo para glumo buscasse termos equivalentes
caracteristicos da cultura meta para substituitlos.pouco mais adiante temos também o uso
equivocado da palavra “portera” que podia ter srdduzida por “puerta”. No entanto, no
restante da traducdo é possivel verificar um coidemin a adequacdo da cultura base a
cultura meta. Como primeiro exemplo temos o uspalavra “chiado” pelo aluno que tem o
mesmo sentido da palavra “piar.” Conforme com dodi@rio da RAE (2018) estas palavras
sao equivalentes. Outro exemplo € o uso da pathejas” fazendo referéncia ao som grave
produzido pelo “fole” ou “acordedo”. Como ultimreenplo, citamos a traducdo do final do
trecho correspondente a expressao idiomatica 8ssgado e cuspido, paisagem de interior”.

79



Esta expresséo, como ja foi mencionado, signifigagma coisa ou pessoa € semelhante ou
parecida a outra. O aluno, pensando na cultura mekago, no receptor do texto meta a
traduz como “eso es semejante paisaje de inted@rno segundo trecho, verificamos uma
dificuldade menor do aluno-tradutor E(6). Do potdovista semantico, a palavra “pula” traria
uma ma compreensao ao leitor da cultura meta, plodser confundido com o verbo “pulir”,
gue significa “alisar ou dar textura” conforme gidhario da Real Academia Espanhola. Do
ponto de vista sintatico, apesar de terem sidatidds de forma correta, seria necessaria
revisdo de algumas palavras, como por exemplo dldlen” “del harina”, “Uno nifio”,
“cacarea’ e “gallina”. No primeiro caso deveria s&lo usado o artigo masculino singular
“el”, no segundo a preposic¢ao “del” e na ultima daeeria ter sido usado o niumero “uno” e
sim o artigo indefinido “un”. Todavia, € perceptive olhar do tradutor na cultura meta,
guando ele opta por traduzir “meninas na cirandiniiaQuirino, 1996, p.19) por “chicas en
la calle”. A palavra cirandinha faz referéncia a tppo de danca da regido nordeste, onde as
criangas bailam em forma de roda. O fato de, no embonda traducdo desconhecer se na
cultura do receptor do texto meta existe algo seamé¢ o fez realizar a traducdo da palavra
“cirandinha” em “en la calle”, facilitando assim,campreenséo textual deste leitor. Com
relacdo a expressdo “Isso é cagado e cuspido paisdg interior”, diferente do primeiro
tradutor, no final da estrofe opta por usar a paldigual’” no lugar de “semejante”. NoO
altimo trecho o aluno E(2) decide traduzir a megxgaressao por “eso es la cara del noreste”.
Fato este que comprova, mais uma vez, a preocupag@oos elementos extratextuais
emissor, intensdo do emissor, receptor e com aose@l®s extratextuais tema, conteudo e
sintaxe. Outros versos também evidenciam essavalgé®. No texto original:

“um cabritinho que berra,
uma manteiga da terra,
zoada no mei da feira
facada na gafieira
matuto respeitador
padre, prefeito e doutor
os home mais entendido
isso é cagado e cuspido
paisagem de interior”. (QUIRINO, 1996, p.19)

Mais uma vez temos um texto repleto de um Iéxicatoneestrito do homem do
campo nordestino e que certamente poderia causaralmntendimento para o leitor do texto
meta. Neste trecho temos como equivoco somente aaipreposicao “en” no lugar da
preposicao “de” na expressao “pufialada en cubfe@@stacamos aqui algumas delas, como
“berra”, “manteiga da terra”, “zuada”, “matuto”,cetNo primeiro verso, o aluno decide por
traduzir a palavra “berra” por “gritar”, evitandena possivel confusdo com a planta usada
nas saladas, denominada “berro”. Outra opcao sgarge de readequacao a cultura meta € a
traducdo das palavras “manteiga da terra” por “swuilla de nata”. Essa manteiga € um
produto tipico do nordeste do Brasil, ela é acoadada em garrafas e mantem-se liquida em
temperatura ambiente. O aluno, sabendo dessa iaf@onda cultura base a adapta a cultura
meta. O mesmo acontece quando as palavras “maspeitador”’ € traduzida por “nifio de
respeto”. Ainda que a palavra “nifio” ndo se refiraomem do campo, agricultor, ela, ao ser
utilizada no texto meta, contribui para que o leikmtenda o sentido do verso que faz
referéncia a uma pessoa que respeita a todos. @Grogudbaixo resume as principais
dificuldades do grupo experimental.
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4.3.1 Dificuldades dos alunos do grupo experimental

Nesta secdo mostramos as dificuldades dos alungsimaira fase da pesquisa.
Optamos por lista-las levando em consideragéo tsefa de intratextuais e extratextuais.
Mais uma vez, realizamos um recorte dos elementostéxtuais sintaxe, Iéxico, conteudo e
pressuposicao, por entender que ndo houveram |ddides dos alunos em compreender o
tema e que o elemento composicdo esta relacionadtardente ao elemento sintaxe.
Vejamos o primeiro quadro:

Quadro 16: Resumo das dificuldades intratextuais dos aluacsegunda fase da pesquisa
INTRATEXTUAL |DIFICULDADES POESIA ALUNO
Sintaxe 1- No me gusta esal? E ()
historia que ahora
VoY a contar
historia de valenti:
de bravura y dd
confusion

la historia  de
muchas muertes
mucha falta de 32 E (6)
suerte

yo morir* al final.
2 - Chicas en la
calle

una pula cuerd
barrendero en _|
cotilleo

una bolsa del harin
Léxico e Conteudo| 1-Sinto el balanceg 22 E (2)
de mi red amarilla
Cuando el cochg
muy rapido
desciende la laderg
En el que se mueve
me siento olor dé
bebida caliente 28 E (1)
De pajarito con
humo, olor caliente
de fécula.

2- Su conductor la
al final de ese
asfalto
Usted me pare que
salto
Que me garganta3? E (3)
dio un nudo

estd viendo es
dentro de la rec

D

1S =

D

D

U

O

=
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amarilla
adivina quién e
ella, es mi querida
3- Matruz y hierba
cidera

Debajo de jatoba
Nifio gueriendo
mirar

los pantalonesle la
lavadera

Un chiado deg 32 E (2)
portera
Un fuelle de ocha
bajo
Pitomba buena er
el racimo

Un canario cantant
Camion de elector
Con voto todo
vendido

Eso es semejante
Paisaje de interior.

\°44

11%

4- Un chivito que
grita
Una mantequilla d¢
nata
Alboroto en medig
de la feria
Pufalada el
cubiertos

Nifio de respeto
Sacerdote,
intendente y doctor
Los hombres ma
inteligentes eso es
la cara del noreste.

A\Y1”4

=}

[

Fonte: Préprio autor

Como mencionamos na secdo 4.2.1, na analise delctmtpara o processo
tradutorio devem ser levadas em consideracdo asafotexicais e sintaticas e deve ser
verificado se a informacéo interna (o sentido) eldd € equivalente a do texto meta. Assim,
com relacdo ao Iéxico e ao conteudo verificamos @upupo experimental teve menos
dificuldades em traduzi-los produzindo textos nfargionais. O aluno E (1), na tradugéo da
segunda poesia, equivoca-se com 0 uso do verbtr"sen traduz como “sinto” em lugar de
“siento”. Este erro sintatico estaria relacionadof@o de os alunos serem inexperientes e
ainda estarem em processo de aprendizagem da ksgaahola, mas do que propriamente
pelo ndo reconhecimento do contetdo na lingua rdéta.aluno E (2), também no segundo
poema, equivoca-se quando usa a palavra “su” ean tlgg“sefior”. Foi na terceira poesia que
encontramos uma maior quantidade de palavras adiozidas a lingua meta e que certamente
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acarretariam um problema de compreensdo para ptoecgesta lingua. Conforme Nord
(2012, pg. 98), a andlise do contetudo “permite radutor identificar (e, em seu caso,
explicitar) as pressuposicdes, detectando (e cosapeo) os defeitos na coeréncia, que sao
frequentes nos textos”. O aluno E(3) ndo consegaduzir as palavras “matruz”, “cidera”,
“jatoba” e “pitomba”, como ja mencionado, talvedgo&ato ser um vocabulario que retrata
ervas e frutas especificas da regido nordeste eepsa situacdo seria necessario mais tempo
para que o aluno buscasse expressdes caracterigticaultura meta para substitui-las. O
aluno E (2) também se equivoca ao traduzir a pafgafieira” por “cubiertos”. Com relacéo
a analise da sintaxe ja vimos que esta dependatdesdatores, como conteudo e Iéxico e,
mais uma vez, no grupo experimental verificamos praicamente ndao houveram erros
sintaticos. O aluno E (3) na primeira poesia néridina o verbo “morir” e o aluno E (6) nédo
faz o uso correto do artigo determinante para avpal“cotilleo” e da preposicao “de”
referente a palavra “harina”. Retomamos aqui caescimento de Nord (2012, pg. 129) sobre
a dependéncia da sintaxe de um texto com relac&mraeudo, ao Iéxico e a composicao.
Logo, o fato de os alunos-tradutores praticame@te terem feito erros sintaticos é uma
indicagdo de houve uma reflexdo sobre a compodigBal e o Iéxico e estes foram
adequados a lingua meta. Voltemos a opcéo tradutidgrialuno E (3), na primeira poesia.
Mesmo que cometendo um equivoco de sintaxe compéaeiao verbo “morir”, e entendendo
que ndo houve equivoco de conteudo, o aluno refleee o “horizonte dos receptores”
(NORD, 2012, pg. 105) quando realiza uma pressg@os escreve na lingua meta: “No me
gusta esa historia que ahora voy a contar, histti@alentia de bravura y de confusion”.
Observemos que sintaticamente o verbo “gostar” as¢guando ao horizonte, ou contexto,
do receptor, como também a perifrase “voy a contartéxico e o conteudo das palavras
“bravura”, traducao de “brabeza” e “confusion” dugéo de “fud”, também fazem parte desse
horizonte. Ou seja, mesmo com pequenos equivocosh@mos um texto mais funcional.

O quadro abaixo lista as dificuldades relacionagles fatores extratextuais nas
opcdes tradutdrias dos alunos do grupo experimental

Quadro 17: Resumo das dificuldades extratextuais dos aluasggunda fase

EXTRATEXTUAL DIFICULDADE TRADUCAO | ALUNO
Intensdo do emissor 1- Matfdzy hierbal 32 E (3)
cidera
Debajo de jatoba

Niflo queriendo mirar
los pantalones de la
lavadera

Un chiado de portera
Un fuelle de ocho bajo
Pitomba buena en €|
racimo

Un canario cantante
Camion de elector 32 E (2)
Con voto todo vendido
Eso es semejante
Paisaje de interior.
2-Un chivito que grita
Una mantequilla d¢
nata

A\1”4
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Alboroto en medio de |
feria

Pufalada en cubiertos
Nifio de respeto
Sacerdote, intendente
doctor

Los hombres ma
inteligentes eso es
cara del noreste.

a

Receptor

Matruy hierba cidera
Debajo de jatoba
Niflo queriendo mirar
los pantalones de |
lavadera
Un chiado de portera
Un fuelle de ocho bajo
Pitomba buena en e
racimo
Un canario cantante
Camion de elector
Con voto todo vendido
Eso es semejante
Paisaje de interior.

38.

E®)

Lugar

Matruz®° y hierba
cidera

Debajo de jatoba

Nifio queriendo mirar
los pantalones de |
lavadera

Un chiado de portera
Un fuelle de ocho bajo
Pitomba buena en e
racimo

Un canario cantante
Camion de elector
Con voto todo vendido
Eso es semejante
Paisaje de interior.

38.

E (2)

Tempo

Su conductor,  Sig
hacia el nordeste
Que soy  hombrg
valiente, quiero ver m
amor

Pero en la prisa, no pa
de un centenar
Encienda la radio, tir
de la antena

aza

A\1%

1%}

Sintonizar en una

E(3)

3 Grifo nosso
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cancion popular

Motivo MatruZ* y  hierbal 32 E (3)
cidera
Debajo de jatoba

Nifio queriendo mirar
los pantalones de la
lavadera

Un chiado de portera
Un fuelle de ocho bajo
Pitomba buena en el
racimo

Un canario cantante
Camion de elector
Con voto todo vendido
Eso es semejante
Paisaje de interior.

FUNCAO TEXTUAL | Dificuldades em 22 E (2)
compreensao da 32 E (3
intensao emissora,
receptor, lugar, tempo |e
motivo

Fonte: autoria propria.

Como ja mencionado, a intensdo do emissor € essgaria a producdo tanto da
forma como do conteddo. Podemos perceber que semantraducdo da terceira poesia 0s
alunos E (3) e E (2) tiveram dificuldades em traitisma integra a intensdo do emissor na
lingua meta, tendo em vista que ndo conseguiramuade realidade e ao lugar do receptor
as palavras “matruz”, “jatoba”, “pitomba” e “cukies”. Considerando as orientacdes de
NORD (2012, pg.74) sobre a importancia do contdéglizal para a reflexdo sobre o motivo
da escrita do texto meta e que abordam a necesdigetiadutor entender a diferenca entre o
motivo do emissor do texto base e o motivo do tscdo texto meta para que ele possa
tomar suas decisfes tradutdrias, entendemos queno & (3) teve certa dificuldade de
adequar a funcdo textual ao encargo da traducdobgmiivo da tradugdo. Entretanto, &
importante verificar que o aluno consegue levar comsideracdo o receptor do texto meta
quando usa a palavra “pantalones” como traducdoalea” ou quando usa a expressao “eso
es semejante a paisaje de interior” como tradugitistb é cagado e cuspido paisagem de
interior”. Quando analisamos o trecho da poesiaeatotalidade, verificamos que na maior
parte dela os alunos refletem sobre quem é o @mcdpttexto meta e o adequam a realidade
deste o Iéxico. J& com relacdo a analise do elenettatextual tempo somente o aluno E
(3), na segunda poesia, faz um pequeno equivocoe@gio a aspectos linguisticos: a ndo
flexdo do verbo “sintonizar”. Nord (2012) afirmaeqo elemento tempo é importante na
identificacdo dos aspectos linguisticos e do pld@dundo comunicativo, tanto do emissor
como do destinatario. Na opc¢dao tradutoria do alapesar de verificarmos um equivoco com
relacdo aos aspectos linguisticos, ndo identifisanemhum prejuizo com relagdo ao plano de
fundo comunicativo do destinatario, ou seja, podeaimmar que o texto € funcional.

! Grifo nosso
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4.4  Comparacédo dos Resultados

Nesta secdo buscamos comparar alguns dos resulfadospcoes tradutérias dos
grupos de controle e experimental expostos anteeiote, destacando as contribuicbes da
traducdo funcional para a aprendizagem da linggmané®la. Inicialmente faremos a
comparacao com relacdo as dificuldades relacionadaselementos intratextuais e depois
abordaremos os elementos extratextuais.

Quadro 18: Comparacao das dificuldades intratextuais do gdgpoontrole e experimental

INTRATEXTUAL |POESIA CONTROLE EXPERIMENTAL
Sintaxe 12 C(3)eC(4) E )

22 C(3)

32 E (6)
Léxico e Conteudq 12 C(2)

22 C@4) E(Q) e E (2)

32 C(3) E(3)eE(2)

Fonte: autoria proépria.

Quadro 19: Comparacao das dificuldades extratextuais dosogrdp controle e experimental

EXTRATEXTUAL POESIA CONTROLE EXPERIMENTAL
Intensdo do emissor 12 C (5)

22 C4

3 C @3 E@B)eE(2
Receptor 12 C3

22 C5

32 C5 E(3)
Lugar 12 C @4

22 C (5)

3 C E(2)
Tempo 12 C(5)

22 C(() E (3)
Motivo 12 C (5

22 C@

32 C (3 E(3)
Funcéo textual 12 C (5), C(3),C(4)

28 C@),Ch),Clh |[E®

32 C(3),C(5),C(2) | E(3)

Fonte: Autdria propria.

Quando contrastamos os caminhos tradutérios do®®ldo grupo de controle que
realizaram um trabalho sem o apoio do modelo furadista de Nord (2012) com o dos
alunos do grupo experimental que tiveram o apoessel modelo, ficam mais nitidas as
contribui¢cdes da teoria funcionalista na produgdaual. Com relagdo a sintaxe dos textos
produzidos, podemos constatar que ocorrem equiv@Egés poesias do grupo de controle e
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somente na terceira do grupo experimental. Vejamais uma vez os textos produzidos pelos
alunos E (3) e C (3) na traducgéo da terceira poesia

Quadro 20: Comparacao das traducoes dos dois grupos - Poipeama

POEMA ORIGINAL POEMA TRADUZIDO

0] E (3): No me gusta esa historia
gue ahora voy a contar

historia de valentia

Eu num gosto dessa histéria d_e br"f‘VUfa y de confusion
Que agora eu vou conta historia de muchas muertes
Historia de valentia mucha falta de suerte

De brabeza e de fua

Histéria d i ; yo morir al final.
IStoria ae muitas morte I B .
“Pru” muita farta de sorte (i) C (3): Yo em um gusto de esa

eu s6 morri no “finar". historia

queé ahora yo uso cont
historia de valentia

di peripecia e de mira

Observemos que o texto do primeiro aluno € maisaceecoerente com a cultura
meta e certamente seria facilmente compreendidnlgiébr ou receptor de lingua espanhola.
Ainda que contenha o equivoco da néo flexdo doovanorir’, tendo em vista que ele retrata
uma agado passada, o tradutor usa o verbo “gustar’egpressao “vou contar’ de forma
correta, adaptando as duas estruturas a sintabltegi@a espanhola. Outro fator relevante € a
opcao de uso da palavra “confusion” como tradug@alavra “fua” do texto original. Na
secao anterior, mencionamos que 0 seu significatib relacionado a palavra “desordem”.
Tal fato n&o acontece no texto do aluno C (3). Ratalo as orientagdes de Nord (2012, pg.
129) com relacédo a dependéncia da sintaxe de datares intratextuais como o conteudo, a
composicao e o Iéxico, constatamos que o aluno)Ed(8grupo experimental, produz um
texto funcional em lingua espanhola, pois pareceefietido sobre quem € o receptor e a
intensdo do emissor e realizou as adequacfes Agassta cultura meta e no texto meta.

Comparando as dificuldades dos dois grupos e levandconsideracéo o léxico e o
contetdo, verificamos que os textos dos alunos mpog experimental semanticamente
também estdo mais adequados a lingua meta. Vardikgue no caso da primeira poesia ndo
houveram equivocos com relacdo a estes fatoresedrtuais, diferentemente, do grupo de
controle. Vejamos os exemplos dos alunos E (2)4),(ha traducdo da segunda poesia:

Quadro 21: Comparacao das traducdes dos dois grupos - segoedta

POEMA ORIGINAL POEMA TRADUZIDO
(1) E (2): Suconductor la al final de
Seu motorista, & no fim desse asfalto ese asfalto
(@) senhor’ pare que eu salto Usted me pare que salto )
Que minha goela deu um né Que me garganta dio un nu
Ta vendo aquela dentro daquela rede amarela?esta viendo eso dentro de la red ama
Adivinhe quem ¢€ ela adivinaquién es ella,

Ela € o meu xodo es mi querida

C (4):Bien venta aquel adentro asi red
amarillo

conjeturas quien es ella,

ella es mi amada.
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Fica evidente que o texto produzido pelo aluno)Eeg?a mais claro e coeso, mesmo
este cometendo dois equivocos com relagdo a sitdaia® e conteudo, diferentemente do
texto do aluno C (4), que semanticamente e siatatnte apresenta muitos erros
prejudicando a informacao que deveria estar presentexto meta.

Ao compararmos as dificuldades dos alunos dosgitaj®s no processo tradutorio e
nos concentramos nos elementos extratextuais,re@ifios mais uma vez que os alunos do
grupo experimental produziram textos mais funcieman lingua espanhola, pois levaram em
consideragao a intenséo do emissor, o receptagar,lo tempo, 0 motivo e a fungao textual.
Verificamos somente que os alunos E (2) e E (3rdpo experimental tiveram dificuldades
em suas opgdes tradutdrias no terceiro poema.riidiscbes das outras dois poemas para a
lingua espanhola o grupo experimental produziuotexjue funcionam do ponto de vista
semantico e sintatico, pois ndo tiveram nenhumlenoé® em identificar todos os elementos
extratextuais acima citados. Ao contrario do gregperimental, o grupo de controle teve
dificuldades nas traducdes de todas as poesiasdeiziram textos com muitos equivocos
sintaticos e semanticos. Como ilustracdo, colocaamdsaducdes dos alunos E (3), na terceira
poesia e C (5), na primeira poesia:

Quadro 22: Comparacao das traducdes dos dois grupos - @mpasdma

POEMA ORIGINAL POEMA TRADUZIDO
Mastruz e erva cidreira ()  E (3) Matruz®y hierba cidera
debaixo de jatoba Debajo de jatoba
menino quereno olhar Nifilo queriendo mirar
as calca da lavadeira los pantalones de la lavadera
um chiado de porteira Un chiado de portera
um fole de oito baixo Un fuelle de ocho bajo
pitomba boa no cacho Pitombhuena en el racimo
um canario cantador Un canario cantante
caminh&o de eleitor Camion de elector
com os voto tudo vendido Con voto todo vendido
isso € cagado e cuspido Eso es semejante
Paisaje de interior.
Foi quando tu me "olhd" 0] C (5) Cuando fue que ta me ojo,
Todas "fulére” que "chéra" todas fulore que chera,
Naquele dia "cheird" naquele dia cheird

Fonte: autoria propria.

Como mencionado anteriormente, Nord (2012, pg.a8Zna que se espera que 0
tradutor, na producdo de um texto meta funcionegpeite as intensées do emissor
expressadas no texto base. Mesmo tendo dificuldedesdequar o sentido das palavras
“Mastruz”, “Jatoba” e “pitomba” a lingua espanhgara tornar o texto funcional em sua
totalidade, é possivel verificar que no restanteesimofe as intensdes do emissor foram
respeitadas. Isso acontece por que ele identificeceptor quando usa a expressao “eso es
semejante a paisaje de interior” como traducdoiste © cagado e cuspido paisagem de
interior” levando em consideracéo as orientacdedNded (2012) quando o autor deixa claro
gue o tradutor ndo pode referir-se ao receptoregto toriginal quando passa o texto para a
lingua meta. Ou seja, ele considera o receptoregto tmeta e no lugar desse receptor
readéqua a expressao a lingua meta. Além disssjequacdo sintatica mostrada em

> Grifo nosso.
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“queriendo”, deixa clara sua preocupacao com o @ontempo. Recordemos que Nord (op.
cit.) considera que o elemento tempo esta reladmmanto a questdes linguisticas como a
questdes de fundo comunicativo. Ao conseguir r@abs adequacdes semanticas e sintaticas
relacionadas ao receptor, ao lugar e ao tempoahksie demonstra que consegue identificar
0 motivo do texto meta.

4.5 Comparacéo do Questionério de Sondagem e do Questéwio Avaliativo

Na secao 4.1 deste trabalho analisamos o perfiruloo de alunos que participaram
da pesquisa. Verificamos que apesar de gostaremltt@a nordestina, da musica, da comida,
das dancas, apenas um unico aluno havia informado ggpstava da poesia. Uma vez
realizadas as traducdes aplicamos um questiondbie ® trabalho de tradugéo da poesia de
Jessier Quirino (apéndice B) e verificamos que esstl inicial foi modificado. A terceira
pergunta do questionario versava sobre qual pads& haviam se identificado mais e
somente um unico aluno informou que néo havia eetifttado com nenhuma delas. Todos
0s outros disseram que haviam se identificado celm menos uma delas. Um aluno relatou
que se identificou com todas. Vejamos algumasficetivas de tal identificacao:

() Q (2): “Isso é cagado e cuspido, paisagem de amtddievido eu morar em um
sitio, tudo que esté escrito nesta poesia, fae plarmeu dia a dia”.

(i) Q (11): “Voltando para o nordeste. Conheci umadhistrelacionado a isso e
na minha familia alguns moram fora e as vezesmwoftara o nordeste”

(i) Q (6): “Com todas”, em parte a linguagem é comachaivo fala.”

(iv) Q (5): “Sim, pois onde moro tem muitas pessoaswaleomo o matador”.

Como vemos o diadlogo entre o enunciador, o poeata enunciatarios, os alunos,
comprovam a relevancia da teoria Bakhtiniana narttica constru¢éo do discurso individual
e a conscientizacdo da existéncia destes aluncs.phlavras dos alunos encontramos o
sentimento de pertencimento ao meio nordestino,sq@uee de reforco para o resgate desta
cultura muitas vezes esquecida pelos mais jovens.

Os pressupostos tedricos do autor russo dialogam aaenodelo funcionalista de
traducédo da alema Chistiane Nord (2012) tanto reodjm respeito a interacao verbal entre
enunciador e enunciatario quanto a intertextuaéidadtre culturas. Como mencionamos
incialmente, a autora ndo entende a traducdo conamera transposicao linguistica, pelo
contrdrio como uma atividade entre culturas, ietéualidade entre textos de culturas
diferentes, texto base, da cultura base e texta,rdatcultura meta. Assim, a autora, adota um
modelo baseado em uma analise pré-tradutoria deefaextratextuais e intratextuais. O que
Bakhtin chama de enunciador e enunciatario, No@d Zp chama de emissor e receptor. O
tradutor verifica quem € emissor, qual sua intengfial o conteddo do que ele quer
transmitir, e os adequa ou readéqua a cultura deetaceptor. Na analise do perfil do grupo
de alunos verificamos que a aprendizagem nas daléisgua espanhola estava centrada em
conteudos gramaticais. Os resultados do questmsdiire a traducdo mostram que esse
perfil também foi modificado. Ao serem perguntadabre quais estratégias eles usaram
quando encontraram palavras desconhecidas, metaslealdnos informou que usou o
dicionario e a outra metade informou que além @e adicionario, fez inferéncias. Ou seja,
esse aluno refletiu sobre quem € o emissor, quenmnegeptor, qual o lugar, qual o tempo,
qual o motivo naqueles textos, e consequentemesflete sobre a sintaxe, o Iéxico e o
conteudo. Ao serem guestionados sobre se a ateviddraducao favoreceu a aprendizagem
da lingua espanhola, todos responderam afirmativ@Emeibaixo descrevemos algumas
respostas:
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(i) Q (3): “conheci novas palavras, soube le dar canagbes que ndo sabia e entrei em
contato com poesias muito bonitas de nossa regiao”.
(i) Q (4): “Foi muito proveitoso para adaptar-me a i@gnde traducédo, além da
familiarizacdo com a lingua e a comparacao de pEgazom 0 portugués”.
(i)  Q (9): “ Natraducado o aluno consegue refletir sablingua”.
(iv)Q (8): “Pois me ajudou a identificar novas palavi@ancipalmente as da cultura
nordestina”.
(V) Q (7): “Aumentou o vocabulario e melhorou a compsé® da lingua espanhola”.
Como podemos perceber nas falas dos alunos a gagech ndo esta mais centrada
em conteudos gramaticais. Ela perpassa pelo cotbatoum vocabulario novo que faz esse
aluno refletir sobre as linguas portuguesa e egpamhsobre a comparacao entre elas. Essa
reflexdo fica muito evidente quando observamosuagliaps | e J desse trabalho e verificamos
as opcoes tradutodrias dos alunos dos dois grupadveros. Sao notorias as dificuldades dos
alunos com relacdo as adequacdes sintaticas entt@oidiomas, fato este, que fica claro no
questionario sobre a traducdo. A grande maioriarimbu que teve dificuldades com os
elementos intratextuais. Os dados apontaram qusmmeom dificuldades de adequacéo
sintatica, os alunos produziram textos coesos eeptes e funcionais em lingua espanhola.
Como o processo de aprendizagem é continuo naealala do ensino médio, os problemas
sintaticos podem ser solucionados de forma ponteatlecorrer do ano letivo. E interessante
também observar a importancia dada a cultura nimdes a poesia hesse processo.

Outro dado relevante apontado pelo question&atiadivo foi o0 entendimento do
que é traducao pelos alunos. O questionario ingpahtou que os alunos tinham uma visédo
tradicionalista do que € traducéo. Este perfil tamliboi modificado. Vejamos abaixo:

() Q (2): “adequar, compreender, interpretar paladeagro de um contexto que
vocé nao conhece”.

(i) Q (4): “transferir sua linguagem para outras pessoa

(i)  Q (5): “mostrar nosso mundo, por meio de outrauéig

(iv) Q (6): “entender o contexto e trazer de uma lirggoatra”.

(v) Q (8): “Fazer que outras culturas cheguem a véuigeres”.

(vi) Q (9): “Interpretar outra lingua”.

(vii) Q (10): “Ajustar as palavras da forma que o lgitossa entender”.

(viii) Q (11): “Entender outra cultura”.

Como podemos ver, os alunos passaram a compregm@deiucdo como adequacao,

compreensao, transferéncia de linguagem e ententtinda cultura. Esse entendimento, de
certa forma, dialoga com a abordagem de Nord (28d&)ca da traducao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideracdes iniciais deste trabalho nos iQnastos sobre como adequar
nossa metodologia de ensino de lingua espanhaalidade social de nossos alunos e se a
traducéo poderia ser utilizada como ferramentatidada sala de aula de lingua espanhola.
Assim, nossa pesquisa tinha como objetivo regissatificuldades dos alunos do 5° semestre
do curso de Agroindustria do Instituto Federal deidacéo Ciéncia e Tecnologia do Ceara-
Campus de Iguatu no processo de traducao da poeesiastina de Jessier Quirino para a
lingua espanhola. Ao mesmo tempo buscamos conlaetatura de mundo dos alunos a
respeito da poesia de Jessier Quirino como insttonele interagcdo social e como
manifestacdo da linguagem, refletir acerca da éelela da poesia para a aprendizagem do
espanhol como segunda lingua, destacar a impatados elementos intertextuais,
extratextuais, intratextuais e linguisticos dismas no processo de traducdo do Texto Base
para o Texto Meta e compreender de que forma commdaelo de traducdo funcionalista
pode ser usado como ferramenta didatica e pedagdgropomos aqui o uso da traducéo
como ferramenta didatica na sala de aula de liegpanhola como lingua estrangeira. Para
isto, nos fundamentamos nos pressupostos tedrakistiBianos a respeito do dialogismo e a
polifonia resultante da interacdo verbal entre emdor ou emissor e enunciatario ou
receptor e nos pressupostos do funcionalismo dé.Nor

No primeiro capitulo, vimos que o ensino de lingspanhola percorreu um arduo
caminho no Brasil e que atualmente vive um momelgoretrocesso e preocupacao de
educadores com a lei 13.145 de 16 de fevereiroOdg Pue revoga a obrigatoriedade de
oferta deste idioma nas escolas brasileiras. Dmsia& as instrucbes das Orientacoes
Curriculares (2006) no que se refere ndo somente @@nsino da lingua como forma de
comunicacao, mas também como o conhecimento de omdwsl alunos enquanto cidadaos.
Consideramos o panorama nacional do ensino do eslpaos Institutos Federais de varias
regides do Brasil, colocando em relevo a importdoi foco pedagogico de nosso estudo. No
segundo capitulo, com o intuito de defender a gadwo género poesia como ferramenta
didatica, abordamos o diadlogo e a polifonia Bakatios produzidos pela interacéo verbal
entre enunciador e enunciatario; a intertextuabdedtre culturas, a partir das obras de
Barros, (2011), Bezerra (2016), Brait (2011) e iRig2011); o didlogo desses com o0 modelo
funcionalista de traducdo da alema Chistiane N@@iLZ). As tematicas abordadas nas
poesias e 0 uso recorrente deste género em sadmldede lingua espanhola de forma
descontextualizada justificam o uso da poesia dsedeQuirino, poeta paraibano neste
trabalho. Para Bakhtin, essa interacao verbal ipeanalises linguisticas contribuindo para a
formacado plurilingue do leitor, como afirma Bar®011), e o didlogo produzido entre
enunciador e enunciatario, através de um textdgmidio, € capaz ajudar na construcdo do
discurso individual deste e tornando-se mais cengeide sua existéncia de acordo com
Bezerra (2016). A nocéo de interacéo verbal det B28il1) agrega a relevancia das reflexées
produzidas pela intersec¢do entre o linguistico poético. S&o elas que determinam a
escolhas lexicais do falante ou enunciador, poidoesheias de juizos de valor. Como
mencionamos antes, a poesia de Jessier Quirinm, #@xto polifénico, onde a voz do autor
mescla-se com as vozes das personagens no relabtidiano do leitor. Um segundo aspecto
do dialogismo Bakhtiniano é o contato entre cufiiga intertextualidade ocasionada por este
contato. Fiorin (2011), fazendo referéncia tamldémertextualidade produzida pelo dialogo
de textos e de culturas, conceitua a intertextadédcomo a incorporacdo de um texto ao
outro, para reproduzi-lo ou para transforma-lo.98ja, conforme a teoria Bakhtinana tanto as
andlises linguisticas como a formagé&o dos sujpibdem ser frutos do contato entre textos de
culturas diferentes. Nord (2012), por sua vez, ebaa traducdo como ferramenta didatica e
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pedagogica a partir da interacao entre emissaun@ador) e receptor (enunciatario) tanto na
lingua materna como na lingua estrangeira, levasgon em consideracdo no processo de
traducdo, uma analise dos elementos extratextuardgraextuais dos textos em lingua
materna e de suas tradugdes para a lingua estangei

No terceiro capitulo, tracamos os caminhos met@id§ da pesquisa. Nossa
pesquisa aconteceu no Instituto Federal de Educ@g@iacia e Tecnologia do Cear4, Campus
de Iguatu, foi de natureza aplicada, com uma algerdaqualitativa, caracterizada como
pesquisa acao. O corpus desta pesquisa foi competds poesiaPaisagem de Interior
Voltando pro Nordeste A Morte do Matadgrencontradas no liviBaisagem de Interigrdo
poeta Jessier Quirino e publicadas no ano de 1094ijeitos que fizeram parte do estudo
foram alunos do quinto semestre do curso TécnicoAgroindustria integrado ao Ensino
Médio, os instrumentos de coleta de dados constalmmim questionario de sondagem
(apéndice A) aplicado a todos os alunos; os tesdssltantes da traducdo dos alunos; um
diario de campo e um questionario sobre o trabedino tradugcéo da poesia de Jessier Quirino
(apéndice B), aplicado a todos os alunos, e deoteir@ de analise pré-tradutorio (Quadro F).
A proposta didatica foi realizada em dois momentss,alunos foram divididos em dois
grupos, grupo de controle (A) e grupo experime(@l Foi aplicado o questionario de
sondagem aos dois grupos. No primeiro momento pogAj formado por seis alunos da
turma, realizou a traducdo das poesias somenteac@pda do dicionario e no segundo
momento os alunos do grupo B, a realizaram conxdi@aalo modelo funcionalista da alema
Christiane Nord (2012). No quarto capitulo analisano perfil dos participantes, e os
caminhos tradutorios dos grupos de controle e @rpetal e estabelecemos comparacgdes
entre as producbes de ambos 0s grupos e, pordimparamos 0s questionario de sondagem
e 0 questionario avaliativo. Como a traducdo espeesente em muitas das abordagens de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, levarstanhipétese de que realmente € possivel
inclui-la no ensino de linguas estrangeiras e aletrtados positivos.

Também defendemos que ela poderia ser usada coraménta didatica na sala de
aula de lingua espanhola no contexto da abordagamrigcativa. Para iSso apoiamos nosso
trabalho no solido referencial tedrico explicitatmparagrafo anterior. No intuito de vincular
a metodologia usada na sala de aula de linguaeslpago contexto social de nossos alunos,
realizamos atividades de traducdo da poesia deedd&3sirino, poeta paraibano, para o
espanhol. Um grupo de alunos do realizou a atiediel traducédo das poesias sem nenhum
aporte tedrico sobre tradugdo e o outro grupo Bzoeacom o aporte tedrico do modelo
funcionalista de traducéo da alema Cristhiane Nord.

Ao analisarmos os caminhos tradutérios dos alupos elacdo a importancia dos
elementos extratextuais (intensdo do emissor, t@Gefugar, tempo, motivo e funcéo
textual), e intratextuais (sintaxe, léxico e codtino processo de traducdo do texto em
lingua portuguesa para o texto em lingua espantiefdicamos que os alunos do grupo B
produziram textos em lingua espanhola sintaticaanenéemanticamente mais funcionais e
adequados a cultura do receptor de fala hispaoicpi€e os alunos do grupo A, pois refletiram
sobre a intensdo do emissor, 0 receptor deste, teXtggar, o tempo, 0 motivo e a fungéo
textual. Logo, o modelo funcionalista pode auxjl@armprindo um importante papel didatico
e pedagdgico. Na analise dos dados obtidos a mErtcomparacdo dos questionarios de
sondagem e avaliativos constatamos que o trabaho wmn género textual que retrata o
contexto social dos alunos, nesse trabalho a paesiaordestino Jessier Quirino, além de
contribuir na formac&o do discurso individual dssakinos, pode os tornar mais reflexivos
sobre a lingua portuguesa, sobre a lingua espaehstdbre a comparacdo entre elas, néo
centrando sua aprendizagem apenas em conteudosatigaimd Mesmo evidenciando
dificuldades com relacdo a adequacéo sintaticalum®s produziram textos coesos, coerentes
e funcionais em lingua espanhola. Assim, os refpdtabtidos corroboram a nossa hipétese
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de que é possivel incluir a traducdo no ensinoimigud estrangeira e obter resultados
positivos. Os alunos do grupo experimental preaeupase com 0 receptor da cultura meta,
realizando as adequacgOes necessarias do textoabrjgara o texto em lingua espanhola.
Ainda que seja possivel verificar algumas incoeenesintaticas nas opg¢des tradutdrias,
destacamos a possibilidade do que Balboni (201&mahde desenvolvimento de uma
metacompeténcia linguistica e cultural.

Nosso trabalho, torna-se mais uma ferramenta eesaefo ensino do idioma de
Cervantes no Brasil, diante do cenario atual impgestia lei 13.415 de 2017, que retira a
obrigatoriedade oferta da lingua espanhola nadassbrasileiras e contribuiu para refletirmos
sobre os aspectos didaticos e metodoldgicos daasn@saticas pedagdgicas do ensino do
espanhol nos Institutos Federais de Educacéo, i@i@nclecnologia, principalmente no
campus de Iguatu, no estado do Ceard. Como medciames consideracdes iniciais deste
trabalho, estudos da traducdo no Brasil estdo estionento, sendo poucos 0s programas de
Pés-graduacdo em Estudos da Traducgéo oferecidogaeas universidades do pais. Nossa
pesquisa pode contribuir para essa ampliacédo, temdwista que ela focou dois elementos
pouco estudados: alunos do ensino médio e do uttstkederal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE).

Defendemos que a analise intercultural e interxpartir do modelo funcionalista
de traducao proposto por Nord (2012) possibilitos a@prendizes cearenses que participaram
da nossa pesquisa adquirir, em primeiro lugar, @cnfentos lexicais, semanticos e sintaticos
sobre a lingua portuguesa (lingua base), sobreaacsiiura local, e compreender o seu
contexto social. Na passagem para a lingua esgardmhdequar esse conhecimento lexical,
semantico e sintatico, tiveram a oportunidade difetie sobre a cultura meta e,
consequentemente, sobre a lingua meta. Desta foaméém acreditamos que a traducéo
pode ser usada como ferramenta didatica em sadaldedestacando que ela pode ser usada
para fins de aperfeicoamento, como defendem Bdaaf@i015), Garcia (1996), Romanelli
(2009) e Gutierrez (2012), autores e obras mendam&m nosso referencial tedrico. No
contexto atual de ensino de lingua espanhola, it@meos que a traducdo contribuiu como
uma proposta metodoldgica que possibilita umaxafledos nossos alunos, a cerca do que
estdo aprendendo tanto em lingua portuguesa combingma espanhola pois pode estar
vinculada com a realidade social destes alunostriboimdo, assim, ndo apenas para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, mas plaranacao cidada destes aprendizes. No
tocante aos estudos da tradugéo, nossa pesquistoral|acer a concepcao de que esta pode
ser usada na sala de aula do ensino médio, sejgegeado ao técnico ou ndo, na tentativa de
desfazer o conceito ou, melhor, o pré-conceito de g lingua materna ndo pode estar
presente na sala de aula de lingua estrangeira ldogua moderna.

Considerando que a unidade educativa de producémndgstrial tem sido de
extrema importancia para realizacdo das praticandg®o no curso técnico de agroindustria
integrado ao médio e que durante o periodo do iestirgfissional desenvolvido como
disciplina obrigatéria do programa de pos graduagéaeducacdo agricola desenvolvido por
nés nesta unidade tivemos a oportunidade de retnpemsar uma educacdo que integra os
conhecimentos propedéuticos aos de especificidadegkas. Por mais que o ensino no IFCE
CAMPUS- IGUATU seja integral, pudemos verificar quecaso da lingua espanhola ela nédo
estava integrada as da area técnica do curso @én@gstria. Vivenciar o cotidiano da
unidade educativa de producdo da agroindlstria feas pensar em como adequar
metodologicamente o ensino de espanhol ao cursgrdénduistria levando em consideragao
0 contexto de ensino dos nossos alunos. Assim,ccortuito de integrar tais conhecimentos
finalizamos nosso trabalho propondo como pesquitad a producédo e traducdo para o
espanhol peninsular de um manual com os procedmmensados pelos alunos no
processamento de carne, leite e frutas na uniddasatva de producdo agroindustrial a ser
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desenvolvido com os alunos do curso de Agroindustd Instituto Federal de Educacéao
Ciéncia e Tecnologia do Ceara — campus Iguatu.
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Apéndice A -Questionario de Sondagem

1. Nome

2. Em que cidade

vocé nasceu?

3. Onde vocé a) Nazona rural
mora:? b) Nazonaurbana
4, Onde vocé a) Somente nas aulas do Instituto Federal Campus de Iguatu;

estuda e/ou estudou

lingua espanhola?

b) Fiz ou fago curso de extensao;
c) Nas aulas do Instituto Federal e em outro curso. Qual?

d) Outra:

5. O que vocé
acha das aulas lingua
espanhola no curso

de agroindustria?

a) Euaprendo muito

b) Euaprendo pouco

c¢) Eundoaprendo nada
d) Na&ogosto nada

Diga aqui o vocé aprendeu:

6. O que vocé
acha da pratica de
leitura e
compreensao textual
em lingua espanhola
proposta pelo livro

didatico?

7. Euaprendo muito

8. Euaprendo pouco

9. Eundo aprendo nada
10. Nao gosto nada

Diga aqui o vocé aprendeu:
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7. Além da sala | a) Musica
de aula, qual o seu | b) Filmes
contato com a lingua | c) Obras literarias
espanhola? d) N3o teho outro contato além da sala de aula
6. O que vocé | a) Gosto muito
acha da cultura | b) Gosto mais ou menos
nordestina? c) Gosto pouco
d) N3o gosto
Justifique:

8. Qual o seu
contato com a cultura
nordestina?0 que
vocé entende por

traducao?

a) Através da musica (grupos de forré e/ou grupos sertanejos)
b) Através dos repentistas nordestinos
c) Através da literatura de cordel e ou poesia nordestina

d) N&o tenho contato

9. Vocé gosta da
cultura nordestina?
De que tipo de

materiais?

a) Gosto muito
b) Gosto mais ou menos
c) Gosto pouco

d) Na&o gosto

10. Vocé ja leu ou
escutou alguma
poesia do Poeta
Jessier Quirino? Em

que situacdo?

11. Caso haja lido

ou escutado

a) Sobre o que o autor escreve?

b) Vocé se identifica com esse tipo de leitura?
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responda:

c) Vocé acha que ele

Nordeste?

representa a Cultura do

12. O que vocé

entende por
traducao?
13. Vocé ja a) Sim. Especifique:

traduziu algum texto
oral ou escrito para a

lingua espanhola?

b) Nao

14. Lembra o que

traduziu?
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Apéndice B -Questionario sobre o Trabalho com Traducdo da aoeslessier Quirino —
Alunos

1) Qual a sua opinido sobre a experiéncia de particlpatraducdo de algumas

poesias nordestinas de Jessier Quirino para adiegpanhola?

2) ApOs a realizacdo da traducdo das poesias nordestjual a sua opinido sobre a
cultura nordestina?
a) Gosto muito
b) Gosto mais ou menos
c) Gosto pouco
d) N&o gosto
Justifique:

3) Fizemos a leitura de cinco poesias de Jessier rQuifroram elas’A morte do
matador Voltando para o Nordeste olsso € cagado e cuspido paisagem de interior

Vocé identificou-se com alguma delas? Justifiqueregposta.
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4) Qual a sua opinido sobre a experiéncia de partidparaducdo de algumas
poesias nordestinas de Jessier Quirino para adliegpanhola?

5) ApoOs a realizacdo da traducdo das poesias nordestjual a sua opinido sobre a
cultura nordestina?
e) Gosto muito
f) Gosto mais ou menos
g) Gosto pouco
h) N&o gosto
Justifique:

6) Fizemos a leitura de cinco poesias de Jessier rQuifroram elasA morte do
matador Voltando para o Nordeste olsso € cagado e cuspido paisagem de interior

Vocé identificou-se com alguma delas? Justifiqueregposta.
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7 — O uso da traducéo das poesias de Jessier @faviareceu para a sua aprendizagem de
lingua espanhola? Justifique sua resposta

( )sim ( ) nado

Obrigado pela sua cooperagdo com a nossa pesquisa.
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