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RESUMO

OLIVEIRA, Olivia Chaves de. As Possibilidades de Novos Rumos para a Educacéo
Formal na Ilha da Marambaia - RJ. 2009. 129 p. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo
Agricola). Ingtituto de Agronomia, Universidade Federal Rura do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2000.

O presente trabalho objetiva revelar os resultados da pesquisa qualitativa, feita na llha da
Marambaia, situada em Mangaratiba, litoral Sul do Estado do Rio de Janeiro, endo como
objetos de investigagao a relacéo entre apopulacéo que lareside - composta por descendentes
de escravos do Comendador Breves, caicaras e ex-alunos e funcionérios da Escola Técnicade
Pesca Darcy Vargas (1939 —1970) - e a E. M. Levy Miranda, no que tange aos aspectos
pedagdgicos, aos anseios da comunidade, ao perfil da escola, as questdes curriculares e as
possibilidades de projeto educacional, associando os principios da educacdo do campo e
educacdo profissional. Este Ultimo foi acrescentado ao longo do trabalho de campo, sendo
apontado como demanda para os jovens da comunidade. Partindo das hipéteses de que a
escola municipal, daforma como vem trabalhando néo resgata a cidadania e ndo interage com
as especificidades da comunidade, a comunidade possui um perfil sdcio- histérico-cultural,
gue Ihe permite formular um projeto com base nos principios da educacdo do campo para a
escola local. A populacdo é reconhecida oficialmente como remanescente de quilombo desde
2005, pela Fundacéo Cultural Pamares, utilizando-se de instrumentos legais que garantem os
direitos de grupos especificos, a saber: o0 artigo 68 (ADCT) da Constituicdo Federal de 1988, a
Convencédo 169 — OIT e o Decreto n° 4. 887 de 2003, tendo como caracteristicas principais a
combinacdo da pesca, com técnicas tradicionais caicara, a pequera agricultura, o
envolvimento na luta pela regularizagdo das terras onde vivem e a preservacdo da historia e
cultura do grupo, pelos jovens. As entrevistas, observacdes participantes, pesquisas tedrica e
documental com as familias de alunos daE. M. Levy Miranda e o presidente da associacéo de
moradores, atores envolvidos no contexto educacional do Municipio, e consegientemente, da
unidade escolar e dos profissionais ligados a educacéo, nostraram, por parte das familias, a
preocupacdo com o futuro de seus filhos com relacdo as condigdes e oportunidades de
trabalho na propria llha, para gue ndo tenham que continuar saindo, como fazem hoje, aque
justifica, com base na experiéncia de educacéo profissiona ocorrida na Escola Pesca, 0 anseio
das familias pelo retorno de um ensino profissional ligado ao setor da pesca, adequado a
realidade da Marambaia. Por parte da escola e do sistema educacional, do qual faz parte,
verificou-se a oferta da escol arizagéo para educacéo infantil e ensino fundamental baseada em
diretrizes curriculares homogéneas para todas as unidades, cujas conexdes com a redidade
local depende dos gestores locais. 1sso, somado a outros fatores, contribui para a falta de
estimulo aos estudos e para a saida dos jovens tanto da escola quanto da Ilha, em busca de
outras oportunidades, representando alguns dos limites da educacdo forma na llha da
Marambaia. A partir disso, forma identificadas possibilidades de um projeto que associe 0
ensino profissional, de acordo com a legidacdo vigente, com o E-tec Brasil e o Centro
Vocacional Tecnoldgico, e os principios da educacdo do campo, com a pedagogia da
alterndncia, que atende as demandas por uma educacdo que re-signifiqgue o espaco rura

brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo Agricola, Educacdo Profissional, Educacdo do Campo, Ilha da
Marambaia, Projeto.
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ABSTRACT

OLIVEIRA, Olivia Chaves de. The Possibilities of New Directions to the Formal
Education in Marambaia Island — RJ. 2009. 129 p. Thesis (Master in Agricultura
Education). Agronomy Institute. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2009.

The present job aims to reveal the results of the quality research, takenin Marambaia Island,
located in Mangaratiba, south coast of Rio de Janeiro State, using as investigation objects the
relation between the people who live there — compounded by slave descendants from Breves
Commander, caicaras and former students and workers of The Fishing Technica School
Darcy Vargas (1039-1970) — and E. M. Levy Miranda, concerning pedagogic aspects, the
community wishes, the school profile, curriculum issues and educationa project possibilities,
associating the field education principles and professiona education. This last one has been
added through the field work, being pointed as demand to the community young people.
Assuming hypothesis that the district school, in the way that it has been working, does not
rescue citizenship and does not interact with the community specificities. And that the
community has a cultural social historic profile that permits formulates a project based in the
fidd education principles to the local school. The population is recognized oficcidly as
remaining of the quilombo since 2005 by Palmares Cultural Foundation, using legal
instruments that guarantee the rights of specific groups, such as. article 68 (ADTC) from
Federal Constitution 1988, the Convention 169 — OIT and Decree n° 4.887, 2003, having as
principal features the combination of fishing, with traditional caigara techniques, the small
agriculture, the involvement in the fight for regularization of lands where they live and the
preservation of history and culture of the group by the young people. The interviews,
participants observations, documental and theoric research with the families of E.M. Levy
Miranda students and the president of residents association, actors involved in the educational
context of the District and therefore the school unity and professionals linked to education,
have shown, considering families, the preoccupation with their children’s future in relation to
conditions and oportunities of work in the island, so that they do not need to leave it, as they
do today, that justifies, based in the experience of professiona education with Fishing School,
the wishes of the families for a return of a professional teaching connected to the fishing
sector, suitable to Marambaia reality. By the school and the educational system, we verify that
the offer of schooling with children education and fundamental teaching based in
homogeneous curricular guideline for all the unities, which connections with the local reality
depend on local managers. And, therefore, summed to other factors contribute to the lacking
of stimulus to studies and to the departure of young people from the school as well as the
Idand, in search for other opportunities, representing some forma education limits in
Marambaia Idand. From this point the possibilities of a partnership between the the Etec
Brasil and Technological Vocational Center, have been identified, according to the law, in a
project that associates the professional teaching and the field education principles, with
pedagogy interchange, that meets the demands for an education that re-signifies the Brazilian
rural space.

Keys-words: Agricultural Education, Professional Education, Fidd Education, Marambaia
Idand, Project.
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INTRODUCAO

A llha e a Restinga da Marambaia situam se no litoral Sul Fluminense, Municipio
de Mangaratiba - RJ. Localizamse numa regido de uso restrito a atividades militares,
sendo o0 acesso permitido somente aos moradores e seus familiares e a convidados das
Forcas Armadas. Abriga parcela representativa da Mata Atlantica, favorecida por sua
posicdo geogréfica, devido ao acesso restrito e ao fato de ser habitada por uma popul acéo
tradicional.

O Municipio de Mangaratiba faz divisa com os de Itaguai, Angra dos Reis e Rio
Claro. E a porta de entrada da regi&o da Costa Verde e estd a 80 Km da capital do Estado.

Suas principais atividades econdmicas sdo: turismo, induastria, comércio,
agricultura, construcéo civil, pesca, agropecuaria e exportacao de minério.

Tem uma populacdo de 30.057 habitantes e uma area de 361,8 Km2.

Na area educacional conta com trinta e cinco unidades escolares, que deram ao
Municipio um IDEB, em 2007, de 3.9 nos anos iniciais e 3.2 nos anos finais do ensino
fundamental (INEP/MEC, 2009).
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Mapa 01 - Localizagdo do Municipio de Mangaratiba, seus Distritos e a llha da Marambaia.

Fonte: Governo do Estado do Rio de Janeiro.

A comunidade remanescente de quilombo da Ilha da Marambaia, que constituiu o
objeto da pesquisa, € composta de remanescentes dos escravos da fazenda de café do
Comendador Breves, primeiro proprietario da llha, e de ex-alunos e funcionarios da Escola de
Pesca Darcy Vargas advindos de outras Ilhas da Baia de Sepetiba e regides do pais (1939 -
1970). A Escola Municipal Levy Miranda, que também constituiu o objeto de pesquisa, esta4
localizada no centro da comunidade, e € de responsabilidade da Prefeitura Municipal de
Mangaratiba. Ela atende todas as criangas, jovens e adultos da Ilha, oferecendo a educacdo
infantil, o ensino fundamental e 0 ensino médio noturno supletivo, de responsabilidade do
Governo do Estado, com o C. E. Montebello Bondim. A escola € parte da heranca deixada



pela Escola Técnica de Pesca do Estado Novo, de iniciativa de Levy Miranda, da Fundacéo
Abrigo Cristo Redentor e do Presidente Getulio Vargas.

E uma comunidade que combina caracteristicas da cultura negra e caicara, 0 que a
diferencia enquanto uma comunidade com perfil scio-histérico-cultural particular, fazendo
aparecer demandas especificas para a manutencdo da comunidade em sua cultura e modos de
producdo, por exemplo.

Em 2005, foi reconhecida pela Fundacdo Cultural Palmares como “comunidade
remanescente de quilombo”, viabilizada por instrumentos legais que garantem os direitos de
grupos especificos, a saber: o artigo 68 (ADCT) da Constituicdo Federal de 1988, a
Convencéo 169 — OIT e o Decreto n° 4. 887, de 2003 (anexo A). Este reconhecimento tem
hoje, como documento principal, o Relatério Técnico de ldentificacdo e Delimitagéo,
elaborado em 2006, pelo INCRA.

A llha é, desde 1971, administrada pela Marinha do Brasil que criou e mantém o
Centro de Adestramento da Ilha da Marambaia do Corpo de Fuzileiros Navais, nas instalacbes
deixadas pela Antiga Escola de Pesca, o que vem, desde a década de 1980, gerando conflitos
pela posse definitiva das terras da Ilha, que os ilhéus consideram suas como heranca de seus
antepassados.

Os moradores possuem, atualmente, como atividade econdmica principal a pesca
(mesmo apresentado problemas) combinada com a pegquena agricultura e o artesanato, estando
organizados politicamente na ARQIMAR — Associacdo dos Remanescentes de Quilombo da
Ilha da Marambaia, desde 2003, dentro deste cenario composto por uma comunidade com
especificidades, conflitos sociais, dificuldades socio-econdmicas e, conseguentemente,
demandas particulares. A partir de indagacOes realizadas em pesquisas feitas desde 2004, no
local, especialmente com relacdo a sustentabilidade (ndo s6 ambiental) na ilha, se optou por
um estudo de caso com o problema central: como a escola que la existe (E. M. Levy Miranda)
atua na construcéo e no fortalecimento de sujeitos, para que estes sgjam capazes de se inserir
na sociedade na qual a comunidade se destaca por uma histéria de vida particular de luta pela
constitui¢cdo e exercicio de sua cidadania

O objetivo principa € o de investigar a prética pedagdgica da Escola Municipal Levy
Miranda, para compreender sua atuacdo na constituicdo de sujeitos no contexto sicio-cultural
do qual faz parte a comunidade remanescente de quilombo da llha da Marambaia/RJ. E, como
objetivos especificos, investigar os anseios da comunidade com relacdo a escola (educagéo
formal oferecida); verificar até que ponto o perfil da escola atende a comunidade; verificar se
os contelidos curriculares abrangem os conteldos de agroecologia, educacdo ambiental e
historia local, no cotidiano escolar; identificar a possibilidade e o perfil de um projeto de
educacdo voltada para esta comunidade do campo.

E importante esclarecer, para o entendimento do trabalho que, apesar & a escola
constituir o objeto principal do foco da pesquisa, obstaculos foram impostos ao trabalho de
campo na ingtituicdo, devido as questdes politicas tensas existentes entre a escola, a
comunidade e a Marinha. Portanto, procurouse, através do alcance dos objetivos especificos,
alcancar o objetivo geral, visto que os objetivos especificos dizem respeito mais de perto a
comunidade, principal interessada na tematica que envolveu a pesguisa.

A pesquisa justifica-se pela critica que faz a0 modelo de ensino convencional adotado
pela escola, que insiste em formar individuos para sair da comunidade. Mesmo estando
situada num ambierte onde ocorrem disputas politico-ideoldgicas, com uma realidade social
caracteristica de uma historia particular e moradores com demandas especificas de educacéo
para o trabalho associado a preservacdo de sua histéria e cultura.

Ou seja, a maneira como a escola funciona atualmente, inserida num ambiente nada
convencional onde ocorrem disputas politicas sem discussdo, com os educandos, sobre
essa realidade, esse contetido, num curriculo tradicional, ndo se adequa as necessidades e
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desgjos dos alunos/comunidade e se apresenta como um dos limites para a qualidade da
educacao.

Dessa forma, a alternativa que se tem para superar os limites impostos pela
educacdo tradicional, neste caso especifico, poderia se constituir num projeto de educagéo
no campo, o qual permitiria a formagdo de sujeitos capazes de viver o cotidiano, de forma
a criarem suas estratégias para o futuro, descobrindo solugbes para os problemas que
fazem parte de sua historia, tais como: conflitos com a Marinha, dificuldades com a pesca
e agricultura, preocupagdo com 0 meio ambiente e a preservagdo de sua cultura. Aliado a
outras possibilidades de formacdo, como a formagdo por alternancia, cursos técnicos e
profissionalizantes a distancia, dentre outras. Logo, para tratar do tema da pesquisa, a
dissertacdo dividiu-se em trés capitul os, excluindo-se a introducdo e as conclusdes.

No primeiro capitulo, tratouse de apresentar 0S conceitos que nortearam a pesquisa,
no que se refere a comunidade e a questédo da cultura: aspectos da cultura caicara que a
caracteriza como comunidade tradicional junto aos seus demais aspectos histéricos; sua
inser¢do na sociedade enquanto movimento social; como se da a educagéo formal, ndo-formal
e informal que estdo presentes na comunidade; a educagdo no campo como possibilidade
construida pelo e para os povos do campo; a realidade do ensino médio e técnico/profissional,
suas possibilidades e as experiéncias de cursos que ja funcionam ©m a perspectiva da
Pedagogia da Alternancia; a Pedagogia da Alternancia e sua necess&ria diferenciagdo do
ensino a distancia. E por ultimo, neste capitulo serd mostrada a preocupacdo gque se deve ter
com o curriculo e seu uso a partir das concepcdes pedagdgicas e seus conceitos.

No segundo capitulo, procurou-se descrever e contextualizar a comunidade
remanescente de quilombo da Ilha da Marambaia, apresentando uma caracterizagdo geral com
os principais elementos da sua histéria, a localizagdo geogréfica, o histérico da Escola
Técnica de Pesca Darcy Vargas, até a constituicdo da estrutura que se tem hoje, da atual
Escola Municipal Levy Miranda.

No terceiro capitulo, estdo apresentados e discutidos os resultados do trabalho de
campo na comunidade da Ilha da Marambaia com os depoimentos, as observagoes e todas as
informagdes necessarias colhidas durante a pesquisa para a contextualizacdo da realidade
educacional das criancgas, jovens e adultos, suas demandas, bem como as propostas advindas
das andlises dos dados.

Por fim, as consideracOes finais confirmam afirmagdes feitas na fase de plangjamento
da pesquisa, apresenta possibilidades de projetos educacionais, para a comunidade, e algumas
consideracOes sobre um diagnéstico da demanda educacional no loca do objeto de estudo.



1. CAPITULO |

UM MOSAICO DE ELEMENTOSPARA A CONSTRUCAO DE
NOVOS RUMOS PARA A EDUCACAO NA MARAMBAIA

1.1. Educacdo Formal, Nado-formal e Informal

A educacdo acontece de varias maneiras, com diferentes objetivos, em diferentes
periodos, basta que existam individuos em situagbes de interagdo socia nas quais sgja
possivel a“aventura de ensinar-e-aprender”, independente da classe socid, etnia, cultura, sexo
e idade. Assim ela € livre e se traduz nas tarefas cotidianas que todos os individuos todos os
dias, precisam executar para garantir a continuagéo da vida humana.

A esta relagdo social entre os individuos na qual sempre esta presente o processo de
ensinar-e-aprender, pode-se chamar de socializagdo, que Kruppa (1993, p. 23) conceitua como
“processo educativo que procura tornar o individuo um membro da sociedade’. E é esta
capacidade de interagcdo entre os homens que torna possivel a educagéo.

Para a organizagdo da vida em sociedade, os homens formaram e continuam formando
ingtituicbes sociais, que “sdo formas de acdo ou de vivéncia a que os homens recorrem,
sistematicamente, visando satisfazer determinadas necessidades’ (lbid., p. 24). A escola é
uma dessas instituigdes, que ndo existe da mesma forma nas diferentes sociedades, podendo
até inexistir em algumas, sendo substituida por vérias outras modalidades de educacéo.

Verificase na literatura e no contato com as comunidades que fazem parte dos
movimentos sociais, como € 0 caso do objeto deste estudo (uma comunidade rural), que a
forma de construcéo, apropriacdo e disseminacdo do conhecimento é a educacéo ndo-formal,
apesar de, por vezes, essas comunidades terem acesso a educacdo formal oferecida pelas
InstituicOes escolares. Provavel mente porgue encontram na educagdo ndo-formal as condigcoes
para relacionar o conhecimento mais proximo de sua realidade e porque encontram escolas
com propostas e praticas pedagdgicas longe do que esses individuos esperam.

Pensando nisso, busca-se, no quadro a seguir, enumerar algumas das caracteristicas de
cadatipo de educacéo.



Quadro 01 - Educacdo ndo-formal, educagcdo forma e educacdo informal: caracteristicas e
conceitos (continua).

E aguela em que se aprende “no mundo da
vida’, via processos de compartilhamento
de experiéncias, principalmente em espacos
e agdes coletivas cotidianas.

Tem como uma de suas dimensdes a
aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidaddos e a
capacitacdo para o trabalho por meio do
desenvolvimento de habilidades pela
prética.

E aguela desenvolvida nas escolas, com
contelidos previamente demarcados, em
diferentes niveils. Mantém um vinculo
Educacéo formal organico com a sociedade, mas busca auto-
explicar-se por meio de uma reflexéo
justificadora, tomando, por isso, distancia
em relacdo a sociedade.

E aguedla em que os individuos aprendem
durante seu processo de socidlizagdo na
familia, no bairro, no clube, com amigos e
etc. E carregada de valores e culturas
proprias de pertencimento e sentimentos

herdados.
Fonte: Gohn, 2006, p. 28.

Educacdo néo-formal

Educacéo informal

Para Brandd@o (2006, p. 26), “o ensino forma é o momento em que a educacéo se
sujeita a Pedagogia (a teoria da educagdo), criando situacdes proprias para 0 seu exercicio

[..]".

Georgina Nunes (2006) em seu relato de pesquisa sobre educacdo formal e informal
numa comunidade remanescente de quilombo, afirma que os espacos de construgcdo do
conhecimento para os homens, mulheres e criangas, sgja formal ou informal, ndo séo de
0posicao, mas de complementaridade.

Diversos sdo o0s conceitos dados a educacdo e estes conceitos vao variar
historicamente e de acordo com a visdo socioldgica e filosofica de cada tedrico, basta
recapitular® alguns, tais como: Talcott Parsons, Karl Manheim, Bourdieu, Jean C. Passeron,
Gary Backer, Elmar Altvater, Louis Althusser, Roger Establet, Gramsci, dentre outros.
Variando a corrente de pensamento entre conservadora tradicional, conservadora progressista,
criticae revolucionaria, 0 que existe de concordancia com relacdo ao conceito de educacéo é

1) A educacdo sempre expressa uma doutrina pedagégica, a qual implicita ou
explicitamente se baseia em uma filosofia de vida, concepcdo de homem e
sociedade;

2) Numa realidade social concreta, o processo educacional se da através de
instituicbes especificas (familia, igreja, escola, mmunidade) que se tornam porta-
vozes de uma determinada doutrina pedagdgica (Freitag, 1986, p. 15).

! Esta recapitulacdo foi feita por Bérbara Freitag em: Escola, Btado e sociedade, SP; Moraes, 1986. No
capitulo chamado “ Quadro Tedrico”.
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A concepcdo que se tem de educacdo ira influenciar na prética pedagdgica que a
escola tenha.  Observando-se outro conceito: “[...] na prética o ‘fim da educacdo’ sdo 0s
interesses da sociedade, ou de grupos sociais determinados, através do saber que forma a
consciéncia que pensa 0 mundo e qualifica o trabalho do homem educado [...]” (Brandéo,
2006, p. 67).

Atualmente, € dada a educacéo a responsabilidade de fazer mudancas sociais. 1sso esta
vinculado a idéia de que o pais precisa se desenvolver e, através da qualificacdo dada pela
educacdo, 0s sujeitos seriam agentes de mudancas e promotores do desenvolvimento
esperado, motivado pelo avanco do capitalismo que aprofundou as diferencas entre as classes
passando a utilizar o acesso ao saber, pois a escola e as leis de ensino propdem uma ideologia
de educacdo democratica, porém, é possivel ver as desigualdades quando observamos quem
entra e quem sai da escola, isto €, quem continuara os estudos e atingird o ensino superior e
guem aprendera o basico suficiente para ser um simples operario € ainda, 0s que ndo vao
sequer estudar e aprender um oficio na pratica com um mestre mais experiente? Tudo isso
porque a maneira como os homens organizam e reproduzem sua vida, a forma de ordem
socia estabelecida, 0 modo como ocupam diferentes posi¢des sociais, determina a cultura de
um povo e também como e para que um tipo de educacdo € criado e posto para funcionar.
Quando estasituacdo se altera, a educagdo e seus métodos também se ateram (Ibid., p. 75).

E preciso deixar claro, neste estudo, especialmente pelo quadro tedrico que se quer
construir que a concepcdo de educacdo adotada nesta pesquisa € aquela que considera a
pratica cotidiana dos individuos em suas relagdes sociais, na familia, na igreja, no clube,
numa associagao de moradores e no trabalho, dentre outros.

A educagdo, vista sob o0 angulo de sua insercdo social adquire uma nova
significagdo: é conceituada como uma prética social e histérica concreta. Trata-se de
um processo socio-cultural que se da na histéria de uma determinada sociedade,

envolvendo comportamentos sociais, costumes, instituigdes, atividades culturais,

organizagOes burocrético-adiminstrativas. A educagdo é um evento social que se
desdobra no tempo histérico (Severino, 1994, p. 71).

N&o é educacdo somente aquela oferecida pela escola, oficialmente, com contelidos,
normas e métodos/técnicas pré-estabelecidos. Por isso, a preocupacdo em discutir o papel da
escola, enquanto instituicdo social, e sua relacdo pedagdgica com a vida dos cidaddos que da
esta formando.

Outra referéncia € a de John Dewey, que inspirou 0 movimento da Escola Nova no
Brasil, a partir dos anos de 1920 dentro do movimento chamado de “otimismo pedagdgico”.

O movimento da Escola Nova enfatizou os ‘métodos ativos de ensino-
aprendizagem, deu importancia substancial a liberdade da crianca e ao interesse do
educando, adotou métodos de trabalho em grupo e incentivou a prética de trabalhos
manuais nas escolas; além disso, valorizou os estudos de psicologia experimental e,
finalmente, procurou colocar a crianga (e ndo mais o professor) no centro do
processo educacional (Ghiraldelli Jr., 2001, p. 25).

Para Dewey o aprendizado se da quando a crianca compartilha experiéncias, num
ambiente democratico que reproduza situacbes de problemas semelhantes aos da sociedade
real e, assim, as criangas chegam a um consenso de como resolver tais problemas. Dessa
forma, estaréo se preparando para viver no mundo. Por isso, ele exige que sgja feita uma
Separacdo entre a educacdo e avida.

Para Dewey este meio é a escola, que deve assumir as caracteristicas de uma
pequena sociedade democratica. Aqui a crianga aprenderia pela prépria vivéncia as
praticas da democracia, habilitando-se a transferi-las, futuramente, em sua vida
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adulta, & sociedade democrética como tal. Ainda mais, a vivéncia democrética na
escola, onde ficariam excluidos os momentos perturbadores do estilo democratico
de vida, fortaleceria na aianca e no futuro adulto as regras do jogo democrético.
Pois 0s cursos dessas escolas estariam aptos a reestruturar e reorganizar a sociedade
global, que muitas vezes apresenta desvios em relagdo aos principios da democracia,
sejano campo econdmico, politico ou ideol 6gico (Freitag, 1986, p. 19).

Que a escola € um direito de todos, todos concordam e alei garante, mas as discussdes
e andlises de que tipo de escola se quer, cresce a cada dia e ndo sai da pauta, visto sua
natureza passivel de mudancas baseadas nas necessidades do homem, como ja falado. “A
escola deve ser um meio que possibilite a0 conjunto da populacdo a discusséo e a
interferéncia na direcdo da sociedade, nos niveis econdémico, politico e social” (Kruppa, 1993,
p. 32), onde se aprofundem a capacidade humana de criar e elaborar conhecimentos e
especialmente ter acesso aqueles ja produzidos pela ciéncia.

Porém, o que se vé é a simples reproducdo do conhecimento, por meio do uso do livro
didético como Unica referéncia de selecdo dos contelidos escolares, professores autoritarios e
desmotivados, alunos desinteressados e a velha maxima de que “saber é poder” sendo
perpetuada na sociedade, segundo as chamadas teorias criticas da educacdo®, que vém
afirmando que a escola estd cumprindo um papel de eprodutora da ideologia dominante
(Moraes, 2004).

O que torna a educacdo informal mais interessante € que por ser fora da escola, o
conhecimento é produzido mais préximo das demandas dos individuos que possuem
autonomia sob o0 ato de aprender e ensinar. Por isso, “a escola deve, para ser bem sucedida,
colocar-se aberta a cultura de seus alunos’ (lbid., p. 33).

Mesmo quando a escola reproduz a ideologia dominante, ela € capaz de ser
transformadora da ordem social, pois ela esta inserida no contexto da sociedade civil e, para
manter a ordem estabelecida, reproduz as lutas e contradi¢bes presentes na sociedade. Dai,
nasce a possibilidade de trabalhar na diregéo transformadora (1bid.).

Ocorre uma pulsacéo entre o jogo de forgas que constituem a sociedade e o jogo de
forgas se caracterizam na educagdo, de tal modo que, de um lado, a forma desta se
organizar reflete e reproduz integralmente a forma de estruturacdo da sociedade,
mas, de outro lado, o processo de atuagdo especificamente educacional pode ter
efeitos desestruturadores sobre a sociedade, sendo entdo, fator de mudanca social”
(Severino, 1994, p. 71).

Mas, a educagdo, para atingir o objetivo de servir para a transformacéo social, precisa
estar acompanhada de mudancas no ambito da prética simbdlica, produtiva e politica, dos
homens (Ibid., p. 73).

A possibilidade de que a educacéo sirva tanto para a reproducéo da sociedade quanto
para a emancipacdo, também foi analisada por Marx e Engels, ao andlisar a situacéo
educacional de filhos de operarios durante o processo da Revolucéo Industrial.

Identificaram na educagdo uma das mais importantes formas de perpetuacdo da
exploragdo de uma classe sobre a outra, utilizada pelo capitalista para disseminar a
ideologia dominante, para inculcar no trabalhador o modo burgués de ver o mundo.
Por outro lado, pensando a educacdo como parte de sua utopia revolucionéria,
identificaram nela uma arma valiosa a ser empregada em favor da emancipagdo do
ser humano, de sua libertagdo da exploragéo e do juro do capital (Rodrigues, 2000,
p. 49).

2 A educacao é vistacomo mediacso de um projeto social. Por ser umainstanciasocial, entre outras, nalutapela
transformagéo da sociedade, na sua democratizagao.
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Marx era um entusiasta do comunismo e seu ideal para o futuro era um ensino publico
eigual paratodos, sendo que todos seriam trabalhadores. Para ele, 0 ensino publico oferecido
pelo Estado capitalista sO serve para ensinar os filhos dos operérios a se moldarem a
dominac&o de classe.

Um dos tedricos que se dedicou a interpretacéo e continuidade do trabalho de Karl
Marx foi Antonio Gramsci. Este se concentrou no papel da cultura e dos intelectuais nos
processos de transformacdo histérica. Sua reflexdo no campo educacional tem efeitos até os
dias de hoje, no Brasil, especiamente no debate sobre a escola publica (Nova Escola, 2008, p.
83; Soares, 2006, p. 329).

Seus estudos ganham maior destaque no Brasil na década de 80, mesmo periodo em
gue a abertura politica permite a luta da sociedade civil em favor da escola publica de
gualidade. Esta, até a década anterior, estava decadente devido a visdo que imperava, de que a
escola era um simples aparel ho ideol 6gico® a servico da reproducgo do Estado burgués,

Gramsci acreditava numa tomada de poder pelas classes subalternas através da
mudanca de mentalidade. Quem teria esta responsabilidade seriam os intelectuais®, utilizando
como instrumento mais importante, a escola. Assm a sociedade poderia continuar capitalista,
mas a classe dominada vai lutar contra a hegemonia®, para transformé-la. E a escola é uma das
instituicdes de legitimacdo do poder onde se dé o terreno de luta de hegemonias, pois nela esta
a sociedade civil.

Na escola prevista por Gramsci, as classes desfavorecidas poderiam se inteirar dos
codigos dominantes, a comecar pela alfabetizagcdo. A construgdo de uma viséo de
mundo que desse acesso a condic¢ao de cidaddo teria a finalidade inicial de substituir
0 que Gramsci chama de senso comum - conceitos desagregados, vindos de fora e
impregnados de equivocos decorrentes da religido e do folclore. [...] Para que o
auno adquira criticidade, Gramsci defende para os primeiros anos de escola um
curriculo que lhe apresente nogfes instrumentais (ler, escrever, fazer contas,
conhecer os conceitos cientificos) e seus direitos e deveres de cidadao (Nova Escol a,
2008, p. 85).

Antonio Gramsci deu a educacdo e a cultura grande importancia ao criticar aidéia de
gue estando na “superestrutura (esfera politico-ideolégica)” eram  mecanicamente
determinadas pela estrutura econdémica, destacando a importancia da cultura para a disputa
pela hegemonia.

Dando uma completa virada nesse modo de entender as idéias e a cultura, Gramsci
investiga duas dimensdes de organizacao da cultura. A primeira € a didética, que se
refere aos métodos para organizar 0 pensamento, na qual se destaca o papel
educativo da escola, no sentido de oferecer aos filhos das massas trabalhadoras
condicdes para superar as enormes dificuldades em aprender apensar. A segunda é a
organizativa, em relagdo a qual propde criar um ‘centro comunitério de cultura'.
Para o seu funcionamento, toma como referéncia a suarica experiénciaeditorial com
revistas e jornais do partido socialista e comunista, da qual extrai importantes
indicagdes metodol 6gi cas para a atividade educativa das massas popul ares.

Para tornar o ‘centro de cultura® hegemdnico, Gramsci propde duas linhas
‘principais de agdo: uma concepg¢ao geral de vida e um programa escolar (Soares,
2006, p. 339, grifo do autor).

E de acordo com a perspectiva que Gramsci coloca, de que a escola seja um local onde
a educacdo tenha o sentido de transformacao, possibilitando as classes menos favorecidas o

3 Louis Althusser foi o tedrico que propds a nocao de “aparelho ideol 6gico de Estado” .
4 Para Gramsci todo homem é um intelectual, mas nem todos exercem o papel de intelectual na sociedade.
® A relacgo de dominio de uma classe social sobre o conjunto da sociedade.



acesso a cultura da classe dominante, para que construam sua prépria hegemonia, conquistem
a cidadania e mais, possibilitem gue os homens possam desempenhar a funcdo de intelectual
organico, que daremos continuidade ao quadro tedrico desta pesquisa.

1.2. Movimentos Sociais por Educacao

A diversdade de movimentos presentes no campo, formados pelos sujeitos
organizados e propondo um novo significado para o meio rural, € o que desafia a educacdo do
campo, pois os educadores tém gue acompanhar essas mudangas e reconhecer 0 campo como
territorio educativo, coisa que 0s movimentos sociais ja fazem, compreendendo e explorando
pedagogicamente as tensdes e contradi¢des da sociedade.

Gohn (2008), em Conferéncia Internacional, classifica os movimentos sociais em trés
tipos. 0s movimentos identitarios, os movimentos por melhorias nas condi¢des de vida e os
movimentos globais ou globalizantes. Fazem parte dos movimentos identitarios as
comunidades excluidas, as comunidades quilombolas e indigenas. Dos movimentos por
melhoria nas condi¢bes de vida, os movimentos por educagéo, moradia, direitos humanos e
sociais. E como exemplo dos movimentos globais, é citado o Forum Social Mundial. A
pesquisadora exemplifica também que os quilombolas estdo mobilizados em movimentos
socials e acessam a educacdo ndo-formal, mas fazem parte dos cerca de quinze milhdes de
analfabetos do pais.

Organizados, os movimentos tentam articular escola e producdo familiar, naguele
territério que € local de producéo/trabalho e cultura/identidade, para ndo formar jovens para
sair do campo (Souza, 2006).

As consequéncias da modernizagdo conservadora da agricultura provocaram a reacéo
dos trabalhadores rurais que, a partir da década de 1970, se organizaram em movimentos
sociais no campo pelo Brasil.

A luta pela reforma agraria se complexificou e ganhou novos matizes com a
proposicao de alternativas de desenvolvimento rural e de novas relagbes de producéo
e de género no campo. Ao fina dos anos 80, com suas organizagdes ja
institucionalizadas, as liderangcas comegaram a se preocupar também com a
educacéo por diferentes motivos.

A presenca de milhares de criancas, em idade escolar, nos acampamentos e
assentamentos do MST, impunha a necessidade de professores especiamente
formados. Quanto aos adultos, era evidente a discrepancia entre o alto nivel de
consciéncia, a capacidade organizativa das liderancas de todos os movimentos e a
precariedade de sua formagao escolar.

Soma-se a estes fatores uma conjuntura que comegava a mostrar o esgotamento das
formas de organizag8o e luta dos movimentos sociais, rurais e urbanos, fenémeno
gue se convencionou chamar de crise dos movimentos (Moraes, 1999, pp. 136-137).

A prética cotidiana dos movimentos sociais demonstra, ao longo dos anos 1980, no
gue se refere a processos de aprendizagem e de busca do exercicio da cidadania, ser um dos
motivos que levou a educacéo para a pauta do dia no Brasil a partir dos anos 1990.

Reformas, programas e projetos educacionais fazem parte da histéria da educacdo no
Brasil e estdo sempre associados, de alguma maneira, aos periodos de crise econdmica, 0 que
faz repensar 0 modelo de producdo vigente e mudancas no cenario politico, com novos
sujeitos e redefinicdo de papéis.

Os anos de 1970 foram marcados pelas “reformas realizadas pelas clpulas do regime
militar, preocupadas em adequar a educagdo brasileira as exigéncias do novo modo de
acumulacdo associado a0 capital internacional”, com um crescimento desorganizado da
educacdo formal, a burocratizacdo e a queda da qualidade gue levou, na década seguinte, ao
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aparecimento de novas formas de educacdo informal com trabalhos em educacdo popular e,
especiamente, na area de educacdo ndo-formal com os movimentos sociais.

Nos anos de 1980, ocorreram muitas demandas educativas geradas pela conjuntura
politica que o pais atravessava, tais como: diminui¢do dos indices de crescimento, diminuigdo
da produtividade agricola e industrial, diminui¢cdo da competitividade tecnol égica, diminuicéo
da qualidade de vida, aumento dos indices de criminalidade, poluicéo, doencas, desemprego e
etc. E, por outro lado, as “Diretas J&’ como demonstracdo do poder de organizacdo da
sociedade.

Estéo sistematizadas as demandas dos anos 1980, divididas em duas éreas, no quadro
abaixo:

Quadro 02 - Demandas por educagdo: 1980

Educacdo ambiental

Educacdo sobre o patriménio histérico
cultural

Educacéo para a cidadania

Educacéo sanitéria e de salde publica
Educacéo popular

Educacdo de menores e adol escentes
Educacéo de minorias étnicas. indios
Educagdo contra discriminagdes. sexo,
Demandas educacionais na sociedade idade, cor e nacionalidade

Educacéo para deficientes

Educacéo para o transito e de convivéncia
em locais publicos

Educagéo contra o uso de drogas
Educacéo sexual

Educacéo contra o uso da violéncia e pela
seguranca publica

Educacdo para geracdo de novas
tecnologias

Educacdo infantil: creches e pré-escolas
Ensino de 1° e 2° graus

As demandas da Universidade

As demandas por novas leis educacionais
do ensino

Ensino noturno
Fonte: Gohn, 2005, p. 59.

Demandas por educagdo escolar

Os anos de 1990 sdo marcados por politicas de carater neoliberal, influenciadas por
forgas internacionais e por uma reforma educacional, que altera profundamente o cotidiano
das escolas publicas de ensino fundamental e médio, dando as bases para a mobilizacdo dos
movimentos sociais pela educacdo, representando a esperanca com um projeto de educacdo
baseado em experiéncias de préticas coletivas, solidérias e contraditérias, que guestionam o
status quo vigente, preocupados também com o meio ambiente e a ecologia

Os movimentos sociais nunca tiveram muita visibilidade na luta por educacdo, pois
suas demandas sempre foram incorporadas as demandas dos profissionais de educagéo. Como
principais eixos de luta se destacam: Iuta pelo acesso, escola publica com qualidade, gestdo
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democrética da escola, escola com projetos pedagdgicos que respeitem as culturas locais,
realizacao de experiéncias alternativas, dentre outros. (Gohn, 2006, pp. 35-36).

Movimentos sociais pela educagéo abrangem questdes tanto de contetdos escolar
guanto de género, etnia, nacionalidade, religides, portadores de necessidades
especiais, meio ambiente, qualidade de vida, paz, direitos humanos, direitos
culturais e etc. Esses movimentos sdo fontes e agéncias de producéo de saberes
(Ibid.).

Lindomar W. Boneti (2007, p. 72) sintetiza os elementos da origem dos movimentos
sociais, do seu processo educativo e da presenca da nogéo de cidadania nos movimentos de

hoje.

Em cada momento histérico, os movimentos sociais se expressam de forma
diferente, buscando a construgdo de uma ordem a partir de uma realidade também
diferente. Nesse sentido, o carater do Estado em cada momento histdrico, a ordem
econdmica, as relagdes culturais e etc, sdo elementos que explicam a origem dos
movimentos sociais. Assim, 0 momento histdrico e as probleméticas sociais de cada
época, apartir das quais nascem 0s movimentos sociais, diferenciam os processos
educativos envolvidos nesses movimentos.

Os movimentos sociais, hoje, diferentemente dos do passado, apresentam-se como
uma espécie de contra-hegemonia a um projeto econdmico e politico mundial de
homogeneidade social, de producdo econdmica, de manifestacdo cultural, de
consumo. Nesse contexto, eles se apropriam da nogdo de cidadania a partir de dois
significados interligados: a consciéncia do entorno, do viver na coletividade, do
pertencer a uma organizacdo social, e o direito ao acesso igualitério aos bens e
servigos sociais socialmente produzidos. Ambos guardam um projeto politico
explicitado e um processo educativo, os quais se constituem de ferramenta basica da
luta dos movimentos sociais hoje.

O elemento que une 0s movimentos sociais a educacdo, atuamente, € a nogéo de
cidadania, cuja concepcdo varia de acordo com 0 momento histérico, com o ideal de homem
gue se tem e, dependendo do local, é acentuada pel os aspectos que se consideram importantes
no momento, como pode ser visto na sintese do quadro abaixo:

Quadro 03 - Nocéo de cidadania por periodo politico e histérico (continua).

Liberalismo
“sujeito politico burgués’

Associada & nocdo dos direitos naturais:
liberdade, igualdade perante alei e direito
a propriedade.

Direitos da nacdo: soberania naciona e
separagdo  dos poderes  (executivo,
legidativo e judiciario).

Para ser cidadd era preciso ser
proprietario.

Racionalismo ilustrado
Século X VIII
“sujeito histérico”

Era preciso uma reforma politica onde o
homem se tornasse sujeito historico capaz
de modificar arealidade.

A questdo da cidadania se resumiria a uma
questdo educativa.

Capitalismo
Século XIX

A cidadania se dirige a todos para
disciplindlos e domesticalos para um
convivio social harmonioso.

A educacdo é para producdo de
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mercadoria para o trabal ho.
A cidadania é pensada como retorno a
idéia de comunidade em contraposicdo a

Neoliberalismo comunitarista sociedade urbano-industrial. A educagéo é
Século XX para cooperagao gerdl. o

O cidadd é o homem civilizado,

participando de uma comunidade de

interesses, solidarios com seus pares.
Fonte: Gohn, 2005, pp. 11-15.

Na verdade “n&o h& uma cidadania abstrata, mas cidadanias, determinadas de acordo
com os interesses do espaco social ao qual pertence o individuo”. A cidadania pode ser
entendida nos dias de hoje, como participacdo do povo em continuo movimento e conflito,
enquanto sujeitos politicos na acdo social. E uma corstrucdio coletiva que tem como
pressupostos a organizagdo, a participacdo e a consciéncia do grupo, forjada no compromisso
com relagdes democraticas. Nesta perspectiva, € preciso entender a educagdo como processo
mediador destas relagdes (Moraes, 2004).

Para Paulo Freire (2001, p. 124), falando em afabetizac&o e cidadania, “o conceito de
cidadania vem casado com o conceito de participacdo, de ingeréncia nos destinos historicos e
sociais do contexto onde a gente esta’.

Hé ainda a cidadania coletiva presente nos cidaddos que fazem parte dos movimentos
sociais, e que reivindicam, por interesses da coletividade, movidos pelo desenvolvimento
explorador do capitalismo, o aprofundamento da pobreza. Em suma, pelas consequiéncias que
a modernidade, o avanco do capitalismo pelo mundo e a globalizacdo, com seu poder
homogenei zador, trouxeram.

Este novo ator histrico mobiliza grupos que fazem pressdo por mudancgas, tais como:
grupos de mulheres que lutam por creches, grupos de moradores de rua que lutam por
moradia, grupos de mées e pais que lutam por escola publica de qualidade, grupos de
trabalhadores(as) que lutam por melhores condigdes de trabalho e remuneragdo. Ha também
0os grupos em defesa das criancas, mulheres, negros, homossexuais, indigenas, meio
ambiente/ecologistas, seringueiros, atingidos por barragens e etc.

Dessa maneira, “a cidadania coletiva se constréi no cotidiano através do processo de
identidade politico-cultural que as lutas cotidianas geram”. (Gohn, 2005, pp. 16-17). Ou sga,
apesar do objeto de estudo desta pesquisa tratar-se do ensino formal oferecido por uma
instituicdo escolar, acredita-se que a dimensdo educacional sgja mais ampla que o simples
cumprimento burocratico dos contelidos programados pelos PCN’s, por exemplo, e incluem a
dimensdo da organizacdo politica e a dimensdo da cultura politica, presentes na educacdo
popular. A primeira dimensdo diz respeito a consciéncia adquirida através do conhecimento
sobre quais sd0 0s seus direitos e deveres, enquanto individuos numa sociedade. Dai,
elaboram-se estratégias de luta por suas demandas e de enfrentamento dos opositores, tudo em
coletividade.

A segunda dimensdo trata do exercicio da prética cotidiana nos movimentos que leva
a0 acumulo de experiéncia, onde o passado com suas histérias e aprendizados é muito
importante para a construcdo do futuro.

Nos movimentos sociais também ha a dimensdo espacial-temporal; nela é importante o
cotidiano das pessoas e a do ambiente construido que os cerca cheio de significados. Nesta
dimensdo, ha a possibilidade de uma articulagdo entre o chamado saber popular e o saber
cientifico-tecnol 6gico; basta que sgiam levados em consideracéo as datas festivas e religiosas
do grupo, os espacos comunitarios da roca e da unidade doméstica, por exemplo, para a
apropriacdo e construcéo do conhecimento, o que Gloria Moura (2006) denominou em seu
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trabalho sobre o aprendizado nas comunidades quilombolas, de “curriculo invisivel”, que é
composto da

Transmissdo dos valores, dos principios de conduta e das normas de convivio, isto é,
dos padrdes sicio-culturais inerentes a vida comunitaria, de maneira informal e ndo
explicita, permitindo uma afirmacdo positiva da identidade dos membros de um
grupo socia (Ibid., p. 264).

Os movimentos tém como carater educativo a educacdo auto-construida num processo,
e 0 educativo aparece nas seguintes fontes:

Daexperiénciade contato com fontes de exercicio do poder;

Do exercicio repetido de agdes rotineiras que o Estado impde;

Das diferencgas existentes narealidade social;

Do contato com assessorias que apdiam 0 movimento;

Da desmistificagdo da autoridade como sinbnimo de competéncia. (Gohn, 2005, p.
51).

Estes saberes geram mobilizacBes e inquietacdes que pdem em risco o0 poder
congtituido e torna-se uma ameaca as classes dominantes.

“O ponto fundamental de alteragdo que a prética cotidiana dos movimentos populares
opera € na natureza das relages sociais’. (Ibid., p. 52).

Nos anos de 1990, os movimentos sociais populares entram em crise, apos inUmeras
conquistas, tendo como algumas das causas béasicas externas e internas a crise econdmica do
pais, as politicas neoliberais, descrenca do povo na politica e na agdo do Estado, o fato de os
movimentos sociais ndo terem desenvolvido projetos politicos proprios, independentes e
autdnomos e a influéncia da Constituicdo de 1988.

Apesar da aparente crise, pode-se resumir 0 papel dos movimentos sociais dento e fora
dainstituicéo escolar da seguinte maneira:

Os movimentos sociais, das diferentes camadas sociais, com suas demandas,
organizagdes, praticas e estruturas, possuem um carater educativo assimilavel aos
seus participantes e a sociedade mais ampla. Os resultados deste processo traduzem-

se em modos e formas de construgdo da cidadania politico-social brasileira (1bid., p.
114).

Um exemplo de movimento social engajado na luta por educagdo, por entender a
educacdo como meio de conquistas para a melhoria da qualidade de vida e exercicio da
cidadania, € o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Com uma prética
pedagbgica baseada nas experiéncias vividas no cotidiano do movimento, fazendo uma
ligacdo entre o conhecimento considerado cientifico, e reconhecido oficialmente, e o
conhecimento popular que € construido e compartilhado na educacdo nédo-formal. Mas,
esbarram em problemas como falta de escolas nos assentamentos, falta de profissionais
qualificados, curriculos escolares que ndo atendem a realidade dos assentados e falta de oferta
do Ensino Médio para as escolas do campo, dentre outras. E, por estes e outros motivos, 0
MST vai desenvolvendo, dentro do préprio movimento, alternativas pedagogicas para suprir a
caréncia deixada pela educacdo formal, com a elaboracdo de materiais didaticos préprios,
projetos de educacdo ndo-formal, também proprios e cursos técnicos com metodologias
alternativas como a pedagogia da alternancia.

Para 0 Movimento, ndo basta que o militante tenha formagao politica, ainda que esta
seja essencial. Paralelamente a essa qualidade, o Movimento precisa que 0 seu
membro tenha também capacitacdo técnica, bem como desenvolva as aptidfes
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necessarias a organizacdo coletiva da vida social, a organizacdo coletiva da
producdo e de outras atividades econdmicas (Dal Ri & Vieitez, 2004, p. 46).

E através de seus objetivos, principios, valores e jeito de ser que o Movimento
‘intencionaliza’ suas praticas educativas, a0 mesmo tempo em que, aos poucos,
também comega a refletir sobre elas, a medida que se da conta de sua tarefa
histérica: além de produzir alimentos em terras aprisionadas pelo latifandio, também
deve gudar a produzir seres humanos ou, pelo menos, agudar a resgatar a
humanidade em quem ja aimaginava quase perdida (Caldart, 2004, p. 316).

Assim como o MST, outros grupos sociais organizados aiam suas demandas a
educagdo, como ja citado anteriormente como exemplo, os quilombolas e indigenas.
Atualmente, recebem o apoio de Politicas Publicas de Educacdo Popular €/ou ndo-formal, a
assessoria de ONG' s para a elaboracdo de seus proprios projetos e o oferecimento de cursos
de formacdo profissional, atualizam suas demardas de acordo com as necessidades impostas
pela sociedade envolvente, como € o caso da destinacéo de quotas em instituicdes de ensino
superior.

1.3. A Educacédo do Campo como Possibilidade para os Povos do Campo

O movimento social pela educagdo do campo foi corstruindo novas praticas
pedagogicas por meio da educagéo popular, sendo uma de suas matrizes pedagdgicas que
consiste numa prética social e politica. Essas préticas sdo tomadas como iniciativas
construidas para superar modelos organizacionais e didaticos no curriculo escolar
(Antonio; Lucini, 2007), e se inicia nos anos 60, ganhando maior forca e visibilidade nos
anos 80.

O termo Educagédo do Campo surge em substituicdo ao termo Educacdo Rural,
reafirmando a legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por um projeto
educativo proprio para os sujeitos que vivem e trabalham no campo (Vendramini, 2007).
Quando a educacdo € desenvolvida no meio rural, torna-se objeto de discussdo dos
sujeitos que a compdem (Antonio & Lucini, 2007).

Uma das denuncias que esse movimento faz em relacdo a educacdo é a de que os
curriculos sdo deslocados das necessidades, das questBes do campo e dos interesses de
seus sujeitos. Dentre outras coisas, defende-se a diversidade dos sujeitos que compdem o
campo e a construcéo de um Projeto Politico Pedagogico que respeite as especificidades
dos sujeitos e das escolas do campo.

Destacase como um dos seus objetivos garantir a construcéo coletiva do Projeto
Politico Pedagdgico da educacdo do campo com a participacdo da diversidade dos
sujeitos, tendo sempre como referéncia os direitos dos(as) educando(as).

Uma das legislacdes a respeito do assunto é a “Diretrizes Operacionais para
Educacgo Béasica do Campo” (anexo B), a Resolucdo CNE/CEB® n° 01, de 03/04/2002,
gue tem como meta

Por em prética uma politica de educagao que respeite a diversidade cultural e as
diferentes experiéncias de educagdo em desenvolvimento, em todas as regifes
do pais, como forma de ampliar a oferta de educagdo de jovens e adultos e da
educagao bésica nasescolas do campo (MEC/SECAD, 2007).

Diz também em seu artigo 2°, paragrafo Unico, e no artigo 5°, respectivamente, que

® Conselho Nacional de Educacso / Camara de Educago Bésica
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A identidade das escolas do campo é definida pela sua vinculagéo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social
davida coletiva do pais (CNE, 2002).

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitando as diferencas e o
direito & igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo
em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geracado e etnia (lbid.).

Consultando o artigo 28° da Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo (LDB), citado
nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo, observa-se que, desde
1996, ja havia a obrigatoriedade da adequagdo da educacdo bésica a realidade da clientela.
O referido artigo diz

Na oferta da educagdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptaces necessarias a sua adequacdo a peculiaridades da vida
rural e de cadaregido, especial mente:

| — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zonarural;

Il — organizacéo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢es climéticas;

[11 —adequac8o a natureza do trabalho nazonarural

E importante citar também a existéncia do artigo 10° da Resolu¢do CNE/CBE n°
01, que versa sobre a constituicdo de mecanismos que possibilitem estabelecer relactes
entre a escola, a comunidade local e os movimentos sociais para a gestdo democrética da
escola.

Continuando a analise sobre a educacdo do campo, sob a Otica da legislacéo, é
importante unir as concepcdes de educagdo, curriculo, gestédo e diversidade, a concepcéo
de “campo” presente no Parecer CNE n° 36/2001, provocado pelo artigo 28 da LDB
(citado anteriormente) que propde medidas de adequacdo da escola a vida do campo,
sendo a educagdo do campo denominada “educacéo rural” nas leis brasileiras.

O significado do campo abrange a floresta, a pecuéria, as minas, a agricultura e
engloba pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. Compreende também o0s
guilombolas e indigenas entre os povos do campo (Antonio; Lucini, 2007), ele dinamiza a
relacdo entre o individuo e sua producdo para existéncia social, com as realizacbes da
sociedade humana.

Com esse enfogue, 0 campo evidencia os conflitos que mobilizam as forcas
politicas, sociais e econdmicas acerca da legalizagdo da posse da erra de comunidades
tradicionais no pais. Essa é diferente da visdo que considera 0 campo um lugar arcaico,
inferior, atrasado, alimentando o debate sobre a oposicdo campo x cidade, fazendo com
gue o meio urbano fosse considerado resultado do desenvolvimento do campo.

E bastante provavel que, por consegiiéncia dessa visio politica, a escola do meio
rural sempre foi tratada como residuo do sistema educacional brasileiro e, juntamente,
ocorreu a negacdo dos avancos das Ultimas décadas a respeito da garantia c direito a
educacdo bésica; por isso, sgja 0 local onde ainda se encontram os problemas como
analfabetismo, trabalho escravo, subnutricdo, dentre outros, apesar de, desde 1920, a
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educacdo para populacdo rural ser pautada na légica da educagdo como mola propulsora
do desenvolvimento social. Mesmo assim, 0 ensino continua precario (Vendramini, 2007).

Segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP
(2007), numa pesquisa sobre 0 panorama da educagdo do campo no pais, 29,8% dos 17%
da populagéo rural brasileira é analfabeta. Esta pesquisa destaca ainda outros problemas
na educacéo basica do campo, tais como: defasagem idade-série dos alunos, baixos
salérios, sobrecarga de trabalho, baixa qualificacdo dos professores, alta rotatividade e
dificuldades de acesso a escola.

Especificamente nas comunidades quilombolas, segundo o INEP (2004), o pais tem
49.722 estudantes matriculados em 364 escolas localizadas em éreas de remanescentes de
guilombo, sendo 3.747 na regido sudeste do pais.

Quando se fala de educacdo e escola do campo, fala-se de uma educagéo e uma
escola vinculada aos interesses de desenvolvimento sécio-cultural do povo que habita e
trabalha no campo, de acordo com suas especificidades, apresentando, inclusive, a
necessidade da inser¢cdo do campo no conjunto da sociedade, se se pretende um projeto de
educacdo inclusiva, num pais democratico.

Essa € uma escola onde se privilegia a formagdo do conhecimento e cultura,
valores e identidades dos sujeitos para leva-los a0 mundo em seus diversos espacos,
acesso ao conhecimento, a ciéncia e a tecnol ogia socia mente produzidas e acumuladas.

Esta pesquisa considera 0 homem do campo e 0 povo do campo, COmMOo as pessoas
que trabalham e vivem no e do campo e que vao se diferenciar como pequenos
agricultores, quilombolas, seringueiros, indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
ribeirinhos, caicaras, povos da floresta, caipiras, lavradores, sem-terra, caboclos, meeiros,
béias-frias, entre outros. Dependendo de suas histérias de vida, localizacdo geogréfica, do
seu jeito de viver e trabalhar, incluindo “diferentes maneiras de se relacionar com o
tempo, o0 espaco, 0 meio ambiente, lem como de viver e de organizar sua familia, a
comunidade, o trabalho e a educacdo” (Arroyo, Caldart, Molina, 2004, p. 208).

A comunidade da llha da Marambaia participa do movimento em permanente
construcéo pela garantia do direito a terra e condic¢des dignas de reproducéo da sua cultura
e identidade social de remanescentes de quilombo.

Nesta perspectiva € que se questiona o papel da escola inserida nesse contexto e
sua atuacdo na construcéo e fortalecimento dessas identidades, sua pratica pedagdgica
voltada para a formagdo humana que esses atores sociais estdo buscando e constroem no
seu dia-a-dia

Um exemplo deste movimento € o Movimento dos Sem Terra - MST, que vem
“historicamente formando o sujeito social de home Sem Terra, educando no dia-a-dia as
pessoas que dele fazem parte” (Caldart, 2003).

Para o tipo de movimento que estamos tratando aqui, € essencial que a concepgao
de educacéo seja a que Roseli Caldart (op. cit.) explica em seu trabalho sobre o MST:

[...] educar as pessoas € ajudar a cultivar sua memoria, € conhecer e reconhecer
seus simbolos, gestos, palavras, € situad-las num universo cultural e histérico
mais amplo, é trabalhar com diferentes linguagens, € organizar diferentes
momentos e jeitos para que as pessoas reflitam sobre suas préticas, suas raizes,
seu projeto, suavidal...].

Para isso, entende-se que a escola precisa reassumir sua tarefa de origem:
participar do processo de formagdo humana. E, para esse fim, é preciso plangar
estratégias pedagogicas variadas, visando os diferentes aprendizados que compdem o
complexo processo de formacéo humana.

16



E bastante evidente a influéncia de Paulo Freire na concepgio pedagdgica desse
tipo de movimento, pois, ele insiste na necessidade da conexdo entre a educagdo e a
transformacédo da consciéncia do sujeito em consciéncia critica, bem como a emancipacdo
humana.

Porém, unido ao movimento de luta pelo acesso a educacdo do campo e de
gualidade estad diretamente vinculado o movimento de acesso a terra. Por isso, a
necessidade de formacéo voltada para questbes econémicas, sociais, culturais e politicas,
além do conteldo propedéutico.

E esta associagdo que poderd garantir o exercicio da cidadania por meio da
conquista de seus direitos e da consciéncia das ferramentas para alcancar o que se almeja

1.4. A Pedagogia da Alternancia e sua Diferenciacdo do Ensino a Distancia

As bases |legais para a regulamentacéo da educacéo a distéancia encontramse naLel de
Diretrizes e Bases na Educacdo Naciona — LDB de 1996, no Decreto n° 5.622/2005 e na
Portaria Ministerial n® 4.361/2004, incluindo o ensino em todos os nivels: fundamental,
médio, médio profissional, de jovens e adultos, superior, pés-graduacdo lato e stricto sensu,
desde que respeitadas as exigéncias para o funcionamento dos cursos.

Para a educacdo profissional, em nivel tecnoldgico, € necess&rio o credenciamento da
instituicdo, junto a0 Ministério da Educacdo, com a apresentacdo de um projeto que serd
avaliado e analisado por comissdes especializadas na &rea do curso que se pretende oferecer e
especialistas em educacdo a disténcia (MEC, g/d).

A educacdo adistancia

E o processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, onde professores e
aunos estdo separados espacial e/ou temporariamente. [...] pode ter ou ndo
momentos presenciais, mas acontece fundamentalmente com professores e alunos
separados fisicamente no espaco e/ou tempo, mas podendo estar juntos através de
tecnol ogias de comunicagdo (Moran, 2002).

Diferencia-se da educacédo presencial e da semi-presencial. A primeira é a educacdo
convenciona e, a segunda, ocorre parte presencial em sala de aula e parte adistancia.

O modelo de oferta da educacéo adisténcia no Brasil € o de que instituicdes que ja
oferecem 0 ensino presencial também a oferecam. E mais adequada para a educagdo de
adultos no ensino médio, superior e pos-graduacdo, possibilita maior espaco para pesquisas,
intercadmbio, acesso ainformagdo com o uso de diferentes tecnologias, permite o equilibrio
entre as necessidades e habilidades individuais e as do grupo, adaptacdo ao ritmo pessoal,
diferentes formas de avaliacdo e o0 uso de diferentes visdes pedagogicas (1bid.).

Por outro lado, apresenta 0s aspectos que se pode apontar como problemas:. curriculo
dos cursos homogéneos (ndo respeitando/considerando as diversas realidades e diferencas
regionais aos quais a educacdo deve se adequar), 0 acesso de todos os individuos as véarias
tecnologias necessarias e a preparacdo de professores para este tipo de ensino, pois o corceito
de aula, curso, avaiacdo e presenciadidade, se alteram a medida que se usa somente o
computador, ainternet, o DVD, o telefone e a webcam, dentre outros, para se comunicar.

No final da década de 1960, o Brasil inicia sua experiéncia com a Redagogia da
Alternéncia com a construgdo de Escolas Familias Agricolas, no Espirito Santo, por meio da
acdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES). Esta experiéncia
se estende até hoje com as Escolas Familias Agricolas (EFAS) e com as Casas Familiares
Rurais (CFRs), sendo utilizada atualmente a terminologia de CEFFA — Centro Familiar de
Formag&o por Alternancia.
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O objetivo principal das CEFFAs é0 de atuar sobre os interesses do homem do
campo, para a elevacdo das condicdes culturais, sociais e econdmicas do meio rural. E para
1SS0 possuem maior aproximacao com os sindicatos e as federacOes de trabalhadores rurais.

Em 1935, cria-se a primeira Maison Familiale Rurale (MFR) no sudoeste da Franga.
Em 1942, organizouse a Union Nacionale de Las Maisons Familiales Rurales (UNMFRS)
durante a Segunda Grande Guerra. Dez anos ap0s a criagdo da primeira Maison, inicia-se um
processo de expansdo da MFR pela Europa, Africa, Oceania, América e Asia, o que formou a
AIMFR — Associacdo Internacional Congregando as MFRs. Na Itélia, surge com o apoio do
poder publico as EFAs nos anos de 1960, que adotou o regime da aternancia por uma
motivacdo politica devido a um contexto de desemprego. As EFAs (de influéncia italiana)
chegam ao Brasil, em primeiro lugar, no fina dos anos 1960 no Espirito Santo e as CFRs (de
influéncia francesa) m inicio no nordeste nos anos de 1980. Estéo organizadas em nivel
nacional na UNEFAB — Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil, criada em
1982. Todo o movimento de criacdo de CFR e EFA tem a base da Pedagogia da Alternancia,
como alternativa de formagao/qualificacéo profissional aos filhos dos camponeses (Ribeiro,
2008).

Atualmente, sdo 141 EFAs em dezesseis estados e 114 CFRs em outros seis no Brasil.
Especificamente no Rio de Janeiro, h4 o IBELGA - Instituto Bélgica-Nova Friburgo,
associado a UNEFAB e representante da Pedagogia da Alternancia no Estado, reunindo trés
CEFFAs, no Municipio de Nova Friburgo (Seminario Educacdo do Campo: possibilidades
formativas, 2008).

A pedagogia da alternéncia consiste numa metodologia de organizagdo do ensino
escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo dos
tempos e espagos distintos, tendo como finalidade uma formagéo profissional. Esse
método comegou a tomar forma em 1935 a partir das insatisfagdes de um pequeno
grupo de agricultores franceses com o sistema educacional de seu pais, que nao
atendia, a seu ver, as especificidades da educacdo para o meio rural (Teixera,
Bernartt, Trindade, 2008, p. 227).

Tem como uma de suas caracteristicas dar importancia a articulagéo entre um periodo
de atividades no meio socio-profissional do jovem, e outro periodo de atividades académicas
na escola, onde se focaliza o conhecimento acumulado e considera-se as experiéncias
concretas dos educandos.

Estudos como os de Magalhées (2004), Nascimento (2005), Chagas (2006), Santos
(2006), Alves (1994), Batistela (1997), Amaral (2002), Caliari (2002), Sandri (2004), Chaves
(2004), dentre outros, todos citados no trabalho de Teixeira, Bernartt e Trindade (op. cit.),
identificaram que a Pedagogia da Alternancia é uma alternativa bastante adequada a educacéo
do campo, voltada para os filhos(as) de agricultores familiares sob a 6tica do desenvolvimento
e do fortalecimento da agricultura familiar e da qualidade de vida no campo.

De maneira mais objetiva, a Pedagogia da Alternancia € um método que

Consiste na articulagdo entre tempo-escola (TE) e tempo-comunidade (TC). No TE,
os educandos permanecem de duas semanas a dois meses, dependendo do curso, no
espaco da escola em regime de internato. No TC, os educandos retornam as suas
propriedades familiares ou as comunidades ou aos assentamentos para colocarem em
prética, a partir dos problemas anteriormente levantados no TC, os conhecimentos
gue foram objeto de estudo no TE [...] a pedagogia da alternéancia tem o trabalho
produtivo como principio de uma formagdo humanista que articula dialeticamente
ensino formal e trabalho produtivo (Ribeiro, op. cit., pp. 29-30).
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Por isso, exige uma formagdo especial para os professores, o que ndo tem sido feito
nas licenciaturas, sendo necessario para as escolas contratar monitores que sdo, na maioria das
vezes, agronomos ou técnicos agricolas.

A Pedagogia da Alternancia vai depender de varios fatores para sua concretizagdo: 0s
sujeitos que dela participam, a regido onde se localiza a escola, as condi¢cdes sociais e
politicas da regido que interferem direta ou indiretamente na escola, e as concepcdes tedricas
gue servem de base pedagdgica, assm como na educacéo do campo.

Os movimentos sociais do campo, que sempre estiveram preocupados com 0 bindmio
trabaho-producdo e educacéo-emancipacdo, tém utilizado a concepcdo da pedagogia da
alternancia na construcdo de suas propostas pedagdgicas, sinalizando para um novo projeto de
sociedade e de educagéo.

Mas é preciso atentar para algumas contradi¢des na prética da alternancia, pois pode
“significar formas de controle das tensbes sociais, acenando para a possibilidade de o
agricultor permanecer naterra, bem como mascarar o desemprego” (lbid., p. 27).

Esquematizando, a Pedagogia da Alternancia funciona da seguinte maneira:

Quadro 04 - Pedagogia da Alternancia

- andlise darealidade - plano de estudos
Tempo-Escola :> - reflexdo em grupo e com 0s :> - aulas

orientadores - caderno derealidade / diario
- equipe de orientadores e de campo
monitores - avaliagOes

- experiéncias

- visitas e viagens de estudo

|

AN

Geranovas atividades e
possibilidades de aplicactes

2

- participag8o familiar/comunitéria - plano de estudos
. - experimentacgéo/transformacéo - estagio
Tempo-Comunidade ¢:> - diagnostico da realidade/observago —>| -cadernoda
- interagdo com osinteresses da realidade/diério de
comunidade campo

Adaptado de Zamberlan (1995) e IBELGA

Tanto a educacéo adistancia quanto a Pedagogia da Alternancia se apresentam como
possibilidades metodoldgicas que permitem a escolarizagcdo para a populacdo rural, pois
ambas permitem gue o jovem aluno concilie a vida de estudos com a vida de trabalho. Esta
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dificuldade para conciliar estudos e trabalho esta presente na vida de trabalhadores rurais
desde muito cedo, como constatou Sonia P. Barreto (2007) em pesquisa com trabalhadores
rurais de Baturité, no Ceara

A dternancia se aplica especialmente as atividades manuais e de agricultura por ser o
trabalho agricola uma das atividades que mais se desenvolve com a cooperacdo familiar, que
passa de geracdo a geracdo os aprendizados sobre a profissdo, criando uma cultura prépria.
Nesse contexto, um jovem que freqienta uma EFA

Continua trabalhando com os pais, com isso ele valoriza aguilo que eles fazem e
sabem [...] a alternancia gjuda a valorizar o trabalho prético manual do agricultor,
muitas vezes pesado, como forma de valorizar a cultura camponesa [..] 0
adolescente, tem oportunidade de, refletindo sobre a sua situacdo de vida, através da
alternancia, tomar disténcia de seu meio, buscar perspectivas, avaliar melhor o seu
fazer, estimulando a tomada de posicles pessoais e até inovar (Zamberlan, 1995, p.
11).

15. Realidade do Ensino Médio Técnico/Profissional, Possibilidades e os Cursos de
Ensino Médio com a Per spectiva da Educacdo Técnica no Campo

O ensino médio no Brasil, como segmento do ensino formal, € marcado pela dualidade
estrutural de ter as funcdes de preparar para a continuidade dos estudos, aprofundando o
conhecimento adquirido no Ensino Fundamental, preparar para o acesso ao Ensino Superior e
também preparar para o0 mundo do trabalho (Kuenzer, 1997); dualidade que sempre foi
alimentada pela realidade de oferta de ensino no pais, de diferentes formas para as diferentes
classes, assm:

Para a maioria dos jovens, o exercicio de um trabalho digno sera a Unica
possibilidade de continuar seus estudos em nivel superior. O Ensino Médio devera
responder ao desafio de atender a estas duas demandas: 0 acesso ao trabalho e a
continuidade dos estudos, com competéncia e compromisso (1d., 2000, p. 28).

Na histéria da educacéo do Brasil, o ensino meédio, como é chamado hoje, atravessou
as propostas de organizacdo da estrutura do sistema escolar nacional, sempre sendo deixado
de lado, sem uma politica especifica, sem que fosse obrigatéria sua oferta pelo Estado e com
uma crise de identidade que dura até a atualidade. Ora se privilegiou um ensino propedéutico
e cientifico com énfase nas humanidades, ora se privilegiou um ensino técnico
profissionalizante com énfase na formagdo de méo-de-obra qualificada para 0 mercado de
trabalho; diferencas ideolégicas marcadas pelas desigualdades entre as classes sociais
determinadas pelo capitalismo.

Somente em 1942 o ensino médio ou secundario de 2° ciclo passa a se estruturar como
curso, com a Reforma Capanema, no lugar dos cursos complementares. Eram chamados de
cursos colegiais “com a diferenciacéo de cientifico e classico, com trés anos de duracéo,
sempre destinados a preparar 0s estudantes para 0 ingresso no nivel superior; 0S cursos
Normal, Agrotécnico, Comercial Técnico e Industrial Técnico, colocavamse no mesmo
nivel” (1d., 1997).

No entanto, a funcdo que sempre provocou guestionamentos com relacdo ao ensino
médio € a de preparar para 0 mundo do trabal ho, decorrente especialmente de suas mudancas,
nas Ultimas décadas, que trazem a agenda politico-pedagdgica novas necessidades de
formacéo humana.
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As mudangas ocorridas no mundo do trabalho apontam para uma nova forma de
relacdo entre ciéncia e trabalho, na qual as formas de fazer — determinadas com base
em processos técnicos simplificados, restritos geralmente a uma area do
conhecimento, transparente e, portanto, facilmente identificaveis e estavei s— passam
a ser substituidas por agdes que articulem conhecimento cientifico, capacidades
cognitivas superiores e capacidade de intervencao critica e criativa perante situaces
nao previstas, que exigem solucdes rapidas, originais e teoricamente fundamentadas,
para responder ao carater dindmico, complexo, interdisciplinar e opaco que
caracteriza a tecnologia na contemporaneidade (1d., 2000, p. 19).

Somam-se as mudancas historicas dos processos produtivos, a dificuldade ideol 6gica,
e até mesmo pedagdgica, em definir o que € compreendido como trabalho, quais os contetidos
importantes, qual enfoque devera ser dado no projeto politico-pedagdgico.

O ponto estrutural que afeta, sobremaneira, até hoje € sua “auséncia / ndo oferta” a
grande parcela dos jovens entre 15 e 19 anos de idade. Com base em dados do MEC
apresentados por Pereira (2009), apena s 13% da populagdo brasileira possuem o ensino
meédio e 125 milhdes de brasileiros estdo em idade para o trabal ho.

O fato de preparar para 0 mundo do trabalho implica na oferta de ensino médio técnico
profissional, especialmente para os jovens das camadas sociais menos favorecidas, para que
estes constituam a forca de trabalho que alimenta a relacéo de exploracéo do capitalismo. E os
jovens das classes atas continuam sendo formados para o trabalho intelectual, para serem
dirigentes.

Essa divisdo classica permanece alimentada pela politica educacional que inclui, em
suas diretrizes as demandas da sociedade para o desenvolvimento das forgas produtivas e
passa a associar 0 conceito e fungdo da educagéo a preparagdo para o trabaho, como expresso
na Congtituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, “que reitera a triplice dimensdo de
desenvolvimento da pessoa, do preparo para 0 exercicio da cidadania e da qualificagdo para o
trabalho”; dmensdes essas ja expressas em outros documentos, tal como o Parecer 45/72
(Kuenzer, 1997).

De fato, o que se tem hoje, ainda sem a obrigatoriedade de oferta de Ensino Médio
pelo Estado € o Ensino Médio propedéutico de trés anos, o0 Ensino Médio Técnico e/ou
Técnico Profissional concomitante de quatro anos e os cursos chamados de Pés-médio, o
qual 0 aluno que ja concluiu o ensino médio fara a complementacdo técnica na Area desgjada
em um ou dois anos. Todos garantindo 0 acesso a0 ensino superior, com as finalidades
descritas no artigo 35 da LDB de 1996.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duracdo minima de
trés anos, terd como finalidades:

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prossegui mento de estudos;

Il — a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes
de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

1l — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomiaintelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando ateoria com a préatica, no ensino de cada disciplina.

A nova LDB reformou o ensino médio e eiminou o modelo “Unico” de ensino médio

profissional, instituido pela Resolugdo 03/98 CNE, que submetia os desiguais a igua
tratamento.
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[...] a0 apontar o carater basico do Ensino Médio, e a necessidade de assegura-lo
para todos, permite distintas modalidades de organizacdo, inclusive a habilitagédo
profissional, com o intuito de tratar diferentemente os desiguais, conforme seus
interesses e suas necessidades, para que possam ser iguais (Kuenzer, 2000, p. 27).

Com relagcdo ao Ensino Técnico Profissional da Rede Federal, o pais estd organizado a
partir do Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, em IFET’'s — Institutos Federais de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia, que transformou as Escolas Agrotécnicas, CEFET’s, escolas
vinculadas a universidades e demais escolas técnicas profissional, de acordo com sua livre
adesdo, em Institutos Superiores.

Segundo o Diretor da Secretaria de Projetos Especiais da SETEC/MEC (2008)

E uma instituicio que articula as educagbes superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na oferta da educacdo profissional e
tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos, tedricos e tecnol 6gi cos.

Além disso, outros tipos de cursos profissionalizantes séo oferecidos pelo chamado
“Sistema S’, formado pelo Servico Naciona de Aprendizagem Nacional (SENAI), Servico
Socia da Industria (SESI), Servico Nacional de Aprendizagem do Comeércio (SENAC),
Servigo Socia do Comércio (SESC), Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE), Fundo Aeroviario — Fundo Vinculado ao Ministério da Aeronautica,
Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), Servico Social do Transporte (SEST),
Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT), ou Servico Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP). Alguns destes, criados a partir de 1942, que
oferecem “cursos de qualificacdo profissional para populacdo adulta escolarizada e
subescolarizada [...], independente e sem articulagdo com o sistema de educacdo, com suas
formas préprias de financiamento e gestéo pelo setor privado” (Kuenzer, 1997, p. 62).

Outras formas, em curso pela SETEC — Secretaria de Educacdo Profissiona e
Técnolégica, de oferecer 0 Ensino Profissional € através de programas como Brasil
Profissionalizado, Programa Tec Nep, Escola de Fébrica, Projovem, Progja, Mulheres Mil e
E-tec Brasil (SETEC, 2008).

Dentre os quais, 0 que mais chama a atencdo para a presente pesguisa € o Programa E-
tec Brasil — Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil, instituido pelo Decreto n° 6.301, de
12/12/2007 (anexo C).

Com vistas ao desenvolvimento da educagdo profissional técnica na modalidade de
educacdo a distancia, com a finalidade de ampliar a oferta e democratizar o acesso a
cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos no pais (art. 1°, Decreto n°
6.301).

S0 alguns dos objetivos do Programa E-tec Brasil:

[...].

| — expandir e democratizar a oferta de cursos técnicos de nivel médio,
especialmente para o interior do Pais e para a periferia das &reas metropolitanas;

Il — permitir a capacitacdo profissional inicial e continuada para os estudantes
matriculados e para os egressos do ensino médio, bem como para a educacéo de
jovens e adultos;

[...].

VIl — criar rede nacional de educagdo profissional nas instituicbes publicas de
ensino, para oferta de educagdo profissional a distancia, em escolas das redes
publicas municipais e estaduais e[...] (art. 1°, Decreto n° 6.301).
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A caracteristica importante que liga o Programa ao caso especifico dos jovens e
adultos da Ilha da Marambaia é a possibilidade prevista no parégrafo 1° do artigo 2°, de
colaboracdo entre a Unido, Estados e Municipios para a oferta de cursos técnicos de nivel
médio, estabelecendo acordos e parcerias entre ingtitui¢des, para que uma sirva de escola de
apoio, oferecendo 0 espaco fisico para a execucdo descentralizada de atividades ddético-
administrativas, e outra escola sirva de escola proponente do ensino técnico, ou sgja, uma
escola naqual ja exista o ensino técnico presencial em funcionamento e se responsabilize pela
atividade pedagdgica de oferta do curso a distancia

O financiamento deste programa € garantido através da verba do Programa Brasi
Profissionalizado, que tem o objetivo de ampliar e qualificar a oferta da educacéo profissional
e tecnol 6gica de nivel médio nas redes etaduais de ensino (SETEC, 2008), que prevé também
o financiamento paraa

Formacdo e capacitacdo de professores e gestores de EPT e também construir, e
principalmente, ampliar e reformar suas escolas, instalando infovias e computadores,
laboratérios moveis, biblioteca e outros equipamentos necessarios fara oferecer
matricul as de educagdo profissional e tecnoldgica (Colombo, s/d).

O Programa Brasil Profissionalizado serve como catalisador da retomada, pelo MEC,
da educacéo profissional de nivel médio no pais.

Apesar do aparente investimento no segmento intermediario do sistema escolar, o
nimero de jovens atendidos continua preocupante, pois com a universalizacdo do ensino
fundamental na década de 1990, a demanda por este segmento cresce e se verifica que aguns
grupos da sociedade continuam sem acesso a0 ensino médio, como é o caso das popul acbes
rurais.

Tabela 01 — Numeros da Educagéo Profissional (2007)

Rede privada 53% (18,9 milhdes de pessoas)
Rede publica 22,4% (8 milhdes de pessoas)
Sistema S 20,6% (7,4 milhdes de pessoas)
17,6% de 6 milhdes de estudantes do curso
Em 2007 de educacéo profissional estavaem curso
técnico de nivel médio
Preferéncias de area:
Mulheres —55,7% Salde
Homens—44,3% Indastria
Informética
Cursos diurnos 69,4%
Cursos noturnos 30,6%
Rede publica— 36,7%
Cursos técnicos de nivel médio Rede privada— 49,6%
Sistema S— 13,4%
Técnico apos a conclusdo do ensino médio 55,4%
Técnico ao Mesmo tempo que 0 ensino 42,4%
médio
. 123 milhdes de pessoas.
Total de pessoas que nunca fregiientaram
cursos de educacéo profissional 48,6% homens
63,7% mulheres
Fonte: IBGE, 2009. Pesquisa “ Aspectos Complementaresda E.J.A. e Educacéo Profissional”, suplemento da PNAD, 2007.
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Tabela 02 — Ensino Médio (oferta) (continua)

Area Urbana
22. 184 estabel ecimentos publicos de 49,4% dos jovensde 15 a 17 anos
ensino médio cursam o ensino medio
Area Rural
1. 377 estabelecimentos publicos de 22,1% (1/5) dosjovensde 15a17

ensino médio anos cursam o ensino médio
Fonte: INEP, 2007, pp. 18 €23. Com baseno MEC, IBGE, Censo 2000 e PNAD 2004.

As parcerias entre 0 movimento socia, universidades, ONG's e o Estado tém
possibilitado algumas a¢es no sentido de oferecer ensino médio, a populacéo especifica do
campo, adequado as suas realidades e necessidades. Como exemplos pode-se citar o que ja
vem fazendo o MST em VeranOpoligRS, com o Curso Técnico de Administracdo de
Cooperativas, no Instituto de Educacdo Josué de Castro, que possui em seus contelidos
curriculares disciplinas de formac&o geral, de administragdo de cooperativas e trés varidvels
gue diferenciam o0 curso dos demais. a histéria do movimento, a articulagdo entre os
conteddos disciplinares e a realidade dos assentamentos e acampamentos (Dal Ri e Vieitez,
2004).

A escola“Uma Terra de Educar”, no Rio Grande do Sul, é outro exemplo que enfatiza
0 desenvolvimento rural junto com a cooperacéo agricola. Possui um projeto pedagégico de
educacdo integral, que inclui o “Tempo Escola’ e 0 “Tempo Comunidade” com duracdo de
dois meses cada. No Tempo Escola, os alunos estudam, trabalham na producéo e em oficinas
de artes, fazem seminérios e programas de radio. No Tempo Comunidade, os alunos voltam as
suas casas e seus coletivos de origem para uma atuacao pratica, que sera depois analisada e
discutida no Tempo Escola. Um de seus cursos € o de Técnico Agricola e possui também o
ensino fundamental (antigo 1° grau), no qua o auno no Tempo Comunidade elabora um
diagndstico socio-econémico de sua comunidade (Moraes, 1999, p. 141).

Cabe dizer da importancia do PRONERA para o surgimento e fortalecimento das
parcerias entre a sociedade civil organizada e entidades governamentais. Assim, tem-se o0s
exemplos enumerados por Maria Antonia de Souza (2006).

O curso médio — Técnico em Agropecudria em parceria com a Universidade do
Espirito Santo; o Ensino Médio Normal (magistério) em parceria com a
Universidade da Bahia; 0 mesmo curso em parceria com a Universidade do
Maranh&o, além dos cursos em andamento ja existentes em Verandpolis quanto nos
Estados da Paraiba; Mato Grosso do Sul em parceria com a Universidade Estadual;
o curso de Pedagogia da Terra desenvolvido em parceria com a Unijui; outros em
parceria com a Universidade Estadual de Mato Grosso; Universidade Federal do
Espirito Santo; Universidade Federal do Para e Universidade Federal do Sergipe.

Em 1998 surgiu o primeiro curso de Pedagogia para Formagdo de Professores do
Ensino Fundamental e Coordenadores de Escolarizagdo dos Assentamentos de
Reforma Agréria, numa parceria entre a Fundagdo de Integracéo, Desenvolvimento e
Educacéo do Noroeste do Estado (Fidene), a Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (Unijui), o Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréria (Incra) e o Instituto Técnico de Capacitacao e Pesquisa da Reforma
Agraria (Iterra) (pp. 64-65).

Na mesma direcdo s cursos enumerados acima, segundo o Assessor da SECAD,
falando sobre a educacdo do campo no ensino médio no Semindrio promovido pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, em setembro de 2008, o MEC criou
um grupo de trabalho composto por representantes da SECAD, do MEC, das Escolas
Técnicas Federais, dentre outros, para a elaboracdo de um projeto de ensino médio
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profissional integrado ao meio rural. Este seria 0 “ensino médio técnico do campo”, que prevé
a aternancia como metodologia principal e um curriculo integrado com uma perspectiva
agroecol6gica, sustentavel. Propondo, principalmente, outro significado para o Ensino
Agricola da rede federal brasileira, que possui como modelo atual os “CEFET” (Rura
Semanal, 2008, p. 3).

Atualmente, a demanda tem se estendido ao ensino superior, principalmente, com o
pedido dos movimentos sociais de criagéo de cursos de licenciatura e cursos voltados para a
area produtiva, como Agronomia. A representante do MST, também no semin&rio promovido
peda UFRRJ, faou que o curriculo basico proposto pelo MST, para que atenda aos
assentamentos deve ser composto das disciplinas de Economia Politica, Filosofia, Historia,
Economia, Agroecologia e Questdo Agréria, dentre outras, mais especificas, de formagdo
técnica

As experiéncias de gque se tem conhecimento mostram uma perspectiva tedrica de que
a escola € um espaco de transmissdo, producdo e sistematizacdo de conhecimentos cientifico-
culturais e esta relacionada com a democratizaco do acesso ao ensino médio que, segundo
Maria da Gldria Gohn na Conferéncia Internaciona: educacdo, globalizacdo e cidadania —
novas perspectivas da sociologia da educacdo, ja citada, (2008), a falta do ensino médio é um
dos motivos pelo qual os jovens saem da escola, ele ndo foi universalizado.

O importante € gue as escolas oferecam uma “ educacédo oficialmente reconhecida pelo
MEC”, garantindo aos alunos a possibilidade de continuagdo dos estudos, mas a0 mesmo
tempo, uma prética pedagdgica diferente da educagéo rural convencional.

Porém, a educacdo do campo possui uma dimensdo mais ampla, que inclui a escola, e
outras séo 0s grupos de estudos, grupos culturais, grupos de jovens e adultos, associacOes e
cooperativas de producéo.

16. O Uso do Curriculo a partir do Conceito e das Diferentes Concepgdes
Pedagdgicas

Varios elementos sdo importantes e despertam o interesse de estudiosos no campo da
educacéo para a escola, tais como: avaliagdo, administragdo escolar, género, questdes raciais e
culturais, novas tecnologias, politicas educacionais, praticas pedagogicas e etc.

Desde o fina do século XIX, na Sociologia da Educacdo, emergiu, nos Estados
Unidos, a“tradicéo critica e sociologica do curriculo” com a preocupacao de questionar como
e por que se davam as formas de organizacdo do conhecimento escolar (Moreira e Silva,
2005).

O novo campo de estudos (o curriculo) nasce num cenario socia e politico de conflitos
na sociedade americana, apos a Primeira Guerra Civil, que vé uma nova sociedade emergir
baseada nas concepgdes do mundo industrial. Dessa forma, o curriculo foi utilizado como
instrumento de controle socia (lbid.).

Ja na Inglaterra, nasce a Nova Sociologia da Educacdo (NSE), tendo, como um dos
tedricos, Michael Young, que tinha o interesse centrado na historia do curriculo, que
permitiria expor a arbitrariedade dos processos de selecdo e organizacdo do conhecimento
escolar e educacional (Silva, 1995).

Em 1973, ha uma reconceitualizacdo do campo de estudos, durante uma conferéncia
na Universidade de Rochester — Nova Y ork. Uma das correntes de pensamento que surge € a
das Universidades de Wisconsin e Columbia, influenciadas pelo neomarxismo e tem como
principais tedricos Apple e Giroux, que aiam uma sociologia do curriculo que se preocupa
com as relacOes entre curriculo e estrutura social, curriculo e cultura, curriculo e poder,
curriculo e ideologia, curriculo e controle social. E ainda, em entender a favor de quem o
curriculo trabalha (Moreira e Silva, 2005).
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Antes disso, o curriculo tinha uma concepgdo essencialmente técnica e administrativa
de como fazer o curriculo, estabelecida por Bobbitt e Tyler, da teoria tradicional (Silva,
2007).

A concepcdo de curriculo vai se alterando de acordo com 0 momento social, politico e
econdémico da sociedade, das teorias que o0 estudam, das formulacBes dos tedricos da
Sociologia da Eeducacéo, tais como: Bobbitt, Taylor, Tyler e Dewey da Teoria Tradicional;
Paulo Freire, Althusser, Bourdieu, Passeron, Baudelot, Estabelet, Young, Apple, Bowles e
Gintis da Teoria Critica e Foucault, Derrida da Teoria Pés-critica (Ibid., 2007) esofre
influéncia, também, do neomarxismo, da teoria critica da Escola de Frankfurt, das teorias da
Reproducéo, da NSE, da Psicandlise, da Fenomenologia, do Interacionismo Simbdlico, da
Etnometodologia, que vao alterar os objetivos do curriculo na escola (Moreira e Silva, 2005).

Assim, inicia-se 0 campo de estudos sobre o curriculo, com a andlise de como fazer o
curriculo, técnica e administrativamente, passa-Se a questionar como e por gue o
conhecimento escolar estd organizado de tal maneira e, mais recentemente, a questdo €. que
conhecimento deve conter o curriculo para que ele seja democratico e multicultural, numa
perspectiva pos-colonialista do curriculo?

A questdo do conhecimento também perpassa a conceitualizacdo de curriculo, pois as
andlises sd0 baseadas em que conhecimento € considerado verdadeiro, em por que esse
conhecimento e ndo outro, em como selecionar 0s conhecimentos e com quais objetivos,
dentre outras questdes.

Dessa forma, o que é curriculo vai depender da teoria que o define e a questdo central
dateoriado curriculo é saber qual conhecimento deve ser ensinado (Silva, 2007).

Segundo Goodson (1995) “a palavra curriculo vem da palavra latina scurrere, correr, e
refere-se a curso (ou carro de corrida). As implicagdes etimolégicas sd0 que, com isso, 0
curriculo é definido como um curso a ser seguido, ou, mais especificamente, apresentado” (p.
31).

A origem do termo esta ligada ao comeco da escolarizacdo, que se inicia com classes
sendo formadas livremente por pessoas sem qualificacdo profissiona especifica para isso e,
posteriormente, passa a ser hormatizado com relacdo aos contelidos, tempo, sequiéncia e etc.,
pelo Estado.

A idéia de classe e curriculo, que num primeiro momento se ligam a relagéo entre
conhecimento e controle, data de 1509, situada em Paris no College of Montaign.

O conceito de curriculo como sequéncia estruturada ou ‘disciplina provém, em
grande parte, da ascendéncia politica do Calvinismo. Desde esses primordios houve
uma ‘relagdo homdloga entre curriculo e disciplina’. O curriculo como disciplina
diavase a uma ordem socia onde os ‘eleitos’ recebiam um prospecto de
escolarizagdo avancgada, e os demais recebiam um curriculo mais conservador (lbid.,
p. 43).

O curriculo vai se associando as nogdes de disciplina, contelidos e classe, de acordo
com os interesses da época e sofre influéncia da Revolugdo Francesa e da Revolugdo

Industrial.
No quadro abaixo, segue as principais caracteristicas das trés teorias do curriculo.
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Quadro 05 - Teorias do curriculo (continua)

TEORIAS ‘ 2 0
TRADICIONAIS TEORIAS CRITICAS TEORIAS POS-CRITICAS
Eng Ideologia |dentidade, ateridade,
nsino ~ . :
Aprendizagem Reproducéo cultural e social dlfefenga
F’)A\V aliacs Poder Subjetividade
a0 Classe social Significago e discurso
Metodologia e
Didética ) Cao[ta.\hsmo 3 Saber- pode[
Oraanizach Relagdes sociais de producéo Representacdo
rganizagao L
Plangamento C(_)nsu ~entlzf';\(;ao ) i Cultura _
A Emancipaco e libertagcéo Género, raga, etnia,
Eficiéncia . ;
Objetivos Curriculo oculto sexualidade
Resisténcia Multiculturalismo
Fonte: Silva, 2007, p. 17.

A teoria pés-critica, por enfocar as questdes de identidade, cultura, género, raca/etnia e
poder, traz como campo de teorizacao e investigacao os “ Estudos Culturais’, no qual devemos
nos deter com maior énfase por entendé-1o como o canpo que mais contribui para o estudo da
realidade na qual o objeto de estudos esta inserido.

Os Estudos Culturais tém sua origem nos anos de 1960, na Inglaterra cujas referéncias
s80 Marx, Althusser e Gramsci, e a partir dos anos de 1980, Foucault e Derrida (Silva, 2007),
tendo, como elementos centrais de andlise, a cultura e o poder, sem neutralidade,
imparcialidade, sempre se toma partido dos grupos em desvantagem nas relacfes sociais que
acabam, sempre, por produzir relacdes de poder.

Ambos, cultura e poder, v&o caminhar juntos na constituicdo da identidade do sujeito,
gue esta ora em situagdo de dominador, ora em de dominado na organizacdo social em
diferentes classes.

Nessa perspectiva, Tomaz Tadeu da Silva (op. cit.) explica como se da a andlise da
cultura nos Estudos Culturais.

Em primeiro lugar, os Estudos Culturais concentram-se na andlise da cultura,
compreendida, tal como na conceptualizacdo origina de Raymond Williams, como
forma global de vida ou como experiéncia vivida de um grupo social. Além disso, a
cultura é vista como um campo relativamente autdnomo da vida social, como um
campo que tem uma dindmica que é, em certa medida, independente de outras
esferas que poderiam ser consideradas determinantes. [...] De forma talvez mais
importante, os Estudos Culturais concebem a cultura como campo de luta em torno
da significagdo social. A cultura € um campo de producdo de significados no qual os
diferentes grupos sociais, situados em posicdes diferenciais de poder, lutam pela
imposicdo de seus significados a sociedade mais ampla. A cultura € nessa
concepcdo, um campo contestado de significacdo. O que estd centralmente
envolvido nesse jogo € a definicdo da identidade cultural e socia dos diferentes
grupos. [...] Os Estudos Culturais sdo particularmente sensiveis as relagtes de poder
gue definem o campo cultural. Numa definicéo sintética, poder-se-ia dizer que os
Estudos Culturais estdo preocupados com questfes que se situam na conexdo entre
cultura, significacdo, identidade e poder (Silva, op. cit., pp. 133-134).

No Brasil, Paulo Freire se antecipou e influenciou os Estudos Culturais ao trazer para
a teorizagdo curricular a pergunta: 0 que ensinar? E apresentar uma teoria bastante elaborada
de como devem ser a Pedagogia e a Educacéo.

Sua critica ao curriculo esta sintetizada no conceito de “Educacdo Bancaria’ e aponta
como alternativa a “Educacdo Problematizadora’, na qual o conceito de conhecimento passa
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pela fenomenologia e significa que é sempre o conhecimento de alguma coisa, ndo separando
0 sujeito do objeto (Ibid.).

Freire introduz o conceito de cultura a andlise sobre 0 conhecimento ao afirmar que “o
ato de conhecer envolve fundamentalmente o tornar ‘presente’ 0 mundo para a consciéncia’
(Ibid., p. 59), pois, para Freire, a consciénciainclui a consciéncia de s mesmo, em oposi¢do a
natureza, e isso significa entender a cultura como criagéo e producéo humana (l1bid., 2007).

Voltando ao tema central, “curriculo”, Tomas T. da Silva (op. cit.) explica as
implicagOes dos Estudos Culturais para o curriculo:

Quiais sdo as implicagdes dos Estudos Culturais para a andlise do curriculo e para o
curriculo? Em primeiro lugar, os Estudos Culturais permitemnos conceber o
curriculo como um campo de luta em torno da significagéo e da identidade. A partir
dos Estudos Culturais, podemos ver o conhecimento e o curriculo como campos
culturais, como campos sujeitos a disputa e a interpretacdo, nos quais os diferentes
grupos tentam estabelecer sua hegemonia. Nessa perspectiva, o curriculo € um
artefato cultural em pelo menos dois sentidos: 1) a ‘instituicdo’ do curriculo é uma
invencdo social como qualquer outra; 2) o ‘contelido’ do curriculo € uma construcao
social. Como toda construcéo social, o curriculo ndo pode ser compreendido sem
uma andlise das relages de poder que fizeram e fazem com que tenhamos esta
definicdo determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem com que o
curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e ndo outro (Silva, 2007, pp.
134-135).

Os temas centrais de andlise critica e sociologica do curriculo sdo ideologia, cultura
(como ja mencionado) e poder. Outros temas também importantes sdo o curriculo oculto e o
uso de novas tecnol ogias como 0 computador e ainternet.

A relacdo entre curriculo e ideologia tem como principal tedrico Louis Althusser, que
vé a escola como “Aparelho Ideolégico de Estado - AIE”. A ideologia esta no centro do
processo que o curriculo tem de produzir identidades no interior da escola. Usando também o
conceito de hegemonia de Gramsci, a ideologia é vista ndo somente no campo das idéas e,
sim, com existéncia material presente em rituais, préaticas pedagoégicas, na linguagem e nos
livros didéticos. “A ideologia € um dos modos pelos quais a linguagem constitui e produz o
mundo socia de uma certa forma’ (Moreira e Silva, 2005). Ela interfere no curriculo na
maneira em que permeia a selecdo do conhecimento a ser ensinado, contribuindo para a
reproducdo da sociedade capitalista. Através de idéias “que nos fazem ver 0s arranjos sociais
existentes como bons e desgjaveis’ (Silva, op. cit., p. 32).

Entre curriculo e poder, Moreira e Silva (op. cit.) dizem que

Por um lado, o curriculo, enquanto definicdo ‘oficial’ daquilo que conta como
conhecimento vélido e importante, expressa 0s interesses dos grupos e classes
colocados em vantagem em relagdes de poder. Desta forma, o curriculo é expressdo
das relagdes sociais de poder. Por outro lado, apesar de seu aspecto contestado, o
curriculo, ao expressar essas relacdes de poder, ao se apresentar, no seu aspecto
‘oficial’, como representacdo dos interesses do poder, constitui identidades
individuais e sociais que ajudam a reforcar as relacdes de poder existentes, fazendo
com que 0s grupos subjugados continuem subjugados. O curriculo esta, assim, no
centro das relagbes de poder (p. 29).

Um exemplo de como o curriculo pode ser usado como instrumento de poder, afébula
do “Curriculo dos Urubus’ escrita por Rubem Alves (2000) é citada a seguir:

Orrei ledo, nobre cavalheiro, resolveu certa vez que nenhum dos seus stditos haveria
de morrer na ignorancia. Que bem maior que a educacdo poderia existir? Convocou
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o urubu, impecavelmente trajado em sua beca doutoral, companheiro de preferéncia
e de churrascos, para assumir a responsabilidade de organizar e redigir a cruzada do
saber. Que os hichos precisavam de educacdo, ndo havia davidas. O problema
primeiro era o que ensinar. Questao de curriculo: estabel ecer as coisas sobre as quais
os mestres iriam falar e os discipulos iriam aprender. Parece que havia acordo entre
os participantes do grupo de trabalho, todos urubus, é claro: os pensamentos dos
urubus eram os mais verdadeiros; o andar dos urubus era 0 mais elegante; as
preferéncias de nariz e de lingua dos urubus eram as mai s adequadas para uma salide
perfeita; a cor dos urubus era a mais tranqiilizante; o canto dos urubus era 0 mais
bonito. Em suma: 0 que é bom para os urubus é bom para o resto dos bichos. E
assim se organizaram os curriculos, com todo o rigor e precisdo que as Ultimas
conquistas da diddtica e da psicologia da aprendizagem podiam merecer.
Elaboraram-se sistemas sofisticados de avaliagdo para teste de aprendizagem. Os
futuros mestres foram informados daimportancia do dialogo para que o ensino fosse
mais eficaz e chegavam mesmo, vez por outra, a citar Martin Buber. 1sso tudo sem
falar na paraferndlia tecnol 6gica que se importou do exterior, maquinas sofisticadas
gue podiam repetir as aulas a vontade para os mais burrinhos, e fascinantes circuitos
de televisdo. Ah! Que belezal Tudo aquilo dava uma deliciosa impresséo de
progresso e eficiéncia e os repérteres ndo se cansavam de fotografar as luzinhas
piscantes das maquinas que haveriam de produzir saber, como uma linha de
montagem produz um automével. Questdo de organizagdo, questéo de técnica. N&o
poderia haver falhas. Comegaram as aulas, de clareza meridiana. Todo mundo
entendia. SO que o corpo rejeitava. Depois de uma aula sobre o cheiro e 0 gosto bom
da carnica, podiam-se ver grupinhos de passaros que discretamente (para nao
ofender os mestres) vomitavam atras das arvores. Por mais que fizessem ordem
unida para aprender o gingado do urubu, bastava que se pilhassem fora da escola
para que voltassem todos os velhos e detestéveis habitos de andar. E o pavéo e as
araras nao paravam de cochichar, cagcoando da cor dos urubus: ‘Preto € a cor mais
bonita? Uma ova...” E assim as coisas se desenrolaram, de fracasso em fracasso, a
despeito do métodos cada vez mais cientificos e das estatisticas que subiam. E todos
comentavam, sem entender: ‘A educacgdo vai muito mal...’ [...] Um bemte-vi que
consiga ser aprovado com distingéo na escola dos urubus pode ser muito inteligente
paraos urubus. Bemte-vi é que ele ndo é (pp. 70-73).

Ja o curriculo oculto foi um conceito criado para se referir agueles aspectos da
experiéncia educacional ndo explicitados no curriculo oficial, formal (Moreirae Silva, op. cit.,
p. 31), tais como: a convivéncia, os horarios, a disciplina, a organizacdo escolar, a rotina
escolar e etc, que também contribuem para a reproducdo social das diferencas, juntamente
com 0 uso de novas tecnologias, como 0 computador e a internet que alteram as formas de
producdo, 0 acesso e o contetido do conhecimento.

E preciso dizer que cada escola pode criar 0 seu proprio curriculo, apesar de estar
subordinada a uma Secretaria de Educacéo. Isto é garantido pela LDB de 1996, se referindo a
flexibilidade do que deve ser ensinado, nos artigos 26, 27 e 28 do capitulo 11, se¢do |, que
prevé para a educacdo basica, dentre outras coisas, a obrigatoriedade de alguns contelidos e
disciplinas, como o estudo da lingua portuguesa e da matemética e uma parte diversificada
gue complementard o ensino, baseada nas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e daclientela

Percorrendo os estudos dos tedricos ja citados, chega-se a equacdo que foi mais
difundida por Michael Apple: curriculo e poder.

Em suma, na perspectiva de Apple, o curriculo ndo pode ser compreendido — e
transformado — se ndo fizermos perguntas fundamentais sobre suas conexfes com as
relacdes de poder. Como as formas de divisdo da sociedade afetam o curriculo? Como
aformacomo o curriculo processa o conhecimento e as pessoas contribui, por suavez,
para reproduzir aquela divisdo? Qual conhecimento — de quem — é privilegiado no
curriculo? Quais gupos se beneficiam e quais grupos sdo prejudicados pela forma
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como o curriculo estd organizado? Como se formam resisténcias e oposi¢es aos
curriculo oficia? (Silva, op. cit., p. 49).

Tanto a teoria critica quanto a teoria pés-critica mostram, de diferentes formas, mas
sempre com os elementos cultura, ideologia e poder, que o curriculo é uma questdo de saber,
identidade e poder. Ele esta construido parater efeitos sobre as pessoas e, devido a selecdo do
conhecimento a ser ensinado, diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, com
diferencas ligadas a classe, raca/etnia e género. Por isso, alterar a organizacdo e selecdo do
curriculo é aterar a organizacdo da sociedade (I1bid.).

O curriculo é capitalista e seu conhecimento carrega as marcas das relagfes sociais de
dominag&o, subjugacdo, exploragcdo social e econdmica. E, como carrega consigo a ideologia,
€ um territério politico, uma arena de luta. Como o conhecimento € um processo de
construcéo de saber socia e historicamente produzido, o curriculo também é. Portanto, o
importante ndo é questionar “ quais conhecimentos sdo vadidos?’ e, sim, “quais conhecimentos
sd0 considerados validos?’ (Ibid.).

E dentro desse cendrio que os movimentos sociais, ao reivindicarem uma educag&o
gue estegja de acordo com seus ideais de vida e realidade de luta por seus direitos, se inserem
buscando, através do reconhecimento do seu saber, também como valido, ter acesso aos
demais e, assim, também ter poder.

Parece ser nesse processo de selegdo sobre qual conhecimento € considerado valido e,
portanto, deve ser ensinado, que se exclui 0 conhecimento popular das comunidades, que vao
compondo o que se pode chamar de curriculo invisivel.

O curriculo invisivel é composto das préticas sociais e culturais presentes nas
comunidades tradicionais, que permite as criangcas e aos jovens o grendizado de valores,
costumes e historias, dentre outros, contribuindo para a afirmacéo de uma identidade. Ocorre
num processo de ensino-aprendizagem ndo formal, que veicula um saber que forma para a
vida (Moura, 2006).

Gloria Moura (op. cit.), andisando o curriculo invisivel nas comunidades
remanescentes de quilombo, trata do aprendizado durante as etapas de redizacdo de uma
festa, por exemplo, e darelagdo deste aprendizado com a escola:

A importancia dos rituais de devogéo, o respeito a natureza, o dever de trabahar, o
respeito a familia, a beleza da negritude, a busca de um casamento dentro do circulo
comunitario, sdo valores que fazem parte dos padrdes sociais que marcam as
histérias de vida dos atuais moradores bem como dos seus antepassados, e
perpassam as letras das misicas cantadas nas festas e as estdrias de santos e de
bichos, sempre repetidas. [...] A experiéncia das comunidades leva em conta os
valores de sua prépria histéria, enquanto na escola os valores da sociedade nacional
sd0 impostos com pouca referéncia a outras historicidades vividas e aprendidas
pelos alunos em seu contexto de origem. Assim, a educacdo formal desagrega e
dificulta a construcdo de um sentimento de identificagdo ao criar um sentido de
exclusdo para o aluno que ndo consegue ver qualquer relagdo entre os conteddos
ensinados e seu proprio universo de experiéncia durante o desenvolvimento do
curriculo, enquanto nas festas quilombolas as criangas se identificaram
positivamente com tudo o que esta acontecendo a sua volta, como condi¢do de um
saber que os forma paraavida (pp. 262-263).

Dai a importancia do estudo (tedrico) sobre curriculo para a base tedrica desta

pesquisa, pois a escola estd imersa num ambiente cheio de significados que regem a vida
dos(as) alunos(as) que a frequentam. Assim Gloria Moura (op. cit.) continua:
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A escolatem o dever, a partir dos val ores especificamente pedagégicos que orientam
sua prética, de ampliar e aprofundar no aluno o su processo de aquisicdo de
conhecimentos. O que se propde € o respeito as matrizes culturais a partir das quais
se constréi a identidade dos alunos, com a atengédo voltada para tudo aquilo que va
resgatar suas origens e sua histéria (o que também significa respeitar os direitos
humanos!), como condi¢do de afirmacgéo de sua dignidade enquanto pessoa, e da
especificidade da heranga cultural que ele carrega, como parte da infinita
diversidade que constitui a riqueza do ser humano. Esse é um valor que se revela
essencial numa sociedade marcada por uma formagdo pluriétnica e multicultural (p.
264).

A escola, de maneira geral, parece ndo admitir e/ou levar em consideracdo a cultura,
especialmente a popular, na elaboragdo de sua matriz curricular, a0 mesmo tempo 0s
professores/educadores ndo estédo abertos a essas “inovagdes’ em suas aulas, talvez porque
ndo foram formados para is0, 0 que estimula a chamada “Educacdo Bancaria’, de que fala
Paulo Freire, e a necessidade de leis que garantam uma educacdo mais democrética e de
acordo com a realidade sdcio-cultural, como é o caso da Lei n° 10.639/2003 (anexo D), que
altera a LDB em vigor, acrescentando como contetido programético obrigatorio no ensino
sobre histéria e cultura afro-brasileira: “o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
histéria do Brasil” (Lei n° 10.639/2003, artigo 1°, paragrafo 1°).

Georgina Nunes (2006) diz que esta L ei:

Desordena estruturas fixas de organizagdo escolar e de pensamento pedagdgico ao
desordenar um curriculo escolar que [...] € mais do que uma mera selegdo de
contelidos para que 0s processos cognitivos se instaurem. Constitui, na verdade, um
processo de (de)formagéo de nds mesmos, na forma como nos percebemos, que nos
reconhecemos e como Nnos situamos através da nossa identidade (p. 350)".

" Georgina Nunes faz esta afirmagao baseada no dialogo tedrico com Toméas Tadeu da Silva (1996).
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1. CAPITULO I

O PERFIL SOCIO-HISTORICO-CULTURAL DA COMUNIDADE
RURAL DA MARAMBAIA E DA EDUCACAO FORMAL

1.1. Comunidades Tradicionais e Cultura

A comunidade, de que se trata nesta pesquisa, possui tragos de comunidades
tradicionais e se desenvolveu no litoral de uma érea considerada, até os dias de toje, como
rural. Portanto, ha uma mistura da cultura caicara e do campesinato brasileiro.

Aqui, terd como limite o desenho de um breve perfil da cultura caicara e associ& la,
posteriormente, a0 meio rural, por considerar a cultura predominante ao longo da histéria de
desenvolvimento do modo de producéo da popul acéo.

Com o intuito de melhor caracterizar a cultura caicara, esse capitulo terd inicio com
definicdes gerais de cultura que fundamentardo as andlises posteriores.

Cultura é um grupo organizado de padr8es culturais, normas, crengas, leis naturais,
convencdes, entre outras coisas, em constante processo de transformagdo e ainda,
padrdes de comportamento que sdo caracteristicos de cada sociedade (Caldas, 1986).

Santos (1991, p.12) afirma que “cada cultura é resultado de uma historia particular, e
isso inclui também suas relagBes com outras culturas as quais podem ter caracteristicas bem
diferentes’.

Para Roberto DaMatta (2003), “a palavra cultura exprime precisamente um estilo, um
modo e um jeito, repito, de fazer coisas’. Para Gueertz (1989, p.15), o conceito de cultura é
semidtico, acredita como Max Weber, “que 0 homem é um anima amarrado as teias de
significados que ele mesmo teceu’”.

Destacamse, assim, conceitos que levam em consideracdo elementos como a historia,
relagdes e significados, compondo os nexos principais da no¢éo de cultura que constitui 0
olhar sobre o objeto de estudo.

Pensando nisso, encontra-se na tentativa de Muniz Sodré (2005) em fazer uma
genealogia do conceito de cultura, a explicagdo que explicita a vertente adotada neste
trabal ho.
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“Para as modernas sociedades ocidentais, a cultura implica, portanto, uma prética
diferenciada regida por um sistema, que se entende como o conceito das relacfes
internas tipicas da realidade da producéo, pelos individuos, do sentido que organiza
suas condigdes de coexisténcia com a natureza, com 0s proprios membros de seu
grupo e com outros grupos humanos. Ao mesmo tempo, para os antropdlogos,

cultura ja ndo é mais a tradicdo transmissivel de conportamentos aprendidos, mas
um complexo diferenciado de relacBes de sentido, explicitas e implicitas,
concretizadas em modos de pensar, agir e sentir. [...] Dentro ou fora do discurso
antropolégico, a palavra cultura relaciona-se com as préticas de organizagdo
simbdlica, de producédo social de sentido, de relacionamento com oreal”. (p.11-12)

A cultura caicara, por sua vez, € uma denominagdo local para aquelas comunidades e
individuos que vivemn ao longo do litoral dos Estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Parana.
Para o litoral de outros Estados a mesma cultura tem outras denominacdes. E formada pela
mescla de populacfes indigenas, colonos portugueses e negros, e guardam velhas tradicoes
oriundas da colonizacdo portuguesa (Diegues, 1988).

Devido ao povoamento mais intenso no litoral, desde o descobrimento do pais, com as
mesmas influéncias de colonizagdo, “verifica-se a existéncia de elementos culturais e sociais
comuns atodo ele” (Mussolini, 1980).

Fatores geograficos e ciclos econémicos vividos em cada regido do litoral brasileiro
sdo aguns dos fatores que contribuiram para a formagdo das comunidades, das formas de
ocupacao do solo e da utilizagdo dos recursos naturais.

Emilio Willems, em “llha de Buzios. uma comunidade caicara no Sul do Brasil”
(2003, p. 171), fez uma comparagdo entre a comunidade estudada localizada em llha
Bela/BUzios, e as caracteristicas da que conceituou como uma subcultura (a caicara) dentro da
cultura brasileira, nos oferecendo uma série de tragos da cultura caicara que, em grarde parte,
a populacdo da Marambaia compartilha.

A comunidade de BUzios emerge bem claramente como uma manifestacdo da
subcultura caicara. A associacdo da pesca e agricultura, a predominancia do
complexo da mandioca, a fraca lideranca comuna, as relagbes sociais
individualizadas em um grupo maior e na familia nuclear, a auséncia de medidas
violentas de represdlia por infidelidade, a auséncia do mutirdo agricola, o declinio do
culto ao santo, e a auséncia de institui¢des religiosas como as novenas, fraternidades
e dancas sacras, assim como a auséncia do jogo, que sdo todas caracteristicas de
Buzios, sdo também caracteristicas da subcultura caicaraem geral.

Apesar das tradigbes consolidadas pela cultura, os caicaras vém se gustando as
circunstancias ecologicas, sociais e econdmicas impostas ao litoral ao longo dos tempos. Por
exemplo, 0 seu envolvimento com mercados, atores institucionais, novas técnicas e
proibicdes, vao influenciar a dinémica da pesca e da agricultura dos caicaras (Silva, 2005).

Mour&o (1971) Apud Adams (2000) analisa com relacdo a dinamica das atividades
econdmicas caicara que, de forma geral, e até meados do século XX, havia uma mobilidade
entre os periodos de prosperidade na cidade em que exerciam outras atividades e no periodo
de estagnacdo retornavam as suas atividades na &rea rural.

Um marco que possibilitou esta mobilidade no litoral Sul do Rio de Janeiro foi a
construgdo da Rodovia Rio-Santos em 1970, que ocasionou novas oportunidades aos
moradores da regido e também a invasdo do turismo, a especulacdo imobiliaria, a degradacéo
ambiental, a especializagdo na pescaria, juntamente com a reducdo da agricultura e pecuaria.

Cristina Adams (op. cit.), analisando trabalhos recentes sobre populacdes caicaras,
verificou que estudos referem-se invariavelmente ao caicara como pescador, dependendo de
suaroga como complemento, mas possuindo todo seu universo voltado para 0 mar.

33



Assim, podemos sintetizar que o0 “género de vida caicara combina a agricultura de
subsisténcia, [...] com apesca’. (Ibid., p.147).

E importante dizer que uma das concepcdes vigentes sobre a cultura caicara na
literatura a descreve como “primitiva’, “isolada’ e “auto-suficiente”, assim como Mussolini
(op. cit.) menciona a primeiraimpressdo que se tem do litoral ao escrever, focalizando alguns

aspectos da vida das populagdes rurais que habitam o litoral:

E que avida ai foi simplificada em seus elementos culturais e, em comparacdo com
0 passado, reduzida a ponto pequeno. Talvez seja este 0 aspecto que mais cause a
impresséo de decadéncia. E como se se vivesse do que sobrou de outrora, tendendo-
se, em geral, antes a empobrecer esses restos que a lhes acrescentar novos elementos
(p. 223).

E, assim, o meio rural/campo segja no litoral, sga no interior, carrega historicamente o
estigma de “atrasado”, “pobre”, “que precisa se urbanizar”. Nd merecendo receber entéo,
investimentos em educacdo, salde, habitagdo e infra-estrutura.

O objeto de estudo, a comunidade rural habitante da Marambaia, sua relagdo com a
educacdo e possives adternativas, esta neste cenario. Um ambiente rural situado no litoral, que
se caracteriza pela cultura caicara e a precariedade material por um lado, e a riqueza social e
ambiental por outro.

Por isso, serd feita uma breve reflexdo acerca das concepgdes sobre 0 campo
brasileiro, sabendo da imensa quantidade de estudos a respeito, e com isso, sem a pretensao
de aprofundar 0 conceito ou esgota- o, apenas mencionar sua relevancia para a continuidade
do quadro tedrico e sua ligagdo com o tema central do estudo. O campo, enquanto lugar de
producéo e reproducdo de préticas sociais, € pensado e trazido ao estudo, enquanto dispositivo
conceitual para o plangamento e implementacdo de politicas publicas para o0 setor,
especialmente quando se fala em educacdo do campo, como tratado no topico 1.3 do capitulo
anterior, referindo-se a uma construcéo de uma politica de educagdo voltada especificamente
para 0s anseios das pessoas que nele habitam e trabalham.

O meio rurd sempre foi marcado, no Brasil, pela idéia ce que € necessario 0 seu
desenvolvimento e, conseguentemente sua urbanizagdo e seu fim. A urbanizagdo sempre foi
um objetivo a ser alcancado. Dessa forma, o meio rura ficou caracterizado pelo atraso,
precariedade, pobreza e abandono. Assim, “no inicio da década de 1980, a maioria das
construgdes sociais sobre o rural sugeria 0 seu desaparecimento acelerado” (Ferreira, 2002,
p.28). Baseado em argumentos, tais como:

esvaziamento demografico do rural;

diminuicdo da participagdo da agricultura no PIB e sua subordinagdo aumentada pelo

processo de agroindustrializacdo;

proletarizacéo de grupos rurais e de generalizagdo do modelo Empresa Moderna.

Ja na década de 1990, as Ciéncias Sociais, baseando-se nas experiéncias de outros
paises, comeca a apontar as potencialidades do rural como espacos para reformas societérias
de cunho integrativas e como base para repensar a qualidade de vida na contemporaneidade,
nomeando novas ruralidades. Esta visdo refletia o fato de que se organizavam associagoes e
movimentos sociais de base rural (com o fim da ditadura militar), com a proposta de criticar
as politicas rurais baseadas no modelo de desenvolvimento modernizador. Esses movimentos
sociais evidenciavam sua disposicdo para se tornarem atores coletivos da revitalizacdo do
espaco rural (lbid., p. 30).

O rural, entdo, apresenta duas linhas de debate:

1. o rura como realidade e construcdo social em declinio, com papéis delimitados

por um mundo urbano em expansao;



2. aressignificagdo do rural, enquanto espaco de vida e trabalho, com uma rede de
relacbes sociais, uma ecologia e cultura, representacdes especificas de
pertencimento, e projetos de vida e desenvol vimento alternativo.

A segunda linha de andlise do meio rural é a que interessa a educagdo do campo, na
qua se insere 0s assentamentos, as comunidades tradicionais, 0S movimentos sociais rurais,
0uU sgja, 0s “povos do campo”.

Essa ressignificacdo do rural apresenta como caracteristicas para este espaco, segundo
Angela Duarte Damasceno Ferreira (op. cit., pp. 32 — 33):

Quadro 06 - Caracteristicas do rural

Revitalizacdo demogréfica
Dissociagdo com o agricola
Lugar de residéncia, ndo somente de trabalho, lugar de lazer
Familias de agricultores crescentemente pluriativas
Paisagem a ser mangjada e preservada
Necessidade de boas préticas agricolas, sustentabilidade
Territorio do futuro: com o fortalecimento da agriculturafamiliar, da pluriatividade,
do pertencimento ao lugar, dos lacos de parentesco e memoria social.

E ainda, um espaco onde co-existe dois projetos de agricultura, desde os anos 2000
aproximadamente: 1 — agricultura familiar e 2 — agronegocio (I Seminario Temético de
Extensdo Rural, 2008).

Dessa forma, temos no Brasil, um rural em reconstrucéo, que se complementa a partir
do didogo com o espaco urbano e ndo com o isolamento. Por isso cria-se e recria-se uma
diversidade de estratégias de reproducdo socia. Dentre eas, a pluriatividade e a luta pela
terra, esta que também se caracteriza como principio pedagogico da educacéo do campo.

E importante ressaltar que a visdo do rura enquanto “local do atraso” respaldada nos
cléssicos das ciéncias sociais do século X1X, ainda influencia pensadores, formuladores e
gestores de politicas publicas para o setor, favorecendo o agronegécio e dificultando a
agricultura familiar. Somado a isso, as diferentes visdes sobre o campo, com diferentes
conceitos, se apresentam como dificuldade que afeta sobremaneira as politicas de educacéo
rural no pais, servindo de argumento para a luta dos movimentos sociais por uma educacdo
basica do campo.

1.2 Caracterizacdo da Comunidade da Marambaia

A llha e a Restinga da Marambaia situam-se no litoral Sul Fluminense, Municipio de
Mangaratiba — RJ, compreendendo 42 Km de extensdo, com inicio em Guaratiba no
Municipio do Rio de Janeiro (Mapa 2). Compreende, atualmente, uma regido de uso restrito
as atividades militares através do Centro de Pesguisas do Exército, na porcéo leste (Restinga);
Campo da Aeronautica, na faixa intermediaria e, no extremo oeste, o Centro de Adestramento
dallhadaMarambaia (CADIM), &rea em que reside a comunidade.
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Fonte: Governo do Estado do Rio de Janeiro.

sede de distrito e de municipio
base aérea de Santa cruz

Preservando uma parcela da floresta remanescente de Mata Atlantica em processo de
regeneraco, desde 1987, é declarada Area de Proteciio Ambiental (APA) pelo Decreto n°
9.802, que cria a Area de Protecdo Ambiental de Mangaratiba, de gest&o estadual (Figura 01).
Possui 22.936 hectares de Mata Atlantica submontanha e manguezal, envolvendo uma parte
continental e outra insular. Inclui areas das Ilhas Guaiba, Guaibinha, Itacurucd, Furtada,

Marambaia e Jaguanum nas cotas acima de 100 metros do nivel do mar.

A APA tem como objetivos basicos proteger a diversidade biolégica, disciplinar o
processo de ocupacao e assegurar a sustentabilidade do uso dos recursos naturais.

Figura Ol - Vistada Praiada PescariaVelha
Fonte: trabalho de campo, 2007.
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O histérico da Ilha nesta pesquisa inicia-se com elementos da histéria do Municipio de
Mangaratiba - RJ.

O povoamento do Municipio aconteceu por volta de 1620, quando Martim de Sa trouxe
indios Tupiniquins de Porto Seguro, que foram estabelecidos sob tutela dos Jesuitas
aldeamentos, sendo um dos povoados na Il1ha da Marambaia (PREFEITURA MUNICIPAL
DE MANGARATIBA & FUNDACAO MARIO PEIXOTO, 1997). Nesta histdria, a Ilha da
Marambaia também aparece, anos mais tarde, como porto de desembarque de escravos ao
lado do Porto do Sahy (I1bid.).

O Desenvolvimento da economia cafeeira e o trafico de escravos foram as atividades
gue movimentaram a regido gerando o enriquecimento e as construgdes na cidade de
Mangaratiba que, em 1831, foi elevada a categoria de Vila. A saida dos indigenas da llhae a
chegada dos escravos no local parecem estar ligadas a ndo adequacdo dos indios ao trabalho
na lavoura de cana-de-aclcar no seculo XVIII e, posteriormente, na lavoura de café.

No império, o personagem da histéria da Ilha que se destaca é o Comendador Joaquim
José de Souza Breves, conhecido também como “Rei do Café’, que foi um dos maiores
proprietarios de fazendas de café e escravos no Rio de Janeiro. Possuia fazendas na Regido de
Mangaratiba e Vassouras, além das situadas na Ilha. Segundo Padre Breves (2000, p. 90),
Joaquim José de Souza Breves era proprietario de noventa e duas fazendas e cerca de seis mil
escravos.

Apbs a abolicdo do trafico negreiro em 1850, a Ilha transformouse em posto de
acolhida e triagem de escravos para as fazendas de café do Comendador, ou sgja, foi povoada
pelos escravos chegados em navios negreiros vindos da Africa. Com a morte do Comendador
em 1889 e a consequiente decadéncia de suas fazendas, a populacdo de ex-escravos continuou
a ocupar a llha, que teria sido doada em praias, verbamente, para cada familia dos ex-
escravos (MDA/INCRA, 2006). A vilva do Breves vendeu as terras da | lha para a Companhia
Promotora de Industrias e Melhoramentos, pertencente a Unido, que desde 1906 ocupa as
terras com as Forcas Armadas.

Em 1939, instala-se na Ilha a Escola de Pesca Darcy Vargas®, através de uma acdo de
parceria entre 0 Estado e o Abrigo Cristo Redentor, entidade de cunho filantrépico. Em 1940
€ inaugurada a Escola Priméria Levy Miranda (KOINONIA, 2003).

Nesse momento, o perfil da comunidade é redesenhado com a chegada, a llha, de uma
populacdo caicara natura de outras ilhas da Baia e do continente, atraida pela prosperidade
alcancada pelo desenvolvimento produtivo atingido pela Fundacdo. Isso faz com que hoje a
populacéo combine remanescentes desses dois momentos historicos.

Em 1971, o Presidente Médici autorizou a reincorporacdo a Unido de todos os bens da
Fundacdo Abrigo Cristo Redentor, pois esta reconheceu ndo ter condicdes de manter a Escola
de Pesca em funcionamento. Entdo, o Ministério da Marinha criou e manteve o Centro de
Adestramento da Ilhada Marambaia - CADIM.

Comunidade e Marinha do Brasil vivem desde os anos 1980 um cotidiano marcado por
conflitos pela posse e propriedade legal das terras. Esta comunidade permanece na llha,
criando e recriando formas alternativas de sobreviver, como a agriculturafamiliar, a pescae o
artesanato. E ainda possui, como maneira de transmitir 0 conhecimento de geracdo em
geracdo, a tradicdo oral. Como exemplos deste conhecimento transmitido pela oralidade se
destacam as histérias locais de seus antepassados, as lendas, as musicas e, attalmente, estédo
resgatando o Jongo.

A valorizacdo do imaginario, por parte da comunidade, foi identificada por Luciana
de Amorim Ndbrega (2004), em sua pesquisa de onde se destaca a lenda que segue:

8 A Escola de Pesca tera destague em item posterior, devido sua importancia para a histéria da I1ha e para esta
pesquisa.
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Outra faceta instigante desta Il1ha é a de seu imaginario rico e fértil que perpassa os
relatos dos moradores quando se fala do passado e, até mesmo, de acontecimentos
atuais de dificil explicagdo, ou que suscitam explicacGes que se encontram acima do
entendimento comum, ou cuja explicacdo leve a chogues com o esclarecimento
oficial daMarinha. Ha determinados assuntos que se tornaram tabus e sobre os quais
pouco se fala e, mesmo quando provocados, 0os moradores se recusam a comentar e
sequer podem cogitar uma visita aos locais. Um destes locais € o chamado Saldo do
Rato ou Toca do Rato Molhado, que serviria de esconderijo para escravos fugidos.
Qualquer que sgja seu home, esta gruta ou caverna, que parece ser de grandes
proporcdes, é tida pela populagdo como um lugar sobrenatural, em cujo interior
estaria guardado, pelos espiritos dos antigos escravos, o que eles chamam de
‘Tesouros dos Breves', que seriam 0 ouro e as pegas valiosas |levadas das fazendas
dos Breves escondidas pelos escravos para comprar a liberdade. Esta histéria possui
credibilidade para fazer com que a cobica, as vezes, faga 0 medo ceder e nos leva a
ter esperancas de, em breve, sermos levados até este esconderijo cuja localizagdo, ao
gue parece, é desconhecida pela maior parte da populacéo, embora todos creiam que
ele exista. Outros relatos, principalmente dos mais idosos, nos falam de um bad, que
estala desde a época dos Breves|...] (p. 120).

A maneira como se formou a atual comunidade, como se deu a posse e utilizacgo da
terra numa organizagao coletiva, faz com que a Ilha se enquadre na caracterizagéo sociolégica
das chamadas “terras de preto”, que sdo as terras nas quais o controle dos recursos basicos se
da através de normas especificas instituidas para além do cédigo legal vigente e acatadas, de
maneira consensual, pelos vérios grupos familiares que compdem uma unidade social
(INCRA/MDA, 2006); uma das variantes da categoria mais ampla de “terras de uso comum”
na qual também se enquadra.

Desde 2003, a comunidade estd organizada politicamente na Associacdo de
Remanescentes de Quilombo da Ilha da Marambaia— ARQIMAR.

Figura 02 - Moradores e nativos da Ilha e membros da primeira presidéncia da associacéo

A Associagdo atua na promocao de atividades culturais como a Festa da Consciéncia
Negra, realizada todos 0s anos nas ruinas de uma antiga senzala na Praia da Armacéo (Figura
03), envia representantes da comunidade para encontros e reunides formativas, mantendo suas
informagdes repassadas para toda a comunidade em reunides periodicas.
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Figura 03 - Festa da Consciéncia Negra, 2006.
Fonte: trabalho de campo, 2006.

s i "

Figura 04 - Ruinas da antiga senzala do Comendador Breves, na Praia da Armacéo.
Fonte: trabalho de campo, 2005.

Dessa forma, a comunidade da Marambaia é formada por diferentes momentos
historicos, que fazem combinar descendentes de escravos e ex-escravos da fazenda de café do

Comendador Breves, descendentes da populagédo caicara de ilhas da regido e antigos alunos e
funcionérios da Escola de Pesca (nativos da |lha e pessoas vindas de outras partes do pais).
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A comunidade foi reconhecida em 2005 (D.O.U. n° 99 de 25/05/2005), pela Fundagéo
Cultural Palmares (FCP), oficialmente como “remanescente de quilombo”, apds a declaracdo
de auto-reconhecimento feita pelos moradores, em atendimento ao Decreto n° 4.887, de
novembro de 2003, que diz no caput do artigo 2°, o seguinte:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste
Decreto, 0s grupos étnicos raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com
trajetéria histérica prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com
presunc¢do de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica
sofrida.

O Decreto regulamenta o artigo 68 (ADCT) da Constituicéo Federal de 1988, que diz:

Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas
terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos.

Essa auto-atribuicdo da comunidade é fruto da auto-representacdo que possuem,
enquanto sujeitos, de seu passado, que vai se consolidando nos conflitos e contribuindo para a
formacdo de certa identidade.

A auto-declaragdo como identificagcdo étnico-historica, servindo de critério para a
identificacdo de um grupo, € consentida pela Convencdo 169 de 1989 da OIT, aqua o Brasil
ratifica em 2004 sobre povos indigenas e tribais, que traz no seu artigo 1° alinea “b” 2: “a
consciéncia de sua identidade indigena ou tribal deverd ser considerada como critério
fundamental para determinar 0s grupos aos que se aplicam as disposicOes da presente
convencgao”.

Como um dos instrumentos que da as condicdes de que comunidade se auto-defina
remanescente de quilombo é a memodria dos nativos mais velhos que guardam parte da
histéria de origem da atual comunidade, que sdo repassadas através da tradicdo oral, como nos
conta senhor Jonas, de 92 anos de idade, em conversa sobre a disputa judicia das terras da
[Tha

S6 existe esse problema de terra porque o Breves, que era o dono disso tudo, antes
de ir embora, deu ‘bocamente’ a llha pros escravos, pr&4 cada um uma praia que
eram sitios, pra ir de uma praia a outra tinha que pedir permisséo. E por isso que
cada praia tem um nome. Me lembro do meu tio que veio da Africa e néo falava
portuguésdireito.

Economicamente, os atuais moradores vivem, principamente, da pesca, mas a
combinam com a peguena agricultura que enfrenta problemas como a propriedade legal do
territorio, a definicdo da &rea como reserva ambiental e o controle da Marinha. O que favorece
a pluriatividade com a ocupacdo ndo-agricola de homens e mulheres, na Ilha ou fora, em
atividades domésticas, na confeccdo e venda de artesanatos e na construcdo civil, como prova
da capacidade dessas familias em se adaptar aos novos contextos sociais e garantir sua
permanéncia nagquele local.
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Figura 05 - Plantacdo de mandioca encontrada entre a Praia da Pescaria Velha e a Praia do
Sino.
Fonte: Garske, 2006, p. 21.
O artesareto, enquanto atividade econdmica, utiliza elementos da natureza como
matéria-prima, quais sejam: conchas, galhos secos e pedras, que tém sido uma das aternativas
de trabalho. As mulheres, organizadas em cooperativa, fazem cursos, recebem encomendas,

participam de feiras e possuem, como um dos pontos de venda, 0 “espaco cultural” (Figura
06) localizado no cais da Ilha na Praia Suja.

Figura 06 - Espaco Cultural.
Fonte: trabalho de campo, 2008.
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A pluriatividade se revela como estratégia das familias rurais, para viabilizar sua
reproducdo social, na combinacdo de atividades agricolas e ndo-agricolas, em uma mesma
familia, sendo a atividade ndo-agricola encarada como uma possibilidade de os jovens
continuarem os estudos, uma forma de ganhar dinheiro como qualquer outra, possibilidade de
trabalho para os jovens e alternativa ao trabalho na agricultura, que passa por problemas
(Silva, 1999; Menegati, g/d).

A pesca é artesanal e, por isso, “exige um conhecimento especifico de composicéo
entre os tipos de pescado, o tipo de rede e o tipo de barco a serem utilizados” (MDA/INCRA,
op. cit., p. 13) (Figura 05). E praticada por toda a |lha “com uma frota de aproximadamente
50 barcos de pegqueno porte” (Ibid., p. 13), representando, também, um dos principais focos da
organizacdo davida socia loca e de sociabilidade entre os moradores da Ilha e de outras ilhas
vizinhas como a de Jaguanum.

Na Marambaia, “a pesca funda uma territorialidade propria a partir das préticas da
pesca, do conhecimento naturalistico referente aos recursos utilizados, da divisao de trabalho
das companhas “denominacdo dada ao conjunto de pescadores que compdem uma pescaria, €
composta por trés camaradas, sendo as funcbes divididas em mestre, contra-mestre e
gudante’ (Mota, 2003, p. 34) e do estreitamento ou desentrelacamento das redes de
parentesco e de alianca’ (Mota, 2002).

Os pescadores geralmente comecam a atividade aos quinze anos de idade, ou antes
por meio de brincadeiras e depois saem a pescaria junto a seu pai até estar preparado para
formar sua companha.

A atividade da pesca exige dos pescadores saberes especificos a respeito dos recursos
naturais renovaveis, do vento, do clima, da lua, dentre outras variaveis, possibilitando
conhecer 0 comportamento dos cardumes, a localizacdo, a época em que as diferentes
espécies aparecem. Enfim, é preciso um conhecimento sobre o territério de trabaho, que
neste caso € 0 mar. Para demonstrar isso, recorreu-se a afirmacdo que Diegues faz a respeito
do desenvolvimento de uma relacéo entre as sociedades ocednicas e 0 mar:

“Para elas, 0 mar ndo é meramente espago fisico, mével, mutante, mas lugar de seu
trabalho, de sua sobrevivéncia e sobre o qual dispdem de grande conhecimento
acumulado. E também o territorio onde desenvolvem préticas sociais e simbdlicas
por meio das quais ndo somente 0 espaco maritimo, mas também espécies animais e
vegetais sdo representados mentalmente. O mar pode ser tranquilo, caprichoso,
ameagador, simbolo da vida, mas também da morte” (1998, p. 53).

Os principais pescados sd0 a corvina e 0 camardo e sdo comercializados em
Mangaratiba e Itacuruca, por vezes, a pregos baixos por ndo possuirem meios para
armazenagem do pescado por muito tempo, cujos donos das peixarias diminuem o preco
guando a espécie é abundante.

A corvina € um peixe que “da o ano todo”, com predominancia na parte oeste da llha,
sendo a pescaria feita com canoas a motor, utilizando a “rede de espera’.

Normalmente, os pescadores saem por volta das cinco ou seis horas da manha para
visitar ou recolher as redes armadas no dia anterior, retornando algumas horas
depois. Na parte da tarde, os pescadores deixam a praia em suas canoas para
armarem novamente as redes ou entdo visitarem as redes mais préximas. Alguns
pescadores utilizam canoas a remo somente quando as redes estdo perto da costa.
Segundo os pescadores, a rede de espera € o método mais produtivo. De acordo com
o tamanho da malhagem das redes utilizadas, elas fazem com que o resultado da
pesca seja mais seletivo. A malhagem empregada varia de acordo com as espécies-
alvo da pescaria (Garske, 2006, p. 27).
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O camardo € mais encontrado na parte leste da llha, na Restinga, e sua pesca é
realizada com um bote a remo com uma ou duas pessoas, de acordo com as caracteristicas do
bote e da pescaria.

A pesca sofre influéncia, atualmente, da poluicdo e do assoreamento na Baia de
Sepetiba®, da entrada de grandes embarcactes com equipamentos modernos no seu territorio
maritimo e da diminuicdo de pescadores, hgja vista a saida dos jovens da Ilha, por falta de
oportunidades.

As influéncias citadas acima podem ser consideradas consequiéncias da instalagcéo do
CADIM, na década de 1970, associada ao fim da Escola de Pesca e o aumento do fluxo de
barcos de pesca industriais por conta do avanco industrial da regido no mesmo periodo,
provocando uma consideravel decadéncia da pesca artesanal dos moradores da Marambaia e
justificando as técnicas de pescaria que se tem hoje, fruto destas transformagdes.

A pesca que antigamente era feita com peguenas canoas a remo e redes talhadas por
eles proprios, gorete ou arrasto de praia, passa a pesca de rede de espera e linha, nodificando
também a rede de solidariedade local, enquanto na pesca de arrasto participavam homens,
mulheres e criangas, na pesca de rede de espera participam somente homens.

Figura 07 - Material de pesca.
Fonte: trabalho de campo, 2008.

° Ver localizag& no mapa O1.
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Figura 08 - Pescadores em atividade.
Fonte: Arruti (2003) Apud Garske (2006, p. 32).

A comunidade também possui como fonte de renda a assisténcia de programas
governamentais, tais como: Bolsa Familia e Fome Zero. E também atendida pelo Programa
Salde da Familia, que possui uma moradora da llha como agente de salide local. A
comunidade é deficiente em infra-estrutura como a falta de energia elétrica, saneamento
basico e habitagdes precarias.

O Relatério Técnico de Identificacdo e Delimitacdo feito pelo INCRA, em 2006,
cadastrou cento e setenta e quatro familias residindo na llha, espalhadas pelas vinte praias
(mapa 03), sendo a mais populosa a Praia da Pescaria Velha. O censo populaciona na llha
sofre variagbes causadas pelo éxodo dos jovens em busca de oportunidades de trabalho e
escolarizagdo. O INCRA cadastrou, também, 0 mesmo nimero de familias morando em
outros lugares; elas moravam na Illha e, por motivos diversos, foram morar em Municipios
vizinhos, mantendo vinculos familiares com a llha, onde dizem estar suas origens. Uma
parcela dessas familias tera direito a \oltar apds a regularizacédo fundiaria, gracas a acdes na
justica.
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Mapa 03 - Mapa de localidades da Marambaia.
Fonte: Adaptado do Site do Governo do Estado do Rio de Janeiro.

Em 2003, o pesguisador Fabio R. Mota identificou em sua dissertacdo de mestrado a
localizac&o das familias pelas praias da I1ha, da seguinte maneira:

As familias de pescadores se distribuem pelas duas partes da llha. A oeste da
Marambaia, concentra-se a familia de Estanislau, que mora em sua maioria na Praia
Suja. A familia Barcelos reside em sua maioria na Praia do Sitio. A familia Carvalho
se localiza também na Praia do Sitio. A familia Rosa se encontra em parte na Praia
Suja e na Praia do Sitio. A familia Saturnino se concentra no Sitio e na Armagéo. A
familia Lima reside em sua maioria na Praia do Caju. Na parte Leste da Marambaia,
concentra-se a familia Juvenal na Praia da Pescaria Velha e da Kaetana; a familia
Machado na Praia da Kaetana e do José; a familia Santana; na Praia do Joseé; a
familia Barbosa na Praia da Kaetana; afamilia Mariano na Pescaria Velha e a
familia Firmo na Pescaria Velha (pp. 25-26).

Com relacdo a presenca da educacdo formal, por meio de ingtituicdes de ensino, 0s
marcos sd0 a Escola de Pesca Darcy Vargas (1939) e a Escola Primaria Levy Miranda (1940),
estando, esta Ultima, sob a responsabilidade da Prefeitura Municipal de Mangaratiba,
denominada, atualmente, Escola Municipal Levy Miranda.

1.3. A Escola de Pesca

Foi idealizada e construida por Levy Miranda, que esteve em fevereiro de 1939 em
Itacuruca e, apreciando as ilhas da regido, avistou a llha da Marambaia, e quis conhecé-la.
Seus amigos que estavam la e ja conheciam a regido, levaramno a Marambaia. Apos a
observagdo da comunidade, do local e de suas potencialidades, como por exemplo, um grande
ndmero de pescadores, ele teve aidéa de construir uma escola de pesca na Marambaia.

Levy Miranda ja tinha um grande interesse pela pesca no pais, e ja havia observado
que, apesar da grande costa, havia um grande atraso em matéria de pesca, utilizando-se
técnicas primitivas, além da grande pobreza. Entdo, quando pensou em construir uma escola
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de pesca foi no sentido de “qualificar os pescadores tecnicamente para 0 exercicio de seu
oficio no intuito de criar uma pesca tipicamente nacional” (Mota, 2002).

Bastante amigo do entdo Presidente Getulio Vargas e sua esposa Darcy Vargas,
recebeu sua confianga durante todo o tempo de seu governo. Nascido em 1895, no interior da
Bahia, construiu o Abrigo do Cristo Redentor no Rio de Janeiro em 1936.

A Escola Técnica de Pesca na Ilha da Marambaia é apenas uma de suas obras, outras
sdo, por exemplo: o Abrigo do Salvador, o Ingtituto Profissional Getulio Vargas — RJ, 0
Patronato Agricola da Sacra Familia— RJ e a Cidade dos Meninos em Duque de Caxias— RJ.
Foi eleito, pelo Presidente Vargas, membro do Conselho Nacional de Servigco Social em 1938.

Jayme Pondé'®, muito amigo de Levy Miranda, escreveu sua biografia, a seu pedido,
a0 achar que se aproximava do fim da sua vida. Dessa forma, é baseado no livro “Levy
Miranda: 0 apéstolo da assisténcia socia no Brasil” (1977), que sera construida grande parte
da histéria da Escola de Pesca implantada na I1ha, em 1939.

Levy narra a Jayme Pondé que a ilha era habitada por um

Pequeno numero de familias de pescadores, residindo em desconfortaveis
choupanas. Para o sustento a Unica atividade consistia na pesca feita em moldes
primitivos. L& ndo havia nenhum vestigio de agricultura, criagdio ou comércio,
denunciando a pobreza absoluta, [...] grassava ali o impaludismo e a auséncia de
habitos higiénicos propiciavaincontrolavel disseminacdo de verminoses (p. 184).

O entdo Ministro da Marinha, Aristides Guilhem, deu parecer favorével junto com o
Presidente Getulio Vargas, atendendo ao apelo de Levy Miranda, referente a doacdo da Ilha
da Marambaia para a construcdo de uma escola de pesca em 1939.

O complexo industria profissionalizante da escola teve, em seu projeto, a construgdo
de 10 pavilhdes, depois da derrubada de parte da floresta e do saneamento do local, a saber:
igreja, residéncia das religiosas, hospital, farmécia, escola, lavanderia, padaria, estaeiro,
fébrica de redes e fébrica de gelo. E, posteriormente, a criacéo de indUstrias correlatas as
atividades pesqueiras, que passa a funcionar depois de 1940, utilizando a sardinha e o cagéo.
Construiu-se ainda, uma cooperativa, cujas fotos'*demonstram a seguir:

10 Médico, Baiano, foi convidado por Levy Mirandaem 1937 para ser Diretor do Servico Médico no Abrigo do

Cristo Redentor.
11 Asfotos que seguirdo no texto sao copias das que fazem parte do acervo particular de um ilhéu, cuja

identidade deve ser preservada, durante trabalho de campo em outubro de 2004.
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Figura 10 - Estaeiro: carpintaria naval e oficina mecanica.
I dentificacéo baseada na foto da pagina 180 do livro de Jayme Pondé (1977).

A Escola de Pesca ficou pronta em meados de 1941. Uma moradora, a0 ser
entrevistada e recordando a histéria que seu pai |he contou quando foi funcionario, disse que
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era “uma mini-cidade, naquela época o peixe era vendido na prépria ilha. Tinha barco toda
hora: o redentor *2”.

Em 1943, com o Decreto-Lei n° 5.760, Vargas transfere ao Patriménio Nacional todos
0s bens pertencentes ao Abrigo e cria a Fundagéo Abrigo do Cristo Redentor.

Em 1942, a Escola contava com 242 alunos, dos quais 167 faziam o curso Primario e
75 o Profissonal. Em 1943 os aunos ja trabalhavam em diversos setores industriais,
especialmente na fébrica de conserva. Em 1944 conclui a primeira turma de alunos que
tinham origem nos filhos de pescadores de todo o litoral brasileiro, meninos carentes, a partir
de 11-12 anos de idade. (Pondé, 1977, p. 189).

Jéssica Suzano Luzes (2008), averiguando as fichas de cadastro dos alunos na escola,
arquivadas na Cidade dos Meninos®®, identificou que na primeira turma de alunos em 1941
havia 75 aunos, dos quais 38 advinham da regido nordeste do pais, 12 da regido sul e 20 da
regido sudeste (ES e SP) (p. 34).

Dentre as formas de acesso a escola, estavam as indicagdes de Levy Miranda, do
Presidente da Republica, de instituicdes de menores abandonados e funcionérios da escola.
Era uma escola do tipo industrial, tinha um curriculo de quatro anos, em regime de internato,
e foi incluida na organizacdo do ensino profissional do Ministério da Educacdo e Salde

O pais passava por um periodo politico, o Estado Novo, orientado por novas regras.
Havia a ruptura com a antiga estrutura econémica agraria e o incentivo a industrializacéo
crescente.

O governo Vargas tinha um projeto nacionalista, direcionado a populagdo mais
pobre da sociedade, em especia aos menores abandonados, e via 0 espago
educacional como um meio de se resgatar a juventude desvalida, proporcionando um
ambiente que garantisse a integridade fisica, moral e mental destes menores.
Verificamos que ndo se tratava apenas de inserir estes estudantes com alguma
qualificagdo profissiona no mercado de trabalho, mas também, havia uma
preocupacdo com o0s valores morais que este jovem deveria ter em relagdo a
sociedade em que viviam, e seu papel socia (Ibid.).

Nesse momento, o Ministro da Educagdo (Ministério da Educacdo e Salde) era
Gustavo Capanema (1934 — 1945), que foi responsavel por uma série de projetos importantes
de reorganizacdo do ensino no pais (FGV — CPDOC, 2008). Imbuido de ideais nacionalistas,
promoveu no campo do ensino profissionalizante a criagdo do Servico Naciona de
Aprendizagem Nacional (SENALI), regulamentou o ensino industrial e 0 ensino secundario,
através de Decretos-Lei que compuseram as Leis Organicas do Ensino, que ficou conhecida
como Reforma Capanema em 1942, dém de reorganizar administrativamente o Ministério e
tomar diversasiniciativas no campo da cultura (Horta, 2002, p. 425).

Também teve “como caracteristica principal de sua gestdo [...] a vinculagdo com 0s
setores mais conservadores da Igrga Catdlica no Brasl [..], adotando os preceitos
doutrinarios e educacionais da Igrgga no ensino publico que ora se implantava’
(Schwartzmam, 1985, p. 01).

Esse ensino pré-vocacional e profissional ja estava enfatizado na Constituicdo de
1937, que sugeria a preparacao de um maior contingente de méo-de-obra para as atividades
abertas pelo mercado de trabalho capitalista.

E nessa perspectiva de ensino profissiona/industrial, com influéncia da Igreja
Catdlica, que funcionou a Escola na Marambaia. As disciplinas que formavam seu curriculo
eram Portugués, Matemética, Ciéncias, Geografia e Histdria do Brasil, no eixo de

12 Fonte: Trabalho de campo, 2008. O barco Redentor também aparece na narrativa de Levy Miranda a Jayme
Pondé, como parte dafrota do Abrigo do Cristo Redentor, nas paginas 193 e 197.
13 Escola da Fundag&o Abrigo Cristo Redentor ainda em funcionamento em Dugue de Caxias— RJ.
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Conhecimentos Gerais; no eixo de Conhecimentos Técnicos, as disciplinas de Tecnologia,
Rudimentos de Oceanografia, Nog¢es de Meteorologia, Piscicultura, Marinharia, Conducéo
de Motores de Pesca, Conservacdo e Preparo do Pescado (Pondé, op. cit., p. 189). Mas o
ensino profissionalizante era oferecido apenas para 0s meninos; para as meninas havia apenas
0 ensino primé&rio e as atividades fabris de limpeza e preparacéo do pescado (Existimos, 2007,
pp. 18-19).

A pesca nesse periodo vai sendo incrementada, especialmente a do cacdo, para a
industria de beneficiamento local, como noticia uma revista de ampla circulagdo da época,
guardada com muito cuidado por um morador da Ilha:

A Escola Técnica Darcy Vargas, modelar organizacdo que o Abrigo Cristo Redentor
fundou na Ilha da Marambaia, transforma o cagdo num produto de delicioso sabor e
alto teor alimenticio que substitui o bacalhau, atualmente, além de caro, escasso. E
do figado, o vasto figado de cacéo, extrai um éleo riquissimo em vitaminas, superior
ao Oleo de figado de bacalhau, para o aproveitamento em preparos medicinais.
Descobriu, assim, excelente fonte de riqueza (Azevedo, 1943).

Figura 11 - Pesca nos anos 40, para abastecer a industria de conserva, conforme descricdo na
pagina 187 do livro de Jayme Pondé (1977).
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Figura 12 - Barco Romero Estelita, amigo de Levy Miranda, servia para o transporte de
passageiros, conforme descricdo nas paginas 173 e 197 do livro de Jayme Pondé
(2977).

Levy Miranda, junto ao complexo industrial, também criou um setor produtivo nas
areas de Horticultura e Pecuéria, gerando a necessidade de areas para plantacdo e pasto,
chegando a colher, em 1942, trés toneladas de legumes para 0 abastecimento dos operarios e
técnicos (cerca de 150) e alunos (aproximadamente 240) (Pondé, op. cit., p. 189), o que fez
deslocar as “primitivas rocas’ da comunidade para 0 ato dos morros, em terrenos menos
apropriados, como na Praia do Sino, resultado do impacto da instalaco da Escola de Pesca na
ITha (Silva, op. cit.).
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Figura 13 - Vacaria com bovinos girolanos, registro de 1941, também identificado por Silva,
2005.

Como parte das construcbes na Ilha, teve prioridade a escola primaria, que foi
inaugurada em 28 de marco de 1940, recebendo o nome de Levy Miranda por determinacdo
da Diretoria, regidainicialmente pela Professora Ita Coelho Fonseca (Pondé, op. cit., p. 186).

Assim, 0s meninos se iniciavam na alfabetizacdo e cursavam o Primério (antiga 12 a 42
séries) na Escola Levy Miranda e, imediatamente apds, passavam a fregientar o curso
Profissionalizante de pesca, na Escola Técnica de Pesca Darcy Vargas®. Este foi o periodo
considerado de maior desenvolvimento econdémico da llha, especialmente pelos ilhéus,
durante o Estado Novo.

Nesta época, a producdo de pesca da Baia de Sepetiba originava-se quase toda da frota
e dos pescadores da I 1ha, situagcdo que perdurou até 1955 quando, contrariando as expectativas
e de forma lenta, a estrutura montada na Ilha entrou em decadéncia, num longo processo de
desmonte da Escola e de desmobilizacdo de todo o pessoa que dela dependia para sua
sobrevivéncia, ndo sO6 como funcionérios dos varios empreendimentos, mas também como
pescadores, que com seus barcos, faziam viagens de longo alcance.

A partir da década de 1950, toda a estrutura montada na llha da Marambaia entra em
decadéncia, principalmente apos a construgdo de um ancoradouro no centro da cidade do Rio
de Janeiro para que se pudesse deslocar toda a producéo de pesca para 0 continente. Em 12 de
fevereiro de 1971, apos a Fundagcdo Abrigo Cristo Redentor declarar ndo ter condicdes de
manter o funcionamento da escola, € autorizada pelo Presidente Emilio Médici a
reincorporacdo da Ilha & Unido, com todos os bens moveis e imoveis da Escola Técnica Darcy
Vargas. A administracdo dailha volta entdo para o Ministério da Marinha, que cria e mantém
até os dias de hoje o Centro de Adestramento da Ilha da Marambaia - CADIM.

14 Fonte: Trabalho de campo, 2008.
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Figura 14 - Militar desmatando érea para a abertura de estrada ligando as ex-instalacdes da
Escola de Pesca (futura instalacdo da Marinha) a Praia da Armacdo (atualmente local
de exercicios militares) - 1972. Também identificado por Silva, 2005.

Com o fim da Escola Técnica de Pesca, permanece a Escola Priméria Levy Miranda
oferecendo o primeiro ciclo do Ensino Fundamental (antigas 12 a 42 séries).

Muitos ex-alunos e funcionarios da Escola de Pesca permaneceram na llha e compdem
o perfil da comunidade. Outros foram para Municipios vizinhos e sabe-se de alguns que foram
morar na Cidade dos Meninos em Duques de Caxias— RJ.

As lembrancas desse periodo séo sempre aegres e permeadas de muita saudade. A
escola modificou a organizacdo local, na medida em que os filhos de pescadores passam a
estudar em tempo integral, resdindo nos aojamentos durante a semana, indo para casa nos
finais de semana (Mota, op. cit.). Os pais passam a trabalhar na escola e as construgoes de
alvenaria e 0 barco a motor s&o introduzidos na comunidade.
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Figura 15 - Alojamento dos alunos

Recorrendo & memodria de um nativo e ex-auno, é possivel compartilhar das
lembrancas, demonstrando certo significado simbdlico da escola

Foi um tempo muito bom, vinha gente de todo lugar do pais, vinha do Ceara,
Maranh&o, Bahia, o Levy Miranda acolhia todo mundo! E tinha em mais lugares do
Rio: Bonsucesso, Santa Cruz, devido a Fundacdo Abrigo Cristo Redentor (Sr.
Dionato, 67 anos).

Pode-se, também, encerrar esta breve reconstrugdo historica de um dos periodos que
compdem a histéria do conjunto da Restinga e llha da Marambaia, reproduzindo a fala da
moradora anteriormente citada, ao lembrar das historias de seu pai ‘0 tempo da escola de
pesca podia ser hoje, né?”.

1.4. A Educacdo em Mangar atiba

A Secretaria de Educacdo de Mangaratiba esta dividida em Diretoria de Ensino,
Diretoria de Geréncia Escolar, Diretoria de Projetos, Nucleo de Estatistica, Setor de
Transporte Escolar e Setor de Compras, de forma geral. A Diretoria de Geréncia Escolar €
composta pelo Departamento de Apoio ao Educando, cuja equipe é constituida por trés
Psicdlogas e duas Assistentes Sciais que visitam as escolas cuidando de assuntos como
evasdo, indisciplina dos aunos, déficit de aprendizagem, questdes sociais, atendimento ao
educando e a familia e encaminhamento para o profissional competente. Rossui parceiros
como a Secretaria Municipal de Salde; Coordenacéo de Legislacdo e Normas; Coordenacéo
de Orientagdo Educacional; Coordenacdo de Supervisdo Escolar; Coordenacdo do Projeto
Presenca - Bolsa Familia, que tem a Secretaria como responsavel pelo controle da freqiéncia
do auno, freqliéncia essa, necesséria para a manutencdo da bolsa. Sdo aproximadamente mil e
trezentas criangas atendidas pelo Programa Bolsa Familia, atualmente, com previsdo de
dobrar este nimero no segundo semestre de 2009.
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Desde os anos de 1980, aproximadamente, a escola € constituida como sistema, o que
significa ser independente da legislagéo estadual de educagéo.

O Municipio é dividido por Distritos, sendo o 1° Distrito Mangaratiba; o 2° Distrito
Concei¢do de Jacarei; o 3° Distrito Itacuruga; o 4° Distrito Muriqui; o 5° Distrito Serra do
Piloto e o0 6° Distrito Praia Grande (mapa 01), combinando regides de ilhas, praias e serra. Em
cada distrito ha uma creche, chamada de CEIM — Centro de Educacéo Infantil Municipa e
escolas que oferecem o Ensino Fundamental completo, desde 1997, adotando nove anos de
escolaridade.

A llha da Marambaia e a Escola Municipal Levy Miranda localizam-se no 3° Distrito
Itacurucd, compondo as seis escolas municipais localizadas em ilhas e desde 1993,
Mangaratiba possui um Conselho Municipal de Educagéo.

Tratando de dados estatisticos, 0 sistema de educacdo do Municipio de Mangaratiba
possui trinta e cinco escolas, ndo dezessete escolas municipalizadas, oferecendo desde os
primeiros anos da Educagdo Infantil a0 Ensino Médio (tabela 03). O ensino médio esta
deixando de ser oferecido a partir deste ano para voltar somente sob a responsabilidade da
Secretaria Estadual de Educacdo, que ja estd4 presente no Municipio com duas unidades
escolares.

Tabela 03 - Quantitativo de escolas por modalidade de ensino em Mangaratiba

MODALIDADE QUANTIDADE
Educacdo Infantil (incluindo as creches) 08
Educagdo Infantil ao Ensino Fundamental (1° 14

segmento)

Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental completo 06
Ensino Fundamental (1° segmento) 02
Ensino Fundamental Completo 02
Ensino Supléncia (2° segmento ao ensino médio) 01
Ensino Fundamental e Ensino Médio 02
TOTAL 35

Fonte: Diretoria de Geréncia Escolar da Secretaria Municipal de Educacdo de M angar atiba, trabalho de campo, 2009.

Das trinta e cinco unidades escolares, dez possuem o Ensino Fundamental Noturno
Acelerado para pessoas que ndo cursaram o Ensino Fundamental em idade regular, se
assemelhando a Educacéo de Jovens e Adultos.

A totalidade das unidades séo divididas entre areas rural e urbana. Da &rearural, fazem
parte as escolas situadas em ilhas e serras, somando onze escolas, dentre as quais esta a E.M.
Levy Miranda. As outras vinte e quatro escolas estdo na area urbana.

Nas escolas rurais existem as classes multisseriadas, que tem como causa 0 pequeno
ndmero de alunos, especialmente nos anos iniciais.

Ao todo, a rede de educacdo de Mangaratiba atende 10.241 alunos, sendo o
guantitativo de matriculas divididas entre as modalidades da seguinte maneira:

Tabela 04 - Numero de alunos distribuidos pelas modalidades de ensino em Mangaratiba

MODALIDADES NUMERO DE MATRICULAS
Educacdo Infantil (incluindo as creches) 1.506
Ensino Fundamental 5.932
Ensino Fundamenta Noturno Acelerado 1.051
Ensino Médio 246
TOTAL 10.241
Fonte: Nucleo de Estatistica da Secretaria M unicipal de Educagao de M angar atiba, trabalho de campo, 20009.
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O Setor de Transporte Escolar coordena o atendimento, com 6nibus e barcos (locados
pela Prefeitura), aos alunos de toda rede escolar, transportando de casa para a escola e vice-
versa. Todos os aunos, inclusive os adultos que cursam O ensino superior em outros
municipios, sdo atendidos com o transporte universitario, totalizando 570 pessoas. O principal
critério € abaixarenda familiar.

As escolas localizadas em ilhas so atendidas por transporte maritimo, exceto a escola
da llha da Marambaia, cujo acesso somente é permitido através da embarcacdo da Marinha,
gue também disponibiliza transporte para os alunos participarem dos eventos da Secretaria no
Centro de Mangaratiba. Os 6nibus e barcos também s&o disponibilizados para atividades extra
escolares.

Ha uma nutricionista que elabora os cardapios da mererda escolar, igualmente para
todas as escolas, havendo alguma diferenciacéo para as creches (CEIM), tendo em vista a
idade das criancas. Leva-se em consideracéo, para a elaboracdo dos carddpios, somente as
necessidades nutricionais e dietas.

A Diretoriade Ensino é constituida pelas coordenagfes dos segmentos de Ensino, e de
Acodes Educacionais, Educacdo I nclusiva, e o coracdo da educacédo de todo sistema que séo as
Diretrizes Curriculares, onde se encontram os objetivos de aprendizagem para cada ano de
escolaridade, os contetidos a serem ministrados de acordo com o ano de escolaridade e
sugestdes de atividades planejadas para que sejam al cancados 0s objetivos de aprendizagem.

A equipe de Educacdo Inclusiva é responsavel por diagnosticar, acompanhar e
capacitar os professores para a inclusdo de educandos com necessidades especiais. Sa0 cerca
de 160 educandos incluidos na rede regular, apresentando casos como esquizofrenia,
sindrome de Down, dislexia, deficiéncia intelectual e sindromes raras. Ha o tratamento
também no CER — Centro Educacional de Reabilitaco, informa uma das professoras da
equipe.

Segundo a coordenadora de Ac¢des Educacionais, uma das diretrizes da Diretoria de
Ensino consiste na formacao continuada dos professores e gestores escolares. O trabalho em
andamento s&o reunides com os diretores de todas as unidades, divididos em seis grupos,
estudando temas como gestdo escolar, aspectos motivacionais, lideranga, dificuldades
diversas e experiéncias bem sucedidas das escolas, no primeiro semestre de 2009. Para o
segundo semestre, estdo sendo preparadas reunides que abordem os temas de avaliagéo e
curriculo. Esses diretores serdo os multiplicadores na escola, assm como, 0s professores que
passarem também por cursos de formagdo continuada, como o de meio ambiente ocorrido no
primeiro semestre. Os cursos possuem aulas tedricas e préticas, sendo as préticas “trabalho de
campo”, onde os professores visitam outras escolas ou instituigdes model o para a resolucéo de
seus problemeas.

Com relacéo as Diretrizes Curriculares municipais o Diretor de Ensino explica que
desde 2007 estd em vigor como diretrizes basicas os “quatro pilares’, e que a partir diso as
escolas organizam o seu curriculo e seu Projeto Politico Pedagdgico.

Os “quatro pilares’ déo a base para a organizacéo de todas as disciplinas, de todas as
fases escolares - da educagdo infantil a0 nono ano de escolaridade -, em todas as escolas,
consistindo nos eixos da leitura, da escrita, da busca por informacdes (uso de novas
tecnologias) e da solucéo de problemas.

Essa diretriz, segundo o Diretor, tem fundamento na teoria educacional de autores
como Paulo Freire e Anisio Teixeira com a grande questdo norteadora de “que cidaddo se
guer para o seculo XXI17?7’'. Para que se forme um cidadéo preparado para os desafios da vida
moderna, do mundo globalizado.

E ainda, nas paavras do Diretor, 0 ensino ho Municipio est passando por algumas
reformulagdes, como € o caso da Educacdo Infantil, cuja énfase esta na sua valorizagao, sem
antecipar o Ensino Fundamental e um trabalho mais dedicado a motricidade. Ja para o
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primeiro segmento do Ensino Fundamental, a énfase esta no letramento e para os anos finais
do Ensno Fundamental comecara uma reestruturagdo porque € considerada muito
“conteudista’ no momento. O Diretor utiliza, como fundamentacéo para as reformulacdes, as
diretrizes do MEC, do PDE, do PNE, ou sga, as Dretrizes Nacionais, e os indicadores de
avaliacdo da educacdo basica, principalmente, o IDEB obtido pela Prova Brasil e Provinha
Brasil.

Para 0 ensino fundamental notuno acelerado, que consiste no Ensno Supletivo do
Segundo Segmento do Ensino Fundamental para Adultos, as Diretrizes Curriculares
municipais baseiamse nos “quatro pilares’ e nas competéncias e habilidades descritas no
exame naciona do Encceja'®, além das diretrizes da SECAD, pois é preciso que sejam
ministrados contetidos de acordo com a realidade dos alunos.

Ha parcerias com programas nacionais como o0 Pré-letramento, o GESTAR e um
Programa de Diversidade em parceria com a UERJ, que possibilita a formacéo continuada do
corpo docente, com 240 horas no total.

O foco centrado na leitura e escrita, que compde os “quatro pilares’ pode ser
visualizado nos projetos que fazem parte da educacdo em Mangaratiba. Os projetos estdo
coordenados na Diretoria de Projetos e séo eles, alguns ja encerrados e outros em andamento,
conforme tabela abaixo:

Tabela 05 - Os projetos e seus principais objetivos (continua)

PROJETOS OBJETIVOS
Projeto Coreto Cultural Propiciar atividades de leitura, canto, escrita,
teatro, artes aos alunos.
Promover momentos de alegria e novidades
através da prética daleitura.
Promover programa social educativo de

Projeto Leiturae Alegria

Projeto Telemar .
acesso a0 mundo virtual.
Criacio de bandas e fanfarras Despertar o civismo e visa uma melhor

formacdo para a juventude.

Formar multiplicadores de prevencéo,
prevenir contra doencas respiratérias e
posturais nas criangas e conscientizacdo dos
pais.

Oportunizar 0 acesso ap esporte, promover a

Aprendendo a jogar ténis educacéo integral, integracdo social,
descoberta de talentos.
Ministrar aulas preparatérias para o Exame
do Ensino Médio.

Contribuir para a integracéo entre
comunidade e escola com atividades
culturais, esportivas e de lazer aos finais de
semana em parceriacom o FNDE.
Formar grupos de percussao para o
aprendizado musical. Parceria com Grupo.
Cultural Afroreggae, Cia Etnicade Danca,
SESC-RIO.

Incentivar hébitos de leitura e producéo de
textos com trabalho com cléssicos literarios

Prevencdo de doencas respiratérias e
alteraces posturais nas criangas de creches
e escolas de educacdo infantil

Projeto ENEM para Todos

Projeto Escola Aberta

Projeto Tempo Livre

Quartas Contadas

15 Encceja: Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos, aplicado pelo INEP.
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PROGEC — Programa de Gestdo de
Competéncia

Formar gestoresem parceriacom o IBICI.

Revitalizagdo das Creches

Reestruturar as creches e turmas de educacao
infantil. Jornadas pedagdgicas, oficinas de
educacdo infantil e pesquisas.

Mangaratiba Digital

Instalar nlcleo digital em Itacurucaem
parceriacom a Intel e Governo do Estado..

Projeto Energia: Recurso da Vida

Conscientizar sobre aimportancia do
combate ao desperdicio de energiaelétrica
em parceria com Furnas.

Jogos Estudantis Municipais

Incentivar o esporte e interacéo entre as
escolas.

Projeto Salde Ocular

Identificar e corrigir deficiéncias visuais que
trazem prejuizos a aprendizagem.

Nutrindo a Boa Educacéo

Desenvolver a educacdo nutricional.

Projeto Ecoturismo Historico-Cultural

Resgatar, preservar, valorizar e divulgar
patrimonios naturais, historicos e culturais.

Projeto Vivolendo
(faz parte do Coreto Cultural)

Integrar aleitura de cléssicos da literatura
infantil com as artes plasticas através da
imaginacao e da criatividade.

Pescando Histérias (anexo E)

Implementar salas de leitura nas creches
municipais.

Projeto Arca Docente

Criar uma arca itinerante de livros para os
professores.

Projeto Educa Tréansito

Trabalhar a parte ética e de cidadania com os
alunos em parceria com a PRF e 0o DETRAN.

Projeto Brincando em Cena

Criar histérias com teatro nas creches e
educacdo infantil.

Projeto Escola Encena

Criar historias com teatro no ensino
fundamental.

Projeto Estacdo Coreto

Criar umaradio FM na escola com os
adol escentes.

Projeto Ciranda da Velha Infancia

Readlizar atividades de mUsica e teatro no
coreto da cidade.

Projeto Mundo Magico de Ziraldo

Realizar atividades | Gdicas baseadas na obra
de Ziraldo.

Fonte: Diretoria de Projetos da Secretaria Municipal de Educagdo de Mangar atiba;
Prefeitura Municipal de Mangaratiba, IBICI, §/d, Educacgéo, 2008. Trabalho de campo, 2009.

Dentre tantos projetos, destaca-se o Coreto Cultural, que tem como inspiragéo o coreto
gue faz parte da praca central da cidade. Por isso, todas as atividades de encerramento dos
projetos séo feitas, 14, com apresentacdes das musicas, pecas de teatro, poesias e demais
expressoes artisticas elaboradas pelos aunos, transformando o local num permanente centro
cultural, atingindo, assim, toda a comunidade da cidade.

A proposta desse trabalho é desenvolver competéncias, associando o fazer artistico
com o intelectual, permitindo que o educando vivencie tanto na escola quanto em
seu meio social, novos aprendizados, interagindo-se e se reconhecendo como
construtor da sua propria cultura (Prefeitura Municipal de Mangaratiba, /d).
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Este projeto possui como subprojetos o Veréo Alegre, o Pintando o Sete nas Escolas, o
Coreto TEEN e KIDS (anexo F), o Vivolendo, as Quartas Contadas (tabela 05) e o Coreto
Liter&rio em Movimento. S80 todos projetos itinerantes que ndo ocorrem ao mesmo tempo, na
mesma escola e que utilizam os professores das salas de leitura, presentes em todos as escolas,
na elaboracdo dos projetos com uma metodol ogia [Gdica e participativa.

A Secretaria de Educacdo também possui parceria com o Programa Escola Aberta,
Pro-Info e com a Secretaria de Tecnologia que € responsavel pelos Telecentros de Informaética
nas escol as.

Outra secretaria que pode ser considerada parceira é a Secretaria de A¢do Social, pelo
desenvolvimento de agdes no sentido de qualificar os jovens e adultos com cursos voltados
para 0 mercado de trabalho e desenvolvimento social.

O trabalho da Secretaria de Acdo Social, na sua vertente educacional, consiste
principalmente no: CAICA — Centro de Atendimento Integral & Crianca e ao Adolescente e no
CRAS — Centro de Referéncia da Assisténcia Social, que tiveram inicio em 2005/2006.

S&o trés CAICA localizados um em cada Distrito: Muriqui, Serra do Piloto e Praia do
Saco/Mangaratiba, que, juntos ja beneficiaram, desde 2006, cerca de 5.776 pessoas. Ha
também o CEAP — Centro de Capacitacdo Profissioral, em Muriqui, que oferece capacitacéo
profissiona de acordo com a vocacdo econdmica do Municipio. Sdo duas CRAS, uma em
Itacuruca e outra em Concei ¢éo de Jacarei.

Tanto o CAICA, o CRAS, quanto o CEAP tém o objetivo principal de oferecer
atividades recreativas, acompanhamento psico-social-pedagdgico e cursos de qualificagdo que
chegam a, aproximadamente, trés meses de duracdo. Uma das experiéncias é a da CAICA —
Serrado Piloto:

O diferencial do CAICA Serra é que por estar localizado em uma comunidade rural,
os alunos, além de praticas esportivas, de lazer e cultural contam também com os
conhecimentos de jardinagem, horticultura, criacdo de animais, e tem como parceira
a CSN (Companhia Siderargica Nacional). Ja foram desenvolvidas atividades como:
cursos de culinaria alternativa, artesanato com fibra de bananeira, artesanato com
coco, artesanato com jornal, artesanato com cestaria, customizagdo e pintura em
tecidos, ecoturismo, educacdo ambiental, criagdo de animais domeésticos,
piscicultura (criagdo de peixes — Til4pias), atividade esportiva, atendimento social e
pal estras sobre salide (SecretariaMunicipal de Ac¢éo Social, 2009).

E importante mencionar a brinquedoteca, localizada no centro de Mangaratiba, que é
um espaco ludico de desenvolvimento para as criangas de 2 a 12 anos de idade. Assim como a
unidade de beneficiamento de pescado na Praia do Saco e a agroindustria “Produtos da
Terra’, na Serra do Piloto, que tem como objetivo produzir doces a partir de matéria-prima da
regido.

Essa Secretaria também é responsavel pelo cadastramento das familias no Programa
Bolsa Familia, que atende atualmente 1.936 pessoas no Municipio, segundo o Diretor de
Plangjamento e Controle da A¢do Socia, que afirma também, ter feito, entre os anos de
2005/2006, 185 mil aterdimentos pelos pdlos (CREAS, CAICA, CRAS e etc.). Ele explicou,
ainda, que em cada polo alguns cursos sdo sugeridos pela propria Secretaria, mas outros sdo
acrescentados de acordo com a demanda da comunidade que € diagnosticada pelas assistentes
sociais e psicologas presentes nos polos.

Para freqlientar os cursos € preciso ter a idade minima de 18 anos, ser morador de
Mangaratiba e, dependendo o curso, € exigida escolaridade minima. Alguns cursos sdo em
parceria com a SETRAB (Secretaria Estadua do Trabaho) e, por isso, sdo
profissionalizantes, mas em geral 0s cursos sdo apenas de qualificacdo e atendem aos
beneficiarios do Programa Bolsa Familia.
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15. A Escola Municipal Levy Miranda

Faz parte do sistema educacional da Prefeitura de Mangaratiba, exposto no item
acima, a E. M. Levy Miranda, localizada na Ilha da Marambaia, mais especificamente na
Praia Suja, também conhecida como Praiado CADIM, préxima as instalagdes da Marinha.

A Escola Municipa Levy Miranda (Figuras 16 e 17) é heranca da Fundagéo Abrigo
Cristo Redentor, como ja citada, e leva o nome do idealizador da Antiga Escola de Pesca,
também ja mencionada.

Figura 16 - Vista panoramica da fachada da Escola Muncipal Levy Miranda. Fonte: trabalho
de campo, 2008.

Figura 17 - Vista da fachada do prédio administrativo da Escola Muncipa Levy Miranda.
Fonte: trabalho de campo, 2008.
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Atuamente, a escola atende toda a comunidade da Ilha, oferecendo a Educacgéo
Infantil (antiga pré-escola), o Primeiro Segmento do Ensino Fundamental (do primeiro ao
quinto ano de escolaridade’®, antigo C.A. & quarta série), o Segundo Segmento do Ensino
Fundamental (do sexto ao nono ano de escolaridade, antiga quinta a oitava séries), a partir de
1998, e uma turma de alfabetizacdo de Jovens e Adultos (E.JA.).

Os horarios de aula sdo das 9h30min as 14h30min, podendo ser aterados pelos
horarios da embarcacdo da Marinha, da qual dependem para o transporte até a llha os
professores e funcionérios da escola, que funciona em horario integral. Esta instalada num
prédio emprestado pela Marinha do Brasil e possui uma infra-estrutura em bom estado de
conservacdo, que passou por obras de reforma no fim do ano de 2007 e inicio de 2008. Dessa
forma, o espaco fisico da escola esté distribuido da seguinte maneira (Tabela 06):

Tabela 06 - Distribuicdo do espaco fisico da escola.

QUANTIDADE UTILIZACAO
02 Pétios. um coberto e um descoberto
01 L aboratorio de informética’’: com 04 computadores ligados & internet
01 Refeitorio
01 Sala de leitura que possui biblioteca™ euma TV 29" com DVD
01 Sala de professores
01 Saladadiretoria
14 Salas de aula

Fonte: trabalho de campo, 2008

E classificada como “escola rural”. Possui uma turma para cada série que funcionam
separadamente, somente a Educacdo Infantil (I, 11, 111) ocorre em classe multiseriada, cujas
turmas sdo pequenas. Por exemplo, 0 nono ano de escolaridade (antiga oitava série) tinha
cinco aunos em 2008. Dentre os aunos ha também filhos de militares, que moram no
CADIM, e dentre os professores e funcionarios ha dguns membros da comunidade. A
Diretora € nomeada por indicacdo do Governo Municipal.

Tabela 07 - Quantitativo de matriculas nos anos pré-escolares da Educacéo Infantil ao nono
ano.

E. M. Levy Miranda — Ano 2009.

ANOS ESCOLARES
EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL

]| 2 3P| 4 50 6° ™| 8 ®
ano| ano | ano | ano | ano | ano [ ano | ano | ano

Bercario | N1 | N2 | N3 | N4

O (o0(1(0|9|4 |12 |22|12| 9|9 |12| 8| 3

—zZ2>»CO

Totd: 10 79

Fonte: Nucleo de Estatistica da Secretaria M unicipal de Educagao de M angar atiba,
trabalho de campo, 2009.

16 Nomenclatura utilizada a partir da Lei n° 11.274 de 2006.
1 Todas as turmas, inclusive de 12 & 42 séries tém aulas de informética toda semana.
18 Que foi montada com livros ganhos em concurso, podem ser emprestados.
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Assim, neste ano de 2009, a E. M. Levy Miranda possui um total de 89 alunos,
somando-se 0s segmentos da educagdo infantil e ensino fundamental, distribuidos nos anos
escolares conforme a tabela acima demonstra.

Exemplificando a movimentagdo de estudantes durante o ano letivo na escola, a
tabela abaixo mostra o quantitativo de alunos matriculados no ano de 2008, a quantidade de
alunos transferidos, evadidos, falecidos, aprovados e reprovados.

Tabela 08 - Dados da movimentac&o e aprovacdo/reprovacao dos estudantes
da E. M. Levy Miranda no ano de 2008.

MATRICULA % NAO
GERAL TRANSF. EVASAO | FALECIMENTO APTOS APTOS
Ensino
fundamental 49 1 1 0 39 8
(1°seg.)
Ensino
fundamental 41 1 1 0 27 12
(§° seg.)
Educagéo
nfantil 12 0 0 0 0 0
TOTAL 102 2 2 0 66 20
Fonte: Nucleo de Estatistica da Secretaria M unicipal de Educacao de Mangar atiba, trabalho de campo, 2009.

A nota média para aprovagado para a serie seguinte € seis (6,0) e ndo ha aprovagédo
automética. Todas as turmas, de todas as séries tém, uma vez por semana, aula de informatica
no Tele-centro™®.

Outro dado importante para entender o perfil da escola que compde este objeto de
estudo, é a distor¢do série-idade entre os alunos. Paraisso, a tabela 09 apresenta o quantitativo
da distorcdo série-idade, ou sgja, a quantidade de alunos que cursam 0 ano escolar que néo
corresponde a sua idade. Ela é necessaria para entender o fluxo dos alunos na escolarizacéo,
sendo a distor¢do série-idade apontada, por vezes, como motivo de evasdo dos jovens, da
perda do estimulo com os estudos e reflexo da descontinuidade dos estudos.

Tabela 09 - Distor¢do série-idade dos alunos da E. M. Levy Miranda, em 2009.

ANO ESCOLAR
N3 N4 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano | 6°ano | 7°ano | 8°ano a?:o
Q
U
A 0 0 0 0 4 4 1 6 7 4 3
N
T
Fonte: Nucleo de Estatistica da Secretaria Municipal de Educacao de Mangar atiba, trabalho de campo, 2009.

A tabela acima mostra que dos trés alunos matriculados no nono ano de escolaridade
(tabela 07), todos cursam o ano escolar fora da idade correspondente. Os trés alunos tém entre
15 e 17 anos e deveriam ter cursado 0 nono ano aos 14 anos de idade. Da mesma forma, os
guatro alunos, dos oito alunos (tabela 07), fora da idade correspondente ao oitavo ano de
escolaridade, possuem entre 15 e 18 arnos, e deveriam ter cursado o respectivo ano escolar aos
13 anos de idade.

19 0 Iaboratério de informética tem o objetivo de oferecer acesso aos computadores e internet em cursos, aulas
e oficinas especiais.
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A distor¢do aumenta nos 6° e 7° anos, quando nove alunos do total de treze alunos
fora da idade regular para o ano escolar, encontram-se na faixa etaria entre 15 e 16 anos.
Sendo que 0 6° e 7° anos, regularmente, devem ser cursados por criangas entre 11 e 12 anos de
idade.

Com relagdo a parte pedagdgica da escola, a Diretorainformou que o Projeto Politico
Pedagogico do ano letivo de 2008 dizia respeito a temética de leitura e escrita. Todos os
professores de todas as séries estariam trabalhando a leitura e a escrita, a alfabetizacdo em
geral, ssguindo, portanto, as diretrizes curriculares municipais que tém a leitura e a escrita
como dois de seus “quatro pilares’.

Sobre o curriculo, identificorse que também segue somente as orientacdes dos
“quatro pilares’, tedo suas atividades pedagdgicas complementadas com os projetos da
Secretaria de Educagdo, que periodicamente sdo desenvolvidos em cada unidade escolar.

Segundo uma das Coordenadoras dos projetos na Diretoria de Projetos, em 2006
houve uma edi¢éo do Projeto Pintando o Sete, que faz parte do Coreto Cultural.

1.6. O Ensino M édio na Marambaia

Teve inicio em fevereiro de 2007, o Ensino Médio na modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos (E.JA.), pelo C. E. Montebello Bondim, nas dependéncias da E. M. Levy
Miranda

Trata-se de uma parceria com a Marinha do Brasil que cedeu o transporte até a llha e
0 alojamento para os professores. Os professores entram na Ilha na embarcacdo das 18 horas,
ministram as aulas e pernoitam nos alojamentos para sair da ilha na embarcagcdo das 6:00
horas da manhéa do dia seguinte.

A Prefeitura de Mangaratiba entrou na parceria, cedendo a infra-estrutura da escola
Levy Miranda com as salas de aula e amerenda.

Ja o Estado, através da Secretaria Estadual de Educacéo e o C. E. Montebello
Bondim, efetiva o trabalho académico, realizando as matriculas dos alunos, cedendo os
professores e coordenando a atividade pedagdgica. Assim, o ensino médio ha Marambaia é
um arexo do C. E. Montebello Bondim, que se situa em Muriqui. Portanto, os aunos na
Marambaia sdo alunos do C. E. Montebello Bondim.

Esse Ensino Médio funciona no periodo noturno, das 19 horas as 22 horas, em
Supletivo e como turma diferenciada®®, pois é voltado para aunos descendentes de
quilombolas, afro descendentes.

A relacéo entre o Ensino Supletivo e o Ensino Médio consiste em cursar cada ano
letivo em seis meses, concluindo trés fases, sendo a primeira correspondente ao primeiro ano;
a segunda correspondente a0 segundo ano e a terceira correspondente ao terceiro ano,
totalizando o Ensino Médio em um ano e meio. Desta forma, a previsdo de conclusdo do
curso iniciado em fevereiro de 2007, na Marambaia, € em julho de 2009.

A tabela abaixo representa a movimentagdo dos alunos entre fevereiro de 2007 e julho
de 20009.

20 A Secretaria de Educacdo do Estado mantém no Rio de Janeiro turmas diferenciadas, para afro-descendentes e
paraindigenas.
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Tabela 10 - Dados estatisticos finais do Ensino Médio na Marambaia — C.E. Montebello
Bondim — 2009.

' MATRICULAS
MATRICULAS INICIAIS . - FINAIS
12FASE — 2007 TRANSFERENCIA | EVASAC (CONCLUINTES)

3P FASE — 2009

Q
)
A 28 1 3 24
N
T
Mudancade
MOTIVOS domicilio do aluno Trabalho
para outro
Municipio

Fonte: Entrevista com o Diretor Geral do C.E. Montebello Bondim, trabalho de campo, 2009.

Segundo o Diretor Geral do C. E. Montebello Bondim, desde 2002 ja havia sido
procurado pela comunidade a oferta para 0 Ensino Médio, mas entraves burocréticos
atrasaram este inicio até 2007. Ele explica que o Projeto Politico Pedagdgico do curso na
Marambaia € 0 mesmo aplicado na escola em Muriqui, com alguns gjustes e adaptacdes, que
tratam do “resgate da identidade da escola”.

Com relagdo ao curriculo, a base é aLel n° 10.639, de 2003 (anexo D), que trata do
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira em atividades das disciplinas de Historia,
Geografia, Literatura e Artes. Para a aplicacdo da Lei, o Diretor disse ter feito um curso de
gualificacdo, tendo em vista a importancia de se trabalhar com a redlidade de uma
comunidade remanescente de quilombo.

O curso ndo tem previsdo de continuidade, a partir de julho de 2009, de acordo com o
Diretor, por fata contingentes.
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1. CAPITULO lII

OSLIMITESE ASPOSSIBILIDADES DA EDUCACAO FORMAL NA
ILHA DA MARAMBAIA

1.1 M étodos, Procedimentos de Pesquisa e o Trabalho de Campo

1.11. O ambiente de pesquisa

Para descrever como se deu o trabalho de campo e as influéncias que sofreu a escolha
da metodologia adotada na pesquisa, deve-se comegar pela descricdo do ambiente em que se
executou a pesquisa.

A llha da Marambaia € um local imerso num conflito fundi&rio que afeta todas as
areas da comunidade, pois a relagcdo entre os moradores e a Marinha, que administra o local,
baseada na disputa pelo direito legal de posse e uso das terras, faz com que o ambiente sgja
tenso e as relagdes humanas sggam sempre avo de desconfianga, colocando um primeiro
obstéculo no percurso de uma pesquisa de natureza qualitativa, porque diante das
desconfiancas, ndo é possivel usar gravador durante as conversas e entrevistas. Esserecurso
coloca em risco a aceitacdo dos sujeitos em participar da amostra da pesquisa. Entdo, o
instrumento adotado para o registro das informacdes foi o caderno de campo, ou diario de
campo, como Se convencionou chamar na antropologia.

As tensfes politicas e sociais na llha influenciaram inclusive o contato com a escola,
que faz parte do poder municipal, que ndo tem relagdo com o conflito fundiario. Apenas
trabalha num regime de cooperacdo com a Marinha, que disponibiliza o transporte até a Ilha
(para os professores e funcionarios) e 0 uso das instalaces fisicas, paraque a Escola atenda a
comunidade. Por isso, poucas foram as visitas a escola (duas no total), privilegiando-se o
trabalho com as familias dos(as) alunos(as).

Para a complementacdo dos dados, permitindo um panorama da educacdo no
Municipio de Mangaratiba, de onde faz parte aE. M. Levy Miranda, e por conseqiiéncia situa-
la, optouse por coletar informagOes e documentos na Secretaria Municipal de Educagéo,
entrevistando profissionais do setor e de outras secretarias que, de alguma maneira, interferem
na educacdo no Municipio, como € o caso da Secretaria Municipal de Acdo Social. Adotou-se
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também o registro fotografico como ferramenta para contextualizar o universo da pesquisa e
como tentativa de demonstrar as particularidades do local.

O acesso a llha é permitido somente aos militares e seus convidados, aos moradores e
seus convidados, de nimero limitado (varia de acordo com as ordens do Comando militar
local), autorizados previamente pelo Comando. O acesso para que esta pesquisa se realizasse
foi possivel por meio de um convénio que existe entre a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro e a Marinha do Brasil, que permite 0 acesso para pesquisas e trabalhos académico-
cientificos, sendo disponibilizado transporte, aojamento e aimentacdo aos aunos e
professores da Universidade.

Outros obstaculos, além dos impostos pelo processo fundiario, que se colocaram no
decorrer do trabalho de campo, foram de ordem ambiental como chuvas e distancias entre as
moradias, que chegam a quarenta minutos de caminhada moderada em terreno irregular. As
chuvas sempre impossibilitam as idas ao campo por causa do terreno irregular e argiloso,
representando riscos de acidentes.

Em suma, no cendrio em que se fez a pesquisa, se utilizou como ferramentas de
natureza qualitativa a doservacdo participante, entrevistas com roteiros semi-estruturados e
técnicas de histéria oral, apoiados em pesquisa tedrica e documental.

Foi importante remontar o periodo historico da Escola de Pesca, para a qual a pesquisa
documental e bibliogréfica bi essencial, e também fazer uso da técnica de historia oral em
algumas entrevistas, como no caso do senhor Dionato.

Valorizar os depoimentos, as particularidades nas entrevistas e nas conversas junto
com a escolha da técnica de histéria oral, fazem parte da adog@o do paradigma presente na
historia oral, que consiste na idéia do individuo enquanto valor. No caso particular da Ilha da
Marambaia, sua essencialidade esta em “completar” uma histéria que réo esta registrada por
completo; sempre ha lacunas que precisam ser preenchidas com as narrativas dos mais velhos,
gue nas sociedades modernas ou pos- modernas sa0 responsaveis por transmitir as geracoes
mais novas, afim de conservar as identidades e construir os significados da sociedade, a partir
das formas tradicionais de explicagéo.

Mas uma entrevista de histéria oral tem uma vivacidade especial. E da experiéncia
de um sujeito que se trata; sua narrativa acaba colorindo o passado com um valor
gue nos é caro: aquele que faz do homem um individuo Unico e singular, um sujeito
que efetivamente viveu - g, por isso da vida a - as conjunturas e estruturas que de
outro modo parecem tdo distantes (ALBERTI, 2003, p. 01).

A pesquisa incluiu também a busca de documentos junto ao INCRA, com o objetivo
de obter dados sdcio-econdémicos atualizados da comunidade, o que possibilitou 0 acesso ao
RTID — Relatério Técnico de Identificagdo e Delimitacdo, elaborado em 2006, como parte dos
documentos necessarios a0 processo de titulagdo da terra da Marambaia. Além disso, as
peculiaridades da comunidade do local e da temética da pesquisa, fizeram recorrer, por vezes,
a fontes como apresentacbes em conferéncias e seminarios, jornais ligados a tematica e
profissionais da area.

O trabalho de campo se deu entre os meses de novembro de 2007 e novembro de
2008, com visitas mensais a llha, considerando-o como Ghedin e Franco (2008) dizem: “é
usado em pesquisa qualitativa para recolher seus dados de pesquisa e envolve estar dentro do
mundo do sujeito”.

A pesquisa de natureza qualitativa, segundo Heloisa Martins (2004)

65



E definida como aquela que privilegia a andlise de microprocessos, através do
estudo das ag¢Bes sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos
dados, e caracterizado pela heterodoxia no momento da andlise.

112 Observacao participante e demais instrumentos

A observacdo participante faz parte do conjunto de instrumentos escolhidos e
utilizados na pesquisa e representa um dos mais importantes, porque, por vezes, forneceu
dados para 0 rumo que a pesquisa tomaria, serviu para identificar os atores, os contextos de
vida e o contexto no qual a escola se insere, dentre outros.

Ghedin e Franco (op. cit.), citando Malinowski (1975, pp. 60-61), definem um dos
objetivos da observacdo participante, “0 objetivo da observacéo e do registro € apreender o
ponto de vista do nativo, suarelacdo com a vida e sua visdo de mundo”.

Sua importancia se d4 na medida em que a inser¢cdo no campo de pesquisa, a
convivéncia com os sujeitos e a flexibilidade metodolgica possibilitam as mudangas e o
aproveitamento das oportunidades.

Ghedin e Franco (op. cit.), agora citando Minayo (1994), nos apontam outras
caracteristicas da observacao participante:

A medida que convive com o grupo, o observador pode retirar de seu roteiro
guestdes que percebe como irrelevantes; consegue compreender aspectos que se
explicitam aos poucos e que continuariam desconhecidos por outro que trabalhasse
apenas com questionarios. A observagdo participante ajuda a vincular os fatos as
suas representacfes e as contradigdes entre as leis e sua pratica por meio das
préprias contradic¢des vivenciadas no cotidiano do grupo (pp. 199- 200).

O que ocorreu entdo, através da observacdo participante, foi a escolha das familias, a
elaboracdo do roteiro semi-estruturado e a opcéo de entrevistar também o Presidente, em
exercicio?, da ARQIMAR. Também serviu de instrumento para a identificacdo dos
obstacul os, das possibilidades e de avaliagcdo dos métodos e ferramentas escol hidas.

Para a escolha dos entrevistados foram feitas visitas as familias com o intuito de
mapear as que possuem filhos(as) estudando na escola local e saber da possibilidade de
entrevistalas. Buscouse também uma aproximacao com professores e funcionérios da escola,
com o0 mesmo objetivo de identificar os possiveis entrevistados, e fazer observactes
participantes, mas com pouco sucesso. O que se obteve, de fato, foram algumas conversas,
durante as observacdes nos horérios de chegada e saida da |lha, na embarcacio da Marinha??.

Visitouse a escola com o objetivo de conhecer sua infra-estrutura, observar o
ambiente em pleno desenvolvimento da atividade educaciona e conversar com aDiretora

Foram entrevistados também o Professor da Universidade Rural e Coordenador do
Convénio com aMarinha e a Vice-diretorado Colégio Técnico da UFRRJ, com o objetivo de
investigar sobre a possibilidade de um convénio para a oferta de Curso Técnico de Nivel
Médio a distancia na &rea Agricola, e/ou de pesca, na llha. Também foi entrevistado o Diretor
Geral do C. E. Montebello Bondim, com o objetivo de conhecer o funcionamento do Ensino
Meédio na Marambaia

No periodo de convivéncia na comunidade, junto com a observacdo participante,
recorreurse a técnica de histéria oral, como recurso de entrevista aberta, para preencher

2l g, Dionato Lima é o Vice-presidente na atual gestdo, estd como Presidente devido a licenca médica da

Presidente VVania Guerra.

22 A Marinha disponibiliza uma embarcacdo para entrada na Ilha todos os dias as 7h30min e 18h, exceto aos
sdbados e uma embarcagéo para saida da llhatodos os dias as 6h e as 16h. Todos os horérios fazem o trgjeto I1ha
daMarambaia— Itacuruca.
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lacunas da pesguisa tedrica, especialmente no que se refere ao periodo historico da Escola de
Pesca Darcy Vargas, da qual muitos dos atuais moradores sdo ex-alunos ou ex- funcionarios.

Simson (1988) afirma que a histéria oral € “uma quantidade de relatos a respeito de
fatos ndo registrados por outro tipo de documentagdo, ou cuja documentacdo Se quer
completar” (p.19). Sua principal fungdo € retratar as experiéncias vivenciadas, bem como as
definicbes fornecidas por pessoas, grupos ou organizacdes. Nela, geralmente acontece a
liberacdo de um pensamento critico reprimido e que, muitas vezes, nos chega com tom de
confidéncia (Neto, g/d).

Inés Teixeira e Vanda Praxedes (2006) sintetizam os elementos que justificam 0 uso
da histéria oral na pesquisa qualitativa.

A histéria oral tem sido definida como uma metodologia, por que ela reline, propde
e contém um conjunto de principios tedricos-epistemol dgicos que fundamentam e
norteiam a construcéo da pesquisa, a investigacdo dos fendmenos da vida humana e
social. Ela é uma das modalidades dos chamados Estudos Qualitativos, sustentados
por alguns pressupostos tedrico-epistemol dgicos, dentre eles o de que 0s sujeitos ou
atores sociais sdo seres de memoria, de cultura e de histéria. Sdo sujeitos de
reflexividade, que interpretam, que significam, ressignificam e ddo sentido ao
mundo, as suas vidas e as suas experiéncias (p. 156).

Com o auxilio da observacdo participante e suas associagdes a outras técnicas, foi
possivel vincular fatos, representacles, préticas, historias e visdes no cotidiano do grupo
estudado.

1.1.3. Asfamiliaseoroteiro de entrevistas

As familias foram escolhidas seguindo os seguintes critérios: possuir filhos na escola
local, disponibilidade em participar da pesquisa e local de moradiana llha. O local de moradia
precisou ser levado em consideracéo porque durante as observacoes, verificouse que de um
lado da I1ha, correspondente a Praia da Pescaria Velha, a atividade predominante € a pesca. E
do outro lado da Ilha, correspondente a Praia do Sitio, a atividade predominante € a pequena
agricultura, Sendo gue, tanto a pesca quanto a agricultura estéo presentes por toda a llha. Esta
varidvel poderia influenciar de alguma maneira as interpretacbes com relagdo ao mundo do
trabalho e as opcdes de profissionalizagéo.

Um nativo, Oscar, explica, com relacdo a pesca e a agricultura, que atualmente a
pescaria é a atividade econdmica principal por toda a Ilha, porque a agricultura foi acabando
com o tempo e que sO depois da titulacdo daterra € que as pessoas vao querer voltar a plantar.
Apenas quatro familias possuem roca na Ilha, no momento, ainda segundo Oscar.

Assim, obteve-se uma amostragem de sete familias, distribuidas pela Ilha da seguinte
forma:

Tabela 11 — Amostra das familias entrevistadas

NUMERO DE FAMILIAS LOCALIZAC}AO
02 (duas) Praia do José
01 (uma) Praia da Pescaria Velha
03 (trés) Praiado Sitio
01 (uma) Praia Suja

Os roteiros semi-estruturados abordavam questfes sobre a relacdo da familia com a
escola, a avaliacdo que a familia faz da escola, seu desgjo com relacdo a continuidade dos
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estudos dos(as) filhos(as) e os anseios para sua vida profissional, além de levantar questées
socio-econdmicas, como renda, idade e composicao familiar. No anexo G, encontram-se todos
0s questionarios aplicados as familias e suas respectivas respostas.

O roteiro?® semi-estruturado elaborado para o Presidente da ARQIMAR, em exercicio,
foi baseado na necessidade de conhecer a relacdo da Associagdo, enquanto organizagao
representativa da comunidade, e a escola, seus anseios e, especialmente, colher dados sobre
sua experiéncia enquanto aluno da Escola Técnica de Pesca. Durante entrevista utilizow
se também atécnica de histéria oral.

Das sete familias entrevistadas, apenas uma ndo esta com seu filho matricuclado na
Escola Levy Miranda, mas quis participar da pesquisa por se preocupar com a questdo
educacional nallha

Com relacdo ao perfil socio-econdmico das familias, seis possuem como pincipal
fonte de renda a pesca; uma tem como fonte de renda 0 emprego publico na Prefeitura de
Mangaratiba e executa o trabalho de limpeza na Ilha, mas todas combinam a pesca com outras
atividades, consideradas “bicos’, e recebem auxilio do Programa Bolsa Familia. Os nimeros
podem ser visualizados no grafico O1.

Gréafico 01; Perfil sdcio-econdmico das familias entrevistadas: fonte
derenda

Pe

|7

Hpesca, "hicos" e Bolsa Familia
Ooutros
Ototal

Quantidade de familias

Grafico 01: Perfil socio-econdmico das familias entrevistadas: forte de renda

S3o familias®® nucleares que possuem de um a trés filhos na faixa etéria entre quatro e
dezoito anos, cujos pais, em média, ndo completaram o Ensino Fundamental. No momento,
uma méae cursava o primeiro ano do Ensino Médio noturno e outra cursava o Ensino de
Jovens e Adultos, ambas na Escola em andlise. A faixa etaria dos filhos dessas familias foi
descrita no grafico 02, observando-se a divisdo etaria de concentracéo de sei's pessoas entre 04
e 11 anos e sais pessoas entre 12 e 18 anos.

23 A entrevista com roteiro semi-estruturado encontra-se no anexo H.

24 Cabe explicar que, quando falamos em familias entrevistadas, fala-se essencialmente na figura da mae. Apesar
de muitas vezes contar com a presenca de filhos durante as conversas e de uma das entrevistas contar com a
presenca também da figura paterna.
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Grafico 02: Faixa etaria dos filhos(as) das familias
entrevistadas
45
4
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0

Grafico 02: Faixa etaria dos filhos(as) das familias entrevistadas.

Outra informagdo que poderia interferir, nos depoimentos e em sua posterior andlise, é
a origem dos entrevistados da comunidade, como parte do perfil daamostra.

Quando se trata da origem das pessoas entrevistadas na llha, se quer apontar a
influéncia que ha, desta origem, nas vidas e opgdes de trabalho atualmente. Observa-se na llha
gue os nativos, considerados os descendentes dos escravos da fazenda de café do Comendador
Breves, que foram deixados ali, tornaram-se pescadores e agricultores sendo responsaveis
hoje pelas pequenas rogas existentes e que persistem as dificuldades do solo e imposi¢des da
Marinha. Ja os moradores que vieram com a antiga escola de pesca, naturais de outras ilhas da
Baia de Sepetiba ou de outras regibes do pais, tornaramse essencialmente pescadores,
consolidando a cultura caicara da Ilha. Cabe, entdo, quantificar em sete familias e dois
membros da associagado de moradores, cujas origens estdo descritas no gréfico 03.
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Grafico 03; Naturalidade dos entrevistados

5 M nativo da llha

4 O outros

Gr afico 03: Naturalidade dos entrevistados

Figura 18 - Entrevista com uma das familias que compuseram a amostra.

1.14. Diversos depoimentos de uma Unica stuacdo: a distancia entre a
comunidade e a escola

Ao iniciar o contato com a comunidade para o trabaho na area da Educacéo,
explicando os objetivos da pesquisa, 0 primeiro diagnostico que se pode fazer é que a
educacdo na llha € um problema e que possivelmente esta vinculado ao futuro no mundo do
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trabalho e a propria definicdo entre continuar morando na Ilha ou ndo, comprometendo,
inclusive, a integridade da comunidade.

Como principais resultados do trabalho de campo, obtiveram-se depoimentos,
comentarios, visdes de mundo e acesso a documentos, que refletiram na andlise de que a
escola € mencionada e considerada importante, enquanto instituicdo capaz de propiciar
transformagdes na realidade, exercendo sua funcéo essencial. Porém precisa estar mais perto
dos sujeitos que a compdem, enquanto comunidade escolar: aunos, paismaes.

No caso da Marambaia, um passado considerado recente, por sua vivacidade nas
narrativas e memorias, € o da experiéncia da Escola Técnica de Pesca Darcy Vargas e da
Fundacéo Abrigo Cristo Redentor. Somado a um presente de conflitos politicos pela posse das
terras, que consideram suas como heranga de seus antepassados, e somente na qual enxergam,
junto com o mar, seus modos de producdo para a sobrevivéncia socio-histérico-cultural, e
passando pela preocupacdo com 0s jovens da comunidade, que ndo encontrando
oportunidades na llha, saem, enfraquecendo o grupo, foram as pegas encontradas para o
estudo da situagéo da educagdo formal na llha da Marambaia.

A saida dos jovens ja havia sido observada por Luciana de A. Noébrega em sua
pesquisa socia no local desde 2002.

A equipe encontrou na ilha uma populagéo gque se divide entre 0s muito jovens e 0s
bastante idosos, o que indica uma forte tendéncia & migragdo dos jovens, for¢ados
pela auséncia de oportunidades de trabalho e sobrevivéncia nailha, e agravada pela
intensificacdo do processo de expulsdo da Marinha (2004, p.119).

No momento, a comunidade e a Marinha estdo em processo de negociagéo sobre 0
tamanho e a localizacdo da area destinada a comunidade, segundo relato de moradores
durante o trabalho de campo. Porém a negociacdo é demorada, segundo um nativo, porque a
Marinha quer destinar aos moradores areas onde 0 mar estd avancando e possui pedras,
portanto, ndo héa condicdes para o plantio e issopra plantar e isto € uma forma de expulsa-los
da llha gradativamente. Por outro lado, a Marinha argumenta que precisa de determinadas
areas para exercicio militar, para preservacao da biodiversidade e que a area reivindicada pela
comunidade é muito extensa.

Diante do cenario encontrado no trabalho de campo, as situacdes relatadas acima, e as
experiéncias ja vividas pela comunidade na area educaciona e do trabalho, obteve-se alguns
elementos que poderdo servir para tracar um futuro com possibilidades de mudancas, através
da educacdo voltada para a criacdo de trabalho, e que prevé desenvolvimento socio-
econdmico, a partir das vocagBes locais, levando em consideracdo o0 desenvolvimento
sustentavel, na prépria Ilha, sendo preciso esforcos politicos, da articulagdo entre a
comunidade e a escola, da politica educacional e da permissdo da Marinha, dentre outros
fatores, necessarios a implementacdo de politicas publicas.

O mapa abaixo permite uma visualizagdo das éreas reivindicadas pela comunidade.
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* Legenda:
[ 4rea relvindicada pelo grupo

Fonte: Intervengo sobre base de GOES, M. H.B. & XAVIER-DA-SILVA, 1. 2000

Mapa 04 - Mapa das éreas reivindicadas pela populacdo e suas justificativas.

Fonte: adaptado de Existimos, jul, 2007, p. 09.

Para a andlise dos resultados da pesquisa apresentam-se os dados e informagoes
obtidas, classificadas em categorias e organizadas nos itens a seguir:

1.1.4.1. escola de pesca: a memodria e o modelo para o futuro dos jovens

Nas conversas com os moradores, ao falar com os mais velhos sobre educagdo, todos
se reportam ao periodo da antiga Escola Técnica de Pesca Darcy Vargas, apontando-a como
referéncia de “educacdo ideal” e “escola ideal”. A a experiéncia deu certo e deixou muita
saudade em quem foi aluno e/ou funciondrio, réo s6 porque o complexo implantado pela
Fundagdo Abrigo Cristo Redentor impulsionou, por um periodo, a economia local, mas
porque apontou possibilidades para 0 desenvolvimento produtivo, independente de agdes do
Estado, que podem ser vistas até hoje no cotidiano dos pescadores. Este dado ja foi observado
por outras pesquisadoras, como L uciana de Amorim Nobrega e Jéssica Suzano Luzes.

Esse foi 0 elemento central, dentre os resultados da pesquisa de campo. Houve
também a identificacdo, inclusive de quem s6 conhece a histéria através de seus pais, da
Escola de Pesca como modelo bem sucedido de educacdo voltada para as necessidades e
realidade da comunidade.

O Presidente em exercicio da ARQIMAR, ao falar sobre educacdo na entrevista,
relembrou do periodo em que foi aluno da Escola de Pesca e explicou: “Se cursava até na
guarta série do ensino fundamental na Escola Levy Miranda e depois os alunos iam
complementar com o ensino profissional na Escola de Pesca”.

Ele acredita que se a escola voltasse a ter um ensino técnico/profissionalizante seria
bom, principalmente porque os jovens aprenderiam um “oficio” sem ter que sair da Ilha e
teriam perspectivas para o futuro. O relato fez com que o foco da pesquisa se voltasse também
para a possibilidade de uma volta do ensino profissional ligado ao setor de pesca e agricultura,
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adaptado a nova realidade educacional, tanto da comunidade quanto do sistema de ensino
oficial, que atuamente é diferente do ensino dos anos de 1940.

A referéncia saudosa e prazerosa, por parte dos ilhéus, ao periodo da Escola de Pesca,
parece estar associada também ao reconhecimento que todos tém ao Levy Miranda, que na
compreensao deles acreditou na vocagao local, valorizou as pessoas dando- lhes condic¢des de
se auto-desenvolverem, acolheu pessoas, a principio entregues a propria sorte, sem ser
somente assistencialista, o que deu a Levy Miranda o titulo de “Apostolo da assisténcia
socia”. A presenca do entdo Presidente da Republica Getulio Vargas, também foi marcante
no empreendimento. Um quadro com sua foto pode ser vista até hoje na sala da casa de uma
nativa, que recorda o periodo em que sua mée foi sua cozinheira.

Durante as entrevistas, ao colocar a Escola de Pesca como “tema gerador” para
levantar o assunto “educacdo”, as familias sGo unanimes em dizer, de diversas formas, que
seria 0 ideal que ela voltasse. E, por isso, a Escola de Pesca esta ligada a todos os indicadores
e aparece em todas as entrevistas desta pesquisa, pois gostariam de uma escola gque of erecesse
cursos profissionalizantes, com estimulo ao trabalho na llha, porque “os jovens ndo tém muito
0 que fazer” e, segundo D. Jllia, uma das mées entrevistadas, ‘tem criancas que desistem de
estudar pra ser pescador” e que, por isso, seria bom gue voltasse 0 ensino como o da Escola
de Pesca. Ela fala disso, ao se relembrar da historia da Escola de Pesca, que conhece por
ouvir, de seu pai, que foi funcionario ali. Ela acrescenta que aquele era “um tempo muito bom,
gue seria bom se voltasse, porgue naquela época o peixe era vendido na prépria llha”.

Essas comparagfes servem para que a Escola Técnica de Pesca se torne um modelo
gue serviu no passado e possa servir no futuro, visto que a realidade nd mudou tanto, se
comparada a encontrada por Levy Miranda, em 1938; eles continuam sendo pescadores, sem
muitas perspectivas, isolados e sem infra-estrutura basica.

E importante destacar que a Escola de Pesca valorizava a qualificagio profissional
para o pescador, que, na visdo de Levy Miranda, estava muito precéria, precisando de
melhorias que poderiam advir da educacdo. Ou sgja, demonstrando que o fato de ser pescador
ndo precisa significar o abandono dos estudos, o desinteresse e a ndo-escolarizagdo. Mas, €
essencia o estimulo a continuidade dos estudos associada aos seus projetos de vida.

A escolarizacdo, que a Escola de Pesca oferecia, compreendia todo o processo
produtivo da pesca, desde a construcdo e manutencdo dos barcos, confecgdo de redes
apropriadas para as espécies de peixes, até o beneficiamento e comerciaizacdo do pescado:
um trabalho gque exige habilidades e competéncias.

Este trabalho n&o se alterou na Ilha da Marambaia. Os pescadores continuam fazendo
a manutencdo de seus barcos, confeccionando suas redes apropriadas para cada espécie de
peixe, podendo ser observado no trabalho de campo, com a diferenca de que ndo podem mais
se beneficiar, porque ndo ha infra-estrutura necessaria, nem condicBes para construi-la.
Precisam comercializar rapido, a pregos baixos, porque ndo ha como armazenar.

1.14.2. as per spectivas das familias para o futuro dosjovens na llha

A perspectiva das familias quanto ao futuro de seus filhos na llha apareceu nas
conversas e entrevistas como nulas ou pessimistas. Em primeiro lugar porque para a
continuidade dos estudos e, posteriormente, o trabalho é preciso sair da Ilha, 0 que vem
acontecendo desde o fim da Escola de Pesca. O que faz com que a comunidade perca forca
com adissipacdo de seus membros.

Um dos entrevistados, André®®, relata o seguinte:

25 Todos os nomes dos entrevistados mencionados so ficticios para preservar o sigilo das informacdes.
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A quantidade de jovens na Ilha ja foi muito maior, hoje, é pequena. Porque muitos
tiveram que sair da Ilha para trabalhar e estudar. Se ndo tivesse que sair da Ilha a
comunidade ndo diminuiria.

André tem um filho que mora e estuda fora da Ilha, o rapaz quer voltar para sua casa
na llha, mas os pais ndo querem que ele volte, alegando que “aqui ndo tem futuro pra ele”.

LUcia, esposa de André, repete varias vezes durante a conversa que acha que seu filho
ndo deve voltar para a llha porque “aqui ndo tem futuro pra ele”. Ao falar com o casa sobre
0s cursos profissionais do periodo da Escola de Pesca, os dois concordaram em dizer que se
existissem cursos técnicos na area de Agricultura e Pesca, seria bom, pois seu filho poderia
voltar e cursa.. Até LUcia gostaria de retomar seus estudos, por isso, preocupada com a érea
de atuacdo do curso, alerta para os problemas com a pesca que, por estar ruim, 0s jovens
ficam oci0sos..

Em segundo lugar, os proprios jovens, aunos da escola, parecem ndo estar
conseguindo enxergar futuro seu préprio futuro, com aparente dificuldade em perceber a
importancia de estudar e como ir&o aplicar o conhecimento adquirido na escola em suas vidas,
gue € diferente da vida das outras pessoas que moram em outros lugares, mesmo nesse
Municipio, com base ha caracterizagdo da comunidade que foi vista no topico 2.2.

Durante as entrevistas em que os filhos estavam junto com as maes, havia
concordancia ao afirmar que “aqui nao tem futuro pra eles!”.

Carla € outra mée entrevistada. Ela tem trés filhas com idades entre 11 e 15 anos. Em
sua fala, afirma diversas vezes que suas filhas ainda ndo escolheram ao certo suas respectivas
profissdes, mas, de qualquer maneira, “nao téminteresse emficar aqui porque nao tem futuro
pra elas [...] aqui € assim mesmo e nao tem futuro pra elas aqui, porque ndo tem
trabalho”.

Esta mée € aluna da EJA, na Escola Levy Miranda e concorda quanto ao anseio pela
existéncia de cursos profissionalizantes na escola, porém acrescenta a conversa que acha que
na Ilha muita gente, na sua opinido, é acomodada e desinteressada.

Em conversas, Joana (moradora da I1ha), que por vezes, demonstrou sua preocupagao
com os adolescentes da comunidade dizendo que “atualmente os jovens estdo dando muito
trabalho na Ilha, ndo participam das reunifes, mas querem ir aos encontros pra passear...
Estéo envolvidos com drogas e vandalismo”. Observa-se também o aumento do alcoolismo,
incentivado pela permissdo dada aos ilhéus para a construcdo de bares nas praias em seu
entorno.

1.143. a preocupacao para que osjovens figuem nallha

A preocupagao para gque os jovens se fixem na llhatem como principal fundamento a
situacdo em que se ercontram: de falta de perspectivas, e a saida inevitavel para trabalhar e
continuar seus estudos no continente, em Mangaratiba ou em outro municipio. E esta
preocupacao comega cedo.

O casal Bruna e Antonio, que tem uma filha de sete anos, diz que se tiverem cursos
profissionais na escola sera bom, pois quando sua filha crescer, e quiser estudar, ndo tera que
sair da Ilha. Anténio reforgcou o que André e Lucia ja haviam dito sobre a ociosidade dos
jovens nallha

A preocupacdo com o envolvimento dos jovens nas atividades de organizacéo politica,
especificamente com a ARQIMAR, € expressa sempre que ha formagdo de grupos para
participacdo em eventos, semindrios, cursos de capacitacdo, encontros de comunidades para
troca de experiéncias, reuniGes com liderancas politicas para reivindicacdo de direitos, festas e
etc., sempre apoiadas pela ONG Koinonia, INCRA e SEPPIR.
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Ao grupo que representa todos € sempre destinada uma cota de participacdo para 0s
mais velhos e uma cota para 0s jovens, que sao responsaveis pelas “tarefas culturais’, tais
como: grupo de danca, capoeira e teatro. Uma dessas organizagdes foi preserciada no trabalho
de campo, em junho de 2008, quando um grupo (de cerca de quinze pessoas) foi representar a
comunidade em um encontro de comunidades em Paraty — RJ. Na ocasido, uma das senhoras
integrantes do grupo falou: “os jovens tém que ir mesmo com a gente pra aprender!”.

Figura 19 - Roda de capoeira dos jovens da comunidade na Praia Grande

1.1.4.4. atualizacOes sobre a situagdo da pesca e da agricultura

Na pesquisa, ficou evidente a preocupacdo dos ilhéus com a situacéo da pesca na Baia
de Sepetiba. Trés maes, das sete entrevistadas, apontaram inclusive gque as dificuldades com a
pesca estéo deixando os jovens sem atividades socio-culturais.

Nas duas extremidades da Ilha (Praia da Pescaria Velha e Praia do Sitio), é possivel
encontrar os ilhéus em pleno desenvolvimento da atividade da pesca. Seja fazendo a limpeza
do pescado, a confeccéo das redes ou a manutencéo dos barcos. Configurando, assim, uma
rede de solidariedade e socializagdo entre os ilhéus.
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Figura 20 - Solidariedade entre os pescadores na Marambaia.
Fonte: Garske, 2006 Apud Arruti, 2003.

Homens, mulheres e jovens participam da pesca que se consolidou como principal
atividade econdmica desde o abandono dos escravos na ilha, pelo Comendador Breves.

Na histéria da Ilha da Marambaia a vocacéo para a pesca so foi valorizada no periodo
da Escola de Pesca, com a estrutura montada para o beneficiamento e comercializagdo do
pescado.

Atualmente, a atividade se restringe a captura dos peixes para 0 consumo interno, e
venda a precos abaixo do mercado em Itacuruca e Mangaratiba.

De fato, a pesca vem sofrendo com a poluicéo da Baia de Sepetiba (anexo 1), causada
principalmente pelo avango do movimento de navios vindos de todas as partes do mundo para
o Porto de Itaguai — RJ, e pela pesca predatéria por barcos equipados com sondas de longo
alcance e redes mais resistentes, tanto na Baia de Sepetiba, quanto na Baia da I1ha Grande.

A agricultura esté presente em menor escala na Ilha atualmente., sendo seus produtos
para consumo proprio e trocas internas.

Hoje podemos visualizar pequenas rogas, principalmente de mandioca, com a qual se
faz freqUentemente farinha, e espécies frutiferas. Estas rogas estdo na Pescaria Velha e na
Praia Suja (em direcdo a Praia do Sitio).

A atividade agricola € prejudicada por problemas como proibicdes da Marinha, falta
de estimulo dos moradores, falta de titulagcdo daterra e solo cansado.

E preciso destacar que as rogas encontradas s30 cultivadas pelos nativos mais velhos,
acima dos sessenta anos de idade, e mulheres. Osjovens sdo encontrados na pescaria, mas nao

na plantac&o.
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Figura 21 - Roca de mandioca na Praia Suja.
Fonte: trabalho de campo, 2008.

Paralela a pesca e a agricultura, outra atividade para a qua a comunidade,
especialmente as mulheres, €m estimulo é a confeccdo de doces caseiros, com as frutas
encontradas em abundancia Ilha, como jaca, goiaba e manga. As mulheres ja produzem doces
para consumo de suas familias, mas enxergam a producdo para a comercializacdo, como uma
aternativa de geracdo de renda. Fato que, em 2006, deu origem a um curso de extensdo, a
pedido de um grupo de mulheres, sobre as técnicas de esterilizacdo e embalagem dos doces
para a comercializagcdo, com duracdo de oito horas, do qua participaram cerca de quinze
mulheres (anexo J).

O intuito era 0 de que a partir do conhecimento sobre as técnicas de higienizacéo
pessoal e dos aimentos, esterilizagcdo, armazenamento, etiquetagem, preco de venda e
algumas receitas, associado aos recursos da propria | 1ha, se pudesse montar uma cooperativa.

1.145. a presenca de programas assistenciais: 0 Bolsa Familia e o Seguro-defeso

Por vezes, apareceu na fala dos entrevistados e nas conversas das observactes
participantes, a mengdo e sentimentos como comodismo e desinteresse. Seja falando sobre a
escola, sobre o trabalho, sobre a pesca ou sobre o futuro. Levantou-se, entdo a hipotese de se
relacionar esse desinteresse e comodismo a falta do titulo definitivo do territorio que limita,
em parte, 0 seu uso, a fata de perspectivas apontadas pela escola e até mesmo pelo Estado, o
assistencialismo de programas como o Bolsa Familia, dentre outras opc¢les que fazem com
gue as pessoas hdo tenham motivagdo para investir no futuro na llha.

As observacfes apontaram que a fata do titulo definitivo da terra, por parte dos
moradores, da condic¢es & Marinha de continuar suas estratégias de expulsdo da comunidade,
0 gque realmente desmotiva os ilhéus a plantarem, por exemplo.

A incerteza sobre onde vai morar aparece como um indicador do desinteresse, como
conta um nativo, o Oscar, que ‘a agricultura foi acabando com o tempo, que s6 depois da
titulacdo € que vao querer voltar a plantar”.
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Somando a isso, o fator que contribui para o desinteresse e 0 comodismo, apontado
por um professor da escola, é a assisténcia de programas como o Bolsa Familia. Segundo o
professor “as familias recebem Bolsa Familia, cesta basica do Fome Zero, Cheque Cidadao,
Cheque Pescador e etc.”, para ele, isso se configura como paternalismo por parte do Estado.
Isso pode estar refletindo também no rendimento e avaliagcdo escolar dos alunos, visto que a
taxa de reprovacdo no ano de 2008 foi de vinte alunos, dos cento e dois matriculados de inicio
e, anda, ro dado que diz respeito a defasagem série-idade dos alunos, exposto em tabela no
item que se refere a Escola Levy Miranda, que demonstra a quantidade de alunos cursando
anos escolares que ndo correspondem as suas idades.

Se por um lado o beneficiamento das familias pelos Programas pode colaborar para a
falta de motivagdo com o futuro, por outro representa a Situagéo socio-econdmica vulneravel,
de pobreza, a qual estas familias estdo expostas. Dado que aponta novamente para a escola
como local de possibilidades de transformagéo social.

O Bolsa Familiafoi criado pelo Governo Federal em 2003 e beneficia hoje cercade 11
milhdes de familias em todos os municipios brasileiros. E gerido pelo Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome e tem como objetivo principal contribuir para a
reducdo da pobreza e da fome no pais. E destinado as familias pobres com renda mensal de
R$ 69,00 a R$ 137,00, para as quais é pago o beneficio variavel de R$ 20,00 por pessoa,
desde que tenham criancas e adolescentes de até 15 anos, ou extremamente pobres, com renda
de até R$ 69,00 por pessoa.

Héa também o beneficio varidvel vinculado ao adolescente, no valor de R$ 30,00, pago
as familias que tenham adolescentes de 16 e 17 anos na escola. Assim, o valor total
beneficio pode variar entre R$ 20,00 e R$ 182,00 por familia.

S&o trés eixos principais de atuagdo: diminuicdo da pobreza por meio datransferéncia
imediata de renda, reforco do direito de acesso das familias aos servigos bésicos de salde,
educacdo e assisténcia social e integracdo com outras agdes e programas de governos nas suas
trés esferas e na sociedade.

Para o recebimento do beneficio, as familias devem estar cadastradas no cadastro
tnico (CadUnico), que controla todas as informagdes das familias, inclusive para o acesso a
outros programas como o PAIF (Programa de Atencdo Integral & Familia) e o Peti (Programa
de Erradicacdo do Trabaho Infantil). Alguns compromissos devem ser cumpridos pelas
familias tais como: manter o calendario de vacinacdo das criancas em dia e manter a
freqUéncia escolar minima de 85%, incluindo a integracdo do Programa Bolsa Familia com
acOes de geracdo de trabalho e renda, como as de economia solidaria.

Na Ilha da Marambaia, 62 familias sdo beneficiadas pelo Programa Bolsa Familia,
sendo 102 pessoas ho total, de acordo com o Diretor de Plangjamento e Controle da Acéo
Socia da Secretaria Municipal de Acdo Social de Mangaratiba, que também explicou que as
familias dailha, por serem pescadoras, também sdo beneficiadas pelo Seguro-Defeso.

O defeso, a grosso modo, consiste no periodo em que autoridades em meio ambiente
proibem a pesca e a comercidizacdo de determinadas espécies durante seu periodo de
reproducdo natural, para evitar a extingdo da espécie. Assim, 0 pescador, que deve estar
cadastrado em sua colénia de pescadores, recebe um auxilio financeiro que equivale ao
Seguro-Defeso (0 Seguro-Desemprego do pescador artesanal) no valor equivalente ao de um
salério minimo.

1.1.4.6. asrelagdes: escola, ARQIMAR, familias

Para 0 entendimento do objeto da pesquisa, ou sga, a interacdo entre a escola e a
comunidade para a constituicdo de sujeitos capazes de exercer sua cidadania, € preciso que se
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coloque as relacbes entre a escola, as familias e a ARQIMAR, enquanto entidade
representativa da comunidade.

Assim, as familias avaliam a escola de uma maneira e indicam possibilidades de
mudancas, mesmo quando acreditam que a escola, do jeito que estd é boa, fazendo
comparacdes ao periodo da Escola de Pesca.

A escola, por sua vez, tem uma ®ncepcdo com relacdo ao seu fazer pedagogico,
acreditando que a responsabilidade € dos alunos e das familias e que ha op¢des de melhoria de
vidaforada llha

Fazendo parte desta relacdo, que nem podemos considerar tensa, esta a ARQIMAR,
tentando, sem sucesso, uma parceria. N&o se pode considerar uma relacdo tensa entre a escola
e a comunidade, porque diante da falta de identificaco entre os atores, muitas familias se
afastam e ndo procuram se envolver com a escola, nem mesmo com a escolarizagdo dos
filhos. Dado observado e comprovado nas falas de Oscar e Joseli: “tem mées como |. que nem
adianta vocé conversar, porgue ndo participam mesmo” (Oscar), ‘tem maes que sO vao na
escola no final do ano” (Josdli).

Dona Julia, ao falar da Escola Levy Miranda, disse acreditar que as criangas sd gostam
da escola porque la tem brincadeiras e que estudam por pouco tempo, pois, as Vezes, por
causa da embarcagdo, os horarios das aulas sdo reduzidos e 0 aluno nem vai a escola. Apdsas
14h os alunos tém aula de reforgo, porque existem alunos que mesmo no terceiro ano de
escolaridade (antiga segunda série) ndo sabem ler e nem escrever.

O depoimento de Dona Jdlia demonstra sua preocupagdo com relacdo a qualidade do
ensino oferecido e que, de aguma forma, isso reflete no futuro de seus filhos. Ela tem dois
filhos, dois meninos, um de sete anos, cursando 0 segundo ano de escolaridade (antiga
primeira série) e outro, de quatro, cursando a Educacéo I nfantil.

Dona Marilza, mée de duas filhas, ao ser entrevistada, diz que gostaria que a escola
oferecesse cursos, pois incentiva as filhas a terem uma atividade para se ocupar € se manter.
Ela trabalha com artesanato, bordado e recicla materiais como garrafas pet.

Dona Rosa, mée entrevistada que possui dois filhos e que também é aluna do \ensino
Meédio noturno na escola, diz que a escola precisa dar uma orientagdo profissional, preparar
para alguma profissdo, oferecer cursos extras e, com isso, estaria capacitando em igualdade de
condi¢Bes a comunidade.. Esta mé&e acha que os alunos ndo se interessam em estudar porque
néo vém futuro nisso.

As mulheres, na visdo de Dona Rosa, ndo tém opgdes de trabalho a ndo ser pescar,
mas elas Ndo conseguem pescar por muito tempo e a pescaria esta ruim, por isso a importancia
de cursos na escola. A igualdade de condigBes a que esta mée se referiu anteriormente é uma
comparacdo que faz entre o curriculo da escola da Ilha com o curriculo das escolas de
Itacuruca e, por ser aluna também, compara que este curriculo € 0 mesmo de quinze anos atrés
e que a escola de rura n&o tem nada, a ndo ser alocalizacgo. Ainda sobre a escola, esta mae
contou que faz todo ano uma festa em referéncia a Consciéncia Negra, que ha
aproximadamente sete anos uma banda de musica formada por alunos se apresenta fora da
Ilha. H4, segundo Dona Rosa, o empréstimo de livros, a comunidade, como incentivo a
leitura, cuja organizacdo e controle € de responsabilidade da Diretora da escola

A concepcdo da Diretora da escola é diferente ao dizer que “escuto dos alunos dizerem
gue sO querem estudar até a 42 série para pescar”. Ela acredita que isso se deve a
acomodacao tanto das familias quanto dos alunos. Emsuas palavras, “sdo todos acomodados,
acham que a vida € s0 iSso: pescar e viver numa casinha”.

A diretora complementa que percebe que os alunos ndo entendem porque € importante
completar o Ensino Fundamental, por exemplo, para acabar sendo pescador. Diz incentivar 0s
alunos a estudarem em Itacuruca no CRAS (Centro de Referéncia da Assisténcia Social), para
melhorar suas chances de um futuro melhor “l& fora!”.
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Durante as observacOes das participantes, em conversa informa com um dos
professores da escola, apds explicar sobre a pesquisa, relatou por duas vezes que “os alunos
ndo dao valor a escola, ndo tem o habito de estudar” e classifica os alunos como
“acomodados’. Dentre as atividades de aula, incentiva os alunos a estudar para melhorar de
vida, faz isso propondo exercicios simulados para concursos publicos, por exemplo. Na sua
Visd0, 0s jovens podem conseguir muito mais coisas que a llha, que ja é deles sO precisam
saber cuidar e conseguir mais, pois ndo da pra viver so da pesca.

Esta concepgdo remonta a uma Vvisdo classica da educacdo gque coloca no aluno a
responsabilidade pelo sucesso e o fracasso nos estudos?®, devendo formar o jovem do campo
parasair dele..

O Presidente em exercicio da ARQIMAR também faz sua avaliacdo, considerando a
importancia da escola por atender a toda a comunidade. Sobre a relacéo entre a Associagéo de
Moradores e a escola, objetivo principal da entrevista, o Presidente afirma que, em sua gestéo
anterior (2003-2005), a relagdo era melhor, porém, era outra pessoa quem dirigia a escola.
Esta estava sempre disponivel ao didogo e se interessava pela comunidade. A seu ver,
atualmente com esta diretora a relacdo € mais fechada. Ele gostaria que a Associacéo e a
escola caminhassem juntas e ndo cada uma para um lado.

Um momento que demonstra como “cada um caminha para um lado”, usando a
expressdo do Presidente, € quando se faz festa em comemoracdo por alguma data. A escola
faz uma festa junina e a comunidade faz outra, a escola faz uma atividade pelo Dia da
Consciéncia Negra e a comunidade faz outra, a escola faz a festa do Dia das Criangas e a
comunidade faz outra.
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Figura 22 - Festa do dia das criangas na Praia Grande.
Fonte: trabalho de campo, 2005.

26 Um dos autores que trabalham com este tema, analisando a avaliacéo escolar, é Vitor Henrique Paro.
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Em conversa com a Presidente (afastada por motivo de salde), durante as observactes
participantes, ela afirma que ndo ha relacdo entre a escola e a comunidade por questdes
politicas fortes e tensas, como por exemplo, arelacdo com a Marinha.

Relata, inclusive, a situacdo em que seu filho, de aproximadamente vinte anos, se
encontra, ele ndo podera estudar por causa do horario da pesca, ha épocas em que a pesca € sO
durante o dia e outras s6 durante a noite. E ainda falando da escola, explicou que esta € uma
comunidade rural e que, por isso, tudo que a escola puder fazer para desenvolver este lado
seria bom, mas acha que a diretora no pensa assim.

Esta conversa enquadra a situacdo da comunidade nas perspectivas da educacdo do
campo e da Pedagogia da Alternancia. Seria possivel conciliar os periodos de pescaria e/ou
plantac@o aos periodos de estudos e também possibilitar o desenvolvimento rural local?

Apesar de mencionar outras possibilidades de atuacdo da escola, como 0 ensino
profissional, a maioria dos(as) entrevistados(as) avaliaram a escola de maneira positiva.
Acreditam que melhorou muito nos Ultimos anos por ter passado a oferecer o Ensino Médio
(apesar de ndo ser responsabilidade da Escola e sm do Governo Estadual, através do C. E.
Montebello Bondim), o segundo segmento do Ensino Fundamental e, agora, ter aulas de
Informética. Dona Marilza compara esta melhora ao tempo em que foi aluna da escola, que s
oferecia até o quinto ano de escolaridade (antiga quarta série) do Ensino Fundamental e que,
por iss0, seus irmaos tiveram que sair da llha para estudar e moram fora até hoje.

A participacdo no cotidiano da escola, por parte dessas familias, se restringe as
reunides de pais, festas ou quando acheam necessario, por eventuais problemas que os filhos
tenham de aprendizado e/ou comportamento.

Para ilustrar uma experiéncia de educacdo bem sucedida entre os membros da
comunidade, apesar dos obstacul os, cita-se a histéria de Marcos, descoberta durante as visitas
allha, nas quais relatou sua experiéncia educacional.

Marcos estudou até a antiga quarta série na Escola Levy Miranda, depois concluiu o
Ensino Fundamental numa escola em Itacuruca e fez o Ensno Médio Supletivo em uma
escola de Itaguai (Municipio vizinho a Mangaratiba). Deu continuidade aos estudos
formando-se em professor alfabetizador por meio do Programa Nacional Brasil Alfabetizado,
fazendo o curso de formagédo continuada para alfabetizador na CUT-RIO. O curso tinha como
eixos. trabalho - cultura e desenvolvimento - economia solidaria. Atualmente, € professor de
alfabetizacdo na Escola Levy Miranda, contratado pela Prefeitura. Apés um pedido da
comunidade, da aula para jovens e adultos as segundas, quartas e sextas-feiras das 15h30min
as 18h30min. Aborda em suas aulas as teméticas do curso de formagdo e sua turma tem sete
alunas.

Marcos, ao falar da Escola Levy Miranda, explica que os professores da disciplina de
Historia se interessam pela histéria da Ilha e em promover atividades culturais. E quando ha
festas e eventos s6 os funcionérios que sdo moradores da Ilha participam Falou sobre as
turmas do sexto e 0 nono anos de escolaridade (antigas de quinta a oitava séries) do Ensino
Fundamental, que, em sua andlise, sd0 pequenas. O sexto ano de escolaridade conta com
quinze aunos, por exemplo?’. Ao perguntar porque ele acha que possui esta pequena
guantidade de alunos, responde que ‘acho que deveria ser a noite”, e que a escola esta
fazendo um abaixo-assinado para que tenham do sexto ao nono ano de escolaridade (antigas
guinta a oitava séries) a noite, para que jovens e adultos, gque trabalham durante o dia, possam
cursar. Marcos conta, ainda, que a Secretaria de A¢do Social de Mangaratiba esteve na llha
com um projeto para comegar em agosto de 2008, oferecendo cursos de artesanato, danca,
balé infantil, danca de sal&@o e informética, dentre outros desse tipo.

2" Dado confirmado por um professor em outra conversa que explicou que a sexta série possui uma turma de
dezenove alunos e a oitava série possui cinco alunos em suaturma.
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A conversa com Marcos nos fornece dois elementos distintos, porém presentes no
contexto educacional da Ilha: por um lado, foi preciso uma atitude isolada, um esforco
individual de formacao profissional através da escolarizac8o que possibilitasse 0 seu retorno a
Ilha; por outro, a iniciativa governamental na escola € no sentido oposto ao caminho que a
comunidade parece querer seguir, pois que sentido ha na oferta de cursos de balé infantil e
danca de saléo?

Em entrevista com o Diretor de Plangjamento e Controle da Acdo Social, da Secretaria
Municipal de Acdo Social, ele relatou que, quando a Secretaria comegou a propor e levar
cursos para a llha, a comunidade se mostrou muito resistente. Em sua opinido, a resisténcia se
deve ao longo tempo em que ficaram na llha excluidos e abandonados, mas que agora a
relacdo entre a comunidade e a Secretaria ja esta boa.

Sobre os cursos implantados na Marambaia, o Diretor explicou que dentre os que se
encontram em funcionamento estdo corte e costura, dancas folcldricas e artesanato, que séo
feitos na E.M. Levy Miranda e €m a parceria da Marinha. O publico mais atendido pelos
cursos sdo as mulheres e as criangas, que nas palavras do Diretor “véo pra la porgue nao tém
0 que fazer!” .

Para o setor de pesca, houve, no ano de 2006, um curso de maricultura, mas em sua
opinido “a comunidade n&o deu valor!” e, como o curso tem um custo elevado, foi encerrado.
Porém, com a aproximacdo entre a Secretaria e a comunidade, a populacdo esta pedindo o
curso de maricultura novamente, e a Secretaria esta incluindo a demanda em seu
plang amento.

Para o Diretor, com arealizagéo do curso de maricultura novamente e ainfra-estruura
necessaria, como a energia elétrica, garantida pelo Programa Luz Para Todos (anexo K), a
Secretaria tem planos para apoiar e incentivar a criagdo de uma cooperativa para venda do
marisco, que depende de energia el étrica para armazenagem em freezer.

A aproximagdo entre a Secretaria e a comunidade € enfatizada pelo Diretor na
entrevista, porque analisa que na comunidade da Marambaia é preciso perguntar primeiro o
gue a comunidade quer para depois levar o curso, pois ndo adianta oferecer o curso, sem antes
consultar a comunidade sobre o interesse em participar..

E importante lembrar que se trata de cursos de qualificacio para o trabalho e que n&o
tém vinculo com a escolarizacdo formal, de Ensino Fundamenta e Médio, conforme
explicado no capitul o tedrico.

1.14.7. aescolaesuaredeinstitucional

No capitulo tedrico, no item que trata da educacdo e da agdo social no Municipio de
Mangaratiba, foi exposto de forma sintética os elementos que constituem e direcionam o
funcionamento do sistema de ensino do qual aE. M. Levy Miranda faz parte.

Nas entrevistas e conversas na Secretaria de Educacao, ficou claro que todas as trinta e
cinco unidades escolares da rede municipal obedecem as mesmas diretrizes, podendo fazer
adaptacOes de acordo com suas necessidades locais, mas estas adaptacOes dependem somente
da vontade e comprometimento dos gestores das unidades.

Estas adaptactes a realidade local podem garantir a integracéo entre a comunidade e a
escola, como a experiéncia relatada por uma funcionaria da Secretaria sobre o que esta
ocorrendo na escola localizada na Ilha da Gamboa. A funcionaria relata que nessa escola ha
uma sala de musica, porque o perfil da comunidade é evangélico e trabalha muito a atividade
musical, entdo a escola esta trabalhando isso.

Independente dessas adaptacOes, as Diretrizes Curriculares seguem homogéneas para
todas as escolas. Tendo acesso ao documento gue trata dos contelidos, propostas de atividades
e objetivos de aprendizagem para cada ano de escolaridade, observou-se que se tratam de
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diretrizes gerais baseadas nos conteldos propostos pelo MEC, por exemplo. Ndo se
identificou a presenca de contelidos como Agroecologia, Educacéo Ambiental, Histéria Local,
e etc. Estes contetidos sdo encontrados somente na formagdo continuada dos gestores.

Observou-se também nas conversas, que o curriculo defendido pela Secretaria € de
fato, a diretriz maxima executada em todas as atividades. Basta andisar a quantidade de
projetos que tém como objetivo principal desenvolver habilidades de leitura e escrita nos
alunos (tabela 05).

Nas palavras da Coordenadora de Ac¢des Educacionais da Secretaria de Educagédo, o
curriculo defendido

E de que os contetidos facam parte da realidade dos alunos, seja problematizadora,
para perceber a importancia de estar estudando, aimportancia da escola[...], para
gué estudar aquilo! [...] relacéo entre teoria e pratica na vida do aluno.

Mais uma vez o elemento “realidade do aluno” aparece, mas ndo se vé as diretrizes de
como colocar isso em prética, deixando lacunas sobre como é feito e se é feito.

Ainda falando sobre os projetos, uma das coordenadoras da Diretoria de Projetos da
Secretaria de Educagdo conta que, em 2005, na E. M. Levy Miranda, aconteceu uma edicéo
do Projeto Pintando 0 Sete, sendo a escola ganhadora do prémio no dia da culminancia do
projeto na praca da cidade.

Vale lembrar que o curriculo das escolas, entdo, é baseado nos “quatro pilares’ que
tém como eixos leitura, escrita, busca por informagdes e solugéo de problemas.

Outra informacdo € a utilizagdo dos indicadores de avaliagdo nacional, como o IDEB,
obtidos pela Prova e Provinha Brasil, como medida de verificacdo do andamento do trabalho
pedagogico, enfatizado pelo Diretor da Diretoria de Ensino da Secretaria de Educagéo.

Estes instrumentos servem para a \erificagdo da aprendizagem de disciplinas como
Portugués e Matematica, ao final do primeiro e do segundo segmento do Ensino Fundamental,
congtituindo-se de uma verificagdo quantitativa, fazendo questionar como se verifica a
formagdo do individuo enquanto cidad&o, a aplicabilidade do conhecimento na vida do aluno,
0 exercicio da cidadania e etc. Questdes de cunho qualitativo, que dizem respeito a educacéo,
como emancipacdo e transformacdo, especialmente quando se trata de uma escola imersa
numa realidade totalmente diversa das demais, como é o caso da E. M. Levy Miranda, sdo
deixadas de lado.

Os depoimentos e as observacdes participantes somadas a literatura, permite verificar
gue a escola local com o ensino, e a relacdo que estabelece com a comunidade, da brma
como esta sendo oferecido, cumpre o seu papel oficial de oferecer o ensino formal, baseado
nas Diretrizes Curriculares previstas na legislacdo em vigor, e possibilita a continuidade dos
estudos através da certificacdo. Apesar de possuir especificidades, como aponta a Diretora da
Secretaria de Geréncia de Ensino da Prefeitura Municipal de Mangaratiba, no trabalho de
campo em 2008: “O curriculo € comum a todas as escolas, mas ha especificidades na
Marambaia por ser uma escola de Ilha, assim como ha especificidades na escola da Serra do
Piloto’.

As particularidades do publico alvo da escola ndo parecem ser levadas em
consideracdo na sua pratica e a continuidade dos estudos e a profissionalizacéo dependem das
capacidades e esforcos individuais dos jovens e adultos da Ilha.

O trabalho de campo revelou que a escola poderia cumprir um papel mais social, que
dependera da concepcdo de educacdo que adote: sgja como responsavel pela insercdo socia
do individuo ou como reprodutora de conhecimentos, seja como doutrina pedagégica ou como
processo de socializagdo, dentre outras concepgoes, destacando-se a perspectiva de Gramsci
gue coloca a escola como o local onde a educacéo tenha o sentido de transformacéo, para que
a comunidade possa resgatar sua cidadania, e a escola interga com suas especificidades. O
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gue os dados mostram estar acontecendo é uma formagéo para “fora da comunidade” e, com
isso, a escola se torna desinteressante. Ela ndo est4 ligada a0 meio no qual o individuo,
enguanto sujeito, vive, mesmo que facam adaptacdes ao curriculo geral.

Por isso, fala-se em cidadania, neste caso, ligada ao acesso do conhecimento, como
ferramenta para o trabalho enquanto indispensavel para a reproducéo social. Aqui, a nogéo de
cidadania é utilizada em seu sentido mais amplo, que possui alguns significados interligados:
“a consciéncia do entorno, do viver na coletividade, do pertencer a uma organizacdo social, e
ado direito ao acesso igualitério aos bens e servicos socialmente produzidos’ (Boneti, op. cit.,
p. 72).

1.148. 0 ensino médio em cur so

A existéncia do Ensino Médio, hoje, na llha, € uma reivindicagdo antiga da
comunidade que se preocupa se havera quantidade de alunos suficiente para as proximas
turmas, pois muitos jovens ja sairam da Ilha para trabahar e estudar.

A faltado Ensino Médio, por muito tempo na llha, fez com que a demanda de alunos
fosse suprida pelas escolas do continente, em Mangaratiba, e escolas de outros municipios,
como foi o caso de Marcos, que o fez em Itaguai.

Além disso, a falta de perspectivas fez com que muitos desistissem de estudar mesmo
antes de concluir o Ensino Fundamental. Por esses e outros motivos, a demanda pelo Ensino
Médio, mesmo existindo, se restringiu ao atendimento, no periodo de fevereiro de 2007 a
julho de 2009, avinte e quatro alunos.

O Ensino Médio € o segmento de ensino que, como ja abordado no capitulo tedrico,
possui uma dualidade estrutural. Dualidade que se configura em preparar para o trabalho e
aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, preparando o aluno para o
ensino superior.

EsEa dualidade aparece na escolha da filha de Joseli, que preferiu fazer o curso em
Itacurucd, para obter formacao profissional.

Joseli, mé&e de duas adolescentes, explica que uma das filhas de 16 anos est4 cursando
0 Ensino Médio em Itacuruca. N&o quis cursa-lo na Ilha porque é supletivo e quer fazer o
curso de Formacéo de Professores. Além disso, € mais uma mée que confirma a auséncia de
um estimulo ao trabalho na Ilha

O Diretor Geral do C. E. Montebello Bondim, ao ser entrevistado sobre o ensino
médio em curso na Marambaia, explicitou que observa que ‘0s ilhéus tém interesse pela
formacdo, pelos estudos, [...] que este ensino médio despertou neles o lado intelectual”. E
explicoy, com énfase que “nas disciplinas foi trabalhada a realidade deles e, por isso, se
tornaram mais conscientes da cidadania deles”.

Sobre a realidade dos alunos, o Diretor observou que, apos o horario das aulas as 22
horas, os alunos saem para pescar e sO voltam de madrugada, pois vivem da pesca, poucos
trabalham no continente.

Com relacéo a continuidade do Ensino Médio na Marambaia, o Diretor disse que ndo
podera continuar porque a demanda é pouca ou quase inexistente. Atualmente, a necessidade
€ de ofertar 0 segundo segmento do Ensino Fundamental noturno, mas gue este segmento é de
responsabilidade do Governo Municipal.

1.15. Proposta: curso de nivel médio profissonal nas areas de pesca e/ou
agricultura.

A preocupagao com o trabaho evidenciada deu origem, durante o trabalho de campo
da pesquisa, a uma proposta de criacdo de um curso técnico profissional, com os principios da
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educacdo do campo, que inclui a alternancia, no setor de pesca e agricultura. Para isso, era
preciso investigar quais eram as possibilidades, no ambito da Secretaria de Educacdo
Tecnoldgica, a fim de que a profissionalizacdo ndo representasse um fim em s mesma, ou
sgja, o fim dos estudos, da escolarizagao, por isso associado ao ensino regular.

O acesso ortline a Secretaria da Educacdo Tecnoldgica do Ministério da Educacéo,
responsavel desde 2004 pela politica de educagéo profissional, apontou algumas alternativas,
jd mencionadas no capitulo referente ap quadro tedrico.

Serviu de referéncia, também, a palestra do Diretor de Politicas da SETEC/MEC no ||
Encontro Internacional de Educacdo Agricola na UFRRJ, em maio de 2009, na qual ele
explicou as Diretrizes e Politicas da Educacéo Profissional e Tecnolégica para o periodo
2003-2010.

Destaca-se na palestra que a educacdo profissional esta sendo vista como politica
publica, precisando dialogar com outras politicas sociais, e, portanto, ndo se admite a visdo
simplificada de apenas formar mao-de-obra (tecnicista). Enumerou-se como estratégia de
oferta de educacdo profissional e tecnolégica a expansdo da rede federal, a educagdo a
distancia, o Programa Brasil Profissionalizado e a ampliacéo do significado de REDE com a
Lei de 28/12/2008. Destacourse também, como estratégia, a articulacdo da educacdo
profissional e tecnologica com as politicas de desenvolvimento naciona e regional, assim
como a formagdo para 0 setor de pesca, a re(significacdo) do ensino agricola, a
democratizacdo do acesso e permanéncia de todos e a educacéo profissional e tecnoldgica
como educagdo para formacao do trabalhador.

O discurso do Diretor vai ao encontro das propostas anunciadas pela SEPPIR, em
fevereiro de 2009, também para o setor da pesca.

Nelson Jobim anunciou na Ultima semana que apresentard ao Ministro Edson Santos
e ao Secretério Especial de Aquicultura e Pesca, Altemir Gregolim, um plano de
recuperacdo da Escola Nacional de Pesca Darcy Vargas, fechada desde 1971. A
SEPPIR articula ainda junto a Secretaria Especial de Aquicultura e Pesca
(SEAP/PR) e a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) um projeto
de maricultura para os quilombolas da Marambaia. A SEAP entrard com 0s recursos
e a UFRRJ, que tem expertise no assunto, estara encarregada da execucdo do
projeto, queinclui acriagdo de canais de comercializagdo dos mariscos.

Tanto as informacBes contidas na palestra do Diretor de Politicas da SETEC/MEC,
guanto as contidas na noticia da SEPPIR, demonstram uma vontade e ab mesmo tempo
abertura politica para investimentos na area educacional para a pesca. A partir do
entendimento da importancia do setor como possibilidade para o desenvolvimento econémico
local, levando em consideragdo sua vocagao.

Dentro da proposta de expansdo da educacdo profissional e tecnolégica com o
Programa Brasil Profissionalizado, merece especial atencdo o Programa E-tec Brasil?®,
instituido pelo Decreto n° 6.301, de 12/12/2007, que prevé um Ensino Médio a distancia. Para
este programa € necessario 0 convénio/parceria entre instituicbes publicas que possuam o
Ensino Médio Técnico em articulagcdo com estabel ecimentos de apoio presencial, que podem
ser escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal. Sendo assim, acrescenta-se a
presente pesguisa a perspectiva de propor um convénio entre a Prefeitura Municipal de
Mangaratiba, referindo-se a E. M. Levy Miranda, e a Universidade Federal Rural do Rio de

28 A explicacao sobre as diretrizes do Programa encontram-se no capitul o do quadro tedrico e sua L egislacdo na
integra no anexo.
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Janeiro, referindo-se a0 Colégio Técnico da Universidade®®, para o oferecimento, por este
ultimo, do Ensino Médio Técnico de acordo com o Programa E-tec Brasil.

Assim, a E. M. Levy Miranda seria a escola de apoio as atividades presenciais e 0
CTUR ainstituicdo responsavel pelo oferecimento do curso.

A escolhado CTUR se deu por trés motivos:. sua tradi¢do em cursos técnicos em areas
Agrérias, sua proximidade geogréfica que possibilita o deslocamento de alunos e professores
e a possibilidade de utilizar o convénio que a Universidade ja possui com a Marinha do Brasil
para o desenvolvimento de atividades de ensino e pesquisa na Ilha e na Restinga da
Marambaia.

Com o objetivo de investigar as chances de concretizacdo desta proposta, foi
entrevistado, em primeiro lugar, o professor coordenador do convénio entre a Universidade
Rural e aMarinha.

O professor explicou que o convénio foi criado nos anos de 1980 com o Unico
interesse de a Universidade estudar o meio ambiente, as questdes ambientais e ndo inclui em
nada a populagdo civil, pois, aépoca, ndo havia nenhum professor na universidade que se
interessasse em fazer pesquisa com a comunidade. Esse convénio é somente para permitir
acesso a llha para pesquisas na area de meio ambiente, € renovado de cinco em cinco anos,
podendo ser ateradas clausulas de acordo com a necessidade e interesse de ambas as partes..
O convénio atual ira até 2011. Para o professor, a Escola Levy Miranda ndo tem relacéo nem
com este convénio, nem com a Marinha e que, portanto, para os fins desta pesquisa, deveria
ser pensado em outro convénio especifico.

Comprovando as palavras do professor, a Clausula quarta do convénio n° 32300/01-
001/00, que trata do objeto diz naalinea“a’ que visa proporcionar

Estudos e pesquisas de campo nas areas da llha da Marambaia de jurisdi¢do e
comando do Corpo de Fuzileiros Navais, visando ao treinamento e a aplicacéo de
conhecimentos de pessoal docente e discente da UFRRJ, para levantamento de
indicadores de controle de condi¢Bes epidemioldgicas e sanitarias da flora e da
ecologia.

Num segundo momento, foi entrevistada a Vice-diretora do CTUR. A professora
explicou que, no momento, 0 CTUR passa por algumas dificuldades de infra-estrutura que
seria necessaria para este tipo de parceria, proposta pela pesguisa, € que existem outras
possibilidades, que podem ser construidas em projetos estruturados com a infra-estrutura
necessaria e adequada, dentre outros aspectos que precisam ser enfatizados. Suas palavras
foram as seguintes::

Eu conhego, a gente sabe desse programa da educacéo profissional a disténcia. A
gente ja recebeu até um outro... Outros documentos, com uma outra proposta da
SETEC que é um projeto de inclusdo digital, entdo, das escolas técnicas do Brasil
inteiro se tornarem um poélo de acesso a comunidade para inclusdo digital, entdo
além dessa educagdo a distancia, né? Também tem essa outra proposta. No caso
especifico do CTUR a gente ndo tem essa educacdo a distancia, né? E...
Provavelmente porque a gente ainda tem problemas internos de acesso a, por
exemplo, arede da internet, né? Mas é questdo de infra-estrutura da prépria escola
A escola também ela passa, assim eu ndo estou querendo pintar o quadro negro da
escola, né? Mas é a escola passa hoje, por exemplo, a gente tem ha quatro anos a
obrigatoriedade de oferecer o PROEJA, né? Que é a educacdo de jovens e adultos
num sistema diferenciado pra eles com uma reducéo de tempo, aguela coisa toda, o
colégio técnico até hoje ndo ofereceu. Entdo a gente esta indo contra o caminhar

29 O Colégio Técnico da Universidade Rural — CTUR, localiza-se em Seropédica — RJ, no campus da
Universidade, e oferece os seguintes cursos. Ensino Médio, Técnico em Agropecudria Organica e Técnico em
Hotelaria.
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legal disso. Entdo a nossa administracdo ela ja ta trabalhando em cima disso, entédo
primeiro a gente tem que acertar coisas que a escola ta devendo né? Em termos de
politicas de governo, entdo a gente ta € com essa intengdo né? E ai uma estratégia
gue a gente ta adotando para a implantagéo desse PROEJA é fazer parcerias com as
escolas do Municipio de Seropédica e do Estado que ja oferecem o EJA tanto de
ensino médio, como |& na escola da Marambaia, quanto de ensino fundamental e o
CTUR s6 oferecer a profissionalizagdo de 200 horas, que eles chamam de formagéo
continuada, né? A principio o que eu poderia oferecer seria essa formagdo de 200
horas, né? A questéo da educacdo a disténcia eu ndo sei quando a escola vai ter
condi¢do principamente de infra-estrutura pra poder. Porque eu preciso d que?
Dum laboratério de informética com equipamento de video conferéncia, 1a na escola
de la eu precisaria também ter uma sala pra que esses alunos além &, é... Terem
acesso, que como é que vocé vai fazer isso a disténcia? Se precisa informatizar, tudo
isso pra gente trabalhar em sistema de tutoria, né? Entdo eu precisaria também dum
software pra eu poder trabalhar com esses alunos passando material né? Tendo
acompanhamento pra gque ele possa com o professor que tire as davidas. [...] entéo a
logistica disso dai ndo é uma coisa tdo simples eu precisaria de um financiamento,
né? Pra é... Vislumbrar qualquer possibilidade de oferecimento de um curso desse
tipo, né? E teria que ter professores, né? Tipo talvez fazer um treinamento ou
alguma coisa assim, pra que eles soubessem trabalhar com esse tipo de tecnhologia,
essa forma de ensinar, aquela coisa toda. O meu ponto t& dentro disso [...] ent&o né?
Eu vejo assim: é possivel fazer? Sim, eu acho que é possivel, mas ndo é uma coisa
praamanha, € um projeto de longo prazo, nem a médio prazo nao €? Né?.

Entendendo as especificidades da comunidade da Marambaia e com base em sua
experiéncia no magistério, neste segmento, a professora aponta outras possibilidades que
podem ser pensadas, estudadas, e se adequar mais, e melhor, as condigdes dos jovens e
adultos da Ilha. Ndo necessariamente priorizando apenas 0 ensino técnico e, sm, a
qualificacdo profissional adequada ao arranjo produtivo local.

Que outras alternativas eu visualizo que a gente poderia é... Colocar também como
alternativa, é... A gente tem hoje dentro da Rural, acho que é a Lia que fez uma
parceria, até € um projeto que ela conseguiu um financiamento, com assentamento,
ndo sei se vocé ja... [...] ndo sei se ta dentro do PRONERA, ndo sei direito como é
esse projeto da Lia, mas que elatraz assim, esporadicamente, agricultores pra ca, da
toda uma formagéo, é dentro da linha da agroecologia [...] eu ndo sei se isso também
resolveria a situagdo deles, ndo sei se eles querem sair de 14, ndo sei nem se é
conveniente mostrar uma outra realidade, né? Entdo o que eu penso assim, poderia
se fazer um contato talvez com o grupo da Escola Familia Agricola que tem sede em
Friburgo, né? Aqui no Rio de Janeiro tinha no Tingua, mas aqui no Tingua fechou,
tem em Friburgo. Eles trabalham com um sistema parecidissimo com o PPGEA, né?
Sistema de alternancia, é os alunos ficam um tempo. Por que ndo, né? Tavez

elaborar também, isso ai vai de projetos também, da montagem é de uma escola
desse tipo [...] & Né? Nem tanto dessa coisa da distancia. Mas ai vai depender, por
exemplo, da escola, do espaco que tem na escola, do desgjo da Marinha né? Da
ampliac8o dagquela escola, né? Toda aquela briga com a comunidade [...] SO pra
complementar, outra coisa, assim, com a expansdo da rede federal de ensino a gente
vai ter uma unidade, a gente que eu t6 falando é a rede, vai ter uma unidade em

Angra dos Reis, e que com certeza além de cursos na area de turismo e de hotelaria,
deve ter alguma coisa na area de meio ambiente, na area de pesca [...] na area naval,
alguma coisa na linha naval, sei 14, alguma coisa assim. Entéo também existe essa...
[...] possibilidade de Angra ser um outro local com oferecimento de cursos técnicos.
Tem um outro programa chamado CVT, ndo sei se vocé j& ouviu falar: é Centro
Vocacional Tecnoldgico. Qué que é esse CVT? Ele é uma parceria entre 0 Governo
Federal, 0 Governo do Estado e 0 Governo Municipal que ta entrando também como
politica de governo para ampliacdo da educacdo profissional, nesse Brasil
Profissionalizado. E uma outra linha que tem muito recurso, tem muito dinheiro, que
também poderia ser um canal [...] Entdo tem CVT, tem Escola Familia Rural, tem a
E-tec Brasil, pode ter projetos isolados de oferecer talvez via PRONERA ou via
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INCRA a profissionalizagdo [...] Por isso que eu acho que aquele negécio do CVT
tem mais cara prala|...] porque dentro do CVT vocé tem desde o processamento do
pescado, vocé pode ter um curso para beneficiamento de pescado, vocé pode ter um
curso de artesanato com subprodutos do pescado, vocé pode abrir uma coisa pra
marisco, pra outras... [...] derivagdes dessa area, entdo vocé nem bate tanto s6 na
pesca tradicional e ai, quer dizer, vocé tem outras opgdes. Vocé tem o curso de, sei
|4, empreendedorismo que vocé pode trabalhar com eles, né? Do que vocé amarrar
muito num curso técnico que talvez ndo seja o grande fildo dali, mas sim a
profissionalizagdo dentro da formagéo continuada de outros cursos mais curtos pra
ter uma oxigenagao, né? Porque quando vocé monta um curso técnico, como aqui no
col égio, a gente acaba ficando engessado em oferecer aquilo ali.

Ent&o, 0 que se tem é a constatacdo, através das entrevistas com os principais atores,
de que a primeira proposta de criacdo do Curso de Nivel Médio Técnico, através da parceria
entre a Prefeitura de Mangaratiba (E. M. Levy Miranda) e a Universidade Rural (CTUR),
utilizando o convénio j& existente com a Marinha, ndo é vidvel no momento e da forma como
foi proposta, por questdes especificas. de um lado, os termos legais € de outro, a infra
estrutura necessaria.

Os caminhos apresentados pela professora foram: o Centro Vocaciona Tecnol6gico
(CVT); projetos isolados pelo PRONERA e o INCRA, por exemplo; contato com 0 campus
de Angra dos Reis’RJ do IFET/RJ; contato com a Escola Familia Agricola de Nova
Friburgo/RJ e cursos de profissionalizagdo de duzentas horas, independentes da escolaridade
do individuo. Eles fazem vislumbrar aternativas que podem, com o devido plangjamento,
atender & comunidade.

Essas dternativas, somadas as caracteristicas da comunidade da Marambaia e 0
projeto de expansao da educacdo profissional e tecnoldgica da SETEC/MEC, ja mencionadas,
permitem formular um projeto com base nos principios da educacéo do campo e da educacéo
profissional, tendo como publico-alvo os jovens e adultos da Ilha. As parcerias vao depender
da estrutura do projeto escolhido para a captacdo de recursos, reconhecendo a E. M. Levy
Miranda como Unico loca com capacidade de instaacdo de infra-estrutura, com
equipamentos como computadores e laboratorios, para a execucdo e acompanhamento de
qualquer atividade pedagbgica que se queira propor. Uma das limitagbes dos moradores é a
falta de energia elétrica, que ndo poderia constituir em obstéculo ao desenvolvimento de um
CUrso, e que ja estd sendo solucionado.

1151 a possibilidade de novos rumos par a a educacao formal na Marambaia

Ao procurar a Secretaria Municipal de Educagdo em Mangaratiba, a Secretaria de
Acdo Socia e o Diretor do C. E. Montebello Bondim, se diagnosticou que ndo ha iniciativas
de cursos voltados a profissionalizacdo no Municipio e, principalmente, na Marambaia, o que
existe s80 os cursos de qualificacdo ofertados pel os centros da Secretaria de A¢éo Social, mas
gue ndo estdo vinculados a escolarizacéo formal e as vocagles locais.

Tendo em vista as informagdes coletadas sobre a relacdo distante e, por vezes,
inexistente entre a escola e a comunidade; o desgjo das familias por um ensino direcionado no
gual os jovens enxergassem objetivos, perspectivas para o futuro, especiamente ligados ao
trabalho e a vida na Ilha; a memadria saudosa do periodo préspero da histéria loca (a Escola
Técnica de Pesca) e outras que podem ser observadas nas entrelinhas das conversas.
Enumera-se as possibilidades atuais e reais para uma nova relacéo ertre a comunidade e a
escola na Marambaia, levando em consideracéo o contexto local e a politica em vigor.

S&0 possibilidades dentro e fora da escola:
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Em primeiro lugar, as possibilidades fora da escola sGo as que podem ser plangadas e
consolidadas com o campus de Angra dos Reis, no litoral do Sul do Estado, que faz parte do
IFET do Rio de Janeiro. Ainda estd em fase de implementacdo, devido a sua localizagdo e
vocacao daregido, deve ofertar cursos de nivel Médio Técnico nas areas de Meio Ambiente e
Construgdo Naval, por exemplo.

O contato com a Escola Familia Agricola de Nova Friburgo, também no Rio de
Janeiro. que funciona com a Pedagogia da Alternancia, nos Ensino Fundamental e M édio,
aém da educagdo profissiona com o curso Técnico em Agropecudria. Esta escola € um
Centro Familiar de Formagao por Alternancia (CEFFA), no qual se desenvolve a formacéo do
jovem do campo, adaptada a realidade de suas familias.

Em segundo lugar, as possibilidades dentro da escola sdo as que dependem da
elaboracdo de projetos e de que se firmem acordos e parcerias de cooperacdo entre Municipio,
Estado e Unido. Neste, caso ha possibilidades de projetos isolados com 0 PRONERA, no
INCRA.

O PRONERA é o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria, que tem como
missdo ampliar os niveis de escolarizacdo formal dos trabalhadores rurais assentados. Criado
em 1998, propde e apdia projetos de educacdo com metodologias que desenvolvam as areas
de reforma agraria. Possui cursos de Educacéo Bésica (Alfabetizacdo, Ensinos Fundamental e
Médio, E.JA.), Tecnicos Profissionalizantes de Nivel Médio, Cursos Superiores e de
Especiaizacdo (MDA/INCRA, 2004). E fruto da articulago de movimentos sociais, como o
MST, com sua demanda por educagdo, universidades e organizagdes como a UNICEF e a
UNESCO.

Outra possibilidade esta no Etec Brasil, que é o Sistema Escola Técnica Aberta do
Brasil, ingtituido pelo decreto do MEC n° 6.301, de 12 de dezembro de 2007 (anexo C). Com
0 objetivo de desenvolver a educacdo profissional técnica na modalidade de educacdo a
distancia, ampliando a oferta e democratizando 0 acesso a cursos técnicos de nivel médio
publicos e gratuitos no pais.

O curso € executado em parceria entre Municipio, Estado e Uni&o, com atividades a
distancia e presenciais, tendo financiamento através do Programa Brasil Profissionalizado e
orcamento através do FNDE e do MEC (Artigo 6°), o que soluciona o problema de falta de
infracestrutura apontado pela Vice-diretora do CTUR, ja que no Programa Brasil
Profissionalizado é previsto financiamento para aquisicdo da infra-estrutura necessaria aos
CUrsos.

Neste momento, em que se encerra uma turma de concluintes do Ensino Médio na
Marambaia, com vinte e quatro alunos, mais 0S que cursaram em outras escolas em outras
ocasifes, 0 segundo objetivo do Etec Brasil, descrito no artigo 1°, se encaixa no contexto
local, garantindo a continuidade dos estudos e a profissionalizacéo, pois este objetivo diz que

Il — permitir a capacitagdo profissional inicial e continuada para os estudantes
matriculados e para os egressos do ensino médio, bem como para a educacdo de
jovens e adultos.

Os projetos para o E-tec Brasil devem ser submetidos ao MEC por meio de chamadas
publicas mediante edital.

A possibilidade do Ensino Médio Técnico Profissionalizante na Marambaia, com o &
tec Brasil, pode propiciar 0 uso da metodologia da Pedagogia da Alternancia e Principios da
Educacéo do Campo, uma vez que o ensino a distancia prevé momentos presenciais nos quais
pode-se trabalhar o tempo-escola e nas atividades adistancia pode-se trabalhar o tempo-
comunidade, podendo associar os principios da educacdo do campo nos materiais didaticos,
por exemplo.

A educacdo do campo entende a educacdo como acao politico-social, na qual
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A escola passa a ser reconhecida como espaco de reflexdo da realidade dos povos do
campo, de seu trabalho, suas linguagens, de suas formas de vida e, sobretudo, de um
novo projeto politico de desenvolvimento (MEC/SECAD, 2008, p. 16).

Em Ultima andlise e como possibilidade mais proxima dos moradores da Marambaia
estao CVT — Centro Vocaciona Tecnologico, enfatizado pela Vice-diretora do CTUR como
0 programa que mais se adequa a realidade dos moradores da Marambaia, € um programa da
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para Inclusdo Social do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia e, dentre outros, tem como objetivos especificos®® contribuir e apoiar iniciativas
locais de alfabetizacéo e a qualificacéo digital da populacdo. Tem como principais diretrizes a
capacitacdo técnica por meio de cursos de quaificagdo, contribuindo para a geracdo de
emprego e renda, o aproveitamento das oportunidades e vocagdes locais, 0 apoio ao ensino de
Ciéncias e capacitaco a distancia, elevando o conhecimento cientifico da populacéo.

Destaca-se a contribuic¢éo para a geragdo de emprego e renda e o aproveitamento das
oportunidades e vocacdes locais, podendo utilizar a metodologia de ensino a distancia,. onde
se pode inserir, como sugerido para o E-tec Brasil, a Pedagogia da Alternancia e os Principios
da Educacéo do Campo.

Citando novamente a entrevista da Vice-diretora do CTUR, no que se refere
especificamente ao CV T, observa-se:

[...] Por isso que eu acho que aquele negécio do CVT tem mais cara pra la [...]
porque dentro do CVT vocé tem desde o processamento do pescado, vocé pode ter
um curso para beneficiamento de pescado, vocé pode ter um curso de artesanato
com subprodutos do pescado, vocé pode abrir uma coisa pra marisco, pra outras...
[...] derivacBes dessa area, entdo vocé nem bate tanto s6 na pesca tradicional e ai,
guer dizer, vocé tem outras opgoes.

Verifica-se que este programa pode preencher alacuna deixada na educacéo formal da
Marambaia pela Escola de Pesca. Pois seus cursos podem ser elaborados e executados de
acordo com o desgj0 e a necessidade da comunidade.

As alternativas possiveis para a educacdo formal na Marambaia foram apresentadas a
partir do diagnéstico feito no trabalho de campo da presente pesquisa, a fim de que se
constitua uma nova relacéo entre a comunidade da Marambaiae aE. M. Levy Miranda.

30 Fonte: http://www.mct.gov.br/index.php/content/view/11479.html, acesso em: 05/06/2009.
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CONCLUSOES

O trabalho de pesguisa mesclou técnicas de observacao participante, entrevistas com
roteiro aberto, acesso a fotografias e mapas, histéria oral, pesguisa tedrica e documental, todas
as técnicas que fazem parte da pesquisa de natureza qualitativa. Utilizadas para coletar
informacdes, preencher lacunas da historia e contextualizar o leitor em um local de realidade
bastante especifica. E fruto de indagactes feitas ao longo de pesquisas de iniciacdo cientifica
com esta mesma comunidade, a partir do ano de 2004, utilizando as mesmas técnicas.

Sem duvida, a convivéncia com os atores, anterior ao inicio deste trabalho especifico,
contribuiu para o entendimento, em parte, da complexidade que sdo as relacOes sociais e
politicas do local, que permeado de onflitos fundiérios pela regularizagdo da condi¢do de
permanéncia nas terras dagueles que a consideram suas por heranga de seus antepassados, vé
as possibilidades de melhorias para o futuro através da educacao.

“Um cotidiano dificil num paraiso ambiental”, é uma das frases que resume o que se
viu por |4 As dificuldades do cotidiano sempre impuseram obstécul os a qualquer trabalho que
se propusesse ha Ilha com as familias, porém sempre caracterizaram a riqueza dos resultados
alcancados e deu 0s passos para trabal hos futuros.

A ligagdo que os ilhéus possuem com a |lha onde estdo suas raizes, suas histérias de
vida, seus lagos de parentesco e, consequentemente, as bases de suas identidades, faz com que
ndo queiram sair de la&. Mesmo quem hoje mora fora, mantém seus lagos com a Illha e quer
voltar, mas paraisso € preciso meios para que avida nailha sgaviavel.

Nesse sentido, afirma-se que a escola tem esse papel, de propiciar 0S meios e 0s
instrumentos para a reproducdo da vida de acordo com seus valores, cultura e historia, na llha
da Marambaia, reafirmando a principal funcdo da educacdo, em propiciar a construcéo do
conhecimento para a transformagéo, a socializagdo, a emancipacdo dos sujeitos e concordando
COm 0 gue pensam 0S movimentos sociais e com o referencial tedrico de Gramsci.

Portanto, a escola tem a fungdo social importante de ser o lécus da construcéo do
conhecimento e de instrumentalizagdo dos sujeitos, mas carrega consigo uma doutrina
pedagdgica que é fruto da filosofia de seus formuladores. O que Ihe da limitagbes que o
estudo mostrou estarem diretamente ligadas a homogeneidade das Diretrizes Curriculares da
Secretaria Municipal de Educacdo, implantadas em todas as escolas. Ficando a cargo dos
gestores locais as devidas adaptacdes do ambiente, que vao depender do comprometimento do
gestor, da relagdo da escola com a comunidade do entorno. Enfim, de critérios subjetivos de
trabalho, visto que a valorizagdo de uma educagdo problematizadora, de acordo com a
realidade do aluno, foi encontrada apenas no nivel do discurso.

A generalidade do curriculo associada ao uso de indicadores nacionais como o IDEB,
para verificacdo do rendimento do trabalho académico, aumenta as limitacdes e d& origem ao
guestionamento de como verificar a qualidade da educagdo de uma escola imersa num
cotidiano totalmente adverso, utilizando indicadores nacionais homogéneos e essencialmente
quantitativos?

Com relacdo a escola, pode-se dizer que esta precisa voltar-se para o0s interesses da
comunidade do seu entorno, pois atende somente a ela e isso significa voltar-se para o interior
de onde teve sua origem, de onde foi originamente pensada. Precisa se relacionar com as
demandas sociais que preocupam os individuos dessa comunidade, interagindo de maneira
gue represente a corstituicdo de sujeitos praticantes de uma cidadania que ndo esta apenas na
aquisicdo do conhecimento sobre seus direitos e deveres civis.
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Caso contrario, da maneira como € hoje e 0 que o contato com a comunidade mostrou,
a escola ndo esta resgatando a cidadania e ndo esta interagindo com as especificidades da
comunidade, formando jovens que possivelmente vao sair da |lha para procurar oportunidades
em outros lugares, comprovando, assim, a primeira hipotese do projeto inicial.

A escola, independente da criagdo ou ndo de cursos profissionais, poderia adotar os
principios da educacdo do campo em seu Projeto Politico Pedagogico. Assim, os professores e
funciondrios da escola poderiam participar de cursos de formacdo continuada®’ sobre
educacdo do campo e seus principios e metodologia, a fim de reconhecer, construir e
compreender as novas configuracoes e significagbes do espaco rural brasileiro, bem como a
importancia da ingtituicdo escolar para o desenvolvimento deste espaco de diversidade, de
producdo, de cultura e etc., como ja foi explicado no capitulo teorico.

A partir da formacéo continuada propfe-se a criacdo de um “Grupo de trabaho”
formado por representantes da escola (docentes e funcionarios), alunos, pais e maes,
ARQIMAR, Prefeitura e demais interessados como ONGs e universidades, com o objetivo de
avaliar, refletir, estudar, plangjar, coordenar e executar projetos com principios da educacéo
do campo para a escola, que pode ser nesta e/ou em outras que se adequem.

Por isso, nas consideracoes finais, aponta-se a necessidade de que tenha continuidade
0 presente trabalho. No diagndstico das demandas por educagéo e, também, na elaboracéo de
projetos educacionais para esta e outras comunidades deve-se considerar 0 entorno em que se
encontram, nas mesmas au em piores condigdes de vida. Basta lembrar que o litoral e o
interior do Rio de Janeiro é composto por comunidades tradicionais caicaras, indigenas,
pequenos agricultores, remanescentes de quilombo (algumas com as terras tituladas
definitivamente, outras em processo), que também tém como acesso a educacdo duas opcoes.
escolas comuns na cidade que oferecem uma formagdo que ndo corresponde as suas
necessidades formando, assim, a crianga e 0 jovem para sair do campo ou escolas rurals, com
classes multisseriadas, oferecendo apenas o primeiro ciclo do Ensino Fundamental e com
propostas pedagdgicas que também n&o correspondem & redidade desses individuos. E claro
gue deve haver excegoes.

Tentou-se mostrar e enumerar caracteristicas da comunidade de nativos e noradores
da Ilha da Marambaia, composta por descendentes de escravos das fazendas de café do
Comendador Breves, caicaras vindos de outras regides do pais e da Baia de Sepetiba para
estudar e trabalhar na Escola Técnica de Pesca Darcy Vargas. Para com isso, justificar a
elaboracdo de projetos educacionais, sgja para a modificacdo da estrutura da atual Escola
Levy Miranda, segja para aimplantagdo de cursos profissionais, sem gue 0s jovens tenham que
sair da llha para estudar e, posteriormente, ndo retornar por ndo encontrar correspondéncia de
trabalho na llha. Caracteristicas que confirmam a segunda hipotese do projeto inicial, de que a
comunidade da Marambaia possui um perfil socio-historico-cultural que Ihe permite formular
um projeto com base nos principios da educacdo do campo paraa escolalocal.

No decorrer do trabalho de campo e da pesquisa tedrica as principais caracteristicas da
comunidade da Marambaia, enfatizadas foram sua insercdo no movimento de luta pela
titulacdo definitiva de suas terras junto a0 movimento nacional dos remanescentes de
guilombo, como alei define, e, assim, conquistar melhorias na qualidade de vida como acesso
a energia elétrica e saneamento basico; a preservacdo e a valorizacdo da cultura local; e
especia mente, a expectativa de conseguir através do trabalho, com suas vocacOes tradicionais
da pesca e agricultura, manter a comunidade integra, como j& houve uma experiéncia no
passado.

E uma comunidade que procura se desenvolver economicamente através da pesca,
principalmente. Culturalmente se sustenta pela preservacao de suas histérias na memaria dos

31 Alguns desses cursos sdo oferecidos por ONGs e universidades em parceira com movimentos sociais
organizados.
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mais velhos, nas lendas, no resgate do jongo, nas rodas de capoeira, nas reunides da
associacdo e nos lacos de parentesco.

Entdo € relevante a importancia de se valorizar a historia, a cultura, o arranjo
produtivo local, os conflitos, as perspectivas locais, as condigdes que 0 meio ambiente e a
relacdo com os individuos 1a oferecem, como elementos que devem congtituir o Projeto
Politico Pedagogico da Escola e os projetos de implantacdo de cursos. Assm como devem
fazer parte também de outros projetos sociais que pretendam atender as pessoas desta
comunidade.

Como mencionou a Vice-diretorado CTUR, na entrevista:

[...] eu trabalho h& vinte anos na educacdo profissional, desde que eu me formei eu
trabalho com educacéo profissional, entdo eu jative alunos do centro da cidade, da
zonasul, né? Por exemplo, como tive aluno deinterior, e 0 que eu acho a sacanagem
maior € vocé apresentar um universo pro aluno do rural, que ndo é um universo
verdadeiro, a gente por mais cuidado que a gente tome, a gente acaba apresentando
uma cidade que néo é a cidade como a gente apresenta, mesmo que ele seja 0 melhor
técnico agricola, ndo é o ambiente dele, ndo é a praia dele e 14 pra tras ele largou
tudo, entdo hoje eu vivo esse conflito, de ndo querer é... De tomar cuidado de ndo
apresentar uma coisa que néo é.

E importante dizer que se tratou de uma educagao/escol arizacso voltada para pessoas
jovens e adultas, consideradas a partir dos quatorze anos de idade. Idade em que se pretende
completar o ensino fundamental. Sem que seja propriamente uma Educacéo de Jovens e
Adultos, conhecida como EJA, como se tem hoje enquanto segmento do ensino, a partir dos
16 anos, para que o trabalho ndo se prendesse e fosse afetado por alguns dos problemas
especificos que enfrenta, tais como a falta de politica especifica e investimentos®?. E também
porque todos na llha, de alguma forma ja possuem uma escolarizacdo bésica, pelo menos do
primeiro ao quinto ano de escolaridade e 0 ensino fundamental pode ser completado através
do ensino noturno do sexto ao nono ano, conforme o trabalho de campo apontou como
reivindicagdo, 0 ensino noturno regular.

Todas as possibilidades apresentadas para 0 ensino na |llha estdo em conformidade
com a LDB n° 9.394, de 1996 que trata deste assunto no artigo 28, amparadas pela Lei de
Diretrizes da Educagdo do Campo e decretos, que regulamentam as modalidades de ensino e
os projetos. Dando condicdes para que a escola reestruture sua relagdo com a comunidade.

N&o se prop0s hesta pesquisa apontar a educacdo, especialmente a educacéo de jovens
no segmento do Ensino Médio na modalidade técnica profissional, como férmula com poder
maéagico de transformar a realidade desta comunidade e de outras em casos semel hantes. Sabe-
se que € preciso trabalhar na perspectiva de atender outras necessidades basicas deste grupo
socia e que a educagdo apenas instrumentalizaria para 0 mundo do trabalho, que, associada
aos principios pedagdgicos da educacdo do campo, favoreceria o desenvolvimento
econémico-social deste grupo.

Dentre outras coisas, a presente pesquisa serviu para apontar e fazer refletir sobre mais
uma comunidade, um segmento da sociedade, excluida do Ensino Médio. O Ensino Médio
gue apresenta problemas historicos estruturais como a dicotomia de formar para o trabalho e
para 0 Ensino Superior, aprofundando o Ensino Fundamental e que ainda ndo alcancou a
obrigatoriedade de oferta pelo Estado. Além disso, oferece elementos para também refletir
sobre temas recorrentes na educacdo brasileira, por exemplo, as relagdes entre trabalho e
educacdo, educacdo e sociedade, educacdo e cidadania, curriculo (especialmente o curriculo
oculto) e politica educacional, dentre outras. O Ensino Médio presente de fevereiro de 2007 a

32 Para ver mais sobre 0 assunto consultar o livro: SOARES, L. J. G. Educac&o de jovens e adultos. RJ: DP&A,
2002.
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julho de 2009 atendeu a uma demanda reprimida e momentanea, deixando de ser ofertado,
abrird novamente a lacuna da falta do Ensino Médio.

Congtata-se a partir deste estudo de caso que, realmente, € um desafio vincular as
variaveis. cotidiano da escola, curriculo e prética docente, com o campo e sua dinamica
cultural, socia e politica. Pois esta vinculagdo trata do rompimento com um pensamento
hegemoénico que nunca privilegiou a educagéo rural de qualidade. E também associar a
valorizacdo dos conhecimertos politicos e sociais que sdo 0 combustivel para o movimento,
com a producdo e socializagdo dos conhecimentos técnico-cientificos necessarios para a
alteracdo da dinamica produtiva e tecnol 6gica dos assentamentos e comunidades.

Tratando-se especificamerte das conclusdes a respeito da comunidade, o que se
verificou foi um desgjo de que haja uma educacdo voltada para o trabalho, que pode ser
atendida pela educacéo profissional.

Essa demanda esta associada ao passado de lembrancas saudosas que os moradores
guardam sobre o periodo em que esteve em funcionamento, onde é hoje o CADIM, a Escola
Técnica de Pesca Darcy Vargas (1939 - 1970). Era uma escola que oferecia escolarizacdo e
profissionalizacdo em conformidade com as necessidades dos individuos na llha, voltada para
a pesca, beneficiamento do pescado, construcéo e manutencéo dos barcos e tudo o que dizia
respeito a atividade econémica da pesca. Por isso é considerada por todos a “escolaideal”.

Também est4 associada a uma preocupacdo com 0s jovens, “por ndo terem o que
fazer” e por terem que sair da llha para estudar e trabalhar. Todas as familias afirmam ver na
profissionalizagdo uma possibilidade de criar oportunidades de trabalho nas condigdes locais,
sem necessariamente estar ligada a pesca, que algumas familias destacaram passar por
dificuldades, apesar de ser a atividade econdmica principal. Mas, reativando a agricultura,
beneficiando os produtos tanto da pesca quanto da agricultura, cultivando e beneficiando
mariscos, investindo no artesanato e fabricacdo de doces.

A preocupacdo com 0s jovens se da especiamente porque sdo eles os responsaveis
diretos pela continuidade da luta pelos direitos da comunidade, manutencdo das préticas
culturais e garantia da perpetuagdo da comunidade como um todo.

O sentimento que parece existir, devido as dificuldades estruturais relacionadas a
educacdo e ao trabalho, € de que quem consegue sair da Ilha para estudar e ter sucesso fora,
mas mantendo vinculo (mesmo que sb familiar) com a comunidade e a llha, € visto como um
vencedor, um modelo a ser seguido. Ou sgja, 0 importante € manter o vinculo com a llha, o
gue aumenta as chances de estar unido na luta e as chances de voltar.

De maneira rdpida espera-se ter levantado novamente a questdo ja elaborada por
outros autores (Caldart; Arroyo e outros) de que precisamos, enquanto educadores, repensar
nossa pratica pedagdgica com relacéo aos diferentes grupos que existem na sociedade e estéo
mais proximos de nés do que imaginamos. Qual serd a visdo que temos do campo e dos
gryoos que o ocupam? Serd que estamos, e a escola estd em condi¢Bes de rever seus
curriculos e concepcdes pedagogicas a ponto de atender o campo? Que, ao contrario do que
pensam muitos, estd em constante processo de movimento.

Por fim, a confirmagdo no trabalho de campo de que a comunidade desgja, e vé como
probabilidade de um futuro promissor, a relagéo entre educacéo e trabalho, o que nos leva a
possibilidade da criacéo/instalacéo na Escola Levy Miranda de cursos profissionais ligados a
pesca e/ou agricultura. As duas &reas demonstraram ser importantes. A pesca € a atividade
econdmica tradiciona e, mesmo passando por dificuldades, como a poluicdo da Baia de
Sepetiba e a entrada de barcos mais modernos com sondas, ndo desapareceu. E a agricultura
também sempre esta presente como fonte de alimentos, as vezes mais fraca como agora, mas
sempre presente. Ambas as atividades fazem parte da cultura, dos modos de producéo e
reproducdo da populacéo local.
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O ensino profissional seria inspirado na antiga Escola de Pesca Darcy Vargas, pois
esta sim, no periodo em que existiu, se adequou a realidade e necessidade da comunidade,
criando oportunidades para 0s jovens que ndo precisaram sair da llha para estudar e trabalhar.

Para isso, verificourse que ha programas e projetos governamentais que podem se
adaptar, desde que feitos os devidos plangjamentos, a realidade socio-histérico-cultural desta
popul acéo.

Como exemplo a ser enfatizado, mencionamos o CVT — Centro Vocacional
Tecnologico, do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, que tem como uma de suas diretrizes a
capacitacao técnica por meio de cursos de qualificagdo, contribuindo para a geracéo de
emprego e renda, reduzindo as desigualdades sociais, culturais e econdmicas, contribuindo
para o desenvolvimento regional, com énfase na inclusdo social.

Como uma segunda opcao encontrou-se 0 E-tec Brasil, com a proposta de um Ensino
Médio Técnico a distancia, de acordo com a demanda local, envolvendo parcerias entre o
Governo Federal, Estadual e Municipal.
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ANEXO A

DECRETO N°4.887, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2003.

Regulamenta o procedimento para identificagdo, reconhecimento, delimitacéo,
demarcacdo e titulacBo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos de que trata 0 art. 68 do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitorias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que Ihe confere o art. 84, incisos
IV e VI, ainea "a", da Constituicdo e de acordo com o disposto no art. 68 do Ato das
Disposi¢des Congtitucionais Transitérias,

DECRETA:

Art. 12 Os procedimentos administrativos para a identificagdo, o reconhecimento, a
delimitacdo, a demarcacéo e a titulacdo da propriedade definitiva das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombos, de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢oes
Congtitucionais Transitorias, seréo procedidos de acordo com o estabel ecido neste Decreto.

Art. 22 Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins
deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trgjetoria
histérica propria, dotados de relacfes territoriais especificas, com presuncéo de ancestralidade
negra rel acionada com a resisténcia a opressao historica sofrida.

§ 12 Para os fins deste Decreto, a caracterizacdo dos remanescentes das comunidades
dos quilombos sera atestada mediante autodefini¢éo da prépria comunidade.

§2° S3o terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos as
utilizadas para a garantia de sua reproducéo fisica, social, econémica e cultural.

§ 32 Para amedicdo e demarcagdo das terras, serdo levados em consideracao critérios de
territorialidade indicados pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, sendo
facultado & comunidade interessada apresentar as pecas técnicas para a instrucéo
procedimental .

Art. 32 Compete ao Ministério do Desenvolvimento Agrério, por meio do Instituto
Naciona de Colonizacdo e Reforma Agréria - INCRA, a identificac8o, reconhecimento,
delimitacdo, demarcacdo e titulacdo das terras ocupadas pelos remanescentes das
comunidades dos quilombos, sem prejuizo da competéncia concorrente dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§12 O INCRA deverd regulamentar os procedimentos administrativos para
identificacéo, reconhecimento, delimitagdo, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas pelos
remanescentes das comunidades dos quilombos, dentro de sessenta dias da publicagéo deste
Decreto.

105



§ 22 Para os fins deste Decreto, 0 INCRA poderd estabelecer convénios, contratos,
acordos e instrumentos similares com 6rggos da administracdo publica federal, estadual,
municipal, do Distrito Federal, organizagbes néo-governamentais e entidades privadas,
observada a legislagéo pertinente.

§32 O procedimento administrativo serd iniciado de oficio pelo INCRA ou por
requerimento de qualquer interessado.

§ 42 A autodefinicdo de quetratao § 12 do art. 22 deste Decreto serd inscrita no Cadastro
Geral junto a Fundacdo Cultural Pamares que expedira certiddo respectiva na forma do
regulamento.

Art. 42 Compete a Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial, da
Presidéncia da Republica, assistir e acompanhar o Ministério do Desenvolvimento Agrério e o
INCRA nas ag0es de regularizacdo fundiéria, para garantir os direitos étnicos e territoriais dos
remanescentes das comunidades dos quilombos, nos termos de sua competéncia legalmente
fixada.

Art. 52 Compete ao Ministério da Cultura, por meio da Fundagdo Cultural Palmares,
assigtir e acompanhar o Ministério do Desenvolvimento Agrério e o INCRA nas acfes de
regularizacdo fundiaria, para garantir a preservacdo da identidade cultural dos remanescentes
das comunidades dos quilombos, bem como para subsidiar os trabalhos técnicos quando
houver contestacdo ao procedimento de identificacdo e reconhecimento previsto neste
Decreto.

Art. 62 Fica assegurada aos remanescentes das comunidades dos quilombos a
participagdo em todas as fases do procedimento administrativo, diretamente ou por meio de
representantes por eles indicados.

Art. 72 O INCRA, apés concluir os trabalhos de campo de identificagdo, delimitacdo e
levantamento ocupacional e cartorial, publicara edital por duas vezes consecutivas no Dié&rio
Oficia da Uni&o e no Diario Oficial da unidade federada onde se localiza a érea sob estudo,
contendo as seguintes informagoes:

| - denominacdo do imovel ocupado pelos remanescentes das comunidades dos
quilombos;

Il - circunscricdo judiciaria ou administrativa em que esté situado o imovel;

[11 - limites, confrortagdes e dimensdo constantes do memorial descritivo das terras a
serem tituladas; e

IV - titulos, registros e matriculas eventuamente incidentes sobre as terras
consideradas suscetiveis de reconhecimento e demarcagéo.

§12 A publicacdo do edital sera afixada na sede da Prefeitura Municipal onde esta
Situado o0 imovel.

§ 22 O INCRA notificar& os ocupantes e os confinantes da érea delimitada.
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Art. 8% Ap6s os trabalhos de identificacdo e delimitacdo, o INCRA remetera o relatério
técnico aos 6rgdos e entidades abaixo relacionados, para, no prazo comum de trinta dias,
opinar sobre as matérias de suas respectivas competéncias.

| - Instituto do Patriménio Historico e Nacional - IPHAN;

[l - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis -
IBAMA;

[1l - Secretaria do Patriménio da Uni&o, do Ministério do Plangjamento, Orcamento e

Gestéo;
IV - Fundag&o Nacional do indio - FUNAI;
V - Secretaria Executiva do Conselho de Defesa Nacional,
VI - Fundagdo Cultural Palmares.

Paragrafo Unico. Expirado o prazo e ndo havendo manifestacéo dos 6rgdos e entidades,
dar-se-& como técita a concordancia com o contelido do relatério técnico.

Art. 92 Todos os interessados terdo o prazo de noventa dias, apos a publicagdo e
notificagcGes a que se refere o art. 2, para oferecer contestagbes ao relatdrio, juntando as
provas pertinentes.

Pardgrafo Unico. Ndo havendo impugnacdes ou sendo €elas regeitadas, o INCRA
concluira o trabalho de titulagdo da terra ocupada pel os remanescentes das comunidades dos
quilombos.

Art. 10. Quando as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos
incidirem em terrenos de marinha, marginais de rios, ilhas e lagos, 0 INCRA e a Secretaria do
Patriménio da Unido tomar&o as medidas cabivels para a expedicéo do titulo.

Art. 11. Quando as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos
estiverem sobrepostas as unidades de conservacdo constituidas, as dreas de seguranca
nacional, a faixa de fronteira e as terras indigenas, o INCRA, o IBAMA, a Secretaria-
Executiva do Conselho de Defesa Nacional, a FUNAI e a Fundagdo Cultural Palmares
tomardo as medidas cabiveis visando garantir a sustentebilidade destas comunidades,
conciliando o interesse do Estado.

Art. 12. Em sendo constatado que as terras ocupadas por remanescentes das
comunidades dos quilombos incidem sobre terras de propriedade dos Estados, do Distrito
Federal ou dos Municipios, o INCRA encaminhara 0s autos para 0s entes responsaveis pela
titulagéo.

Art. 13. Incidindo nos territérios ocupados por remanescentes das comunidades dos
quilombos titulo de dominio particular ndo invalidado por nulidade, prescricdo ou comisso, e
nem tornado ineficaz por outros fundamentos, sera realizada vistoria e avaliacdo do imovel,
objetivando a adoc&o dos atos hecessarios a sua desapropriacdo, quando couber.
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§ 12 Para os fins deste Decreto, o INCRA estara autorizado a ingressar no imével de
propriedade particular, operando as publicagdes editalicias do art. 72 efeitos de comunicagéo
prévia.

§22 O INCRA regulamentard as hipdteses suscetiveis de desapropriacdo, com
obrigatoria disposicdo de prévio estudo sobre a autenticidade e legitimidade do titulo de
propriedade, mediante levantamento da cadeia dominial do imével até a sua origem.

Art. 14. Verificada a presenca de ocupantes nas terras dos remanescentes das
comunidades dos quilombos, o INCRA acionara os dispositivos administrativos e legais para
0 reassentamento das familias de agricultores pertencentes a clientela da reforma agraria ou a
indenizagdo das benfeitorias de boa-fé, quando couber.

Art. 15. Durante o processo de titulagcdo, o INCRA garantira a defesa dos interesses dos
remanescentes das comunidades dos quilombos nas questbes surgidas em decorréncia da
titulac8o das suas terras.

Art. 16. Apds aexpedicdo do titulo de reconhecimento de dominio, a Fundag&o Cultural
Pamares garantirA assisténcia juridica, em todos o0s graus, aos remanescentes das
comunidades dos quilombos para defesa da posse contra esbulhos e turbagtes, para a protecéo
da integridade territorial da &rea delimitada e sua utilizacdo por terceiros, podendo firmar
convénios comoutras entidades ou 0rgaos que prestem esta assisténcia.

Parégrafo Unico. A Fundagdo Cultural Palmares prestard assessoramento aos 0rgéos da
Defensoria Publica quando estes 6rgaos representarem em juizo os interesses dos
remanescentes das comunidades dos quilombos, nos termos do art. 134 da Constituic&o.

Art. 17. A titulacdo prevista neste Decreto sera reconhecida e registrada mediante
outorga de titulo coletivo e pré-indiviso as comunidades a que se refere o art. 22, caput, com
obrigatoria insercdo de clausula de inaienabilidade, imprescritibilidade e de
impenhorabilidade.

Pardgrafo Unico. As comunidades seréo representadas por suas associacdes legamente
constituidas.

Art. 18. Os documentos e os sitios detentores de reminiscéncias histéricas dos antigos
guilombos, encontrados por ocasid do procedimento de identificagdo, devem ser
comunicados ao IPHAN.

Parégrafo Unico. A Fundagdo Cultural Palmares devera instruir o processo para fins de
registro ou tombamento e zelar pelo acautelamento e preservacdo do patriménio cultural
brasileiro.

Art. 19. Ficainstituido o Comité Gestor para elaborar, no prazo de noventa dias, plano
de etnodesenvolvimento, destinado aos remanescentes das comunidades dos quilombos,
integrado por um representante de cada 6rgdo a seguir indicado:

| - Casa Civil da Presidéncia da Republica;
[l - Ministérios:
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a) daJustica;

b) da Educacéo;

¢) do Trabalho e Emprego;

d) da Saide;

€) do Plangjamento, Orcamento e Gestéo;
f) das Comunicacoes,

g) da Defesg;

h) da Integracdo Nacional;

1) da Cultura;

j) do Meio Ambiente;

k) do Desenvolvimento Agrario;
|) da Assisténcia Socidl;

m) do Esporte;

n) da Previdéncia Social;

0) do Turismo;

p) das Cidades;

I1l - do Gabinete do Ministro de Estado Extraordin&rio de Seguranca Alimentar e
Combate a Fome;

IV - Secretarias Especiais da Presidéncia da Republica:
a) de Paliticas de Promocdo da |gualdade Racial;
b) de Aquiculturae Pesca; e
¢) dos Direitos Humanos.

§ 12 O Comité Gestor serd coordenado pelo representante da Secretaria Especia de
Politicas de Promoc&o da Igualdade Racial.

§ 22 Os representantes do Comité Gestor serdo indicados pelos titulares dos 6rgdos
referidos nosincisos | alV e designados pelo Secretério Especial de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial.
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§ 3% A participagdo no Comité Gestor serd considerada prestacdo de servigo publico
relevante, ndo remunerada.

Art. 20. Para os fins de politica agricola e agréria, os remanescentes das comunidades
dos quilombos receberdo dos 6rgéos competentes tratamento preferencial, assisténcia técnica
e linhas especiais de financiamento, destinados a realizacdo de suas atividades produtivas e de
infra-estrutura.

Art. 21. As disposices contidas neste Decreto incidem sobre os procedimentos
administrativos de reconhecimento em andamento, em qualquer fase em gque se encontrem.

Paragrafo unico. A Fundacdo Cultural Pamares e o INCRA estabelecerdo regras de
transicdo para a transferéncia dos processos administrativos e judiciais anteriores a publicacdo
deste Decreto.

Art. 22. A expedicdo do titulo e o registro cadastral a ser procedido pelo INCRA far-se-
a0 sem 6nus de qualquer espécie, independentemente do tamanho da area.

Pardgrafo unico. O INCRA realizara o registro cadastral dos imdéveis titulados em favor
dos remanescentes das comunidades dos quilombos em formulérios especificos que respeitem
suas caracteristicas econémicas e culturais.

Art. 23. As despesas decorrentes da aplicacéo das disposi¢cdes contidas neste Decreto
correrdo a conta das dotagbes orcamentérias consignadas na lei orcamentéria anual para tal
finalidade, observados os limites de movimentacéo e empenho e de pagamento.

Art. 24. Este Decreto entraem vigor na data de sua publicagéo.

Art. 25. Revoga-se o Decreto rf 3.912, de 10 de setembro de 2001.

Brasilia, 20 de novembro de 2003; 1822 da Independéncia e 115° da Repliblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Gilberto Gil

Miguel Soldatelli Rossetto

José Dirceu de Oliveira e Silva
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ANEXO B

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO
CAMARA DE EDUCAGCAO BASICA
RESOLUGAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002.(*)

Ingtitui Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo.

O Presidente da Camara da Educacdo Bésica, reconhecido o modo préprio de vida
social e o de utilizacdo do espaco do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a
constituicao da identidade da populacéo rural e de sua insercdo cidada na definicéo dos rumos
da sociedade brasileira, e tendo em vista o disposto na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 - LDB, naLe n°9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lel n° 10.172, de 9 de janeiro
de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacdo, e no Parecer CNE/CEB 36/2001,
homol ogado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 12 de margo de 2002, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo ingtitui as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas escolas do campo a serem observadas nos projetos das institui¢cdes que integram os
diversos sistemas de ensino.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto
de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e
Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a
Educagdo Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na
modalidade Normal.

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educacédo
escolar para 0 exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo
paradigma tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o didogo entre todos,
independente de sua insercdo em areas urbanas ou rurais, devera garantir a universalizacéo do
acesso da populacdo do campo a Educacdo Béasica e a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expresséo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizagdo da educacdo escolar
com qualidade social, congtituir-se-a num espaco publico de investigacéo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o0 mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimerto social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28
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da Le 9.394, de 1996, contemplaréo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia.

Paragrafo Unico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as propostas
pedagdgicas das escolas do campo, elaboradas ho ambito da autonomia dessas instituicoes,
serdo desenvolvidas e avaliadas sob a orientacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Basica e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico.

Art. 6° O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboracdo entre a Unido, o0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, proporcionarda Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na idade
prevista, cabendo em especia aos Estados garantir as condicdes necessarias para 0 acesso ao
Ensino Médio e a Educago Profissiona de Nivel Técnico.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus
Orgaos normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar do campo e
a flexibilizagdo da organizagdo do calendério escolar, salvaguardando, nos diversos espagos
pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera ser
estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educacdo basica e da modalidade de ensino prevista, poderdo ser
organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedag0gicos, sempre que o0 exercicio do
direito a educagéo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de
continuar aprendendo assim o exigirem.

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de
escolarizagdo bésica e de educacdo profissional, sem prejuizo de outras exigéncias que
poder&o ser acrescidas pel 0s respectivos sistemas de ensino, observardo:

| - articulago entre a proposta pedagogica da instituicéo e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a respectiva etapa da Educacdo Béasica ou Profissional;

[l - direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel;

1l - avaliagéo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da vida
individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educagéo escolar, mediante a efetiva participacéo
da comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os
componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a educacéo escolar,
nos termos da legislacdo vigente.

Art. 10° O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantird a gestdo demacrdatica, constituindo mecanismos que possibilitem
estabelecer relacOes entre a escola, a comunidade local, 0s movimentos sociais, 0s 6rgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.

Art. 11° Os mecanismos de gestdo democrética, tendo como perspectiva o exercicio do
poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna, contribuiréo
diretamente:
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| - para a consolidagdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que
propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populacdo do campo
viver com dignidade;

Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestdo no processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo das propostas
pedagdgicas das instituicdes de ensino.

Art. 12° O exercicio da docéncia na Educacéo Bésica, cumprindo o estabelecido nos
artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolucdes 3/1997 e 2/1999, da Camara da Educacéo
Basica, assim como os Pareceres 9/2002, 27/2002 e 28/2002 e as Resolucdes 1/2002 e 2/2002
do Pleno do Conselho Naciona de Educagdo, a respeito da formagdo de professores em nivel
superior para a Educacdo Basica, prevé a formagdo inicia em curso de licenciatura,
estabelecendo como qualificagdo minima, para a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formagdo de professores em Nivel Médio, na
modalidade Normal.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB
desenvolver&o politicas de formagdo inicial e continuada, habilitando todos os professores
leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes.

Art. 13° Os sistemas de ensino, aém dos principios e diretrizes que orientam a
Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizacdo complementar da
formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes
componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens
e dos adultos do campo na construcéo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformagdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso
ao avanco cientifico e tecnologico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condicoes
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democréticas.

Art. 14° O financiamento da educagdo nas escolas do campo, tendo em vista o que
determina a Constituicdo Federal, no artigo 212 e no artigo 60 dos Atos das Disposi¢oes
Constitucionais Transitérias, a LDB, nos artigos 68, 69, 70 e 71, e a regulamentacdo do Fundo
de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério —
Lei 9.424, de 1996, serd assegurado mediante cumprimento da legislacdo a respeito do
financiamento da educagéo escolar no Brasil.

Art. 15° No cumprimento do disposto no § 2°, do art. 2°, da Lei 9.424, de 1996, que
determina a diferenciagdo do custo-aluno com vistas ao financiamento da educagdo escolar
nas escolas do campo, o Poder Publico levara em consideracao:

| - as responsabilidades proprias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios com o atendimento escolar em todas as etapas e modalidades da Educacdo Baésica,
contemplada a variacdo na densidade demogréfica e na relagdo professor/aluno;

Il - as especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias de
materiais didaticos, equipamentos, laboratérios e condi¢bes de deslocamento dos alunos e
professores apenas quando o atendimento escolar ndo puder ser assegurado diretamente nas
comunidades rurais;
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[1l - remuneracdo digna, inclusdo nos planos de carreira e institucionalizagdo de
programas de formacdo continuada para os profissionais da educacdo que propiciem, no
minimo, o disposto nos artigos 13, 61, 62 e 67 da LDB.

Art. 16° Esta Resolucéo entra em vigor na data de sua publicagéo, ficando revogadas
as disposicdes em contrério.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO

Presidente da Camara de Educacéo Basica
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ANEXO C

DECRETO N°6.301, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2007.
Institui o Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil —e-Tec Brasil.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que Ihe confere o art. 84, incisos
IV e VI, dinea“a’, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto no art. 80 da L&l no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e nas Leis nos 10.172, de 9 de janeiro de 2001, e 11.273, de 6 de
fevereiro de 2006,

DECRETA:

Art. 1° Fica ingtituido, no &mbito do Ministério da Educacdo, o Sistema Escola
Técnica Aberta do Brasil - e-Tec Brasil, com vistas a0 desenvolvimento da educacéo
profissional técnica na modalidade de educacdo a disténcia, com a finalidade de ampliar a
oferta e democratizar 0 acesso a cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos no Pais.

Paragrafo unico. S8o objetivos do e-Tec Brasil:

| - expandir e democratizar a oferta de cursos técnicos de nivel médio, especialmente
para o interior do Pais e para a periferia das areas metropolitanas;

I - permitir a capacitacdo profissional inicial e continuada para os estudantes
matriculados e para 0s egressos do ensino médio, bem como para a educagéo de jovens e
adultos;

[11 - contribuir para o0 ingresso, permanéncia e conclusdo do ensino médio pelos jovens
e adultos;

IV - permitir &s instituigdes publicas de ensino profissional o desenvolvimento de
projetos de pesquisa e de metodologias educacionais em educacdo a disténcia na area de
formacéo inicial e continuada de professores para a educagéo profissional técnica de nivel
médio;

V - promover junto as instituicdes publicas de ensino o desenvolvimento de projetos
voltados para a producéo de materiais pedagdgicos e educacionais para a formacéo inicial e
continuada de docentes para a educacéo profissional técnica de nivel médio;

VI - promover, junto as institui¢des publicas de ensino, o desenvolvimento de projetos
voltados para a producdo de materiais pedagdgicos e educacionais para estudantes da
educacdo profissional técnica de nivel médio;

VIl - criar rede naciona de educagdo profissional nas institui¢cdes publicas de ensino,
para oferta de educacdo profissional a disténcia, em escolas das redes publicas municipais e
estaduais; e

VIII - permitir o desenvolvimento de cursos de formac&o continuada e em servico de
docentes, gestores e técnicos administrativos da educacdo profissional técnica de nivel médio
na modalidade de educacéo a distancia.

Art. 2° Os objetivos do e-Tec Brasil serdo alcangados com a colaboragdo entre a Unido
e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, cujas aces contempl aro:

| - cursos técnicos de nivel médio, na modalidade de educacdo a distancia, por
instituicbes publicas que ministrem ensino técnico de nivel médio, em articulacdo com
estabel ecimentos de apoio presencial; e

Il - formacdo continuada e em servico de professores da educacéo profissional de nivel
médio, na modalidade de educacdo a distancia.
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8 1° Para os fins deste Decreto, considera-se estabelecimento de apoio presencial as
escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal ja instaladas, passiveis de serem
adaptadas com o apoio dos governos municipais, estaduais e do Distrito Federal para servirem
como espaco fisico para a execucdo descentralizada de fungdes didatico-administrativas de
cursos a disténcia, inclusive o atendimento dos estudantes em atividades escolares presenciais
previstas na legisacdo vigente.

8§ 2° A adaptacdo de escola publica selecionada, para ser utilizada como
estabelecimento de apoio presencial, deverd garantir a infra-estrutura e recursos humanos
adequados as fases presenciais dos cursos e projetos do e-Tec Brasil.

Art. 3° O Ministério da Educagdo podera celebrar convénios com os Estados, Distrito
Federal e Municipios para o oferecimento de cursos de educacao profissional técnica de nivel
médio, na modalidade de educacdo a distancia, observado o disposto no artigo 5° deste
Decreto.

Paragrafo unico. Os Estados, Distrito Federal e Municipios que firmarem os convénios
previstos neste artigo serdo responsaveis pelas despesas referentes a infra-estrutura,
equipamentos, recursos humanos, manutencéo das atividades e demais recursos necessarios
para aimplantacéo dos cursos, na forma do convénio.

Art. 4° O Ministério da Educagdo podera celebrar convénios com ingtituictes publicas
de ensino credenciadas para a of erta de educacdo a distancia, podendo apoiar financeiramente
a elaboracao dos cursos, observado o disposto no artigo 5°.

Art. 5° Compete a0 Ministério da Educacdo, mediante edital de chamada publica,
promover a articulagdo entre a oferta de cursos de educacdo profissiona técnica de nivel
médio e os estabel ecimentos de apoio presencial.

Paragrafo unico. O edital dispora sobre 0s requisitos, as condi¢des de participacdo e 0s
critérios de selecdo parao e-Tec Brasil.

Art. 6° As despesas do e-Tec Brasil correrdo a conta das dotagdes orcamentérias
anualmente consignadas ao Ministério da Educacéo e ao Fundo Naciona de Desenvolvimento
da Educagdo - FNDE, devendo o Poder Executivo compatibilizar a selecdo de cursos e
programas de educacdo profissional com as dotacfes orcamentérias existentes, observados 0s
limites de movimentacdo e empenho e de pagamento da programacdo orcamentaria e
financeira definidos pelo Ministério do Plangjamento, Orcamento e Gestéo.

Art. 7° O Ministério da Educacdo coordenara a implantagéo, o acompanhamento, a
supervisdo e aavaliacdo dos cursos do e-Tec Brasil.

Art. 8° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 12 de dezembro de 2007; 186° da Independéncia e 119° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

116



ANEXO D

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Alteraa Le f 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educac&o nacional, paraincluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira', e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, faz saber que o Congresso Naciona decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei # 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas &reas
social, econbémica e politica pertinentes a Histria do Brasil.

§ 22 Os contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especiad nas &eas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

§ 32 (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra’'.

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicago.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003, 1822 da Independéncia e 1152 da Replblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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O mar ‘esta’
para historias

Projeto “Pescando Histérias” leva alunos das creches
do municipio a0 mundo mégico da leitura

BFo1 comemorado o fim
da primeira fase do projeto
“Pescando Histdrias”, re-
alizado pela Secretaria de
Educagio de Mangaratiba.
Profissionais de todas as
creches do municipio e trés
escolas  se  encontraram,
neste sdbado (27), na Fun-
daciio Mario Peixoto, para
que fossem entregues os
certificados e o troféu para
o melhor projeto desenvol-
vido. A creche vencedora
ganhon uma arca com cole-
¢oes de contos infantis.

O CEIM (Centro de Edu-
cagio Infantil Municipal)
Nilton Xavier, de [tacu-
rugd, ganhon o 1° lugar, a
Escola Municipal Maria de
Lurdes, de Muriqui, ficou
cm segundo, e em terceiro
lugar ficou o CEIM Motma
Pinheiro, de Mangaratiba,
“0 municipio estd no ca-
minho certo, trabalhando o
potencial das creches, po-
demos ver as nossas crian-
gas manuseando os  li-
vios como leitores, apesar
de ainda ndo saberem ler”
disse a diretora do CEIM
vencedor, Eliane Maia. *0
nosso CEIM jd desenvolvia
um projeto parecido como

ANEXO E

esse, chamado ‘Era uma
vez contando uma historia”,
Com este projeto, a Secre-
taria comprou livros e nos
doou, assim aumentande o
contato das criangas com a
leitura. Os professores con-
tam historias diariamente,
as criangas fazem teatros
dos contos que ouviram, te-
mos 0s cantinhos da leitura
€ toda sexta-feira os alunos
levam um livro para casa,
para que a familia também
possa participar”, esclarece

OS PROFISSIONAIS da Educag&o exibindo seus diplomas

Eliane Maia.

Na primeira fase do pro-
jeto Pescando Historia sfio
levados para as creches li-
vros de contos infantis,
onde as professoras traba-
lham o contato do ahlno
com 08 livros. A segunda
fase serd realizada nas es-

colas com Educagio In-
fantil, ¢ um subprojeto do
Coreto Literdrio em movi- |
mento, onde a Secretaria de |
Educagdio empresta para as

escolas acervos de livros, :

Fonte: Jornal O Foco, ano 3, edi¢éo 66, 04 de julho de 2009.
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ANEXO F
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ANEXO G

OBSERVACAO: todos os nomes utilizados s3o ficticios para preservar o sigilo das
informagoes.

Questionario Semi-estruturado para maes/pais de alunos da Escola M. Levy Miranda:
Data: 19 de junho de 2008.

|dentificacdo da familia:

Nome: Bruna e Antonio.

Onde mora: Praiado Sitio.

Filhos: Vitdria (07 anos, estuda a 12 série B na Escola Levy Miranda).

Origem: () caicara—EscoladePesca ( x ) nativo/a () outros:

Fonte de renda: Antonio é pescador e Bruna trabalhava em outra llha com turismo e hoje é
dona de casa para cuidar dafilha

Como e qual € a sua participagdo nas atividades da escola?

Vai as reunides, festas e atividades da escola sempre.

Achaadiretora bastante aberta a conversas.

N&o tem o que reclamar da escola, acha que do jeito que estd, th bom. Hoje sua filha tem
aula de Educacdo Fisica, Inglés, | nformatica, que antes ndo tinha.

O casal também estudou na Escola Levy Miranda.

a. Perguntei sobre a participacdo da escola nas atividades da comunidade: Bené
respondeu que este ano ja houve uma apresentacdo de jongo na escola, pelos
alunos que fazem parte do grupo cultural da comunidade. E nas atividades em
gera da comunidade, sb participam os funcionérios que sdo também nativos e
moram na llha

Como é sua relacdo com a escola?

kkhkkhkkkhkkhkkhkhkkhkhkkhkkhhkhkkhkkhkhhkhkhhkkhhkkhkkkikkkkkx*%

Como vocé gostaria que fosse a escola, 0 que vocé gostaria que ela ensinasse?
N&o indicou nada.

Comecel afaar sobre a época da Escola de Pesca e do curso profissionalizante da
época. Entdo o casal se animou, dizendo que se tivessem cursos assim seria muito
bom, pois se quando sua filha crescer e quiser fazer vai ter e ndo tem que sair da
Ilha. A tia de Vitéria j& a chamou para estudar em ltacuruca pra ter mais
oportunidades, mas por enguanto estd muito pequena. Ademir achou muito bom,
pois 0s jovens ndo tém muito que fazer na llha

Questionario Semi-estruturado para maes/pais de alunos da Escola M. Levy Miranda:

Data: 19 de junho de 2008.
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Identificagdo da familia:
Nome: Josdli, 41 anos, estudou até a 42 série.
Onde mora: Praiado Sitio.
Filhos: Graca (16 anos, estuda o0 Ensino médio em Itacurucd).

Josélia (15 anos, estuda a 62 série na Escola Levy Miranda).
Origem: () caicara— Escolade Pesca ( ) nativo/a ( x )outros. IlhadaJaguanum.
Em suas palavras. “ndo é filha da Marambaia, é filha de Jaguanum”, mora na |lha ha 18 anos.
Fonte de renda: Seu marido é pescador, mas atualmente recebe auxilio doenca e recebem
também o bolsa familia.

Como e qual é a sua participacdo nas atividades da escola?

SO quando necess&rio, SO vai a reunides de pais, ou quando ha problemas. Os
problemas atuais séo roubos de celular na escola. Tem pais que sO vao a escola no fina do
ano. Conversa com a Diretora em particular, para ndo onstranger os filhos. Acha que o
computador na escola abre os alunos pra muitos assuntos.

Como é suarelacdo com a escola?

N&o tem o que reclamar da escola, mes sua filha Graga, de 16 anos, esté estudando em
Itacurucd, porque ndo quis fazer o Ensino médio na Ilha que é supletivo. E ela quer fazer
curso de formagao de professores.

Sébado dia 21, tem Coreto Cultural em Mangaratiba e os alunos vao, mas tem pais que
ndo deixam os filhos irem.

Acha que existe na escola um preconceito entre criangas filhos de militares e filhos de
nativos.

Como vocé gostaria que fosse a escola, 0 que vocé gostaria que ela ensinasse?

Para a escola melhorar, €la deveria ter mais computadores, pois sdo s 4, para fazer
pesquisas e aprender. Suas filhas usam muito.

Deveria ter mais cursos para os jovens, por exemplo: o artesanato, bordados, para
gerar renda.

Acha que falta na Ilha um estimulo ao trabalho, para uma ocupacéo.

Para que se tenha um curso profissional na Ilha, € preciso que a Marinha e a
Associacdo de Moradores concordem

Questionario Semi-estruturado para maes/pais de alunos da Escola M. Levy Miranda:
Data: 19 de junho de 2008.

Identificacdo da familia:

Nome: Luciae André.

Onde mora: Praiado Sitio.

Filhos: Um filho de 18 anos que estuda e mora com atia em Nova lguacul.

Origem: () caicara—EscoladePesca ( x ) nativo/a () outros.

Fonte de renda: André é funcionario da Prefeitura de Mangaratiba na Ilha, trabalha na

limpeza.

O filho do casal foi morar com atiaem Nova lguagu para estudar, faz o Ensino médio e curso
de informédtica, ndo escolheu ainda uma profissdo. Quer voltar para a Ilha, mas sua mée acha
gue ele ndo deve voltar porgue “agui ndo tem futuro praele’.
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Entéo falei sobre a época da Escola de Pesca e do curso profissionalizante da época, na area
de Pesca. E o casal concordou que se tivessem cursos técnicos na area de Agricultura e Pesca
seria muito bom e seu filho poderel fazer e voltar prallha. Até ela (Lucia) gostaria de fazer.
Disseram que na Ilha ndo tem muito que fazer, pois até a pesca esta muito ruim.

André disse que a quantidade de jovens na ilha ja foi muito maior, hoje € pequena. Porque
muitos tiveram que sair da Ilha para estudar e trabalhar. Se ndo tivessem que sair da Ilha a
comunidade n&o diminuiria.

OBS: esta entrevistafoi diferente, porgue o filho ndo estuda na Escola da Ilha.
Questionario Semi-estruturado para maes/pais de alunos da Escola M. Levy Miranda:
Data: 25 dejulho de 2007.

Identificac8o da familia:
Nome: Carla—33 anos - EstudanaE.JA. na Escola Levy Miranda

Onde mora: Praia Suja.
Filhas. Rosali — 62 série—15 anos.

Rosana— 52 série — 14 anos.

Rosemari — 52 série— 11 anos.
Origem: () caicara—EscoladePesca ( X ) nativo/a () outros:
Fonte de renda: Bolsa Familia R$ 122,00 mensal, cesta basica mensa do late Clube de
[tacuruca, e bicos como faxineira. Seu marido € pescador, mas ndo pesca por problemas de
salde, faz bicos nallha, é alcolatra

Como e qual é a sua participacdo nas atividades da escola?
Participa da escola em reunifes e festas. Além de ser alunadaE. J. A.

Como € suarelacdo com a escola?

Diz que ndo tem o que reclamar da Escola, porque €la jA melhorou 100% com a nova
prefeitura, com obras e divisdo de turmas. Disse que antes, as turmas de 32 e 42 séries
ficavam na mesma sala e isso prejudicava os estudos.

Diz que ndo quer que suas filhas estudem a noite porque tem muita bagunca, de uso de
drogas, namoro, quebra de coisas, etc.

Diz que a Diretora trata as criancas filhas de civil e militar em igualdade e que a Prefeitura
manda uniforme para as criangas umavez por ano, em setembro por causa do desfile.

Como vocé gostaria que fosse a escola, 0 que vocé gostaria que ela ensinasse?

Acha que a escola precisar ter um psicologo ou psiquiatra para tratar das criangcas que séo
muito rebeldes e violentas, e que os pais desses alunos ndo vao as reunides, diz que os alunos
precisam ter mais “educacdo”’.

Com relacdo a suas filhas, diz que cada uma quer ter uma profissdo, ex: advogada,
professora. Mas tem que sair da llha para estudar, “ndo tem interesse em ficar agui porgue
aqui ndo tem futuro pra elas’. (repete varias vezes durante a conversa que “isso aqui € assim
mesmo e ndo tem futuro pra elas aqui!”), porque ndo tem trabal ho.

Quando perguntei a ela sobre curso profissionalizante, ela respondeu que “seriaideal”.
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Disse que um militar deu a idéia uma vez ao Marcos, sobre montar uma cooperativa de
prestacdo de servicos, mas a idéia ndo foi pra frente. Acha que na Ilha tem muita gente
acomodada, desinteressada.

Questionario Semi-estruturado para maes/pais de alunos da Escola M. Levy Miranda:
Data: 23 de maio de 2008.

Identificacdo da familia:

Nome: Jllia.

Onde mora: Praia do José (no alto).

Filhos: Sandro (7 anos/12 série) e José (4 anog/nivel 4).

Origem: () caicara—EscoladePesca ( X ) nativo/a (Filhade ex-funcionario da
Escolade Pescaenativodallha) () outros:

Como e qual € a sua participacao nas atividades da escola?
Em reunides de pais que a escola chama, para passar informagoes e fazer reclamacoes.

Como € suarelagdo com a escola?

Gosto da escola. Mas, a professora de um dos meus filhos grita muito e ndo passa dever para
casa. Cada professora ensina de um jeito. Acho que estudam pouco tempo, s vezes por causa
do barco e ai 0 duno nem vai. A infra-estrutura € ruim, a sala é€ pequena.

Apbs as 14 horas, os alunos tem aulas de reforgo, porgque tem alunos que mesmo na segunda
série ndo sabem ler e escrever. As criangas gostam da escola porque tem brincadeiras. E o
horério de funcionamento € de 9:30 &s 13:30h.

Como vocé gostaria que fosse a escola, 0 qué vocé gostaria que ela ensinasse?

Acho interessante ter um ensino profissional, “mas a marinha val deixar ter esse tipo de
ensino?”.

Relembrando o tempo da Escola de Pesca, pelo o que seu pai, que trabalhou nela conta, acha
gue era um tempo muito bom. Que seria bom que voltasse. Pois, tem criangas que desistem de
estudar para ser pescador.

Disse que, seu filho Sandro (7 anos) ja disse que ndo quer ser pescador, quer ser militar. Disse
também que as criangas ndo vao para a escola quando esta chovendo muito.

Ainda falando sobre a época da Escola de Pesca, disse que naquela época o peixe era vendido
na propria llha e hoje tem que ir para outra ilha. Tinha barco toda hora: o redentor. Disse que
“0 tempo da escola de pesca podia ser hoje!”.

Quando ela foi aluna da EM Levy Miranda as professoras ficavam aojadas o tempo todo
numa casa cedida pela Marinha. Ha um certo tempo que o Comandante ndo libera mais.

Questionario Semi-estruturado para maes/pais de alunos da Escola M. Levy Miranda:
Data: 23 de maio de 2008.

Identificac8o da familia:

Nome: Marilza.

Onde mora: Praiada Pescaria Velha (napraia).

Filhos. Taina (11 anos/5% série) e Paula (5 anos/C.A.)

Origem: () caicara—EscoladePesca ( X ) nativo/a () outros:
Fonte de Renda: artesanato, dentre outros.
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Como e qual € a sua participagdo nas atividades da escola?
S6 vou areunido gera de pais.

Como é suarelagdo com a escola?

Acho que a escola € boa. Acho que o ensino aqui é melhor, os professores se dedicam. Na
minha época era pior! S ia até a quarta série, por iSso meus irmaos tiveram que sair para
estudar e agora moram la fora.

Como vocé gostaria que fosse a escola, 0 qué vocé gostaria que ela ensinasse?

Gostaria que na escola tivesse cursos, porgue vivo do artesanato com bordado, garrafa pet,
etc, que crio, mesmo tendo uma deficiéncia fisica nas méos. E incentivo as minhas filhas a ter
uma atividade pra se manter e ocupar.

Mas, acho que as pessoas da Ilha ndo se empenham muito para os cursos. Jateve alguns que
eu fiz e vi outras pessoas ndo se empenham. Meu desgjo € abrir uma loja.

Sobre a Escola de Pesca, sabe das histérias que seu pai conta e acha que era boa.
Questionario Semi-estruturado para maes/pais de alunos da Escola M. Levy Miranda:
Data: 22 de maio de 2008.

Identificac8o da familia:

Nome: Rosa (é aluna do Ensino Médio noturno, também).

Onde mora: Praia do José (na praia).

Filhos: Sara (14 anos) e Bento (10 anos).

Origem: ( ) caicara — Escola de Pesca  ( ) nativola ( X ) outros_Morava no
Centro do Rio de Janeiro e foi paraallhaao se casar, ha 15 anos.

Fonte de Renda: dona de casa, 0 marido € pescador.

Como e qual € a sua participacao nas atividades da escola?
Em reunido de geral de pais, a escola sempre reune 0s pais e passa as informagoes (a
Diretora).

Como é suarelagdo com a escola?
E positiva.

Como voceé gostaria que fosse a escola, 0 qué vocé gostaria que ela ensinasse?

Critico que o curriculo da escola é o mesmo das escolas de Itacuruga porque comparo que €
igual a0 curriculo de 15 anos atrés quando parei de estudar. Acho que a escola precisar dar
uma orientacdo profissional. Se a escola preparasse para alguma profissdo, seria bom. E a
escola poderia oferecer cursos extra. E com tudo isso estaria capacitando em igualdade de
condigoes.

Também sobre a escola, Rosa contou que, ela faz uma festa da consciéncia negra, tem uma

banda de musica h4d 7 anos, na qual sua filha toca e se apresenta em varios lugares e que a
Diretora esta organizando o empreéstimo de livros para a comunidade.
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ANEXOH

Entrevista com roteiro semi-estruturado ao Presidente da ARQIMAR.
Assunto: A relagéo da Associagdo com a Escola Levy Miranda.

Presidente em exercicio: Sr. Dionato Lima (66 anos) Data: 22 de maio de 2008.

1. O Sr. conhece a histéria da escola?

A histéria de criacdo da escola ndo, mas guando existiu a escola de pesca eu estudei nela aos

07 anos de idade. Se estudava nela até a quarta série depois ia para a Escola de Pesca para ter

complementacdo técnicaindustrial. Depois gue a Escola de Pesca acabou, continuou a Escola

Levy Miranda até a quarta série.

2. Como o Sr. considera a importancia da escola para a comunidade?

A escola é importante porgue atende toda a comunidade.

3. Como é arelacdo da Associacdo com a Escola, atualmente e historicamente?

Na minha administracdo anterior (2003 — 2005) a diretora era outra (Sonia) e a relacdo era

melhor, pois havia reunides entre a associacdo e a Diretora, e ela estava sempre aberta ao

didogo, “lutava pela comunidade!”, j4 a atual ndo é assim, é mais fechada. Quando a escola

convida a Associacdn, a associacdo sempre comparece. Mas, quando a Associacdo convida a

escola, ela ndo comparece.

4, Como o0 Sr. godtaria que fosse a relagdo da escola com a Associagdo e a
comunidade?

Deveria sentar para conversar/negociar e integrar pois so duas reparticoes que vao cada uma

paraum lado. E deveriam andar juntas.

5. Outros pontos tratados na entrevista e relatados pelo Sr. Dionato:

O segundo grau a noite € uma conquista da comunidade, que através da Associacdo sempre

reivindicou isto, inclusive a Secretarios de educacao.

A reforma da escola foi uma parceria entre a Marinha, Prefeitura de Mangaratiba e o Estado.

Esta parceria também serve para o funcionamento do segundo grau. Os professores sdo do
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Estado e entram na embarcacdo das 18 horas e dormem num alojamento que é na clausura

(atrés da escola) e saem no outro dia cedo.

Lembrando a histéria da Escola Levy Miranda, Sr. Dionato recorda e conta a histéria da

Escola de Pesca com bastante saudade. Dizendo que, foi um tempo muito bom, devido o

ensino técnico/industrial. Vinha gente de todo lugar do pais, vinha do Ceard, Maranhdo,

Bahia, o Levy Miranda acolhia todo mundo!, e tinha em mais lugares no Rio: Bonsucesso e

Santa Cruz, devido a Fundacdo Abrigo Cristo Redentor. Por isso gostaria que a escola

voltasse a ter um ensino técnico/industrial/profissionalizante, porque seria bom,

principalmente para 0s jovens que aprenderiam um oficio, sem ter que sair da llha e teriam

perspectivas para o futuro.
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ANEXO |
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Fonte: Jornal O Foco, ano 3, edigdo 66, 04 de julho de 2009.
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ANEXOJ

g [ -

Oficina de beneficiamento de doces, realizada em 2006, na casa de uma moradora
da comunidade da Ilha da Marambaia, na Praia Grande.
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ANEXO K

Luz Para Todos.
As Ilhas de Jaguanum e Marambaia ser&o eletrificadas.
O anuncio foi feito durante a Feira do Programa Luz Para Todos, do Governo Federal.

O sonho dos moradores das ilhas de Maramabaia — boa parte ligados a quilombolas — e
de Jaguanum comega a se tornar realidade. O Prefeito de Mangaratiba, Aardo de Moura Brito
Neto, deu entrada junto com a Ampla, Governo Estadual e o Governo Federal no projeto de
eletrificacdo das ilhas, através de cabos submarinos que serdo instalados. O projeto €
considerado um dos mais importantes do Governo Federal e prevé a distribuicdo de energia
para mais de 2,3 mil moradores. O anuncio foi feito nesta quinta-feira (18) na 12 Feira do
Programa Luz para Todos, redlizada no auditério de Furnas, no Rio. Um estande com
trabal hos artesanais feitos pel os moradores de Mangaratiba chamou a atencéo no evento.

“A eetrificacdo levara dignidade aos moradores da regido. SituacGes que em nosso
dia-a-dia parecem simples, como acender uma luz, tem um significado muito valioso para
estes moradores’, afirma o Prefeito de Mangaratiba, Aardo de Moura Brito. Segundo ele, a
Prefeitura tem dado todo o apoio na concepcao do projeto.

O Ministro da Igualdade Racial, Edson Santos, também ressaltou a iniciativa. “Essa é
uma luta antiga (a de levar energia as ilhas). Agora tenho certeza que os quilombolas teréo

uma vida melhor”.

Ao todo, serdo nove quilémetros de cabos submarinos que sairdo da llha de Itacuruca
para abastecer Marambaia e Jaguanum. O projeto foi apresentado a Capitania dos Portos, que
devera analisa-1o na proxima terca-feira. Passada esta etapa, 0 proOximo passo é obter o
licenciamento do Instituto Estadual do Ambiente (Inea).

Fonte: Prefeitura Municipal de Mangaratiba. Noticias.
Disponivel em: http://www.mangar atiba.com.br/noticia.php?id=407, acesso em 07 jul 2009.
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