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RESUMO

SOUSA, Ivonete Mendes de. Préticas de Leitura na Escola Agrotécnica Federal de Codo-
MA: Consideracdes sobre a Leitura Escolar. 71 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Agricold). Instituto de Agronomia. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica-
RJ, 2010.

Este trabalho trata de praticas de leitura na Escola Agrotécnica Federal de Cod6-MA, da
forma como se dé@o e as expectativas em relacdo as aulas de leitura, por parte de aunos e
professores da referida Escola. Tendo como pressuposto a leitura como pratica social,
focaliza-se a leitura em dois ambitos principais. a leitura no ambito familiar ou pessoal e a
leitura no &mbito escolar. Para dar conta dos questionamentos presentes na pesquisa, lancou
se méo de métodos qualitativos, como observacdo participante, entrevistas semi-estruturadas,
a elaboracdo e execucdo de um projeto de leitura chamado “Rodas de Leitura’ e o0 uso da
técnica de portfdlio. A pesguisafoi executada no ano de 2007 e contou com a participacéo de
alunos, professores e funcionérios da referida escola. Objetivou-se, primeiramente, conhecer a
realidade das praticas de leitura existentes na EAF-Codd/MA de forma a contribuir com a
formacdo de leitores na mesma escola, e para isso, foi também necessario 0 uso de pesquisa
de campo, além das técnicas de pesquisa ja mencionadas. Com os primeiros dados col etados,
iniciou-se a execugdo do Projeto Rodas de Leitura, como forma de avaliar mais diretamente
como a leitura estava presente na vida de alunos e professores. A andlise das entrevistas
revelou uma realidade na qual a leitura existe, mas ndo é totalmente aproveitada no ambito
escolar, dentre diversos fatores tem-se 0 pouco uso de metodol ogias e projetos voltados para 0
incentivo a leitura juntamente com o acesso relativamente escasso a titulos oferecidos pela
biblioteca da escola, esta apontada como referéncia de leitura na escola. Com a andlise dos
materiais produzidos pelos alunos, juntamente com a producgéo de portfdlio, coletados durante
a realizagdo do Projeto Rodas de Leitura, constatouse que as préticas de leitura existentes
podem ser aprimoradas se conduzidas de uma forma mais dindmica e preocupada com a
dimensdo social que permeia a vivéncia de cada sujeito da pesquisa.

Palavras-chave: Préticas de Leitura, Formagdo do Leitor, Préticas sociais, Leitura Escolar.



ABSTRACT

SOUSA, lvonete Mendes de. Practices of Reading at Escola Agrotécnica Federal de
Cod6-M A: Considerations about School Reading. 71 p. Dissertation (Masters Science in
Agricultural Education). Instituto de Agronomia. Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. Seropédica-RJ, 2010.

This work deals with practices of reading at Escola Agrotécnica Federal de Codd-MA, the
way in which those practices are and the expectations for the reading classes, by students and
teachers of the School. With the assumption of reading as socia practice, it focus on reading
in two main dimensions: the reading in the family or the personal dimensionand the reading
within school dimension To make the questions in this research answerable, it was used some
gualitative methods such as participant observation, semi-structured interviews, the
preparation and implementation of a reading project called "Rodas de Leitura" and the use of
the technique of portfolio. The research was conducted in 2007, with the participation of
students, teachers and the staff of the School. It was aimed, firstly, to know the reality of the
practices of reading at the EAF-Cod6/MA so that it would be possible to contribute for the
formation of readers in the mentioned School, for that, it was also necessary the use of field
research, in addition to technical research aready mentioned. Counting with the first datas
collected, the Rodas de Leitura Project was started as a mean to evaluate more directly the
way the practices of reading were present in the lives of students and teachers. The analysis of
interviews revealed a redity in which the reading is there, but is not fully used within schooal,
and that is because, among severa factors, the underestimation of methodologies and projects
designed to motivate the reading practices, and that plus the less access to the low titles
offered by the school's library, that institution considered the reference for reading at school.
The analysis of the research materials produced by students, along with the production of
Portfalio, collected during the Rodas de Leitura Project, showed that the existing practices of
reading at School can be enhanced if conducted in a more dynamic way also concerned with
the social dimension that is part of the live of each subject in the research.

Keywords: Practices of reading, Readers’ formation, Social practices, School reading.
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INTRODUCAO

A leitura de mundo que marca nossas vidas, geramente, € resultado do nosso
envolvimento com a familia, amigos e professores. Estes desempenham grande influéncia em
nossa formacao.

O meu envolvimento com a leitura vem da época de crianca. Retomando as
lembrangas, encontrei as primeiras impressoes de |eitura que marcaram minha vida

Iniciei o curso primario na Escola Municipal Santa Filomena. Recordo- me que poucas
professoras narravam pequenas historias, porém ndo foram momentos interessantes. N&o
tinhamos acesso aos livros narrados e nunca freglentei a biblioteca da escola. Morava em
companhia de minha avo, irméos e primos. Este periodo foi muito especial para nés, pois,
tinhamos o habito, a noite, de ouvir as estérias infantis narradas por ela, 0 que me possibilitou
ter os primeiros contatos com a leitura.

Tempos depois, meu contato direto com os livros ocorreu através da curiosidade de
crianca em olhar alguns exemplares das colegdes que meu pai possuia. Entre elas. PAPE
(Pesguisa Escolar), Os Maiores Classicos de Todos os Tempos e Colecdes de Histérias
Infantis. Dentre esses livros, fui atraida pela leitura dos contos de fada. Fascinava-me a
construcéo dos personagens e 0 mundo encantado de cada um deles. Como narra (PALO e
OLIVEIRA, 2006, p.33)

Era uma vez um menino que quando nasceu recebeu de umas fadas invisiveis uma
porcdo de dons especiais. Tinha voz para cantar e falar. Tinha maos para pegar e
fazer. Tinha pernas para andar e correr. Tinha cabega para inventar e pensar. Mas
como ele morava num lugar onde as pessoas faziam quase tudo para ele, muitas
VEZEeS Nao era preciso usar esses dons.

No antigo curso ginasial, a disciplina Portugués era a minha preferida; a leitura era
mais resumida no livro didético, que destacava alguns poemas, 0s quais, até hoje, guardo na
memoria. Também comecei a ter contato com a fascinarte leitura das revistas em quadrinhos,
cuja leitura era costume das criancas daguele tempo. Somamntse a isso 0 empreéstimo e troca
dessas revistinhas. Conforme afirma Dalla Zen (1997, p. 72):

O que dizer da alta preferéncia pelos quadrinhos? Atualmente, ninguém pbe mais
em davida a importancia desse tipo de texto. Principalmente quando sabemos que a
maioria das criangas (sem falar nos adultos) conhecem e Iéem as revistinhas.
Comprando-as ou tomando-as emprestadas dos colegas.

No ano de 1981, iniciei 0 Ensino Médio, na Escola Luzenir Matta Roma e mais uma
vez, a leitura surgiu de forma atrativa. Nagquela época, fazia parte do quadro de docentes a
professora de Lingua Portuguesa Cléia, que incentivou leituras de livros como: Poliana
Menina e os cléssicos da Literatura Brasileira. Lembro- me de testes e trabalhos que faziamos
abordando a gramética e algum romance comentado em sala de aula. Nessa mesma €poca,
recebi influéncia de minha vizinha, Dilma Mello, eterna leitora, com quem até hoje discuto
poesia e outros temas do mundo da literatura. Ingressei no curso de Licenciatura Plena em
Letras, em 1989,com habilitacéo em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, na Faculdade
de Formecdo de Professores em Araripina-Pe.



Dois anos depois, consegui transferéncia do curso para a Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA-CESC), na cidade de Caxias onde permaneci até o final do curso. Esse
periodo de vida académica contribuiu de forma peculiar para meu desenvolvimento pessoal,
ampliando conhecimentos culturais para subsidiar o gosto pela leitura e, de forma especid
pelapoesia. Ainda, na universidade, participei do Festival de Poesia®O Guesa’, com destagque
em primeiro lugar. Considero este um momento especial em minha vida, porque foi a partir
dai, que despertei o gosto para a leitura critica que se preocupa em analisar os fatos de ordem
econdmica, politica e social presente na realidade.

Desde 1998, participo da Associagdo Cultural “Antdnio de Almeida Oliveird’, na
cidade de Codo-MA, como membro-fundadora. O objetivo dessa Associacdo € incentivar a
cultura local, como também promover lancamentos de livros de escritores codoenses e de
cidades vizinhas. No ano de 2001, foi promovido o Seminério Liter&rio ‘Funcdo Social de
Castro Alves”, apresentado por mim e outro membro da Associacdo, para a comunidade em
geral.

Com o passar do tempo, a relagdo com os livros foi se transformando. A leitura foi se
modificando para mim, que necessitava ler para refletir sobre a sociedade. Fui buscando os
autores que me davam respostas as minhas duvidas, que demonstravam perplexidade diante
de problemas de nossa sociedade e que buscavam entender a complexidade da ama humana.
Assim, depois de todas essas experiéncias de vida, percebi que a leitura esté intrinseca no meu
passado, ou sgja, ra minha histéria.

A tematica leitura sempre esteve presente ap longo da minha vida, desde as primeiras
experiéncias vivenciadas na infancia, até hoje. Em 1987, iniciei minha carreira docente como
professora de Lingua Portuguesa, na Rede Estadual de Ensino e, um ano depois, na Rede
Federal. Ambas as ingtituigdes com aunos, na grande maioria de classe socia baixa, que
apresenta dificuldades em leitura e interpretacéo de texto: a exemplo de falta de entendimento
do vocabulério, e por fim, 0 aluno ndo consegue identificar vérios sentidos existentes no texto
e fazer suas correlagdes; ndo apenas em Portugués, como também nas demais disciplinas. Por
outro lado, trazem experiéncias interessantes em teemo de leitura de mundo, oriundas de suas
vivéncias cotidianas nos mais diferentes universos, que, certamente, vém enriquecer o
trabalho que ora nos propomos fazer. Visto que a leitura ganha uma nova dimensao, torna-se
bem mais interessante e proveitosa, pois cada um tem algo a acrescentar com suas narrativas,
muitas vezes repletas de significados pontuados nas entrelinhas. 1sso para mim, ganha uma
importancia fundamental.

A partir dessas implicacdes na minha pratica pedagogica, e com a busca incansavel de
solugdes para essas e outras questdes que permeiam a educacgao brasileira, no que diz respeito
em especial a Lingua Portuguesa, € que me propus a estudar atematica leitura ja apresentada,
na tentativa de propor, futuramente, metodologias diversificadas para praticas de leituras que
venham contribuir para o crescimento sbécio-cultural do aluno enquanto ser humano.
Conforme mencionou Freire (2006, p. 12): “A retomada da infancia distante, buscando a
compreensdo do meu ato de ler”.

A busca da leitura como fonte de reflexdo no curso de Mestrado em Educacéo
Agricola, foi de grande relevancia na minha vida académica. Refiro-me, particularmente, a
aula do professor Aloisio Jorge, que ministrou a disciplina “Estudos Culturais da Ciéncia e
Educacdo”, além de tantas outras disciplinas que reforcaram a leitura critica na compreensao
do universo da complexidade humana. Assim, nesse mesmo tempo, o curso de Mestrado
aproximou-me de varios tedricos com o objetivo de adquirir embasamento para uma
experiéncia nova: a pesguisa académica.

A minha trgjetéria de vida, juntamente com nova fase de pesquisa, deram origem
a este trabalho que tem como objetivo geral refletir sobre as diversas préticas de leitura e suas
implicagcdes na formacdo de alunos da Escola Agrotécnica Federal de Codo-MA (EAF/Codo-
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MA). O trabalho apresentado busca pautar-se em alguns questionamentos que tém permeado a
pesquisa, dentre os quais. que diferentes préticas de leitura dos alunos sdo possiveis
identificar no contexto socio-cultural deles? Quais os pontos dificultadores no exercicio da
leitura? De gque forma a leitura esta sendo trabalhada pela escola e familia? Quais os fatores
gue provocam desinteresse nos alunos pela leitura? Como propor elementos de
redimensionamento das préticas de leitura no contexto escolar?

A partir da necessidade de responder as minhas inquietacdes, esta pesquisa se propoe
refletir sobre a existéncia de diversas préticas de leitura e sua implicagdo na formagdo de
alunos no ambito da EAF/Cod6-MA, sendo esse ambiente escolhido como campo de atuacdo
para a pesquisa, ja que se trata da instituicdo em que desenvolvo minha atuacdo profissional.

Para uma abordagem que levasse em conta a realidade social dos sujeitos envolvidos
na pesquisa, tornaram-se representativas as idéias de autores como Silva (2005) e Lajolo
(2006), que consideram a leitura como uma pratica social e destacam a importancia de discutir
as condicoes de efetivacdo dessa prética no ambiente escolar. Seguindo na esteira desses dois
autores, Freire (2006) aborda o trabaho com a leitura de forma a se potenciaizar as
experiéncias de vida do educando, ou sgja, a leitura de mundo, fazendo com que esse mesimo
educando sgja sujeito de sua prépria historia. Além dessa perspectiva sdcio-cultural da leitura,
a partir de Maria (2002), que procura abordar vérios fatores importantes para a formacéo de
leitores, como por exemplo: despertar o aluno para o prazer da leitura, discussdo de fatores
s0ci0-econdmicos presentes no universo da leitura, sempre seguindo a perspectiva adotada
pelos autores.

A perspectiva histérica contribui para a melhor compreensdo de uma visdo mais geral
sobre as questfes relacionadas as préticas de leitura, a partir da investigacdo historica sobre
maneiras de ler. Chartier (2001) é tomado como referéncia principal, visando o avango das
préticas de leitura.

As etapas percorridas sdo caracterizadas pelo método qualitativo de pesquisa em
educacdo: observacdo participante uso de entrevistas semi-estruturadas, elaboracdo e
execucdo de um Projeto de Leitura realizado na escola, com o auxilio da técnica de portfalio.

Diante do exposto, o trabalho estd estruturado em trés capitulos, organizados da
seguinte forma:

O Capitulo | aborda-se a leitura a partir de uma visdo socio-politica e cultual, de
acordo com a linha de investigagdo dos autores citados acima. Logo em seguida, a figura do
leitor € abordada a partir de dois ambitos indicados como importantes para a formagéo do
leitor: afamiliae aescola

No Capitulo 11, traga-se um mapeamento dos aspectos econdmicos, sociais, culturais e
educacionais do Estado do Maranh&o. Neste Capitulo, caracteriza-se, ademais, a escola campo
escolhida para esta pesquisa desde sua estrutura fisica até seu quadro de funcionérios.
Apresentamse 0 percurso metodoldgico da pesquisa, os procedimentos metodol 6gicos
utilizados com o detalhamento de cada etapa de execugdo da mesma. Ainda encontra-se neste
Capitulo, uma caracterizacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

No Capitulo 11, apresenta-se 0 plangamento e execucdo do projeto “Rodas de
Leitura’, visando auxiliar melhor o entendimento do estudo realizado. Além da sistematizag&o
e a analise dos dados coletados, a partir das repostas dos professores, alunos e funcionaria da
biblioteca, durante as entrevistas, referentes a problematica do trabalho. Neste mesmo
Capitulo, fazse a discussdo a partir dos resultados obtidos, utilizando-se também de outros
dados coletados durante a execucéo do projeto “Rodas de Leitura”.

Seguem-se a esses trés capitulos, as ConsideracBes Finais, com as impressoes e
perspectivas de pesquisas futuras.



1. CAPITULO I - UMA ABORDAGEM DA LEITURA NUMA VISAO SOCIO-
POLITICA E CULTURAL

A palavraleitura, etimologicamente, parte do verbo ler, que se origina do latim legere.
Apresenta vérios significados, a saber: apanhar, retirar, escolher e captar. Compartilhando
com idéia, Paulino destaca trés significados na origem do vocabulo:

Primeiro, ler significa soletrar, agrupar as letras em silabas; segundo, ler esta
relacionado ao ato de colher, aleitura passa a ser a busca de sentidos no interior do
texto, nessa concepgao os sentidos vivem no texto, basta que eles sejam retirados,
colhidos como uvas no vinhedo; e, terceiro e ultimo sentido apontado vincula o ler
ao roubar, isto &, o leitor tem a possibilidade de tirar do texto sentidos que estavam
ocultos. (PAULINO, 2001)

As informagdes acima mostram que, no primeiro momento, o sentido de ler é bastante
restrito; apenas agrupa palavras para formar silabas. Ja no segundo momento, ler representa
ato de colher; a leitura tem sentido mais profundo, pois as informagdes concentram-se no
texto, 0 que se congtitui responsabilidade do leitor para interpreté-los. O terceiro representa o
momento em que o leitor, através de seus conhecimentos, retira do texto sentidos que ainda
permaneciam secretos. Assim, € na troca de conhecimentos entre autor e leitor que os sentidos
do texto vao se congtituindo e outras leituras poderéo surgir.

1.1. Importancia da Leitura

Presencia-se a atividade de leitura em todos os niveis educacionais da sociedade
vigente. Ta atividade tem inicio desde a fase da alfabetizacdo, momerto em que a crianca
passa a entender 0 sentido real das mensagens transmitidas por meio da escrita. Assim, logo
apos fase, a crianga continua a interagir com diferentes tipos de textos durante todo o
percurso de sua vida (nédo apenas académica).

Nesse ponto € interessante caracterizar a leitura como experiéncia essencial da vida
humana, pois se torna um vinculo entre o ser humano e seu contexto social; promovendo,
assm, a crescente aquisicao do conhecimento. Conforme Silva (1996, p.32):

Entende-se por “experiéncia’ o conhecimento adquirido pelo individuo nas suas
relacBes com o mundo, através de suas percepcdes e vivéncias especificas, verifica-
se que aleitura (isto &, o instrumento necessario a compreensdo do material escrito)
também pode ser vista como uma fonte possivel de conhecimentos.

Estas informagdes explicitam que a leitura esta presente nas relacbes do homem com o
mundo que o cerca. De fato, essa atividade se desenvolve através de vivéncias e trocas de
experiéncias entre 0 homem e seus semelhantes. Lé-se ndo sO por puro prazer, mas para
adquirir conhecimentos.

A leitura apresenta-se a0 homem como instrumento importante no processo de
socializagdo. Oferece-lhe a possibilidade de acumular conhecimentos na medida em que essa
atividade se desenvolve. Desse modo, o relacionamento deste com os bens culturas,
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inclusive, “o livro”, contribui de forma indispensavel para a divulgacdo do conhecimento na
sociedade. Compartilhando com essa idéia, 0 mesmo autor destaca:

A prépria instituicdo escola, principal responsavel pelo ensino do registro verbal
(principalmente ler e escrever) da cultura nos dias atuais, concebe o livro- didético
ou ndo- como um instrumento basico, como um complemento primeiro as funcbes
pedagdgicas exercidas pelo professor.[...] isto ocorre porque o patrimdnio historico,
cultural e cientifico da humanidade se encontra em diferentes tipos de livros.

Assim, 0 acesso aos bens culturais, proporcionado por uma educacdo democrética,
pode muitas vezes significar o acesso aos veiculos onde esses bens se encontram
registrados — entreeleso livro. (SILVA, 1996, p. 33)

De acordo com as informacfes acima, fazse necessario destacar o valor que o livro
representa na vida das pessoas. |sto porque esta presente na vida do homem, desde cedo, com
objetivo de disseminacdo da cultura. Nesse sentido, através do professor, a escola utiliza esse
suporte para complementacdo de atividades pedagodgicas e divulgacdo do conhecimento.
Dessa forma, ao longo dos tempos, o livro tem desempenhado importante papel na
transformac&o do ser humano. Assim, ao praticar aleiturado livro, cresce a necessidade de se
adquirir uma postura critica em relacéo a realidade.

Observa-se que a leitura estd inserida no dia-a-dia do ser humano. Uma vez que essa
atividade é importante para o conhecimento do mundo, como também, para 0 crescente
numero de informacdes utilizadas pelo leitor em suas relagdes nos grupos sociais, no trabalho
enaescola

A leitura apresenta-se como algo imprescindivel na vida cotidiana. Uma vez que 0 uso
dessa atividade ndo deve se restringir apenas ao setor profissional, mas também fora deste.
Segundo Morais (1996, p. 21): “Ja ndo se trata de ser capaz de ler apenas 0 nome da estacdo
do metrd, os anuncios ou o nimero do telefone de alguém, na lista, mas de saber ler a
informagdo por computador, os boletins de previsdes meteoroldgicas etc.” Portanto, a leitura
deixa de ser decodificacéo de simbolos e significa interpretacéo e compreenséo do que se |€.

Nos dias atuais, em meio a uma sociedade globalizada, nota-se elevado indice de
desigualdade em varios setores da esfera social; o que constitui fato cada vez mais comum na
vida do ser humano. E dentro desse contexto, a leitura apresenta-se ndo apenas como
decodificacdo de codigos, mas como instrumento necessario pararealizar aleitura de mundo e
do contexto vivenciado pelo sujeito. Conforme Silva (1996, p.43): “[..] a leitura,
possibilitando a aquisicdo de diferentes pontos de vista e alargamento de experiéncias, parece
ser 0 Unico meio de desenvolver a originalidade e autenticidade dos seres que aprendem.”
Assim, esses conhecimentos relacionados a experiéncia de vida vém contribuir para o
desenvolvimento da leitura na vida pessoal, educacional e profissional.

Neste contexto, faz-e necessério destacar a situagdo da leitura no Brasil. Umavez que,
0 despreparo do professor, falta de infraestrutura e a auséncia de politicas atuantes das
autoridades educacionais, convivem juntamente no espago brasileiro, tornando cada vez mais
grave a questdo. Cabe mencionar que, como fica estabelecido nos PCN’s:

Em um plano geral, deparamo-nos com um quadro de desvalorizagdo da profissdo
docente, em que o profissional é levado a dar aulas muitas vezes em condicdes
inadequadas para o desenvolvimento de uma prética pedagdgica produtiva. A
precariedade das instalacBes dos aparelhos escolares, as dificuldades e caréncias da
clientela, a falta de perspectivas no plano financeiro levam muitas pessoas a
desistirem precocemente de uma vocagao que, em outras condicdes, teria tudo para
frutificar. (BRASIL, 2002, p, 85)



Vale lembrar que, ao longo dos tempos, a profissdo de professor passou por Varios
problemas. De fato, as condi¢cbes de trabalho ou materias de apoio a0 ensino s&o
inadequedas, h& baixa perspectiva salarial, como também, a infra-estrutura das escolas
apresenta problemas. Enfim, junto a todo esse quadro de dificuldades, ha também uma série
de insatisfagdes em relagdo ao trabalho realizado na escola

Por outro lado, € necessério pensar nas condic¢des de producéo de leitura dos docentes.
Assim, desde o0 momento que o professor inicia sua participacdo em assembléa de sindicatos
e paestras, intensifica cada vez mais a letura critica baseada no contexto social.
Compartilhando com Silva (2005, p.18): “E interessante observar que a reuniio em
assembléia|...], lancou médo da oralidade dos participantes. Esse fendmeno serve para mostrar
a capacidade dos professores [...] em ler e expressar os problemas do cotidiano.” Envolvidos
pelo sentimento de reflexd@o através da leitura da realidade presente, os educadores mantém
viva a prética da mobilizagdo. Diante disso, 0 docente aumentara o0 seu nivel de
conhecimento, ao alcancar o ato de leitura em condigbes adequadas, o que |he proporcionara
melhoria nas atividades pedagdgicas.

Pode-se dizer que a leitura congtitui um dos principais componentes do processo
educacional, sendo assim, deve ser praticada, por professores e alunos, no sentido de adquirir
cada vez mais conhecimento. Ainda dentro desse contexto, “ler e conhecer sdo atos
indissocidvels, que aumentam o leque de opgdes e decisdes do cidaddo” (SILVA, 2005, p.
85). Portanto, a leitura desempenha importante papel na vida das pessoas, pois amplia e
integra conhecimentos proporcionando bem-estar social.

1.1.1. Leiturae problema social

Pode-se dizer que, antes do periodo da Revolucéo Industrial, o exercicio da leitura era
restrita a uma pequena minoria, quer sgja leitura de prazer (romance), de escrituras divinas, ou
até mesmo de textos técnicos relacionados mais especificamente, as associagbes ou as
profissdes. Atuamente, o direito de ler, escrever e contar universalizou-se para todos 0s
segmentos da sociedade.

Por outro lado, cerca de 16% da populagdo mundial é analfabeta (o que corresponde a
776 milhdes de pessoas, incapazes de kr e escrever um texto simples), tal fato proporciona
grande desigualdade entre as pessoas ha sociedade. Ainda nesse contexto de desigualdade
social, o presidente da Organizacdo das nacdes Unidas para Educacdo Ciéncia e Cultura
(UNESCO), Koichiro Matsuura, afirma na apresentacdo do relatério da UNESCO *

As desigualdades néo se expressam apenas entre paises e grupos de paises, mas
também dentro de cada um, sobre tudo nos menos desenvolvidos (...), a
desigualdade de oportunidade na educac@o potencia a pobreza, a fome e a
mortalidade infantil e reduz as possibilidades de crescimento econdmico.

Diante do exposto, fazse necessario repensar as diferencas econdmico-sociais. 1sto
porgue acontece, ndo somente, entre blocos de paises ricos e pobres, mas também nas relactes
do homem na sociedade Dessa forma, um dos graves problemas que atinge grande
contingente populacional, é a dificuldade de acesso a educacdo que proporciona um elevado
indice de desigualdade social. Portanto, todas essas questdes apresentadas contribuem para a
reducéo do desenvolvimento econdmico dos paises subdesenvolvidos.

1 Analfabetismo no mundo atinge 776 milhdes de adultos. Cultura e sociedade. Informagdes disponivel em :

<http://www.radiovativano.or > Acesso em: 09/02/2008




Em 2007, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), divulgou que o Brasil teve um dos maiores
indices de analfabetismo da Ameérica Latina. Com 14,1 milhdes de analfabetos registrados,
ocupa posicao inferior aos paises como a Bolivia, Suriname e Peru. Dos 22 paises da América
do Sul, o Brasil ocupa 0 15° lugar em projegdes de indices de analfabetismo. Na pesguisa em
estudo, Cuba apresenta uma taxa de 0,2% de analfabetismo e Haiti 37,9% da populagéo de 15
anos ou mais. Contudo, os problemas de leitura sdo mais visiveis entre as pessoas de mais
idade: 90% dos anafabetos brasileiros tém mais de 25 anos. No ano de 2007, a populagéo de
guarenta anos ou mais, registrou 17% de analfabetismo.

Entre as cinco regides do pais, 0 Nordeste concentra a maior taxa de analfabetismo:
20%. As regibes Sul e Sudeste apresentam, respectivamente, 5,4% e 5,8%. Enquanto as
regides Norte e Centro-Oeste, os indices sdo de 10,9% e 8,1%. Ainda dentro desse contexto,
pode-se notar que os indicadores de analfabetismo da zora rural s80 maiores que os da zona
urbana: 23,3% contra 4,4%.>

Nota-se que, nos Ultimos anos, a leitura é uma exigéncia universal, isto porque as
oportunidades de empregos ndo-qualificados estdo cada vez mais escassas 0 que tem
contribuido cada vez mais para o desemprego. Conforme Morais (1996, p.21):

Os trabalhadores pouco qualificados sdo mais atingidos pelas supressdes de emprego
e pelo desemprego prolongado. Existe certamente uma tendéncia, muito marcada
nos Estados Unidos, de recrutar centenas e centenas de individuos para cargos de
vigia (0 aumento da violéncia é uma consequiéncia |6gica da exclusdo). Mas esse
fendmeno apenas agrava o processo de descriminacdo social, e ndo permite bloquear
0 processo de marginalizagéo de milhdes de outros individuos.

As informagdes chamam a atencéo para a importancia da leitura na vida das pessoas,
principalmente, no setor profissional. E notdria, nos dias atuais, alta taxa de desemprego, isso
leva a crer que a fata de escolaridade (leitura) influencia de forma negativa para baixa
contratagdo de pessoal no mercado de trabalho. No entanto, os trabal hadores com menor nivel
de qualificagdo, estédo destinados a permanecer em trabahos informais ou até mesmo
desempregados, 0 que traz consequiéncias graves para a sociedade como a violéncia e o
aumento da desigualdade social.

Atuamente, fala-se em crise de leitura e isto se d& devido a necessidade de formacédo e
informac&o exigida pela sociedade globalizada que cresce cada vez mais. Nesse sentido, é
comum encontrar alunos que apresentam problemas com a leitura desde o periodo pré- escolar
até o nivel universitario. Tal questdo se atribui a varios fatores como: o desinteresse dos
alunos pela atividade de leitura, caréncia de assisténcia familiar, falta de acompanhamento
escolar, inexisténcia de biblioteca nas escolas publicas, a presenca da midia (internet,
televisdo e jogos). Assm, diante desse quadro, percebe-se cada vez mais essa Situagdo se
agravando, o que contribui para a diminuicdo do nimero de leitores.

Diz-se que a leitura € um problema social. E por isso, a populacdo tem o direito de
reivindicar que as autoridades viabilizem o desenvolvimento econdmico, politico e social do
pais. Conforme dados de pesquisa “ Retrato da Leitura no Brasil,” realizada entre novembro e
dezembro de 2007, pelo Ibope Inteligéncia, sob responsabilidade do Instituto Pro-Livro, que
teve como objetivo avaliar o habito de leitura da populacéo brasileira, com um contingente de
77 milhdes de brasileiros, 0 que representa 45% da populagdo que ndo possui habito da
leitura. Outro fato que influencia o baixo indice de leitura dos entrevistados € que, grande
parte da populacdo, preenche o tempo livre com programagao da televisdo e a leitura ocupa

2 | nformacdes retiradas da World Wide Web, disponivel
em:<http://gl.globo.com/Noticias/Brasil/0,M UL 798021-5598,00-ANALFABETISM O> Acesso em: 14/01/20009.
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lugar esquecido depois de ouvir muasica e descansar. A pesquisa traca o perfil dos brasileiros
gue ndo tém habito de ler: sdo pessoas de classe sociad baixa, com pequeno nivel de
escolaridade, com renda familiar menor.?

De um modo geral, os entrevistados responderam que ndo |éem por falta de tempo
(29%), ndo gostam de ler (27%), preferem outras atividades (16%), ndo tém dinheiro para
comprar livros (7%), auséncia de bibliotecas na cidade (4%), e réo ter onde comprar livros
(2%). O que se pode perceber, € que a fata de interesse € um dos maiores motivos para s
baixos indices da leitura, juntamente com a falta do prazer pela mesma. 1sso se da devido ndo
ter sido desenvolvido desde cedo esse prazer de ler através do incentivo da familia ou da
escola. Portanto, se houvesse maior estimulo aleitura, a prépria pessoa encontraria uma forma
deter acesso a€ela

Apesar do baixo indice de leitura, 0 estudo mostra que houve progresso em relacéo a
ultima pesquisa realizada em 2000. Antes, a populacdo com mais de 15 anos lia 1,8 livros por
ano; em 2007 taxa aumentou para 4,7, ao incluir a populagdo acima de cinco anos nessa
pesquisa. Entre os estudantes do ensino fundamental e médio o indice aumenta para 7,2. Ja 0
publico de 11 a 13 anos chega a ler 8,6 livros por ano. Vae apena mencionar que dos 4,7
livros lidos anualmente, 3,4 sdo indicados pela escola e genas 1,3 livros relacionamse a
leitura espontanea. O pequeno nimero de livros lidos, de forma espontanea, mostra que 0s
alunos ndo |éem por prazer e sim por obrigacdo. Portanto, o quadro acima se explica pelo fato
de que o nivel de leitura aumenta ou diminui de acordo com a renda e a escolaridade.

1.1.2. Préticas deleitura

Observa-se que a leitura ndo se apresentou da mesma forma em todos os lugares. De
fato, ndo € comum a definicdo desse termo na sociedade. Ler ndo significa apenas um
processo cognitivo, mas envolve uma posicdo do corpo e transcorre dentro de um
determinado espaco.

Toda prética de leitura tem uma histéria, pois, no Cridente, essa atividade ndo foi
praticada sempre da mesma maneira. Nesse sentido, diversas revolugdes transformaram os
costumes das pessoas em relacdo a leitura. De acordo com Cavallo e Chartier (1999, p. 26), ha
trés revolucdes da leitura:

A primeira “revolucdo daleitura’ naldade Moderna seria a passagem da leitura oral
para a silenciosa, instaura uma relagdo mais livre e secreta com o escrito. A segunda
€ a sucessdo da leitura intensiva para extensiva. [....]. A transmissao €eletronica dos
textos e as maneiras de ler que se originam dessa modalidade de suporte apontam,
atualmente aterceira revolucéo.

A primeira revolucdo, refere-se a passagem da leitura oral para a silenciosa. A leitura
oral requer ouvinte e deve seguir agumas normas, como a realizagéo do diaeto-padrdo no
nivel formal. Esse tipo de leitura, desde muito tempo, vé-se ainda praticada nos conventos
como ato de leitura publica. Ja a leitura silenciosa € a mais freqlente entre as pessoas,
respeitando ritmos individuais.

A segunda revolugdo mostra a diferenca entre a leitura intensiva e extensiva. O leitor
intensivo se envolve com pequena quantidade de livros, geralmente séo repassados de geracéo
para geracdo. O extensivo tem a leitura como hébito, interage com vérios impressos e de

3 Informacdes retiradas do site do Centro de Estudos e Pesquisa em Educago, Culturae A¢do Comunitéria-
CENPEC, disponivel em: http://www.cenpec.org.br Acesso em: 25/08/2008.



forma rdpida. A terceira revolucdo esta diretamente ligada ao suporte eetrénico do
computador. O que mostra a disposi¢éo do texto diferente para o leitor.

Ainda em relacéo as revolugdes da leitura, convém mencionar que a leitura em voz
alta era marcada pelo ritmo, entonacéo, pela performace para agradar seus ouvintes. Esse tipo
de leitura, em épocas anteriores, servia para reunir toda a familia e moradores num clima
amistoso de fraternidade. Ja a leitura silenciosa “permitiu inclusive leituras simulténeas e mais
reflexivas, pois era possivel consultar mais de um livro a0 mesmo tempo e esperar 0 tempo
para reflexdo” (HORIKAWA, 2006, p. 47). Todo esse avango contribuiu para que o leitor, ao
mesmo tempo, pudesse ler e escrever, igando-se ao codex, um tipo de papiro manuscrito e
encadernado, usado a partir do século Il d.C, nos documentos romanos.

Entre o periodo de 1750 a 1850, consolida-se, de fato, a leitura silenciosa de inUmeros
textos, que sdo lidos em uma relagdo de intimidade, de maneira silenciosa e individual.
Assim, na representacao da leitura no século XVIII, predomina a intimidade entre o homeme
o livro. Esse objeto tornou-se companheiro de soliddo e também constitui elemento de
decoragéo nas estantes de lares e nas bibliotecas particulares, por muito tempo, representou
figura de um saber e poder.

Nas sociedades tradicionais destacam-se trés periodos importantes em relacdo a
leitura: o dos séculos IX a X, quando os scriptoria monasticos deixaram os antigos habitos
da leitura e da copia oralizada; o do século XIII, com a propagacéo da leitura silenciosa no
meio universitario; e por fim, o da metade do século X1V, momento em que a hova maneira
de ler atinge, tardiamente, as aristocracias laicas. Rapidamente, iniciose uma relacéo
diferente com o livro, mais smples e &gil. Por meio de certas mudangas do manuscrito
(separacao das palavras), leitura, livre das severas decifracOes orais, sugerem outras, que
se multiplicaram anteriormente a invencdo de Gutenberg, as relacdes ente os textos, e suas
glosas, notas e indices. Antes da leitura oral, representada por pintores e iluminadores como
uma atividade que movimenta todo o corpo, sucedem outras maneiras do ler, a do livro
folheado e percorrido intimamente em uma relacéo individual.

Durante muito tempo, a diferenca entre a leitura oral e silenciosa constituiu um longo
processo, que pode ser entendido também como indice de distancias sociocultulturais na
sociedade ja mencionada. De acordo com o texto teatral: a primeira cena de La Cagnotte, obra
da autoria de Labiche, Colladan, “fazendeiro rico”, recebe uma carta de seu filho.

Colhadan, lendo: Meu caro pai, escrevo-lhe para contar que estdo muito contentes
comigo... obtive progressos... colocaramme no estabulo.

Champbourcy: No estabulo... sdo detalhes de familia... leia baixo.

Colladan: se leio alto, ndo é para vocé , é para mim... Todas a vezes que ndo leio
alto..... ndo compreendo o que estou lendo.(continuando sua carta em voz alta) No
estdbulo...mas, por exemplo, ndo tenho sorte, tenho uma vaca doente.
(CHARTIER,2001.p. 83)

Percebe-se, no texto, que os dois personagens, o fazendeiro e o camponés pertencem a
classes sociais diferentes. Sendo que o primeiro, devido a sua condicéo financeira, tem acesso
aos bens culturais, enquanto o outro ndo. Nesse instante, a leitura em voz alta, mostra-se como
instrumento que mantém a desigualdade social entre os elementos.

E importante destacar que a histéria das préicas de leitura se desenvolve em trés
formas distintas, conforme as idéias de Pécora (2001):



A primeira dessas perspectivas, de matriz fundamentalmente histérica, pretende
levantar maneiras de ler que ja ndo ocorram sistematicamente no presente. [..] A
segunda refere-se as “apropriagdes’ do texto pelo leitor, [...] ja a terceira trata
fundamentalmente de observar ou descrever os multiplos empregos do termo
“leitura”

As informagBes mostram que, a0 estudar a historia das préticas de leituras, fazse
necessario destacar trés momentos importantes. O primeiro, de natureza historica, diz respeito
ao resgate dos modos de ler do passado, 0 que procura constituir um conjunto de atitudes
antigas gue ja estdo desgastadas no presente. O segundo refere-se aos sentidos descobertos
pelo leitor no texto; todo texto deve ser analisado dentro de um contexto histérico, a fim de
gue se descubra o objetivo imposto por determinada leitura. O terceiro, restringe-se a eliminar
aidéado termo “leitura’ ser empregado de forma homogénea, haja visto que é um processo
gue precisa de condi¢ches estruturais para se desenvolver e propiciar melhoria para a
sociedade. Assim, € preciso que se fagca uma anadlise da empregabilidade desse termo que,
muitas vezes, pode indicar informagdo ou alienacao.

Chartier (2001) ao estudar as atitudes antigas da prética de leitura, estabeleceu dois
protocolos de leitura. O primeiro diz respeito aos elementos que o autor propaga pelo texto, a
fim de assegurar uma correta interpretacdo. Também se destaca a figura do leitor ideal, a
guem atribui a responsabilidade de decodificar a mensagem que o autor escreveu. Ja o
segundo protocolo, que atrai a atencdo do autor, eda relacionado a prépria tipografia,
geralmente, de responsabilidade do editor, de modo a favorecer a dimensdo da leitura. Assim,
ao andisar os protocolos de impressdo, permite uma reflexdo a respeito do suporte material
para a sua permanéncia nas praticas, o que é confirmado por Pécora (2001, p.11), que afirma
0 seguinte: “Para Chartier, fazer a histéria das préaticas de leitura inclui [...] o levantamento
dos usos historicos do livro e das varias formas do impresso.”

Com iss0, pode-se dizer que a leitura € uma atividade humana, que ao se desenvolver
de acordo com as condic¢bes socio-econdmicas, define maneiras de ler que se convertem em
préticas de leitura. Para Hérbrard (2001, p.37): “A leitura € uma arte de fazer que se herda
mais do que se aprende’. Contudo, ndo se pode analisar tal pratica levando em consideracéo
apenas elementos no momento de sua realizacdo; esta atividade é marcada por uma tradicéo
historica que, de uma forma ou de outra, exerce influéncia no processo de construcdo de
sentidos. A atividade de leitura congtitui-se, pois, a partir da composi¢éo entre elementos que
ja existem culturalmente na sociedade e outros que vao ganhando forma a medida que o
processo se desenvolve. Goulemot (2001, p. 107) assegura: “Né&o creio [...] que exista leitura
ingénua, quer dizer pré-cultural, longe de qualquer referéncia exterior a ela’. Desta forma,
essa atividade ndo pode ser neutra, pois esta inserida dentro de um contexto socio-cultural do
gual pode sofrer influéncia ao longo de todo o processo educacional. Entdo, na escola, sdo
principalmente os modos de ler que se revelam. A leitura € um processo de producéo de
sentidos em que o texto participa mais como um conjunto de regras do que como pequena
mensagem. Com isso, as dificuldades insepardveis ao ato de ler se apéiam mais na condicdo
cultural de cadaleitor do que na da aprendizagem escolar.

Dentro desse contexto, o ato de ler trabalha com a nogdo de globalizacdo e uma
articulacio aos sentidos que sdo produzidos pelas segiiéncias de fatos. E importante dizer que
0 mais relevante ndo € encontrar o sentido desgjado pelo autor, e nem o sentido percebido
pelo leitor. Portanto, ler é constituir e ndo recongtituir sentido. Concebe-se, assim, a leitura
como o resultado de uma sequiéncia de situagdes interligadas ao texto. O que faz pensar em
uma situagdo particular que se apdia ho contexto sdcio-econdmico. A relagdo do leitor com o
texto dase, principalmente, por meio da histéria, desde que se estude problemas de ordem
politicos, culturais e sociais. Portanto, o0 sentido que se estabelece por uma leitura
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historicamente datada, atribuido por um individuo que tem um futuro singular, parte de um
contexto social, que vai aém do sentido das palavras e construgdes de frases.

Para abordar a relacdo do homem com a palavra escrita, isto € com a leitura, faz se
necessario destacar atitudes do corpo em relacdo ao ato da leitura. Conforme Goulemont
(2001, p. 109):

Quando era crianga, as senhoritas da escola privada onde fui educado nos falavam
de uma atitude digna, respeitosa pra ler, levemente apoiado sobre a mesa, as costas
retas, sendo o relaxamento denunciado como uma forma de desprezo pela cultura.
Também ¢é suficiente olhar uma fotografia de escrivdo tirada no fim do século
passado para compreender (e ver) o que se entende fisicamente (e portanto,
ideologicamente) por ler.

Existe em todo tipo de leitura uma posi¢éo do corpo correspondente a essa atividade.
Ressdta-se buscar, nesse ponto, as representacdes do ato de ler, ja que € o encontro do
homem com o livro. Com isso, vale a pena refletir sobre a maneira como a escola vem
trabalhando com essas representacdes, ao longo dos tempos, através das geragdes. Assim, ao
utilizar o livro como um estilo, sera definida uma posicéo de leitura.

Note-se aguns elementos que também estdo presentes na leitura do livro, como o
contexto (ou fora-do-texto), que congtitui uma histéria coletiva e pessoal, sendo que, em
grande parte, 0 que se pode chamar de hstéria pessoa est4 relacionada a uma narragdo
cultural. Outro elemento importante € a histéria que determina mais as leituras de vida do ser
humano do que suas opcdes politicas. Com base nisso, destaca-se uma histéria
contemporanea, que trabalha o texto no momento exato da leitura. Existe ainda uma histéria
mistica, que se resume, em alguns &tos importantes herdados pelo homem ao longo de sua
vida. No entanto, historia faz parte, ndo apenas do ato de ler como também da escrita.
Destaca-se também a importancia da biblioteca nesse processo, ja que leitura é a troca de
informagdes do livro com outros livros. O que mostra assim, o0 diaogismo e a
intertextualidade na visdo de Bakhtin e Goulemot (2001).

O livro, ao ser lido, ganha sentido através de outras leituras feitas anteriormente, o que
se pode chamar de exterior cultural (informagdes culturais que contribuem para a ampliacéo
dessa leitura) e também da leitura do préprio texto em questdo. Nessa visdo, “A leitura é jogo
de espelhos, avango espetacular. Reencontramos ao ler, todo o saber anterior- saber fixado,
ingtitucionalizado, saber movel, vestigios e migahas — trabalha o texto oferecido a
decifracdo”. (GOULEMOT, 2001, p.115). Em toda leitura, ndo existem sentidos isolados, é
necessario auxilio de outras leituras.

Na opinido de muitos estudiosos da leitura, a falta de imposicéo de sentidos, ndo quer
dizer que o texto sgja neutro, que ndo estabeleca nenhuma intencdo de motivar o leitor.
Conforme Bourdieu (2001, p. 235).

Os textos contém na sua mensagem informagdes sobre o seu modo de usar e
indicacdes do publico a ser atingido. A extensdo do texto, dividido em paragrafos
curtos e longos, demonstra claramente a intengdo do texto em revelar adesigualdade
social, ja que um texto de paragrafos longos esta direcionado a um publico
selecionado e os de periodos curtos para o popular. Outro elemento importante nessa
discussdo é a grafia e a forma de sublinhar as palavras. Assim, através de maneiras
de ler o texto é possivel descobrir o que sequer que o leitor faga no texto, ou sgja, a
inteng&o subjacente do texto.
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Em relacdo ahistoria da leitura, em especia, os estudiosos (CHARTIER, 1999; 2001,
HERBRAD, 2001; GOULEMOT, 2001; BOURDIEU, 2001, entre outros) tém procurado
fazer uma andlise da historia dos impressos e, especificamente, a do livro, como também, a
histéria dos leitores, através de fontes autobiograficas, para relaciona-las as préticas ja
estabelecidas. Como enfatiza Abreu (Apud HORIKAWA, 2006, p.46) sobre esse assunto:

O repudio ou o estimulo a leitura s6 podem ser compreendidos se forem examinados
0s objetos que se tomam para ler e sua relagdo com questdes politicas, estéticas,
morais ou religiosas nos diferentes tempos e lugares em que homens e mulheres,
sozinhos ou acompanhados, debrucaram-se sobre textos escritos. A leitura ndo é
prética neutra. Ela é campo de disputa, é espago de poder.

O estudo da prética da leitura, ao longo dos tempos, reporta-se através da historia
como forma de entendimento dessa questdo. Eimportante destacar que, no inicio da Idade
Média, precisamente até o seculo XV, o livro servia a uma pequena elite de sabios e
estudiosos que formavam os grupos dos intelectuais (enclausurados nos monastérios) e que
tinham acesso as bibliotecas. Por outro lado, grandes nimeros de pessoas eram excluidas do
processo cultural da sociedade, o que levava as diferencas sociais. Desta forma, a leitura é
uma pratica encarnada por gestos, espacos e habitos imersos por uma intencionalidade. Cabe
lembrar Machado (2001, p. 19), 1...] que a atividade de leitura ndo nasce ja inscrita em
determinado texto, pois ha grande distancia entre os sentidos atribuidos a um texto pelo seu
autor, pelo editor, pelo critico e pela interpretacéo que o leitor faz dele.” Nesse momento, €
necessario que se estabeleca um encontro entre o universo do leitor e o universo do texto,
devido ao fato de que cada leitor & um Unico texto de modos variados. Além do mais, cada
periodo da historia revela processos de interpretacéo diferentes. Antes de ler um texto, é
importante que o leitor o localize no tempo e espago. Portanto, esse mecanismo viabilizara
uma melhor interpretacéo do texto lido.

Ao se tratar de suporte como o jornal, a revista ou um livro, 0 texto sO tem
significacdo por meio de seus leitores; com a presenca deles o texto se modifica, organiza-se
segundo codigos de percepcdo. Todo texto s se torna texto, em sua relagdo com a
exterioridade do leitor. Contudo, considera-se que as formas apresentam sentido, e que um
texto se cobre de uma significagdo e de regras inéditas quando mudam os suportes que 0
determinam a leitura. A histéria das praticas de leitura é, precisamente, uma histéria dos
objetos inscritos e das paavras lidas. Ainda na visdo de Machado (2001, p. 20): “Todos
aqueles que podem ler os textos ndo os |éem da mesma forma, ha aqueles que possuem mais
competéncia de leitura e ha os leitores menos habeis’. A leitura, muita vezes, congtitui-se
numa atividade que transparece diferencas entre as pessoas na sociedade. 1sso porque € um
problema, ndo apenas, politico, mas também cultural e social. Corroborando com essa idéia,
afirma Silva (1996 p. 37-38):

Dada as condi¢gbes do desenvolvimento histérico e cultural do pais, a leitura,

enquanto atividade de lazer e atualizag@o, sempre se restringiu a uma minoria de

individuos que teve acesso a educagdo e, portanto o livro. A grande massa da
populagdo, sem condi¢des para estudar, sempre aderiu aos meios diretos de
comunicagdo, que ndo exigem educacdo formal para sua recepcdo. [...] o lazer

proporcionado pela leitura fca restrito aqueles que tiveram e que tém acesso a
escola de forma privilegiada, [...] € como este tipo de escola ndo é constituido para o

povo em geral, aleitura torna-se um bem ou um privilégio a ser desfrutado somente
pelaselites.
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QuestBes econdmicas, como a inflagdo e o elevado custo de vida, influenciam de
forma negativa o desenvolvimento da leitura de grande parte da populagéo brasileira. Dentro
desse contexto educacional, especificamente, o livro, e porque ndo dizer aleitura, representam
instrumentos de desigualdade entre os individuos no meio social. Portanto, é necessario que
sgja prevista pelas autoridades governamentais uma politica de acesso as informagdes, através
dos livros, revistas e outros suportes, com objetivo de discutir a leitura como elemento de
libertacdo do homem, intimamente rel acionada as questdes sociais, culturais e econdémicas.

Sabe-se que a ingtituicdo escola tem grande responsabilidade na disseminagdo do
conhecimento. Nesse processo de atualizagdo de informagodes, impreterivelmente, a leitura
representa papel importante nessa instituicdo. Por outro lado, € necessario que se analisem as
condic¢des socio-econdmicas e as maneiras como a leitura esté sendo trabalhada no ambiente
escolar. Assim, de modo geral, a leitura nas escolas brasileiras transcorre num clima de apatia,
nd mantendo nenhuma ligacdo com a experiéncia de vida dos alunos. O gque caracteriza um
ensino livresco (regras gramaticais desligadas do texto) e autoritario em que a figura do livro
e do professor representam ndo sabedoria, mas concentragdo de poder. De acordo com Freire
(1996, p.25): “O ensino bancério, deforma a necesséria criatividade do educando.” Dessa
forma, esse tipo de ensino passa a se preocupar com a memorizacdo de contetido incentivando
a passividade do aluno, ao invés do cultivo da criatividade. Um problema que esta latente na
area de leitura é o simples fato de muitos profissionais ndo terem uma concepcao de leitura
bem definida, ocasionado vérios problemas na escolha e na aplicabilidade de atividades em
sadla de aula. Diante de tudo isso, € interessante que sgjam discutidas as praticas de leitura
empregadas no ambiente escolar, a fim de que a fim de que elas adquiram um caréter
libertador e participativo. Freire (1996, p.26) diz que, “nas condicbes de verdadeira
aprendizagem os educandos véao se transformando em reais sujeitos da construcdo do saber
ensinado, ao lado do educador.” Nesse processo de aprendizagem, o aluno € um ser ativo que
interage com o conhecimento, afim de construir relagdes concretas com 0 mundo que o cerca.

Ressdlta-se que a leitura € uma atividade que faz parte diariamente das relacdes inter-
pessoals, presentes em empresas, instituicdes e demais espagos sociais. Diante disso, seria
essencia que a escola se preocupasse mais com este tipo de aprendizado. Na visdo de Cagliari
(1994, p.148):

O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura.
Se um aluno ndo se sair muito bem nas outras atividades, mas for um bom leitor,
penso que a escola cumpriu em grande parte sua tarefa. [....] A leitura é a
extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve aprender na
vida tera de ser conseguido da leitura fora da escola. A leitura € uma heranga
maior que qualquer diploma

As consideracdes, acima, mostram a importancia da leitura na vida em sociedade. Por
isso, a pratica de leitura que o aluno passa a adquirir através da escola, sO tera sentido, se o
educando enriquecer-se por meio desta, sendo capaz ndo apenas da boa desenvoltura com o
ato de ler, mas também de participar daquilo que I€, analisando o contelido da mensagem lida.
E preciso conduzir o aluno a uma leitura criativa que possa desenvolver seu poder de
criticidade diante de situagdes do cotidiano. Esse tipo de leitura visa a formagédo de um sujeito
ativo e ndo mais passivo.

De acordo com as idéias de Cagliari (1994, p.148): “A grande maioria dos problemas
gue os aunos encontram ao longo dos anos de estudo, chegando até a pds-graduagdo, é
decorrente de leitura’. Percebe-se que, no contexto escolar, 0 ensino de leitura constitui-se
algo de grande dificuldade. Uma vez que as situacOes de leituras, na grande maioria, ndo tém
nenhuma ligagdo com a vida dos alunos, resultando num processo de pouca motivacdo. Com
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isso, os alunos enfrentam varios problemas relacionados a interpretacdo de textos, o que
marca toda sua trajetoria estudantil dentro e fora da escola. Portanto, é importante dizer que
ndo existe apenas uma maneira de ler; mas diferentes praticas ligadas a0 ambiente escolar,
onde aleitura é vivenciada. Diante de todas essas questdes ja apresentadas, 0 que importa para
a historia da leitura ndo é definicdo de leitura, mas o lugar e as condicbes de seu
desenvolvimento.

Cabe a concepcdo socio-histérica da leitura permanecer integrada com as
discussdes que as teorias do discurso vém tecendo sobre essa atividade. Essas teorias fazem
uso da leitura como pratica social e entendem o texto como uma variedade de sentidos a ser
revelado por diferentes leitores e em variadas situagfes de didlogo com o documento lido.
Conforme as idéias de Geraldi (Apud HORIKAWA, 2006, p. 60):

O produto do trabalho de producéo se oferece ao leitor, e nele se readliza a cada
leitura, num processo dialégico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado
tecido para tecer sempre 0 mesmo e outro bordado, pois as méos que agora tecem
trazem e tragam outra histéria. N&o sdo mé&os amarradas— se o fossem, aleitura seria
reconhecimento de sentidos e ndo producgéo de sentidos.

Diante dessas informacdes, a leitura se apresenta nd como recriacdo, mas como
producdo de sentidos, onde estdo envolvidos aspectos socio-histéricos e também a
significacdo. A leitura envolve o homem, mediante sua condi¢do de sujeito sdcio- histérico, ao
mesmo tempo em que este € influenciado por toda a heranca de préticas de leitura que se
recebe na escola e, & proporcao que se exercita, podendo assim, ingtituir nova forma de ler que
surge da unido entre um saber ja adquirido e aguela leitura que vem do contexto em que esta
inserido. Desta forma, € necessario que se observe a leitura interpretativa do leitor, analisando
as gquestdes historicas, sociais e subjetivas.

1.2. APresencadoLeitor

A imagem do leitor de texto impresso, tem sua origem na Europa, no século XVI, a
partir do momento em que o livro adquire forma diferente, impresso em vez de artesanal, 0
gue contribui para a socializacdo da leitura na sociedade. Segundo Max Weber (2002, p. 9):

O desenvolvimento do sistema de impressdo de Gutenberg, na Europa conseguiu
dinamizar a fabricag@o de livros, imprimindo, em cinquenta anos, cerca de vinte
milhdes de exemplares para uma populacéo de quase cem milhdes de habitantes,
cuja maioria era analfabeta. Para a época, isso significou enorme revolugéo,
demonstrando que a imprensa sO se tornou uma realidade diante da necessidade
social deler mais.

Percebe-se que 0 nimero de leitores ndo aumentou na mesma proporcao que o
crescimento  demogréfico mundial. Somente com as transformacfes socioculturais e
econdmicas do seculo XIX, momento em que o livro comegou a ser utilizado também como
meio dessas transformagcdes, e 0 saber passou a exprimir conquista para parcelas mais amplas
da populacdo. Aumentou o nimero de leitores na Franga e na Inglaterra, onde alguns editores
passaram a produzir obras de autores renomados, a pregos baixos.

No Brasil, adivulgacéo dos textos impressos enfrenta varias dificuldades. a proibicéo
de textos franceses pelo governo portugués, elevada taxa de analfabetismo entre a maioria da
populacdo urbana, devido a existéncia da escravidéo; a caréncia de livrarias em véarios lugares,
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até mesmo no Rio de janeiro. Assim, todos esses episodios prejudicaram 0 acesso aos escritos
4
no pais.

1.2.1. Definicéo de leitor

Diz-se que leitor € um sr que da voz e vida ao texto, buscando perguntas e respostas
provisorias, que atraem sua atencdo. Para tanto, € necesséario que o escritor através de sua obra
cative o publico- leitor. Para Lajolo (2006 p. 33-34):

Quem quer que ja tenha algum dia rabiscado mal tragadas, coloca-se no papel de
alguém que tem de cativar seus leitores. O aluno obrigado a escrever uma redacao
gue Ihe garanta nota minima na prova, ao festejado autor de best-sellers milionérios,
0 trazer ou ndo a chave é senha para cativar leitores. tanto o professor que
encomenda a redagdo quanto o publico que deve consumir o romance, ambos
precisam encontrar,no texto que léem, o que nele foram buscar.: se encontrarem
mais do que esperavam, melhor para eles; se encontrarem menos, pior para o autor
gue pode ter perdido, no desencanto do desencontro, seu precioso leitor.

Com base no texto, tanto o leitor quanto o escritor dependem um do outro; o primeiro
precisa do empolgamento da leitura, escrita pelo escritor, para continuar leitor e ndo
consumidor de livros. Enquanto o segundo, deve usar a palavra com o objetivo de atrair o
leitor para o enterdimento de sua prépria redidade. Assim, a relagdo entre leitor e escritor
precisa ser amistosa para o continuo hébito de ler.

Em outras palavras, 0 bom leitor € aguele que decifra e busca conclusbes a respeito
das idéias apresentadas pelo escritor no texto, lancando mdo do vocabul&rio, do uso da
significacéo das palavras (sentido conotativo e denotativo), a fim de organizar corretamente o
seu proprio texto. De acordo com Zilberman (1987): “E a posse dos codigos de leitura que
muda o status da crianga e a integra num universo maior de signos, o que nem a simples
audicao, nem o deciframento das imagens visuais permitem.”

Para que alguém se torne leitor, de fato, parece necessario que haja uma experiéncia de
prazer e significagdo subjetiva do texto que, em algum momento da vida, certo texto
corresponda a uma necessidade, uma experiéncia vivida. Segundo Luzia de Maria (2002,
p.54): “Uma pessoa que comega a ler, que se dedica aos primeiros livros de sua vida, comeca
a dialogar com os textos [...] instaura um desgo de conquista sempre maior. Uma fome de
saber”. Assim, € preciso que, no ato de ler se estabeleca um didlogo entre texto e leitor.

No processo da leitura, destacam se, pelo menos, trés elementos mais abrangentes. o
autor, o texto e o leitor. De fato, o autor do texto é determinado pela relacdo atribuida a seu
contexto historico e social, a suavida, as suas obras etc. Por outro lado, encontra-se o leitor do
texto com seus objetivos, conhecimentos e expectativas. Entre os dois, consta o texto: produto
de atividade linguistica material, sobre o qual o leitor executa sua atividade.

Outro fato interessante é destacar a existéncia do leitor correlacionado com o escritor,
pois o texto so tem sentido, quando um leitor se dispde a revelar os segredos do mesmo. A
leitura e escrita inserida no texto, cria uma relagdo de comunicagéo entre escritor e leitor, 0
gue visa a formacédo de sentido do texto. Desta forma, ndo se pode dizer que ler se resume em
apenas reconhecer o cédigo linguistico e compreerdé-lo.

*FERREIRA Maria Tavares Bessone da Cruz. Arquivo nacional e a histéria luso-brasileira Disponivel em: <
http://www.hi storianacional .arquivonacional .gov/BR>. Acesso em 12/10/ 2008,
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Cabe lembrar que a leitura como pratica sociocultural e construcdo de relacionamento,
do sujeito com outros, envolve a producéo de sentidos. Assim, o leitor passard a reconhecer o
sistema, confrontando seu discurso ao do texto. Conforme Bakhtin (Apud ANTUNES, 2008):

Signo variavel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e sempre idéntico a si

mesmo. O essencial na tarefa de descodificagcdo ndo consiste em reconhecer a forma
utilizada, mas compreendé-lo num contexto concreto preciso, compreender sua

significagdo numa enunciagdo particular. Em suma, trata-se de perceber seu caréter
de novidade e ndo somente sua conformidade a norma. Em outros termos, o receptor
pertence a mesma comunidade linglistica, também considera a forma linglistica
utilizada como um signo variavel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e sempre
idéntico asi mesmo.

A leitura & antes de tudo, compreensdo, significa refletir e aguca informacdes
relacionadas ao mundo do leitor. O ato de ler ndo existe em acles isoladas, nem lineares, mas
em conseqiiéncia de agdes, sentimentos e conhecimentos armazenados por parte do leitor.

Pode-se dizer que o texto apresenta varios sentidos para as palavras que o compdem. E
de responsabilidade do leitor compreender, transformar por meio de seu discurso e de suas
experiéncias socioculturais, o sentido do texto que, as vezes ndo corresponde ao do escrito.
Para Orlandi (1998, p.12): “Ler é saber que o sentido pode ser outro”. Também se observa
gue o escritor, a0 concretizar sua obra, ja tem um plblico destinado, ao qual transmite sua
ideologia. “Ha um leitor virtual inscrito no texto. Um leitor que € congtituido no proprio ato
daescrital...], trata-se aqui do leitor imaginério, aquele que o autor imagina (destina) para seu
texto e paraguem ele se dirige.” (ORLANDI, 1998, p.9).

1.2.2. A Familia e aformacao do leitor

A formag&o do leitor tem inicio no &mbito familiar e na escola. No primeiro momento,
atenta-se para as contribuicdes da familia ra formagdo do individuo. Esta representa uma das
instituicdes mais antigas formadas pelo homem; sendo que na familia, comega a formacdo de
valores religiosos, éticos e os de conduta, essenciais & sua formacéo.”

Assim, a0 longo dos tempos, a familia constitui-se em instituicdo de troca de
experiéncias, sendo que o0 gosto pela leitura se intensifica nesse ambiente familiar. O prazer
pela leitura se desenvolve em atividade adequada dentro do lar. De acordo com Xavier,
Ribeiro e Noronha (1994 p. 74): “[...] a educacdo, no Periodo Imperial, constituia-se tarefa
propria da familia.” Ficando a instru¢éo, em primeiro momento, destinada aos cuidados dos
pais.

Atualmente, usase a leitura em diversos lugares e com diversas finaidades: no
trabalho, na escola, no lazer ou no lar. A letura praticada no lar, muita vezes, se restringe ao
lazer; a0 passo que em outros locais formais, representa meio de obtencéo de informagtes
tecnicamente organizadas. Conforme Tomé (2003, p. 18). “o tipo de leitura é direcionado em
fungdo dos objetivos de cada leitor” . Destaforma, a leitura pode ser discutida como forma de
aquisicao de conhecimentos ou forma de descontracéo e lazer.

Sabe-se que a formacéo do leitor perpassa pelo ambiente familiar e se desenvolve a
longo prazo, destacando a presenca de varios profissionais, a saber: bibliotecérios,
professores,entre outros. A leitura possibilitarda ao homem oportunidades de se divertir, educar
e instruir. Nesse sentido, nota-se a necessidade de se fazer distinggo entre a figura do leitor e
do “ledor”. Sendo que o leitor deve ser entendido como aquele que mantém uma estreita

SVIEIRA, Leticia Alves. Formacd do Leitor: a familia em questdio. Disponivel em:
<http://www.eci.ufmg.br/gebe/downl 0ads/308.pdf> Acesso em: 09/12/2008.
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relacdo com a linguagem e as suas significacfes. Ja o “ledor”, € aquele que se relaciona de
forma mecanica com o texto. Na visdo de Carvalho e Mendonga (2006, p. 91):

O ledor prefigura aguele ser passivo, imobilizado, que pouco ou nada acrescenta ao
ato de ler. O texto para o ledor ndo tem aberturas, porque ele decifra mecanicamente
0s seus sinais. Nao ha mistério, nem criagdo. A leitura é definitiva. O leitor, no
entanto, € moével e tem um olhar indefinido, errante e criativo sobre o texto, que se
permite | er em suas linhas e entre linhas, desvelando seus sinais visuais e invisiveis.
Isto s6 ocorre quando se da o pacto entre o texto e o leitor

As consideragbes acima, levam a crer que a leitura constitui algo mais que decifracoes
de codigos. O ato de ler promove constante relacionamento do leitor consigo mesmo e com o
outro. Portanto, a leitura deixa de ser um a prética mecanica e passa a ser ato de construcéo,
Nno momento que propicia uma ligagdo entre o mundo do leitor e 0 mundo do texto.

Dentro do universo da significagdo do ato de ler, diz Paulo Freire (2006, p. 11) que:
“A leitura de mundo precede aleitura da palavra’, no entanto, a leitura da palavra prolonga e
desenvolve a leitura do mundo, potencializando o sujeito a realizar releituras de suas préticas
e aressignificar sua forma de ver e de atuar no contexto socio- histérico em que se encontra.
Vae lembrar a necessidade de que os conhecimentos prévios do leitor devem ser levados em
consideracdo, para que este organize o0 sentido da mensagem transmitida através de qual quer
suporte: livro, revista, jorna e até os meios de comunicacdo de midias.

Cabe destacar a importancia de se cultivar, desde a infancia, a iniciagéo da leitura em
meio as familias. Esse periodo, marcado por contato afetivo entre pais e filhos, quer sgja nas
cantigas de ninar, cantigas de roda, adivinhacOes, estorias e lendas contadas por pessoas mais
velhas, a crianga va construindo significagbes do seu mundo através da criatividade e
imaginacdo. Para Palo e Oliveira (2006, p. 9):

Contar histérias para as criancas sempre expressou um ato de linguagem de
representacdo simbdlica do real direcionado para a aquisicdo de modelos
linglisticos. O trabalho com tais signos remete ao texto para alguma coisa fora dele,
de modo aresgatar dados de umreal verossimil parao leitor infantil.

A literatura infantil, através da “contacdo” de historias, tem por objetivo levar a
crianga a penetrar em um mundo encantado, cheio ou ndo de mistérios. Procura a partir do
texto, trabalhar a correlagdo com o mundo real, fortalecendo a interagdo da crianga com o
texto, no desenvolvimento da linguagem.

Além dessas praticas de iniciacdo a leitura, fazse necessario a familia, criar outras
oportunidades de contato das criangas com livros e revistas, quer seja para folhea-1os ou até
mesmo |&-los, através de gravuras. Essas pequenas atitudes, acrescida da freguéncia das
criancas em livrarias, feiras de livros e bibliotecas, contribuem para o resgate da figura do
leitor, uma vez que 0 homem se constitui enquanto ser social por meio de interagdes com 0
outro. Nesse meio, a familia desempenha um importante papel de agéncia mediadora dessas
experiéncias. A infancia consiste em um momento especial da vida do fomem, pois é a fase
em que a crianca internaliza diversos principios e préticas do meio que freglenta,
ocasionando interferéncia no seu mundo, ou sgja, na sua personalidade. Neste momento, a
familia desempenha importante papel na formacdo do sujeito, ndo sO no padrdo de
comportamentos, mas na iniciacdo da leitura. Conforme Lgolo (2006, p. 25-26):
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E possivel, por exemplo, reconhecer o processo pelo qual se inventou a infancia
como categoria social, usando de suas diferencas biofisiopsicol6gicas para atribuir
[...] modos de ser mais compativeis mm aquilo que a sociedade estava preparada
para oferecer-1he e, a0 mesmo tempo esperava dele.

Pode-se dizer que a palavra infancia existe ha muito tempo, mas o seu entendimento,
enquanto categoria e construcdo socia, data dos séculos XVII e XVIII. Assm, a definicdo
dessa palavra se restringe aincapacidade da crianca em relacdo aos mais velhos, sendo
submetida a condicdo de dependéncia perante os adultos. Com o passar dos tempos, a crianca
val acangando novos papéis na sociedade. “Entre os novos papéis que gjudaram a atribuir
identidade a infancia, destaca-se o de aprendiz’ (LAJOLO, 2006, p.26). A aprendizagem da
crianca ndo se limita somente a familia; vai mais além, chegando até a escola. Conforme a
autora: “ [...] reunidos coletivamente em espacos sociais denominados escolas, desenvolveria
aprendizagem mais diferenciados do que aquela adquirida com os antigos mestres ou
familias’ (Lgolo, 2006,26).

Contudo, ndo se pode responsabilizar a familia pela iniciagdo da crianca na leitura
Uma vez que, a grande naioria das familias ndo dispde de ambiente propicio para tal
atividade e isso se da devido a alguns fatores. os pais em sua maioria vivem em locais
inadequados marcados por péssimas condicdes fisicas, h4 a caréncia de livros e muitos deles
s80 semi-analfabetos, ndo apresentando condigdes de acompanhar os filhos nas tarefas
escolares, 0 que ndo oferece ambiente propicio para a leitura. Segundo Silva (2005, p.51):

Para o processo de formacdo de leitores|[...] pouco ou nada se pode fazer; se os pais
ndo forem leitores, se ndo houver livros na casa do alung[..]. Entretanto,
considerando que os lares brasileiros ndo sao materialmente semelhantes e,
portanto, que as criangas ndo tém as mesmas oportunidades de educagdo familiar,
ndo podemos repassar as familias umafuncéo que elas ndo tém condic¢des concretas
de exercer.

De acordo com exposto, varios fatores podem influenciar negativamente na formagéo
do leitor como: a caréncia de suporte material (livros) nas familias e o fato da crianga ndo ter
exemplo de leitores no seu convivio diario. Observa-se que os problemas apresentados séo de
natureza econdmico-social, 0 que deixa transparecer certo grau de desigualdade durante a
aprendizagem de leitura entre criangas brasileiras.

1.2.3. A escolaeaformacdo do leitor

Assim, a formacéo do leitor também se congtitui responsabilidade da escola. Uma vez
que, em época anterior, a transmissdo de conhecimentos acontecia em contato direto entre as
criancas e 0s pais por meio da socializacdo. Neste sentido, a aprendizagem se desenvolvia em
atividades préticas que abrangem desde o trabalho até alguma atividade de recreacdo. De
acordo com Luiza de Maria (2002, p. 30-31): “Na época medieval, a aprendizagem de viver
era um legado passado de pais a filhos [...] adultos e criangas conviviam em permanente
interacdo, alinhando-se lado alado em situac&o de trabalho ou nos jogos diérios”.

A partir do surgimento de uma nova ordem socia, no fim do seculo XV1I, fazse notar
a necessidade de algumas mudancas em relacdo a estrutura educacional vigente. Dentro desse
contexto, surge ainstituicéo escola, e estabel ece-se de maneira estruturada a educacéo para as
criancas, a fim de que possam ter dominio da leitura e escrita, como um dos pré-requisitos
essenciais da vida adulta.
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O surgimento da escola atual esta vinculado ao sentimento de protecéo do adulto para
com a crianga. Nota-se que ainstitui¢cdo escola traz em sua estrutura tragos marcados de rigida
disciplina; data do seu surgimento sob influéncia dos sacerdotes no seculo XVII. Constituindo
assim “regime que resultou nos séculos XVIII e XIX, enclausuramento do internato,
submetendo a crianga a normas disciplinares cada vez mais rigorosas’ (MARIA, 2002, p.32)

Com base no que foi dito anteriormente, chama-se a atencéo para o ato de ler nas
escolas, sendo que um dos pontos a ser destacados sd0 as condicfes existentes e as formas
pelas quais acontece prética. Dessa forma, a leitura passa a ser apresentada em sala de
aula através de livros com textos pré-determinados que ndo despertam o senso aitico dos
jovens. Para Silva (2005, P.3- 4):

O carater estritamente livresco do ensino e as formas autoritéris através das quais 0s
livros sdo apresentados em sala de aula tendem a contribuir para com a docilizagdo
dos estudantes, gerando afalsa crenca do que tudo que esta escrito ou impresso é
necessariamente verdadeiro. Decorre dai a obediéncia cega aos referenciais
colocados nos livros e a reprodugdo mecanica das idéias captadas pela leitura. Nesse
caso, 0s processos de memorizagdo de conteldos pré-fixados — que sdo
determinados pelos textos e reforcados pelos professores - tomam lugar do
conhecimento, do questionamento, da discussao e criticas das idéias. Veiculadas,
impedindo que o aluno— leitor se torne sujeito do trabalho que ele executa.

Diante dessas consideracOes, observa-se que a figura do livro tem sido constante na
disseminac&o do conhecimento nas escolas. Por outro lado, é interessante a reflexdo do ensino
gue destaca como principal suporte o livro didatico. Este inclui na sua estrutura, ndo apenas as
matérias, mas valores morais que proporcionam 0 comportamento passivo das criangas e
jovens em relagdo as situagBes do cotidiano. Portanto, formam-se leitores mecanicos, que
fazem do ato de ler uma pratica obrigatéria e enfadonha.

Dentro desse contexto, ressalta-se a grande dependéncia entre literatura infantil e
escola, uma vez que a escola precisa da literatura infantil para transmitir através de seus
textos: conselhos, sentimentos, atitudes e comportamentos impostos a um determinado
publico. Em contrapartida, a literatura sempre encontrara destaque no ambiente escolar, quer
sgja como licdo obrigatdria, ou como complemento de atividade pedagogica. Assim, os livros
infantis aparecem de forma conservadora. De acordo com Lajolo (2006, p. 66-67):

A escola mais antiga contava com as poesias de Bilac para estimular civismo, amor
aos estudos e respeito aos mais velhos, o principe dos poetas e seus companheiros de
oficio podiam contar (e realmente contaram) com a escola para, adotando seus
livros, garantir um nada desprezivel mercado para obras infantis.

Com a situacdo problemética da familia, a escola representa a Unica maneira que as
criangas tém de penetrar no mundo da leitura. Nesse momento, atenta-se para o autoritarismo
gue recai sobre esse ambiente. Diante disso, 0 ato de ler passa a ser compreendido como uma
tarefa e ndo como fonte de prazer.

Outro fato interessante que vale ser destacado € que toda crianca, ao chegar a escola,
traz consigo um processo de aprendizagem iniciado. A educacéo formal, no ambiente escolar,
representa uma separacéo dos conhecimentos que a crianga carrega do seu envolvimento com
0 seu meio. Em face disso, a escola é capaz de modificar e modelar a leitura, criando novos
modos de lidar com ela. Para Bourdieu (2001, p. 241):
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A uma espécie de necessidade de |eitura que, de certamaneira, a escoladestréi para
criar outra, de uma forma. Ha um efeito de erradicagdo da necessidade de leitura
como informagdo: agquele que toma o livro como depositario de segredos, de
segredos magicos, climaticos [...]. Penso que o sistema escolar desencorgja essa
expectativa e, de umavez, destréi uma certaformade leitura

A escola, ao longo dos tempos, tem desempenhado um tipo de leitura que, muitas
vezes, acaba se constituindo em desagradavel exercicio de coercdo devido ao seu carater
instrumental.

Nesse momento, a escola precisa valorizar a experiéncia de cada um, respeitando
modos de viver, linguas e culturas. Essa prética deve ser empregada, ndo para que se pepertue
a injustica social, mas para que sgjam oferecidas, as criangas carentes, as oportunidades que
elas ndo tiveram SO assim, a escola deixara de ser lugar de exclusdo e se congtituira em
ambiente de formagdo de leitores, onde o individuo estabeleca relagdo com a linguagem, com
as significagoes e experimente 0 gosto pela leitura.

Ao reconhecer que cabe a escola preparar um ambiente propicio de atuacéo da leitura,
gue se produz como atividade escolar, € necessario que instituicdo se torne menos
autoritéria e desperte para o surgimento de uma nova redidade que se impde diante de um
mundo globalizado. Conforme a observacdo de Chartier e Hébrard (Apud ROCCO, 2008)°
gue chama a atencdo para o fato de que “em nossa modernidade houve uma sensivel mudanca
dos préprios loci daleitura. Se antes se lia, talvez mais, s na escola ou no espaco privado do
guarto, observa-se hoje, porém, que o exercicio de ler ocorre menos na escola, na casa e mais
nos lugares publicos.” Assim, longe do carater coercitivo do ambiente escolar, presencia-se a
atividade de leitura em varios lugares publicos: 1&-se nas filhas de bancos, bancas de jornais e
revistas. Esse tipo de leitura é feita através de materiais diversos e por diferentes classes
sociais, 0 que transparece o gosto pela leitura.

Observa-se que a melhoria das condigbes para que se desenvolva a educagdo formal e,
consequentemente, para o crescimento da leitura no ambito escolar vai estar subordinado a
uma reflexdo critica da ideologia no setor do magistério. Atuamente, a grande maioria dos
professores, acredita na falsa idéia de que as coisas sempre foram assm e nunca mudargo.
Acreditar nessa ideologia € perder a esperanca e a dignidade. Professores e alunos precisam
ler, pois a leitura € um dos elementos da educacdo que necessita de busca constante de
conhecimentos. Com isso, diz-se que o ingresso dos aunos no universo da escrita esta
vinculado as condic¢les materiais e as s situagles significativas na escola.

Um falo que precisa ser revisto por educadores, dentro desse contexto, sGo 0s
programas governamentais de distribuicdo de livros na escola. Estes devem ser analisados por
educadores, de forma critica e minuciosa. Muitas vezes, a escola apresenta varias dificuldades
no desenvolvimento da leitura: caréncia de pessoal qualificado para atuar na biblioteca,
espaco para sala da biblioteca, material impresso e outros recursos utilizados para esse fim.
Para Silva (2005, p. 20):

Os professores precisam ficar bastante atentos ao paternalismo que vem se fazendo
presente na area de leitura escolar. Quer dizer: os programas nacionais de
distribui¢do gratuita de livros para as escolas ndo podem fugir uma analise por parte
dos trabal hadores da educacéo.

®ROCCO, Maria Thereza Fraga. A importancia da leitura na sociedade contemporanea e o papel da
escola nesse contexto. Disponivel em;_<http://www.crmariocorvas.sp.gov.br/lei_a.php?=002> Acesso em
30/10/2008.
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Diante dessas dificuldades apresentadas, € bom lembrar que ndo se forma leitor se as
condicBes sociais e escolares, subtendidas a leitura, ndo forem observadas e modificadas. A
partir dai surge a necessidade de uma politica de leitura para a populagéo brasileira e para a
escola, partindo das reais condicbes para realizacdo dessa pratica. Com base nisso, a leitura
deve ser entendida como prética socia que se desenvolve nas experiéncias de mundo do ser
humano; essa aprendizagem tem inicio forma na escola, mas nédo deve ficar restrita aos
limites do ambiente escolar. Sendo possivel distinguir o ato de ler como tarefa escolar do ato
de ler como compreensdo do contexto social.

Encontra-se, ainda, como dificuldade no desenvolvimento da leitura na escola, as
péssimas condic¢des de producdo de leitura dos docentes, conforme as palavras de Silva (2005,
p. 22):

Sem professores que leiam que gostem de livros, que sintam prazer na leitura,
muito dificilmente modificaremos a paisagem atual da leitura escolar. Mesmo com
0 preenchimento de todos 0s quesitos ideais para efetivacéo da leitura na escola,
sem a presenca de professores devidamente instrumentalizados em comunicagdo
escrita, ndo existira a minima possibilidade de transformagéo e avanco.

Constata-se que um dos principais pré-requisitos na formacdo do leitor estd na
formacdo do professor, pois € impossivel empolgar os jovens pela leitura se o professor ndo
tem afinidade com a mesma. Toda leitura precisa de envolvimento do instrutor para que
conquiste o receptor, ou sgja, o leitor. Sendo que o envolvimento do educador com o mundo
daleitura é algo que precisa ser construido no diaadia da prética escolar.

Além da melhoria das condi¢des de leitura do professor, outro fato importante que se
deve destacar, esta na renovagéo da metodologia desse profissional, na formacdo do aluno
leitor em sala de aula. Para que isso se efetue de modo significativo, é necess&rio que haja
reformulacéo de atividades visando tornar as atividades de leitura mais significativas a partir
de diversificagdo das préticas escolares, mas visando, também, o universo socia dos
educandos e dos educadores. Professores e alunos devem estar em sintonia, estabelecendo um
didlogo constante entre s e buscando dinamizar prética, tornando-a menos mecanica e
mais produtiva. Conforme Lajolo (2006, p.73): “E nesse didlogo que as atividades de leitura
adquirem sentido e podem, agora, Sim, tornar-se praticas significativas’.

Esse redimensionamento é fundamental para que a leitura cumpra com o seu papel de
formar e informar, situando 0 aluno no seu meio e na sua realidade sécio-cultural. Em meio a
todas essas questdes, é interessante que os educadores sailbam que tipo de leitor querem
formar. Assim, destaca-se a necessidade da leitura que proponha ao leitor situacGes de
aprendizagem visando um carater politico do ato de ler. De acordo com Luzia de Maria (2002,
p.51):

E necesséria uma concepgo de leitura que nasce no horizonte de um compromisso
politico: uma leitura que ndo apenas ofereca respostas ao homem sobre sua prépria
realidade, mas que também instigue-o a colocar-se questdes e o instrumente na
busca de respostas e solugdes; uma leitura que desinstale o0 homem da placidez e da
acomodagdo e a0 mesmo tempo seja capaz de tornélo melhor. Melhor com os
outros, em suarelagdo com o meio, em suarelagéo consigo mesmo.

A leitura critica possibilita ao leitor ndo apenas decodificacdo de cédigo, mas permite
gue o0 mesmo tenha capacidade de agir e interagir na realidade em que vive fazendo uso de
seus direitos e deveres quando for necessario. Dessa forma, o ato de ler vai mais dém do que
simples prazer congtitui-se em reflexdo do homem enquanto ser pensante, histérico e social.
De fato, a responsabilidade pela formagdo do leitor critico compete ao educador que tem essas
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mesmas @racteristicas, ndo constituindo tarefa do professor que ndo tem esse perfil do
professor leitor.

Diante disso, o leitor pode ser destacado como elemento essencial no processo de
leitura e na interacdo leitor-texto, podendo estar presente em atividades de outras disciplinas
diferentes da Lingua Portuguesa. Portanto, essa atitude concebe um ensino mais abrangente
baseado no desenvolvimento da critica e da reflexdo do estudante nas demais areas de
conhecimento. Também se observa que a leitura pode se manifestar como necessidade,
despertando no jovem o0 prazer para que ele aprenda muito mais do que desenvolver
competéncias |eitoras no espago escolar e fora deste. Para Veliago (Apud SANTOS, 2008):’
“A prética da leitura na escola precisa se assemelhar a prética da leitura fora da escola.”
Assim, fazse necessario repensar o tipo de leitura que a ecola esta oferecendo aos seus
alunos, na maioria das vezes, essa atividade se limita a responder questbes pouco
interessantes do livro didatico. Enquanto a leitura fora da escola quase sempre ocorre em
lugares sociais e transparece a satisfacdo.

Diante disso, inicia-se o reconhecimento da leitura e do ato de ler que pode comegar
no ambiente escolar, principalmente na sala de aula, repercutindo na realidade socio- cultural
em que o jovem se insere. De fato, é importante que fique definida a concepcéo de leitura que
o professor e a escola pretendem utilizar na construgdo de seus trabalhos pedagdgicos;
enquanto essa escolha ndo for bem definida, afasta-se cada vez mais do objetivo desgjado que
€ 0 uso da leitura naformacgéo de cidadaos criticos.

Acredita-se que no Ensino Fundamental, a crianga se confronte com atividades de
leitura elementar que consta apenas em focalizar ainterpretacdo das palavras do autor. Sendo
assim, “cabe a0 ensino médio oferecer aos estudantes oportunidades de uma compreensdo
mais agucada dos mecanismos gue regulam nossa lingua [...]” (BRASIL, 2002, p.55). Nesse
nivel de ensino, busca-se entender a leitura como elemento primordia na vida do homem,
levando-0 a compreensdo da lingua materna, geradora de significados, que proporciona ao ser
humano a comunicagdo entre os diversos grupos sociais, respeitando as diferentes culturas,
idéias e modo de expressdo. Nessa perspectiva, a leitura adquire um papel de fundamental
importancia.

Convém destacar que a leitura se congtitui como uma prética socia de varias fungoes,
através das quais, 0s jovens concluem que precisam da leitura, ndo apenas para compreender
algo, mas para comunicar-se com 0 outro, obter conhecimentos e ampliar sua relagdo com o
mundo que o cerca. Neste contexto, a leitura realizada com criticidade tem grande
importancia na vida do cidaddo. Ler os mais diversos textos, de maneira reflexiva € uma das
opcoes, a fim de que o aluno das classes populares consiga tornar-se consciente de seus
direitos e lutar em beneficio de uma sociedade igualitéria.

Percebe-se que, formar leitor critico, ndo se constitui um tarefa das mais féceis, no
entanto representa algo extremamente gratificante para o estudante. Uma vez que, na escola, 0
curriculo escolar deve conter disciplinas e outras alternativas que trabalhem a criticidade
interligada ao cotidiano do aluno. Dessa forma, a leitura contribui para a formacao intelectual,
moral, ética e social do individuo, representando conhecimentos prévios para todos os outros
gue o sujeito devera adquirir dur ante sua vida.

Em meio a uma sociedade globalizada, percebe-se a necessidade da escola formar
leitores criticos que possam reivindicar seus direitos diante de uma sociedade competitiva e
discriminatéria. “Evidentemente, qualquer pessoa comprometida com a educacdo logo

"SANTOS, Edileuza Freitas. A formacdo de leitor critico: uma contribuicdo interdisciplinar no
processo ensino aprendizagem. Disponivel em: <http://www.monografias.brasilescola.com/educacao/a-
formacao-leitor-critico-umacontribuicao-interdisciplinar-.htm.> Acesso em 28/10/2008.
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pensara que compete a escola formar leitores criticos, e esse tem sido, efetivamente, o
objetivo perseguido nas préaticas escolares’ (BRASIL, 2006 p. 69).

Observa-se a dificil situacdo que se ingtitui nas condic¢bes de producéo de leitura no
contexto escolar e, conseguientemente, fora deste, ja que a grande maioria das pessoas néo
percebe os interesses da ideologia dominante subtendida nos textos e nas condi¢cdes de
producdo daleitura

A presenca do professor-leitor tem grande importancia no incentivo da leitura perante
os alunos. Diz-se que os alunos sO conseguirdo obter compreensdo de determinado texto se
estiverem sendo estimulados de forma reflexiva pelo professor. Contudo, destaca-se a
necessidade dos professores-leitores reverem sua forma de trabalho, em relacéo as condicdes
de leitura no processo de formagdo do aluno. Segundo Silva (2005, p. 23):

Precisamos ter em mente uma formulagdo clara e precisa a respeito do leitor que
educamos, por que o estamos educando; além disso, precisamos de muita ousadia e
coragem para avaliar criticamente os métodos educativos, geralmente oriundos de
pedagogias consumistas, alienantes e fechadas em si mesmas.

Diante do exposto, diz-se que a leitura critica tem por finalidade trabalhar de forma
clara a concepcao de leitor critico, capaz de atuar no lugar em gue vive. Por outro lado, é
importante a revisdo dos métodos utilizados pelo professor em sala de aula, no sentido de
motivar cada vez mais o aluno para a aprendizagem da leitura.
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2. CAPITULO Il - O UNIVERSO DA PESQUISA

2.1. Aspectos Econémicos e Culturais do Estado do M aranhao®

O Estado do Maranhdo possui uma &rea de 331.983.293knt, com populacdo de
6.103.327 habitantes, distribuida em 59,5% na zona urbana e 40,5% na zona rural. O Estado
retine 217 municipios esta localizado na regido Nordeste.

Tabela 1 - Cinco maiores cidades maranhense.

Cidades Habitantes
S0 Luis (capital) 998.385
Imperatriz 232.560
Timom 146.139
Caxias 144.387
Codo 115.098

Fonte: www.ma.gov.br

Nota-se que Codd, a cidade onde foi realizada a pesquisa, é a quinta maior cidade do Estado.
Economia

A economia do Maranhdo encontra-se centrada na agricultura, pecuaria e industria.
Pode-se dizer que a agricultura é a principal atividade econdbmica do Estado, mas com
desenvolvimento bastante reduzido, marcada por caracteristicas; arcaicas, policultura de
subsisténcia, baixa produtividade etc. A pecuaria se caracteriza por ser extensiva, 0s rebanhos
sdo criados soltos, sem cuidados técnicos, 0 que apresenta baixa produtividade. Os principais
rebanhos séo bovinos, suinos, caprinos e ovinos.

Ja no setor industrial, 0 Maranh&o conta com sete distritos, sendo que trés (Sdo Luis,
Imperatriz e Balsas), estdo implartados e os quatros restantes (Rosério, Santa Inés, Bacabal e
Acallandia), estdo em fase de implantagcdo. Ainda, nesse contexto, encontra-se o Distrito
Industrial mais importante do Estado, que € o de S&o Luis; com as fébricas de Aluminia e
Aluminio da Alumar, duas cervejarias (BRAHMA e ANTARCTICA) e quarenta empresas
gue atuam em diversos setores.

Cultura

Ressdlta-se a cultura no Estado Maranh&o, especificamente, na capital, obedecendo a
seguinte estrutura: Museus, Espacos Culturais e também diversas livrarias espalhadas pela
cidade. Entre os museus, pode-se destacar: Museu Historico Artistico do Maranhdo (MHAM),
Museu de Arte Sacra MAS), Museu de Artes Visuais (MAV) e Cafué das Mercés. Todos
esses museus constituem fonte de preservagéo da cultura maranhense. Nos espagos culturais,
encontramos. Casa de Cultura Josué Montello, Centro de Criatividade Odylo Costa Filho,
Espaco Cultural Jodo do Vale, Centro de Cultura Popular Domingos Vieira Filho. Espagos

8 Informacdes disponivel em:<http://www.ma.gov.br/2007/7/22/Pagina2221Print.htm> . Na subsegdo que trata
da cidade de Codo, além de informecdes retiradas de sites governamentais, fez-se uso de documentos oficiais da
Secretaria de Educacdo do Municipio de Codé-MA.
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destinados a divulgacdo cultural do Estado nas diversas formas de expressdes artisticas. No
que diz respeito as lendas, destacamse a Lenda da Carruagem de Ana Jansen, Lenda da
Serpente de S&o Luis, Lenda da Maguda, Lenda da Praia do Olho d' agua, etc. Ja as dancgas
populares que mais se destacam séo: Bumba meu boi, Tambor de crioula, Tambor- de—-Mina,
Danca de S&0 Gongalo, Danca do Carogo e Danca do Coco. Todo esse conjunto de dangas e
lendas faz parte do folclore maranhense. Conforme assegura Reis (1999, p.128):

Falar do folclore maranhense é lembrar o rico universo que reflete, nas suas mais
diversas expressdes, 0 modo de pensar, sentir, agir e reagir dos segmentos populares
do nosso Estado diante da suarealidade de vida. E trazer atonatodo um conjunto de
componentes que manifestam a visdo de mundo, as formas de relagdo das pessoas
com a natureza, seu meio ambiente, entre si proprios e com Deus.

Podem-se encontrar varias bibliotecas na cidade de Sdo Luis, com objetivo de
proporcionar informacdes fundamentais, para ampliar conhecimentos dos habitantes da
capital e cidades do interior.

- Biblioteca Estadual Benedito Leite;

- Biblioteca da Universidade Federal do Maranhéo;

- Biblioteca da Universidade Estadual do Maranh&o;

- Biblioteca do Centro de Ensino Unificado do Maranh&o;
- Arquivo Publico;

- Bibliotecas Municipais;

- Acervos das Secretarias Municipais de Educacéo e Cultura.

Analfabetismo no Maranhao

Apesar de sua riqueza cultural e diversos recursos naturais, o Estado do Maranh&o
possui indicadores de qualidade de vida deficiente. Nesse contexto, a educacdo agrupa alguns
dos piores indicadores sociais do Estado. O que se pode comprovar em dados da Pesquisa
“Sintese dos Indicadores Sociais’- (IBGE)® 2005.

[...] mostram que o Maranh&o, que registra a quarta maior taxa de analfabetismo do
Brasil, tem agora o terceiro maior indice. Segundo o IBGE, no ano de 2005 cerca de
23% da populagdo maranhense com mais de 15 anos de idade n&o sabia ler nem
escrever. Em 2004, esse percentual foi de 22,8%. A pesquisa revelou que as taxas de
analfabetismo no Maranh&o sdo maiores na populacdo negra e parda, com 25,9%. No
Maranh&o, 37% da populacdo com mais de 15 anos de idade nao tem habilidade para
interpretar textos ou tem escolaridade inferior a quatro anos.( O estado do Maranh&o,
p.5,10/07 citado em Clipping diario M atraca n°896 de 10/07).

De acordo com os dados citados anteriormente, um dos graves problemas que o
Maranhdo enfrenta € o nimero elevado de analfabetos, estimado em 927.111, conforme
pesquisa realizada pelo Programa Brasil Alfabetizado em 2006. Varias propostas estdo sendo

9| nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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formuladas por autoridades e também organizacbes da sociedade civil rumo aerradicacéo do
analfabetismo no estado. Entre os programas presentes na elaboracdo do Plano Estadua de
Erradicacdo do Analfabetismo no Maranh&o, podem - se citar: Saberes da Terra (Seduc-MA);
o Alfabetizac8o Solidaria-Vale Alfabetizar e Pronera (Uema e Ufma); o BB Educar- Banco do
Brasil;Por um Brasil Alfabetizado do Sesi/ Senai; Todas as Letras da CUT- MA e o Programa
“Sim, eu Posso” (método de afabetizacdo cubano de adulto/Instituicdo Pedagdgica Latino-
Americanay Caribefio). Esse método foi aplicado no municipio de Acailandia (MA), através
do Movimento Sem Terra (MST), que trabalha desde 2005 com o programa e ja conseguiu
extinguir 92% do analfabetismo no municipio.

Educacao

Ressdta-se a educacdo Bésica no Estado, composta pela Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Tem por finalidade garantir a todos os cidad&os brasileiros,
formagdo comum necesséria para o exercicio da cidadania e meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores.

Dentro desse contexto, investe-se na capacitacdo i professor da Educacdo Basica,
desde 1993, com o0 PROCAD (Programa de Capacitagéo de Docentes), hoje PQD (Programa
de Qualificacdo Docente). O Programa possui grande abrangéncia, dos 217 municipios
existentes no Estado, 0 programa ja esta presente em 158. Sendo 91 Polos implantados,
beneficiando aproximadamente 15 mil alunos. Esse programa tem duragéo de 3 anos e meio,
ministrado no periodo das férias escolares.

O Ensino Superior no Maranh&o esta dividido em publico e privado, com a atuagéo
das seguintes universidades publica e privadas na cidade de S&o L uis.

- Universidade Federa do Maranhdo (UFMA)

- Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA)

- Centro Federa de Educacéo Tecnoldgicado (CEFET-MA)
- Universidade Virtual do Maranh&o (Univima)

- Privadas

- Centro Universitario do Maranhdo (UICEUMA)

- Faculdade Santa Teresina (CEST)

- Faculdade Santa Fé

- Unidade de Ensino Superior Dom Bosco (UNDB)
- Faculdade Pitédgoras do Maranhdo

- Faculdade do Estado do Maranh&o (FACEM)

- Faculdade S&o Luis

- Faculdade Atenas Maranhense (FAMA)

- Faculdade de Balsas (UNIBASSA)
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Nota-se 0 pequeno numero de universidades publicas no Estado, com objetivo de
suprir as necessidades da populacdo. Nesse sentido, € necessario que se repense a expansao e
gualidade da universidade publica.

2.2. Breve Comentario sobre o Municipio de Codo-M A

O municipio de Cod6- MA localiza-se na regido do cerrado maranhense, com &area de
4.364,499 knt e populacgo de 115.098 habitantes. Mantém uma distancia de 290 km de S&o
Luis, capital do Estado e 180 km de Teresina, capital do estado do Piaui.

Faz-se uma descricdo geral das atividades econdmicas, culturais e da educagdo no
municipio de Codd- MA, com objetivo de conhecer os aspectos fisicos, a cultura, economia e
educacdo deste municipio.

A economia codoense baseia-se na lavoura de subsisténcia, pecuaria, extrativismo,
comeércio, industria de cerdmica e cimento.

Culturalmente da-se maior énfase as festas juninas que sdo realizadas no més de junho
e julho, destacando a danca do bumba- meuboi. Outras dangas fazem parte do quadro cultur al
da cidade, como: danca do coco, danga da mangaba, danca da fita e o terecO. Ainda, fazendo
parte desse conjunto de manifestacdes culturais, € tradicional, em maio, a comemoragdo da
festa do “Treze de Maio”, homenagem a libertacdo dos escravos. Contemplando idéia,
Machado (1999, p. 175) afirma: “Treze de Maio em Codo (A danga do Punga), comemoram
0s negros, de forma efusiva, o dia da Abolicdo da Escravatura’. Dessa forma, a cultura
codoense centra-se principalmente nessas festividades regionais. Dentro desse contexto,
encontram:-se apenas duas bibliotecas publicas municipais que prestam servico a comunidade.
A Biblioteca Municipal, localizada no centro, da cidade, serve a grande maioria da popul agéo;
enquanto a Biblioteca Farol do Saber, no bairro Trizidela, presta servico a comunidade dos
bairros vizinhos a sua localizacdo. Outro fato relevante nessa tematica € a inexisténcia de
teatro e cinemp, ou sga, espagos literd&rios que incentivem a divulgacdo da cultura e a
aquisicao de informagdes para a popul agéo.

Educacao

A educacdo no municipio de Codo-MA esta organizada na rede escolar publica
municipal, estadual, federal e rede privada.

No Municipio de Coddé-MA, no ano de 2007, observamse elevadas taxas de
matriculas, tanto na rede municipal e estadual. Apresenta a descri¢éo geral de matriculas, no
ano de 2007, no Municipio de Codé-MA, distribuidas na zona rural e zona urbana. Nessa
descricdo pode-se obter o total de 228 escolas e 1.136 turmas. Outro fato notavel é o elevado
numero de alunos matriculados na zona urbana em relacdo a zona rural.

A educacdo da Rede Estadua no municipio concentra-se nas modalidades. Ensino
Fundamental e Médio. Um fato que chama a atencéo é o elevado indice de matriculas no
Ensno Médio. Apenas o Centro de Ensino Médio Luzenir Matta Roma, presta essa
modalidade de ensino a comunidade na sua totalidade.

O Ensino Privado tem crescido muito no municipio, haja vista que, existem trés
grandes escolas. Pequeno Polegar, Olympus e Despertar. Oferecem desde a Educagéo I nfantil
a0 Ensino Médio. Essas escolas e outras da rede privada contribuem para a melhoria da
educacdo no municipio.

Diante das informagtes apresentadas, € necess&rio que se possa pensar em politicas
publicas em prol da escola publica no Brasil, com o objetivo de promover uma educacdo
igualitéria e de qualidade.
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Ensino Superior

Em relacdo ao Ensino Superior em Cod6, desde 1998, encontrase em Codd, um
campus de extensdo da UFMA (Universidade Federa do Maranh&o), que teve seus trabahos
encerrados em 2000, ficando apenas dividades de conclusdo de curso. Em 2008, retornou
suas atividades com vestibular em Licenciatura em Informética. Em 1999, foram implantadas
trés turmas de Licenciaturas em Matemética, parceria entre 0 municipio e o Centro de
Educacéo Tecnolégico (CEFET) (FERREIRA, 2004).

Também, nesse mesmo ano, surgiram véarias turmas do Programa de Capacitacdo de
Docentes (PROCAD). No ano de 2000, a Escola Agrotécnica em parceria com o CEFET-
MA, ofereceu a comunidade o curso de Licenciatura em Ciéncias Agrérias, que também néo
logrou éxito na formagdo de novas turmas. No ano de 2005, no municipio teve inicio o
programa de capacitacdo de docentes, convénio do municipio com a Universidade Estadual do
Maranh& — UEMA ainda em andamento.

2.3. Contextualizacdo do Campo de Pesquisat®

2.3.1. Caracterizacdo da EAF/Codé-M A

A rede Federal de Educacéo Tecnolgica originou-se no inicio do século passado, no
ano de 1909 quando foram criadas 19 Escolas de Aprendizes Artifice, uma em cada estado da
Uni&o, através do Decreto n°. 7.566, pelo entdo presidente Nilo Pecanha. Essas escolas foram,
a0 longo do tempo, destacando-se no contexto educacional brasileiro por oferecerem
formacdo geral e especifica de alta qualidade, consideradas “ilhas de exceléncia’,
especialmente nas regides carentes do pais.

Na conjuntura de implementacdo da reforma da educacdo profissional, essas
ingtituicbes federais devem consolidar-se como centros de referéncia para os sistemas
estaduais, municipais e privados de educagdo profissional. As Instituicdes Federais de
Educacdo Tecnoldgica- FET, formam atualmente uma rede de 170 escolas distribuidas da
seguinte forma: 36 Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), 33 Centos Federais de Educacéo
Tecnologica (CEFET), 58 Unidades de Ensino Descentralizas (UNED), 30 Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais, 01 Escola Técnica Federal, 01 Universidade
Tecnologica Federal, 11 Campi vinculados a Universidade Tecnoldgica. Dentro desse
contexto, ressalta-se a Escola Agrotécnica Federal de Codo-MA, autarquia federal, criada pela
Le n°8.670, de 30 de junho de 1993.

A Escola Agrotécnica Federal de Cod6 — MA locdiza-se a 5 km, da cidade, no
Povoado Poragué, Zona Rural, SN. Com uma area aproximadamente de 200 hectares, sendo
5% de area construida, a saber: nove salas de aulas, um laboratério de Informatica, um
laboratorio de Agroindustria, um laboratdrio de solos, trés Unidades de Ensino e Pesquisa, um
auditorio, uma biblioteca, dois alojamentos, uma residéncia para alunos, duas residéncias para
funciorarios, um refeitério, trés aviarios, um galpdo para suinocultura, um gapédo para
codornas, um aprisco, setor de mecanizacdo, uma fabrica de racdo, uma fébrica de arroz, etc.

Dentre esses setores mencionados, cita-se a Coordenacdo Geral de Assisténcia do
Educando e subdivisbes: Setor de Esportes, Setor de Alimentacdo, Nutricdo e Setor
Residéncia, por prestar servigo de atendimento social a comunidade discente.

19 Os dados a serem apresentados nesta sec&o foram retirados de documentos oficiais da EAF/Cod6-MA e do
trabalho monogréfico de Araljo (2007).
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2.3.2. Cursosoferecidos

A Escola Agrotécnica Federal de Codo — MA, em 2007, oferecia oito cursos técnicos,
dentre eles. Agropecuaria Integrada ao Ensino Médio, Agroindustria Integrada ao Ensino
Meédio, Agropecuaria Concomitante ao Ensino Médio, Agroindustria Concomitante ao Ensino
Médio, Agropecuaria Subsequiente ao Ensino Médio, Agroindistria Subseqiiente a0 Ensino
Médio, Informatica Subseqiiente ao Ensino ao Ensino Médio, Agroindlstria Integrado ao
Ensino Médio na modalidade EJA-PROEJA.

O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio e o Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio da EAF- Codo- MA, estdo organizados em cinco
areas/nuicleos para serem desenvolvidos em séries anuais num periodo de trés anos, levando o
aluno a permanecer em hordrio integral na escola.

As cinco &reas/nlcleos sdo Linguagem e Codigos e Suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas, Fundamentos da Agropecuaria ou Agroindustria e
Formacdo Prética em Agropecuéria ou Agroindustria. Cada area compde-se de disciplinas
com carga horaria organizada em uma matriz curricular conforme a operacionalizacdo do
curso. Os alunos vivenciam o estagio curricular como elemento pré-requisito para a conclusdo
do curso.

Outro fato importante € a organizagdo do curso Subsequerte (Pos-médio) e
Concomitante (0 aluno cursa o Ensino Médio em outra escola). Esses cursos sao organizados
em 05 modulos de quelificacdo técnica, de um semestre, e estéo distribuidos de seguinte
forma Técnico em Agropecudriaz Producdo Vegetal, Producdo Animal, Producéo
Agroindustrial, Infrarestrutura Rura e Gestdo, Legisacdo e Projetos. O Técnico em
Agroindustria: Controle de Qualidade de Alimentos, Processamento de produtos de Origem
animal, Processamento de produtos de origem animal, Processamento de origem vegeta,
processamento de Produtos ndo—alimentares e Gestdo, Legislacdo e Projetos.

Ja na modalidade PROEJA, os cursos derecidos sdo integrados com duracdo de 2
anos e meio atrés anos. A organizacdo curricular e modular compde-se das &reas do Ensino
Meédio e das éreas de Formacao Profissional.

2.3.3. Corpo discente/docente e técnico administrativo

No ano de 2007, a escola contava com 403 alunos regularmente matriculados;
distribuidos da seguinte forma: 69 no Curso Técnico Agropecuaria Integrado (12 série); 35 no
Curso Técnico Agroindistria Integrado (12 série); 61 do Curso Técnico Agropecu&ria
Integrado (22 série ); 29 Curso Técnico Agroindlstria Integrado (22 série);55 do Curso
Técnico Agropecuaria Concomitante (32 série); 26 do Curso Técnico Agroindustria
Concomitante (32 série); 59 do Curso Subseqlente Agropecuéria; 37 do Curso Subsequente
Agroindustria; 07 do Curso Informatica Subsequente; 25 do Curso Técnico Agroindustria
Integrado/ EJA( Educacdo de Jovens e Adultos).

Vale ressatar que a comunidade estudantil pertence a quinze municipios maranhenses,
Timbiras, Codd, Coroatd, Caxias, Coelho Neto, Dom Pedro, Presidente Dutra, Governador
Archer, S0 Mateus, Colinas, Pedreiras, Lago dos Rodrigues, Barra do Corda, Lago do Junco
e S&o Benedito do Rio Preto.

O quadro funcional da Escola Agrotécnica Federal de Codé-MA estava formado por
59 servidores, sendo 34 docentes e 25 técnico-administrativos, além de 49 servidores
terceirizados. Desses 34 docentes, 07 possuem graduacdo, 12 sdo especialistas, 11 mestres e
04 doutores. Doze servidores do setor técnico-administrativos tém curso de graduacdo e nove
estdo fazendo curso de graduacdo em diferentes areas, e apenas 04 continuam com o nivel de
ensino médio.
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2.4. O Percurso Metodolégico da Pesquisa

Procura-se fazer neste capitulo uma breve explanacdo do percurso realizado para a
construcdo desse trabalho. A partir dos objetivos desta pesquisa, ja definidos, busca se refletir
sobre a existéncia de diversas préticas de leitura e suas implicacdes na formacéo de alunos da
EAF/Codé-MA. Optou-se pela pesguisa de natureza qualitativa, por se tratar de um estudo
descritivo e de cunho socia. Segundo as idéias de Silva e Menezes (2001, p.20):

A pesquisa qualitativa considera que ha umarelacdo dinamica, entre o mundo real e
0 sujeito, isto & um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em nlimeros. A interpretacéo dos fendbmenos
e aatribuicéo de significados sdo béasicas no processo de pesquisa qualitativa.

Assim, em consonancia com as idéias das autoras, durante a investigacao, percebeuse
a importancia de buscar aproximacdo entre 0 sujeito e o @ntexto socia no qua ele estad
inserido, hga vista que a leitura se desenvolve num processo de interacdo desse sujeito
CONsigo MesmMo, CoM Outros sujeitos e com seu universo cultural, proporcionando, assim, um
contexto de construcdo de significados.

Fez-se uso da observacdo participante, através da constituicdo de um grupo de leitura,
no qua o observador participa do contexto pesguisado e sua mera presenca ja altera a
redidade estudada. Também se envolve nas interacbes de forma discreta. Para Branddo e
Streck (2006, p.8), observacdo participante &

Um convite [...] pelo menos mudar de lugar, mudar de olhar e, se possivel, mudar
de pensar. E feito a vérias vozes e segundo vérios estilos, para que aprendamos
também a ndo pensar 0 outro através de nds MesDS - nossas praticas, nossas

idéias, nossas posturas -, mas a nos pensarmos a NGs mesmos através do outro.
Sendo uma busca da partilha solidéria.

De acordo com os autores acima, a observagdo participante acontece no momento em
gue os participantes de determinado grupo deixam a prética do individualismo e se juntam
para a construcdo de um novo saber. No decorrer do trabalho de campo, a pesquisadora
procurou se aproximar da comunidade pesquisada, a fim de participar de forma mais efetiva
do mundo desses sujeitos, procurando estabelecer um “contato implicito” entre pesquisadora e
0s sujeitos da pesguisa, permitindo que houvesse confianca de ambas as partes.

Durante os primeiros momentos da investigagcdo, a pesquisa bibliogréfica, recorreuse
a diversas fontes que continham informagdes relevantes sobre o tema leitura, tendo como
propésito um melhor entendimento do objeto de estudo. Logo depois, passouse a plangjar,
reformular ou abandonar alguns procedimentos no desenvolvimento da investigagdo. O
segundo momento foi marcado pela coleta de dados, andlise e interpretacdo dos mesmos. Para
se obter éxito na pesquisa de campo “duas qualidades sdo fundamentais. a paciéncia e a
persisténcia’ (SILVA; MENEZES, 2001, p.22).

A técnica do portfélio, instrumento que compreende a organizacdo de trabahos
realizados por alunos durante um periodo de tempo, proporcionou o desenvolvimento destes
forae dentro da escola. Conforme Shore e Grace (2001, p.20):
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O portfélio proporciona um contexto em que a crianga pode pensar sobre idéiase
conhecimento que adquiriu fora da sala de aula, enriquecendo, assim, as atividades
de aula tradicional, como as de relatar suas experiéncias proprias. Embora
raramente discutida, essa conexdo entre avida escolar e avida privadadacrianca. E
téo i mportante quanto outras conexdes entre o lar e aescola.

Como se pode perceber, essa técnica € de grande importancia para o meio educacional,
contribui para renovacdo de atividades que valorizem as experiéncias do educando. A partir
dessa idéia, no decorrer do Projeto Rodas de Leitura, usou-se o portfolio com a finalidade de
acompanhar o crescimento dos alunos no processo de aprendizagem, uma vez que possibilitou
que o aluno refletisse a respeito do seu proprio saber. A avaliagdo nesse processo deuse de
forma continua, envolveu atencédo de todos os participantes: professores e alunos responsaveis
pela construcéo do conhecimento.

2.5. Procedimentos M etodol 6gicos

A pesquisa ocorreu na cidade de Codd, no Estado do Maranhdo, em uma escola
publica Federal, abordando as préticas de leitura desenvolvidas nesse ambiente escolar. No
decorrer do processo, procurouse a utilizagdo de meios favorévels, conforme apresentado
abaixo, para se verificar a existéncia de praticas de leitura dos sujeitos envolvidos na
pesguisa. Para tanto, a observacdo participante foi de fundamental importancia, tendo o
propésito de identificar as situacfes que pudessem contribuir para um entendimento maior a
respeito dos varios aspectos da questéo estudada.

Com a finalidade de alcancar os dados consistentes para esta pesquisa, foram usadas e
analisadas vérias fontes como entrevistas semi-estruturadas de professores e alunos, material
produzido pelos préprios alunos (textos, desenhos, etc.), documentos fornecidos pela escola e
registro de atividades dos aunos participantes (portfélio). Parte dos materiais citados e os
guestionarios de entrevista encontram-se anexados ao término do trabal ho.

Intentou-se posteriormente uma pesquisa documental, considerando-a um recurso de
grande importancia para se cornhecer possiveis experiéncias de leitura ja realizadas na escola
Definirse como meta ler e interpretar os documentos fornecidos pela escola a fim de
conhecer as regras norteadoras da ingtituicdo, caso houvesse, em relacéo as praticas de leitura
Esta etapa da pesquisa veio a ser realizada, a partir da andlise dos seguintes documentos:
Plano de Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio; Plano do Curso
Técnico Integrado em Agropecuario ao Ensino Médio, e Plano de Ensino das disciplinas
Historia, Portugués e Arte, do ano de 2007. Entretanto, as informagdes coletadas ndo foram
satisfatorias, pois parte dos eventos da escola relacionados a leitura ndo sdo devidamente
registrados. Com isso, a ardlise desses documentos ndo foi utilizada diretamente neste
trabalho. Decidiu-se por enfatizar as proprias respostas dos sujeitos da pesquisa nas
entrevistas redizadas, além das atividades de leitura promovidas com o fim de andise
empirica mais direta com os alunos leitores.

25.1. Sujeitosda pesquisa

Os participantes dessa pesquisa foram trés professores das respectivas areas. Historia,
Portugués e Arte, atuantes no Ensino Médio dos cursos Técnico Agropecuéria Integrado,
Técnico Agroindustria Integrado, Agropecudria Concomitante e Agroindustria Concomitante;
vinte alunos desses mesmos cursos, matriculados no ano de 2007, dentre eles, foram
selecionados, aleatoriamente, oito alunos para a entrevista; e a funcionéria responsavel pela
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biblioteca escolar. Ressdta-se que, no momento da pesquisa, a escola ndo contava @m a
atuacdo de uma bibliotecéria efetiva.

A selecdo dos docentes justificonrse devido a atuarem nas &reas de Linguagens,
Cadigos e Ciéncias Humanas, areas que utilizam a leitura com a finalidade de desenvolver o
espirito critico do ser humano. Assm, através de relatos desses atores, em entrevistas,
procurou-se obter dados que pudessem auxiliar na compreensdo do problema norteador desta
pesquisa.

Faz-se aqui uma breve apresentacdo dos docentes a fim de que se possa compreender o
envolvimento de cada um coma leitura.

A professora de Historia € especialista, identificada pela letra “B”, tem dezesseis anos
de exercicio no magistério; dois anos que trabalha na EAF-Codo- MA, aravés de um
processo seletivo e nunca participou de curso de capacitagdo para docentes. No periodo da
pesguisa atuava nas trés series do Ensino Médio.

A professora de Portugués nomeada “C” é especialista em Lingua Portuguesa, ha
guatorze anos iniciou sua carreira no magistério e ha nove anos pertence ao quadro efetivo da
instituicdo ja citada. Também ndo teve participagcdo em nenhum curso de capacitacdo para
docentes. Atuava na 22 e 32 séries.

O professor de Arte, identificado por “D”, na época da pesquisa, era graduado e
exerceu a condicdo de contratado por dois anos nessa instituicéo. Atuava na 12 e 22 séries.

Em relacéo aos educandos, na grande maioria, séo adolescentes oriundos de familias
de agricultores; pertencentes a varias cidades do Estado do Maranhdo. Estudam em turno
integral, alguns retornam para a Sede do Municipio ao fim do dia, enquanto outros sdo alunos
residentes.

No que se refere a funcionéria da biblioteca, a mesma tem Ensino Médio completo, é
contratada por uma empresa que presta servico a escola.

2.5.2. Entrevistas

Com o intuito de obter informacdes sobre o fendmeno em estudo, principalmente
acerca das préticas de leitura dos sujeitos envolvidos na pesquisa, optouse pela entrevista
como ferramenta metodol égica de coleta de dados.

Deuse preferéncia pela entrevista semi-estruturada, elaborando um questionario
prévio de perguntas, mas admitindo a possibilidade de que, no transcorrer da mesma, o
entrevistador pudesse discutir o assunto abordado. Tentou se também, na medida do possivel,
classificar as perguntas de forma que se pudesse aferir a situagéo da leitura em dois ambitos
da vida dos entrevistados. no ambito pessoal e no ambito escolar, para em seguida se tentar
aferir as perspectivas dos sujeitos em relacdo a leitura na escola. Essa divisdo serd utilizada
como forma de organizar a andlise dos dados a ser feita no Capitulo IV, a seguir.

No inicio do més de novembro de 2007, buscouse aproximagdo com o grupo de
docentes, tecendo explicagdes sobre o trabalho que a pesquisadora iria desenvolver a respeito
da temética leitura. Os professores mostraram-se receptivos e combinaram a data do novo
encontro.

As entrevistas ocorreram na sala dos professores, nos dia 08 e 09 de novembro desse
mesmo ano, por ser o lugar de maior permanéncia desses profissionais quando estéo fora de
sda de aula. As professoras foram entrevistadas, individualmente, no primeiro dia; o
professor no segundo.

No que diz respeito a entrevista de alunos, dos vintes participantes do projeto, apenas
oito foram selecionados de maneira aleatéria, identificados pelos nimeros: 1, 2, 3, 4,5, 6, 7 e
8. Vale ressdltar que o0 convite para a entrevista foi aberto a todos os estudantes participantes
do projeto, porém apenas oito se dispuseram a respondé-las, razdo pela qua o nimero de
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entrevistas ficou reduzido a oito, mas que foi suficiente para se fazer uma arélise coerente dos
fatos. Ent8o, deuse inicio as entrevistas individuais, nos dias 19, 20 e 21 do més j& citado, na
biblioteca escolar. Essa escolha deuse em funcdo desse ambiente ser mais adequado para a
conducéo desse processo.

No dia 19 de novembro, foram entrevistados trés alunos; cada entrevista durou cerca
de trinta minutos e se constituiu num didlogo onde a fala do sujeito predominou. Ainda em
relacdo ao bloco de entrevistas, no segundo dia, foram entrevistados trés alunos e no terceiro
dia, os outros dois. Assim, durante esse periodo, toda descri¢cdo e argumentacdo a respeito do
assunto em pauta ficavam a cargo do discurso do aluno. A pesquisadora desempenhou o papel
de conduzir as perguntas destinadas ao grupo. Ainda contouse com a entrevista da
funcioréaria da biblioteca, codificada “F,” a respeito do seu envolvimento com a leitura e o
funcioramento da biblioteca

Tabela2 - Amostra selecionada: sujeitos entrevistados

Entrevistado Prof. Prof. Prof. Alunos | Alunos | Alunos | Funciondria
S Portugués | Arte | Historia| do1°ano | do2° do 3° | responsavel
Ano Ano pela
Biblioteca
Professores 1 1 1
Alunos 6 2 -
Funcionério 1

Fonte: Dados da Pesquisa
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3. CAPITULO Il A LEITURA NA EAF-Cod6-M A

3.1. Projeto RodasdeLeitura

Figura 1 - Cartaz do Projeto Roda de Leitura.

O trabalho de campo teve inicio com a formagdo de um conjunto de atividades
denominado “Rodas de Leitura’, composto por um grupo de vinte alunos com idade entre 15
a 18 anos, pertencentes a diversos municipios maranhenses. Vale ressaltar a heterogeneidade
do grupo, formado por alunos que apresentam culturas e falares diferenciados de acordo com
Seus municipios de origem, o0 que, entretanto, ndo acarretou problemas. O curso foi realizado
nas dependéncias da Escola Agrotécnica Federal de Codo-MA. Fazse necessario destacar que
a formagdo desse grupo se deu com o objetivo de andlisar as préticas de leitura desses
educandos e, simultaneamente, contribuir para o incremento de atividades de leitura na escola,
a partir do didlogo e da expressdo escrita desses jovens, através da troca de conhecimentos,
culturas e experiéncias pessoais. Eimportante que se esclareca que ndo houve a utilizagéo de
critérios pré-estabelecidos para a selecdo dos alunos participantes das oficinas, devido a
alguns fatores que poderiam dificultar arealizacéo das atividades, tais como a disponibilidade
dos alunos, lembrando que 0s mesmos estudavam em tempo integral, etc.

O periodo de 29 a 31 de outubro de 2007, foi destinado a sensibilizacdo e a
mobilizacdo do alunado em sala de aula, com o propésito de despertar o interesse dos mesmos
para a discussdo da leitura no processo de sua propria formagé@o. O grupo foi definido a partir
da necessidade de se trabahar a leitura de maneira diversificada, respeitando as
especificidades das culturas locais dos estudantes. Em seguida, realizaram se inscrigdes dos
alunos de 13 22 e 32 séries dos cursos Técnico Agropecuaria, Agroindustria Integrado ao
Ensino Médio e Concomitante, obedecendo ao limite de vinte (20) vagas.

O periodo de planejamento das atividades propostas para o curso ocorreu entre os dias
01 a 03 de novembro de 2007. Nesse interim, pdde-se contar com o auxilio da Professora de
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Lingua Portuguesa, Francisca Vieira da Silva, pertencente ao quadro efetivo da instituicéo ja
citada, contribuindo com o planejamento e aplicacdo das atividades durante o projeto.

O Projeto realizou-se em oito oficinas de leitura, com dois encontros semanais (tercas
e quartas-feiras), no horério de 19h30 as 22h, cumprindo carga horaria de 20h, no turno
noturno, organizado em dois momentos essenciais. um de problematizacdo e o outro de
avaliagdo constante do conhecimento atraves das préticas de leitura do aluno, identificando
pontos de estrangulamento e possivel ressignificacdo dessas préticas no ambiente escolar.
Todo o processo incluiu plangiamento das atividades em consonancia com os objetivos da
pesquisa, através de diferentes tipos de linguagens possivels, a saber: oral, escrita, incluindo
desenhos, teatro, pinturas, dancas, etc.

O projeto “Rodas de Leituras’ teve oito encontros que se desenvolveram conforme o
resumo das atividades exposto no quadro abaixo:

Quadro 1 - Resumo das etapas do Projeto Rodas de Leitura (Continua)

Encontro/ | Tema do Encontro Recur sos Utilizados
Dia
I Redlizacdo do que se chamou dindmica de
06/11/07 Leiturado Passado identidade, levando o grupo a relatar fatos de sua
infancia.
I Texto “O Mito da Caverna’ para estimulo a
07/11/07 Leiturado Presente | reflexdo sobre o papel do adolescente na
sociedade. (http://www.historionet.com.br)
"l Apresentacdo da cancéo “Aqualera’, do cantor e
13/11/07 Leiturado Futuro compositor Toquinho, quando se levou os alunos a
falar sobre seus projetos de vida futura.
vV Exibicdo do video “Cindereld’, visando a
14/11/07 Contacdo de histéria | valorizacdo dos contos infantis tradicionais ainda
Infantil presentes no imaginério.
Vv Apresentacdo da musica “Coragdo de Estudante”,
15/11/07 Poesa ressaltando o valor da amizade, e a

responsabilidade de que o estudante tem de
contribuir para mudar 0 mundo em que vive.

Quadro | - Continuacéo

e compositor Milton
Nascimento.

Vi Observéancia, pelo auno, da seqiéncia légica de
211107 | Texto Narrativo um  texto, levando em corlta a introducéo, o
desenvolvimento e a concluséo.
VI Trabalho de desenvolvimento da capacidade e
29/11/07 | Texto Desitivo ob;ervag:ao do aluno, em relagcdo aos detalhes das
coisas que eles observam, sendo capazes de
descrever esses detalhes em texto.
VI Apresentacd0 da musica | Despertar atitudes positivas para 0 aluno dentro
28/11/07 “Cio da Terrd’, do cantor | da sua comunidade levando-o a refletir sobre o

Seu papel no melo em que vive.

Fonte: Elaboragdo com base nos dados obtidos durante os encontros.
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3.1.1. Etapasde execucao do projeto

| Encontro (06.11.07)

Nessa primeira oficina, trabalhouse com a “Leitura do Passado”, através da dinamica
da identidade,!' com o objetivo de integrar os participantes do grupo, reviver momentos
marcantes da infancia, produzir textos, etc.

As atividades iniciaramse as 19h30min, com explicacdo da Professora Ivonete
Mendes de Sousa a respeito do funcionamento do curso e atécnica do portfélio. Logo depois,
deuse inicio a dindmica de identidade envolvendo todos os alunos. No segundo momento,
varios alunos destacaram “a infarcia” como periodo marcante em suas vidas. Para isso,
realizaram depoimentos, produziram textos poéticos, desenhos e textos escritos. Uma das
coisas que chamou a atencdo, foi 0 uso do desenho para recordar cenas ou pessoas da familia
as quais os estudantes tinham muito afeto.

Os desenhos, de modo especial, reportavam a infancia dos alunos, a episodios
marcantes do seu cotidiano, a exemplo daqueles que representavam familia; brincadeiras
infantis como de boneca, de carrinho e outras. Dentro desse contexto, foi possivel registrar a
fala de alguns alunos sobre momentos marcantes na infancia.

“ Eu gostava era de brincar de bonecas porque achava interessante” (aluna da 22 série)
“ Eu gostava de ficar perto do meu pai e minha mae” (aluno da 12 série)
“ Adorava brincar de bonecas, roda e casinha” (aluna da 12 série)

Nesse momento, também, foi possivel registrar a fala de uma aluna muito emocionada
“0 que mais me marcou na infancia foi a morte de meu pai, tenho saudade dele’ . Dalla Zen
(1997, p. 108) salienta: “na medida que os alunos foram expressando seus desgjos e fantasias,
mostraram como se percebem e como percebem o seu mundo”.

Trés aunos destacaram que a infancia ndo foi s de brincadeiras, mas também de
trabalho. Percebe-se no texto destes alunos certa frustragdo, mesclada a magoa de ndo poder
ter vivido sua infancia naturalmente. Para eles, a necessidade de trabalhar para gjudar na
renda familiar foi supressdo de sonhos, fantasias e brincadeiras tipicas dagquela fase de suas
vidas, como Dallazen concorda: “nas familias de baixa renda, a crianca ndo é apenas a
esperanca [...] de um futuro melhor, mas ela € um elemento mobilizador do presente; sua
forca de trabalho é condicdo indispensavel para a sobrevivéncia” (Dallazen, 1997, p.58).

Il Encontro (07.11.07)

Fez-se uso da “Leitura do Presente”, através do texto: “Mito da Caverna’ extraido da
obra “A Republica’, de Platdo, com o objetivo de estimular a leitura e o debate sobre temas
reflexivos e o papel do adolescente na sociedade. No primeiro momento, ocorreu a leitura do
texto com o grupo, ouvindo as impressdes de cada um. Ja no segundo momento, alguns
alunos expressaram suas idéias através de debates e outros usaram desenhos.

Os aunos usaram pinturas, textos escritos alusivos a problemas sociais, preconceito,
violéncia e a importancia da familia na formacdo do jovem. Muitos deles mencionaram a

11 Consiste em uma atividade de relaxamento no qual se pede para os alunos relembrarem de momentos
importantes em suas vidas, principalmente da infancia. A sugestéo para tal atividade foi apresentada pela Prof?2
Maria Leidinalva Batista Miranda do Curso de Servico Social da Universidade Federal do Maranhdo-UFMA.
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auséncia da familia relacionada a escola; sendo um dos pontos que dificultam a aprendizagem
do jovem. Ouitros, tentando libertar-se datimidez, aproveitaram a oportunidade para opinarem
sobre a importancia da cooperacdo e solidariedade como forma de solugdo desses problemas.

Para Luzia de Maria (2002 p.63): “O exercicio constante do debate e da troca, durante as
aulas, mostravam-se eficaz: Aqueles alunos ndo apenas tinham o que dizer, mas também

sabiam ouvir. [...] sentindo-se seguros, num ambiente descontraido, em que ninguém ocupava
o0 lugar absoluto do saber.”

Figura 2 - Alunos durante atividades do Projeto Rodas de Leitura.

11 Encontro (13.11.07)

Esse encontro foi marcado pela “Leitura do Futuro”, destacando a palavra futuro na
musica “Aquarela’, de Toquinho, com o objetivo de discutir projetos de vida dos estudantes.
No primeiro momento, ouviu-se a muisica com 0 grupo, iniciando a discussdo acerca da
palavra futuro. No segundo momento, alguns alunos iniciaram a producdo textual utilizando
desenhos para expressar os profissionais que desgjariam ser no futuro. Outros usaram textos
argumentativos orais e dissertativos. No final da aula, varios textos foram lidos para a turma.

Enquanto liam seus textos, pode-se observar a presenca de grandes expectativas em
relacdo a uma profissdo de maior expressividade. Alguns falaram da possibilidade de se
firmar profissionalmente como técnico em AgroindUstria ou Agropecuéria e cursar uma
faculdade. A grande maioria dos alunos manifestou o desgjo de cursar uma faculdade, e poder
gjudar suas familias no futuro, o que pareceu relevante, visto que grande nimero acredita que,
guanto maior o grau de formagdo do profissional, maior sera sua ascensdo social.

Nesse encontro, foi possivel registrar a desisténcia de trés alunos da 32 série no
projeto, uma vez que estavam complementando carga horaria do curso Técnico no turno
noturno, no mesmo horério das oficinas.
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Figura 3 - Alunos executando atividades no Projeto Rodas de Leitura.

IV Encontro (14.11.07)

No decorrer do encontro, realizou-se relatos de histérias a partir do video infantil
“Cinderela’, com objetivo de valorizar a narragdo de histérias como atividade cultural. A
atividade teve inicio com a professora | vonete narrando um conto de fadas. Logo em seguida,
pediu para que um auno continuasse a narragdo. No segundo momento, cada grupo
apresentou, de forma diferenciada, uma histéria infantil, a partir da exibi¢do do video e leitura
de outros contos de fadas.

Durante as apresentacdes, ficaram claras as fantasias que permeiam a mente da crianca
e até que possam vir a se tornar realidade em suas vidas, embora como ago concreto, anivel
de planos para uma vida futura menos laboriosa e marcada por grandes esperangas.
Envolvidos pelo clima da historia, os alunos passaram a relacionar o comportamento dos
personagens infantis com os seres humanos. De acordo com Moraes (1996, p.13): “Qualquer
parte que se leia de uma histéria...] ha de causar gosto e maravilha em quem |€".

V Encontro (20.11.07)

Nesse encontro, trabalhou-se a poesia a partir das palavras “amor” e “liberdade” na
musica “Coracdo de Estudante” de Milton Nascimento. Objetivouse destacar a importancia
da linguagem do texto poético. Inicialmente, ouviu-se a misica com o grupo, iniciando a
discussdo sobre o tema ja citado. No segundo momento, os alunos produziram textos poéticos
e leram paraaturma.

Em alguns momentos percebeuse a desmotivacdo dos aunos em relagdo ao texto
poético. Somente com uma nova audicdo da misica, comecaram a fluir as falas dos alunos
sobre rimas, verso e estrofe. Nesse clima de envolvimento poético, um aluno da 22 série, um
pouco timido, leu seu texto para expressar idéias e criatividade.

Liberdade e Amor

Vamos, vamos nos libertar
Buscar dentro de nés algo sublime
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O que devemos buscar?

O amor que nos dar forga
E nosilumina
Na construcao de um mundo melhor.

VI Encontro (21.11.07)

Esse encontro utilizou a construcéo do texto narrativo a partir de frases que marcam as
partes do texto: introducdo, desenvolvimento e conclusdo, levando o aluno a perceber a
necessidade de organizar a sequéncia |6gica de um texto. No primeiro momento, teceram-se
explicagOes sobre introdugéo, desenvolvimento e conclusdo. No segundo momento, ocorreu a
producéo de textos pelos grupos e a leitura dos mesmos, a fim de que colocassem em pratica o
gue havia sido explicado sobre os €lementos estruturais na construcdo de um texto.

Notou-se que, apesar das dificuldades iniciais, os alunos conseguiram sequenciar suas
producbes de modo a se observar claramente 0 que era a introducdo, como foi o
desenvolvimento e a se distinguir a conclusdo, ainda que com poucas palavras, dos textos que
produziram. Os alunos ainda apontaram as dificuldades em relac8o a redacéo e, ab mesmo
tempo, enfatizaram que esse tipo de producao se tornou mais prazerosa.

VII Encontro (27.11.07)

Fez-se uso do texto descritivo com o objetivo de trabal har a percepcao e capacidade de
observacdo do aluno, a partir de registros peculiares de suas localidades. Inicialmente, ab som
de uma musica ambiente, os alunos ficaram concentrados com propésito de visuaizar uma
praca conhecida. Logo em seguida, ocorreu a leitura do texto “Uma rua como aguela’ de
Lucilia J. de Almeida, proporcionando a producdo dos textos que foram apresentados em
seguida.

Os aunos discutiam entre si caracteristicas de lugares conhecidos como bairros, ruas,
avenidas e pracas da cidade de Codd. Tudo parecia muito familiar e a agitacéo foi geral, uns
gueria apresentar a Praga da Igreja Sao Sebastido, Praca da Bandeira, a Praca Ferreira
Bayma'® e outros locais. Facilmente, as produces se concretizaram e um grupo de cinco
alunos, quatro neninas e um menino, apresentaram um texto descritivo, com o tema “A
Avenida 1° de Maio, acompanhado de um mapa grafico que tinha por finalidade orientar o
leitor sobre aimportancia dessa avenida.

VIl Encontro (28.11.07)

Procurou-se traba har a temética social através do texto “Terra’, de Eneida AgraMara
e amusica “Cio da Terra’, de Milton Nascimento, objetivando discutir saberes significativos
do aluno junto asua comunidade. No inicio das atividades, fezse leitura do texto e debate
com os aunos. No momento seguinte, ouvi-se a musica com 0s alunos e cada grupo
procurou fazer uma pequena dramatizacdo dos saberes adquiridos nos cursos técnicos.

O projeto encerrou suas atividades no dia 04 de dezembro de 2007. No primeiro
momento, as professoras pediram para que os alunos fizessem uma avaliagéo sobre o projeto.
Logo depois, foram recolhidas as pastas com as atividades organizadas pelos alunos. Nessa

12 pracas da cidade, a primeiralocalizada no Bairro S&o Sebasti&o, as demais se encontram no Centro da cidade.
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mesma hoite, organizowrse com 0s estudantes, um pequeno coquetel para marcar o
encerramento do projeto.

Figura 4 - Encerramento do Projeto Rodas de Leitura.

Percebeuse, nesse momerto, a satisfagdo que os alunos sentiam ao concluir o projeto,
através de conversas entre eles, alusivas as atividades desenvolvidas no periodo do mesmo,
aos momentos de preparacdo e apresentacdo dos trabalhos, aos assuntos debatidos
conjuntamente.

E interessante ressaltar que, nesses debates, os estudantes mantiveram uma postura de
dialogo com os colegas, procurando respeitar suas opinides, embora algumas criticas tenham
sido inevitavels, mas que ndo chegavam a causar conflito entre o grupo. 1sso se congtituiu
num aspecto significativo para a professora, que conseguiu, gradativamente, estabelecer entre
os alunos, um clima de amizade, solidariedade e, principalmente, de respeito ao outro e as
suas convicgoes.

Durante essa jornada, encontraram-se vérias dificuldades, destacando-se a dificuldade
de horario disponivel para aplicagdo do curso, pois 0s alunos estudavam em turno integral,
bem como a aproximacdo do encerramento do calendario escolar. Desta forma, a escola
deveria repensar a melhor forma de ocupar o tempo livre do auno, a fim de conciliar com
atividades que viessem a contribuir com a aprendizagem do aluno.

Por outro lado, € importante ressaltar que, nas entrevistas, a maioria dos alunos
destacou a importancia de atividades como essas realizadas nas oficinas, dada sua dinémica e
o caréter de suas atividades. E 0 que se constata no desabafo de jovens sobre atividades no
ensino médio em sd Paulo “Deveriamos ter aulas mais dindmicas e sermos mais
preparados’. 13

3.2. OsAlunosea Létura

Percebeurse que as entrevistas aplicadas no més de novembro de 2007, tornaramse
um conjunto de respostas significativas aos possiveis questionamentos iniciais desta pesquisa.
Dos oito jovens entrevistados, cinco sdo do sexo masculino e trés do sexo feminino; quatro

13| nformagzo retirada de matériado jornal Correio Brasiliense, 30/06/08.
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deles cursavam a 12 Série e o restante a 2%, todos com idade de 15 a 18 anos. O grafico abaixo
apresenta a porcentagem do niimero de alunos e alunas participantes.

Gréafico 1 — Sexo dos alunos

| Mulheres

m Homens

Os trés docentes participantes da pesguisa tém niveis de formacdo diferentes; a
docente “B” € especidista, a“C” € especialista e o docente “D” é graduado. Ja a funcionaria
dabiblioteca“F”, tem o Ensino Médio completo. Toda essa descricdo se faz necessaria para a
compreensdo do envolvimento destes com a leitura e as possiveis implicacBes nas préticas de
leitura no ambiente escolar considerado.

Apbs o levantamento dos dados das entrevistas, foram realizadas as codificacfes e a
interpretacdo dos mesmos, utilizando-se, em alguns momentos, gréficos, tabelas e quadros a
fim de se ultrapassar o sentido literal das palavras.

A partir das entrevistas, optou-se por analisar as respostas em dois ambitos. a leitura
na vida pessoal dos sujeitos e a leitura no ambito escolar, agrupando as questfes da entrevista
conforme fosse possivel relacionar cada uma com o ambito pessoal ou escolar. Como forma
de completar a andlise, a Ultima pergunta do questionério foi utilizada para uma discussao
acerca de perspectivas dos alunos e professores em relacdo as aulas de leitura. A razéo para
essa divisdo deu-se como forma de melhor classificar as respostas, visto que as entrevistas
foram semi-abertas possibilitando respostas abertas e, portanto, de dificil classificacéo.

Com isso, nas duas proximas subsegdes, as respostas dos alunos e professores sao
apresentadas a partir da relagdo deles com a leitura numa dimensdo mais pessoal e outra
relacionada com a escola. Buscou-se classificar as respostas dos professores, na medida do
possivel, seguindo a mesma ordem das respostas dos alunos, de forma que as respostas dos
professores e alunos pudessem ser comparadas. Foi entrevistada, também, a funcionédria
responsavel pela biblioteca da escola, no periodo da pesquisa, ja que, como se vera pelas
respostas dos alunos e dos professores, a leitura no ambito escolar tem como forte referéncia o
espaco da biblioteca.

3.2.1. A Ldaturanavidadosalunos

Perguntou-se o lugar que a leitura ocupa em suas vidas. Os aunos responderam de
forma undnime que a leitura tem grande importancia em suas vidas, principalmente na
formagdo pessoal, por diferentes motivos: gjuda a esclarecer certos assuntos, na medida em
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gue enriquece o vocabulério, auxilia na boa comunicacdo e proporciona “mais cultura’. Uma
das alunas entrevistadas chegou mesmo a mencionar ainfluéncia recebida da sua familia para
aformacéo do habito de leitura, enquanto outro aluno falou da importancia da extensdo de tal
habito do ambito familiar para a vida escolar. Luzia de Maria (2002, p. 95-96) afirma: “os
livros e, principalmente, as histérias devem entrar na vida da crianga 0 quanto antes. Muito
antes de se pensar em escola’”.

As respostas apresentadas evidenciam a importancia da leitura em todos os niveis
sociais. Estabelece uma maneira de interacdo do homem em qualquer area do conhecimento.
Permitido aquisicéo de diferentes pontos de vista e alargamento de experiéncias.

Quando foram questionados a respeito da pratica de leitura e da freqiiéncia com quem
ela é abordada, a maioria dos jovens respondeu que praticam a leitura diariamente,
semanalmente e outro aluno respondeu que ndo a pratica, conforme demonstrado na tabela
abaixo:

Tabela 3 - Frequéncia da leitura dos alunos

Prética de leitura Diariamente Semanal mente Nenhuma
Resposta N. de
P 05 02 01
alunos/(porcentagem)

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao andisar atabela 3, nota-se que os alunos demonstram certa freqiéncia na leitura;
dos oito alunos, cinco |éem diariamente e dois alunos |éem semanalmente, enquanto apenas
um auno afirma ndo ler. Dentre os motivos citados para ndo haver uma maior frequiéncia na
leitura citam-se: falta de interesse préprio, caréncia de livros atrativos na biblioteca e também
a falta de incentivo em casa. Por outro lado, “N&o ha4 como negar que uma crianca que
convive com centenas de livros infantis desde 0 seu nascimento [...] tem mais oportunidades
de exercitar-se na construcéo de seu conhecimento [...] que uma crianga das classes populares,
com escasso ou henhum acesso alivros (MARIA, 2002, p. 34).

Ao perguntar aos alunos que tipo de leitura eles gostam, as respostas foram
diversificadas.

Tabela 4 - Principais suportes de leitura

Tipo de leituras citadas pelos entrevistados Freguéncia das respostas
Biblica 2
Literario 4
Revistas ejornais (informativo) 2
Didatico 2
Auto-gjuda 1

Fonte: Dados da Pesquisa
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A Tabela acima apresentam as respostas dos alunos para duas questdes relacionadas: a
frequéncia e o tipo de leitura que os alunos costumam fazer. Em seguida, perguntou-se sobre
o tipo de leitura que gostavam. Interessante notar a recorréncia dos tipos de leituras
mencionados, mnforme sintetizado na tabela 4 acima. Observou-se que os tipos de leitura
mais recorrentes nas duas questdes sdo aquelas indicadas na tabela mencionada, entretanto,
notaram-se respostas conflitantes no quesito de gosto de leitura. Foi possivel perceber que as
respostas diferiam quando a questéo era referente ao tipo de leitura feita com mais frequiéncia
pelo auno e o tipo de leitura feita por gosto do aluno, ou sga, nem sempre a leitura mais
freqlente era aquela feita por esse motivo. Um dos exemplos foi o aluno que indicou como
leitura feita por prazer a de revistas e jornais, enquanto que o tipo de leitura feita com maior
freqiénciafoi a Biblia

Nota-se que o tipo de leitura preferido pelos alunos, conforme recorréncia nas
respostas das entrevistas, tende aos textos liter&rios, mais relacionados ao romantismo,
seguido, pelas revistas e materiais didaticos, juntamente com leituras da Biblia. Os textos
liter&rios mostram-se bem presentes, quando falam em romance, citam obras de Machado de
Assis. Um auno tem como referéncia a Biblia para leitura diaria, numa conotacéo clara de
gue se trata de um aluno evangélico. Outro a menciona como leitura por gosto.

Houve também respostas mencionando livros de auto-guda, e apenas um aluno
mencionou o computador, mas afirmou ndo utiliz&lo para leitura. Fato, também a ser
mencionado € que nenhum aluno fez referéncia a leitura de gibis. Explica-se, de certa forma,
gue a leitura de gibis ndo é considerada, de forma geral, como leitura por parte dos alunos, no
sentido estrito. Para a maioria deles, leitura é na verdade, aquela dos textos literérios
classicos. Talvez isso explique a maior recorréncia dos textos literarios nas respostas deles.

3.2.2. A Leturanaescola

Num segundo grupo de perguntas, indagou-se aos alunos sobre as oportunidades que a
escola oferece para 0 desenvolvimento da leitura. Pelo gréfico abaixo, vé-se que a maioria
desses alunos, cinco deles, considera que a escola precisa melhorar as condicdes de
desenvolvimento da leitura, enquanto os outros trés responderam que a escola apresenta
condigdes satisfatorias para o desenvolvimento da leitura

Graéfico 2 - Avaliagdo dos aunos sobre oportunidades que a escola oferece para préatica de
leitura
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As respostas dos alunos apresentadas no grafico acima, sobre a falta de condicdes
favoraveis para a prética de leitura na escola, relacionamse a fata de infra-estrutura da
biblioteca (livros, periddicos, bibliotecérios, etc.). No entanto, trés alunos disseram que a
escola tem condicOes de of ertar essa pratica. Nesse ponto, € interessante notar a forma como
os alunos também utilizam a biblioteca da escola. Mais adiante seréo apresentadas as
respostas dos alunos em relacdo a biblioteca, mas ja se antecipa aqui que, para muitos alunos
a biblioteca termina por ser um local silencioso, adequado a leitura, mas ndo é bem
aproveitada por falta de um razoavel acervo, dentre outros motivos. Quanto a esse ponto t&o
enfatizado pelos aunos nas entrevistas, Silva (2005, p.21) afirma o seguinte: “ndo se forma
leitores se as condicOes sociais e escolares ndo forem consideradas e transformadas”.

Quando perguntados se freglientavam a biblioteca da escola e em que situagdes, 0s
educandos responderam de forma diversificada sobre a freqUéncia deles na biblioteca. O
grafico abaixo busca sintetizar as repostas dos alunos:

Gréfico 3 - Freguiéncia dos alunos na biblioteca da escola.

A biblioteca é freglientada em diversos momentos; de vez em quando (01 aluno), em
horarios vagos para passar o tempo (01 aluno), em horarios vagos para buscar livros dos
Cursos Técnicos (01aluno), no periodo de provas e trabalhos (03 alunos), para ler revistas (02
alunos). Diante disso, a frequiéncia maior dos estudantes vincula-se a atividades escolares, 0
gue pressupde que a leitura nesse ambiente estegja sendo realizada como uma obrigacdo e ndo
uma atividade de prazer.

Ao perguntar aos educandos sobre as aulas de leitura na EAF, as respostas foram
divididas; para uns sdo adequadas e para outros, restritas por falta de material didético.

Tabela5 - Opinido dos alunos sobre a aula de leitura na EAF-Codo-MA.

Como sao Adequadas, mas| Atraem a| ; Redtrita falta .
a aulas| . . ~ As vezes . A leitura
de laitura| N gosta dp livro | atencdo do monstonas d_e ] _materlal é pouca
de Portugués aluno didético
na EAF
Alunos 1 2 2 2 1




Ao andlisar a tabela acima, as opinides se dividem: Para 01 aluno as aulas séo
adequadas, mas ndo gosta do livro de Portugués as aulas atraem a atencdo para 02 alunos; as
aulas sdo mondtonas na opinido de 02 alunos; restritas, na opini&o de 02 alunos, pela fata de
material didético; a leitura é insuficiente em outras matérias, exceto na Lingua Portuguesa,
ressaltou 01 aluno. De forma geral, a principal reclamagéo é quanto a utilizagdo de material de
apoio em sala, 0 que leva as aulas a se tornarem ndo atrativas.

3.2.3. Pergpectivas dosalunos em relacdo as aulas de leitura na EAF/Cod6-M A

Ao perguntar aos alunos como gostariam que fossem as aulas de leitura, grande parte
respondeu que sdo necessarias mudancgas na metodologia das aulas.

Observa-se no Gréfico 1V abaixo, que os alunos desejam mudancas na metodologia
das aulas de leitura no ambiente escolar. Trés (03) alunos desgavam que as aulas fossem
como o projeto Rodas de Leitura, trés (03) alunos gostariam que as aulas fossem mais
criativas; 01 aluno que nas aulas houvesse mais debates, ndo sd em portugués, mas também
em Histéria e nas demais disciplinas. Um (01) aluno sugeriu que a disciplina Portugués
tivesse mais tempo para a leitura e producdo de textos. De modo geral, percebe-se que ha
expectativas dos alunos por mudancgas nas aulas e leitura. Na disciplina de Histéria, foi
apontada a necessidade de mais debates, hgja vista que € uma disciplina que propicia a
argumentacdo do aluno. E em relagdo a disciplina Portugués, foi sugerido maior tempo para a
leitura e interpretacdo de texto, afim de que fosse possivel despertar o interesse do aluno pela
leitura. Portanto, o ensino de leitura deve fugir do tradicionalismo e incorporar atividades
mais dindmicas que envolvam a participacdo dos alunos; leituras significativas que estgjam
dentro da realidade de vida do aluno e com as quais ele possa se identificar. 1sso, sem duvida,
podera despertar 0 gosto pela leitura, tornando-a uma prética prazerosa.

Gréfico 4 - Expectativas dos alunos em relagdo as aulas de leitura
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3.3. OsProfessoresea lLedtura

Como foi mencionado no capitulo |, sobre a presenca do leitor, a figurado professor
torna-se imprescindivel para a formacdo de leitores. A escola com o seu importante papel na
formagéo de leitores, acaba tendo na figura do professor o principal mediador nesse processo.
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Nesta subsecdo, sdo analisadas as entrevistas produzidas com os trés professores das
disciplinas selecionadas. Devido ao nimero reduzido de professores entrevistados, optou-se
por ndo tabular as respostas dos mesmos. Para tanto, tentou-se codificar as respostas dos trés
docentes de forma a possibilitar uma andlise conjunta, seguida de comentérios gerais para
cada grupo de perguntas e respostas.

3.3.1. Representacdo da leitura para o professor

As perguntas agrupadas neste item dizem respeito ao papel que a leitura tem na vida
do professor e a percepcdo dos proprios professores sobre a leitura na vida dos alunos.

Abaixo, tentouse sintetizar as respostas dos professores em relagdo as suas percepcdes
da leitura no ambito pessoal e dos alunos. Ao analisar as respostas dos trés professores,
chegou-se a constatacdo de que, nem todos concordavam com as respostas dadas. Para tanto,
convencionou-se usar o simbolo X para representar o peso das respostas, ja que uma simples
guantificacdo se mostraria pouco aplicavel para uma amostra tédo pequena. Foram utilizados,
entdo, os simbolos de + e — para 0 caso de as respostas apresentadas terem sido caracterizadas,
na avaliagdo da pesquisadora, como positivas ou negativas, respectivamente. A repeticéo da
letra X significa que houve semelhanca na resposta de dois professores. Para uma melhor
interpretacdo por parte do leitor; uma apresentacdo como —XX significa que houve
semelhanga, no caréter negativo da resposta, de dois professores.

Justificase tal procedimento pelas dificuldades encontradas para sintetizar as
respostas abertas dos professores. Na medida do possivel, buscouse atentar para as
semelhancas ou divergéncias apresentadas nas respostas de cada professor. Abaixo, o quadro
apresenta 0s pesos negativos e positivos das respostas dos professores quanto a percepcao
deles em relacéo aleitura.

Quadro 2 - Caracteristicas das respostas dos professores quanto a leitura no ambito pessoal

Per cepcao por Navida Percepcéo da Rendimento dos | Contribuicéo da
parte dos pessoa do leituranavida | aunosnasaulas | familiaparaa
professoresem professor do auno de leitura leitura
relacdo aleitura - XX -XX -XXX +XX

Pelo esquema apresentado no Quadro 2, acima, a pesquisadora constatou o0 seguinte: 0
simbolo —XX da primeira questdo, relacionada a leitura na vida do professor, significa que a
afirmaram ler apenas livros relacionados a sua area de trabalho. Justifica-se ter considerado
tal posicionamento como negativo por inferir-se que a leitura ndo pode ser restrita
simplesmente a area de trabalho, diferentemente da resposta de um dos professores que
mencionou ter um gosto diversificado de leitura, além daquela da sua area de atuacédo. O
professor deve desenvolver o prazer pelaleitura para poder formar alunos leitores.

Quanto a segunda questdo, a avaliagdo de dois professores também foi negativa, em
relacdo a leitura na vida dos seus alunos. Vale ressaltar aqui que, para essas duas respostas,
apenas um professor se posicionou positivamente para as duas questdes. A grande maioria dos
alunos vé a leitura como parte de suas atividades escolares, sem dar devida importancia para
sua prética no contexto social, politico e cultural.

Na terceira questdo, os trés professores tiveram avaliagOes negativas quarto ao
rendimento dos alunos nas aulas de leitura, 0 que reforca a questdo anterior. Neste ponto é
possivel inferir que a avaliagdo dos professores se deu a partir das suas proprias aulas. O que
chama atencdo, no entanto, é que o professor que avaliou positivamente a leitura na vida dos
alunos da questdo anterior, avaliou negativamente a leitura dos mesmos nas suas aulas, o que
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se torna contraditorio. JA na quarta questdo, dois professores tiveram avaliacdo positiva,
ressaltando a importancia da familia para a formagdo de leitores. Aqui se leva em conta o
rendimento dos alunos nas aulas de leitura, com acompanhamento dos pais, nas atividades
escolares ou em outras atividades que incentivem a prética de leitura

3.3.2. A Praticadeleitura dos docentes na escola

Seguindo a mesma divisdo feita para andlise dos questionarios dos alunos, nesta
subsecdo, sdo apresentadas as respostas dos professores concernentes a pratica de leitura na
escola

Quadro 3 - Caracteristicas das respostas dos professores quanto a leitura no anbito escolar.

A Frequénciade Formade Dificuldades de Papel da
leitura | leituranasdade | trabalhar aleitura | trabalhar aleituraem biblioteca na
na aula nasaadeaula sdadeaula leitura dos
escola aunos

-XX +XX -XXX -XXX

Optou-se novamente por sintetizar as respostas dos professores seguindo as
convencdes do quadro anterior com a mesma justificativa ja apresentada. As respostas as
guestdes relacionando a pratica de leitura nas aulas dos professores entrevistados foram
bastante diversificadas e dgumas bastante dificeis de categorizar. Para produzir tabelas ou
graficos para cada resposta, ndo seria possivel sintetizar as respostas em numero ou
porcentagens, portanto, fezse uso de comentérios sobre as respostas dadas, buscando-se, na
medida do possivel, um padréo nas respostas apresentadas, dada a variedade de respostas.

Na primeira questdo, pelas respostas dos dois professores, percebeu-se que a leitura
ndo é tdo presente nas aulas, fato a ser corroborado com as respostas dos alunos, na subsecéo
“Resultados e Discusséo”.

Na segunda questdo, o posicionamento dos professores pareceu mais positivo, apesar
do quesito frequiéncia ter sido negativo. 1sso devido ao fato de um dos professores mencionar
fazer uso das producdes dos préprios alunos para leituras. Um outro professor afirmou usar
outros textos aém do livro-texto do material didatico.

Quanto ao caréater daterceira questdo, foram mencionadas algumas dificuldades que os
professores encontraram nas aulas de leituras. As dificuldades apontadas foram: auséncia da
préticade leitura dos alunos; as dificuldades dos alunos em compreender os textos; e a fata
de infra-estrutura para leitura. Nesta Ultima resposta, o professor refere-se a biblioteca da
escola, que foi tema da quarta questdo. Perguntados sobre a freqiéncia dos alunos na
biblioteca, boa parte dos professores questionados ndo soube responder satisfatoriamente
sobre a fregquiéncia dos alunos na biblioteca. Assunto a ser detalhado no item “4.3 O papel da
biblioteca na prética de leitura na escola”.

3.3.3. Pergpectivas dos professores em relacdo a leitura na EAF/Cod6-M A

Questionados sobre sugestdes para melhorar as aulas de leitura em sala de aula, um
professor ndo fez nenhuma sugestdo, enquanto os outros dois responderam ser favoraveis a
criacao da pratica de leitura nos alunos e a necessidade de livros variados.

Em se tratando das sugestdes apresentadas pel os professores para melhorar a atividade
da leitura em sala de aula, manifestaram algumas estratégias ja evidenciadas no decorrer da
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entrevista. Levar o aluno a adquirir a pratica de leitura pode ser uma tarefa um tanto dificil,
mas ndo impossivel, caso o professor se comprometa em diversificar sua metodologia, em ter
entusiasmo e forca de vontade. Livros variados, assinaturas de revistas, e um ambiente
adequado, no caso a hiblioteca, com a qual a escola ja conta, sdo, sem dlvida, recursos
imprescindiveis para fazer com que o aluno adquira ou desenvolva a pratica de ler.

Neste ponto, € vdido mencionar que as perspectivas dos professores ndo se
diferenciam das dos alunos e, contrariamente ao que se poderia pensar, a falta de leitura em
sala de aula ndo é apontada como responsabilidade apenas dos alunos. Todos os professores
indicaram como um dos principais motivos a fata de recursos e por vérias vezes afigura da
biblioteca foi mencionada, tanto por professores como por alunos, como uma das causas da
auséncia de leitura na escola, a0 mesmo tempo em que ela também foi apontada como a

solugdo para o estimulo da leitura escolar.

3.4. O Papel da Biblioteca nas Praticas da Leitura na Escola

Como foi bastante recorrente nas respostas dos professores e alunos o papel da
biblioteca nas praticas de leitura, apresenta-se aqui alguns itens da entrevista feita com a
funcionaria responsével pela biblioteca.

De modo gera, as respostas da funcionaria condizem com as respostas e reclamactes
dos professores e aunos. A falta e a pouca diversidade de livros e revistas séo a principal
reclamagéo tanto de alunos quanto de professores.

E importante notar que a mencdo a biblioteca nas respostas dos entrevistados,
principalmente nas questdes relacionadas a leitura na escola, aponta para o papel da biblioteca
como areferéncia para leitura no ambito escolar.

Como a analise a ser feita devera focalizar as préticas de leitura dos alunos, o ambiente
escolar ndo se restringe apenas a sala de aula. A biblioteca surge, entdo, como uma
complementacdo que professores e alunos deveriam langar médo para facilitar ¢ até mesmo,
melhorar suas praticas referentes a leitura. O que se vé pelas respostas dos professores e dos
alunos, mostrando-se mais evidente na fala da funcionaria responsavel pela biblioteca, € que o
papel reservado a biblioteca continua tendo pouca relevancia para um melhoramento nas
préticas de leitura dos alunos. Veja-se que, os alunos responderam gue a biblioteca serve para
preencher o tempo ocioso entre uma atividade e outra, e que a caréncia de titulos
diversificados desestimula uma prética de leitura mais prazerosa. Quanto as respostas dos
professores, percebeuse também pouco uso do espaco reservado a leitura que a biblioteca
escolar néo oferece

Desconsiderando a ida dos alunos para a biblioteca para a resolucéo de exercicios, a
leitura por prazer acaba se tornando de baixa representatividade. Nesses termos, 0 que se
observa é que a figura da biblioteca como importante para as préticas de leitura, chama a
atencdo para o fato de que uma biblioteca bem estruturada e que ofereca ao corpo discente e
docente 0 minimo de condic¢Bes ndo resolvera o problema de leitura dos aunos, mas € um
fatorlgmecessério, sem o qual, a prética da leitura na escola ficaria muito restrita & sala de
aula

3.5. Resultados e Discussao

No conjunto das respostas de professores e alunos descortinouse um anseio de tornar
a leitura parte essencial das atividades escolares. Para complementar as respostas que foram

14\vale mencionar que atual mente a biblioteca da escola passou por uma pequena reforma na parte estrutural e
conta com o trabalho de duas bibliotecarias recém-concursadas.
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coletadas com as entrevistas, foi elaborado o “Projeto Rodas de Leituras’, conforme ja
apresentado no Capitulo 1l Metodologia. Nas subsecdes seguintes, sdo apresentadas algumas
productes de aunos que participaram do referido Projeto, tornando mais visivel, pelos
desenhos e textos produzidos pelos proprios sujeitos, a eficacia de projetos como esse no
incentivo de novas praticas de leitura. Em seguida, alguns comentérios de caréter geral sdo
delineados.

3.5.1. A praticadeletura dosalunos da EAF/Codd-M A

Nesta subsecéo, apresentam-se algumas das redacdes dos alunos produzidas durante o
Projeto Rodas de Leitura, além de uma discusséo sobre os resultados alcangados com o uso da
técnica de portfdlio, daforma que foi explicada no Capitulo I111- Metodologia. Buscou se aqui
apresentar, com dados retirados do material produzido durante as oficinas, as implicacdes do
uso de projetos como esses para o0 desenvolvimento da leitura nos alunos.

Dos vinte aunos participantes do Projeto, foram selecionados os trabalhos de trés
deles. O primeiro aluno, identificado por “P’, produziu o texto abaixo:

Figura 5 - Desenho produzido por aluno sobre o tema ainfancia
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O desenho faz parte de uma das atividades produzidas no | Encontro, do Projeto Rodas
de Leitura, que abordou a leitura do passado através da temética “infancia’. Esse desenho do
auno “P’, da 22 série, representa uma cena marcante em sua vida, pois de todas as
brincadeiras da época de crianca, empinar pipa era a que mais lhe trazia boas recordacées. Isto
remete a idéia de liberdade que, geramente, constitui um desgjo de toda crianga. Também se
encontram no texto outros elementos que auxiliam na compreensdo da mensagem: 0 sol,
nuvens, passaros e arvores, o que reforca a idéia de que a cena ocorreu em um dia quente e
ensolarado. Portanto, a leitura se fez presente a partir do momento em que 0 aluno passou a
registrar sua experiéncia de vida desde a infancia

Foi interessante notar que, quanto mais o tema das leituras estava relacionado com a
vida do aluno, mais ele se envolvia nos textos trabal hados durante a oficina.

O segundo aluno, identificado por “M” produziu o texto seguinte:

Elabore desenhos ligados » temitica discutida

= e

Figura 6 - Desenho produzido por aluno sobre o tema futuro

Este segundo desenho, produzido no Ill Encontro, que teve como discusséo a leitura
do futuro através da letra da musica “Aquarela’ de Toquinho, o aluno “M” procurou registrar
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nesse desenho o trabalho do futuro técnico em agropecuario e o local de sua atuacdo. Dai
uilizar elementos peculiares para esse fim, como cendrio rural, com peguenas casas e a figura
do trabalhador semeando gréos no preparo da terra para producéo.

Foi interessante notar, também, que os desenhos produzidos eram frutos de debates
entre os aunos, sobre 0 tema e o texto apresentado. Apés a leitura dos textos trabalhados,
todos os alunos, inclusive aqueles que tinham alguma dificuldade de comunicagéo, a exemplo
de inibicdo, receio de expressar seu pensamento se sentiram a vontade para falar o que
pensavam e o que sentiam. Em situagdes como essas, a leitura deixa de ser algo estritamente
obrigatério e se transforma em um prazer a ser cultivado diariamente.

O terceiro aluno, identificado por “N” e quatro colegas produziram o texto abaixo:

A dtadl

L
Figura 7 - Texto descritivo produzido por alunos com o titulo “Avenida 1° de Maio”

O texto foi uma das atividades presentes no VII Encontro, que abordou o texto
descritivo e teve como embasamento o texto “Uma rua como aquela’, de Lucila Junqueira de
Almeida. O auno “N” e quatro colegas, por meio de registros locais, produziram o texto
descritivo, “Avenida 1° de Maio” acompanhado de um mapa para localizar o leitor. Em
primeiro momento, fizeram breve introducdo a respeito da extensdo e importancia dessa
avenida para a cidade de Cod6-MA, logo depois apresentaram 0s principais pontos turisticos
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situados nessa avenida, Tiro de Guerra, Centro de Cultura entre outros. Também foi possivel
detalhar a movimentac&o do transito e do fluxo de pessoas que |a trabalham.

De forma geral, notouse que a leitura nos trés textos apresentados aqui esta vinculada
a experiéncia de vida dos aunos, 0 que leva a um maior envolvimento do leitor com o texto.
Conforme Freire (1996, p.16): “na medida, porém, em que fui tornando intimo do meu
mundo, em gue melhor o percebiae o entendia na leitura’.

No uso da técnica de portfélio, selecionouse um trabalho produzido pelo aluno “N”
(ver Anexo 4).

A técnica do portfélio, no Projeto, foi utilizada para o acompanhamento do
desenvolvimento dos alunos e de suas atividades, constituindo um processo de avaliacdo
continua. Pediu-se que cada aluno organizasse seu portfélio contendo resumo das atividades
desenvolvidas e sua auto-avaliagdo. Dessa forma, analisou-se o trabalho do aluno “N” como
exemplo dessa técnica utilizada em sala de aula. A organizacdo do portfolio obedeceu a
seguinte estrutura: capa (data de inicio e término do curso, nome do aluno e o pensamento de
um escritor relacionado ao crescimento pessoa do homem); sumario (apresentacdo detalhada
das atividades dos encontros); indicacOes de leitura (textos utilizados nos encontros);
comentarios sobre 0s assuntos desenvolvidos nos encontros e conclusdes pessoais.

O portfdlio foi de grande importéancia para o crescimento pessoa e educaciona dos
alunos. Notouse, de modo geral, o progresso dos participantes do curso no que se refere a
producdo intelectual, como também em relacdo a troca de experiéncias pessoais. Assm, no
encerramento das atividades, foi possivel constatar na entrega dos portfolios e apresentacdo de
cada aluno sobre a importancia de seu trabalho. Este instrumento serviu, ndo apenas para
organizar as atividades do Projeto, mas para direcionar um ensino no qual o auno possa
refletir sobre os conhecimentos adquiridos, fora de sala de aula, através de experiéncias
pessoais.

3.5.2. Pergpectivas para a leitura na vida dos alunos da EAF/Cod6-M A

Apoés todas as atividades realizadas, tendo sempre em mente as discussdes e
probleméticas apresentadas pelos autores consultados (LAJOLO, 1994; SILVA 1996; 2005;
MARIA, 2002; FREIRE 2006; CHARTIER 2001), buscou-se nesta subsecdo tracar uma
andlise de conjunto do que foi apresentado nas subsecOes anteriores. Os procedimentos
metodol 6gicos adotados para o desenvolvimento desta pesquisa, no caso, as entrevistas eo
Projeto Rodas de Leitura, apresentado no Capitulo I11, serviram como um instrumento para
avaliar o lugar da leitura na vida dos alunos e o papel da escola para aformagdo de leitores ja
gue, com o Projeto mencionado, buscouse diversificar as praticas de leitura até entdo
readlizadas na EAF/Codd. Com as oficinas executadas no Projeto Rodas de Leitura, buscouse
também complementar as respostas dadas por alunos e professores para as entrevistas,
buscando-se dessa forma, corroborar ou ndo as respostas apresentadas pelos sujeitos da
pesquisa, aém de, na medida do possivel, tragar pontos em comum nas respostas de cada
sujeito entrevistado.

Tomando a perspectiva adotada neste trabalho, da leitura ndo apenas como um
processo cognitivo, mas como uma atividade $tuada num contexto socio-cultural, foram
considerados dois ambientes sempre presentes na formagdo de leitores: a familia e a escola.
Focdizando esses dois ambientes, tanto as atividades redlizadas no Projeto, quanto as
perguntas feitas nas entrevistas, bram pensados como instrumentos para verificar a forma
como a leitura é praticada pelos aunos e, com isso, tornar possivel propostas que
redimensionem a prética de leitura deles.

O nucleo familiar dos alunos da EAF/Codd apresenta-se como um dos fatores de
grande peso para a formagdo de leitores criticos, mostrando-se, entretanto, como uma das
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dificuldades enfrentadas quanto ao processo de formacdo de leitores. Isso porque, como
mencionado no Capitulo I, a familia &, geralmente, o berco de leitores, o que rareaidade nem
sempre € possivel. Percebe-se que tarefa ndo é uma das mais faceis, uma vez que a
iniciacéo da leitura, em primeiro momento, perpassa e tem inicio no ambiente familiar. Como
grande parte desses alunos ndo possui em seus lares condi¢cOes materials e incentivos para a
|leitura, ficaimpossivel delegar para as familias tamanha responsabilidade. *> Por outro lado, a
escola deve assumir a continuacdo dessa pratica respeitando as experiéncias do aluno.

Diante disso, é necessario que a escola respeite as leituras que o aluno traz consigo, a
fim de que possa ampliar 0 seu universo, acrescentar suas praticas, conhecer outros géneros,
(S (o

As entrevistas analisadas nas subsegbes anteriores corroboraram com o que Silva
(2005, p. 21-22) afirma sobre a importancia da melhoria das condi¢Oes reais da leitura,
destacando fatores como a infra-estrutura da biblioteca, diversificacdo de materiais a ser
utilizada nas préticas de leitura, sem esquecer a capacitacdo do professor como figura central
para o desenvolvimento da praticade leitura.

Pelas respostas dadas nas entrevistas dos professores e alunos, pode-se chegar a alguns
pontos em comum. E possivel verificar que, tanto professores quanto alunos, anseiam por
melhorias nas préaticas de leitura realizadas na escola, de certa forma vindo a suprir,talvez
uma auséncia que se mostra na vida pessoa de cada um dos sujeitos da pesquisa. Nesse caso,
a andlise das respostas, quanto a presenca da leitura na vida deles, demonstra que, mesmo a
leitura existindo, a sensacao é de que ela poderia ser mais aproveitada e até mesmo estar mais
presente. 1sso € corroborado pelo fato de nas respostas dos professores, 0s mesmos terem
demonstrado que suas leituras se restringem & sua prética profissional. E interessante notar,
também, que mesmo os professores tendo feito uma analise relativamente negativa quanto a
percepcdo deles sobre a leitura na vida dos aunos, as préticas de leitura em sala de aula
seguem ainda metodologias tradicionais nas aulas de leitura, que ndo despertam a atencdo e o
interesse dos alunos. Fato também comprovado pelas respostas dos alunos que disseram ser
as aulas de leitura mon6tonas sem nenhum sentido para eles, pois sdo leituras de textos
distantes da sua maneira de ser e de pensar.

No anseio de testar novas préticas de leitura em aula, o Projeto Rodas de Leitura
recebeu avaliagOes bastante positivas, por parte dos alunos participantes. Percebeuse que
préticas inovadoras e estimulantes como essas poderiam ser um convite irrecusavel para
tornar a leitura mais do que uma simples obrigacdo em sala de aula.

Os procedimentos utilizados até o momento visumbraram parte dos problemas
relacionados a leitura, principalmente na vida dos alunos. Diante do exposto, considerando a
insatisfagcéo manifestada por professores e alunos, propostas como o Projeto Rodas de Leitura
e melhorias no que diz respeito aos recursos oferecidos pela escola, séo fatores fundamentais
para a renovacdo na prética de leitura dos estudantes.

Pelos pontos positivos, expressados também nas entrevistas com os aunos
participantes, € possivel que haja uma motivacdo maior no gue concerne a busca de novas
metodologias de insercéo e inovacdo da leitura dentro e fora da sala de aula.

Silva (2005, p. 93) sugere varias atividades possiveis para, nas palavras do autor,
“dinamizar a leitura escolar”, mas adverte que suas sugestbes devem ser amarradas as
finalidades e aos conteidos do ensino. Atividades bastante corriqueiras como conversar sobre
determinado livro ou autor, e mesmo encaradas como tradicionals em sala de aula, como a
leitura em voz alta pelo professor, quando realizadas com um fim maior de tornar a leitura

15 Dentre diversos motivos para isso, remete-se aos pontos mencionados na subsecdo “1.3.2 A familia e a
formacdo de leitores”.
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sempre presente na vida do aluno, podem contribuir inestimavelmente, para a formagdo de
leitores assiduos.

Notou-se atraves das entrevistas com o0s alunos e professores 0 anseio por mudancas
nas atividades de leitura desenvolvidas em sala de aula, visto que vérios fatores contribuem
para o tradicionalismo das aulas de leitura, entre eles. a metodologia do professor em sala
(aulas embasada no livro didético), falta de atividades atrativas que envolvam a participacdo
do aluno e caréncia de um ambiente adequado (biblioteca). Diante disso, fica dificil inserir a
prética de leitura nos aunos se, em primeiro lugar, nd se investir na capacitacdo do
professor, em projetos dinamicos que possam atrair atencdo do aluno, e se a biblioteca néo
estiver devidamente aparel hada.



CONSIDERACOESFINAIS

Compartilha-se nesta pesquisa 0s anseios dos autores consultados, de que problemas
educacionais ndo podem ser solucionados em um passe de mégica Entretanto, a busca por
respostas e estratégias para a solucéo desses mesmos problemas tornam a execucdo de
pesguisas como esta, a pequenos passos, para uma longa caminhada, ardua, mas nem por isso
pouco satisfatoria, pois fica a possibilidade de que estudos posteriores possam fazer uma
abordagem mais profunda do tema, trazendo novos esclarecimentos.

Os autores selecionados tratam da problemética deste trabalho com o mesmo foco, a
leitura como parte das préticas culturais dos aunos (SILVA, 2005, MARIA, 2002
CHARTIER, 2001). Os procedimentos metodol 6gicos objetivaram apreender quais seriam as
préticas de leituras dos estudantes da EAF/Codo; para tanto, fezse uso de entrevistas e por
fim a realizacdo de um projeto de leitura denominado “Rodas de Leitura’, seguido da
producdo da técnica de portfdlio, seguindo, da melhor forma possivel, a linha de pensamento
dos autores citados.

Objetivou-se com este trabalho, refletir sobre préticas atuais de leitura dos alunos g a
partir delas ensgjar iniciativas que pudessem tornar aleitura mais dindmica e presente na vida
deles.

A utilizacdo do método de pesguisa participante, juntamente com as estratégias
adotadas, apontou para uma parte da readlidade de leitura dos alunos da EAF/Codo,
contribuindo, de certa forma, como um instrumento de avaliagdo das suas préticas de leitura.
Os recursos, as entrevistas e a readlizagd do Projeto Rodas de Leitura, mostraramse
satisfatorios no desenvolvimento desta pesquisa. Serviram como um diagndstico das praticas
de leitura dos estudantes, que contribuiram para que algumas consideragcdes pudessem ser
feitas neste momento.

Ao iniciar as primeiras atividades analisadas neste trabaho, sabia-se que, para se
abordar a temética préticas de leitura na escola, deveria haver um diagndstico sobre como a
leitura se apresentava para os alunos. Assm, vé-se a necessidade de dar atencdo a outros
fatores envolvidos na formacéo do aluno leitor, como as concepcdes dos professores, a infra-
estrutura escolar e, caso fosse possivel, a existéncia ou ndo de politicas educacionais voltadas
para o incentivo da leitura. Além disso, ao se tentar localizar as préticas de leitura dos alunos
no ambito da familia e da escola, constatou-se que a leitura esta presente na vida dos alunos,
mesmo que de forma restrita. A leitura €, ainda, vista por eles, como algo obrigatério, mas
reconhecem a importancia de ler.

Constata- se, também, com isso que, pelo fato da leitura se apresentar de forma restrita,
acaba ndo sendo usufruida prazerosamente por parte dos alunos. Neste ponto, o papel da
ingtituicdo escola, juntamente com os mediadores, professores, bibliotecarios, funcionérios, €
o de contribuir para a construcéo ou refinamento das atividades de leitura que irdo formar
leitores mais criticos.

O Projeto desenvolvido mostrou-se bastante satisfatério até o momento e acredita-se
gue iniciativas como estas podem contribuir para a melhoria da forma como a leitura é
trabalhada na escola. A perspectiva socio-cultural mostra que os alunos ja so leitores de sua
realidade, portanto, atividades que respeitem e aproveitam tal vivéncia poderéo ser mais
frutiferas.

Portanto, essa pesguisa, vem sugerir que os docentes devem estar propensos a
mudancas, principalmente, vivendo em meio a uma sociedade dobalizada, onde o papel do
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professor ndo se resume a repassar contetidos. E necessario assumir uma nova postura, a de
um facilitador, que coordena o processo de ensino—aprendizagem juntamente com os a unos.

Vae ressaltar a importancia de introduzir mudancas no setor educacional, no que se
refere a superacdo de préticas tradicionais em sala, de aula, uma vez que € necessaria a
construgdo de abordagens e atividades em que o auno se sinta envolvido em partilhar suas
experiéncias com 0s outros.

Ao se debrucar sobre as praticas de leitura dos alunos na EAF-Codd-MA, procurouse
através das entrevistas, apontar alguns elementos que estéo interligados a essa questéo: a
biblioteca, a capacitacdo do professor e a metodologia em sala de aula. Assim, cabe a escola a
responsabilidade de proporcionar aos discentes condicdes para 0 acesso ao conhecimento. E
nesse sentido de construcdo e reconstrucdo do conhecimento, natural do ambiente escolar,
impreterivelmente, que a leitura ocupa uma posicdo de destaque na vida do ser humano.

Contudo, o Projeto Rodas de Leitura surgiu como um trabalho estratégico que viesse
atender as habilidades especificas do sujeito - leitor € também, diversificar a leitura em
consonancia com as atividades relacionadas a0 mundo desse sujeito. Dessa forma a leitura
deve ser vista como uma atividade menos obrigatéria, longe de atividades corriqueiras como
exercicios envolvendo perguntas e respostas para fixacdo. A leitura, nesse momento, passou a
se concretizar através de um ambiente mais salutar em que a prética do didlogo, a musica e
brincadeiras marcaram o espaco da sala de aula.

Em toda essa caminhada de atividade intensa em prol do conhecimento, ressaltando-se
agui o projeto, obteve-se resultado satisfatério dentro dos objetivos propostos Nesse
contexto, percebeu-se a mudanca de atitudes por parte de alguns alunos, isto €, muitos deles
abandonaram a inibicdo e passaram a interagir com 0s outros, resgatando valores como
respeito, cooperacdo e amizade. Além do mais, observou se que 0s alunos passaram a superar
dificuldades em relacdo a leitura, interpretacdo de textos € até mesmo, na producéo de
diversos textos. Esse aprendizado ndo serviu apenas para melhorar os contelidos escolares,
mas para auxiliar na conducdo de experiéncias pessoais e profissionais.

Diante de todas essas informag0es, aqui apresentadas, tem-se a certeza de que muita
coisa poderd ser feita em relacéo as préticas de leitura que integram a formacdo do leitor no
ambiente familiar e na escola. Essa pesquisa se constitui em uma das formas de se discutir a
guestdo em evidéncia. Portanto, sugere-se a implantacdo desse projeto, entre outros, na
Proposta Rolitico-Pedagdgica da EAF-Codd/ MA, o que daria prosseguimento ao circulo de
debates sobre a leitura, envolvendo ndo somente as disciplinas presentes nessa pesguisa, mas
todas as disciplinas do curricul o escolar.
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ANEXO A — Questionario para entrevista com os professores

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Nome:

Sexo:

|dade:

Tempo na docéncia.

Tempo que trabalha na EAF — Codo- MA:
Participacao em curso de capacitacdo para docentes:

Entrevista para Professores

01. Vocé tem hébito de leitura? O que vocé costuma ler? E com que frequéncia?

02. Em sua opinido, que lugar ocupa a leitura na vida dos seus alunos?

03. Vocé trabalha a leitura na sala de aula? Com que frequiéncia?

04. Como vocé trabaha a leitura em sala de aula?

05. Quais as dificuldades mais freqientes em sua aula para trabalhar a leitura?

06. Os aunos frequientam a biblioteca? Com que objetivos?

07. Como vocé avaliaria o rendimento dos alunos na érea de leitura? Justifique.

08. A familia contribui para o desenvolvimento da leitura? Como?

09. Faca algumas sugestdes para melhorar atividade da leitura em sala de aula?
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ANEXO B — Questionério para entrevista com os alunos

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Nome:
Sexo:
|dade:
Série que esta cursando:

Entrevista para Alunos

01. Que lugar ocupa a leitura na sua vida?

02. Vocé tem o hébito de ler? Com que freqiéncia? Que tipo de textos vocé costuma
ler?Caso a resposta for negativa: Que motivos o (a) levam ando ler com freguéncia?

03. Que tipo de leitura vocé gosta?

04. A escola oferece oportunidades para vocé desenvolver a leitura?. Dé alguns
exemplos.

05. Vocé costuma freqlientar a biblioteca de sua escola? Em que situagfes? Com que
objetivos.

06. Como sdo as aulas de leitura na EAF - Cod6?

07. Como vocé gostaria que fossem ministradas as aulas de leitura?
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ANEXO C — Questionério para entrevista com funcionario da biblioteca

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Nome:
Tempo que trabalha na EAF — Codé- MA

Entrevista para Funcionéria da Biblioteca

1. Vocé tem hébito de leitura?

2. Qual aimportancia da leitura em sua vida?

3. O que vocé costuma ler? E com que frequéncia?

4.V océ gosta de trabal har na biblioteca?

5. Os alunos freguentam a biblioteca da escola? Com que fregtiéncia?
6. Que tipo de leitura mais atraem os alunos na biblioteca?

7. Como funciona atividade de empréstimo de livros para os alunos?

8. A biblioteca disponibiliza de assinaturas de revistas e jornais para leitura de

alunos?
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ANEXO D - Textos utilizados nas oficinas do Projeto Rodas de Leitura

) Mito da Caverna ; I

Extraido de "A Repablica® de Maldio

Imaginemos uma caverna sublerriinea onde, desde a infincia, geragiio apos seracio,

“eres limanos estiio aprisionados. Suas pernas o seus pescogos estao algemados de tal

mode que sie forgados a permanecer sempre no mesmo lugar ¢ a alhar apenas a frente,

nide pondesdo wirar a cabaga nem para tris nem para os lados. A entrada da caverna

permite que alguma luz exterior ali penetre, de modo que se possa, na semi-obscuridade,

CHRCIZAT O QUC SC passa no intcrior,

A luiz que ali entra provém de uma imensa a alta fogueita externa. Entre ele e os

prisioneiros - no exierior, porianio - hd wm caminho ascendente ao longo do qual [ui

creuida uma murels, como se fosse a parte fronteira de um paleo de marionetes. Ac

ionge dessa mureta-palce, homens transportam estaluelas de todo tipo, com feuras de

seres humanos, animais e todas as coisas,

Pfor causa da luz da fogucira ¢ da posicao vcupada por ela os prisioncitos cnxergam na

parrede mo fundo da caverna as sombras das estatuelas transponadas, reas sem poderem

VET a5 propriag estaluctas, nem os homens que as transportam

Come jamais viram oufra coisa, os prisioneiros imaginavam gue as sombras vistas sio

15 proprias coisas. Ou seja, ndo podem saber que sio sombras, nem podem saber que

10 imagens {estatuctas de coisas), nem que ba outros seres humanos resis fora da

caverm, Também nio podem saber que enxergam porgue hi a fosueira e 2 luz no

exterior e imaginam gque toda a luminosidade possivel ¢ a fjue reing fa caverna.

e aconteceria, indasn Platio, se alguém libertasse os prisioneires? Que Fria um

prisionciro libertado? Em primeiro lugar, olharia toda a caverna, veria os outros seres

humanos, a mureta, as estatuetas e a fogueira. Embora dolorido pelos anos de

imabilidade, comegaria a caminhar, dirigindo-se  entrada da caverna e, deparando com

o caminho ascendente, nele adentraria,

Mum primeire momento ficaria completamente cego, pois a fogueira na verdade ¢ a luz

do sol e ele ficaria inteiramente ofuscado por ela. Depois, acostumando-se com a

clavidide, veria os homens gue ransportam a5 estatuctas e, prosseeuindo mo caminho,

enxergario as propriss coisas, descobrindo que, durante toda a sua vida, ndo viea sendo

sombra de imagens (as sombras das estatuelas projetadas no fundo da caverna) e que

somente xgori esta contemplando a propna realidade.

Libertade o conhecedor do mundo, o prisioneine regressaria i caverna, ficaria

desnorendo pela escurido, conlaria aos ouiros o que viu e tentaria libertd-los,

Chie The aconteceria nesse retorno? Os demais prisioneiros zombariam dele, niio

acreditariam em suas palavras e, s¢ ndo conseguissem silencid-lo com suas caceadas,

tentariam fazc-lo espancando-o e, se mesmo assim. ¢le teimasse em afirmar o que viu
o 05 convidasse o sair da caverna, certamente acabarizm por mati-lo. Mas, quem sabie

alzuns poderiam ouvi-lo e, contra a vontade dos demais, também decidissem sair da

cavermg rumo d realidade,

(¥ gpue & a caverna?

Qe shio as sombras das estatuetas?

Quem ¢ o prisioneira que se hiberta ¢ sai da caverna?

O que & o lue exterior do sol? i

L gue ¢ o mundo exterior?

Dual o instrumento que libena o (losofo ¢ com o qual cle deseja libortar os autros

prigioneingg’




Toquinho - ﬁquareié

Muma fodha qualquer eu desenho um sol amaralo

E com cinco ou 52is retas é facll faer um casteio

Caorro o lapis em tomo da mio @ me dou uma luva

E se faco chover com dois riscas tenho um guarda-chuva
Se um pinguinho de tinka cal num pedacinho azul do papel
MNum instante imagirg uma linda gaivota a voar no céy
Vai voando contormando

A imvensa curva norle sul

Viou com ela viajando

FHavai, Pequim ou Istambul

Fintar i barca a vela branco navegando

¢ tanto ¢éu e mar num beijo azul

Enlre as nuvens vem surgindo

Lim lindo avido rosa e grena

Tudo em volta colorindo

Com 5035 lures a piscar

Basta imaginar & ele esta partindo

| SEFEnG INdo

E 52 a gente quiser

Ele vai pousar

Muma folha qualquer eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amiges, bebendo de bem com a vida
De uma America a outra consigo passar num segundo
Giro um simples compasso e num circubo v fago o mundo
Lm menino caminha e caminhando chega no mure

E ali logo em frente a esperar pela gente o fuburo esta

E o futurg & uma astronave

Que tentamos pilatar

Mo tem tempe nem pedade

Mem Lem hara de chegar

Sam pedir licenca.muda nossa vida

E depais convida a ricou chorar

Hessa estrada ndo nos cabe

Canhecer ou ver o gue vira

O fim dela ninguém sabe

Bem a0 certo onde-vai dar.

Vamas todos numa linda passarela

De uma 2quarela que um dia enfim

Descolorira

Muma folha gualquer eu dessrho um sol amarelo

Que descolornd

E =& faco chover com dois riscos tenho um guarda-chuva
Que descolonina :

Gire um simples compasso e num circulo ew faco o mundo
Que descalorira

Letra retirada de: www.buscaletras.com.br
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Coragiio de Estudante

Mitton Nasci

Composicin; Wagner Tiso [ Mitton Nosciments
Quero falar de uma coisa
Adivireha onde ela anda
Deve estar deniro do peiito
Oy caminna pelo ar

#ode estar agui do lado

Bem mais perto que pensamos

A folha da juventude
E o0 nome certo desse amor

Ji podaram seus momenios
Desviaram seu destino

Seu sorriso de menino
Quanias vezes se esconcau
Mas repova-se 8 ESperancs
Novs aurora, cada dia

E hd gue se cuidar do biroic
Pra gue a vida nos aé

Flor e fraio

Coracio de estudante

H4 que se cuidar da vida

H& qgue se cuidar do mundo
Tomar conts da amizade
Alegriz e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes, plantz e semiimenio
Folhas, coragBo,

Juvenitude e fé.
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Uma rua como aquela

Era uma rua sem saida, muito simpdtica e limpo, de calcada
160 estreila como uma passarela. Quem ali enfrava, se nuc_‘:fc;s%e ﬁ
rador, era para fozer visita ou enfregar en::omenda& Assim ndo
via gente frensitondo, nem automdveis em disparada, urn sossego para
as mies daguela ua sem saida.

Comecava numa outra de grande movimento, a Rua do Go-
vemador, e tinha exatomente cento e cingdenta mefros de compri-
mento, sendo que sua largura nunea alguém teve a curiosidade de
medir, mas se dois automdveis estivessem encostados & calcadinhag,
um de cada lade, um terceiro passaria com dificuldade entre ambos.
Porisso, seus moradores usavom recolher os carmos sempre gue che-
gavam, e assim, ela vivia maravilhosamente desimpedida para andar-
se de bicicleta ou passear carrinhos de bebé.

A ua ferminava num larguinho onde, com faclidade, os auto-
méveis faziam a curva e voliavam; no centro havig um canteiro de
gertinios vermelhos e uma drvore de rala galharia que os entendidos
diziom ser um pau-brasil, i, o despertor sentimentos patisticos.

Atrdss deste larguinha, bem de frente para a rua, ficava ¢ caste-
linho, uma casona de ar pretensiose, até com forre, mas espremida
num ferreno pequenc e por isso chamada por muitos de Peru no pi-
res. Tinha o telhado enegrecide como o dorse de um elefante, sem
antena de felevisao, e suos paredes descascadas pedindo nova coia-
¢fio lembravam o casco dum navie amancado as plofundezas do mar.
Era a casa mais velha da nua e confrastava com as outras tao limpi-
nhas, como roupa encardida pendurada entre pecos alvejodas.

| i-ia lircili Juguedr Udﬂ-"'-lrrrﬂidﬂ.&mmcmaquah. Riode lansin, Record, 1987,
p - :|
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TERRA
Eneida Agra Maracajd

Terra
Para que terra
Terra para plantar
Terra para morar
Terra para cultivar
Terra para alimentar

Da terra nasce
O capim

Os acudes

As cisternas
As frutas

O milho

O feijao

Terra
Para que Terra?
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Cio da terra
(1976)

Miisica ¢ letra: Milton Nuscimenta ¢ Chico Buarque de Hollanda
Debulhar o trigo
Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do pdo e se fartar de pdo
Decepar a cana
Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a docura do mel , se lambuzar de mel
Afagar a terra
Conhecer os desejos da ferra
Cio da terra a propicia estacio e fec::tmfar o chéo
Debulhar o trigo
Recolher cada bago do irigo
Forjar no trigo o milagre do pio e se fartar de pdo
Decepar a cana
Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a docura do mel , se lambuzar de mel
Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra

Cio da terra a propicia estagdo e fecundar o chdo
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ANEXO E — Capa e Sumario de Portfélio produzido por aluno participante do Projeto Rodas
deLetura

Projeta Rodas de Leitura
Jnicia:06 [ 11 | 02 Téumina: 04 [ 12 [ 02
Pruof’: Jvanete

Aluno(a): Fmonds

Gema principal: Desenvoluen tuabalhias ¢ |
esclavecer questies guarnla a wivéncia ra dice-a-
dia e a saciedade em gue aivemaos. |

‘(]—) = 7w

“0 Mente gue se alive a wna nova idéia, jamais
voltand ae sew tamanhe oxiginal”. ((llhent Eistein )
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