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RESUMO

SANTANA, Jane Geralda Ferreira. Agua, Educagdio Ambiental e Ensino Agricola:
Reflexdo e Acédo para a Sustentabilidade no |F Baiano — Campus Guanambi/Bahia.
2009, 81p. (Dissertacdo, Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica, RJ, 2009.

Esta pesquisa, redlizada no IF Baiano — Campus Guanambi/BA, foi constituida de duas
partes: intervencdo e diagnéstico. Na intervencdo foi desenvolvido o projeto “Saber das
Aguas’, sob a metodologia da Pesquisa-ag&o-participativa, com o intuito de promover uma
reflexdo e a busca de informagdes bre a dgua de abastecimento do Instituto. Participaram
desta etapa 38 alunos da primeira série do curso de Agroindustria integrado ao ensino médio e
5 professores (Quimica/Qualidade de Agua, Agricultura, Biologia, Educacdo Fisica,
Agroindustria e Geografia). Numa perspectiva interdisciplinar foram realizadas atividades de
educacdo ambiental envolvendo: caminhada no leito do rio que abastece a barragem que
fornece &gua tratada para o Instituto, visita a estacdo de tratamento de agua do municipio,
caracterizacdo da agua do Instituto com relagéo ao teor de solidos totais dissolvidos (STD) e,
encerrando o projeto, uma gincana, da qual participaram as trés turmas da primeira série dos
cursos de Agroindistria e Agropecuaria. No diagnéstico foram aplicados questionérios a 15
alunos de cada uma das trés séries (primeira, segunda e terceira) do curso de Agropecuéria
integrado ao ensino médio e mais 15 alunos da primeira série do curso de Agroindistria e a 28
professores. O formulério dos docentes objetivou verificar a abordagem da temética ambiental
em suas disciplinas, bem como do tema &gua sob a perspectiva da sustentabilidade, a
importancia de tais conhecimentos para a formacdo do aluno e a percepcdo do conceito de
sustentabilidade por parte dos docentes. A andlise dos dados permitiu pressupor, dentre outros
itens, que o tema agua é abordado na instituicdo em estreita relagdo com os conhecimentos
especificos de cada disciplina, com pouca valorizagdo dos aspectos sociais, econémicos e
culturais que deveriam estar associados ao tema. Quanto aos educandos, foram investigados a
concepcdo de uso sustentavel da agua, suas visdes a respeito da dgua de consumo da escola e
o tratamento do tema nas disciplinas que compdem os cursos e, por fim, alguns de seus
habitos de consumo. Na visdo dos alunos, os principais problemas relacionados a agua do 1F
Baiano — Campus Guanambi/BA foram: o gosto salobro, a escassez e o0 desperdicio, sendo
gue estes aspectos praticamente ndo sdo discutidos pelas disciplinas de seus cursos. 1sso
contribuiu para que o auno considerasse pouco sSignificativa a participagdo dos
conhecimentos adquiridos no Ingtituto no desenvolvimento de uma consciéncia para 0 uso
mais eficiente da agua, consciéncia esta nem sempre verificada quando analisados os habitos
de consumo dos estudantes.

Palavr as-chave: Agua. Sustentabilidade. Educagio Ambiental.



ABSTRACT

SANTANA, Jane Geralda Fereira Water, Environmental Education and Teaching
Agricultural: Reflection and Action for the Sustainability of the | F Baiano — Campus
Guanambi/Bahia. 2009, 81p. (Dissertation Master Science in Agricultural Education).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 20009.

This research, that was accomplished at |F Baiano — Campus Guanambi/BA was constituted
of two parts: intervention and diagnosis. In the intervention was developed the project “Know
about the Waters’, under the methodology of Participatory Action Research, with purpose of
promoting a reflection and the information about the Institute's water supply. They took part
in this stage 38 first series students of Agroindustry's Course integrated to the average
teaching and 5 teachers (Chemistry/ Water Quality, Agriculture, Biology, Physical Education,
Agroindustry and Geography). In a interdisciplinary perspective were accomplished activities
of environmental education involving: Walk in the river bed that supplies the dam that
supplies water treated for Institute, visit to the water treatment station of the municipal
digtrict, water characterization of ingtitute with regard to the content of total dissolved solid
(TDS) and, concluding the project, a gymkhana, where there was the participation of the three
first series groups of Agroindustry's Courses and Agriculture. In the diagnosis were applied
guestionnaires to 15 students of each one of the three series (first, second and third) of the
combined agriculture course integrated to the average teaching and more 15 first series
students of Agroindustry's Course and to 28 teachers. The prelecters form objectified verify
the approach of the environmenta thematic in their disciplines, as well as of the theme water
under sustainability perspective, the importance of such knowledges for student's formation
and sustainability concept perception by the prelecters. The data analysis alowed to
presuppose, among another items, that the theme water is boarded in the institution in narrow
relation with the specific knowledges of each discipline with little valorization of the social,
economic and cultural aspects that should be associates to the theme. Regarding educators,
they were investigated, the water sustainable use conception, their visions concerning about of
school consumption water and the theme treatment in the disciplines that compose the courses
and, finally, some of their consumption habits. In the students vision, the main problems
related to IF Baiano — Campus Guanambi/BA 's water are: The taste salty, the shortage, and
the waste and these aspects are not practically argued by the disciplines of your courses. This
contributed so that the student considered little significant the knowledges participation
acquired in the Institute in the development of a conscience for the most efficient use in the
water, conscience not always verified when they analyzed the students consumption habits.

Key-Words: Water. Sugtainability. Environmental Education.
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1. INTRODUCAO

A &gua ocupa a maior parte da superficie de nosso planeta. Estimativas apontam que
cerca de ? do planeta séo constituidos pela substancia que forma os oceanos, rios, lagos, etc.
Tamanha fartura torna dificil de acreditar que a Terra corre o risco de ndo mais dispor de &gua
doce. Isso porque, nas Ultimas décadas, o aumento populacional vem sendo acompanhado de
um acréscimo consideravel do consumo e do desperdicio em todos os setores, seja industrial,
domeéstico ou agricola, aliado a uma degradacédo crescente tanto da quantidade quanto da
qualidade da &gua disponivel.

A &gua, além de ser um insumo de desenvolvimento industrial e agricola, € um bem
socia indispensavel a vida e também um direito de todos. Com o brutal crescimento
populacional, passa a ser imprescindivel gerenciar, distribuir e tratar melhor a agua, atribuicdo
gue, até entdo, tem sido prerrogativa do Estado. Todavia, os problemas da &gua dizem
respeito ndo somente a0 Estado, mas a cada um de nés, para quem, juntamente com o direito
do uso, esta o dever de proteger, cuidar e garantir que as futuras geracfes tenham acesso a
&gua de qualidade e quantidade suficiente.

Entre alternativas que envolveriam aumento da oferta, 0 que agravaria o problema por
acarretar custos cada vez mais crescentes com 0 processo de tratamento e captacéo,
despontam o consumo eficiente, 0 combate ao desperdicio, uma mudanca de postura das
pessoas em relacdo a agua. Esse processo tem na educacdo, e em particular na educacéo
ambiental (EA), seu principal instrumento, como uma das possivels ferramentas para tentar
sensibilizar e conscientizar as pessoas da necessidade de se cuidar desse recurso que se
configura natural e finito. Este e tantos outros desafios impostos a educacdo de maneira gera
tém estimulado muitas reflexdes a respeito do seu papel e de suas reais possibilidades.

Estas preocupacdes vém me acompanhando em minha trgjetéria como professora e
licenciada em Quimica. Muitos foram os momentos de reflexdo a respeito de minha atividade
docente e da maneira de conduzir as aulas. A disciplina muitas vezes foi considerada pelos
alunos como uma das mais dificels, priorizando a memorizacdo excessiva de formulas e
nomes, com pouca relagdo com o contexto do educando. Se os professores das demais
disciplinas ja se veem forcados a reformular seus métodos e repensar sua prética, pode-se
assegurar que preocupacao € ainda mais evidente nos professores de Quimica.

Pensando na reformulagdo de métodos, curriculos, avaliacéo e sala de aula, o estado de
Minas Gerais ofereceu a oportunidade para que pudéssemos participar do projeto “Escola
Referéncia” 1. O projeto se iniciou em 2004, sendo a Escola Estadual Olegério Maciel a
centralizadora, na cidade de Januéria, Minas Gerais. Durante os anos de 2004 e 2005,
participei na elaboracdo de um curriculo bésico, a partir do qual cadainstitui¢éo poderiarever
e reformular 0 seu proprio. Um curriculo que ndo fosse imposto pelo sistema, mas que
partisse da propria escola, ja que as escolas teriam autonomia para construir 0S seus
curriculos, considerando as caracteristicas de suaregido e de seus aunos.

Em 2006 passei a atuar na Escola Agrotécnica Federal Antbnio Jose Teixeira
(EAFAJT), hoje Ingtituto Federal Baiano — Campus Guanambi, localizado na zona rura do
municipio de Guanambi, estado da Bahia. Durante estes trés anos na escola, vivenciel
situagdes que nunca tinha presenciado em Minas, como, por exemplo, 0s constantes protestos

1 O projeto “Escola Referéncia’ reuniu 220 escolas do estado distribuidas por mais de 100 municipios, que
abrangiam 65% da populagdo do estado. Cada uma das escolas escolheu uma outra como associada, com a
finalidade de estender os beneficios do projeto (investimentos em material didético, curso de formagdo e
aperfeicoamento para professores, reformulagédo de curriculos, métodos de avaliagcédo). Na época eu trabalhava
como professora de Quimica do ensino médio na EEOM.



dos alunos com relacdo a agua que abaste a ingtituicdo, principalmente nas aulas praticas,
onde se utilizava com frequéncia a substéncia. Resolvi observar a rotina da escola, o que
diziam os funcionérios e os aunos fora de sala de aula.

Desde a minha chegada a escola, notel que professores e demais servidores ndo
consumiam a &gua da instituico. De inicio dividiam os custos para trazer agua minera da
cidade. Pouco tempo depois, a escola passou a fornecer agua para os funcionarios. Os alunos
continuaram tomando a agua de sempre e as reclamacBes continuaram. Certa vez
presenciamos alguns alunos internos, na segunda-feira, pela manhg, de toalha, no pavilhdo de
aulas, porgue ndo tinham égua sequer para o banho no fina de semana.

Mesmo sendo um fato isolado nas minhas observacOes o protesto merece destaque
uma vez que aescassez de &gua vem afetando a cidade de Guanambi. Essa conjuntura
certamente atingira o IF Baiano — Campus Guanambi, que no momento, vem enfrentando
problemas quanto ao aporte de agua potavel. Como a &gua tratada (fornecida pela Empresa
Baiana de Aguas e Saneamento — EMBASA) ndo é suficiente para a demanda, utiliza ainda a
&gua de pocos artesianos

A oportunidade de um “mergulho” no problema da agua da escola surgiu com a minha
aprovacdo no Programa de Mestrado em Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ). Dada a complexidade do tema, optouse por fazer um recorte
com o intuito de tentar compreender as relacdes que se estabeleciam entre 0 ensino e a dgua
no IF Baiano — Campus Guanambi. Os seguintes questionamentos orientaram o inicio dos
trabal hos:

o O auno conhece a readidade que o cerca no que diz respeito a dgua que
consome, em particular, ele sabe de onde vem a agua da escola?

o Ele usa a &gua de maneira consciente, nas suas atividades diédrias, banho,
escovacao de dentes?

o Existem diferencas nos habitos de consumo dos discentes entre as trés séries do
curso Técnico em Agropecuaria?

o O tema estainserido nos planegjamentos de cada disciplina? De que maneira?

Paralelamente a investigacdo preliminar, as observacOes prévias sobre o uso da agua
no IF Baiano — Campus Guanambi e as constantes reclamacgoes dos educandos com relacéo a
gualidade desse liquido despertaram meu interesse pela possibilidade de intervir na realidade
da institui¢éo, propondo atividades de EA numa abordagem interdisciplinar do tema, visando
acompreensao e ao conhecimento das fontes de agua que abastecem o instituto.

Visando compreender as questdes levantadas, formularam-se os seguintes objetivos.

0 Investigar de que forma o tema &gua esta inserido no curriculo do curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao ensino médio;

o Verificar apercepcao do professor quanto ao conceito de sustentabilidade e
a importancia deste em sua pratica pedagdgica em relagdo ao tema &gua;

o Diagnosticar, na visdo dos educandos, o conceito de uso sustentavel da
agua e a importancia deste para sua formacao;

0 Averiguar a opinido do educando com relacdo a &gua do IF Baiano —
Campus Guanambi;

o Comparar, nos questionarios preenchidos, os habitos de utilizacdo da agua
dos estudantes, visando registrar as semelhancas e diferencas entre esses
hébitos.

Para alcancar os objetivos propostos, este trabalho foi assim estruturado:

Na primeira parte encontra-se a introducao, a justificativa e os objetivos da pesguisa.

A segunda parte aborda a histéria da educacéo profissional e do ensino agricola no
pais e no |IF Baiano — Campus Guanambi, localizacdo, tipos de cursos, quantidade de alunos.



A terceira parte tem como foco o tema agua. Nessa parte € apresentada a situacéo dos
recursos hidricos no planeta, no Brasl e mas precisamente na regido de
Ceraima/Guanambi/BA. Destaca-se ainda o desenvolvimento sustentavel, a sustentabilidade
€, 0 uso sustentavel da &gua.

A quarta parte apresenta uma abordagem da educacdo ambiental: a evolugdo do
conceito, como se deu 0 surgimento desse tipo , 0S principais eventos que caracterizaram a
sua insercdo no ambito das discussdes educacionais e, enfim, ainterdisciplinaridade.

A metodologia do trabalho, os instrumentos utilizados para a coleta dos dados e os
sujeitos da pesguisa s80 apresentados ma quinta parte.

Na sexta parte constam os resultados obtidos e a anadlise destes a luz do referencial
tedrico empregado.

As conclusdes e reflexdes sobre o estudo realizado sdo apresentadas na sétima parte.

Seguem as referéncias bibliograficas e os anexos, constituidos pelos questionarios
aplicados e demais materiais que of ereceram suporte a pesquisa.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 A Educacéo Profissional e o Ensino Agricola

No Brasil o principal objetivo, durante muito tempo, foi explorar todas as fontes
extrativistas que 0 pais possuia, como, por exemplo, o pau-brasil, o ouro das Minas Gerais, a
Mata Atlantica. Pode-se dizer que, no inicio de sua colonizac&o, o pais necessitava apenas de
bracos fortes para movimentar essa cadeia produtiva. Em se falando de educaggo formal®, as
escolas eram reservadas para os filhos dos ricos e consideradas dispensaveis para os pobres,
umavez que, para as praticas agricolas, bastava o trabalho mecanico.

Com o esgotamento das fontes das riquezas supracitadas, o0 pais necessitou de um
minimo de formag&o para o trabalho, inicialmente o agricola. Assim, foi desenvolvido, para as
classes menos favorecidas — filhos de agricultores e de ex-escravos, orfaos, o modelo de
educacdo baseada no “fazer”, que deu origem a educagéo profissional. Isso contribuiu para
gue diversos autores argumentem que o sistema educacional brasileiro carrega, desde o
periodo colonial, 0 estigma da exclusdo. Enquanto nesse periodo a Companhia de Jesus
chegou ao pais com 0s objetivos principais de catequizar os indios e fazer propagar a fé crista
— embora tenha fundado algumas escolas de contar, ler e escrever, a Europa continuava sendo
0 ponto de apoio para a educacao dos nobres.

Dai em diante, a0 longo de sua histéria, as politicas educacionais brasileiras foram
marcadas por legislagbes que privilegiaram a elite econdmica em detrimento das classes
menos favorecidas, caracterizando assim o que Kuenzer (19--) denominou “dualidade
estrutural”, que se configura como:

A grande categoria explicativa da constituicdo do ensino profissionalizante no
Brasil legitimando a existéncia de dois caminhos diferenciados a partir de funcbes
essenciais do mundo da produgdo econdmica, um para 0s que serao preparados pela
escola para exercerem a funcéo de dirigentes; outro para 0s que, COm poucos anos
de escolaridade, seréo preparados para 0 mundo do trabalho em cursos especificos
de formag&o profissional narede publicaou privada (KUENZER, 19--).

Seguindo a tendéncia da dualidade estrutural enfatizada pela autora, nasce, ainda no
periodo colonial, o ensino agricola, tendo como um dos primeiros idealizadores o padre
Manoel da Nébrega, que propds esta nmodalidade aos filhos dos colonos, embora as primeiras
escolas tenham sido criadas quase trés séculos mais tarde. Em 1812, o principe regente Dom
Jodo criou ha Bahia um curso de agricultura além de varios hortos reais, que mais tarde foram
chamados de “Jardins Botanicos’, nos estados do Parang, Séo Paulo, Bahia, Rio de Janeiro,
Pernambuco e Minas Gerais, todos voltados para o ensino, pesquisa e extensdo (MARQUES,
2006).

Em 1875, de acordo com Franco (1994), foi criada na Bahia a Imperial Escola
Agricola da Bahia, considerada o primeiro estabelecimento de educacéo agricola do pais, que
foi seguida por mais trés, localizadas nos estados do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Minas
Gerais.

Todavia 0 ensino agricola, durante muito tempo foi esquecido, sendo dedicada atencdo
apenas a sua modalidade superior. Como ressalta Marques (2006), num primeiro momento
parece que 0 Governo Federal ndo dedicou a esta modalidade de ensino 0 mesmo entusiasmo

2 Brand&o (1981) apud Franco (1994) define educacdo formal como o momento em que a educacso se sujeita &
pedagogia (a teoria da educacgéo), cria situagBes proprias para 0 seu exercicio, produz seus métodos, estabelece
suas regras e tempos e constitui executores especializados. E quando aparecem a escola, 0 aluno e o professor.
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destinado ao ensino industrial visto que o pais possuia terras em abundancia e férteis, o que
dispensava esforcos especiais ou a utilizacdo de métodos e técnicas para 0 aumento da
produtividade. Assim que uma area se esgotava, derrubava-se outra, limpava-se o terreno com
0 uso do fogo e semeava-se novamente.

A Primeira Republica (1889 — 1930) foi marcada por uma modificacdo na estrutura
agricola: as pequenas e médias propriedades vieram a substituir os grandes latifundios. Ainda
assim o trabalho manual era visto como solugdo para os problemas da nacéo por acreditar-se
que, desta forma, o povo se mantinha “ocupado”, o que impedia revoltas e ataques a nacao.

Em 1906, ainda durante a Primeira Republica, 0 ensino agricola passa a ser atribuicao
do recém-criado Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, inaugurando uma nova fase,
a profissionalizacéo, criticada por enfatizar apenas a formacéo de técnicos de diferentes graus,
constituindo-se em uma ingtituicdo a parte do sistema educacional (SOARES, 2003).

Ancorado nessa tendéncia, em 1909 foi criada a primeira escola de aprendizes
artifices, depois outras, que totalizaram 19 escolas nas diferentes unidades da federacéo. Este
fato representou um marco inaugural do ensino técnico e profissional do pais, aicercado nos
pilares basicos: facilitar aos trabalhadores mecanismos para vencer os problemas inerentes a
luta pela existéncia; prover os descendentes das classes mais baixas com preparacao técnica e
intelectual; fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo; afasté-los da ociosidade, vicio e
crime e formar cidaddos Uteis a nagdo (SOARES, 2003).

Em outras palavras, para Kuenzer (19--), estas escolas, antes de pretender atender as
demandas de um desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma
finalidade moral de repressdo: educar, pelo trabalho, os 6érfaos, pobres e desvalidos da sorte,
retirando-os da rua.

De acordo com a autora, na primeira vez em que a formagéo profissional aparece
como politica publica, ela é feita na perspectiva mobilizadora da formac@o do carédter pelo
trabalho. O ensino secundario, de natureza propedéutica, mantinha-se reservado aqueles
predestinados a dirigir os rumos da nacéo e com possibilidades de prosseguir os estudos
através do nivel superior.

Souza (2002), analisando a questéo, explica que essa forma de “organizar” o0 ensino
deveuse ao fato de que,

[...] até 1930 a educag&o da classe trabalhadora ndo tinha muito significado para a
constituicdo da sociedade. Era outorgado a esse ensino um carater eminentemente
assistencial em funcdo da conotacdo negativa atribuida ao trabalho manual,

considerada uma atividade degradante, relacionada a pobreza e a escravidédo
(SOUZA, 2002: 3).

O cunho assistencialista apregoado por Souza (2002) também € caracteristica do
ensino agricola, que teve sua primeira regulamentacdo em 1910, em todos os seus graus e
modalidades, através do decreto 8.319, de 20 de outubro de 1910, no governo Nilo Pegcanha.
Em seu artigo segundo enfatiza a responsabilidade do Estado para com esta modalidade de
ensino (MARQUES, 2006).

Essa visdo assistenciaista ainda é ressaltada na Constituicdo de 1937, que oficializou
o ensino profissionalizante destinado as classes menos favorecidas. O artigo 129 evidencia o
dever do Estado para com o ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas e recomenda a criacdo de institutos de ensino profissional subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacfes particulares e
profissionais.

Em 1940 é criada a Superintendéncia de Ensino Agricola, vinculada ao Ministério da
Agricultura, com aincumbéncia de orientar e fiscalizar o ensino agricola e veterinario nos
seus diferentes graus e ministrar o ensino médio elementar de agricultura (MARQUES, 2006).



A partir dai 0 ensino agricola passa a integrar o sistema brasileiro de educacdo. No
decreto-lei n° 9.613 de 20 de agosto de 1946, é definido como o ramo do ensino, até o
segundo grau, destinado essenciamente a preparacdo dos trabalhadores da agricultura.
Quando oferece a oportunidade do ingresso no ensino superior, limita o estudante a ingressar
nas areas com relagdo direta com o ensino agricola.

O referido decreto, denominado Lei Organica do Ensino Agricola, classificou os
estabel ecimentos de ensino agricola em:

0 Escolas de iniciagcdo agricola, que ministravam as primeiras e segundas séries
do primeiro ciclo (ginasia), conferindo ao concluinte o certificado de operério
agricola;

o Escolas agricolas, que ministravam as quatro séries do primeiro ciclo
(ginasid), conferindo ao concluinte o certificado de mestre agricolg;

o0 Escolas agrotécnicas, onde eram ministradas as quatro séries do primeiro ciclo
(ginasial) e as trés séries do segundo ciclo (colegial), atribuindo aos
concluintes os diplomas de técnico em agricultura, horticultura, zootecnia,
préticas veterindrias, indUstrias agricolas, laticinios e mecanica agricola
(FRANCO, 1994).

Na andlise de Soares e Tavares (1999), este sistema explicitou o cardter dual do ensino
propedéutico e profissionalizante, prevalecendo a dicotomia: o ensino secundario para quem
iria“dirigir’ o pais e 0 ensino agricola para aqueles “desvalidos da sorte” que necessitavam
ingressar precocemente no mercado de trabalho. Esse Ultimo precisou adequar-se ao
desenvolvimentismo, que enfatizava a aquisicdo de conhecimentos Uteis e habilidades
manuais no processo de ensino-gprendizagem. Dessa forma, as escolas de ensino agricola
procuraram se adaptar as demandas decorrentes do surgimento de grandes empresas e de
conglomerados industriais voltados ao desenvolvimento de tecnologias agricolas.

A organizacdo do ensino agricola mais uma vez foi alterada em 1947 com um novo
decreto que estabelecia a adaptacdo dos antigos estabel ecimentos de ensino em cinco novas
modalidades, definidas de acordo com Mendonca (2006: 16):

0 As Escolas de Iniciagdo Agricola, destinadas ao Ensino Elementar de 1°. e 2° anos do
primeiro ciclo de Ensino Agricola (correspondente a fase inicial do curso primario
regular).

0 Escolas Agricolas, encarregadas de ministrar o Ensino de Iniciaco Agricola e o Curso
de Mestria, compreendendo o 3° e 4° anos do primeiro ciclo (correspondente a fase
final do curso primario regular).

0 Escolas Agrotécnicas, responsaveis pelos Cursos Técnicos e Pedagogicos de 2° Ciclo
de ensino agricola (correspondentes ao ensino secundario regular), e pelos Cursos de
Extenséo.

0 Cursos de Aperfeicoamento, Especializagdo e Extensdo, encarregados de ministrar o
ensino agricola e veterinario através de dois cursos. Regulares— de aperfeicoamento e
especializagao técnica, visando preparar quadros para as carreiras especializadas do
Ministério da Agricultura; e Avulsos — cursos de extensdo universitéria, organizados
parafocalizar assuntos teméticos de interesse do MA.

0 Centros de Treinamento, incumbidos de formar trabalhadores rurais, habilitando-os
para o “desempenho €ficiente da atividade agricola’, embora alguns se destinassem a
preparar capatazes e, mais raramente, professores de ensino rural.

Em 1961, através ch Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Le n.
4.024/61, o ensino € estruturado em trés graus, a saber:

o O ensino primério, correspondente as quatro séries do ensino fundamental.

o O ensino médio, ministrado em dois ciclos, o ginasia com quatro ries e o colegial
com trés séries, abrangendo o0s cursos secundarios, técnicos e de formacdo de
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professores para 0 ensino priméario e pré-primério. O ensino técnico de grau médio
abrangia os cursos industrial, agricola e comercial.
o O ensino superior.

Como consequéncia da referida lei, as antigas escolas de iniciacdo agricola
(formadoras de operarios agricolas) e as escolas agricolas (formadoras de mestres agricolas)
foram agrupadas segundo a denominagdo de ginasios agricolas. Sob a nova égide de colégios
agricolas, as escolas agrotécnicas ministravam as trés séries do segundo ciclo (colegia) e
conferiam aos concluintes o diploma de técnicos em agricultura (FRANCO, 1994).

Os Colégios Agricolas se organizaram no final da década de 1960 e inicio da década
de 1970 no modelo de “Escola Fazenda’*, cuija filosofia se firmava em premissas pedagdgicas
e econbmicas cujo principio de acdo era fixado no lema “aprender a fazer e fazer para
aprender”, e passaram a requisitar uma aprendizagem baseada na agricultura raciona e
mecanizada, formando técnicos alinhados as necessidades mercadol 6gicas.

A partir da década de 1960, com o processo de industrializagc8o crescerte, ocorreu uma
maior necessidade de pessoas para atuarem nesse setor em expansdo. N&o bastava ler e
escrever, era preciso também operar méquinas industriais cada vez mais modernas.

Essa expansdo se fez sentir diretamente no sistema educacional brasileiro, que, através
da segunda Lei de Diretrizes e Bases da Elucagdo — Lei n. 5692/71, rescindiu a tradicdo
secular que ndo atrelava 0 ensino médio a0 mundo do trabalho e reconheceu a integragdo
completa do ensino profissionalizante a0 ensino regular, estabelecendo plena equivaléncia
entre 0s cursos profissionalizantes e 0 propedéutico.

Em 1972 o Parecer 45/72 relacionou 130 habilitagdes técnicas que poderiam ser
oferecidas no ensino de segundo grau, dentre elas agropecuéria e agroindustria.

Essa profissionalizagdo do ensino médio introduziu um novo curriculo, em que deveria
constar uma parte da educagéo geral e outra de formac&o especial, tendo como objetivo a
habilitac&o profissional.

Em 1975 todos os colégios de ensino agricola e economia doméstica ficaram
subordinados a recém-criada Coordenadoria Nacional do Ensino Agropecuério (COAGRI),
gue tinha como findidade prestar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos
especializados em ensino agricola.

Na década de 1980, como analisa Franco (1994), a COAGRI norteou a atuacéo das
escolas agricolas para a efetivagdo das metas propostas no plano de desenvolvimento, isto
porgue a agricultura emergia como fator basico e estratégico para o desenvolvimento do pais.

O ensino agricola se diluiu aos tantos outros de carater profissionalizante com alLei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB n° 9394/96) que trouxe mudangas importantes
para a educacéo profissional, uma delas finalizava a dualidade ertre a Educacéo Profissional e
o Ensino Médio, sendo facultado a escola oferecer o Ensino Médio de forma concomitante, ou
integrada’, mas, com carga horéria adicional.

3 De acordo com Campos (2005: 30), 0 modelo “Escola Fazenda’, que se fundamentava no desenvolvimento de
habilidades e experiéncias indispensaveis a fixagdo de contelidos apreendidos nas aulas tedricas, tinha como
objetivos principais:
0 Proporcionar melhor formag&o profissional aos educandos, dando-lhes vivéncia com os problemas reais
do trabalho agropecuério.
0 Despertar interesse pela agropecuéria.
0 Oferecer aos estudantes a oportunidade de iniciar um negdcio agropecudrio.
o Ampliar o raio de acdo educativa do estabelecimento, proporcionando aos agricultores e aos jovens
moradores da zonarural conhecimento das préticas agropecuarias recomendaveis.
4 A concomitancia caracterizou-se pela oferta da educagdo profissional separada do ensino médio podendo
ocorrer ou hdo ha mesma escola. Os certificados de conclusdo de curso também eram independentes. Ja a forma
integrada previa a oferta dos cursos de forma conjunta conferindo um certificado Unico ao final do curso
(Kuenzer, 19--).
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Em 1997, o Decreto n° 2.208 complementou a lei anterior, estabelecendo os objetivos,
niveis e modalidades da educacdo profissional no pais e 0s seus mecanismos de articulacéo
com o ensino regular, referindo-se, com prioridade e detalhamento particular, a nova estrutura
implantada principalmente na rede federal, composta pelos Centros Federais de Educacdo
Tecnolégica, Escolas Técnicas Federais e Escolas Agrotécnicas Federais. Aliado a este
decreto, o Programa de Expansdo da Educagdo Profissional (PROEP), iniciado em 1997, se
congtituiu no principal instrumento de implantacéo da reforma, mediante a aplicacéo direta de
recursos.

Com 0 novo decreto houve a separacdo da formagdo especifica da formagdo geral
ancorada na finalidade de propiciar 0 permanente desenvolvimento de aptidfes para a vida
produtiva, 0 que levou a um empobrecimento dos cursos das escolas técnicas, negando a
necessidade de uma formagdo mais complexa com conhecimentos mais significativos e
abrangentes demandando uma qualificacéo polivalente do trabal hador.

Quase sete anos depois, em 2004, o Decreto n°. 5154 revogou o anterior e estabel eceu
o fim da dicotomia entre formac&o geral e especifica ao propor a articulagdo entre a educacéo
profissional e tecnoldgica com a formacdo bésica e com o mundo do trabalho, aém de
promover a integracdo da educacdo profissional e tecnolégica com politicas publicas —
politicas de geracdo de emprego e renda e inser¢éo de jovens e adultos nas escolas.

No final de 2008, o governo propds uma nova organizacao para o sistema federal de
educacdo profissional e tecnolégica. Foram criados os Institutos Federais de Educacdo
Ciéncia e Tecnologia (IFETS), que, até o final de 2010, congregardo 350 unidades presentes
em todos os estados da federacéo.

Os IFETs surgiram entdo como promessa de promogado de justica social, de equidade,
de competitividade econdbmica e de geracdo de novas tecnologias. Vae destacar que esses
institutos deverdo destinar 20% de suas vagas para a formagao de professores, principalmente
nas areas onde existe uma maior demanda, como Fisica e Quimica. A concretizacdo ch
promessa poderd aniquilar o velho estigma que acompanha o ensino profissional desde a sua
criacéo— 0 ensino profissionalizante destinado aos pobres, enquanto a classe detentora do
maior poder econdmico erareservado o ensino propedéutico.

2.1.1. O IF Baiano — Campus Guanambi no contexto do ensino agricola

A EAFAJT, fundada em 31 de julho de 1993, iniciou, no ano de 1995, suas atividades
pedagdgicas. Esta sediada no municipio de Guanambi (Figura 1), regido Sudoeste do estado,
distante cerca de 800 km de Salvador, capital do estado da Bahia.

Em poucos anos de funcionamento, tem prestado servicos de relevada importancia
econdmica para a regido, oferecendo profissionais capacitados a ingressar no mercado de
trabalho, dando suporte técnico aos produtores locais, qualificando peguenos e médios
produtores rurais. Por estar localizada em uma regido de economia predominantemente
agricola, mantém os cursos voltados para essa area.



Figura 1: Localizac&o do municipio de Guanambi/BA (14°13'30" $42°46'53"0).
Fonte: Wikipédia

O primeiro curso criado foi 0 Técnico em Agropecudria, regime integrado ao ensino
médio, posterior concomitante, e subsequente com habilitacdo em Agricultura ou Zootecnia.
Entretanto, a maior clientela da escola concentra-se nos cursos integrados e Agricultura.

O regime de concomitancia perdurou na escola até o ano de 2004. Em 2005 iniciouse
0 mesmo curso Técnico em Agropecudria, mas de forma integrada ao ensino médio.

O numero reduzido de alunos durante muito tempo se constituiu huma preocupacao
para a escola. Visando contornar essa situagéo, além de atender a uma maior demanda de
mercado na &rea de informética, em 2007 foi criado o curso Técnico em Informatica, do
Programa de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na modalidade
Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), com um total de 40 aunos matriculados na
primeira série.

Em 2008 foi criado o Curso Integrado em Agroindustria, com uma turma de 40 alunos
iniciando o primeiro ano.

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), 0s cursos técnicos
integrados ao ensino médio, objetos de estudo nesta pesquisa, oferecidos pelo IF Baiano —
Campus Guanambi, s&o organizados de acordo com a seguinte matriz curricular:



0 O Curso Técnico em Agropecuéria: composto por disciplinas que formam o ensino
médio> e por uma parte especifica abrangendo as disciplinas: Agricultura, Zootecnia,
Mecanizacdo Agricola e Gestdo do Agronegoécio, Suinocultura, Bovinocultura,
Caprino-ovinocultura, Culturas anuais, Culturas perenes, Forragicultura, Irrigacéo e
Drenagem, Construcdes e Instalacbes Rurais.

0 O Curso Técnico em Agroindustria: 0 ensino médio segue a mesma estrutura do curso
anterior. Ja a parte especifica € composta pelas disciplinas: Agroindistria,
Processamento de carnes, leite, pescados, mel, Panificacdo, Desenho técnico,
Qualidade de &gua e tratamento de residuos.

Atualmente o sistema de ensino b IF Baiano — Campus Guanambi se orienta pela
seguinte missao:

“Promover a formagédo cidadd por melo do ensino, pesguisa e extensao,
priorizando a inclusdo social, a profissionalizacdo tecnoldgica e sustentavel,
mantendo uma politica de valorizacdo humana, na busca de solucfes viaveis para os
processos produtivos”.

2.2. Agua e Desenvolvimento Sustentavel

Aguas escuras dos rios
Que levam
Afertilidade ao sertdo
Aguas que banham aldeias
E matam a sede da populacao...

Aguas que movem moinhos
SA0 as mesmas aguas
Que encharcam o chao
E sempre voltam humildes
Pro fundo daterra...
(Planeta Agua — Guilherme Arantes)

A Agenda 21, um dos principais legados da Rio-92, recomenda, atraves de 21 metas a
serem acancadas em longo prazo, a substituicdo dos atuais padrdes vigentes de producdo e
consumo que tém afetado diretamente a sobrevivéncia de todas as espécies sobre a Terra.

Uma dessas metas, que, particularmente, vem despertando a preocupacdo de governos,
Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) e sociedade civil em geral, é aquela relacionada
ao aporte de &gua potével, pois sdo grandes os desafios oriundos de um cenario de demandas
crescentes e da preocupante degradacdo da quantidade e qualidade de agua disponivel. No
futuro havera agua para cumprir a misséo retratada na bela melodia? Talvez as proximas
geracBes ndo possam testemunhar as aguas levando fertilidade ao sertéo, matando a sede da
populacao, nem tampouco voltando humildes pro fundo da terra...

Anteriormente a Agenda 21, ja se testemunhavam esforcos no intuito de prover o uso
eficiente da agua. No dia 10 de novembro de 1980, a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU)

° A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 9.394/96, recomenda a organizacéo do Ensino
Médio em uma base comum (incluindo as areas de Linguagens, Cédigos; Ciéncias da Natureza, Matematica;
Ciéncias Humanas; Educacdo Fisica e Artes) e uma parte diversificada baseada nas caracteristicas locais e
regionais da sociedade, da culturae daclientela.
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ingtituiu a Década da Agua Potével (1980 — 1990), uma campanha em prol de uma utilizacio
mais responsavel do precioso liquido, com vistas a melhoria do abastecimento de &gua em
todo 0 mundo e, sobretudo, a contencéo da poluicéo e do desperdicio.

No mesmo ano que coincidiu com a elaboracéo da Agenda 21, a ONU elegeu o dia 22
de marco como dia mundia da &gua, que é comemorado em Vérias regifes do planeta, e
divulgou a “Declaracio Universal dos Direitos da Agua’, um conjunto de sugestdes, acoes e
informacBes que tém por objetivo despertar a consciéncia ecoldgica dos usuérios para a
questdo.

Em 2002, a Conferéncia das Nacbes Unidas referencia o ano de 2003 como o0 Ano
Internacional da Agua Doce com o proposito de estimular agdes e iniciativas com o objetivo
de aumentar a consciéncia sobre aimportancia da protecdo e gerenciamento da substancia.

Nessa perspectiva vale ressaltar os Foruns Mundiais da Agua, que sio organizados
pelo Conselho Mundial da Agua. A partir de 1997, data do primeiro forum, que aconteceu em
Marrocos, a cada periodo de trés anos um novo evento é realizado. Sucederamse o |l na
Holanda, o Il no Japdo, o IV no México e o V programado para 2009 na Turquia. Nesses
encontros, que contam com a participacdo de representantes governamentais, organizagoes
internacionais, ONGs, especialistas, empresarios e académicos, sdo discutidas acBes no
sentido de implementar 0 manejo integrado dos recursos hidricos e a busca de solugdes para
os problemas que afetam a distribuicdo de agua potével e 0 acesso ada.

Tamanha preocupacéo se deve ao fato de que nenhuma outra substancia presente no
universo pode ser comparada a dgua. Dentre as suas multiplas dimensdes e significados,
destacamse a sua importancia para 0s seres Vivos: primeiro, como “matéria prima’
constituinte de seus corpos — a espécie humana, por exemplo, possui, aproximadamente, 70%
de seu corpo formado por essa substancia; segundo, como elemento indispensavel aos
processos fisiologicos. a realizagdo da fotossintese, transporte e absor¢do de nutrientes,
circulagdo sanguinea, respiracdo, digestdo, excrecdo, regulacdo de temperatura, etc. Ademais
a substancia é imprescindivel para o desenvolvimento e manutencdo da vida. Onde ndo ha
agua ndo ha vida. N&o € a toa que a ciéncia procura vestigios de vida em outros planetas pela
ocorréncia de agua.

Nesse quesito parece que 0 nosso planeta é o Unico, pelo menos até agora, a ser
formado em sua maior parte por &gua. E tanta fartura, que as pessoas ndo se preocupam com o
CoNsUMo excessivo, tampouco com o fato de que a maior parte dessa imensiddo se encontra
Nos oceanos — a dgua salgada (Figura 2).

Do percentual de agua doce apenas uma infima parcela se encontra disponivel e a
maior parte é de dificil acesso LANNA, 2002, REBOUCAS, 2001, 2002, TUNDISI, 2005).
Isso nos leva a inferir que a disponibilidade de agua doce € um dos grandes problemas que o
mundo enfrenta atualmente, afetando a vida de milhares de pessoas.

Pode-se afiancar, ainda, que 0 nosso planeta enfrenta uma grave crise da égua,
essencialmente causada pela utilizacdo de métodos inadequados (coleta, distribuicdo,
utilizacdo) associados a comportamentos individuais e coletivos, orientados para a satisfacéo
de necessidades particulares do mais proximo e em curto prazo, Sem preocupacado com as
consequéncias para as futuras geracdes. Ainda mais que o crescimento da populacdo mundial
neste século e sua concentragdo em grandes zonas urbanas, acompanhados de um consumo
explosivo, tem tornado escassa a agua doce, limpa e potavel, em muitas partes do mundo.
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AGUA DISPONIVEL 2,5% AGUA DOCE

68,9% CALOTAS POLARES E
GELEIRAS

0,3% ACUA DOCE NOS 0,89% OUTROS
RIOS E LACOS RESERVATORIOS

Figura 2: Percentagens de dgua no planeta Terra.
Fonte: REBOUCAS et al., 2002.

Esse crescimento populacional trouxe como consequéncias a deterioracdo gradativa do
ambiente advinda de lancamento de esgotos sem tratamento nos rios, desmatamento, eroséo
do solo, incremento do uso de agrotoxicos na agricultura, dentre outros, que vém afetando
todo o meio ambiente, em particular, ndo somente a qualidade, bem como a quantidade de
agua disponivel.

Além disso, nas Ultimas décadas, a disponibilidade de &gua doce vem sendo
comprometida pelo incremento dos diferentes usos da substancia. E importante destacar que
0 setor agricola € o responsavel pelo maior consumo de &gua doce e ainda figura como um
dos campedes dos desperdicios. E 0 que dizer sobre o uso doméstico? Apesar do menor
consumo quando comparado com agricultura e indUstria, é la que estéo as pessoas que depois
iréo trabalhar nos dois outros setores. E, se elas ndo tém o habito de economizar &gua em suas
residéncias, certamente seguiréo esta tendéncia nos outros locais onde estiverem.

Outro ponto a se considerar € que a aparente abundancia hidrica que caracteriza o
Planeta ndo € garantia de sua oferta em quantidade e qualidade necessarias, gerando um
cenario de escassez, que pode ser interpretada de maneiras distintas: a escassez fisica, que se
configura pelo incremento do uso do recurso, onde ja existem demandas crescentes e a
escassez econdmica, em que, apesar da abundancia, ocorrem problemas derivados da
gualidade das aguas oferecidas, tais como doencas de veiculagdo hidrica, que sdo as
responsaveis por grande parte da mortalidade infantil (CAMARGO, 2003).

Rebougas (2004) reforca essa problemética ao sublinhar que nem toda a &gua doce
disponivel significa agua potavel — que representa menos de 1% da égua doce do planeta. A
condicdo de potabilidade estd relacionada com “ser de boa qualidade, estar livre de
contaminacdo e de qualquer substanciatéxica’ (WWF, 2006).

Embora a potabilidade da agua possa sofrer alteracbes em decorréncia de causas
naturais, na maioria das vezes sao as atividades artrépicas (ocasionadas pela espécie humana)
as principais responsaveis pela degradacdo da qualidade da &gua. As demandas crescem
juntamente com o aumento populacional e o crescimento econdmico.
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De acordo com a ANA (2007a), entre 1950 e 2001, a populacdo mundial duplicou,
passando de 2,3 bilhdes para 5,3 bilhfes de habitantes, com o0 consumo de &gua aumentando
de 1.000 kn? para 4.000 kn? anuais. A matemética é simples, enquanto a primeira grandeza
dobra, a segunda quadruplica. Até quando o planeta podera arcar com esta conta?

Este cen&io vem sendo objeto de preocupacdo dos paises-membros das NacOes
Unidas, que, através do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), tém
publicado anualmente relatdrios de desenvolvimento humano, que se coadunam ®m 0S
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio — conjunto de objetivos acordados
internacionalmente que visam reduzir a pobreza extrema, fomentar oportunidades de
educacdo e alargar aigualdade de géneros.

Com relacdo a oferta de agua potavel e saneamento basico, o documento publicado em
2006 apresenta a situacdo atual do mundo em relacdo a oferta desses servicos e as metas a
serem alcancadas neste terceiro milénio. Uma das metas do programa é reduzir pela metade,
até o ano de 2015, a quantidade de pessoas que ndo dispdem de &gua potavel e saneamento
basico. Atualmente, de acordo com o relatério, 2,6 bilhdes de pessoas no mundo n&o dispdem
de saneamento bésico adequado e cercade 1,1 bilhdes tém acesso inadequado & &gua®.

Ainda de acordo com o relatério, o panorama de desigualdade se acentua quando se
comparam as zonas rurais e urbanas. Para cada pessoa que ndo dispde de sistema de
abastecimento de &gua potéavel na &rea urbana existem seis pessoas na mesma Situacdo na
zona rural. Nas cidades as populacdes mais afetadas sdo as de baixa renda, residentes em
favelas e periferias (PNUD, 2006). O colapso iminente poderd se estender para outras areas
do planeta de forma a alimentar conflitos e guerras, tais como as existentes por causa do
petroleo.

Para desacelerar este processo, os autores que se dedicam a estudar o assunto
aconselham que é preciso aprender a gerenciar a atividade humana e essa passa pelo
aprendizado de se usar racionalmente a agua.

O uso racional envolve o que diversos autores defendem: uma das aternativas mais
baratas para solugdo da escassez local ou regional é o gerenciamento integrado (ANA, 20073,
REBOUCAS, 2001, 2004; TUNDISI, 2003). O gerenciamento integrado visa garantir a oferta
de agua, em quantidade e qualidade, para a geracdo atual, sem comprometer o aporte do
recurso para as futuras geracdes dentro da visao de desenvolvimento sustentavel. Para que o
gerenciamento da &gua se torne efetivo, € imperiosa a participacdo da sociedade civil e dos
usuarios em gera na tomada de decisdes sobre o uso do recurso, bem como no
desenvolvimento de atitudes que se coadunem com o uso mais eficiente da agua (TUNDISI,
2005).

Concordamos com Tundisi (2005), pois a responsabilidade pela manutencdo e oferta
desse recurso ndo deve se restringir ao poder publico, nem tampouco aos usudrios. Cabe a
todos os habitantes do planeta promover uma gestéo eficiente e integrada da agua, visando
coibir o seu mau uso, o desperdicio e, enfim, criar condi¢des para que as futuras geracdes que
habitarem o Planeta Terra continuem desfrutando de todos os beneficios que a substancia
oferece.

® O Reatério define “saneamento bésico adequado” como: instalagdes adequadas de eliminacdo de

excrementos, tais como a ligagdo a um sistema de esgotos ou a uma fossa séptica, uma latrina com autoclismo,
uma latrina simples com fossa ou uma latrina com fossa aperfeicoada e arejada; e “acesso adequado a agua’
como: acesso razoavel aqualquer um dos seguintes tipos de abastecimento de agua potavel: dgua canalizada,
fontes plblicas, pogos escavados cobertos, nascentes protegidas e aguas pluviais. Acesso razoavel é definido
como a disponibilidade de pelo menos 20 litros por pessoa, por dia, a partir de uma fonte localizada no espaco
de, no maximo, um quilémetro da casa do cidaddo (PNUD, 2006).
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N&o h& duvida que a oferta de agua potavel e 0 saneamento basico sdo requisitos
indispenséveis para a salide e o éxito na luta contra a pobreza e a mortalidade infantil. E
também um elemento capital para o cumprimento dos direitos humanos e da dignidade
pessoal de todos os seres humanos, sgfam eles homens, mulheres ou criancas (PNUD, 2006).

Pode-se afirmar que, para que se cumpram essas metas € necessaria a participacéo de
todos os setores da economia, da sociedade civil organizada e do poder publico na gestéo dos
recursos hidricos. No entanto gestéo ndo deve ser encarada apenas como um conjunto de
medidas burocréticas, em nivel ingtituciona, mas devera amea uma mudangca de
mentalidade, de comportamentos e atitudes.

E € nesse ponto que, oportunamente, questionaremos o papel da educacdo como
instituicdo responsavel pela formacéo do individuo. Antes € fundamental que se discuta a
situacdo dos recursos hidricos no Brasil e, em particular, na cidade de Guanambi/BA e no
Ingtituto Federal Baiano — Campus Guanambi. Estes assuntos ser&o objeto do préximo item.

Por enquanto, encerra-se este item destacando as recomendacOes da Agenda 21
brasileira (2004) com relacéo ao uso da &gua:

o] Difundir a consciéncia de que a agua € un bem finito, espacialmente mal

distribuido no nosso pais;
o Implementar aPolitica Nacional de Gestéo dos Recursos Hidricos,
0 Desencadear um programa de educacdo ambiental, mobilizando grandes
produtores, empresas publicas, governos locais e as comunidades, rurais e urbanas,
as criancas, 0s jovens e adultos com vistas ao combate do desperdicio de agua,
através de uma parceria com escolas;
o Promover a modernizacdo da infraestrutura hidrica de uso comum e de
irrigacdo associada ao agronegoécio no marco do desenvolvimento sustentével.
o Estimular e facilitar a adogéo de préticas agricolas e de tecnologias de irrigacéo
de baixo impacto sobre o solo e as &guas.
o Desenvolver e difundir tecnologias de reutilizagdo da agua para uso industrial.
0 Impedir, nos centros urbanos, a ocupagao ilegal das margens de rios e lagoas, 0
que implica, além do cumprimento da legislacdo, o desenvolvimento e a execucdo de
politicas habitacionais para populacdo de baixa renda.

o] Combater a poluicdo do solo e da agua e monitorar os seus efeitos sobre o meio

ambiente nas suas mais diversas modalidades, especialmente residuos perigosos, de

alta toxidade e nocivos aos recursos naturais e a vida humana.

2.2.1. Brasil, Guanambi, Ceraima e |F Baiano — Campus Guanambi: a histéria se
repete

O Brasil possui uma situacdo peculiar no que diz respeito a oferta de agua doce. Se
existe um lugar privilegiado no quesito disponibilidade de agua, este local € agui. O pais
concentra 12% do total de &gua doce do planeta. Mas, apesar dessa situacdo confortavel, a
distribuicdo de &gua na nacdo se apresenta irregular. O WWF (2006) destaca que, enquanto
73% do recurso disponivel no pais se encontram na bacia Amazonica, habitada por menos de
5% da populacdo; os 27% da &gua doce restantes estdo disponiveis para 95% da populacéo
gue habita as demais regides da nagéo.

Para uma maior compreensdo deste cenario, segundo a ANA (2007:27b), a média da
disponibilidade de 4gua no pais é de 33.000 ni/hab/ano. Porém, em alguns locais da regido
Nordeste, esse valor pode ser inferior a 500 nt/hab/ano.

No entanto Reboucas (2004: 59) interpreta a questdo de outra maneira.
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O problema de abastecimento de agua no Brasil ndo é afalta de agua, mas o quadro
de pobreza endémica que atinge a maior parte da sua populagdo, a qual ndo pode
pagar pelo servico de captacdo, transporte, tratamento e distribuicdo da agua limpa
parabeber.

Em parte podemos corroborar 0 pensamento do autor. Mas o0 assunto é muito mais
complexo do que simplesmente a falta de recursos da popul agdo. Ent&o, caso todos pudessem
pagar pela agua que consomem o problema estaria resolvido? Faltam realmente politicas
publicas e acfes efetivas, do governo e da populacdo em geral, objetivando reduzir o consumo
onde é necessério e também aumentar onde € imprescindivel.

Tucci et al. (2003) concordam com Rebougas (2004), ao afirmarem que as condigoes
atuais de disponibilidade versus demanda mostram que, em média, e na maior parte do
territério brasileiro, ndo existe déficit de recursos hidricos. Tundis (2005) ja ndo pensa
exatamente assim, pois afirma que a escassez € um dos principais problemas associados aos
recursos hidricos em alguns locais do Brasil, principalmente naregido Nordeste.

Nessa perspectiva, em 2007 a Agéncia Nacional de Aguas (ANA) publicou o Caderno
de Recursos Hidricos com énfase nas disponibilidades e demandas dos recursos hidricos no
Brasil. Com relagdo a bacia do S8 Francisco, principal manancial que abastece a regiéo
Nordeste, o documento enfatiza a baixa disponibilidade de aguns rios (menos de 500
nt/hab/ano). Dentre esses, destaca-se a bacia do rio Carnaiba de Dentro (ANA, 2007a), que
abastece 0 municipio de Guanambi e regido. O rio, homdnimo da bacia, nasce na Serra do
Espinhaco e desdgua no rio Carnaiba de Fora, que, por sua vez desagua no rio das Ras,
afluente da margem direita do rio S&o Francisco (SABIONI, 2005).

A ANA (2007) define trés situages conforme a disponibilidade dos recursos hidricos
em uma regido: escassez, quando o valor é inferior a 500 n¥/hab/ano, valores maiores que
esse e inferiores a 1.700 nt/hab/ano caracterizam situacgo de estresse hidrico, e valores acima
de 1.700 n/hab/ano sdo considerados confortaveis em termos de disponibilidade hidrica. Na
bacia do rio Carnaiba de Dentro, a situagdo € considerada critica uma vez que, de acordo com
as NagBes Unidas, somente uma disponibilidade entre 1.000 e 2.000 nt/hab/ano é considerada
entre regular e suficiente para usufruto de uma qualidade de vida e desenvolvimento
sustentado.

Nas regides onde a disponibilidade hidrica € limitada, a existéncia de agudes para o
armazenamento de &gua e regularizacdo das vazdes dos rios intermitentes € fundamenta e
estratégica para 0 abastecimento humano, dessedentacdo de animais, irrigagdo e demais usos.

A cidade de Guanambi, estado da Bahia, € um exemplo dentre tantos outros que
utilizam o sistema de barragem como reserva de agua. O agude publico de Ceraima (Figura
3), que pertence a bacia do rio Carnaiba de Dentro, teve sua construcdo iniciada em 1949, sob
a responsabilidade do Departamento Nacional de Obras Contra as Secas (DNOCYS), e s6 foi
concluido em 1966. Em 1977 o acude foi transferido para a Companhia de Desenvolvimento
do Vale do S&o Francisco (CODEVASF). Segundo esta, o reservatorio possui capacidade para
58.000.000 m® de dgua.

Ao longo dos Ultimos anos, temse observado uma diminuicdo gradativa do volume
acumulado na barragem (Figura 4) em virtude dos baixos indices pluviométricos registrados
no periodo (Figura 5). Consequentemente, a quantidade de agua armazenada no reservatorio
tornouse insuficiente para a demanda do municipio de Guanambi e regido — o reservatorio
fornece agua para as cidades de Guanambi, Candiba, Pindai, Vila dos Pildes e o perimetro
irrigado de Ceraima, totalizando um quantitativo de 140 mil pessoas, aproximadamente.
Como medida preventiva, a EMBASA vem determinando, ao longo dos anos, o racionamento
de &gua.
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Figura 3: Barragem de Ceraima/Guanambi/BA. O relevo do entorno (Morro Grande) €
caracterizado pela presenca do Pediplano Sertangjo ao norte da Serra Gera e das
superficies dos Gerais e, em relacdo a cobertura vegetal, a area esta inclusa na linha de
transicdo da caatinga para o cerrado, marcada de vegetacdo rasteira, com
predominancia de capoeira.

Fonte: ARANTES, 2008

35.000 1
30.000 { __
250004t 1 m L O [
20.000 1 -] - - -
15.000 1
10.000 - }:
5.000 A |

Volume (x1000 m3)

Jan Fev Mar Abr Maio Jun Jul Ago Set Out Nov Dez

Meses

B2006 DO2007 ®2008

Figura 4: Volume histérico de agua acumulado no reservatério de Ceraima/Guanambi/BA.
Fonte: CODEVASF/2% SR, 2008.
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Figura 5: Precipitacdo historica no distrito de Ceraima/Guanambi/BA.
Fonte: CODEV A SF/2* SR, 2008.

Com o racionamento, as atividades econdmicas da regido, concentradas
principamente na producdo de frutas e criacdo de animais de pequeno porte, ficaram
comprometidas. A principal regido produtora, o perimetro irrigado de Ceraima, situado a 5
quildmetros do IF Baiano — Campus Guanambi, abrange 430 hectares, sendo estes divididos
em 112 lotes de pequenos irrigantes. Dispde também de uma estacdo de piscicultura mantida
pela CODEVASF (CODEVASF, 2008a). A partir de setembro de 2008, o fornecimento de
&gua para o perimetro foi totalmente interrompido, forcando os pequenos produtores a
interromper a producao.

Quanto ao |IF Baiano — Campus Guanambi, conforme descreve Sabioni (2005), até o
ano de 2001 era totalmente dependente da &gua da represa de Ceraima para manutencdo das
atividades internas e dos projetos pedagdgicos e a dessedentacdo de animais, entrando em
crise a cada racionamento. Para diminuir o problema, a instituicdo investiu na construcdo de
trés pogos artesianos cuja &gua jafoi utilizada inclusive para o consumo humano.

Atuamente, com a expansdo da rede de distribuicdo de &gua, a escolatem priorizado o
abastecimento humano através do uso da agua tratada oriunda da barragem. A agua dos pogos
€ empregada nas demais atividades, apesar de ainda ser utilizada para o consumo humano
guando ha o impedimento de se usar a &gua tratada.

Pelo exposto, € inegavel que a &gua se tornou um fator de sobrevivéncia para as
populacdes, influenciando o desenvolvimento de todos os setores da economia. Sendo assim,
€ importante que se discutam conceitos diretamente ligados a0 assunto, como
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade.

2.2.2. Desenvolvimento sustentavel esustentabilidade: conceitos contr over sos

Atuamente, escutamse com frequencia o0s termos Sustentabilidade e
Desenvolvimento Sustentavel (DS), em torno dos quais “gravitam mdltiplas e diversas forcas
sociais, interesses e leituras que disputam entre si 0 reconhecimento e a legitimacdo como a
interpretacdo verdadeira’ (LIMA, 2003).
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Uma primeira interpretacéo, principalmente para os menos familiarizados com os
termos é consideré-los sindnimos. Na literatura encontramse diferentes concepgdes. Leff
(2001:20) diz que o termo sustentabilidade unifica dois significados, a internalizacéo das
condi¢cbes ecoldgicas de suporte do processo econémico e a aducdo da durabilidade do
proprio processo econdmico. Herculano (1992) remove o econdmico e enfatiza que a
sustentabilidade € um termo do vocabulério ecolégico que diz respeito a tendéncia dos
ecossistemas a estabilidade, ao equilibrio dindmico, a funcionarem na base da
interdependéncia e da complementaridade.

Antes de aprofundarmos a questdo, € interessante definir desenvolvimento, que
também é associado aos conceitos de sustentabilidade e crescimento econdémico, embora neste
caso iguamente ndo se verifiqgue unanimidade, nem entre os estudiosos do tema, nem
tampouco nagueles que se utilizam do termo conforme sua conveniéncia.

Para Jacobi (2005), a palavra desenvolvimento € frequentemente confundida com
crescimento econdmico — termo que abrange acimulo de riguezas, aumento de producéo e
consumo, gerando assim uma série de impactos negativos sobre 0 meio ambiente.

Sen (2004), citado por Jacobi (2005), enxerga 0 desenvolvimento como um processo
de ampliacéo da capacidade de os individuos terem opgdes, fazerem escolhas, ou sgja,

A base material do processo de desenvolvimento é fundamental, mas deve ser
considerada como um meio e nd como um fim em si. Além da capacidade
produtiva, ao postular a melhoria da qualidade de vida em comum, a confianca das
pessoas nos outros e no futuro da sociedade, destaca as possibilidades das pessoas
levarem adiante iniciativas e inovagdes que lhes permitam concretizar seu potencial
criativo e contribuir efetivamente paraavida coletiva.

Dessa forma... O desenvolvimento deve ser visto como as possibilidades que a
cooperacao e a solidariedade entre os membros da sociedade trazem ao transformar
0 crescimento econdmico de destruidor das relagbes sociais em processo de
formagao de capital social ou em “desenvolvimento como liberdade” (SEN, 2004,
apud JACOBI, 2005).

Diaz (2002) retne as definicbes de Herculano e Jacobi a0 questionar a nocéo de
econdbmico e antiecondmico. Para 0 autor, € necessario ampliar 0 conceito de
desenvolvimento no sentido de abranger os sistemas ecol 6gicos e humanos. A este conceito
(desenvolvimento) é acrescentado entdo sustentavel, que agregaria as dimensdes econémicas e
sociais — do desenvolvimento aliadas a ecol 6gica — da sustentabilidade.

Num sentido abrangente, a no¢do de desenvolvimento sustentével remete a necessaria
redefinicdo das relagbes entre sociedade humana e natureza, portanto a uma mudanca
substancial do proprio processo civilizatorio (HERCULANO, 1992). Acreditamos na
interpretacdo da autora, pois somente uma mudanga profunda nos paradigmas de
desenvolvimento da sociedade sera capaz de reverter o cenario destrutivo que se apoderou do
planeta.

A preocupacdo com a qualidade de vida associada ao crescimento econémico tem
inicio na década de 70 do século XX, quando assumem visibilidade publicacdes que
pretendem mostrar os impactos do modo de producéo capitalista e sua relacdo com a
problemética ambiental, 0 que culmina em duas correntes interpretativas. uma que propde a
articulagdo do crescimento econdmico com a preservacdo ambiental, e outra que se limita a
criticar o modo de vida contemporéaneo (acredita que a preservacdo ambiental sb se dara com
a anulacdo do crescimento econdmico), denominadas respectivamente economicista e
ambientalista (JACOBI, 2005).

Para Leff (2001), o ecodesenvolvimento — precursor do desenvolvimento sustentével,
nasce como mediador dessa polémica. O termo, criado por Sachs, demandava a necessidade
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de fundar novos modos de producéo e estilos de vida nas condicdes e potencialidades
ecologicas de cada regido. Tinha como pressuposto a existéncia de cinco dimensdes. a
sustentabilidade social, a sustentabilidade econémica, a sustentabilidade ecoldgica, a
sustentabilidade espacial e a sustentabilidade cultural (JACOBI, 2005):

Sustentabilidade social: o desenvolvimento deve conduzir a um padrdo
estavel de crescimento, no qual se possa obter uma distribuicdo mais
equitativa de renda e dos ativos, assegurando uma melhoria dos direitos da
populagdo e uma reducdo das atuais diferencas entre os niveis de vida
daquel es que tém e daquel es que n&o tém.

Sustentabilidade econdmica: é possivel gragas ao fluxo constante de
investimentos publicos e privados, além da alocagdo e do manejo eficientes
dos recursos naturais. A eficiéncia econdmica deve ser avaliada mais em
termos macro-sociais do que apenas por meio de critérios de lucratividade.

Sustentabilidade ecolégica: implica no uso mais eficiente do potencial dos
recursos existentes nos diversos ecossistemas e com um nivel minimo de
deterioracéo deste potencial; reducdo do consumo, reducéo da poluicdo e
adocdo de politicas de conservagdo de energia e de recursos, reciclagem,
substituicdo por recursos renovaveis e/ou abundantes e inofensivos, o
desenvolvimento de tecnologias capazes de gerar um nivel minimo de
dejetos e de alcangar um maximo de eficiéncia em termos dos recursos
utilizados.

Sustentabilidade espacial (geogréfica): melhor distribuicdo espacial dos
assentamentos humanos e das atividades econdmicas.

Sustentabilidade cultural: o desenvolvimento deve estar ancorado numa
pluralidade de solugdes locais, adaptadas a cada ecossistema, a cada cultura
e, inclusive, solugdes sistémicas de &mbito local (BRASIL, 2000).

A expressdo Desenvolvimento Sustentavel (DS), que podemos dizer ser um
complemento da sustentabilidade, ainda que n&o haja clareza sobre que conceito surgiu
primeiro, foi cunhada pela primeira vez no Relatorio Brundtland. O documento, intitulado
Nosso Futuro Comum, foi produzido pela Comissdo Mundia sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMUMAD), criada em 1983 e vinculada aos governos e a ONU. De
acordo com o documento, o DS “é aguele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as geracdes futuras atenderem suas proprias necessidades”
(Brasil, 2000). Assim, foi tracado o perfil do DS: crescer utilizando 0s recursos naturais sem,
no entanto, causar 0 seu esgotamento, de modo ainda a garantir que as geragoes futuras
possam deles desfrutar, 0 que de certa forma contraria o posicionamento de Jacobi (2005)
uma vez que o0 autor ndo acredita que o crescimento econémico, no modelo atual, possa
contribuir para o desenvolvimento sustentével do Planeta.

Considera-se que a expressao DS foi consolidada durante a Rio-92. Nesse evento
foram estabelecidas, pela primeira vez, as bases para que o DS fosse alcancado em escala
global, fixando direitos e obrigacfes individuais e coletivas, no ambito do meio ambiente e do
desenvolvimento (LEFF, 2001).

Apesar de a expressao ter surgido como alternativa para superacéo da crise ambiental,
complexa, por estar relacionada as questbes econdémicas, sociais e culturais, o autor interpreta
a concepcdo DS como um crescimento sem a justificativa da capacidade do sistema
econdmico de internalizar as condi¢des ecoldgicas e sociais (de sustentabilidade, equidade,
justica e democracia).
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Lima (2003:107-109) alerta para a multiplicidade de interpretacdes relacionadas ao
DS, que vao desde um sentido avancado de desenvolvimento aliado a justica sbcioambiental e
renovacdo €ética, até uma perspectiva conservadora do crescimento econdémico, aqual se
acrescentou uma variavel ecologica.

Dessa forma o autor aponta duas matrizes interpretativas para a concepcéo de DS. A
primeira corresponde ao “discurso oficia”. Entende-se por oficial a versdo veiculada nos
debates e conferéncias internacionais. Segundo esta, € possivel conciliar o desenvolvimento
econdmico com a preservacdo ambiental e acreditando que o modo de produgdo capitalista
sgja capaz de se adaptar as novas demandas ambientalistas, controlando a emissdo de
poluentes, o crescimento populacional, e incentivando o uso de tecrologias de producéo e
consumo ecol ogicamente corretos.

A outra vertente interpretativa, a do “contradiscurso”, de acordo com Lima (2003),
tenta integrar o conjunto de dimensdes da vida individual e social, colocando em primeiro
plano a participacdo politica, a justica e equidade sociais, afirmando que ndo ha
sustentabilidade possivel sem aincorporagdo das desigual dades sociais e politicas e de valores
€ticos de respeito avida e as diferencas culturais.

Na nossa concepcao, qualquer uma destas, no mundo capitalista em que vivemos,
parece dificil de se concretizar. No entanto, € notério que, nas condi¢cdes atuais em que 0
Planeta se encontra, uma aternativa tem que ser encontrada. A segunda visdo & a mais justa,
pois a sustentabilidade presume que a espécie humana, sgja rica ou pobre, tera que assumir o
seu papel perante a manutencdo da vida na Terra.

Passados poucos anos da criacdo da expressdo DS, atualmente noticia-se a sua
substituicdo por Sociedades Sustentaveis (SS), numa tentativa de mudar o foco
sustentabilidade, do desenvolvimento para a sociedade, atribuindo responsabilidades aos
sujeitos para com o processo de preservacao ambiental e garantia de qualidade de vida.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global produzido durante a Rio-92 define as SS como sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservam entre s relacdo de interdependéncia e
diversidade.

Nesse aspecto, e aludindo a situacdo da agua no planeta, gostariamos de enfatizar que,
em tempos de ameaca de uma crise de agua, todos tém que reunir esforcos para evitar uma
catastrofe. Assim, o objetivo do proximo item € discutir o que vem a ser consumo sustentavel
de &gua e as agdes que possibilitem a concretizacdo desse consumo.

2.2.3. Consumo sustentavel

Uma das recomendagtes da Agenda 21, a Educacdo Ambiental, se apresenta crucial
para uma mudanca de atitudes em relacdo a &gua. Do mesmo modo o DS poderia ser aplicado
j& que pressupde o envolvimento da sociedade na formulacdo e desenvolvimento de politicas
para preservagao ambiental.

Para Tundis (2005), a agua ocupa papel centrd no DS, dando condi¢des para a
renovacdo dos ciclos e para a sustentabilidade da vida no planeta. Rebougas (2004) afirma que
0 conceito de sustentabilidade pode ser estendido ainda para o uso raciona dos recursos
naturais, em geral, e da &gua, em especial.

Neste contexto, serd utilizada nesta pesquisa a expressiio Uso Sustentavel da Agua
(USA) como sindnimo de Consumo Eficiente O manua Consumo Sustentével da Agua,
documento do Ministério do Meio Ambiente, define a expressdo Consumo Sustentével da
Agua como: 0 uso que ndo coloque em perigo a sobrevivéncia das presentes e futuras
geracOes[...] que vem ao encontro do conceito de DS proposto pelo Relatério Brundtland.
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Dessa forma, o USA significa consumir a agua de modo mais eficaz, como, por
exemplo, reduzindo o uso de &gua potével na producdo agricola e industrial, reduzindo o
consumo domeéstico de &gua potavel, ndo contaminando os cursos de égua (BRASIL, 2002).

O documento lembra ainda ser imprescindivel sensibilizar produtores e consumidores
a pensarem em suas responsabilidades frente aos desafios do consumo sustentével. Dentre as
medidas que poderiam ser efetivas neste sentido enumeram-se:

Evitar o desperdicio, promover a recirculacédo de dgua no processo de producéo,
estimular os consumidores a refletir sobre a compra de determinado produto,
levando em consideragd@o a necessidade, 0 modo de producédo e as aternativas de
mercado que respeitam o meio ambiente (BRASL, 2002:35).

Diversas publicagBes sdo unanimes quando citam o combate ao desperdicio como
medida indispensavel ao USA. Nesse ponto as seguintes medidas poderiam contribuir para a
efetivacdo deste combate (WWF, 2006):

o Escovar os dentes com atorneira fechada, abrindo somente quando necessario;
Durante o0 banho, ao ensaboar-se, deixar a torneira fechada;
Usar um balde no lugar da mangueira para lavar o carro;
Consertar pequenos vazamentos,
Regular vdvulas de descarga;
Reutilizar &gua de lavagem de roupas para limpeza que ndo requeira agua de
boa qualidade, como quintal;

0 N&o usar a mangueira como vassoura na lavagem de calgadas.

Assim, com atitudes simples, o cidadd comum pode participar ativamente do
processo de economia de agua, sendo a EA uma ferramenta importante para o
desenvolvimento de tais atitudes bem como um consideravel fator de conscientizacgo sobre o
uso eficiente da &gua.

Diante desse fato, é de extrema importancia discutir, no item a seguir, o papel da EA
para a sustentabilidade.

OO0 o0oo0o

2.3. Educacéo Ambiental: Educa-se para a Sustentabilidade?

A expressdo Educacdo Ambiental tornouse tdo comum e abrangente, que varios
especialistas tém procurado diferencia-la de acordo com os distintos enfoques de cada pratica
educativa. Ja se falou em EA formal, ndo-forma e informal, educacéo para o, no e sobre o
meio ambiente. Alguns discutiram EA conservacionista, critica/transformadora, para a gestéo
ambiental, ecoeducacéo, educacdo sustentavel, sem contar as 15 correntes apontadas em um
estudo recente realizado por Sauvé (2005).

Como se posicionar nesta “Torre de Babd”? (CARVALHO, 2004). A autora
aconselha o didogo entre as multiplas correntes para compreender a intencéo central e as
diferencas de cada uma sem, no entanto, amejar a unificagdo de todas ou reducdo das
multiplas orientagdes numa tnica EA. O que se observa € a fusdo de algumas que aglutinam
objetivos semelhantes, pelo menos sob a ética de certos autores. Por exemplo, a EA para a
gestdo ambiental, que, na concepcdo de Quintas (2004), carrega ideais criticos e
transformadores, para Sauvé (2005) caracteriza uma corrente fundamentada na conservacao,
numa concepcao de natureza COMO recurso.

N&o pretendemos discutir qual entendimento é mais adequado. Nas palavras de Sauvé
(2005), “as diferentes concepcbes sobre EA podem co-existir’, pois influenciam os
educadores para a definicdo de sua prética, enfim, “essa diversidade deve ser apreciada e
considerada como fonte para a reflexdo critica, a discusséo, a contestagéo e a evolucdo da
préxis daEA”.
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Dessa maneira, por crer no poder da EA como aliada para se conseguir enfrentar a
crise socioambiental, discutiremos algumas das caracteristicas que S0 inerentes ao pensar e
fazer da EA (o conservador, o critico/transformador e o sustentavel da educacéo).

Guimarédes (2004) e Lima (2005) destacam que a EA conservadora se baseia na viséo
de mundo conservacionista e naturalista, reduzida, fragmentada e individualista, que entende
0 meio ambiente como recurso — surgindo destarte a preocupacdo com a sua administragéo, ou
Sga, a gestdo ambiental. Porém esta se traduz numa énfase nos problemas relacionados ao
consumo em detrimento daguel es ligados a producéo.

Guimardes (2004), distingue ainda, como caracteristica desta educacdo, a crenca de
gue, depositando contelidos na cabeca do aluno, este acabaria aprendendo a preservar e
conservar 0s recursos ambientais a sua disposicdo. Paulo Freire critica, em toda a sua obra,
essa deposicdo vertical de conhecimentos — por ele denominada educacdo bancéria, em que o
professor € o0 sujeito eo aluno o objeto da aprendizagem. Neste tipo de educagéo, o aluno
funciona como um depésito de informagdes, tornando-se apenas um ser adaptavel a sociedade
incapaz de desenvolver uma consciéncia critica necesséria a transformagéo de seu mundo.

Em contrapartida, a EA critica ndo nega o vaor da educagéo para uma mudanca de
atitudes e valores, mas combate a visdo simplista de que, somando os comportamentos
individuais, se chegara ao coletivo — a transformacéo da sociedade.

Na perspectiva de uma educagdo ambiental critica, a formacgéo reca sobre as
relagfes individuo-sociedade e, neste sentido, individuo e coletividade s6 fazem
sentido se pensados em termos de relagdo, ou segja, as pessoas se constituem em
relacdo com o mundo em que vivem com 0s outros e pelo qual sdo responsaveis
juntamente com os outros. Esta tomada de posi¢ao de responsabilidade pelo mundo
supbe a responsabilidade consigo préprio, com o0s outros e com o ambiente
(CARVALHO, 2004:20).

Sendo 0 homem um ser de relagOes Freire (1980:18) ressalta:

a primeira caracteristica dessa relagdo é a de refletir sobre a mesma. O homem
tende a captar uma realidade fazendo-a objeto de seus conhecimentos. Quando ele
compreende a sua realidade pode levantar hip6teses sobre o desafio dessa realidade
e procurar solucdes. Assim pode transforma-la.

Para Freire (1980), o comprometimento com a transformacdo social é a premissa da
educacdo oposta a bancaria, a educacdo libertadora. Libertacdo que nédo é so individual, mas
principal mente coletiva, social e politica.

Nesta concepcéo (libertadora), educador e educando relacionamse de forma
horizontal, ndo existindo transmissdo, mas troca de conhecimentos, possibilitando assim uma
conscientizagdo acerca da realidade. Uma vez conscientizado, € possivel que o individuo atue
como sujeito transformador de seu mundo.

Freire (1980), acreditando nessa premissa, escreveu:

A educagdo conscientizadora, na medida em que além de conhecer a realidade,
busca transforma-la, ou seja, tanto o educador quanto o educando aprofundam seus
conhecimentos em torno do mesmo objeto cognoscivel para poder intervir sobre
ele. Assim, 0 homem s6 chegara a consciéncia do seu contexto e do seu tempo na
relacdo dialética com a realidade, pois s6 desta maneira tera criticidade para
aprofundar seus conhecimentos e tomar atitudes frente a situagdes objetivas.

No entanto, o autor combate o que ele denominou “concepcao ingénua” dagueles que

acreditam gque a educacdo possa ser uma alavanca da sociedade. O oposto — que a educacdo
sgja reprodutora da sociedade, igualmente é combatido pelo autor.
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Embora a escola sgja um sistema reprodutor da sociedade, esse processo pode
apresentar aberturas conforme afianca Lima (2005); na escola € possivel exercer préticas
criticas e trabalhar a resisténcia a reproducdo e dominacdo ideoldgicas, podendo-se, assim,
abrir caminhos para a construcdo de uma sustentabilidade emancipatéria baseada na defesa da
vida, daliberdade e dajustica social.

De acordo com Loureiro (2004), a EA é uma prética educativa e socia que tem por
finalidade a construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que permitam uma
atuacdo responsavel dos atores sociais no meio ambiente. O autor considera ainda a EA como
uma ferramenta estratégica na formagdo ampla da consciéncia critica das relagbes sociais e de
producdo que situam a insercdo humana na natureza.

Para Freire (1979), essa consciéncia critica advém da superacdo da consciéncia
ingénua através da educacdo. A esse respeito o autor escreveu:

Os homens s#0 capazes de agir conscientemente sobre a realidade objetivada. E
precisamente isto, a “praxis humana’, a unidade indissolUvel entre minha agcdo e
minha reflex@o sobre o mundo [...] Num primeiro momento a realidade ndo se da
aos homens como objeto cognoscivel por sua consciéncia critica. Noutros termos,
na aproximagdo espontdnea que o homem faz do mundo, a posi¢do normal

fundamental ndo € uma posi¢ao critica, mas uma posi¢do ingénua [...] Esta tomada
de consciéncia ndo € ainda a conscientizagdo, porque esta consiste no
desenvolvimento critico datomada de consciéncia. A conscientizacdo implica, pois,
que ultrapassemos a esfera espontanea de apreenséo da realidade, para chegarmos a
uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posi¢ao epistemoldgical...] A conscientizagdo &, neste sentido,
um teste de realidade. Quanto mais conscientizacdo, mais se “desvela’ a realidade,
mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos
paraanalisalo (FREIRE, 1979:23).

O desenvolvimento dessa consciéncia, de acordo com o autor, se faz
preponderantemente através da educacao.

Nesse sentido, apesar da dubiedade de significados do termo sustentabilidade, e sem
pretender nos enveredar por todas as correntes de EA, podemos inferir que uma educacao
critica e conscientizadora das relagdes sociais, e entre 0s humanos e os demais seres vivos
gue propde novo enfoque para o tratamento pedagogico de um determinado tema conduzira a
uma dimenséo da EA que ultrapassara as propostas atuais e ajudara a assentar as bases de uma
nova dimensdo da prépria educagdo, que poderemos denominar educacdo sustentavel (DIAZ,
2002).

Nessa perspectiva, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, documento formulado por ocasi& da Rio-92, entende a educacéo
para a sustentabilidade como:

Um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas
de vida. Tal educacdo afirma valores e agbes que contribuem para a transformagéo
humana e social e para a preservacdo ecoldgica. Ela estimula a formagdo de
sociedades socialmente justas e ecol ogicamente equilibradas, que conservam entre
si relagdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade
individual e coletivaem nivel local, nacional e planetario FORUM GLOBAL DAS
ONGS 1995).

Assim, com o intuito de colaborar com ainstituicéo e fortalecimento desta educacédo, a
Assembléia Geral das Nagbes Unidas langou, em 2002, a década da educacdo para o
desenvolvimento sustentdvel, que deverd ocorrer no periodo de 2005-2014, tendo a
Organizacéo das Nacdes Unidas para a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como a agéncia lider
para promocao e implementacdo da educacdo para o desenvolvimento sustentavel.
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Para concluir, uma educacéo € sustentavel na medida em que prioriza o envolvimento
individual e coletivo por uma convivéncia mais harmonica com o meio ambiente e todas as
formas de vida que nele habitam.

No entanto, ndo é uma tarefa fécil praticar uma EA que se configure critica,
transformadora e sustentével. Antes é necessario que cada escola conheca as principais
tendéncias em EA e plange como iniciar 0 processo em seu ambiente voltado para a
compreensdo das realidades de seu entorno, ou sgja, que a escola faga a “sua’” EA. Como
lembra Guimarades (2007), a EA ainda € um campo do conhecimento em construcdo que
devera se desenvolver na pratica cotidiana dagueles que realizam o processo educativo.

2.3.1. Educacdo ambiental: um pouco de histéria

Os primeiros registros da utilizacdo da expressdo “educacdo ambiental” datam de
1948, num encontro da Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza (UICN), em
Paris (JACOBI, 2005).

Embora ndo haja unanimidade sobre 0 momento exato do nascimento da EA, Carvaho
(2006) considera que ela adquiriu forgas no auge do movimento ecol 4gico da preocupacdo da
sociedade com o futuro da vida e com a qualidade da existéncia das presentes e futuras
geracOes, que teve seu dpice a partir da década de 60 do seculo XX, muito embora o cenério
marcado por pensamentos de conservacao da natureza e contra a sua devastagcéo pelo homem
tenha caracterizado as agdes de EA até o momento, tendo como prioridade a sensibilizacéo,
buscando mostrar a importancia de se defender a natureza (SAITO, 2002).

Assim, nessa fase, 0s aspectos biol 6gicos dominaram os programas de EA, com pouca
ou nenhuma abertura para a contribui¢cdo das demais ciéncias.

A partir dai, as preocupacbes em torno da crise ambiental se fizeram repercutir
mundialmente com a intensificacdo do debate acerca dessa problemética e sua relagdo com o
desenvolvimento socia e econdmico das nagbes. A obra de Rachel Carson, publicada em
1969, “Primavera Silenciosa’, trouxe importantes contribuicdes a reflexao da temética uma
vez que alertava sobre os efeitos danosos de inUmeras acBes humanas sobre o ambiente,
como, por exemplo, 0 uso de pesticidas, inseticidas e toda a classe de agroquimicos, o que
acarretaria sérios riscos ndo somente a salde do trabalhador como também a populagéo
consumidora desses produtos, além de um processo de degradacdo constante e progressivo da
natureza.

Em 1968, nasce o Conselho para a Educagdo Ambiental, no Reino Unido. Nesse
mesmo ano surge o Clube de Roma, que, em 1972, produz o relatorio “Os Limites do
Crescimento Econémico”, que sugeriu agdes para se obter no mundo um equilibrio global
com aredugdo do consumo, tendo em vista determinadas prioridades sociais.

No mesmo ano, 1972, acontece em Estocolmo — Suécia, a Conferéncia Mundial sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento. Os principais resultados formais do encontro
congtituiram a Declaragdo sobre o Ambiente Humano ou Declaracdo de Estocolmo, que
expressava a convicgdo de que tanto as geracOes presentes como as futuras tenham
reconhecidas como direito fundamental, a vida num ambiente sadio e ndo degradado. Desde
entdo, a EA passa a ser considerada como campo da acéo pedagdgica, adquirindo relevanciae
vigéncia internacionais (BRASIL, 2001a).

Ainda como resultado da Conferéncia de Estocolmo, nesse mesmo ano a ONU criou 0
Programa das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente - PNUMA, sediado em Nairobi, Quénia,
gue, segundo Diaz (2002), teve como principais tarefas a informagdo, a educacéo e a
capacitacao orientadas de individuos com responsabilidade de gestdo sobre o meio.

Em 1975 foi criado o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), cuja
primeira atuagdo foi a organizagdo de um semin&rio internacional em Belgrado, na antiga
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lugoslavia. No momento foi produzida a Carta de Belgrado, documento que, entre outras
recomendagdes, preconizava como papel daEA:

Garantir que a populagdo mundial tenha consciéncia do meio ambiente e se interesse
por ele e por seus problemas conexos e que conte com os conhecimentos, atitudes,
motivag8o e desejos necessdrios para trabalhar individual e coletivamente na busca

de solugBes dos problemas atuais e para prevenir os que possam aparecer (BRASIL,
2001a).

Em 1977, foi realizada a Conferéncia Intergovernamental de Educacéo Ambiental em
Thilisi (ex-URSS), organizada pela UNESCO, onde se discutiram os principais problemas
ambientais da sociedade contemporanea e se definiram os objetivos, as caracteristicas
da EA, as atividades em nivel nacional e internacional com vistas ao
desenvolvimento desse tipo de educacéo.

Pode-se afirmar que, a partir desse momento, a EA va se transformando em uma
proposta educativa que € concebida como: uma pratica de conscientizacdo capaz de chamar a
atencdo para a finitude e a ma distribuicdo no acesso aos recursos naturais e envolver os
cidadaos em acdes sociais ambiental mente apropriadas (CARVALHO, 2006: 52).

Em 1987, sob iniciativa da UNESCO, realizou-se em Moscou, Russia, a |l Conferéncia
Mundia de Educacdo Ambiental. Na época foram reafirmados os principios recomendados
em Thilisi, destacados em Guimaraes (2007:25):

A EA resulta de uma dimensdo do contelido e da prética da educagéo orientada para
a resolucdo de problemas concretos embasados pelo meio ambiente, gracas a um

enfoque interdisciplinar e a uma participaco ativa e responsavel de cadaindividuo e
da coletividade.

A EA se concebe como um processo permanente em que individuos e col etividade
tomam consciéncia de seu meio e adquirem os conhecimentos, os valores, as
competéncias, as experiéncias e, também, a vontade de fazé-los atuar
individualmente e coletivamente, para resolver os problemas atuais e futuros do
meio ambiente.

Entre os elementos que contribuem para a especificidade da EA, talvez o mais
importante seja seu enfoque orientado para a resolucdo de problemas concretos do
meio ambiente humano. Daqui se desprende outra de suas caracteristicas
fundamentais, asaber: a perspectiva interdisciplinar, em que se inscreve para tomar
ciéncia da complexidade dos problemas ambientais e da multiplicidade de fatores
gue se explicam.

Dando continuidade a trgjetoria da EA e a discussdo sobre o seu papel frente aos
problemas ambientais, cujas dimensdes vinham se alargando ao longo dos anos, o Brasil
oferece palco a Conferéncia da Organizagdo das NagOes Unidas sobre Desenvolvimento e
Meio Ambiente, conhecida como Rio-92, sediada na cidade do Rio de Janeiro. Paralelamente
a Conferéncia ocorreu o Forum Global. Neste encontro foram produzidos dois documentos de
extrema importancia para a EA, a saber: a Agenda 21 e o Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

O primeiro foi resultado do compromisso firmado entre as clpulas dos diversos paises
envolvidos. O documento considera que a EA é indispensavel para a mudanca de habitos,
ampliacdo da consciéncia do publico, devendo, pois, integrar-se em todas as disciplinas,
utilizar métodos académicos e ndo académicos e ser incorporada em todos os niveis escolares,
reexaminando os métodos e programas de educacgo (DIAZ, 2002).

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global vem complementar a Agenda 21 com recomendacdes sobre a necessidade de se
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perpetrar agoes comprometidas em consolidar os seguintes valores. responsabilidade
individual e coletiva; pensamento critico e inovador; uma educacéo caracterizada pela visdo
interdisciplinar e capaz de suscitar uma corsciéncia €ética, que ndo sga neutra, mas um ato
politico baseado em valores para a transformagao social.

Passados cinco anos da Rio-92, aconteceu a Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, em
TessalOnica, Grécia, onde houve o reconhecimento de gue o desenvolvimento da EA foi
insuficiente ao longo dos anos. Entretanto esse encontro foi beneficiado por vérios eventos
internacionais realizados em 1997, na india, Tailandia, México, Cuba, Brasil, Grécia entre
outros (BRASIL, 2001a).

Esses eventos internacionails se fizeram repercutir, estimulando diversos
acontecimentos no Brasil. A partir da década de 1970, importantes acontecimentos serviram
de inspiracéo a criacdo de politicas publicas e a0 desencadeamento de eventos destinados a
discussdo da EA no ambito nacional.

2.3.2. A Educagdo ambiental no Brasl|

Um marco importante para institucionalizacdo da EA brasileira foi a Conferéncia
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada em Estocolmo em 1972.
Seguindo as recomendactes da conferéncia, foi criada, em 1973, a Secretaria Especia do
Meio Ambiente (SEMA) pelo Decreto rf 73.030. O enfoque conservacionista é enfatizado no
decreto ao referir-se as atribuicdes da secretaria: promover a educacdo e o esclarecimento do
povo brasileiro para 0 uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a conservacéo do
meio ambiente (CARVALHO, 2006).

Em 1981, a Lei n° 6.938 estabeleceu os objetivos as agdes e os instrumentos da
Politica Nacional do Meilo Ambiente, com vistas a preservacdo, melhoria e recuperacéo da
gualidade ambiental, bem como assegurar as condicbes para 0 desenvolvimento
socioecondmico.

As atividades da SEMA foram concentradas na formacdo de recursos humanos e
sensibilizagdo da sociedade. Tais iniciativas foram reforgadas com a criagcdo, em 1989, do
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), que
vem desenvolvendo uma rica linha de publicacfes sobre EA e atuando na implementacdo da
educacdo formal e ndo forma nos Estados, através dos Nucleos Estaduais de Educacéo
Ambiental (NEAS), subordinados ao 6rgao (BRASIL, 2001b).

Um ano antes, a EA ja é destacada na Congtituicdo Federal de 1988, onde se 1€, no
Art. 225, Capitulo VI — Do Meio Ambiente, Inciso VI: promover a Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente.
Contudo, o modelo de desenvolvimento do pais, iniciado na década de 80, concentrouse na
industrializacdo. Conforme analisam Lustosa et al (2003:149), a motivacdo inicial do processo
de industrializagdo foi a substituicdo das importaces fundamentada na percepcédo de que o
crescimento de uma economia periférica ndo poderia ser sustentada em produtos diretamente
baseados em recursos naturais.

Apesar de a questdo ambiertal ndo ter sSido priorizada nesse processo de
industrializacdo, este serviu para o avango da consciéncia ambiental, derivada principalmente
da intensificacdo das atividades poluentes oriundas da producdo industrial.
Consequentemente, a EA cresce e torna-se mais conhecida no pais.

A redizagdo da Conferéncia da Organizagdo das Nagdes Unidas sobre
Desenvolvimento e Meio Ambiente (Rio-92) contribuiu para a criagcéo do Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (PRONEA), desenvolvido pelo Ministério da Educacdo e do
Desporto, Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal, em
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parcerias com o Ministério da Ciéncia e da Tecnologia e com o Ministério da Cultura. Este
programa tinha como objetivo capacitar o sistema de educacdo formal e ndo formal, supletivo
e profissionalizante, em seus diversos niveis e modalidades, para atuar em atividades de EA
(BRASIL, 20014a).

Durante a Rio-92, sob iniciativa do Ministério da Educagdo, realizouse, em
Jacarepagua, Rio de Janeiro, o Workshop sobre Educacdo Ambiental. No evento foi
produzida a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental, documento que apresentava as
consideracOes sobre 0 estdgio da EA no pais até o momento. Dentre as recomendagdes
advindas do encontro cabe ressaltar:

“...que haja um comprometimento real do poder publico federal, estadual e
municipal no cumprimento e complementagdo da legislagdo e das politicas
especificas para a Educagdo Ambiental’; ‘...que as politicas especificas,
formuladas para a Educagdo Ambiental, expressem a vontade governamental
em defesa da escola publica, em todos os niveis de ensino;. que sejam
cumpridos os marcos referenciais internacionais acordados em relacdo a
Educacdo Ambiental, como dimensdo multi, inter e transdisciplinar em
todos os niveis de ensino” (BRASIL, 2001a).

Na década de 90, despontam importantes politicas publicas para este tipo de educagéo.
Merece destaque a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, em 1997, uma
reunido de propostas para analisar as politicas curriculares nacionais, no que diz respeito a
elaboracdo de projetos educativos, ao plangamento didético e as reflexdes sobre a prética
pedagdgica em gera (CARVALHO, 2004).

A partir de uma abordagem holistica e integradora o documento aponta a EA como um
elemento indispensavel para a transformagdo da consciéncia ambiental, através da proposi¢éo
do meio ambiente como tema transversal.

A idéia-chave dos temas transversais, que constitui todo o espirito dos PCNs, é
reinserir a escola e toda conmunidade escolar no plano da vida real. Tratando de
questBes que importam e que estdo presentes no cotidiano dos alunos. Quer dizer,
além de estimular as disciplinas a envolverem-se mais com as questdes candentes
do mundo real, os PCNs introduzem temas cujos recortes s80 externos, sdo sociais.
Esse é 0 caso do tema Meio Ambiente que emerge, com a forca que tem
atualmente, como uma demanda social organizada e que se alimenta de elaboragoes
diversas, inclusive agquelas vindas das disciplinas académicas classicas. Assim 0
tema transversal Meio Ambiente tem caréter de tipo globalizante e holistico (nédo
circunscrito a uma area do saber), e contém, por isso mesmo, grande complexidade.
Trata-se de algo que s6 se vislumbra organizadamente apds uma série de
articulagbes e ligagOes sistémicas que devem ser feitas com muito cuidado e
método (BRASIL, 2001b).

O ano de 1997 foi muito importante para as reflexdes em torno da EA no Brasil. Na
primeira Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental (CNEA), sucedida em Brasilia (em
gue se reuniram OrganizacOes N&o Governamentais, representantes do governo e da
sociedade civil, personalidades nacionais e internacionais), foi produzido um documento que
consolidou as sugestdes de diretrizes politicas paraa EA no Brasil. O documento apresentado
na Conferéncia de Tessal6nica compilava um levantamento das experiéncias de EA no pais.
No total foram apresentados 413 projetos de EA, na forma de painéis, aém de exposicdes
extras, lancamentos literérios nacionais e internacionais, e ainda lancamentos de CD ROMs e
videos.

Os Objetivos especificos da| CNEA foram:
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o] Promover um levantamento das experiéncias de educagdo ambiental
existentes no Brasil;

o] Identificar as tendéncias das préticas da educacdo ambiental;

o] Promover a articulagdo interinstitucional, envolvendo organizacbes
governamentais e ndo governamentais, visando & desenvolvimento de
acles conjuntas que permitam acompanhar e fortalecer a educagdo
ambiental no &mbito dos estados e municipios;

0 Propiciar o intercambio e divulgacdo das experiéncias exitosas em
educacdo ambiental;

o] Produzir subsidios tedrico-praticos para orientar as agdes de educacdo
ambiental, relacionadas com a implementacdo do desenvolvimento
sustentével no Pais;

o] Analisar, de forma participativa, o cumprimento das linhas de agdo do
PRONEA e propor novas politicas estratégicas no campo da educagéo
ambiental;

o] Institucionalizar féruns permanentes de intercambio e reflexdo sobre a
prética da educagdo ambiental no Brasil (BRASIL, 20014).

Em 1999, a Lei 9.795 institui a Politica Nacional de Educacéo Ambiental, que reforcou
o carater transversal da EA ja preceituado nos PCNs e aconselhou que a EA devesse estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades da educagdo, valorizando
abordagens inter e transdisciplinares (termos que serdo definidos oportunamente neste
trabalho), evitando a sua implantagdo na forma de disciplina especifica. No mesmo ano €
instituida a Diretoria de Educacdo Ambiental, no ambito do Ministério do Meio Ambiente,
com afuncéo de plangjar e executar um programa nacional de EA.

No inicio do século XXI, o pais continuou empenhado em desenvolver politicas
publicas de EA. Carvalho (2004) enumera as principais:

o0 Implementacdo do Programa Parametros em Ac¢do: meio ambiente na escola,
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em 2001;

0 Regulamentacdo da Politica Nacional de EA pelo Decreto 4.281, em 2002;

0 Criagfo do Orgdo Gestor da Politica Nacional de EA, reunindo o MEC e o
Ministério do Meio Ambiente, em 2003,

Apesar de tantas iniciativas, no ambito do governo, da sociedade civil, das escolas em
geral, a EA anda enfrenta desafios. Dentre estes vale ressaltar: superagdo da visdo de
especialista e enfrentamento da multiplicidade de visdes, ou sgja, desde o surgimento da EA,
diversos autores tém procurado ressignificar e criar novas correntes desta educacdo, o que
denota que esta ndo tem conseguido cumprir 0s seus objetivos discutidos ao longo de tantos
eventos em nivel internacional e nacional (TRISTAO, 2002). Podemos dizer que estes
eventos produzem muita teoria, porém ndo vém apresentando exemplos préticos.

As colocagles da autora vém ao encontro das nossas preocupactes. Nossas escolas
ainda engatinham no fazer EA. Muitas ndo conhecem essa multiplicidade de correntes &
guais os autores se referem o que mostra que existe uma longa distancia a percorrer.

2.3.3. I nterdisciplinaridade na educagdo ambiental

Entre tantos desencontros de conceitos pelo menos um € unanimidade entre aqueles
gue se dedicaram a estudar e escrever sobre a EA: a interdisciplinaridade. Numa leitura dos
documentos produzidos nos eventos que disseminaram a EA no mundo, pode-se observar a
sua valorizagdo como uma das maneiras de se tentar compreender a complexidade das inter-
relacdes entre os seres que compdem o meio ambiente’:

7 0 conceito de meio ambiente vem sofrendo alteracdes, ao longo dos anos, no sentido de torna-lo mais
abrangente:
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o] Estocolmo 1972: “Uma Educacdo Ambiental [...] de enfoque interdisciplinar
e com cardter escolar e extra-escolar, que envolvatodos os niveis de ensino”.

0 Belgrado 1975: As atividades de Educagdo Ambiental devem considerar o
meio natural e artificial em sua totalidade: ecoldgica, tecnoldgica, social,
legislativa, cultural e estética e assumir um enfoque interdisciplinar.

o] Thilis 1977: “A Educagdo Ambiental deve promover uma vinculag@o
estreita entre os processos educativos e a realidade, enfocando os problemas
concretos que se impSem a comunidade numa andlise interdisciplinar e
globalizadora que permita uma compreensdo adequada dos problemas ambientais”.

o] Programa nacional de EA: A compreensdo da complexidade da questdo
ambiental exige uma abordagem metodolégica que, sem abrir mdo do saber
cientifico especializado, supere a fragmentacdo dos diferentes compartimentos
disciplinares em que estdo divididas as diversas éreas do conhecimento. E
necessario se utilizar da contribuicéo das varias disciplinas (contelido e método).
Implica superar a fragmentacao do ato de conhecer, provocada pela especializagéo
do trabalho cientifico e, também, a superacdo da dicotomia teoria-prética em
educacdo (BRASIL, 2001a).

Pode-se afirmar, entdo, que a interdisciplinaridade vem sendo discutida no ambito
educaciona no Brasil, bem antes da década de 1970, como uma nova forma de organizar o
conhecimento, que desde muito tempo vem sendo fragmentado e sistematizado em areas com
seus métodos e contetidos especificos — as disciplinas.

A divisdo do conhecimento em partes tem seu apice com o advento da ciéncia
moderra. O filosofo francés René Descartes, um de seus principals representantes, acreditava
gue, para se compreender um objeto, seria necessdria a sua divisdo em peguenas partes e que
as propriedades destas, uma vez explanadas, representavam as mesmas caracteristicas do
todo.

O desenvolvimento da ciéncia, a0 longo dos séculos, vem acompanhado de uma
extrema especializacdo do conhecimento, considerado condicéo especial para 0 progresso
cientifico. Um armario composto por muitas gavetas. Para se abrir uma; fecha-se a outra,
impossibilitando assim a comunicagdo entre elas.

No campo ambiental observa-se 0 mesmo fracionamento: a ciéncia do solo separada
daciénciada dgua. A poluicdo ambiental muitas vezes € reduzida a poluicéo atmosférica. N&o
ha interacdo entre os conteldos de cada uma impedindo-se assim, que apareca a relagéo
existente entre eles.

A interdisciplinaridade, mais do que uma promessa, surge, entédo, COmo uma esperanca
no intuito de garantir a construcdo de um conhecimento globalizante, capaz de integrar as
diversas disciplinas, rompendo com as fronteiras entre elas (FAZENDA, 2002).

A autora supracitada apresenta algumas concepgdes de interdisciplinaridade:

o Para Leff (2001), o ambiente € uma convergéncia de processos fisicos, biol 6gicos e simbdlicos,
que sdo reorganizados e reconduzidos por meio das agdes econdémicas, cientificas e técnicas do
homem.

0 Segundo Guimardes (2007:11), o meio ambiente € um conjunto de elementos vivos e ndo vivos
gue constituem o planeta Terra. Todos esses elementos relacionam-se, influenciando e
sofrendo influénciaentre si, em equilibrio dinamico.

o Em Brasil (2000), o meio ambiente é o resultado das complexas inter-relagdes de intercAmbio
entre a Sociedade e a Natureza, em um espaco e tempo concretos. O ambiente se gera e se
constréi ao longo do processo histérico de ocupagdo e transformacgédo do espaco por parte de
uma sociedade. Surge como a sintese historica das relacGes de intercambio entre Sociedade e
Natureza.
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Interacdo entre duas ou mais disciplinas que pode ir da simples comunicacdo de
idéias a integracdo mutua dos conceitos diretores da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo
referentes ao ensino e a pesquisa (GUSDORF et al, 1970 apud FAZENDA, 2002).

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade de trocas entre os
especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas no interior do mesmo
projeto de pesquisa (JAPIASSU, 1976, apud FAZENDA, 2002).

Para Carvalho (2004), a interdisciplinaridade pode representar: uma metodologia, um
principio educativo, outra |6gica de organizacao curricular dos contetidos, contelldos comuns
aduas ou mais disciplinas, formacao de equipes a partir de varias contribuic¢oes profissionais.

Como se V&, as disciplinas ndo sdo descartadas, pois, para haver interagdo, € necessaria
aexisténcia de pelo menos duas delas, presumindo-se que a interdisciplinaridade sO € possivel
com o advento das disciplinas. O que é criticado néo € a especiaizacdo do conhecimento em
9, mas a forma como tem sido conduzida essa especializacdo. Em outras palavras, nas
escolas, cada professor ministra 0 seu assunto como se este ndo tivesse nenhuma relacdo com
0s conteudos de outras matérias.

Todavia, integrar contetidos ndo seria suficiente. Seria preciso, como sustenta Fazenda
(2002:8), uma atitude, isto &, postura interdisciplinar diante do ato de conhecer. Atitude de
busca, envolvimento, compromisso, reciprocidade diante do conhecimento.

Com isso, pretende-se superar uma Vvisdo especidizada e fragmentada do
conhecimento em direcdo a compreensdo da complexidade e da interdependéncia dos
fendbmenos da natureza e da vida. (CARVALHO, 1998).

Vale destacar dois conceitos que comumente sdo associados a interdisciplinaridade: a
multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade. A primeira, de acordo com Japiassu (1976),
citado por Gadotti (19--), é a gama de disciplinas que propomos simultaneamente sem fazer
aparecer relacdes que possam exigtir entre elas. Como exemplo temse a Fisica e a Histéria.
Esse conceito vem dominando o sistema educaciona brasileiro até o momento.

Ja a pluridisciplinaridade € a justaposicéo de diversas disciplinas situadas geralmente
no mesmo nivel hierérquico e agrupadas de modo a fazer aparecer as relacbes existentes entre
elas — nesse caso podem ser citadas a Biologia e a Quimica, a Histéria e a Geogréfia,
(JAPIASSU, 1976, apud GADOTTI, 19--).

Muito mais abrangente que esses conceitos, a transdisciplinaridade, conforme explicita
Carvalho (2004), radicaliza a ideia de unificagdo dos conhecimentos disciplinares, com
relativo desaparecimento das disciplinas ocorrendo uma fusdo entre estas de forma a
constituir um amplo corpo de conhecimentos universais e ndo especializados aplicaveis a
gualquer fenémeno.

Apesar de ser considerada por alguns uma utopia, a abordagem transdisciplinar é
complementar a abordagem disciplinar, ndo procurando o dominio sobre as disciplinas, mas a
abertura de todas elas aquilo que as atravessa e ultrapassa (CARTA DA
TRANSDISCIPLINARIDADE, 20008).

Tristéo (2002), refletindo sobre a producdo de conhecimento na EA, afirma que a
aceleracéo em torno do conhecimento torna-se mais complicado perceber as relactes entre as
vérias areas e fazer uma reflexdo sobre os sentidos produzidos. A saida, segundo a autora, €
uma formagdo que envolva os aspectos locais e globais, voltada para 0 meio ambiente, de

8 A Carta da Transdisciplinaridade é um documento produzido durante o | Congresso Mundia da
Transdisciplinaridade, ocorrido em Portugal em 1994, e teve como principais colaboradores. Edgar Morin e
Basarab Nicolescu.

30



forma que o educador perceba as multiplas dimensoes, as interseces, com capacidade de ndo
isolar uma parte do todo, nem as partes entre Si.
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3. MATERIAL E METODOS

Para conduzir este estudo, optou-se pela técnica da Pesquisa- agdo-participativa (PAP).
Embora ndo hgja unanimidade acerca das terminologias, que sdo praticamente sinbnimas —
Pesquisacacdo  (THIOLLENT, 2006), Pesguisa-acdo-participante (DEMO, 1995)
Investigacdo-acdo (RUEDA, 1999), utilizamos a expresséo Pesquisa-acao-participativa
(PAP), com apoio em Demo (1995), que ndo se preocupa em fazer distingdo entre os termos,
pois, segundo ele, 0 compromisso ssas técnicas com a prética € o mesmo: partir da
realidade social na sua complexidade, na sua totalidade, quantitativa e qualitativa, e depois
construir métodos adequados para capta-la e transforma-la.

A possibilidade de utilizar técnicas distintas, tanto qualitativas, quanto quantitativas, é
uma vantagem importante da PAP, de acordo com Rueda (1999).

Thiollent (2006:16) apresenta como conceito de pesguisa-ago:

E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com umaagdo ou com aresolucdo de um problema coletivo e na
qual pesquisador e participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo®.

Dentre os objetivos da técnica, o autor destaca:

0 Resolucdo de problemas ou levantamento de solugdes ou propostas de acoes
gue colaborem para o melhor equacionamento possivel do problema
considerado como central da pesquisa;

0 Tomada de consciéncia dos agentes envolvidos na situagéo investigada;

0 Producéo de conhecimentos.

A énfase pode ser dada a um dos trés aspectos, pois, ha maioria das vezes, sO se
consegue alcangar um ou outro deles.

Tripp (2005) afirma que uma das vantagens da PAP € que esta € uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aperfeicoar seu ensino e consequentemente o aprendizado de seus aunos.

Para se alcancarem 0s objetivos propostos, esta pesquisa foi desenvolvida em duas
fases. Intervencdo e Diagndstico.

3.1. A Intervencgao

Nesta etapa desenvolveuse o projeto denominado “ Saber das Aguas’ (Tabela 1).

Publico-alvo: 38 alunos da primeira série do curso de AgroindGstria™®.

Professores.  disciplinas — Quimica/Qualidade de Agua, Educacdo Fisica,
Agroindustria, Biologia, Geografia, Agricultura.

° Tripp (2005) ndo diferencia esses termos. Para ele todo mundo atingido pela mudanca participa dela. Sendo
assim, o autor enumera quatro diferentes modos de participagdo num projeto de pesquisa-agao:
Cooperagdo: a pessoa que coopera trabalha como parceiro sob muitos aspectos, mas num projeto que sempre
pertence ao pesquisador.
Colaboracgao: as pessoas trabalham juntas como co-pesquisadoras em um projeto no qual témigual participacéo.
Obrigacdo: quando o participante ndo tem opgao quanto ao assunto, em geral por haver algum tipo de coagdo ou
diretriz por parte de um superior.
Cooptagao quando o pesquisador persuade alguem e esse alguém concorda em gjuda-lo em sua pesquisa

% Esses alunos participaram de todas as atividades do projeto Saber das Aguas. Na “Gincana Molhada’
participaram ainda as duas turmas do primeiro ano do curso de Agropecuaria.
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Objetivo: Buscar informacfes a respeito da agua de abastecimento do IF Baiano —
Campus Guanambi/BA.

Tabela 1: Cronograma do projeto “ Saber das Aguas’

M é&s/ano Atividades
Fevereiro/2008 Convite aos professores durante reuni&o
Margo/2008 Reuni&o com os professores

Elaboracédo do projeto
Abril/2008 Realizacdo do projeto — avaliagéo
Maio/2008 Realizacdo do projeto — avaliagéo

Atividades desenvolvidas:

0 Caminhada no leito do rio Carnaiba de Dentro;

0 Vidta a estagcdo de tratamento de agua localizada no distrito
Ceraima/Guanambi/BA;

o “Gincana Molhada’;

o Caracterizacdo da agua da escola quanto ao teor de sdlidos totais
dissolvidos (STD), utilizando para ta a leitura direta em
condutivimetro (modelo TEC 4MP). As amostras foram coletadas nos
seguintes setores: agricultura, agroindistria, pavilhd de aulas,
refeitorio, alojamento feminino. Foram coletados 250 mL ** de &gua por
amostra, com trés repeticbes, sempre no mesmo horério — pela manha,
em trés dias consecutivos. As andises foram executadas no laboratério
de solos do Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi/BA.

Neste contexto € importante explicar o porqué da escolha da turma do primeiro ano de
Agroindustria. Justifica-se tal procedimento uma vez que, pelas reflexées de Thiollent (2006),
para exercer um efeito conscientizador em tormo de uma agdo coletiva, a pesquisa deve
abranger o conjunto da popul acdo, quando populacdo é de tamanho limitado.

Assim, escolhewrse a turma de Agroindistria para participar desta etapa, pois 0s
assuntos abordados no projeto seriam de interesse mais imediato para a turma, e seriam
tratados ainda na disciplina Qualidade de Agua (por nds ministrada).

3.2. Diagnostico

O IF Baiano — Campus Guanambi/BA possuia, em 2008, nos cursos integrados, 311
alunos (203 no curso integrado em Agropecuaria, 38 no curso integrado em Agroindustria e
70 no PROEJA), distribuidos em 9 turmas'®. O curso integrado em Agropecudria possuia 2
turmas de primeiro ano, 2 de segundo ano e 2 de terceiro ano. O curso integrado em
AgroindUstria possuia 1 turma de primeiro ano. Foram selecionados aleatoriamente 15 alunos

11 Volume de amostra de acordo com BRASIL. Fundacdo Nacional de Saide. Manual prético de andlise de
agua. 12 ed. - Brasilia: Fundacdo Nacional de Salde, 2004.

12 Cada turma era identificada por um niimero (referente ao ano/série) e uma letra (referente & turma). As turmas
do curso de Agropecudria do turno matutino eram designadas pela letra A, as turmas do turno vespertino pela
letraB e aturmade Agroindustria pelaletra C. Asturmas que participaram desta etapa foram:

1°A: Primeiro ano do curso de Agropecuéria, turno matutino.

2°A: Segundo ano do curso de Agropecuaria, turno matutino.

3°A: Terceiro ano do curso de Agropecuaria, turno matutino.

1°C: Primeiro ano do curso de Agroindustria, turno matutino.

33



de cada uma das trés turmas do turno matutino do curso integrado em Agropecuaria e 15
alunos da primeira série do curso de Agroindistria.

Essa forma de amostragem, caracteristica da pesguisa quantitativa, pode ser utilizada
na PAP, todavia Thiollent (2006) alerta que esse procedimento apresenta o inconveniente de
n&o permitir efeitos de conscientizacdo, apesar de este ndo ser 0 objetivo desta etapa.

O quadro docente da instituicdo, por sua vez era formado por 32 professores, sendo
gue 28 deles receberam o questionario (trés professores encontravam-se afastados para
capacitacdo e 0 quarto professor era esta pesquisadora).

3.3. Osinstrumentos de Coleta de Dados

3.3.1. O questionario

Marconi e Lakatos (2006) definem o questionario como um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito
e sem a presenca do pesquisador. De acordo com as autoras, esse instrumento apresenta
algumas vantagens, tais como: economia de tempo e de pessoal, ja que ndo exige a presenca
do pesquisador, maior liberdade de resposta em fung¢do do anonimato, além de obter respostas
mais precisas e rapidas.

Dentre as possiveis desvantagens associadas ao instrumento, as autoras especificam a
impossibilidade de gudar o informante em questdes mal compreendidas, sendo que esta
dificuldade de compreensdo podera levar a uma uniformidade aparente. No entanto, estes
problemas poder&o ser minimizados através de um pré-teste, onde se aplica 0 questionario a
uma pegquena parcela da populagdo com o intuito de, se necessario, reformular o instrumento,
conservando, modificando, ampliando ou melhorando itens.

O questionério aplicado aos professores (Anexo 1), que foi entregue e recolhido no
més de julho de 2008, foi composto por 10 questdes. As perguntas tratavam dos seguintes
aspectos:

0 Incorporacdo datemética ambiental na pratica pedagdgica do professor;

o Conceitualizacdo e utilizacdo da expressdo “Desenvolvimento Sustentavel”;

o0 Abordagem da tematica adgua (nas disciplinas ministradas) e sua importancia,
na visao do professor, para aformagdo do auno.

O questionario aplicado aos alunos (Anexo 1), entregue e recolhido no mesmo
periodo dos professores, foi composto por 24 gquestdes. As perguntas, por suavez, permitiram
averiguar as visoes dos alunos de acordo com 0s seguintes aspectos:

o Conceito de uso sustentavel da agua;

o Conhecimento, por parte do educando, das fontes de agua que abastecem a
escola, bem como asua opinido arespeito das condi¢des em que se encontrava
essa agua;

0 Conhecimento de alguns habitos de consumo do educando;

o Abordagem do tema &gua sob as perspectivas da sustentabilidade, nas diversas
disciplinas que comp&em os cursos integrados em agropecuéria e agroindlstria
e sua importancia, na visao do aluno, para sua formacéo profissional.

Com base em Gomes (1995), nas questbes abertas de ambos 0s questionarios
(professores e aunos) as respostas foram analisadas e agrupadas em categorias, que S&0
elementos ou aspectos com caracteristicas comuns unificadas em torno de um conceito capaz
de abrangé-las.
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3.3.2 Observacéo participada

A observacdo € uma técnica de coleta de dados que utiliza os sentidos na obtencéo de
determinados aspectos da realidade MARCONI & LAKATOS, 2006). Quem observa ndo
apenas V€ e ouve, mas também examina os fatos ou fendmenos que desgja estudar.

Dentre os diversos tipos de observacdo — direta, sistemética, assistemética, ndo
participante e participante, a Uitima é a que mais corrobora o processo de investigacdo-acao
visto que permite ao pesquisador se incorporar a grupo, a ponto de confundir-se com ele. E
uma forma de o pesquisador se colocar do mesmo lado do observado, vivenciando arealidade
deste dltimo. Dessa forma se vé envolto, voluntaria ou involuntariamente, em uma
transformacao da realidade pela ssmples forma de analis&la.

A observacéo foi realizada durante todas as etapas de execugdo da pesguisa. As
consideragcBes concernentes a observacdo foram registradas num di&rio de campo, que é
congtituida, conforme distingue Trivifios (2005:155), das observacdes e reflexbes que
realizamos sobre expressoes verbais e acOes de sujeitos, descrevendo-as primeiro e fazendo
comentérios criticos, em seguida, sobre essas expressies e agoes.
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4, RESULTADOSE DISCUSSOES

41. A Agua no Ensino Agricola: Acdo para a Sustertabilidade — O Projeto Saber
das Aguas

Ja havia algum tempo que eu pretendia desenvolver um trabalho com os alunos com
relacdo a dgua de abastecimento da escola, pois sentia a necessidade em funcéo dos constantes
protestos relacionados a esse liquido. Como utilizava a mesma sala que o professor de
Educacéo Fisica (EF), que sempre se mostrou bastante dindmico na realizacéo de projetos,
acabava dividindo estes anseios com ele.

O nome do projeto “Saber das Aguas’ foi sugerido pelo referido professor logo no
inicio de nossas conversas. Primeiramente, objetivAvamos fazer uma caminhada na escola
para identificar as suas fontes de abastecimento. Na ocasido ja pensava em desenvolver o
projeto com a turma do primeiro ano do curso de AgroindUstria, porquanto, antes professora
apenas da disciplina Quimica, agora estava diante de um desafio ainda maior — uma nova
matéria, Qualidade de Agua.

Logo nas primeiras aulas, detectei que a percepcdo dos meus alunos em relacéo a dgua
da escola era a mesma das outras turmas. agua de ma qualidade, gosto salobro e horrivel.
N&o havia como enfocar os contetidos da disciplina ignorando as opinides dos alunos, nem
tampouco deixar as perguntas sem respostas, ou, pelo menos, sem uma reflexdo de suas
causas.

Freire (1979) considera que a educacdo deve valorizar a consciéncia do aluno, e se
preocupar em despertéa-la, problematizando temas relacionados ao seu cotidiano, os quais o
autor denominou temas geradores. Nesse momento esse tema era a agua, que é tratada, na
Agenda 21, como elemento fundamental para a vida na Terra, sinalizando para a necessidade
de preservacao da sua qualidade.

E importante lembrar que as preocupacdes rel acionadas as visdes discentes da dgua do
IF Baiano — Campus Guanambi eram comuns aos educadores do curso de AgroindUstria.
Sendo assim, a idéia do projeto foi compartilhada com os professores do curso, apesar de
termos conseguido formar um grupo de apenas cinco docentes.

A fragmentac&o do saber e sua consequente disciplinarizagdo dificultam o contato e
integracdo entre as diferentes areas. Para Guimaraes (2007), esse € um dos principais pontos a
serem superados para a realizacdo da EA. A maioria dos professores da escola vive “presa’ as
grades curriculares de suas disciplinas, apesar de seus discursos apontarem a necessidade da
integracéo entre as diversas areas para uma maior compreensdo de seus conteiidos.

Quanto aos alunos, estes se mostraram bastante entusiasmados com a idéia do projeto.
Sugeriram que fizéssemos uma camiseta (Figura 6). Cada aluno faria um desenho e uma frase
para concorrer (as producdes dos alunos séo mostradas no anexo 1).

Corroborando o pensamento de Guimaraes (2007), € importante que todos participem,
executem, decidam e avaliem o processo. Como ndo Se conseguiu patrocinio, decidiu-se
confeccionar somente 15 blusas, que seriam distribuidas para os dois alunos que ganhassem o
concurso do desenho e para agueles que obtivessem o primeiro lugar gera nas provas da
gincana.
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Figura 6: Camiseta do projeto: a: frente da blusa; b: slogan

O desenho e o dlogan vencedores foram escolhidos por uma equipe de 11 professores
gue dividem a mesma sala na escola.

41.1. Trilhano rio Carnaiba de Dentro

Saimos de 6nibus, da escola, as 8h00min, passamos primeiramente pela barragem de
Ceraima. N&o foi distribuido nenhum material para que o aluno pudesse preencher com as
suas observacdes. Preferimos deixa-los livres para que as dividas e opinides florescessem
naturalmente. A medida que as observacdes eram proferidas, procediamos aos seus registros.

E importante destacar alguns comentérios dos alunos durante o percurso:
Alunos: Professora! Olha |4 a coluna que marca o nivel da agua. Quando foi que ela chegou
|4 no alto?

Relembrando os apontamentos do professor de Agricultura, explicamos que a Ultima
vez em que a barragem chegou ao nivel apontado pelo aluno foi em 1992. Desde entdo a
altura da &gua vem diminuindo constantemente uma vez que as chuvas ap0s esse ano, nao
foram suficientes para fazer a &gua chegar aquela marca.

Alunos: Qual é a capacidade total da barragem?

Novamente seguindo as explanagdes do professor: A barragem tem capacidade para

58.000.000 de m?.

Alunos: E quanto ela possui hoje?

—Cerca de 8.000.000 nt’.

Alunos:. E isso da para quanto tempo? Quantas pessoas consomem esta agua?

—Bom, considerando que esta dgua abastece as cidades de Guanambi, Candiba, Pindai e mais
Vila dos Pildes, tem ainda o nlcleo de Ceraima (povoado vizinho ao IF Baiano — Campus
Guanambi), podemos afirmar que mais ou menos 140.000 pessoas dependem desta agua.
Acredita- se que a agua dure apenas até o final do ano.

A professora de Agroindustria explicou que temos que considerar a taxa de
evaporacao, que é elevada, considerando que a regido € bem quente e que, dessa forma, as
previsdes anteriores poderdo variar, ou sga, poderiamos ficar sem agua bem antes do fim do
ano.

Mais questionamentos:

Alunos:. E aguele povo que vemos ali em torno da barragem?

Professor de EF:. Eles dependem da barragem para sobreviver. Observem as culturas de
frutas e os tanques para a criagao de peixes

Do ato pudemos observar o sistema de distribuic¢éo de agua para o nucleo de Ceraima.
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Alunos: Gente! Estou vendo uma coisa ali, parece resto de construcao.

Alunos: Dizem que havia uma vila ai. Tinha até cemitério.

Alunos que moram no nucleo de Ceraima'® interferiram:

Alunos. A barragem foi construida na década de 50 e realmente havia um povoado ai, que
foi retirado para gque a barragem pudesse encher.

Alunos: O povoado chamava-se Vila do Gentio. Meu avd morou la. Tem um livro que conta
toda a historia.

Freire (1980) nos ensina que o conhecimento trazido pelos alunos deve ser o ponto de
partida para o ato de educar, que ndo deve se resumir a instituicdo escolar, mas devera ocorrer
também nos espacos informais de educacdo. Na compreensdo do autor, “a educacéo
problematizadora de cardter autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento darealidade, (...) busca a emersao das consciéncias, de que resulte suainsercéo
critica na realidade’. Cria o didogo entre sujeitos e sua redlidade, entre educandos e
educadores.

Identificouse, nesse momento, na riqueza de informagdes trazidas pelos alunos, a
possibilidade de uma abordagem ainda maior do tema: o histérico da construcéo da barragem,
Seu povo e suas origens, seu destino apos a construcao do reservatorio. O levantamento de tais
aspectos poderia proporcionar excelentes aulas para as disciplinas de Historia e Geografia.

Ao chegar a0 povoado denominado Ball descemos do Onibus e iniciamos nossa
caminhada pelo leito do rio — cerca de 40 minutos (Figura 7).

Ao passarmos por algumas propriedades, conversamos com moradores e fomos
informados de que,, dentro de o maximo dois meses o rio secaria por completo. Em alguns
trechos o nivel de &gua nem chegava aos nossos cal canhares.

Depoimento de um aluno:

— D& pena ver o rio assim. Pensei que ia ver o rio desaguando na barragem, muita
agua feito uma cascata. E onde vamos acampar, sera que tem muita agua?

No acampamento no rio e ponto das pedras (Figura 8), onde passamos boa parte do
dia, ninguém precisou responder a pergunta do aluno...

13 povoado que se formou na época da construgdo da barragem. Boa parte dos moradores da Vila do Gentio,
como era conhecido o local, foi morar no nicleo.
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Figura 7: Caminhada pelo leito do rio Carnaiba de Dentro/Guanambi/BA

Figura 8: Vistado ponto das pedras no rio Carnaiba de Dentro/Guanambi/ BA
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Nesse momento optouse por deixar o aluno explorar a area, investigar e formar os
seus proprios conceitos. Guimaraes (2007:30), legitimando esse pensamento, acrescenta que €
preciso que o educador trabahe intensamente a integracdo entre homem e ambiente e se
conscientize de que o ser humano é natureza e ndo apenas parte dela, contribuindo, na visao
do autor, para enfraquecer a relagcdo de dominio sobre a natureza que acompanha o homem
desde sua aparicdo na Terra, favorecendo, entdo, uma relacdo harmoniosa com o0 meio
ambiente.

Nesse cenario, para Sauvé (2005), a educagdo para o DS surgiu como uma aternativa
a educacdo ambiental, que ndo tem conseguido integrar as preocupagdes sociais no tratamento
da problemética ambiental. O reconhecimento do valor da educacdo para o DS se consolidou
no lancamento da Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014),
promovida pela ONU e liderada pela UNESCO.

Diaz (2002) enfatiza alguns principios norteadores desta educacdo firmados durante a
Rio-92 no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global:

0 Basear-se no pensamento critico e inovador, promovendo a construcdo e
transformacédo da sociedade.

o Formar cidaddos com consciéncialocal e planetaria.

o Fundamentar-se numa perspectiva holistica, enfocando a relagdo entre o ser
humano e a natureza de forma interdisciplinar.

4.1.2. Visita a estacdo de tratamento de agua

Na EMBASA fomos recebidos por um funcionério que nos acompanhou na visita e
nos explanou todo o processo de tratamento de agua efetuado no local (Figura 9). A adicéo
das substancias quimicas, algumas delas ja conhecidas pel os alunos, nas diversas aulas de seu
curso e ainda na disciplina Quimica, os processos de separagdo (decantagdo, filtracdo,
floculacéo), a desinfeccado utilizando o cloro e afluoretacdo (adicdo de composto de fldor).

Figura 9: O grupo na estagdo de tratamento de &gua de Ceraima/Guanambi/BA
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No laboratorio de andlises fomos informados de que no local séo realizadas as analises
fisico-quimicas da agua. As microbioldgicas sdo efetuadas no laboratério de uma cidade
vizinha

Neste momento os alunos perguntaram o destino dos residuos produzidos durante o
processo de tratamento. A empresa ndo possui tratamento de efluentes, que sdo depositados
em area proxima a barragem.

Questionamento dos alunos:

Alunos. Entéo tudo € devolvido na barragem? E volta pra ca?

Alunos: Ha quanto tempo o Senhor trabalha aqui?

Funcionério: Desde 2003.

Alunos. Quanto de 4gua tinha na barragem nessa época?

Funcionario: Uns 25.000.000 nt. Hoje temos menos de 8.000.000 .

Alunos. Nos fomos ao rio e nao tinha agua nenhuma.

Funcionério: Pois €. Atualmente ele (o rio) nem esta chegando a barragem; se ndo chover
este ano, correremos o risco de ficar sem agua

Nesta atividade ndo houve interferéncia por parte dos professores. Como o didlogo
entre os alunos e o funcionério da empresa foi bastante rico, consideramos gque o objetivo da
atividade foi atingido e nos reservamos a escutar e anotar as nossas observacoes.

4.1.3. Caracterizacdo da &gua do | F Baiano — Campus Guanambi quanto ao teor de
solidos totais dissolvidos (STD)

No inicio da aula perguntei aos alunos o que é agua pura.
Alunos: E uma agua que n&o tem nada dentro. S agua.

Pedi para que eles exemplificassem.
Alunos: Agua destilada é pura.

Apresentel a classificagdo das aguas de acordo com a portaria 357, de 17 de marco de
2005, do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA). Expus que esta classificacdo €
relacionada com a quantidade de solidos dissolvidos na agua. As &guas doces poderdo
apresentar um teor de STD de até 500 mg/L. Acima deste valor até o limite de 1.000 mg/L, a
agua é classificada como salobra. A &gua salgada, por sua vez, apresenta valores de STD
superiores a 1.000 mg/L.
Alunos. O sal de cozinha € um solido dissolvido? Por que ndo da pra ver? Tem outros
compostos dissolvidos na agua?
Alunos:. A agua da escola deve ter todos os solidos dissolvidos.
Professora: Sdlidos dissolvidos sdo todas as substancias solidas que sdo encontradas
dissolvidas na &gua, formando uma mistura em que ndo podemos identificar os componentes,
chamada mistura homogénea ou solugdo. Dentre esses, encontramos sais de magnésio, de
sodio — o cloreto de sodio, calcario, etc.
Alunos. SAo os sais que estudamos na Quimica?
Professora: Sim. Podemos produzir um sal pela reacdo entre um acido e uma base. Dei o
exemplo dareacdo de formacéo do cloreto de sodio a partir do acido cloridrico e do hidréxido
de sodio.
Alunos: O gosto ruim da nossa agua € por causa desses sais?
Professora: Pode ser 0 excesso de sal ou outras substancias que também conferem gosto
forte.

Vale sdientar a riqueza de possibilidades do trabaho interdisciplinar tendo a agua
como tema gerador. Na disciplina de Quimica, por exemplo, a agua poderia ser usada para
desenvolver diversos contelidos, como solugbes e suas propriedades, associados aos
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conhecimentos matematicos de unidades de medidas,; as mudancas de estado fisico, o ciclo da
&gua, que poderdo ser interligados a climatologia, abordada na disciplina de Geografia.

Todavia, a abordagem resumida a uma disciplina € o mais utilizado nas escolas. Os
projetos interdisciplinares se apresentam como uma alternativa gque proporcionam um
tratamento mais completo de um determinado tema.

Fazenda (2002), uma das estudiosas da interdisciplinaridade, relata alguns empecilhos
a realizacdo e efetivacdo desta no ensino brasileiro. Dentre os enumerados pela autora —
institucionais, de formagdo humana, metodologicos, culturais, destaca-se o mais dificil:
transformar as estruturas ingtitucionais € transformar as estruturas mentais, e esta
transformacdo seria ondicdo necess&ria para a transformacdo das primeiras (FAZENDA,
2002:54). Estes obstaculos também sdo observados no |F Baiano — Campus Guanambi/BA.

O trabalho interdisciplinar exige mais do que isso, demanda a existéncia de uma
atitude, de uma postura, uma nova postura diante do conhecimento. E ainda, como enfatiza
Fazenda (2002), determina um treino constante, pois a interdisciplinaridade n&o pode ser
ensinada, nem aprendida, mas deve ser vivida, exercida.

Efetuando a medida do teor de STD

Apbs trés andlises consecutivas e diarias, efetuou-se o registro das médias dos dados e
ndo houve variagdo significativa das leituras.

Tabela 2: Amostras de agua e teor de Solidos Totais Dissolvidos (STD)

Fonte de &gua STD (mg/L)
Agroindustria 538,0
Barragem™* 173,0
Alojamento feminino 551,9
Pavilh&o de aulas 550,3
Refeitorio 560,8

Os alunos efetuaram as andlises, mas ndo sabiam que uma das amostras era de &gua da
barragem
Alunos. Tem uma agua que deu um valor bem menor que as outras. Por qué?
Alunos: Entdo a nossa agua € salobra?
Alunos:. Este é o método usado pelo governo?
Alunos: N6s podemos consumir esta agua?

Professora: O governo utiliza outro método para determinar os STD. Como réo temos
condigdes de aplicar esse método, utilizamos este através do condutivimetro, que da para ter
uma ideia do valor de STD. A Portaria rf 518 de 25 de marco de 2004 admite um limite de
1.000 mg/L de STD para a agua de consumo humano, porém outros fatores influenciam a
qualidade da &gua. Somente com este par@metro ndo podemos condenar ou aceitar a agua.
Alunos. E como o aparelho mede a quantidade de sal?

Professora: Por que algumas substancias conduzem corrente el étrica?

Alunos: Lembrei das aulas que a Senhora deu. E porque tem cargas elétricas.

Professora: As cargas elétricas podem ser positivas e negativas. O aparelho condutivimetro
mede esta propriedade. Também podemos medir no aparelho o teor de STD, que é dado em
miligramas do sdlido em cada litro de &gua.

14 Amostra coletada na residéncia da professora de Quimica, na cidade de Guanambi (abastecida exclusivamente
pela barragem de Ceraima). Quanto as demais amostras, coletadas nos setores relacionados na figura, ndo se
pode afirmar que sejam exclusivamente da barragem.
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Alunos: Por que em miligramas?

Professora: Porque se refere a um solido e em pequena quantidade. Se usassemos gramas ou
quilo, iria dar um valor muito pequeno, dificil de fazer contas.

Alunos: Nale que a Senhora passou tem um ndmero 0,5%o.. O que €iss0?

Professora: Significa que, em cadalitro de agua (que equivale a1 kg ou 1.000g), temos 0,5g
do sdlido. Como transformamos gramas em miligramas?

Alunos:. 1 grama tem 1.000 miligramas?

Professora: E 0,597

Alunos: E s6 multiplicar por 1.000. D& 500 miligramas.

Professora: Ent&o compreenderam os valores que estéo na legislacdo?

Alunos: Sm.

Alunos: Professoral Estas aguas que nés analisamos sdo da barragem ou dos pogos?
Professora: Vocés mesmos poderiam chegar a essa conclus&o.

Alunos. Eu acho que a que deu menor quantidade € que € da barragem, pois eu tomo ela la
em casa e € bem melhor que a daqui.

Professora: E o que poderiainfluenciar a maior quantidade de sal na &gua dos pocos?
Alunos:. A 4gua do poco estaria carregando o sal da terra?

Professora: Sim. Como a maioria da dgua da barragem é proveniente da agua das chuvas tem
menor guantidade de sais. Muitos locais de nossa regido possuem pogos com alto teor de
sdlinidade da &gua. Em alguns deles a agua é tdo salgada, que se torna imprépria para o
CONSUMoO.

Alunos: E daria pararetirar o sal da agua?

Professora: Sim. Para as comunidades que ndo tém acesso a outra fonte de agua.

Alunos. Por qué?

Professora: Porque o processo de retirada de sal € muito caro e acarreta danos ao meio
ambiente.

Alunos. Por qué?

Professora: Porque gera residuos, que sdo dispostos na natureza e acabam provocando a
salinizac&o do solo e dos lengdis fredticos.

Nesse momento um aluno interferiu, dizendo que, em uma atividade de Artes, eles
tiveram a oportunidade de perguntar ao Diretor de Administragdo do Instituto alguns pontos
em relacfo a dgua da escola e que gostariam de apresentar as respostas. E importante destacar
gue, mesmo sem um plangamento e apesar de a professora de Artes ndo ter participado do
projeto, foi possivel a integracdo de conhecimentos em torno do tema agua. E 0 mais
interessante é que isso partiu do préprio aluno.

O formulario apresentado pelos alunos (Figura 10) permitiu elucidar uma de suas
principais dividas. o Instituto utiliza dgua de pocos para o consumo humano. Apesar de ser
priorizado o abastecimento do refeitério e bebedouros, frequentemente (principalmente a
tarde, devido a interrupcdo do fornecimento de agua da barragem) as duas fontes sdo
mi sturadas.
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1. Qual (is) a (s) fonte (s) de dgua que abastece (m) a escola?
HEUA LaataghA - B AdsH

ALVA 8E Focom Evgp anfs

2. Quantos pogos artesianos existem atualmente em funcionamento na escola?

— TAESs

3. A dgua dos pogos é utilizada para consumo humano?
{ )sim. ( ) ndo. (%) em parte.

4. O senhor poderia informar qual o volume de dgua atualmente consumido na escola?
(informar se anual{mensallsemanal ou didrio)
() sim. Quanto? 3. 990 0c0) (L épi4) { ) nio.

5. O senhor poderia informar quanto a escola paga pela dgua que consome? (informar se
anualfinensal'semanal ou didrio)

( )sim.Quanto? 4.2 €5 ( )ndo

6. Considerando os (iltimos doze meses — de maio de 2007 até agora, faltou dgua na escola?
{ )com freqiiéncia. {5 raramente. ( ) nunca.

7. A escola reutiliza a dgua de alguma maneira?
{ )sim, (>¢) nio., { ) ndo posso avaliar.

Figura 10: Formulério apresentado pelos alunos contendo perguntas feitas ao Diretor de
Administracdo e Plangjamento do IF Baiano — Campus Guanambi/BA.

41.4. A Gincana molhada

Nas provas de futebol de campo, cabo-de-guerra no sabédo, volei, houve a participacdo
das trés turmas do primeiro ano, divididos em pequenos grupos, através de sorteio. Dessa
forma cada grupo poderia ser formado por alunos de diferentes turmas, 0 que proporcionaria
uma maior integragdo entre os alunos (Figura 11).



c

Figura 11: Gincana: a Lagoa de irrigagdo do campo de futebol, b, c e d: Provas da gincana
no campo de futebol do IF Baiano — Campus Guanambi/BA.

Durante a gincana os alunos puderam conhecer o sistema de irrigagéo do campo feito a
partir de uma lagoa préxima, que foi formada pela retirada de terra para a construcéo do IF
Baiano — Campus Guanambi. De acordo com funcionérios que estdo na escola desde sua
inauguracdo, a agua da pequena represa nunca secou desde entdo. Porém s é utilizada para o

fim citado.

Dado o panorama de escassez que a escola enfrenta, esta fonte de agua poderia ser
canalizada e utilizada para fins diversos como: lavagem de salas de aula, descargas nos
banheiros, irrigacéo de jardins, etc. O aluno percebeu esse fato na medida em que, no seu
formulario de respostas, considerou aimportancia de a escola atentar para essa fonte de agua,
evitando o seu desperdicio.

4.2. A Agua no Ensino Agricola: Reflexdo para a Sustentabilidade

Dos 28 professores que formavam o quadro do |F Baiano — Campus Guanambi/BA, 24
devolveram o formulério preenchido. Destes, 10 atuavam no ensino médio e 14 na educacdo
profissional.

O formulério dos alunos (Anexo Il1) foi dividido em trés partes. A primeira procurou
obter informacdes sobre 0 educando e seus conhecimentos com relacdo ao uso sustentavel da
agua. A segunda parte enfocou 0 uso da agua no IF Baiano — Campus Guanambi/BA e o
tratamento do tema pelas disciplinas o Instituto. Na terceira e Ultima parte objetivouse
conhecer aguns habitos de consumo dos alunos.

As cinco primeiras questbes @Anexo 1) possibilitaram a elaboragdo do perfil dos
alunos que responderam ao questionario (Tabela 3).
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E importante destacar que, dos 55 alunos que participaram desta etapa, 21, ou sgja,
38% sd0 adunos internos — moram na escola. Acredita-se que estes estejam mais
familiarizados com os problemas do uso da dgua ro I nstituo.

Outra observacado: dos 15 alunos do 3° A gue receberam os questionérios, 10 (67%) os
devolveram preenchidos, o que se configura numa desvantagem do método, segundo os
especialistas, embora ainda seja uma porcentagem consideravel para a analise das respostas.

Tabela 3: Perfil dos estudantes da EAFJAT® que responderam ao questiondrio

Turma Sexo Origem Faixa Local ondereside
M | F | Urbana | Rural | €etéria | Guanambi Zona | Escola| Outro
(anos) rural
1°A 10 5 9 6 13-14 8 0 7 0
2°A 13 2 13 2 15-17 2 1 6 6
A 9 1 6 4 17-20 4 1 5 0
1°C 7 8 11 4 14-16 5 2 3 5
Total 39 16 39 16 19 4 21 11

A primeira pergunta dirigida aos docentes (Anexo Il) se relacionava a forma de
ministrar suas aulas na instituicdo. Ficou demonstrado que amaioria dos professores faz a
associacdo entre a teoria e a pratica, 0 que esboca uma tendéncia que acompanha o ensino
profissionalizante desde sua criacéo (Fazer para aprender e aprender fazendo), indicando que
através da prética se viabilizaria uma maior compreensdo dateoria (Tabela 4).

Tabela 4: Forma como os docentes ministram suas aulas na EAFAJT.

Forma de ministrar as aulas Incidéncia (%)
Tedrica 29
Prética 0
Teoria associada a prética 71

A segunda questdo tve o0 objetivo de verificar se 0 professor tem incorporado a
temética ambiental em sua pratica pedagdgica. As respostas afirmativas confirmaram que sim
(Figura 12).

15 Continuaremos usando o antigo nome da escola (EAFAJT), nos titulos de tabelas e figuras, visto que este erao
vigente na época em que os questiondrios foram preenchidos.
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Figura 12: Abordagem da teméica ambiental na prética pedagégica dos docentes da
EAFAJT.

No entanto, no complemento da questéo, ou seja, como o professor tem enfocado o
assunto, pode-se examinar, dentre os 79%, que responderam afirmativamente, que o relato de
alguns professores ndo foi concludente uma vez que suas respostas foram vagas, como se
pode registrar nos dizeres. Trabalhando alguns conceitos basicos e conteldos que
necessariamente exigem abordagem ambiental (Professor de Geografia), Por meio da
interpretacdo de textos e dialogos acerca do tema (Professor de Lingua Portuguesa).

Os professores de Educacéo Fisica, por sua vez, afirmaram abordar o tema através de
caminhadas ecol 6gicas e de abordagens comportamentais, conscientizagdo e limpeza, sem se
aprofundar nas explanagdes.

Numa outra analise, apesar de haver uma maior clareza nas respostas, percebeuse um
direcionamento da questdo para os contelidos especificos das disciplinas. As palavras de
alguns professores legitimaram o fato: Manejo correto da irrigacéo e aplicacdo de defensivos
e fertilizantes, descarte correto de embalagens vazias (Professor de Irrigacéo); |[...]
Destacando as abelhas como agentes polinizadores (Professor de Apiculturad); [...]
Trabalhando com técnicas de producdo de alimentos que garantam a conservacdo dos
recursos naturais (Professor de Agroindustria).

Outro professor de Agroindustria incluiu a agua nesta pergunta, mostrando estar
preocupado com a polui¢cdo dos mananciais gerados no processo de produgdo agroindustrial; e
o professor de Gestdo afirmou tratar de questfes relativas a escassez e gestdo de recursos
hidricos.

Esse modelo de organizac&o pluridisciplinar do ensino, caracterizado por um curriculo
estruturado por matérias sem nenhuma relagdo aparente entre elas, na andise de Fazenda
(2002), tornou-se um empecilho a efetivacdo da interdisciplinaridade.

Gusdorf (1974), citado por Fazenda (2002), reforca esse entendimento ao pontuar que
cada disciplina se coloca numa atitude de consagrar-se as demais para assegurar seu lugar,
cortando a comunicacdo com o todo. O fazer interdisciplinar, segundo Fazenda (2002), exige
a eliminacdo das barreiras entre as disciplinas e principalmente entre as pessoas; este Ultimo
talvez sgja 0 mais dificil de se atingir.

Nessa perspectiva, € importante comertar as respostas negativas, em que 0S
educadores, em sua maioria, alegaram falta de tempo e atencdo. Estes sdo alguns dos
problemas do excesso de disciplinas dos cursos do IF Baiano — Campus Guanambi, e na
maioria do ensino brasileiro. O professor tem contelidos em demasia para cumprir, algumas
vezes em mais de uma matéria, 0 que, juntamente com outros afazeres inerentes ao
funcionamento da instituicéo, reduz o tempo de plangamento de aulas contextualizadas com
0s problemas que afligem a comunidade escolar, quer local, quer global.
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Morin (1999) argumenta a urgéncia de a escola mudar esta situacdo. Para o autor é
necessario mais que uma mudanca programética, urge uma mudanca paradigmética, devendo
iniciar com a reforma do pensamento de todos os que “fazem” a escola — reformar o
pensamento parareformar a instituicéo.

Entendemos que tal feito ndo é fécil, mas chegamos a um limite de fracionamento da
realidade que ndo é capaz de compreender o que é tecido junto, ou a unidade do todo. Os
proprios professores sentem a necessidade de buscar a unidade e integracdo de conhecimentos
para a compreensao dos contetidos de suas disciplinas. Do contrario continuardo reproduzindo
um sistema de ensino fadado ao fracasso, formando cabegas bem-cheias, ao invés de cabecas
bem-feitas (MORIN, 1999).

Retornando a andlise do formulério dos professores (Anexo 11), a proxima questdo
objetivou saber se os docentes abordavam o DS em suas disciplinas. N&o houve diferenca
entre as respostas, 0 que demonstra que o assunto € abordado no Instituto (Figura 13).

50% 50%

Msm Ondo

Figura 13: Abordagem do tema DS na prética pedagdgica dos docentes da EAFAJT.

Apesar de ndo ser um conceito novo, 0 DS apresenta-se ainda heterogéneo, pois
expressa conflitos que respondem a interesses diferenciados. Um deles se configura no
desafio de conciliar o desenvolvimento econdmico e a preservacdo do meio ambiente.

Lima (2003) apresenta duas interpretacbes para a questdo. Uma denominada
economicista, caracterizada por creditar ao mercado o poder de frear a destruicdo ambiental.
A outra concepcao, defendida pelo autor, congregaria as dimensdes sociais e culturais,
apregoando que a sustentabilidade s se efetivara com a incorporacdo das desigualdades
sociais e politicas e de valores éticos de respeito a vida e as diferencgas culturais, propiciando
uma distribuicdo equitativa dos recursos e da renda, a inclusdo social, a participacéo na
tomada de decisdes.

Esta abrangéncia do DS, apontada na segunda proposta do autor, foi constatada na
maioria das respostas (39%) dos docentes do IF Baiano — Campus Guanambi quando
solicitados a fornecer o conceito de DS (Tabela 5).

Numa compreensdo mais reduzida, embora considere que o DS deva proporcionar
uma melhor qualidade de vida a populagdo, concentraramse 23% dos professores. Nos
demais conceitos notou-se uma predominancia dos aspectos econdmicos — ao ser enfatizado o
uso racional dos recursos returais, e produzir para obter lucros sem agredir o meio ambiente.
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Tabela 5: Concepcdes de DS de acordo com os docentes da EAFAJT.

Concepcéo de Desenvolvimento Sustentavel Incidéncia
(%0)
Desenvolvimento econémico, ecoldgico e socialmente sustentavel. 39
Uso racional dos recursos naturais. 23
Proporcionar melhor qualidade de vida ao ser humano sem destruir a 23
natureza.
Produzir para obter lucros sem agredir o meio ambiente. 15

As proximas questes do questionério aplicado aos docentes do IF Baiano — Campus
Guanambi/BA se destinavam a detectar como era o tratamento dado a0 assunto agua neste
Indtituto. Dessa forma a pergunta de numero cinco (Anexo Il) examinou se o docente
abordava o tema égua em sua disciplina. Ficou evidente que o tema é abordado (Figura 14).

B ImEnd O raamete

Figura 14: Abordagem do tema &gua na prética pedagdgica dos docentes da EAFAJT.

Diante disso, foi necessario verificar como os docentes abordavam o tema em sua
prética pedagogica. (Tabelas 6 e 7). Observouse uma maior importéncia atribuida aos
aspectos relativos a preservagdo da &gua seguida daqueles relativos a sua quaidade
propriamente dita. As caracteristicas quimicas e a qualidade de vida associada a substéncia
receberam menor atencdo, sendo que geracdo de energia, gestdo e higienizacdo de
equipamentos mereceram ainda menor atencdo. Aparentemente, ndo foi verificada uma
articulacéo do problema com os componentes social, politico e cultural que a questéo exige.
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Tabela 6: Como é abordado o tema égua na pratica pedagogica dos docentes da EAFAJT.

Forma de abordar o tema &gua Respostas (%)

Caracteristicas quimicas

Ciclo da &gua e distribuicdo no planeta
Geracéo de energia

Gestéo

Higienizag&o de equipamentos
Preservacdo

Qualidade

Qualidade de vida

N B
OO_,;o-b-b-bOOOO

Tabela 7: Forma de abordagem do tema agua na pratica pedagogica dos docentes da

EAFAJT.
Como abordar o0 tema agua Respostas (%)
Cada professor a sua maneira, de acordo com a necessidade para 50
asuadisciplina
Projetos interdisciplinares 12
Ambos 21
Outros 17

O direcionamento do tema aos conteldos especificos de cada disciplina pode ser
constatado na andlise das respostas dos docentes, que afirmaram, em sua maioria, que aforma
de abordagem do tema &gua seria cada professor a sua maneira, de acordo com a
necessidade para a sua disciplina (Tabela 7). Apesar da importancia do trabalho
interdisciplinar, este recebeu menor atengdo dos docentes.

Dada a situacdo de escassez que 0 municipio de Guanambi enfrenta, conforme
discutido nesta pesguisa acredita-se que 0 ensino no |F Baiano — Campus Guanambi esteja em
consonancia com essa conjuntura.

Dessa maneira, a &gua deve ser abordada nas diversas disciplinas de forma a
possibilitar uma problematizacdo da Situagdo, contribuindo para uma aprendizagem
significativa ndo resumida a uma mudanca de comportamento em relacdo ao uso da
substancia.

Em sintonia com andlise, esta pesquisa pretendeu também investigar 0 uso
sustentével da &gua e sua abordagem nas disciplinas do |F Baiano — Campus Guanambi/BA.

Inicialmente, questionouse, na visdo dos docentes, a importancia da abordagem do
tema agua sob a perspectiva da sustentabilidade. Conforme exposto na figura 15, a maioria
dos docentes considerou importante o tratamento do assunto.
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Figura 15: Importancia da abordagem da &gua sob a perspectiva da sustentabilidade de
acordo com os docentes da EAFAJT.

Apesar disso, verificourse nas respostas dos alunos que o tema era trabalhado de
forma incipiente (Figura 16), pois a maioria afirmou que raramente o assunto era abordado
pelas disciplinas.
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g 807 67 67
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0 T T T 1
Turmas 1° A 2 A A 1°C

O frequentemente M raramente O nunca

Figura 16: As disciplinas costumam abordar conhecimentos relativos ao uso sustentavel da
&ua?

E importante salientar que o 1° C, turma que participou do projeto Saber da Aguas,
possuia a disciplina Qualidade de Agua, cujo conteido programético abarca conhecimentos
relativos a distribuicdo da dgua no Planeta priorizando a situagéo no municipio de Guanambi.
Era dada relevancia ainda aos aspectos relacionados a qualidade da agua e ao processo de
tratamento. A carga horaria maxima da disciplina era 80 horas. Até o momento da entrega dos
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guestiondrios aos alunos foram cumpridas 40 horas. Acredita-se que isso também possa ter
contribuido para as respostas positivas da turma diante da questao.

As respostas das demais turmas poderiam ter sido influenciadas pelo fato de o aluno
nunca ter ouvido falar a respeito do uso sustentavel da agua. Descartouse 0pcao, pois a
maioria afirmou jater ouvido falar no assunto (Figura 17).

120
= 100 93
< 100 87 87
% 80 -
M 9m
d 60 -
o E nao
S 40+
3'1; 20 - 13 13 .
0
0 . . | S
X < < K@)
S & % &
Turmas

Figura 17: Vocé jaouviu faar em “Uso sustentavel da égua’?

Quando foram solicitados a fornecer o conceito de uso sustentavel da égua,
verificaram-se duas interpretaces (Tabela 8).

Tabela 8: Concepcdes discentes sobre uso sustentavel da agua.

Turmas Respostas (%)
Evitar desperdicios Uso sem afetar 0 meio ambiente
1°A 94 6
2°A 73 27
A 63 37
1°C 54 46

Uma interpretacdo apontava o uso sustentavel da &gua relacionado ao uso racional,
evitando os desperdicios. Nessa concepcao se encaixou a maioria das respostas dos alunos das
guatro turmas. JA na segunda, que recebeu menor atencdo s discentes, notouse uma
preocupacdo, além do uso racional, com o meio ambiente. Para 0 WWF (2006), 0 consumo
eficiente vai além da economia da &gua. Produzir e consumir também sdo atos de cidadania,
pois a &gua é matéria prima fundamental na producéo de itens importantes para a nossa vida.
Quando consumimos em excesso, estamos ndo somente desperdicando este precioso bem,
meas também afetando todo o meio ambiente.

Seguindo com 0s questionamentos aos alunos, a proxima pergunta (Anexo 1)
investigava a importancia de conhecimentos relacionados ao uso sustentavel da agua para a
formacao do aluno. A maior parte dos alunos considerou importante (Figura 18).
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Figura 18: Importancia dos conhecimentos relativos ao uso sustentavel da agua para a
formagdo do educando

Como verificado na Tabela 9, essa observacao ndo significou que ele esteja recebendo
essas informagdes no Instituto.

Tabela 9: Os conhecimentos adquiridos na EAFAJT contribuiram para que vocé
desenvolvesse uma consciéncia do uso adequado da agua?

Turma Respostas (%)
Sim | N&o | Emparte
1°A 47 6 47
2°A 40 33 27
A 50 20 30
1°C 73 0 27

Com excegéo do 1° C, pode-se inferir que as demals turmas consideraram pouco
significante a contribuicdo dos contelidos ministrados ro Instituto no desenvolvimento de sua
consciéncia para 0 uso correto da agua.

Nesta perspectiva, notou-se uma discrepancia nas visdes de docentes e discentes, pois
os professores, em sua maioria, consideraram que as disciplinas vém contribuindo nesse
aspecto (Figura 19), ou sgja, a pratica docente ndo condiz com 0 seu discurso. Ficou
evidenciada, entdo, a necessidade de uma reformulacéo do sistema educacional ro I nstituto no
sentido de gque os temas associados ab meio ambiente em geral, e em particular a &gua, sejam
abordados e que esses conhecimentos efetivamente sejam internalizados pelos aunos.
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Figura 19: Os conhecimentos adquiridos pelos alunos, na EAFAJT, contribuem para
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desenvolver nestes atitudes coerentes com o uso sustentavel da &gua?

O préximo bloco de questbes relacionou as concepcdes discentes relativas a agua do
|F Baiano — Campus Guanambi, as fontes de abastecimento, as condi¢des em que as fontes se

encontravam e abordagem do tema nas disciplinas dos cursos.

Sendo assim, a pergunta de nimero 11(Anexo Ill) procurou identificar se 0 aluno
sabia a origem da agua da escola, havendo a possibilidade para aqueles que responderam
afirmativamente, dizerem de onde. A maioria dos alunos mostrou conhecer o assunto (Tabela

10) e listaram as trés fontes de onde provém a égua do Instituto (Figura 20).

Tabela 10: Vocé sabe de onde vem a &gua que abastece a escola?

Turma Respostas (%)
Sm N&o
1° A 80 20
2°A 93 7
A 70 30
1°C 87 13
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Figura 20: Fontes de &gua de abastecimento da EAFAJT de acordo com os discentes.

Os problemas apontados pelos discentes com relacdo a agua da escola s8o mostrados
natabela 11. O gosto salobro foi citado como o principa inconveniente da &gua, ainda que o
aluno ndo relacionasse esta propriedade a qualidade do liquido, visto que esta opcdo foi pouco
lembrada. Observouse também que os alunos pouco tém convivido com a escassez de agua
no Instituto, reforcando que esta ndo € a questéo crucial em relacdo a agua nesse local.

Salati et a (2002) apontam como causas da salinizagdo das aguas ra regido Nordeste:
a formacdo de nulcleos de condensacdo sobre os oceanos que sdo arrastados pelos ventos,
formando nuvens e posteriormente as chuvas. Do mesmo modo, a significativa perda de agua
por evotranspiragao acarreta um aumento da concentragéo de sais que sdo transportados aos
depdsitos subterraneos.

Tabela 11: Problemas associados a &gua da EAFAJT na visao dos alunos.

Categoria | Frequéncia das respostas (%)
Gosto salobro 52
Desperdicio 22
Falta (escassez) 12
Qualidade 14

As proximas questdes (Anexo 111) analisaram se existia mau uso da égua no Instituto
(Tabela 12) e os locais onde isso ocorria (Tabela 13). Constatou-se que a turma que estava a
mais tempo ro Instituto, como, por exemplo, 0 3° A, apresentou uma maior capacidade de
andlise do assunto. O 1° C ndo surpreendeu, apesar ce até entdo suas respostas virem se
equiparando as da turma do 3° A. Pode-se questionar que, neste item, como uma das causas
gue contribuiram para que os aunos do 1° C apresentassem um nivel de conhecimento menor
gue o daturma do 1° A, deveu-se ao pouco tempo passado desde a chegada desses alunos a
instituicéo.

De acordo com os dados da tabela 12, somente os alunos do 3° A tém conhecimento
do mau uso da &gua ro Ingtituto, ao contrario das demais turmas, em que o percentua de
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respostas ndo sei informar foi significativo. E importante comentar que os vazamentos foram
lembrados por 52% dos estudantes como locais onde ha mau uso da &gua o que se configura
em um dado importante visto que, apesar de ndo ser propriamente dito um “local”, pode-se
concluir que estegja ocorrendo em varios ambientes nesse instituto.

Tabela 12: Existem locais, atividades pedagdgicas ou processos produtivos praticados na
EAFAJT onde ha mau uso da agua?

Turma Respostas (%)
Sm N&o N&o sa informar
1°A 40 20 40
2°A 47 26 27
A 60 10 30
1°C 27 33 40

Tabela 13: Locais onde ha 0 mau uso da agua na EAFAJT

Locais | Frequéncia das respostas (%)
Abatedouro 6
Campo de futebol 16
Irrigacéo 16
Refeitorio 10
V azamentos 52

Quando indagados sobre sua habilidade de propor medidas para reduzir o mau uso da
a&gua no Ingtituto (Figura 21), as respostas se mantiveram dentro do esperado, o que
demonstrou que a turma do 3° A, seguida pelaturmado 2° A possuia uma maior aptiddo para
andlisar a questédo. Considerou-se positivo o comportamento do 1° C diante da questéo,
podendo-se atribuir o fato as diversas atividades de educacéo ambienta realizadas no projeto
“Saber das Aguas’.

o
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0 20 40 60 80
Perfil das respostas (%)
Figura 21: Vocé é capaz de propor medidas compensatérias para 0 mau uso da agua na

EAFAJT?
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Na sequéncia foi solicitado aos alunos que listassem as medidas que, em suas Vvisdes
poderiam reduzir o uso inadequado da &gua ro I nstituto (Tabela 14).

Tabela 14: Acbes redutoras do mau uso da agua na EAFAJT

Acdes | Freguéncia das respostas (%)
Conscientizacao 28
Consertar vazamentos 31
Palestras 19
Racionamento 11
Trocar sistema de irrigagéo 11

Pelo exposto na referida tabela, o aluno entendeu gque consertar vazamentos e a
conscientizagcdo seriam as medidas mais eficazes, o que vem ao encontro das palavras dos
especialistas. Reboucas (2001), por exemplo, afirma que:

E possivel racionalizar o uso da dgua antes de racioné-la. Para tanto, desenvolvem
campanhas permanentes de informag&o a populacéo em geral, incluindo ensinamentos
de como usar a &gua disponivel nos programas das escolas de 1° e 2° graus, estimulam
a substituicdo de equipamentos obsoletos por outros mais eficientes, tal como os
novos modelos de bacias sanitarias com menor consumo de &gua por descarga. Em
outras palavras, passaram a considerar que se tornava cada vez mais importante saber
usar a agua de forma eficiente — no meio urbano e rural, principalmente — do que
ostentar sua abundancia.

Acredita-se que um dos papéis da EA sgjaincentivar os individuos a participarem da
resolucao dos problemas de seu contexto. Dessa forma, aém de reconhecer esses problemas,
€ necessario ainda que as pessoas reflitam sobre eles, apresentem sugestes de como corrigi-
los e assumam a sua responsabilidade sobre eles como cidadéos.

A préxima questdo procurou investigar como o auno adquiriu a capacidade de
perceber o mau uso da &gua ro Instituto (Tabela 15). A maioria dos alunos atribuiu o fato aos
seus pais, demonstrando a importancia da educacéo néo formal, através dos familiares ou até
na comunidade em que estd inserido o auno. A escola caberia 0 papel de continuar esse

Processo.

Tabela 15: Como vocé adquiriu a capacidade de perceber o mau uso da égua na EAFAJT?

Respostas (%)
Comospais | Com acomunidade | Disciplinas | Através | Atravésde
Turma cursadas de leituras
na cursos | particulares
EAFAJT | avulsos

1°A 38 23 16 0 23
2°A 38 31 15 0 16
A 30 19 19 0 32
1°C 27 20 20 0 33

Importa ressatar que, na visdo do aluno, as disciplinas cursadas no IF Baiano —
Campus Guanambi apresentaram uma contribuicdo muito pequena no desenvolvimento da
percepcdo investigada, o que foi reforcado pela questéo seguinte, que averiguou se 0 mau uso
da &gua no IF Baiano — Campus Guanambi era abordado nas disciplinas (Figura 22).
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Verificowrse, nas respostas dos educandos, que 0 uso incorreto da égua na escola €
pouco enfatizado pelas disciplinas. Na turma do 2 A, esse aspecto foi ainda mais evidente.
Mais uma vez a escola perdeu para as demais formas de educacdo, sinalizando a urgéncia da
mudanca paradigmética apontada por Morin (1999).

1°C

A

Turmas

2°A

1° A 56

0 20 40 60 80 100
Perfil das respostas (%)

Bndo BsSm

Figura 22: Existe (m) disciplina (s) que aborda (m) o mau uso da agua na EAFAJT?

A questdo anterior permitiu a0 aluno mencionar, caso sua resposta fosse afirmativa,
quais as disciplinas que tratavam do tema no Ingtituto, sendo que foi necessério diferenciar os
cursos, uma vez que as disciplinas da area profissional sdo diferentes (Figura 23).

Observourse que 0 curso de Agropecudria figurou com um maior nimero de
disciplinas que consideravam a situagdo da &gua no Ingtituto. Porém, a contribuicdo das
disciplinas da érea profissional foi baixa uma vez que foi uma matéria do ensino médio que
figurou em primeiro lugar. No curso de Agroindulstria, apenas trés disciplinas foram citadas,
talvez porque o curso sgja novo, iniciado em 2008, e ainda devido a seu quantitativo de
disciplinas em desenvolvimento ser inferior ao do primeiro.

N&o se nega a importancia da abordagem do tema em quaisgquer contelidos, mas,
considerando que a &gua € um fator essencial para as disciplinas da area profissional, era
esperado que mais disciplinas fossem mencionadas.
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Figura 23: Disciplinas que tratam da tematica agua na EAFAJT segundo os discentes.

A proxima questédo (Anexo Il1) reforcou os apontamentos acima, pois, em todas as
turmas pesguisadas, foi considerada a necessidade de mais disciplinas abordarem o assunto
agua, de forma a abranger os diversos enfoques a ela associados (Figura 24). Pode-se inferir
gue ndo houve discrepancia entre as respostas das turmas do curso de Agropecuéria. Quanto
ao 1° C, a peguena diferenca entre as respostas afirmativa e negativa poderia ser explicada
pelo comportamento dos alunos verificado na figura 2. Como a maior parte afirmou que
existiam disciplinas que abordavam a problematica, ndo seria t&80 necess&rio, em suas
concepcdes, que mais disciplinas o fizessem demonstrando que os objetivos propostos foram
atingidos pelo curso até entdo em desenvolvimento.
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Figura 24: Ha necessidade de mais disciplinas abordarem o tema égua sob diferentes
enfoques?

Dando continuidade a andlise dos formulédrios dos aunos, considerando que a
educacdo de maneira geral cabe o0 desafio da mudanca de atitudes frente aos recursos
ambientais, incluindo a agua, e que a escola tem um papel fundamental na formacéo de
consumidores responsaveis, buscouse analisar alguns habitos de consumo dos estudantes do
|F Baiano — Campus Guanambi/BA.

Sendo assim, as questdes do bloco seguinte (Anexo 1l1) se relacionaram ao tempo
gasto no banho e, em seguida, investigaram se 0 auno deixava o0 chuveiro aberto ao se
ensaboar, ou atorneira aberta quando escovava os dentes.

De acordo com o WWF (2006), uma pessoa gasta, a cada minuto de banho, de 3 a 6
litros de agua. Considerando a resposta mais citada nas quatro turmas — o tempo meédio do
banho dos alunos do IF Baiano — Campus Guanambi (Figura 25) entre 5 a 10 minutos, 0
intervalo de consumo ficaria entre 15 e 60 litros. Esse vaor pode parecer pequeno, mas se
torna grande quando comparado aos 20 litros didrios, que corresponderiam a quantidade
minima, por pessoa, para satisfazer todas as suas necessidades, de acordo com o PNUD

(2006).
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Figura 25: Duragdo do banho dos discentes da EAFAJT.

Foi verificado ainda que o tempo de permanéncia na escola, ou a idade dos alunos ndo
teve rdlagdo com 0 maior ou menor tempo gasto no banho. Notouse uma elevacdo das
respostas para o tempo maximo (mais que dez minutos) no 2° A quando comparado ao 1° A e
3° A. Esta caracteristica foi ainda mais acentuada na turma do 1° C embora esta turma tenha
participado do projeto “ Saber da Aguas’.

Quando questionados sobre o habito de deixar chuveiro aberto ao se ensaboar (Figura
26), observourse uma reducdo nas percentagens de respostas associadas a opgao as vezes
(respostas do 1° A e 3° A). A opcdo nunca apresentou ainda um acréscimo quando
comparadas as turmas do 1° A e 3° A, embora o 2° A apresentasse uma queda em relacéo as
demais turmas.
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Figura 26: Deixa o chuveiro aberto ao se ensaboar?

O habito de deixar a torneira aberta a0 escovar os dentes foi mais acentuado nas
turmas do 2° A e 3° A quando comparadas ao 1° A, podendo-se concluir que a idade dos
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alunos ndo esta diretamente relacionada aos habitos de economia de &gua nas questdes
investigadas.

3

Perfil das respostas (%)
5 8 8

o 8

Turmas

B sempre @ asvezes E nunca

Figura 27: Deixa atorneira aberta enquanto escova os dentes?

Convém comentar o comportamento da turma do 1° C nessas trés questes. Até entéo
as respostas vinham nos surpreendendo, pois denotavam, apesar do pouco tempo ro Instituto,
estarem bem familiarizados com a problematica da agua, equi parando-se as consideraces dos
alunos da turma do 3 A, e algumas vezes extrapolando-as. Entretanto, essas Ultimas
perguntas esbocaram que suas atitudes levam a um maior consumo de &gua: a turma
apresentou 40% das respostas no tempo de banho superior a dez minutos, também 67%
deixam o chuveiro aberto ao se ensaboar e 60% disseram que as vezes deixam a torneira
aberta ao escovar os dentes.

Simons (2005), refletindo sobre as atitudes do ser humano em relagcdo a &gua, afirma:

E dificil encontrar alguém que, quando questionado quanto & importancia de
cuidarmos da agua, ndo se mostre aparentemente conscientizado a esse respeito e
simpéatico a @usa. Porque entdo, entre outras agdes pouco ecoeficientes, vemos
ainda pessoas varrendo a calgada com agua potével, donos de veicul os lavando-os
com mangueira? O que falta para os nossos atos refletirem as palavras?

Concordando com autora, ndo se acreditava que o projeto pudesse trazer resultados
imediatos, pois um trabalho como este leva a uma sensibilizacdo pontual, mas ndo a mudanca
imediata de atitudes, demonstrando a importancia da educagéo continuada e contextualizada
num enfoque interdisciplinar parainternalizacéo de conceitos que resultemem acoes criticas.

As atitudes dos estudantes em relacdo a agua poderiam ser explicadas pela falta de
entendimento da concepcéo sobre a abundancia hidrica caracteristica do Brasil, conforme
afirmam Reboucas (2004) e Tucci et a (2003). Para os autores, existe dgua suficiente, no
entanto esta ndo é utilizada de forma adequada.

Embora o instituto esteja bcalizado em uma regido caracterizada pela escassez de
agua (ANA, 2007a), foi verificado que esta particularidade néo esta relacionada ao cotidiano
do educando, uma vez que ndo houve fata considerdvel de agua em suas residéncias no
periodo pesquisado (Figura 28).
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Figura 28: Frequéncia em que ocorreu falta de dgua na casa dos alunos da EAFAJT.

A Ultima questdo do formulério dos alunos verificou se havia desperdicio de agua em
suas residéncias (Figura 29).
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Figura 29: Ha desperdicio de &gua naresidéncia dos alunos da EAFAJT?

Observouse uma diversidade de respostas nas turmas pesquisadas, o que poderia levar
a conclusdes diversas. A maioria de respostas ndo do 1° A e sm do 1° C poderia ocultar uma
falta de maturidade para analisar o assunto uma vez que, quando questionados a dizer se havia
mau uso da agua em sua escola, uma porcentagem significativa nas duas turmas afirmou
desconhecer o fato, ou sgja, em suas residéncias ocorre realmente desperdicio de agua ou o0s
alunos ainda ndo seriam capazes de avaliar o fato?

A turma do 3° A, em virtude de seu comportamento na série de perguntas até ento,
poderia ser creditada uma maior capacidade de andlise da questdo, e até poderiamos inferir
gue estes tém uma influéncia positiva em suas casas.
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5. CONCLUSOES

O Nordeste brasileiro e em particular, 0 municipio de Guanambi sdo afetados pela
escassez de agua doce. Atentando que cada individuo tem sua parcela de responsabilidade
com a manutencdo da qualidade e quantidade de &gua para as futuras geracOes, esta pesquisa
se propbs a estimular uma reflexdo sobre a abordagem do tema, ro IF Baiano — Campus
Guanambi, sob a perspectiva da sustentabilidade, reconhecendo que esse tema se configura
numa questdo complexa, em suas multiplas dimensdes.

O projeto “Saber das Aguas’ considerou a necessidade de se intervir no Instituto,
inserindo 0 grupo (alunos e demais participantes) na questdo da é&gua de consumo,
problematizando o tema através de atividades interdisciplinares de educacdo ambiental. A
metodologia da Pesquisa-Acado-Participativa se mostrou adequada ao desenvolvimento do
trabalho uma vez que permitiu a atuagdo dos diversos sujeitos envolvidos: os professores, no
plangamento das atividades e intervencdo nos momentos em que se exigiu o diaogo
interdisciplinar; os alunos, nas sugestdes e elaboracdo de materiais — desenhos, frases e
guestionamentos ao diretor.

Houve um grande interesse por parte do corpo discente em participar do trabalho,
inclusive a repercussao entre as demais turmas foi positiva. Varios alunos questionaram a sua
auséncia nas atividades, principamente na trilha que poderia ser desenvolvida em qualquer
turma da escola, dada a importancia do tema para o tipo de ensino ministrado no | nstituto.

Quanto aos docentes, esperava-se uma maior adesdo. A participacdo foi peguena,
demonstrando a dificuldade de se sair dos limites de cada disciplina, apesar de o professor
reconhecer a necessidade de trabalhos interdisciplinares ro tratamento da tematica agua.

Embora n&o se possa afirmar categoricamente que houve uma mudanca de consciéncia
em relacdo ao uso sustentavel da égua, atribuida ao trabalho, pode-se visualizar que os
estudantes se mostraram sensibilizados com relacdo a questdo. Porém, réo se pode associar
essa sensibilizagdo a atitudes de mudanca de habitos em relacdo a agua uma vez que o tempo
para o desenvolvimento do projeto foi muito curto.

Ficou constatado que a &gua no IF Baiano — Campus Guanambi € um tema polémico
merecendo atencdo também por parte de seus dirigentes e corpo docente, que devem assumir
sua responsabilidade diante da questdo, procurando trazer a tona os problemas associados ao
assunto e buscar ainda aparticipacéo de toda a comunidade escolar para que se encontrem
possiveis solugdes para a problemaética.

Na andlise dos questionarios aplicados aos professores, pode-se notar que a temética
ambiental e, especificamente, a agua, vém sendo abordadas em algumas disciplinas de forma
a vaorizar os conteldos proprios de cada matéria em detrimento dos conhecimentos
relacionados aos aspectos sociais, culturais e econdémicos, conforme se faz necessario. Apesar
de grande parte dos docentes conhecerem e reconhecerem aimportancia do desenvolvimento
sustentavel e do uso sustentavel da &gua para a formacdo de seus alunos, ndo foi verificada
uma insercao significativa destes conceitos na prética pedagdgica do docente.

O formulario dos aunos permitiu inferir que a educacdo, quer forma — escola, ou
informal — pais, comunidade, meio em gue vivem, tem um importante papel a desenvolver na
formacdo de atitudes coerentes com o uso sustentéavel da &gua. Os discentes demonstraram
conhecer a &gua de abastecimento da escola e os principais problemas — caracteristicos ainda
de vérias regibes do Nordeste brasileiro, a ela associados, relacionados ao gosto, a0 uso
excessivo em aguns setores. Observou-se iguamente que os alunos sdo capazes de sugerir
acOes para minimizar os impactos causados pelo que consideram um uso inadequado da agua
na institui céo.
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Em geral aturmado 3° A mostrou-se mais familiarizada com os diversos aspectos
relacionados a0 uso da agua no |IF Baiano — Campus Guanambi, todavia ndo se pode atribuir
esta caracteristica a educacdo na escola, demonstrando que esta precisa melhorar o seu
sistema educacional. Mereceu destaque o comportamento da turma do 1° C, que apresentou,
nas suas respostas, desempenho semelhante, algumas vezes extrapolando a turma do 3° A
demonstrando a importancia do desenvolvimento de projetos interdisciplinares para o
tratamento de determinado tema, apesar do curto espaco de tempo dedicado a esses projetos.

Entendemos que a melhor forma de inserir a tematica ambiental na escola seja a sua
contextualizacdo com o0s demais conhecimentos de cada matéria, valorizando o
desenvolvimento de projetos que possibilitem uma maior participacdo da comunidade escolar.

Acreditamos que a mudanca comportamental deva ser iniciada através do
conhecimento e da informac&o, os quais poderdo efetivar a conscientizagdo e a acdo. Existe
apenas um caminho para a concretizacdo destas. a educagéo, que deve ser iniciada em casa e
continuada pela escola, sempre em parceria com a primeira, ndo se esquecendo também de
outros locais que contribuiréo para a educacéo do individuo.

Dessa forma, acreditamos que esta pesquisa podera cortribuir para o processo de EA
no IF Baiano — Campus Guanambi, que, como qualquer outra escola, se encontra em
construgdo, tem seus altos e baixos, e por vezes é relegado ao plano disciplinar — embora
muitos concordem que é melhor ter alguma EA do que nenhuma. Ndo é a melhor maneira de
trazer a questédo ambiental para a sala de aula, mesmo assm € 0 que prevalece em NOSsO
Instituto demonstrando o longo caminho a ser percorrido, que perpassa pelo aprendizado
constante e principal mente pelo reconhecimento de que a institui¢do ndo é somente o aluno, o
professor, ou a direcdo, séo todos que dela fazem parte.
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7. ANEXOS

ANEXO | — Produgdes dos alunos para o projeto Saber das Aguas
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ANEXO 11

G
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO

INSTITUTO DE AGRONOMIA '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Formulario — Professor
Prezado (a) Professor (a)

A sua contribuicdo serd de extrema importancia para o desenvolvimento de meu
trabalho intitulado “ Agua, educacio ambiental e ensino agricola: reflexdo e agdo para a
sustentabilidade’. Assim, solicito ao (@) colega que responda ao questionario abaixo.
Adianto que o0 questionario podera ser anbnimo e servira exclusivamente para a coleta de
informagdes do projeto.

Agradeco a contribuic¢éo e me coloco a disposi¢ao para quai squer esclarecimentos.

Jane Geralda Ferreira Santana (jfaferreira@yahoo.com.br)

Data: [

Nome (Opcional):

Disciplina(s) que leciona:

1. A disciplina que vocé leciona é de forma
() tedrica

() prética

( ) teoriaassociada a prética

2. Vocé tem incorporado a tematica ambiental em sua prética pedagogica?
() sm. De que maneira?

() ndo. Por qué?

3. Vocé trabalha em sua (s) disciplina () com a nocdo de “Desenvolvimento
Sustentavel”?
( )sm ( )ndo
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4. Se vocé respondeu afirmativamente a questdo anterior, qual a definicdo de
“Desenvolvimento Sustentavel” que orienta seu trabalho?

5. Vocé costuma abordar o tema agua em sua(s) disciplina(s)?
( )sm ( )néo () raramente

6. Caso a sua resposta tenha sido afirmativa na questdo anterior, de que forma o tema
agua é abordado na (s) disciplina (s) que vocé ministra?

7. Vocé achaimportante que as disciplinas dos cursos da EAFAJT abordem o tema &gua
sob a perspectiva da sustentabilidade?
( )sm ( )néo () ndo posso avaliar

8. Caso aresposta da questdo anterior tenha sido SIM, de que forma o tema poderia ser
abordado?

() cada professor a sua maneira de acordo com a necessidade para a sua disciplina.

() através de projetos interdisciplinares.

() outraforma. Qual?

9. Vocé acha que é possivel, na sua disciplina, trabalhar com os alunos a questéo da agua
sob a perspectiva da sustentabilidade?
()sm. ( ) néo. () em parte.

10. Em sua opinido os conhecimentos adquiridos pelo aluno, nos cursos da EAFAJT,
contribuem para desenvolver nesse aluno atitudes coerentes com o uso sustentavel da
agua?

( )sm

( )néo

( ) emparte

() ndo posso avaliar

Muito obrigada.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado (a) Aluno (a)

A sua contribuicdo ser4 de extrema importancia para o desenvolvimento de meu

trabalho intitulado “ Agua, educacio ambiental e ensino agricola: reflexdo e agdo para a
sustentabilidade”. Assim, solicito que responda ao questionario abaixo. Adianto que o
guestionario é anénimo e servira exclusivamente para a coleta de informacdes do projeto.

Agradeco a contribui¢do e me coloco a disposi¢cdo para quai squer esclarecimentos.

Jane G. Ferreira Santana (jfaferreira@yahoo.com.br)

Inicialmente gostaria de obter algumas infor macdes sobre vocé

1. Skie ( )1°ano ( )2°ao ( )3%ao
Curso () Agroindustria () Agropecuéria

2. Sexo: () masculino () feminino

3. ldade: anos

4. Suaorigem: () Urbana () Rurd

5. Vocé reside atualmente

() nacidade de Guanambi
( ) nazonarurd

() naescola (aluno interno)
() outro lugar. Qual?

6. Vocéjaouviu faar em “Uso sustentavel daagua’?
()sm ( )néo

7. A proposito, como vocé definiria a expressio Uso sustentavel da agua?

8. As disciplinas do curso no qual vocé estd matriculado costumam abordar
conhecimentos relacionados ao uso sustentavel da agua?
() frequentemente () raramente () nunca
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9. Vocé acha importante para a sua formagdo os conhecimentos relacionados ao uso
sustentavel da agua?
( )sm ( )ndo () em parte

10. Em sua opinido os conhecimentos adquiridos durante o curso, até agora, na
EAFAJT, contribuiram para que vocé desenvolvesse uma consciéncia do uso
adegquado da agua?

()sm ( ) néo () emparte

Com relacdo a agua que abastece a escola (EAFAJT)

11. Vocé sabe de onde vem a &gua que abastece a escola?
() sim. De onde?
( )ndo

12. Utilize o espaco abaixo para listar os principais problemas, que, em sua opinido
estéo associados a dgua de abastecimento da EAFAJT.

13. Existem locais, atividades pedagdgicas ou processos produtivos praticados na
EAFAJT nos quais vocé percebe o mau uso da dgua?
( )sim ( )ndo () ndo sai informar

14. Caso a resposta anterior tenha ssido SIM, utilize 0 espaco abaixo para listar alguns
locais, atividades pedagdgicas ou processos produtivos onde vocé percebe o mau
uso da &gua na EAFAJT.

15. Com base nas informagdes da questdo anterior, vocé é capaz de propor solugdes ou
acOes compensatorias (redutoras das consequéncias) para 0s casos que Vocé percebe
0 mau uso da &gua na EAFAJT ?
( )sm () em parte () ndo.

16. Caso vocé tenha respondido SIM ou EM PARTE na questdo anterior, liste, no
espaco abaixo, algumas solugdes ou aghes, que, em sua opinido, poderiam diminuir
0 mau uso da agua na EAFAJT.

17. Retornando a questdo 13, caso a sua resposta tenha sido SIM  nessa questdo, como
vocé adquiriu a capacidade de perceber o mau uso da agua na EAFAJT?
Observacao: nesta questao vocé podera marcar mais de uma alternativa.

( ) comospais.

() com aconvivéncia na sua comunidade.
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() com asdisciplinas cursadas na EAFAJT.
() através de cursos avulsos.
() através de leituras particulares

18. Existe(m) alguma(s) disciplina(s) que aborda(m) o tema mau uso da agua e
analisa(m) a situacéo na EAFAJT?
() sim. Quaisdisciplinas?

() néo

19. Ha a necessidade de mais disciplinas abordarem o tema com diferentes enfoques?
( )sm ( )ndo

Concluindo, gostaria de conhecer alguns de seus habitos de consumo.

20. Quanto tempo dura o seu banho?
() menos de cinco minutos
() decinco adez minutos
() mais de dez minutos

21. Durante o banho, enquanto se ensaboa, vocé costuma deixar o chuveiro aberto?
() sempre () asvezes () nunca

22. VVocé costuma deixar atorneira aberta enquanto escova os dentes?
() sempre ( ) asvezes () nunca

23. Em sua opinido ha desperdicio de égua na sua casa?
()sim ( )ndo () ndo s

24. Com que frequéncia ocorreu falta de agua na sua casa?
() semanamente
() quinzenamente
() mensalmente
() anuamente
() nunca faltou

Muito obrigada.
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