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RESUMO

SANTOS, Antonio Sérgio Moreira. O ensino de histéria no curso de agropecuaria no
Ingtituto Federal do Maranhdo Campus Codé: Construindo possibilidades de uma
prética inter/transdisciplinar. 2009. 74 p. Dissertacéo (Mestrado em Educagdo Agricola).
Ingtituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

O trabalho foi desenvolvido tomando como pressuposto as orientacdes metodol bgicas, onde
de forma criteriosa buscouse através da andlise na pesquisa de campo uma demonstracdo do
real quadro do ensino de historia, considerando aspectos. metodol 6gicos, contetdo e relacéo
professor/aluno, na perspectiva de se construir uma proposta que pudesse contribuir ou
possibilitar uma prética inter/transdisciplinar entre 0 ensino de histéria e &reas técnicas (e
outras), priorizando a experiéncia com o curso de Agropecud&ia, sendo que a mesma
aconteceu exclusvamente no Instituto Federal do Maranhd/Campus-Codo. O trabalho
envolveu trés turmas que cursavam integramente a primeira série do curso técnico em
agropecuéria. Para tanto, utilizou-se como instrumento de coleta de dados dois questionarios
aplicados antes (diagnodstico), sendo um aos referidos alunos e outro aos professores; o
mesmo procedimento se repetiu apos a realizacdo do projeto. A primeira parte da pesguisa
revelou que a grande maioria dos alunos ndo percebe qualquer tipo de articulacéo entre o que
€ ensinado no ensino médio e a relacdo destes com sua formacdo profissional. Mostrou
também que, ndo ha por parte dos professores a necessaria preocupacdo em contextualizar o
conhecimento, bem como estabelecer vinculos desse saber com outras disciplinas. Com o
desenvolvimento do projeto, verificou-se uma mudanca de postura do aluno em relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem, notadamente pela forma ativa com que participou das
atividades, pela autonomia e flexibilidade alcancada e, sobretudo pelo cardter inovador do
método em relagdo ao modelo tradicional.

Palavras chave: Educacdo Profissiona, Instituto Federa, Ensino/aprendizagem,
Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

SANTOS, Antonio Sergio Moreira. The teaching of history in the course of agriculturein
the Federal Institute of Maranhdo Codo Campus Building possibilities for a practical
inter / transdisciplinary. 2009. 74 p. Dissertation (Masters in Agricultural Education).
Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

The working assumption has been developed taking as the methodological guidelines, which
so carefully searched through the analysis of field research in a real demonstration of the
teaching of history, considering aspects. methodological, content and the teacher / student, the
prospect of to build a proposal that could help or provide a practical inter / cross between the
teaching of history and technical areas (and others), focusing the experience with the technical
course in Agriculture, and the same happened only in the Federa Institute of Maranh&o /
Campus-Codo. The study involved three groups that presented the first full series of technical
progress in agriculture. Thus, it was used as data collection instrument used two
guestionnaires before (diagnosis), one of those students and other teachers, the same
procedure was repeated after completion of the project. The first part of the research revealed
that the vast majority of students do not perceive any link between what is taught in high
school and the relationship of these with your training. Also showed that there are no teachers
from the necessary care to contextualise knowledge and establish links with other disciplines
of knowledge. With the development of the project, there was a change of attitude of students
in the process of teaching and learning, especially the active form that participated in the
activities, the autonomy and flexibility achieved and especially the innovative character of the
method on traditional model.

Key words. Vocational Education, Federal Office, Teaching / learning, Transdisciplinarity.
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1. INTRODUCAO

Como educador e professor licenciado em histéria pela Universidade Regional do
Cariri (URCA), especializado em Histéria do Brasil pela Faculdade de Amparo-SP, atuando
no magistério ha mais de uma década, reconhecendo a necessidade de compreender com mais
profundidade o sistema educacional com um intuito de desenvolver uma prética pedagogica
mais eficiente, me dispus a rever o quadro conceitual no qual ele se apbia e consequentemente
sua pratica metodol 6gica no Instituto Federal do Maranh&o/ Campus Codo.

1.1 Instituto Federal do Maranhao/Campus Codd

O Instituto Federal do Maranhd@ — Campus Cod6!, Instituicdo Federal de Ensino
(antes chamado de Escola Agrotécnica), iniciou suas atividades administrativas e pedagogicas
no dia 01 de abril de 1997, tendo como proposta pedagdgica ofertar cursos técnicos
profissionalizantes para alunos da cidade (Codd) e de municipios circunvizinhos, além do
Ensino Médio, com vistas ao prosseguimento de estudos no nivel de 3° grau, oferece uma
grade curricular que contempla as disciplinas do curriculo basico e professores devidamente
habilitados por érea, selecionados através de concursos ou de processos seletivos
simplificados.?

Atualmente, a escola passou a integrar o Ensino Médio ao Ensino Técnico, 0 que antes
era denominado Ensino Concomitante. No nivel técnico sdo oferecidos os cursos de
Agricultura, Agroindustria e Agropecuéria, além de Informatica, funcionando regularmente
nos turnos matutino e vespertino, e tendo na sua proposta para 0 ano de 2009, a oferta de
CuUrsos no turno noturno, o0 que ocorreu até o0 ano de 2004, com os cursos de Informatica,
Agroindlstria, Turismo, Seguranca no Trabalho, aém do Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Agrérias.

O IFMA/Campus-Codo, dentro da sua proposta pedagogica, visa atender ndo apenas
as demandas do Ensino Técnico Profissionalizante, mas a formacdo geral do educando
Integrado ao Ensino Médio, preparando-o0 para estudos posteriores em qualquer &rea.

A disciplina de histéria, como parte integrante deste Curriculo, ndo poderia deixar de
ser ressaltada nesse processo, pois possibilita a ampliacdo de estudos sobre problematicas
contemporéneas, situando-as nas diversas temporalidades, servindo como arcabouco para
reflexdo sobre possibilidades e/ou necessidades de mudancas e/ou continuidades.

Vivemos num mundo de constantes transformagdes (politica, econdmicas, sociais),
mudase tudo de forma acelerada e imprevisivel; ndo é diferente no “mundo do
conhecimento’’, ou sgja, no contexto educacional.

Nesse processo de aceleracdo situamos a historia (disciplina), como um apéndice
dessas mudangas e instrumentos para a compreensdo dos fatos. Nesse contexto de mundo
globalizado e informatizado percebemos a importancia e necessidade de se voltar para andlise,
compreensdo e conscientizacdo do papel do homem no cenario mundial; papel eate, de
transformacao, inovacdo e criacd de uma nova realidade, fruto de discussdo e interacdo do
homem como principal ator do processo historico.

A disciplina de histéria é sem davida uma das disciplinas que mais tem afinidade com
os problemas e conflitos da humanidade, como também tem a responsabilidade de formar
cidadéos preparados para interagir positivamente em todas as esferas sociais.

1Tendo em vista, as repetidas vezes que serd mencionado o nome do Instituto Federal do Maranh&o — Campus
Codo, o autor optou em empregar asiglalFMA/ Campus-Codo.
2 S&0 provas a hivel de concurso que possibilitam a I nstituicdo de Ensino contratar professores.



1.2. Objetivos da Pesquisa

Em face as reais necessidades de acompanhar as mudangas ocorridas no processo
politico e social, surgiu o interesse de se estudar ou pesquisar a disciplina de histéria no
contexto do IFMA/Campus — Codd. Tendo o anseio de identificar problemas no ensino dessa
disciplina, mediado com o que ha de mais recente em matéria de inovages metodol 6gicas
apontadas como instrumentos de mudanca visando a melhoria e inovagdo do ensino de
histéria, estendendo-se atodo o contexto escolar (outras disciplinas).

A finadidade da pesguisa seria buscar alternativas metodolégicas que possibilite a
construcdo de uma prética inter/transdisciplinar, tendo como parémetro o ensino de histéria
no curso técnico de Agropecuaria da IFMA- Campus Codd. Obviamente para se concretizar
este objetivo ou foco maior, necessitouse conhecer os conteldos programaticos das
disciplinas inseridas na matriz curricular do curso de Agropecuaria da referida I nstituicao.

Um trabalho desta natureza nos forgou a caminhar através da construcdo de dialogos
interdisciplinares e transdisciplinares® com os professores das mais variadas disciplinas,
visando identificar-se pontos de articulagdo. Frente a estes desafios é que construimos uma
proposta metodoldgica que se aproxima ou envolve conceitos pertinentes a compreensdo da
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. O anseio de partir para uma pesquisa nesta
dimensdo nasceu das minhas inquietacbes como profissiona do magistério, mais
especificamente como professor de histéria. Inquietacfes estas provocadas pela atividade
continua da sala de aula, pelo aparente descaso dos discentes em se despertarem para o
aprendizado (especialmente de histéria), pela necessidade de inovar as préticas educativas de
encontrar formas de tornar o ensino de histéria mais proveitoso, mais atraente e Util na
formagdo do aluno enquanto ser pensante e sujeito com consciéncia critica.

1.3. Justificativa

Acreditamos nd0 haver mals espago para um ensino conservador, memoristico,
repetitivo e estético, pois percebemos, sem dificuldades, que ainda impera (em algumas
ingtituicdes), préticas de ensino (referentes a Historia), consideradas ultrapassadas, obsoletas e
ineficazes;, Sem uma reflexdo sobre mudancas ou permanéncias, necess&rias, a fungdo do
professor torna-se enfadonha com o passar do tempo, comprometendo assim a propria atuagao
deste profissional no ambiente escolar, ou no minimo gerando um grande desprestigio da
parte dos seus alunos concernente ao seu trabalho em sala de aula. Se todas as profissbes
necessitam de renovagdo constante, imaginemos agueles que trabalham com o ensino, se ndo
atentarem para as exigéncias da propria funcdo, poderdo tornar suas aulas cansativas e sem
objetivos.

Uma pesquisa, que pretende alcangar o universo do aluno, no sentido de ouvi-1o, com
respeito a sua compreensdo em relacdo ao que se tem estudado (a disciplina de Histéria) é
possivel que o descaso de um auno ou (varios), em relacdo a referida discipling, estgja
diretamente ou indiretamente ligado a esses fatores supramencionados.

3 Nao faremos distincdo entre inter e transdisciplinaridade devido & falta de uma delimitagdo unanime.
Entenderemos esses termos como uma modelizagdo epistemoldgica nova para a compreensao de fendmenos,
rupturas, construgdes metodol gi cas paradigméticas. (SOMMERMAN, 2006)



1.4. Estrutura do trabalho

No Capitulo intitulado Transdisciplinaridade E Complexidade: paradigmas
emer gentes foi abordado ou destacado a questéo da transdisciplinaridade, buscando entender
0S conceitos e destacar suas variadas formas de atuacdo, sempre fazendo mencédo aos autores,
reconhecidos na comunidade cientifica, dando assm suporte bibliogré&fico ao assunto em
guestdo, sobretudo buscando um elo prético entre a transdisciplinaridade e o processo de
ensino aprendizagem na vivéncia escolar. Além da Transdisciplinaridade, foram destacados
outros conceitos e suscitado discussdes em torno de temas interligados como, por exemplo, a
Interdisciplinaridade. Entendemos que a proposta de ensino baseada nos conceitos e
discussBes referente a transdisciplinaridade, pode ndo ser a férmula magica aos problemas
educacionais, mas, sem dlvida, representa uma proposta inovadora e coerente frente as
questBes que envolvem praticas de ensino e metodologias na sala de aula, como também a
atuacdo da pratica pedagdgica como instrumento de concretizacdo dos anseios e mudangas no
ambito escolar que acabam se estendendo a convivéncia social.

No capitulo seguinte, historia e suas trajetorias, apresentamos a disciplina de
historia, na sua trajetéria enquanto ciéncia até o patamar de disciplina escolar, sendo que
inicialmente, destacamos os caminhos tracados, as visdes concebidas pelos estudiosos do
assunto, as resisténcias, enfim a conquista da histéria no seu campo de atuacdo na formagéo
educacional, como disciplina curricular. Este capitulo oferece oportunidade para conhecer a
trajetoria da histéria bem como demonstrar os possivels encaminhamentos e propostas que
estdo inseridas neste debate que envolve e poder&o contribuir para a construcdo de uma
prética de ensino mais contextualizada, voltada para as demandas e exigéncias da nossa
contemporaneidade.

Os capitulos posteriores sdo exatamente aquelas situaces que estdo implicitamente
ligadas a pesquisa de campo, divididas assm emmaterial e métodos, anélises e discussoes,
onde se encontram os elementos identificados na pesquisa bem como as consideragfes do
pesqguisador somado a proposta final do projeto.

1.5. Percurso M etodol6gico

O cerne da pesquisa foi justamente o entendimento da proposta inicial destacada no
tema da pesquisa; buscourse entdo uma intensa aproximacd0 com 0S mais variados
especialistas do curso de Agropecuéria (IFMA-Campus Codd), na intencdo de compreender o
processo de ensino aprendizagem no referido curso, no que tange a possibilidade de
identificar se existe uma pratica interdisciplinar, frente a estas percepcdes buscar mecanismos
metodol 6gicos para construir uma proposta direcionada para a prética transdisciplinar, que
venha contribuir para melhorar significativamente o processo de ensino aprendizagem no
curso de Agropecuéria, tendo como elemento gerador o préprio ensino de histéria. Proposta
esta tratada na parte final deste trabal ho.

Para atingir o objetivo esperado utilizouse de uma metodologia participativa,
interativa e dialégica. Foram aplicados questionarios para o corpo docente e discentes, com
guestbes que apontasse ou suscitasse debates e compreensdes alusivas a forma como se tem
produzido o ensino na Ingtituicdo pesquisada, como encontrar subsidios que oferecessem
condicdes plausiveis a aplicacdo de uma prética inter/transdisciplinar.

A fase final do trabalho foi a apresentacdo de um seminario envolvendo diversos
sujeitos do campo de pesquisa (alunos e docentes), trabalho este totalmente subsidiado pelas
teorias e compreensdes da interdisciplinaridade com uma abrangéncia na perspectiva

3



transdisciplinar. Todo este trabalho foi relatado e descrito minuciosamente com o objetivo de
tornar publico os resultados encontrados.



2. TRANSDISCIPLINARIDADE E COMPLEXIDADE: PARADIGMAS
EMERGENTES

Antes de propriamente tratar sobre o tema em questdo destacamos alguns comentérios
alusivos aos conceitos e posicionamentos que sugerem mudanca paradigmética, despertando
um novo “olhar” na compreensdo do mundo e novas posturas no agir pedagdgico.

Enfatizando a historia da ciéncia,

A ciénciaevolui atraves de atos de homens e mulheres — atos como inventar
hipbteses, redizar experimentos, ponderar provas e publicar resultados. A
finalidade desses aos € produzir um conhecimento verificado —
conhecimento que mereca aceitacdo pela comunidade cientifica. Para
produzir tal conhecimento a ciéncia deve ser racional, pois, se as aegactes
do conhecimento n&o forem racionamente baseadas, fataréo argumentos
para que e€las sgam preferidas a pretensdo de gurus e adivinhos, e a
investigagdo cientifica ndo terd qualquer significado. Portanto, se quisermos
entender o empreendimento cientifico devemos apurar ndo s6 como aciéncia
evolui, mas também aé que ponto o faz raciondmente (KNELLER,
1980,p.54).

Com essa declaracdo o autor deixa claro o quadro onde a producéo da ciéncia moderna
se inscreve tendo a racionalidade como elemento definidor. E, segundo Boaventura (1995,
p.18), racionaidade que €, por sua vez, fundada na “consciéncia filosofica da ciéncia
moderna’ que teve no racionalismo cartesiano e no empirismo baconiano as suas primeiras
formulagdes que se condensam ao positivismo oitocentista que concebe somente a existéncia
de duas formas de conhecimento cientifico, ou sgja, as disciplinas formais da l6gica e da
matematica e as ciéncias empiricas segundo o modelo mecanicista das ciéncias naturais.

Sabe-se que esse modelo de conhecimento pautado na racionalidade, dando énfase ao
saber fragmentado compartimentado, restritamente voltado para as especificidades
disciplinares, tem sido questionado por muitos estudiosos que tem sugerido outros olhares e
apresentado possibilidades de se construir o conhecimento por outros ol hares.

Na critica @ modelo positivista da ciéncia moderna que marca a emergéncia da
especializacdo do saber disciplinar e fragmentado, Gusdorf o contrapde, em seu trabalho
intitulado “passado, presente e futuro da pesquisa interdisciplinar” (GUSDORF, 1997), o
cardter enciclopédico e marcadamente interdisciplinar que faz parte da tradicdo grega, o
enkuklio Paidéia, programa milenar que avanca até o renascimento passando pela Idade
Meédia, quando na segunda metade do século XVII1I € interrompido.

Na atualidade as teorias e debates cientificos sobre a producdo do conhecimento e
como esse conhecimento deve ser compreendido e trabalhado no ambito educaciona tem
apontado para um rompimento com as teorias que preconizam o cartesianismo, fala-se em um
saber contextualizado e uma interacdo mutua dos especialistas em torno dos saberes.

Gusdorf (1997, p.647)) defende uma pratica interdisciplinar no meio cientifico
“evocando um horizonte global, mas ndo totalitario, do conhecimento universal”. Deve
responder “a exigéncia de um conhecimento midtuo do homem, sob a forma de um
humanismo da pluralidade e da convergéncia’ (1d.1bid.,p.647).

A idéia presente € a de que cabe a0 proprio pesquisador (diriamos novo pesquisador)
imbuido de uma atitude interdisciplinar, aproximar-se das bordas disciplinares e identificar
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gque entre as fronteiras disciplinares ndo “existe um espago vazio’, como segundo Kuhn
(1987, p.340), pressupde o paradigma da moderna ciéncia disciplinar.

Cabe, assim, ao novo pesquisador descobrir as interrel agdes possiveis entre disciplinas
proximas e disciplinas mais distantes, tendo em vista ingtituir préticas interdisciplinares-que
signifiqguem um chamado a ordem do humano — e alarguem o processo de conhecimento nas
diferentes &reas do saber. Para tanto se apresenta como fundamental a incorporacdo do
pensamento interdisciplinar, o que implica para o pesquisador repensar sua propria formacao
cientifica e, para a universidade, a responsabilidade de uma nova perspectiva de ensino onde a
interdisciplinaridade encontre espaco a partir de uma pedagogia que contemple a totalidade do
conhecimento (ALVARENGA, 2005).

Neste sentido a interdisciplinaridade € um caminho que prepara condi¢des de se
implementar uma pratica transdisciplinar. Este pensamento é defendido por Alvarenga (2005)
se as possibilidades de emergéncia do pensamento transdisciplinar, nas Ultimas décadas do
século XX, como novo espago do conhecimento, se beneficiam com a discussdo da
interdisciplinaridade que o precede. 1sso também ocorre devido ao avanco tedrico realizado
por pesquisadores, nos diferentes campos do saber, iguamente preocupados com a
fragmentacdo do conhecimento.

A transdisciplinaridade e a teoria da complexidade apontam em nosso século como
possiveis respostas a multiplicidade do conhecimento e dos desafios ao processo globalizante
gue se instaura no seculo XXI1. Em termos gerais podemos afirmar que esta nova maneira de
enxergar o mundo e construir saberes na atualidade, sofreu o processo de sistematizacéo
conhecido como a teoria da complexidade e transdisciplinaridade. Postura esta que €
antagonica a otica Cartesiana de estratificar o conhecimento, sob a forma das especializacoes,
ou sgja, a producdo de um conhecimento dividido em partes especificas. Visao esta ndo mais
adaptédvel aos conceitos e enterdimentos modernos, implicando na transformagdo
epistemolégica. (SANTOS, 2008).

Percebe-se que a producdo do conhecimento gerado sob uma 6tica e metodologia
cartesiana (fragmentada), tem contribuido para alterar ou construir (reproduzir) esta visdo na
mentalidade das pessoas, influenciando assim 0 seu modo de pensar e agir. Na perspectiva da
complexidade os saberes sdo tratados de forma harménica e ndo fragmentados.

Do ponto de vista tedrico, relacionando-se a prética pedagdgica, tanto a complexidade
guanto a transdisciplinaridade, estdo num processo de estudo e compreensdo, ou sgja, € um
assunto inovador num campo metodol 6gico que ainda ndo foi “dissecado”, e tem despertado
muitos estudiosos e educadores que tem procurado aprofundar-se nas tematicas da
complexidade e transdisciplinaridade. (SANTOS, 2008).

A abordagem transdisciplinar possibilita um intercambio dindmico entre as ciéncias
exatas, as ciéncias humanas, a arte e a tradi¢cdo. De certa forma, esta abordagem ja
preexiste em nosso cérebro, através da interacdo dinamica entre os dois hemisférios.
O estudo conjunto da natureza e do imaginario, do universo e do homem poderia
ajudar-nos a enfrentar os diferentes desafios de nossa época (BRANDAO &
CREMA, 1991).

A complexidade e transdisciplinaridade sdo tratadas distintivamente, haja vista que a
complexidade (também chamada de pensamento complexo), foi elaborada ou teorizada pelo
francés Edgar Morin (1991); ja a transdisciplinaridade tem sua origem na concepgéo tedrica
do autor Basarab Nicolescu (1999). Podemos simplificar que o0 nascimento ou surgimento de
tais concepcdes tedricas advém das urgentes necessidades que o sistema ou estrutura
educacional tem conduzido os docentes a um marasmo metodol 6gico e hibridismo tedrico. As
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respostas dos docentes ndo satisfazem a curiosidade do alunado na busca pelo sentido desse
aprendizado.

O conhecimento ou principios educacionais tém se apoiado nos conceitos cartesianos,
gerando um conhecimento fragmentado e especializado. A origem de tais conceitos é
atribuida por Santos a influéncia tida por Descartes no mundo ocidenta. A faa que
fundamenta tais atitudes € a seguinte: “(...) dividir cada uma das dificuldades (...) em tantas
parcelas quantas possiveis e quantas necessarias fossem para melhor resolvé
0" .(DESCARTES apud SANTOS, 2008, p.03)

Esse olhar cartesiano tem sido questionado e criticado por autores renomados como
Edgar Morin que faz uma assertiva contrariando o principio cartesiano e adotando ou
sugerindo um novo olhar cientifico, 0 que o autor chama de principio hologramético. Para
Morin,

a soma do conhecimento das partes ndo é suficiente para se conhecer as
propriedades do conjunto, pois o todo € maior do que a soma de suas partes. Por
outro lado, quando se toma o todo ndo se vé ariqueza das qualidades das partes por
ficarem inibidas e virtualizadas, impedidas de expressarem-se em sua plenitude, dai
gue, o todo é menor do que a somade suas partes. (MORIN, 1991, p.123)

Esse conhecimento especializado, isolado, fragmentado tem provocado uma
descontextualizacdo do saber, levando o aluno a uma justaposicéo de saberes, dificuldade em
situar-se no contexto da aprendizagem. (PETRAGLIA, 1995).

A transdisciplinaridade caracteriza-se pelo didlogo permanente com os saberes. A
transdisciplinaridade mantém sua referencialidade, através da multirreferencialidade, é claro
gue tudo isto requer uma dosagem constante de coeréncia e cuidado (rigor) para nao
permanecer no campo da superficialidade.

Assm, a transdisciplinaridade “trata de construir uma viséo interativa, superando a
multidisciplinaridade e resgatando os contelidos de cada area do conhecimento, cujo
aprofundamento depende da necessidade e dos objetivos do projeto” (SANTOS, 2005, p.66).

Segundo Piaget, citado por Santomé (1998, p.70) “transdisciplinaridade é a etapa
superior de integracdo”. Trata-se da construcdo de um sistema total, sem fronteiras solidas
entre as disciplinas, ou sga, de uma teoria geral de sistemas ou de estruturas, que inclua
estruturas operacionais, estruturas de regulamentacdo e sistemas probabilisticos, e permita
diversas possibilidades por meio de transformagdes reguladas e definidas.

O entendimento e pratica da transdisciplinaridade acontece num envolvimento
conceitual e metodologico. Podemos dizer que embora hgja diferencas conceituais e
metodoldgicas, entre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, a transdisciplinaridade é
uma superacéo da interdisciplinaridade, Ivani Fazenda define a interdisciplinaridade como
uma mudanca de atitude, como uma dedicacdo de amor, de aceitacdo ao diferente
(FAZENDA, 1993/2001). Apesar de ndo estar explicita, a mudanca de atitude, como diz
Fazenda, ela é conseguiéncia da mudanca epistemoldgica trazida pela transdisciplinaridade.
(1d.Ibid., 1993/2001)

A transdisciplinaridade € um saber que percorre as diversas ciéncias, indo além delas,
sem se preocupar com limites ou fronteiras, mas integrando em sua investigagdo outros
modos de conhecimentos como a religido, o transcendente, o antropoldgico cultural com suas
riquezas de tradicbes. A Carta da Transdisciplinaridade, resultado do | Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade, sintetiza como metas da Transdisciplinaridade, as seguintes atitudes:

- procura a abertura de todas as ciéncias e a sua penetracdo e superacao;

- Reconcilia ciéncias exatas, humanas, arte, literatura, poesia, espiritualidade;



- Né&o exclui a existéncia dum contexto transhistérico;
- Rigor, abertura e toleréncia como premissas metodol 6gicas.

2.1. Sistematizacéo M etodologica da Transdisciplinaridade

Nicolescu (2002) sistematiza uma metodologia para 0 pensamento transdisciplinar,
discutida e aprovada no | Congresso Mundia de Transdisciplinaridade, acontecido em 2004,
em Portugal. A complexidade faz parte dessa metodologia complementando a teoria que hoje
chamamos de Teoria da Complexidade e Transdisciplinaridade. Os pilares que sustentam tal
metodol ogia s&o:

1. Diferentes niveis de realidade;

2. Logica do terceiro termo incluido;

3. Complexidade.

Percebe-se assim que cada um desses itens se entrelaca compondo-se e se
complementando, pensamento este confirmado na fala de Nicolescu (2002, p.45):

H&, na natureza e no nosso conhecimento da natureza, diferentes niveis de
redlidade e correspondentemente, diferentes niveis de percepcéo (...) a
passagem de um nivel para outro é assegurada pela légica do terceiro
incluido (...) a estrutura da totalidade dos niveis de realidade ou percepgéo é
uma estrutura complexa: cada nivel € o que e porque todos os niveis existem
a0 mesmo tempo.

Tratando sobre os pilares ou as trés situagdes apontadas anteriormente, vejamos cada
umadelas:

Diferentes niveis de realidade — Esta expressdo foi bem descrita por Nicolescu que
contrapunha o olhar reducionista predominante no meio cientifico até meados do século XX,
gue afirmava existir apenas um nivel de realidade no conhecimento da natureza.

Pelo dialogo com outros saberes, o conhecimento pode ser contemplado em outro
nivel de percepcdo, como bem esclarece a autora Santos: “O saber resulta da articulagéo de
uma rede de conhecimento que ndo mais pertence ao nivel dos opostos das disciplinas
segmentadas e sim ao nivel da articulacéo da unidade do diverso” (SANTOS, 2008, p.75).

Nesse pensamento é que aponta a transdisciplinaridade em que demonstra uma
necessidade de “transgredir” as fronteiras epistemoldgicas. Esse transgredir exige uma
abordagem e compreensdo nos varios niveis da reaidade, desmistificando a logica classica,
pois torna-se necessario uma maior articulacdo e relacdo dial bgica entre os saberes (SANTOS,
2008).

A logica do terceiro termo incluido — Nesta mesma linha de pensamento Nicolescu
(1999) descreve a légica do terceiro termo incluido, como oposicéo a ldgica classica onde
prevalece a dualidade, bem ou mal, certo ou errado, positivo ou negativo. No terceiro termo
incluido se admite a interacdo entre os opostos, pois ees se articulam se unem sem se
anularem. Para Santos (2008, p.73), “o0s opostos interagem e formam uma unidade,
configurando outro nivel de realidade (...) 0s opostos radicais, como a clausura e a abertura, se
Sseparam e ndo se separam. Isto €, na operacionaizacdo de um determinado problema ha
clausura conceitual. E necessario um quadro conceitual para o plangjamento, porém este
plangjamento devera também estar aberto para os imprevistos. Clausura e abertura convivem
coexistindo a0 mesmo tempo”.

A logicado terceiro termo incluido na visdo de Nicolescu (1999) esta associada a uma
reaidade multidimensional que revela a impossibilidade de se ter uma Unica teoria do
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conhecimento que supra sua caréncia e mostre-se Unica, pois a medida que novos pares
contraditérios forem aparecendo em um determinado nivel de realidade, uma nova teoria
surgird com o propoésito de eliminar essas contradi¢cdes em outro nivel. Esta € uma premissa
metodol 6gica impensavel na légica classica, pois ela ndo permite ou ndo admite a existércia
de outros niveis de realidade, através da articulac8o (axioma 3 onde diz que “ndo existe um
terceiro T que é a0 mesmo tempo A e ndo-A. Ela se mantém em um Unico nivel de realidade e
exclui, por definicdo outros niveis da realidade.

Vé-se porque a logica do terceiro termo incluido n&o € simplesmente uma
metafora para um ornamento arbitrario da logica cléssica, permitindo
algumas incursdes aventureiras e passagens no campo da complexidade. A
l6gica do terceiro termo incluido € uma légica da complexidade e até
mesmo, talvez, sua légica privilegiada, na medida em que permite
atravessar, de maneira coerente os diferente campos do conhecimento
(NICOLESCU, 1999, p.40).

Para sintetizar as concepcdes e possibilitar uma clareza entre a légica classica e a
I6gica do terceiro termo incluido vejamos o quadro abaixo:

Quadro 2.1

LogicaCléssica Logica do terceiro T. Incluido
1. O axiomadaidentidade A € A; | 1. O axiomadaidentidade A é A;
2. O axioma da n&o-contradi¢cdo: | 2. O axioma da n&o-contradigdo: A
A ndo éndo- A; nao é ndo-A;
3. O axioma do terceiro excluido: | 3. 0o axioma do terceiro incluido:
ndo existe um terceiro T gque € ao | existe um terceiro termo T que é ao
mesmo tempo A e ndo-A mesmo tempo A e ndo-A,
(NICOLESCU, 1999, pp.29-32)
Fonte: Conceitos e préticas transdisciplinares (SANTOS & SANTOS, 2008)

No terceiro pilar proposto por Nicolescu, estd a complexidade;

A complexidade — Para Morin (2005), a complexidade corresponde a multiplicidade,
a0 cruzamento e interagdo permanente de infinidade de sistemas e fendmenos que compdem
as sociedades, as pessoas e todos os seres vivos. Morin ainda define a complexidade como a
representacdo da inquietude, da desordem da ambiglidade e da incerteza percebidas nos
fendmenos naturais.

A professora Ana Cristina Sousa dos Santos, citando Morin diz que “a complexidade
indica que tudo se liga a tudo, e reciprocamente, numa rede relacional e interdependente.
Nada est4 isolado no Cosmos, mas sempre em relacdo a algo. Desta forma, estas relacdes nos
remetem a idéia de uma rede, uma rede de conexdes’. (MORIN, 2007, apud, SANTOS, 2007,
p.17).

A complexidade na abordagem transdisciplinar fundamenta-se na concepcéo de que na
natureza ndo ha fendbmenos isolados. Todos eles e todos 0s seres vivos estdo de alguma forma



interligados em uma relacé@o de interdependéncia. Neste sentido a complexidade alimenta-se
de didlogo entre o contraditdrio e entre o que aparenta estar separado €/ou em oposi Gao.

Este mesmo pensamento € compartilhado por Korte (2000), quando reafirma
relacdo de interdependéncia entre todos os fenbmenos ao ressdtar que na natureza nada
ocorre de forma isolada, nada € singular e simples, mas que tudo é complexo.

2.2.  Osprincipios da Complexidade

Tratando ainda sobre a complexidade, podemos afirmar que a mesma se sustenta em
alguns principios. Os de maior expressdo na area educacional (SANTOS, 2003) sdo: o
principio hologramatico (BOHM, 1992; Morin, 1991), o principio da incerteza
(HEISENBERG, 1993) e o principio de complementaridade (BOHR, 1961); no que se refere
ao sujeito do processo educacional, a definicdo de Morin coincide com o principio da
Autopoiese, nogdo introduzida por Maturana e Varela (1995).

Tratando especificamente de cada um dos principios da complexidade, segue-se:

? Principio hologramético — Este principio faz uma assertiva que contrapde-se a visao
cartesiana, pois segundo tal principio a parte ndo estd somente dentro (pertencendo) do todo,
mas também o todo esta inserido nas partes (MORIN, 1991).

Neste entendimento destaca-se a complementaridade do uno e do mdiltiplo, uma intima
relacdo entre os dois termos que se polarizaram na modernidade. Na visdo do principio
hologramético ha a articulagdo dos pares binarios. parte-todo, simples-complexo, unidade-
diversidade, particular-universal. (SANTOS & SOMMERMAN, 2008).

Com a diguncdo desses termos na modernidade houve perda de significacdo do
conhecimento (PETRAGLIA, 1995). O conhecimento verticalizado no contexto educacional,
com base cartesiana, ndo tem possibilitado a interacdo e o estabelecimento relaciona entre os
conhecimentos obtidos, dai vale o comentério de Morin (2000), quando diz que uma estrutura
curricular nestes moldes permitem que os alunos tenham uma cabeca “cheia’. *

O principio hologramético oferece aos professores a possibilidade de repensar e buscar
outros meios que supere o dilema posto pelas estruturas disciplinares e fragmentérias do
ensino (NICOLESCU, 1999), complementando com atividades transdisciplinares.

?0 principio daincerteza— Este principio certamente ndo reproduz as idéias duaistas,
reducionista e determinista inseridas no pensamento da certeza, considerando o seu contrario
a incerteza como um erro. Conceito esse defendido e divulgado pela Ciéncia Moderna.

A maior certeza que nos foi dada é a da indestrutibilidade das incertezas, néo
somente na acgdo, mas também no conhecimento [..]. Uma das maiores
consequiéncias desses dois aparentes defeitos- de fato, verdadeiras conquistas do
espirito humano-é de nos pdr em condi¢es de enfrentar as incertezas e, mais
globalmente, o destino incerto de cada individuo e de toda a humanidade. (MORIN,
2004, pp.55-56).

O principio da incerteza se explica na elaboracdo matematica de Heisenberg (1962).
Este autor explica que o comportamento das particulas € absolutamente imprevisivel,
fendmeno este que recebe o nome de principio da indeterminacdo, da impossibilidade da

4 Morin faz uma disting&o entre “cabeca cheia’ e “cabeca bem-feita’. A primeira, diz respeito ao aluno com
muitos conhecimentos obtidos na disciplinaridade, mas sem uma utilizagcdo ou compreensdo de sua praticidade.
A segunda, diz respeito ao aluno que estabelece uma relagdo com o conhecimento obtido com outros saberes, e
consegue interagir e modificar o seu meio.
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fisica quantica em elaborar uma objetiva descricéo da natureza sem referir-se ap processo de
observacao; o que ficou mais conhecido como principio da incerteza.

Principio da incerteza esté integrado & vida e € intimo dos seres humanos,
gue o manipulam em razéo da sua propria sobrevivéncia. A construcéo da
certeza proporciona a0 homem normalidade, no entanto, trata-se de uma

normalidade em termos ndo absolutos, porque 0 seu contr&io é uma
presenca acoplada. (SANTOS, 2008, p.30).

Na prética pedagogica, o professor se limita exageradamente a ordem, a certeza, as
normas ingtitucionais (curriculo, planos de aulas, e outros). Isto s6 amarra e constréi um
conhecimento baseado restritamente em contelidos das disciplinas a serem ministradas aos
alunos.

Este conhecimento “isolado” perde o encanto e compreensdo da vida nas suas variadas
dimensdes. Outrossim, gera como diz Japiassu (1976) a “patol ogia do saber”.

Como o conhecimento € dindmico e ndo estagnado, seria oportuna a concepcao da
parte dos docentes que buscasse uma abertura e flexibilizagdo ante suas crencas e certezas,
considerando também as incertezas (DEM O, 2000). Como a vida ha sua prética diaria néo so
esta congtituida de certezas, cabe a cada um de nés buscarmos o equilibrio e 0 bom termo
entre 0s opostos (SANTOS & SANTOS, 2007, p.118).

O principio daincerteza legitima o que sempre vem acontecendo na vida cotidiana e
acompanha o homem desde 0 seu nascimento até a morte. No cotidiano, a
articulagéo dos contrérios é constantemente realizada por qualquer ser humano, na
tomada de decisdes para sua sobrevivéncia. Tem-se certeza de algumas coisas,

porém, na tomada de decisdes, tem-se que pensar na multiplicidade de referenciais
implicados e incertos. Esse fenbmeno é tdo intimo do homem que passa
despercebido. Constantemente, lida-se com o0s paradoxos. certeza-incerteza,
conservadorismo-inovacdo, ordem-desordem. O que é certo e 0 que é errado
depende da premissa tedrica. Os contrarios sdo geradores de vida e fazem parte do
processo evolutivo. (SANTOS & SANTOS, 2007, p.119).

? O principio da complementaridade — Este principio possibilita conceber o
conhecimento a partir da visdo hologramética. Quando aplicamos a transdisciplinaridade, ha
um entrelagcamento desses olhares com o principio dos opostos de Niels Bohr (1961).

Com os estudos de Bohr, e a partir dessa mudanga de concepgdo, O termo
complementaridade passou a ser utilizado para conceituar os fenbmenos da natureza
(HEISENBERG, 1993).

Ao aticular os opostos, o principio da complementaridade opde-se a
dicotomia dos pares bhinarios, remetendo o olhar para o nivel de redidade
integrada de razéo “€” emocao, individuo “’€” sociedade, salde “€” doencga,
subjetivo “€” objetivo, sapiens “€’ demens, bem “€’ mal, clausura “€’
abertura das crencas ou das teorias. Impde-se colocar a conjuncdo “€’ para
significar juncdo, associacdo, articulacdo dos opostos (SANTOS, 2008,
p.26).

Neste pensamento percebe-se que o destague de apenas uma das caracteristicas
bindrias do homem, no processo de ensino, tem ocasionado ou suscitado duvidas e
incompreensoes, isto explica-se em parte pela unilateralidade dos conceitos. Também tem
produzido uma impossibilidade de articulagdo do homem no seu sentido mais amplo
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(SANTOS & SANTOS, 2007). Neste viés propde-se ndo uma unilateralidade dando espaco a
razéo ou emocgao, mas a articulacdo dos pares binarios.

Como seria possivel a producéo do conhecimento, sem passar pela unilateralidade?
Esta possibilidade encontra espaco na prética transdisciplinar; pois, um novo olhar que
transita por diversos saberes, integrando os mais variados especidistas (areas técnicas,
humanas, e outras), exigirA uma postura livre de qualquer preconceito e representaria um
avanco na producéo do conhecimento.

Neste pensamento destaca-se a fala de Santos.

Mudanca conceitua requer mudanca de atitudes. Se a atitude néo
acompanhar as mudangas conceituais, resultard em interdisciplinaridade
pontual. E muito comum ouvir dos professores, quando se trata de
interdisciplinaridade, frases como: “a interdisciplinaridade € pura perda de
tempo”, ou a manifestacdo emociona do conceito fragmentério: “essa
disciplina € minha e eu ndo admito interferéncia de outros de fora’. Dai a
necessidade de se trabahar também com a dimensdo comportamental. A
interdisciplinaridade s acontece com a compreensdo do Principio
Hologréfico e amor ao proximo; da aceitacdo do outro e do reconhecimento
dadiversdade humana. (SANTOS & SANTOS, 2007, pp. 115-116).

? O principio da autopoiese (auto fazer-se) — Considera-se este principio como
extremamente importante para os docentes, pois 0 mesmo possibilita um repensar
metodol6gico no ensino, este principio tem origem nas pesquisas de Maturana e Varela
(1995).

Esses pesquisadores apds concluirem suas pesquisas chegaram a um entendimento de
gue o ser vivo é um sistema autopoiético, se auto-organizando e auto-construindo.

Na prética do magistério, tal conceito implica recorrer a uma metodologia
que estimule os aunos a produzir o proprio conhecimento. A fun¢éo docente
passa a ser de facilitar didlogos com os saberes, respeitando-se a diversidade
e as caracteristicas de cada um dos participantes do processo educativo,
aceitando cada aluno como um ser indiviso, com estilo préprio de
aprendizagem e diferente forma de resolver problemas (SANTOS &
SANTOS, 2007, p.120).

Héa de se considerar que o conhecimento ndo acontece sO por uma via de fora para
dentro. H& uma intensa atividade cerebral no interior de cada alu