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RESUMO

ALMEIDA, Ana Carolina de. Trajetdrias de escolarizacdo, vida escolar e abandono no
curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio da Escola Agrotécnica Federal
de Barbacena MG. 2010. 95 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2010.

Esta pesquisa procurou compreender os motivos que levaram muitos alunos ao abandono do
curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio na Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena MG, no ano de 2008. Foram estudados 23 professores que lecionaram no 1° ano do
curso, em 2008 e 99 alunos - sendo oito evadidos, 21 repetentes e 70 alunos regularmente
matriculados no 2° ano em 2009. O objetivo principal foi analisar as causas dos altos indices
de evasdo e repeténcia apresentados naquele curso, priorizando os fatores intraescolares,
entendidos como aqueles engendrados pela propria instituicdo. Foram considerados 0s
seguintes fatores internos: organizacgéo curricular; relagdo professor/aluno no processo ensino-
aprendizagem; métodos de ensino utilizados; questdes relacionadas a avaliacdo escolar;
significado dado a educagdo pelos diferentes sujeitos envolvidos na préatica educativa; e
percepcao dos estudantes quanto ao processo ensino-aprendizagem e as condicBes educativas.
Para isso, utilizamos a metodologia qualitativa na construgéo desta pesquisa. Os dados foram
coletados através de questionarios com perguntas fechadas e abertas, e a analise documental
foi empregada a fim de que os resultados obtidos com os questionarios fossem ratificados.
Constatamos que os principais motivos que levaram os alunos ao abandono do curso técnico
em agropecudria, no ano de 2008, foram a reprovacao e o desamparo da instituicdo para que o
aluno tivesse condicdes de permanecer na escola. Considerando-se o posicionamento dos
docentes, verificamos que os principais motivos entendidos por eles, como a causa do
abandono, relacionavam-se a falta de vocacdo do aluno para o curso ou a falta de
compromisso do estudante, deixando de lado o papel que a escola desempenhou na trajetéria
dos alunos.

Palavras-chave: curso técnico em agropecuaria, evasao escolar, fatores intraescolares.



ABSTRACT

ALMEIDA, Ana Carolina de. Trajectories of education, school life and abandonment the
high school technical course in Agriculture at Escola Agrotécnica Federal Barbacena
MG. 2010. 95 p. Dissertation (Master Science in Agricultural Education). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, seropédica, RJ. 2010.

The research presented in this dissertation sought to understand the reasons that led many
students to evade the high school technical course in Agriculture at Escola Agrotécnica
Federal de Barbacena, MG, in 2008. We heared 23 teachers who taught in the first year of the
course in 2008, and 99 students, 8 of which evaded, 21 were repeaters and 70 were enrolled in
2nd year in 2009. The main objective of the research was to analyze the causes of high rates
of dropout and repetition in that course, prioritizing factors internal to the institution. The
following internal factors were considered: organization, curriculum, teacher / student
relationship, teaching methods adopted, issues related to school assessment, meaning given to
education by the different individuals involved in the educational practice, students'
perceptions about the teaching-learning process and educational conditions. A qualitative
methodology was used in this research. Data were collected through questionnaires with
closed and open questions, and document analysis was carried out so that the results obtained
from the questionnaires were ratified. It was observed that the main causes of abandonment of
the technical course in agriculture, in 2008, were the failure and also the lack of support from
the institution. In teacher's opinion, the main causes of abandonment were related to the lack
of vocation or lack of commitment by the students, leaving aside the role played by the school
itself.

Keywords: technical course in agriculture, school evasion, school dropout.
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1. INTRODUCAO

A Escola Agrotécnica Federal de Barbacena (EAFB)' iniciou suas atividades
pedagogicas em 1913 com a instalagdo do curso de “Aprendizado Agricola”, como primeiro
passo para implantagdo do ensino agricola no pais. Desde entéo, a referida instituicdo atua na
educacdo profissional agricola. Atualmente, conta com diversos cursos®, destacando-se na
mesorregi&o do Campo das Vertentes®, recebendo alunos de todo o seu entorno e de diversas
regides do pais.

Entretanto, apesar do longo tempo de existéncia, a escola vivencia sérios problemas no
que diz respeito a permanéncia do aluno na escola. Esta pesquisa se fez pertinente a partir do
momento em que, como supervisora pedagdgica do Departamento de Desenvolvimento
Educacional da EAFB, deparei-me com altos indices de evasao e repeténcia no Curso Técnico
em Agropecudria integrado ao ensino medio.

A iniciativa de aliar o ensino médio ao ensino profissionalizante parece trazer, ao
educando, um grande beneficio, j& que possibilita 0 seu acesso a formacdo béasica e
profissional, preparando-o para o ingresso no mundo do trabalho. No entanto, essa vantagem
se perde com os altos indices de evasdo e repeténcia observados.

Tornar-se aluno da rede federal de educacdo profissional ndo é facil, pois muitas vezes
a quantidade de vagas é menor do que a demanda e, além disso, 0 panorama atual para o
ensino médio no Brasil é preocupante. Segundo Pochmann (2004, p.239),

0 Brasil encontra-se ainda defasado, com sistema educacional inadequado para a
maioria dos jovens, ndo permitindo que todos completem o Ensino Médio. Se ha
problemas de natureza quantitativa j& identificados, maiores ainda s&o os problemas
de qualidade do ensino médio.

Cabe observar que a realidade descrita pelo autor se faz presente também no ensino
médio integrado ao ensino técnico. A ndo conclusdo do curso e o alto indice de repeténcia
identificado revelam que existe um sistema educacional inadequado para a formacdo
académica e técnica daqueles que sao inseridos nesse sistema.

Dadas as caracteristicas do sistema educacional, em que “no Ensino Médio sdo
oferecidas 51% das vagas necessarias, considerando os jovens de 15 a 19 anos, aptos a cursar

! De acordo com a Lei Federal n° 11.892, de 30/12/2008, a Escola Agrotécnica Federal de Barbacena passa a
denominar-se Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia - Sudeste de Minas Gerais - Campus
Barbacena. Para efeitos deste trabalho, optamos pela denominagdo anterior, devido ao periodo estudado e ao
momento de transi¢do que vivenciamos. A EAFB conta com privilegiada localizacdo geografica, somada a
infraestrutura que apresenta area construida de 27.079,80 m?, tendo uma area total de 4.561.300,00 m?, incluindo
matas nativas e nascentes d’dgua em sua extensdo territorial. Possui estrutura fisica adaptada aos cursos
zootécnicos e agropecudrios, apresentando o Ndcleo de Agricultura, o Nicleo de Industrializacdo Rural e o
Nicleo de Zootecnia. Conta com 0s seguintes laboratérios: Andlise de Solos, Apicultura, Biologia, Fisica,
Psicultura e Quimica. A EAFB apresenta docentes altamente qualificados e ainda disponibiliza & sociedade o
nucleo tecnoldgico mais avancado do Campo das Vertentes, que abrigard o sistema de internet Wi-Fi do MEC
para as escolas publicas da regido.

> O IF-Sudeste MG — Campus Barbacena conta hoje com os seguintes cursos técnicos: 1) Enfermagem; 2)
Gestdo de Negécios; 3) Meio Ambiente; 4) Nutricdo; 5) Quimica; 6) Seguranca no Trabalho; cursos superiores
de: 7) Tecnologia em Sistemas para Internet; 8) Tecnologia em Gestdo Ambiental; 9) Tecnologia em Gestéo de
Turismo; 10) Licenciatura em Quimica; 11) Ensino Médio; cursos técnicos integrados ao Ensino Médio em: 12)
Agropecudria; 13) Agroindustria; 14) Hospedagem; 15) Quimica; 16) Curso Técnico em Cuidador de Idosos, na
modalidade EJA.

® A mesorregido do Campo das Vertentes é uma das doze que comp&em o estado de Minas Gerais. E formada
por 36 municipios e se divide em trés microrregides: Barbacena, Lavras e Sdo Jodo del-Rei.



essa ultima ctapa da Educagdo Basica” (LODI, 2006, p.52), sabendo-se da concentracdo de
jovens das camadas populares nas escolas publicas, cabe uma reflexdo sobre o papel da escola
e as necessarias mudancas do ensino médio profissionalizante. Segundo Lima (2004, p.95),

verifica-se no Brasil uma exclusdo educacional com repercussdo na carreira dos
individuos e na dinamica social. Exclusdo, como se sabe, de jovens das camadas
populares, que deixam de ter acesso a conhecimentos, a um processo de qualificacdo
e a um espaco que idealmente deveriam contribuir fortemente para a formagéo da
cidadania.

Conforme afirma Moura (2007, p.10), caso ndo ocorra a relagdo de compromisso entre
acesso, permanéncia e conclusdo do curso, a simples entrada apenas representard uma
negligéncia do Estado com os cidadé&os,

pois 0s grupos [...] tém o direito, ndo apenas do acesso e da permanéncia, mas
também o de concluirem, com qualidade, o respectivo curso no qual ingressaram, na
perspectiva de que esses contribuam efetivamente para processos emancipatorios.

Sendo assim, o simples acesso a escola ndo é fator determinante de inclusdo e
emancipagdo. No caso do ensino técnico integrado ao ensino medio, a qualidade da
aprendizagem e da formacdo técnica especifica, bem como o ambiente escolar, podem
contribuir significativamente para a exclusdo de muitos jovens.

O problema da evasdo escolar € grave. Porém, ao se tratar dessa questdo no ensino
técnico federal, esse problema é acentuado e pode ser analisado em diferentes aspectos.
Primeiramente, verificamos um campo produtivo desperdicado, ja que a instituicdo espera um
namero fixo de alunos, programa-se para tal €, com o indice de desisténcia alto, o orcamento
destinado a educacéo é desperdicado. Esse desperdicio gera custos irreversiveis a escola, que
ndo pode reempregar 0 orcamento destinado a educacao, criando assim um empecilho entre o
desenvolvimento socioecondmico da instituicdo - cujo problema se encontra instalado - e
demais instancias federais que poderiam estar recebendo essa verba desperdicada.

Em segundo lugar, ha que se ressaltar que estes indices comprometem, também, a
iniciativa do governo federal de investir macicamente na area de educacao profissionalizante
nos ultimos anos. Essa iniciativa pretende suprir a caréncia de mao-de-obra técnica
especializada, de formacdo répida e concisa, caracteristicas proprias da formacéo
profissionalizante.

Por altimo, podemos dizer que, evidenciado o desinteresse dos alunos pela instituicao
e pelo curso técnico, 0s Orgdos responsaveis por envio de verbas podem se mostrar
desmotivados em investir em tal instituicdo que ndo apresenta desempenho pretendido com o
emprego dos recursos oferecidos.

Desta forma, com os altos indices de evasdo, deparamo-nos com uma realidade que
inviabiliza o objetivo maior da educacdo profissional no Brasil. O investimento do governo e
a pratica educacional se esvaem, pois 0 jovem, a quem a politica educacional visava atender,
ndo concluiu sua formacéo profissional.

Sabendo-se que poucos estudos tratam desse problema do ensino profissionalizante
agricola, e ainda, que ndo existem pesquisas a este respeito na instituicdo, o presente trabalho
busca situar esse jovem como sujeito central da pesquisa, investigando a instituicdo de ensino
em que estd inserido, procurando identificar que fatores influenciam este movimento de
evasdo, bem como o baixo desempenho que culmina na repeténcia (e que pode configurar-se
como uma das causas da evasao).

Pelas razdes apresentadas, faz-se necessario voltarmos nosso olhar para a EAFB, uma
vez que a escola € uma instancia social que, seguindo a perspectiva critica defendida neste
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trabalho, deve cumprir o seu papel de mediacdo para a construcdo de um projeto de sociedade
democratica e igualitaria.

Com esta pesquisa, portanto, buscamos subsidios que contribuam para a consolidacéo
de uma dindmica de constante zelo pelos processos de democratizagdo do ensino no interior
da EAFB, acreditando que a auséncia dessa dindmica possa favorecer o processo de evasao
escolar.

Tendo como objeto de anélise o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Meédio, dessa Escola Agrotécnica, fizemos um levantamento preliminar com as trés Gltimas
turmas que ingressaram, no periodo de 2006 a 2008. O levantamento inicial teve por
finalidade compor o contexto privilegiado deste estudo. Cabe observar que nossa escolha
recaiu sobre o curso citado na medida em que ele apresenta os maiores indices de evasdo. Nos
outros cursos, como o de Hospedagem e o de Agroindustria, por exemplo, ndo contemplamos
esse problema.

Por conta dos varios problemas enfrentados pelo Curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio, no sentido de ndo conseguir “manter” o aluno na escola até que
ele se forme (razéo suficiente para justificar nossa escolha por esse curso), verificamos alguns
documentos escolares e declaracGes de diversos sujeitos da comunidade escolar. Assim, a
partir de algumas verificagBes empiricas iniciais — nesse momento ainda baseadas na
experiéncia comum e ndo metddica — registramos a seguinte situacdo: a) primeira turma
(ingresso em 2006) — dos 83 adolescentes que compunham a turma, apenas 42 continuaram
regularmente matriculados no segundo ano em 2007, e desses, apenas 30 continuaram
frequentando a escola em 2008, regularmente matriculados no terceiro ano. Na primeira
turma, portanto, 64% dos alunos contam como evadidos, transferidos ou reprovados; b)
segunda turma (ingresso em 2007) — dos 165 adolescentes que compunham a turma, apenas
61 continuaram regularmente matriculados no segundo ano em 2008, e formaram-se no 3° ano
em 2009. Na segunda turma, portanto, 63% dos alunos contam como evadidos, transferidos
ou reprovados; c) terceira turma (ingresso em 2008) — dos 194 alunos que compunham a
turma do 1° ano, apenas 93 continuaram regularmente matriculados no 2° ano em 2009. Na
terceira turma, portanto, 52% dos alunos fazem parte da estatistica de evadidos.

A Escola Agrotécnica Federal de Barbacena € uma instituicdo de ensino de tradicdo na
formacao de técnicos agricolas e seu principio formador visa

oferecer ensino profissional e tecnoldgico de qualidade, formando e
qualificando cidadéos e profissionais, em conexdo com a contribuicéo para a
inclusdo social dos individuos, bem como, para o desenvolvimento
econdmico e social das comunidades. (EAFB-MG, 2007, p.17)

Assim, os dados iniciais obtidos revelam uma situacdo grave e que merece atencao.
Afinal, a escola pode participar do processo de transformacdo da sociedade como um todo,
guando desempenha sua funcdo de uma forma mais consciente e democratica, viabilizando o
acesso e permanéncia dos alunos e a participacgdo critica e efetiva destes sujeitos. Entretanto,
0s numeros verificados repercutem de forma negativa na instituicdo, e esta ndo é capaz de
cumprir seu papel de formacao.

Concordamos com Luckesi (1994, p.50) que afirma ser necessario a escola cuidar
“daquilo que ¢é especifico da escola, para que esta venha cumprir um papel de medicagdo num
projeto democratizador da sociedade”. Segundo o autor, tal projeto inclui a luta contra a
marginalidade, a seletividade, a discriminagdo e o rebaixamento do ensino das camadas
populares.

Com o exposto, uma série de questdes merece destaque: quem sdo esses alunos que
compdem a estatistica de evadidos? Existe relagdo entre o indice de evasdo e os indices de
transferéncia e reprovacdo? Existe relacdo entre a estrutura familiar e social dos alunos e o
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fato deles comporem esse grupo de evadidos? Que escola pregressa frequentaram? Como €
que se processa a vida cotidiana desses sujeitos? A escola atende as expectativas dos alunos?
Os alunos conseguem relacionar o conteudo aprendido na escola com os fatos do dia-a-dia
colocando seus conhecimentos em pratica? A escola ajuda os alunos a entenderem a
sociedade em que vivem? Quem sdo os professores que fazem parte do dia-a-dia desses
alunos? Qual sua formagdo? Em quantas escolas trabalham? Que tendéncias pedagodgicas
fundamentam a pratica do cotidiano docente?

N&o temos condicdes de responder a todos esses questionamentos, nos limites desta
pesquisa. Entretanto, essas questdes podem “provocar” nossas reflexdes. Sabemos, por
exemplo, que cada escola pode produzir um tipo de aprendiz e, também, de desistente, de
repetente, de transferido etc. Nessa perspectiva, a forma como a escola se organiza, nos
limites de sua autonomia, aparece como um elemento importante no processo de produgéo do
fracasso escolar. Por essa razdo, acreditamos que, priorizando a analise de aspectos
intraescolares, na busca de compreendermos o desempenho ou ndo dos alunos, poderemos
identificar alguns pontos responsaveis pela producdo do alto indice de evasdo dos sujeitos
deste estudo.

E imprescindivel que, a partir dos dados alarmantes que apresentamos, seja feito um
levantamento de quem sdo esses alunos “evadidos” do curso de técnico em agropecuaria e de
como a Escola Agrotécnica Federal de Barbacena os vé. A analise da funcdo definida para a
educacdo profissionalizante agricola e do papel que o professor assume nesse contexto
educacional tangenciara as questdes levantadas nesta pesquisa. Essa analise podera revelar
dados do cotidiano escolar que servirdo de referencial para que, posteriormente, seja possivel
0 desenvolvimento de programas e praticas escolares que levem a diminuicdo da evasao
escolar e de outros problemas que a acompanham.

Desta forma, para responder as questfes levantadas até 0 momento, o objetivo geral
desta pesquisa define-se da seguinte forma: analisar as causas dos altos indices de evasdo dos
alunos da EAFB, matriculados no Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio, priorizando os fatores internos, entendidos como aqueles engendrados pela propria
instituicdo, procurando relacionar esses fatores internos a conjuntura social em que estdo
inseridos os alunos.

No intuito de alcancar esse objetivo geral, constituem-se nesse percurso alguns
objetivos especificos, tais como: a) apontar os fatores que contribuem para o desinteresse dos
educandos pelo estudo; b) verificar como se da a relacdo entre o possivel “desinteresse” do
aluno frente ao Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio e os indices de
reprovacdo e pedidos de transferéncia, cancelamento ou desisténcia; c) identificar as
tendéncias pedagogicas que predominam no cotidiano escolar da EAFB.

Visando, portanto, contribuir para o debate sobre a evasdo escolar, tendo em vista 0s
fatores intraescolares, este trabalho se divide em quatro partes. Na primeira, temos uma
revisdo de literatura com o dialogo entre autores que estudam a questdo da evasdo escolar,
levando em conta o cotidiano das escolas e as relacbes estabelecidas ali. Além disso,
sugerimos uma reflexdo acerca dos pressupostos filoséficos do sentido da educacgdo escolar.
Na segunda parte, apresenta a metodologia, a delimitacdo da pesquisa e os instrumentos de
coleta de dados aplicados. Na terceira, propomos a discussdo dos resultados, partindo do
tratamento dos dados obtidos. Nessa parte sdo apresentadas consideragdes sobre as causas que
favoreceram o movimento de evasdo escolar no ano de 2008, no Curso Tecnico em
Agropecuéria integrado ao Ensino Médio, da EAFB, levando em conta os fatores
intraescolares. Por fim, a quarta e Ultima parte traz algumas consideracdes sobre os resultados
encontrados, assim como uma reflexdo sobre as praticas empreendidas pela EAFB, sugerindo
novas formas de atuacao visando a democratizacdo do ensino no interior dessa instituicao.



2. REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo estd dividido em dois itens assim intitulados: 1) O sentido da educagéo
escolar: diferentes olhares; 2) Evasao escolar e democratizacdo do ensino.

No primeiro topico foram abordadas concepcdes e interpretagcdes dadas ao sentido da
educacdo, utilizando as consideracdes feitas por Luckesi (1994), Libaneo (2008) e Saviani
(2008). Procuramos fazer um levantamento das teorias classicas da educacdo, e ainda um
apanhado da influéncia do capitalismo no sistema educacional a partir da concepcao burguesa
em contraposi¢do a concepcao socialista de ensino. A fim de compreendermos a educacao que
se constitui ao longo da pratica educacional, apresentamos as tendéncias filosofico-politicas
esclarecendo os diferentes sentidos que podem ser atribuidos & educagdo escolar. Por fim,
recuperamos o sentido da educacdo agricola, para que pudéssemos conhecer esta modalidade
e aprender os diferentes significados atribuidos a ela, nos diferentes momentos da histéria
brasileira.

No segundo tdpico problematizamos a questdo do fracasso escolar seguindo a
perspectiva indicada por Charlot (2000), de que o fracasso escolar ndo existe, mas sim alunos
que fracassam na escola, histdrias escolares que terminam mal. Verificamos que existe um
consenso entre Aquino (2000), Bruno e Abreu (2006), Ferraro (2004) e Paro (2001) de que a
instituicdo de ensino tem responsabilidade frente ao aluno que evade. Alguns elementos séo
apresentados aqui, como indicativos de praticas que excluem os alunos, desfavorecendo a
democratizagdo do ensino no interior da escola, como a avalia¢do escolar e seus percalcos e a
forma de organizacéo do curriculo.

2.1. O Sentido da Educacao Escolar: Diferentes Olhares

O sentido da educacdo escolar é abordado neste capitulo de modo a situar as diferentes
concepcOes que fundamentam a prética educacional. As defini¢bes de educagdo sdo variadas,
mas possuem pontos comuns quando apresentam a finalidade a que se destina a educacédo
escolar, que vai de encontro com os interesses de uma parcela da sociedade, em uma
determinada época.

O acontecer educativo recebe diferentes denominacgdes para indicar o que se da tanto
no ambiente escolar, quanto nos espacgos extraescolares. Conforme analisa Libaneo (2008),
falamos de préatica educativa, processo educativo, método educacional, educacdo familiar,
educacéo escolar, educacéo sexual, educacdo para o trénsito, entre outras designacoes.

Para buscar caracteristicas que possam distinguir o fendmeno educativo, e ainda,
buscar uma defini¢do do ato de educar, partiremos, como sugere Libaneo (2008), do sentido
etimoldgico. Segundo o autor, dois termos esclarecem o conceito, utilizando a origem latina.
Sao eles: educare (alimentar, cuidar, criar, referido tanto as plantas, aos animais, como as
criangas) e educere (tirar para fora de, conduzir para, modificar um estado). E completa: “o
termo educativo (educagdo) parece sintetizar aqueles dois outros: criacdo, tratamento,
cuidados que se aplicam aos educandos visando adaptar seu comportamento a expectativas e
exigéncias de um determinado meio social.” Dessa forma, o autor aponta o sentido mais
comum da educacdo que pode ser assim sintetizado: “uma série de a¢des visando a adaptagdo
do comportamento dos individuos e grupos a determinadas exigéncias do contexto social.
Este contexto pode ser a familia, a escola, a igreja, a fabrica e outros segmentos.” (LIBANEO,
2008, p.72)



Percebemos que a denotacdo aqui utilizada apresenta um posicionamento conservador
da pratica educacional - aquela que transmite valores, normas e principios aceitaveis
socialmente, tendo a funcdo de adaptar os individuos ao meio em que vivem.

De acordo com o autor, a educacgdo é uma pratica ligada a producdo e reproducdo da
vida social. E, nesse contexto, vdo se constituindo as teorias da educacdo. Porém, essas
concepcoes se diferenciam pelo menos em dois aspectos: 1) se 0 processo de desenvolvimento
depende sé de influéncias internas, ou do ambiente externo, ou de ambos; 2) da finalidade ou
ideal buscado. O autor define sete concepcdes que serdo a seguir apresentadas.

Primeiramente, apresenta as concepc¢des naturalistas. Tendo como representante
Pestalozzi, essas concepgdes priorizam os fatores bioldgicos do desenvolvimento - fatores
externos como sociedade e cultura atuam como reguladores dos processos internos inatos do
individuo. A finalidade da educacdo seria desenvolver, resgatar as faculdades que ja existem
desde o nascimento, que sao inatas ao individuo.

Em segundo lugar, apresenta as concepgdes pragmaticas. Tendo como representante
Dewey, essas teorias ddo énfase a crianca, ao seu desenvolvimento, a sua adaptacdo ao meio
social. As fungdes cognitivas se desenvolveriam a partir das interagdes, das experiéncias do
individuo com o meio. A finalidade da educacdo seria desenvolver, estruturar, organizar o0s
recursos biolégicos do individuo, de suas capacidades de comportamento que o fazem
adaptavel ao meio.

Em terceiro lugar, apresenta as concepcdes espiritualistas de educagéo, tendo como
representantes Cunningham e Pio XI. Nesta, a educacdo é tida como um processo interior,
porém, sendo necessaria a adesdo a ensinamentos externos que dirdo como o0 homem deve ser.
A finalidade da educacdo seria de regenerar o individuo, preparando-o para a vida eterna,
cultivando suas faculdades mentais para atingir o ideal de perfeigcéo (Cristo).

Em quarto lugar, o autor apresenta as concepg¢des culturalistas, tendo como
representantes W. Dilthney e H. Nohl. Aqui, a énfase € nas atividades culturais que irdo
“formar” a vida interior do individuo, sua personalidade. A finalidade da educacdo seria a
transmissdo de bens culturais aos seres em desenvolvimento para ampliar determinada forma
de vida, determinada ordem as forgas espirituais.

A quinta concepcdo apresentada é a ambientalista, tendo Durkheim como
representante. Nesta, a énfase é nos processos externos (valores, ideias, regras) da sociedade
as quais o educando deve submeter-se para seu desenvolvimento. A finalidade da educacédo é
de desenvolver na crianga aspectos fisicos, intelectuais e morais esperados pela sociedade,
pelo meio a que a crianca se destine.

Em sexto lugar, apresentam-se as concepgOes interacionistas, tendo como
representantes: Piaget, Wallon e Vygotski. Nestas concepcdes, verifica-se a inter-relacdo
constante entre fatores internos e externos; o desenvolvimento do ser humano se da tanto
bioldgica como psiquicamente na interacdo com o ambiente (interacdo entre sujeito e meio).
A finalidade da educacédo se da na construcdo do conhecimento através da interacdo do sujeito
com 0 meio — 0 conhecimento ndo nasce pronto nem é adquirido passivamente as pressées do
meio.

Por altimo, Libaneo apresenta a concepcao historico-social, tendo como representante
Marx. Aqui, a educacdo é tida como um fendmeno social, produto do desenvolvimento social
e determinada pela forma das relagfes sociais de uma dada sociedade. A finalidade da
educacdo seria superar a antinomia entre fins individuais e fins sociais da educacdo. A pratica
educativa estaria vinculada a pratica social global.

De acordo com Libaneo (2008, p.78), as concepgdes apresentadas, exceto a historico-
social,



se movem em torno de uma visao individualista e liberal de educacdo, ora passando
ao largo dos vinculos entre o processo educativo e as condicOes histéricas e sociais
em que se assenta a organizagdo da sociedade, ora tomando a sociedade e as relacfes
sociais como algo consolidado e estatico.

A concepcéo histérico-social coloca-se como critica radical a educagéo individualista,
pois entende a educacdo como fruto das relacbes sociais de uma dada sociedade, do
desenvolvimento social da mesma. Segundo o autor,

o vinculo da pratica educativa com a pratica social global faz vir a tona o fato de ela
subordinar-se a interesses engendrados na dindmica de relagdes entre grupos e
classes sociais. Nessas condicOes, a educacdo tende ndo sé a ser representativa dos
interesses dominantes, como também a ser transmissora da ideologia que responde a
esses interesses. (LIBANEO, 2008, p.79)

A educacdo pode ser considerada uma instituicdo em constante transformacéo, pois,
como sofre influéncias sociais, econdmicas, politicas e culturais da sociedade vigente e sendo
essa sociedade resultado das acdes humanas, é passivel de modificacdes. Conforme Libaneo
(2008, p.79) “a pratica educativa ¢ sempre a expressdo de uma determinada forma de
organizac¢do das relacdes sociais na sociedade”.

Tendo feito a reflexdo das concepgdes apresentadas por Libaneo, chegando a
concepcao historico-social, abordaremos a préatica pedagogica fundamentada na perspectiva
dialética de Marx, partindo da relagdo entre educacdo e socialismo, como propde Saviani
(2005).

A partir do entendimento marxista de homem, em que apresenta o trabalho como a
esséncia humana, Saviani (2005) apresenta duas concepc¢des de ensino: de um lado a
concepcao burguesa, que atende aos interesses de uma pequena parcela da sociedade, e de
outro, a concepcao socialista, associada ao marxismo.

Tendo como base a ideologia liberal, ou seja, a ideologia caracteristica do modo de
producdo capitalista, que se apresenta como representacdo de todos os individuos uma vez
que a burguesia estabelece em termos universais seus interesses privados, 0 autor apresenta as
contradi¢Bes da concepcao burguesa de educacao.

A primeira trata da contradi¢do entre 0 homem e a sociedade. Segundo Saviani (2005,
p-231), a concepgdo burguesa “contrapde o homem enquanto individuo egoista € 0 homem
enquanto pessoa moral, isto ¢, como cidadao abstrato” e, dessa forma o direito individual do
cidaddo ndo passa de direitos sociais, em que o individuo possuira pelo prejuizo de outros
cidaddos. Nesse contexto, o autor aponta que a escola priméaria publica, idealizada pela
burguesia, converte suditos em cidaddos, atuando na formacao da pessoa moral, ajustando-0s
a sociedade burguesa.

A segunda contradicdo contrapde 0 homem e o trabalho. O trabalho, na visdo marxista,
é a esséncia humana - através dele o homem transforma a natureza, ajustando-a as suas
necessidades, e garante sua sobrevivéncia. Na sociedade burguesa, o trabalho se constitui em
“elemento de degradacdo e escravizagao do trabalhador” (SAVIANI, 2005, p.232).

Com essa acepg¢éo, Saviani (2005) aponta que a educagdo que a burguesia concebeu a
sociedade dividiu os homens em dois grandes grupos: o primeiro, voltado para as profissdes
manuais, em que o foco era a formacdo prética; e 0 segundo, voltado para as profissdes
intelectuais, com forte amparo tedrico, preparando a elite para atuar nos diversos setores da
sociedade. Conforme coloca o autor, para cumprir essa dupla fungéo a burguesia oferecia as
escolas profissionais para os trabalhadores e as escolas de ciéncias e humanidades para a elite,
ou simplesmente apresentava a proposta de uma escola Unica em que efetuava internamente a
divisdo dos estudantes, segundo fungdes sociais as quais seriam destinados.



Cabe observar que a politica sempre esteve presente nas tomadas de decisdo e no
caminho que a educacdo profissionalizante seguiu. Podemos notar, também, que a educacéao
sempre foi utilizada pelo sistema econdmico capitalista para formar capital humano que
elabora e executa projetos. Retornaremos a essa discussao ainda neste capitulo.

Retomando as incoeréncias da concepcao burguesa de ensino, apontadas por Saviani
(2005), a terceira contrap6e o homem e a cultura. O autor aponta que a educagdo burguesa
considera a cultura superior como privilégio restrito a pequenos grupos que compdem a elite
da sociedade.

Em contraposicdo a concepcdo burguesa, Saviani (2005) apresenta a concep¢éo
socialista de educacdo. Em primeiro lugar, é preciso destacar a que socialismo o autor se
refere. Para ele, diferente do socialismo utdpico ou conservador, € o socialismo cientifico que
responde a teoria de Marx, em que ndo bastava criticar o sistema capitalista existente e suas
conseqiiéncias, mas era necessario

captar o modo de producgdo capitalista em suas conexBes e em sua necessidade
histérica pondo em evidéncia sua estrutura interna, seu carater intimo, que ainda se
encontrava oculto [...] nessa acepg¢do o socialismo, em lugar de ser considerado um
ideal a ser conquistado pelo entusiasmo da vontade, pondo em préatica planos
atraentes, era encarado como produto das leis de desenvolvimento capitalista,
emergindo como sua negacdo no processo revoluciondrio de transicdo para o
comunismo conduzido pelo proletariado. (SAVIANI, 2005, p. 224)

O autor faz alguns apontamentos do que preconiza esse sistema, para 0 ensino. Em
primeiro lugar, prioriza uma educacao de nivel fundamental que garanta uma formacéo basica
comum “que possibilite a reconciliagdo entre o individuo e o cidadao”. (SAVIANI, 2005, p.
235)

Em segundo lugar, propde uma educacdo de nivel médio centrada na ideia de
politecnia que “permita a superagao da contradi¢do entre o homem ¢ o trabalho pela tomada
de consciéncia tetrica e pratica do trabalho como constituinte da esséncia humana para todos
e cada um dos homens”. (SAVIANI, 2005, p. 235)

Enguanto no ensino fundamental tal relagdo com o trabalho se daré de forma implicita
e indireta, o autor afirma que no ensino médio a relacdo sera explicita e direta, e o papel
fundamental da escola serd exatamente o de recuperar a relacdo entre o conhecimento e a
pratica do trabalho.

A visdo politécnica, apontada acima, implica “especializagdo como dominio dos
fundamentos das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna”, o que, segundo
Saviani, diferencia da visdo da educagdo profissional, apontada por ele como ‘“um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa
habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa habilidade com o conjunto do processo
produtivo.” (SAVIANI, 2005, p. 236)

Nesse sentido, na concepcdo socialista, a constru¢do do conhecimento deve envolver
ndo apenas o dominio tedrico e pratico, mas os alunos deverdo manipular 0s processos e
experimentos basicos da producdo, ndo importando o tipo de ocupagdo que os estudantes
venham desempenhar na sociedade.

Em terceiro e Gltimo lugar, Saviani (2005, p.236) atribui a educagdo superior “a tarefa
de organizar a cultura superior como forma de possibilitar que participem plenamente da vida
cultural, em sua manifestagio mais elaborada, todos os membros da sociedade,
independentemente do tipo de atividade profissional a que se dediquem”. Assim, supera-Se a
ultima contradicdo da concepcdo burguesa de ensino, a partir da visdo socialista.

Finalmente, podemos dizer que o capitalismo traz problemas que ele ndo é capaz de
resolver. Com o surgimento da sociedade de classes, a educagdo também se dividiu entre
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aquela reservada aos proprietarios ou classe dominante e aquela reservada aos trabalhadores
ou dominados.

Com a concepcéo socialista busca-se a superacdo dessas divisdes, porém vivemos em
uma sociedade de classe. Desta forma, Saviani (2005, p.257) aponta que, para o sistema de
ensino ser transformado € preciso que haja a superacdo do sistema capitalista vigente.

A luta pela escola publica coincide, portanto, com a luta pelo socialismo, por ser
este uma forma de producdo que socializa 0s meios de producdo superando sua
apropriacdo privada. Com isso socializa-se o saber viabilizando sua apropriacdo
pelos trabalhadores, isto €, pelo conjunto da populagéo.

Ressaltamos ainda que os desafios pedagdgicos também devam ser superados, ja que
sdo entraves para a concepc¢do socialista. Saviani (2005) os descreve como a falta de um
sistema de educacdo organizado e a descontinuidade de politicas no @mbito educacional, o
que inviabiliza qualquer avanco na educacéo brasileira.

Para tratar da questdo da evasdo e da reprovacao na EAF de Barbacena, continuando a
reflexdo acerca de concepcgoes e interpretacfes dadas ao sentido da educagdo, é importante
apresentar as consideracdes feitas por Luckesi (1994), que retoma alguns pontos ja discutidos.

Segundo o autor, trés tendéncias filosofico-politicas podem ser utilizadas para
compreender a educacdo que se constituiu ao longo da préatica educacional e os sentidos
distintos que podem ser atribuidos a essa instancia em uma dada sociedade, que sdo: de
redencdo, de reproducdo e de transformacao.

A primeira tendéncia, da redencdo, que tem como exemplo a pratica pedagdgica do
educador do século XVII, Jodo A. Coménio, tem uma visdo ndo critica, em que a educacao
serve apenas de adaptacdo dos individuos a sociedade. Aqui, a escola atua sobre a sociedade
como instancia corretora de seus desvios, e a organizacao da sociedade é tida como natural.

A segunda tendéncia, da reproducdo, assegura que a educagdo apenas reproduz a
sociedade como ela esta. A escola seria, aqui, um elemento da prépria sociedade, e qualquer
luta dos professores ou utilizacdo de melhores praticas seriam em vao, ja que sempre havera a
reproducdo da classe dominante.

Na ultima tendéncia, da transformacdo, a educacdo € um meio para a efetivacdo de
uma concepcdo de sociedade, podendo a escola realizar um projeto conservador ou
transformador. Aqui, a educacéo se reconhece dentro da sociedade, mas com possibilidade de
luta pela democratizagdo. Segundo Luckesi (1994, p.50), “a educagdo por si s6 ndo sera
mecanicamente reprodutivista. Ela podera ser reprodutora, mas ndao necessariamente, desde
que podera ser criticizadora. Podera estar, pois, a servico de um projeto de libertacdo das
maiorias dentro da sociedade.”

A partir das tendéncias apresentadas, o autor aborda as concepg¢des pedagdgicas que
orientam a pratica educacional. Para tal, utiliza os conceitos de Libaneo (1985), que divide
essas concepcdes em dois grupos: pedagogia liberal e pedagogia progressista.

A ideia principal da pedagogia liberal concentra-se em preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais. A énfase no aspecto
cultural esconde a realidade das diferencas de classes. Essa concepcdo se subdivide em:
tradicional, renovada e tecnicista.

A pedagogia liberal tradicional acentua o ensino humanistico, da cultura geral.
Conteudos, metodos didéaticos, relacdo professor-aluno ndo tém relacdo com o cotidiano do
aluno, nem mesmo com as realidades sociais.

A pedagogia liberal renovada acentua a autoeducacao, o ensino centrado no aluno e no
grupo; a educagéo parte das necessidades e interesses individuais necessarios para a adaptacao
ao meio.



A pedagogia liberal tecnicista subordina a educacéo a sociedade, tendo como objetivo
a preparacgdo de pessoas para determinadas funcdes. Essencial ndo é o conteudo da realidade,
mas as técnicas para modelar o comportamento humano. A escola atua para aprimorar a
ordem social vigente, articulada com o modo de produgéo.

A pedagogia progressista tem como foco a analise critica das realidades sociais, dando
suporte a luta que impede que a educacdo seja ajustada de acordo com 0s interesses
dominantes. Essa concepc¢do se subdivide em: libertadora, libertaria e critico social dos
conteddos.

A pedagogia libertadora foi difundida pelo educador Paulo Freire. Tem como base a
educacdo ndo formal, o antiautoritarismo, o questionamento da realidade e o carater
essencialmente politico. Nessa concepg¢do, 0s conteudos de ensino sdo denominados temas
geradores que se relacionam com a realidade dos alunos assistidos.

A pedagogia libertaria espera que a escola exer¢a uma transformacéo na personalidade
dos alunos. Assim como na pedagogia libertadora, essa concepgdo tem como base a educacao
ndo formal e o antiautoritarismo. O professor € visto como um conselheiro, um instrutor a
servico do grupo que tem os contetidos disponiveis, mas que ndo sdo exigidos.

A pedagogia critico social dos conteudos tem como tarefa primordial a difusdo dos
contetdos que sdo vistos como indissocidveis da realidade social. Entende a escola como
mediacdo entre o individual e o social, busca garantir a todos os alunos um bom ensino,
fazendo com que a escola sirva aos interesses populares. O papel da escola consiste em
preparar o individuo para o0 mundo no qual ele esta inserido, considerando que ele necessitara
de uma consciéncia critica e politica para sua efetiva atuacdo na sociedade. Os contetdos e
objetivos educacionais ndo podem ser estaticos, devem se modificar e adequar conforme as
necessidades sociais, histdricas e politicas de uma dada sociedade.

A pratica social se manifesta muitas vezes na politica. Sendo assim, o Estado, através
da politica educacional formada por ideias, planos, medidas administrativas, legislacdo e de
prética, faz com que ganhe forma a sua ideologia que torna o discurso pedagdgico auto-
reprodutivo e reprodutor das relacBes sociais vigentes. Porém, a educacdo desencadeia,
também, forcas contraditorias que ultrapassam o limite da mera reproducéo, transformando a
realidade social.

Retomando Libaneo (2008), podemos dizer que, na concepg¢do critico-social ou
histérico-social, a educacdo compreende o0s processos formativos intencionais e nao
intencionais que ocorrem no meio social, as formas de desenvolvimento individual e de
inser¢ao social. Segundo o autor, “a pratica educativa intencional, compreende assim, todo
fato, influéncia, agdo, processo, que intervém na configuragdo da existéncia humana”
(LIBANEO, 2008, p. 82). Ela visa ao desenvolvimento e & formacéo dos individuos e suas
relacbes mutuas que se dardo atraves de conhecimentos e habilidades adquiridos que servirdo
de base para sua vida em sociedade.

A educacdo, para Libaneo (2008, p. 82), “¢ uma atividade intencionalmente
impulsionada, conforme fins que se estabelecem dentro do quadro de interesses e préaticas das
classes sociais.” A educagdo exerce, assim, uma funcdo mediadora, que faz a ligacdo entre
teoria e pratica nas atividades humanas.

2.1.1. O sentido do ensino agricola: caminhos percorridos pela EAFB

Tendo como objeto de estudo uma escola que durante décadas foi essencialmente
voltada para o ensino agricola, buscamos tracar o caminho percorrido por esta instituicdo, mas
sem a intencdo de esgotar a historia da EAFB. Pretendemos ressaltar aspectos de sua
trajetdria, em consonancia com a historia da educacgé@o profissional agricola no Brasil, para
trazer a tona o verdadeiro sentido da educagéo agricola, aquele que est oculto, escondido por
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detras dos decretos e das leis, e que nos possibilita o entendimento de contradi¢Bes presentes
nesse processo historico.

O inicio do ensino profissional no Brasil ocorreu em 1909, no governo de Nilo
Peganha, que através do Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 1909, cria “nas capitaes dos
Estados da Republica” as Escolas de Aprendizes Artifices.

Essas escolas tinham como publico alvo preferencial “os desfavorecidos da fortuna” e
foram criadas com os seguintes propdsitos:

Considerando: que o augmento constante da populacdo das cidades exige que se
facilite &s classes proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes
da lucta pela existéncia; que para isso se torna necessario, nao sé habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com o indispenséavel preparo technino e intellectual,
como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; que é um dos primeiros deveres do Governo
da Republica formar cidaddes uteis & Nacdo. (BRASIL, 1909)

E consenso entre autores que se ocupam com a historia da educacéo profissional que,
ainda no inicio do século XX, nas primeiras décadas do periodo republicano, a educacao
nacional tinha carater essencialmente assistencialista, sem se preocupar com a qualificacdo
para o trabalho, ou seja, a intencdo era oferecer uma alternativa aos jovens pobres e
desajudados.

Apesar das escolas de aprendizes, que ofereciam o ensino primario e profissional,
terem sido criadas para compensar as lacunas que existiam naqueles cidaddos pertencentes a
camada popular, ressalta-se que foi com a nacionalizacdo dessas escolas que o Estado
assumiu, pela primeira vez, a manutencdo e regulamentacdo desse processo educacional,
diferentemente do caminho tracado para a classe dominante - para quem eram destino certo as
escolas secundaria e superior. E nesse contexto que a criacio das escolas de educacéo
profissional reforca a dualidade estrutural da sociedade brasileira.

As primeiras instituicdes profissionalizantes foram implantadas ainda em 1909 e, no
ano seguinte, o Decreto n° 8.358, de 09 de novembro de 1910, cria a primeira escola técnica
agricola de Minas Gerais, o “Aprendizado Agricola de Barbacena” que, conforme registros da
escola, foi institucionalizada em 14 de julho de 1913, com a finalidade de ensinar aos filhos
de pequenos agricultores e trabalhadores rurais, em consonancia com o estabelecido pelo
governo de Nilo Pecanha.

O incremento do ensino agricola era fundamental para o desenvolvimento do pais nas
primeiras décadas do século XX, ja que a base econémica era a agropecuaria, com a producéo
do café. O Aprendizado Agricola de Barbacena faz parte dessa historia.

Conforme levantamento histérico de Almeida et al (1992), até o ano de 1933 o entdo
Aprendizado oferecia dois cursos: o preparatério, com trés anos de duracao, e o profissional,
com dois anos de duragdo. Com o Decreto n® 22.934, de 13 de julho de 1933, o Aprendizado
Agricola é elevado a escola média de agricultura, passando a denominar-se “Escola Agricola
de Barbacena”, administrando o ensino técnico e oferecendo o diploma de “Instrutor
Agricola”.

Na década de 1940, dois momentos destacam-se na trajetoria do ensino profissional.
Em 1942, fez-se a Reforma do Capanema, reparando varios ramos do ensino médio. Segundo
Biagini (2001, p.225), essa reforma

muito contribuiu para a consolidacdo da estrutura elitista e dicotdmica do ensino
brasileiro. De um lado, estabelecia-se uma estrutura destinada aos estudos
enciclopédicos e intelectualistas, organizados a partir de uma concepgdo rigida,
seletiva e uniforme de educagdo, capaz de conduzir seus egressos aos Ccursos
superiores, de forma a consolidar a formacgdo condutora. De outro, havia a estrutura
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profissionalizante, direcionada as camadas desfavorecidas da sociedade; 0s egressos
desta, diferentes daqueles, ndo podiam cursar qualquer curso superior, mas somente
o0s que fossem equivalentes ao técnico.

Como coloca Cimino (2006, p.10), enquanto eram criadas escolas destinadas a
preparar 0s jovens das elites para o ensino superior, oferecendo os cursos cientifico e classico,
com trés anos de duracao,

a EAF de Barbacena oferecia o nivel médio, como o agricola, que ndo dava acesso
ao nivel superior. Com isso, ficou evidente que o acesso ao nivel superior se dava
pelo dominio de contetdos gerais, das ciéncias, das letras e das humanidades,
devendo ser aprovado a competéncia do candidato em linguas, ciéncias, filosofia e
arte, uma vez que tais conteldos ndo eram prioridades na EAF de Barbacena e
demais escolas de ensino profissional.

Até 1945, as cadeiras de ensino ndo eram reconhecidas para prosseguimento nos
estudos - 0s cursos eram apenas profissionalizantes. Para continuagdo nos cursos de
Agronomia e Veterinaria, o estudante deveria fazer adaptacdo de letras nos estabelecimentos
privados, mesmo com a qualidade de ensino oferecida pela Escola Agricola de Barbacena®.

E neste contexto que, em 1946, estabeleceu-se através do Decreto n® 9.613, de 20 de
agosto, a regulamentacdo do ensino agricola de nivel médio, criando-se a Lei Organica do
Ensino Agricola. Baseado nessa lei, os estabelecimentos de ensino agricola foram
classificados em:

1) Escola de iniciagdo agricola que ministravam as primeiras e segundas séries do 1°
ciclo (ginasial) entregando ao concluinte o certificado de operdrio agricola. 2)
Escolas Agricolas, que ministravam as quatro séries do 1° ciclo (ginasial),
fornecendo ao concluinte o certificado de mestre agricola; 3) Escolas Agrotécnicas,
onde eram ministradas as quatro séries do 1° ciclo (ginasial) e as trés séries do 2°
ciclo (colegial), atribuindo aos concluintes os diplomas de técnico em agricultura,
horticultura, zootecnia, préaticas veterinarias, indlstrias agricolas, laticinios e
mecanica agricola. (FRANCO, 1994, p.68)

Com o advento da Lei Orgéanica do Ensino Agricola, Almeida et al (1992) apontam
que a Escola Agricola de Barbacena passou a oferecer os cursos de iniciacdo agricola e de
mestria agricola, com duracdo de dois anos cada um e 0s cursos de continuacdo: horticultura,
zootecnia e industrias rurais, com duracgdo de trés anos.

O curso de iniciacdo agricola destinava-se a dar a preparacdo profissional necessaria a
execucdo do trabalho de operario agricola qualificado; o curso de mestria agricola era
posterior a iniciacdo e tinha por finalidade a preparacdo profissional necessaria ao exercicio
das atividades de mestre agricola.

Além dos cursos com base agricola, com a Lei Organica de 1946 surgem as primeiras
referéncias a formacao de técnicos em economia rural doméstica, com curso voltado para o
publico feminino. Na EAF de Barbacena foi criado, em 1955, o curso preparatorio de
economia doméstica rural, com duracdo de um ano. Porém, esse ndo oferecia nenhuma
qualificacdo especifica as concluintes.

* Os cursos eram constituidos das seguintes cadeiras: 12 cadeira: fisica, quimica, botanica, zoologia e geologia;
2% cadeira: matematica, mecanica geral e maquinas agricolas, hidraulica, irrigacdo, drenagem, estradas,
construgdes rurais, contabilidade agricola; 3% cadeira: anatomia e fisiologia dos animais domésticos, apicultura,
higiene, alimentacdo, tratamento e julgamento dos animais domésticos, pratica veterinaria, zootecnia especial,
agrostologia, moléstia dos animais domesticos, avicultura, tecnologia agricola; 4% cadeira: agricultura geral,
agricultura especial, tratamento das moléstias e combate as pragas das plantas, silvicultura; 52 cadeira: desenho
de projegdo e perspectiva, desenho industrial, topografia, desenho topogréfico, projetos de construgdes rurais,
nog¢des de arquitetura paisagista.

12



De fato, e conforme Franco (1994, p.69) argumenta, as prescricdes especiais que
surgiram para definir o ensino agricola que seria ministrado para o sexo feminino reforgavam
a desvalorizagéo da formacdo profissional para as mulheres. Sendo assim,

a colocacdo dessa habilidade (na referida lei), assentada no pressuposto da
fragilidade da mulher e de sua limitacdo ao lar, demonstra, mais uma vez, a
contribui¢do da escola para a socializagéo diferencial entre homens e mulheres, o
que acaba condicionando em ultima instancia, diferentes trajetorias profissionais.

Em 1961, entra em vigor a primeira lei global de educagéo no Brasil, e com ela a nova
estruturacdo do ensino, que passa a se dividir em primario, medio e superior. Segundo Franco
(1994), com relagdo ao ensino técnico de nivel médio, a referida lei agrupa as antigas escolas
de iniciacdo agricola e as escolas agricolas que passam a denominar ginasios agricolas.
Nesses, passam a funcionar os cursos industrial, agricola e comercial, e permanece a
expedicdo do certificado de mestre agricola.

As escolas agrotécnicas passam a se denominar colégios agricolas, que védo de
encontro com o modelo desenvolvimentista da década de 1960. Nesse contexto,

essas escolas procuraram se ajustar as demandas decorrentes do surgimento de
grandes empresas e de conglomerados industriais voltados ao desenvolvimento de
tecnologia agricola, em que se multiplicavam espagos ocupacionais tanto no setor
publico quanto no privado. (FRANCO, 1994, p.70)

A Escola Agrotécnica de Barbacena “Diaulas Abreu’ passa, entdo, a denominar-se
Colégio Agricola “Diaulas Abreu”, ministrando as trés séries do 2° ciclo, conferindo os titulos
de técnico em agricultura e de técnico em economia domeéstica, reformulando a filosofia do
ensino agricola através da implantacdo da metodologia do sistema escola-fazenda, tendo
como principio “aprender a fazer fazendo”.

No ano de 1973, com o Decreto n® 72.434, profundas transformacgdes ocorrem no
Colégio Agricola “Diaulas Abreu”. Primeiramente, a escola deixou de pertencer ao Ministério
da Agricultura, passando para o Ministério da Educacdo; em segundo lugar, cria-se a
Coordenadoria Nacional do Ensino Agropecuario (COAGRI), como 6rgdao autbnomo do
MEC.

Conforme aponta Cimino (2006), a COAGRI centralizava as decisdes curricular-
pedagdgicas e os financiamentos para o0 ensino agricola nacional, e ainda propunha o modelo
Sistema Escola-Fazenda como o ideal e oficial para os estabelecimentos de ensino técnico de
nivel médio.

Através do Decreto n° 83.935, de 04 de setembro de 1979, o Colégio Agricola
“Diaulas Abreu” passou a ser denominado Escola Agrotécnica Federal de Barbacena — MG,
oferecendo os Cursos Técnicos em Agropecudria e Economia Domeéstica.

Na década de 1980, o ensino no curso técnico em agropecuaria na EAF de Barbacena
levou em conta o sistema escola-fazenda. Assim, os alunos participavam efetivamente dos
projetos do campo, e os educandos eram distribuidos de acordo com as necessidades de tais
projetos. Sob a supervisdo do Setor de Projetos Orientados (SPO), esses eram elaborados com
a ajuda dos alunos do 3° ano e incluidos no orcamento da instituicéo.

Com o Decreto n°® 93.613, de 21 de novembro de 1987, a COAGRI foi extinta e as
EAFs passaram a ser subordinadas a Secretaria de Ensino de Segundo Grau (SESG), a qual
foi transformada na Secretaria Nacional de Educacdo Tecnologica (SENETE), mantendo as

> No governo do entdo Presidente Jodo Café Filho, na diretoria do Sr. Jodo Lopes da Silva, através do Decreto n°
37.840, de 31 de agosto de 1955, a Escola Agrotécnica de Barbacena passou a denominar-se Escola Agrotécnica
“Diaulas Abreu”, em homenagem ao seu primeiro diretor e fundador Dr. Diaulas Abreu.
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mesmas diretrizes apontadas pelo 111 Plano Nacional de Desenvolvimento e I1l Plano Setorial
de Educagéo, Cultura e Desporto. Supera-se, aparentemente, com o modelo escola-fazenda.

Para compreender a educacdo profissional da década de 1990, faremos uma analise
mais aprofundada, por se tratar de um periodo mais proximo, o que permite melhor acesso aos
arquivos, e por ser um periodo que muito influencia na trajetoria dessa modalidade até os dias
atuais.

Se ha uma crise no Estado, pressupde-se que essa ocorrera em todos seus ambitos. A
educacdo ndo ficou de fora das implicagbes neoliberais da deécada de 1990. Com a
descentralizacdo de agdes do Estado, as politicas educacionais passam a ser “ditadas” por
agéncias internacionais como o Banco Mundial, o Fundo Monetério Internacional (FMI) e a
Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL). Verificam-se, também,
“modificagdes na forma de dispor da coisa publica, atenuando a linha que separa o privado”
(MAUES, GOMES, MENDONCA, 2008, p.110).

Nesse contexto, inicia-se a reforma das politicas educacionais em todos os niveis.
Tratando-se da educacéo profissional, essas mudancas se explicitam com o Decreto 2.208/97
e com o Plano Nacional de Formagdo — PLANFOR. A partir dessas condi¢Oes, faremos uma
analise de politicas como o Decreto 2.208/97, buscando dados que possam esclarecer como
essa politica se materializou na Escola Agrotécnica Federal de Barbacena — MG.

Segundo Maués, Gomes e Mendonca (2008), o mencionado Decreto apresentou as
seguintes caracteristicas: condicionou a aprovacao de cursos a gestdo tripartite, composta por
empresarios e trabalhadores; favoreceu a experiéncia em detrimento a formacdo, na
contratacdo de docentes; reduziu os investimentos nas escolas da rede federal, determinando
que as escolas deveriam utilizar o curriculo por competéncias e obrigando a independéncia do
ensino médio em relagdo ao técnico.

Tendo analisado documentos existentes na Escola Agrotécnica Federal de Barbacena,
como planos de curso, matrizes e diretrizes curriculares utilizadas no periodo de 1999 a 2004,
verificamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais, criadas para que as acdes do Decreto
2.208/97 fossem materializadas na esfera escolar, foram impostas verticalmente, ou seja, sem
a participacdo efetiva dos sujeitos que estariam diretamente envolvidos com as acoes
propostas.

A Escola Agrotécnica Federal de Barbacena, desde sua criagdo, foi tradicionalmente
reconhecida pela sua atuacdo na formacdo de profissionais para a area agricola. Com as
reformas impostas pelo Decreto 2.208/97, o discurso da necessidade de producdo e da urgente
integracdo entre escola e mercado de trabalho fez com que o objetivo institucional tomasse
outra forma.

Passa a existir uma relacdo intrinseca entre 0s objetivos da escola e 0s objetivos do
mercado de trabalho, como se constata na definicdo do papel da instituicdo, descrito no plano
de curso da area de agropecuéria, que diz:

o0 papel da Escola Agrotécnica fica claro em se tratando da economia do Estado,
especialmente no que concerne a formacéo para desencadear o uso da tecnologia,
que gera melhoria de produtividade e rentabilidade para o setor. (EAFB-MG, 1999,

p.4)

A preocupacgdo com a produtividade e com a demanda dos empresarios perpassa todo
o documento. Constam, na justificativa do curso, levantamentos feitos pela escola sobre as
necessidades profissionais do mercado, a partir de questionarios enviados as empresas do
municipio e arredores, buscando as caracteristicas e as competéncias ideais para cada area de
determinada empresa.

Os dados coletados nos levantamentos subsidiaram a confeccdo da matriz e a
organizacéo curricular no periodo de 1999 a 2003.
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De posse dessas informacdes, a Escola Agrotécnica Federal de Barbacena, decidiu
modificar sua estrutura curricular mais uma vez, ajustando-a adequadamente, e
assim propomos na area de agropecudria, 5 habilitagdes técnicas, bem como varias
qualificacdes técnicas. (EAFB-MG, 1999, p.8, grifo nosso)

A desvinculacdo entre o ensino médio e 0 ensino técnico, imposta pelo Decreto
2.208/97, aparece para suprir a necessidade da producdo para a autosuficiéncia da escola.
Segundo Cimino (2006, p.13),

essa “auto-sustentabilidade”, prioriza o “fazer” em detrimento a formagéo geral que
é relegada a um segundo plano. A EAF de Barbacena ndo se furtou disso e, desde
essa época até os dias atuais, prioriza a producdo como forma de auto-sustentacdo,
obedecendo as exigéncias dos 6rgdos superiores.

E nesse momento que a EAFB cria as Unidades Educativas de Producdo — UEPs para
fornecer o ensino e a producéo agricola da Escola, bem como a Cooperativa-Escola, que tem
como objetivo a viabilizacdo de principios cooperativos e a comercializacdo dos produtos.

Para Kuenzer (1999), a justificativa para a institucionalizagdo do Decreto 2.208/97
relaciona-se com o alto custo do ensino técnico, até entdo financiado pelo governo federal, o
qual, segundo discurso oficial, ndo era capaz de atingir os trabalhadores por estar mais
preocupado com o ensino propedéutico do que com o profissional. Segundo a autora, com
essa proposta a relacdo entre educagdo geral e formacdo profissional fica desarticulada,
impera um modelo conservador, volta a concepcao Taylorista/Fordista, com a ruptura entre o
saber académico e o saber para o trabalho.

A educacdo profissional fica, dessa forma, a cargo das questdes de mercado,
substituindo-se a formacdo geral pela l6gica mercadoldgica. As escolas passam a sofrer
influéncia direta de empresas, como € o caso da EAF de Barbacena, que inicia o sistema de
parcerias e convénios. Com relagdo aos convénios firmados em 1999, destacam-se o convénio
com o Centro de Pesquisas de Frutas de Clima temperado da EPAMIG, da cidade de Caldas —
MG, e o acordo com o SEBRAE na utilizacdo do Sistema de Informacfes Mercadoldgicas
Municipais.

O governo resolve, ainda, devido aos poucos recursos disponiveis para investir na
educacdo profissional, dividir sua responsabilidade quanto aos segmentos do ensino. Os
municipios ficam responsaveis pela educacdo basica; o estado fica a cargo das
responsabilidades do ensino meédio, e a esfera federal cabe a oferta da educacédo
profissionalizante.

Conforme anélise de Cimino (2006, p.15), verifica-se que, em meados de 2000, a EAF
de Barbacena, “atendendo a orientacdao do governo federal, passa a ignorar o Ensino Médio,
dando-lhe menos énfase, inclusive, com a ameaga de suprimir sua oferta de ingresso”. A partir
dai, a instituicdo preocupa-se com a criacdo de cursos profissionalizantes, deixando de lado a
formacéo do cidadéo critico e participativo da sociedade e, ainda, a responsabilidade para com
os filhos de produtores rurais do entorno da escola - em sua maioria carentes, eles viam na
escola uma chance de formacao, ja que ali estudavam durante a manha e, a tarde, dormiam e
faziam suas refeicdes.

Com o Decreto 2.208/97, também em meados de 2000, a rede federal de educagéo
tecnoldgica passa a ter autonomia para a criacao e implantacéo de cursos profissionalizantes,
concomitantes e subsequentes.

Até o0 ano de 1998, funcionavam na escola 0s seguintes cursos técnicos, articulados ao
ensino médio: agropecudria, processamento de dados e economia doméstica; em 1999, passa a
funcionar o primeiro curso concomitante, técnico em informatica. A partir dai, inicia-se um
processo acelerado de criagdo de cursos. A EAF Barbacena passa a ofertar cursos modulares
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na area agropecuaria, com habilitacdo em agricultura, zootecnia e agroindustria, cursos pés-
médio na area de informética, nutricdo, enfermagem e seguranca do trabalho.

Com os dados apresentados, verificamos que, a partir da reforma da educacéo
profissional, foram criados cursos de &reas diversas, diferente da area agropecuaria que a
escola estava habituada e preparada para ofertar. Uma observacdo cabivel refere-se as
condigdes de oferta dos cursos. A EAF de Barbacena ndo possuia recursos humanos e
infraestrutura necessaria para a implantacdo daqueles cursos; a escola passava por um
momento delicado em que a quantidade de cursos poderia prevalecer em relagdo a qualidade -
para responder essa questao, cabe um estudo mais detalhado.

Outros pontos a serem ressaltados sdo o sistema modular e a organizagdo curricular
por competéncias. A EAF de Barbacena assimilou a possibilidade de modularizacdo de
disciplinas, e os curriculos foram refeitos seguindo as orienta¢cdes do artigo 8° do Decreto
2.208/1997. Constatamos que as matrizes curriculares dos cursos ofertados a época foram
modificadas. Porém, ndo podemos afirmar que 0 ensino passou a ser pautado nas
competéncias como previa a legislacdo, isto porque, o fato de o curriculo ser baseado em
competéncias ndo quer dizer que, necessariamente, o trabalho estava sendo efetivado na
pratica escolar, no trabalho docente.

Por fim, podemos dizer que, mesmo com as a¢fes apos o0 Decreto 2.208/97, o ensino
médio ndo foi, em nenhum momento, extinto da EAF de Barbacena - isto porque ja tinhamos
cursos em andamento que contavam com o ensino médio. Esse foi um ponto da reforma que
gerou muitas discussdes, principalmente entre os docentes da area propedéutica. E nesse
contexto que, em 2003, surge, com o governo Lula, o substituto do Decreto 2.208/97, que
permitiria, principalmente, a articulacdo entre curso técnico e ensino médio. As acbes do
Decreto 5.154/04 serdo analisadas a seguir.

A reforma educacional dos anos 90 trouxe implicacGes que ndo foram superadas com
as politicas propostas pelo governo Lula. Apesar das promessas de mudancas para a educacao
profissional, o decreto 5.154/2004 n&o acarretou muitos avangos.

De acordo com Frigotto, Ciavatta, e Ramos (2005), a mobilizacdo esperada com o
novo decreto ndo aconteceu. FEra preciso que a reforma buscasse uma revisao “profunda e
organica” da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.394/96, principalmente
naqueles artigos que tratam da educagdo profissional - isso porque a op¢do por um novo
decreto acabou sendo um espaco para 0s conservadores, espaco para que as politicas
neoliberais continuassem & frente do sistema de ensino brasileiro.

O primeiro ponto a ser analisado refere-se a proposta de articulacdo entre a educacao
profissional técnica e o ensino médio. Conforme os autores, para que a politica de integracdo
fosse, de fato, priorizada, seria necessario:

1. Encaminhar ao Conselho Nacional de Educa¢do uma proposta de Diretrizes
Operacionais e de revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais coerentemente com
a nova concepgao.

2. Fomentar a implantagdo do ensino médio integrado em sua prdpria rede e nas
redes estaduais. Como formulador e coordenador da politica nacional, um plano de
implementagdo dessa modalidade previria um acompanhamento com discussao,
avaliagdo e sistematizacdo das experiéncias a partir do que se reuniriam elementos
politicos e pedagogicos, além de for¢a social, que fundamentariam um projeto de
revisdo da LDB e a necessaria proposicdo de novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino médio e a educagdo profissional, construidas de forma
efetivamente democratica e participativa com os educadores. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS. 2005, p. 1091)
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Podemos dizer que ndo houve a criacdo de dispositivos que substituissem as diretrizes
curriculares nacionais, mas sim a incorporacdo de artigos naquelas diretrizes curriculares;
também ndo ocorreram discussdes e mudancas na Lei de Diretrizes e Bases Nacionais.

Verifica-se que a proposta de integragéo ficou longe de ser concretizada. O Art. 4° do
Decreto 5154/04 apresenta duas formas de articular o ensino médio e o profissional: de
maneira “integrada”, voltando aos curriculos; e de maneira concomitante, permanecendo a
possibilidade de separacdo do ensino médio e profissionalizante, tal qual previa o Decreto
2.208/97.

O Parecer 39/2004, criado para aplicacdo do Decreto 5.154/04 na educacéo
profissional técnica de nivel médio e no ensino médio, prop6s que o primeiro segmento,
educacdo profissional, fosse oferecido simultaneamente ao longo do segundo, ensino medio.
Sabe-se que a simultaneidade difere da integracdo. Segundo Frigotto, Ciavatta, e Ramos
(2005), a simultaneidade esta de acordo com o principio da independéncia entre oS cursos,
diferentemente do que se buscava com o Decreto 5154/04.

Nesse contexto, as Escolas Agrotécnicas e CEFETSs voltam a oferecer cursos técnicos
integrados ao ensino médio e também cursos concomitantes e subsequentes. O que
verificamos na EAF de Barbacena vem de encontro as politicas propostas pelo governo, que
surgiram a partir de discussfes aligeiradas e sem carater de efetiva mudanga. No ano de
2006, a instituicdo voltou a oferecer o curso técnico integrado ao ensino médio na area de
agropecuéria, e a partir de 2008 prop0s a integracdo também nas areas de agroindustria e
turismo - a integracao real, porém, ndo aconteceu, e até os dias atuais pouco se tem discutido
a este respeito.

De acordo com Frigotto (2005), a educacéo profissional ndo ira passar de uma iluséo,
caso as politicas ndo se voltem para uma concepcdo de ensino médio politécnico e unitério.
Para o autor,

trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que faculte aos
jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendra o sistema
produtivo, quanto das relagfes sociais que regulam a quem e a quantos se destina a
riqueza produzida. (FRIGOTTO, 2005, p. 11)

Com a analise apresentada, percebemos que a ligacdo entre vertente académica e
profissionalizante sempre trouxe intempéries para o ensino profissionalizante. Nas primeiras
décadas, verificamos um sistema excludente que ndo admitia certificacdo para aqueles que
estudassem nessas escolas a fim de continuarem seus estudos no nivel superior - oferecia
apenas certificacdo profissional para ocupagédo de um oficio.

Alguns anos depois, como as escolas federais ofereciam qualidade no ensino - superior
as escolas municipais e estaduais, estando a frente das escolas particulares -, tal segmento
educacional comecou a ser procurado pela elite, que via ali uma oportunidade de se preparar
de forma “gratuita” para ingressar na universidade. Com isso, tira-se 0 lugar dos individuos
realmente interessados em se tornar técnicos e cria-se uma escassez de profissionais ainda
maior, desestimulando o investimento de bancos e empresas no sistema educacional do Brasil.

Nesse contexto, vimos uma elite que podia pagar e se preparar para prestar o
“vestibulinho” - exame de ingresso as escolas técnicas -, e uma classe pobre interessada nesse
segmento educacional que ndo conseguia competir com a elite. Conforme coloca Castro
(2005), quanto melhor essas escolas ficavam, menos os alunos se interessavam pela dimenséo
técnica. Assim, as escolas ndo conseguiam cumprir sua tarefa principal: formar pessoal
técnico qualificado.

Em 1990, bancos que investiam na educacdo profissional no Brasil cessaram a
concessdo de crédito para o segmento, em observancia ao problema notado na década de 1970
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e que vinha se arrastando por 20 anos. Para os bancos, os alunos formados como técnicos
deveriam trabalhar como técnicos, suprir a necessidade da industria e contribuir com a
geracdo de capital.

Como tentativa de resolver tal impasse, implanta-se o Decreto 2.208/97, separando o
ensino propedéutico e profissionalizante. Neste periodo, verifica-se um retrocesso na historia
da educacdo profissionalizante, retomando aquela visdo da década de 1940 em que se
ofereciam aqueles da camada popular o ensino profissionalizante, e aos da classe dominante o
ensino propedéutico de qualidade, dando a esses 0 acesso ao curso superior. Nesse periodo
ocorre a queda do numero de matriculas nas escolas de referéncia no ensino agricola, bem
como o afastamento de alunos, filhos de produtores rurais, que viam na escola uma
oportunidade unica de concluir seus estudos, onde podiam estudar durante o dia, fazer suas
refeicdes e residir no alojamento da escola.

Na década atual, vimos um ensino técnico agropecuario que estabelece uma
combinacdo entre diploma de nivel secundario e profissionalizante. Esta combinacdo se da
devido a interacao existente entre o conteido académico e profissionalizante oferecido para os
alunos que integram este sistema. Porém, verificamos que ndo é facil alcancar o objetivo
pretendido, ja que ndo ha uma inter-relacdo bem estabelecida entre essas vertentes.

2.2. Evasao Escolar e Democratiza¢iao do Ensino

Tendo feito essa analise que viabiliza uma reflexdo sobre a atuacdo da instituicdo
mediante a sociedade, podemos dizer que é necessario destacar o papel da Escola Agrotécnica
Federal de Barbacena nesse processo, no que tange a sua responsabilidade frente ao aluno
evadido do curso técnico em agropecuaria. Qual é o papel assumido pela escola? Quais
contetidos séo privilegiados? Quais os métodos de ensino utilizados? Como se da a relacéo
aluno-professor? Quais teorias da aprendizagem fundamentam a pratica pedagdgica da
EAFB?

Para efeitos desta pesquisa, utilizaremos o conceito de excluséo escolar em sua dupla
dimensdo, como descreve Ferraro (2004). De um lado, a exclusdo na escola, que remete a
exclusdo operada dentro do processo escolar e que culmina na reprovacao e repeténcia. De
outro lado, a exclusdo da escola, que se refere tanto ao ndo acesso a escola quanto ao que
habitualmente se denomina evaséo escolar.

Buscaremos trabalhar a questdo do fracasso escolar na perspectiva apresentada pelo
francés Bernard Charlot, em sua teoria da relacdo existente entre o saber e a escola. Segundo
0 autor, ndo existe “fracasso escolar”, e esse ndo seria um objeto plausivel de ser analisado,
mas existem historias escolares de insucesso dos alunos, que serdo nosso objeto de estudo.

Como mostra Aquino (2000, p. 138), “quando uma escola comeca a apresentar um
guantum acima do aceitavel [...] de reprovacdo e evasdo, 0 que esta em pauta ndo € o baixo
nivel de inteligéncia ou de rendimento de seu corpo discente, mas o teor das relacdes
institucionais que, a0 menos, estdo retroalimentando tais grandezas”.

Investigar o fendmeno da exclusdo escolar, aqui entendido como a evasdao ou
repeténcia, implica, entre outros fatores, explicitar as formas como o fracasso é produzido e
legitimado dentro do espaco escolar, em que alunos ndo conseguem acompanhar o ensino que
Ihes é dispensado.

Segundo Bruno e Abreu (2006, p.96),

quando um aluno abandona a escola, a escola ja o0 abandonou a tempos... o fracasso
ja foi produzido e nesse momento — o da evasdo — ja se cristalizou e desdobrou. O
que foi antes um processo construido e vivenciado agora é s6 mais um nimero. Uma
pontuacao a ser incorporada num indice j& bastante triste.
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A partir de resultados obtidos com pesquisa realizada em uma escola publica de Sao
Paulo, com altos indices de repeténcia, Paro (2001, p.146) afirma que a reprovagdo aparece
como estruturante do ensino. Para ele, “a freqiiéncia com que a forma de entender a
reprovagdo como recurso pedagdgico ocorre na escola pesquisada deve levar ao
aprofundamento da reflexédo a respeito da intensidade com que essa reprovacdo aparece como
elemento estruturante atual da escola”. O autor aponta alguns sinais que justificam essa
hipdtese, que serdo apresentados a seguir.

Primeiramente, coloca o fato das reunibes de professores terem como foco as
deficiéncias do aluno. Segundo o autor, ao se tratar do tema avaliacdo, por exemplo, 0s
professores se preocupam em encontrar justificativas para uma possivel reprovacao do aluno,
ao invés de buscar medidas para a melhoria do ensino.

Em segundo lugar, o autor fala das ocasides em que se decide se 0 aluno sera aprovado
ou ndo. Para ele, as discussbes se esgotam na decisdo de aprova-lo ou reprova-lo, sem a
preocupacdo com uma revisdao dos métodos de ensino utilizados que culminaram naquele
resultado insatisfatorio.

Em terceiro lugar, Paro (2001, p.146) reforca a concepcdo de reprovacdo engendrada
na pratica escolar. Geralmente, os professores vém essa questdo como forma de justica, o que
esta exemplificado na seguinte fala citada pelo autor: “fulano foi avisado que se ndo estudasse
seria reprovado, entdo ¢ justo que seja reprovado.”

Por Gltimo, o autor mostra como 0s mecanismos de apoio que sdo utilizados pelos
professores - como recuperacao paralela e apoio pedagdgico - acabam se transformando em
“muleta para os alunos que ndo conseguem passar de ano pOr Seus proprios méritos e
recursos”.

Os sinais apresentados por Paro (2001) podem ser transferidos para outras instituicoes,
gue entendem que as questdes de reprovacdo ou evasdo parecem nunca estar ligadas a escola,
aos professores, ao cotidiano escolar.

De acordo com Luz (2010, p.4), que apresenta dados sobre o impacto da repeténcia no
desempenho escolar, “pouco se sabe sobre os efeitos da repeticdo de uma série sobre a
absorcdo do contetdo lecionado, ndo havendo evidéncias de que a repeténcia levaria a um
aumento na aprendizagem daquilo que ndo foi assimilado no ano anterior”.

A autora aponta que a retencao do aluno significa a reexposi¢do ao conteudo ja visto
pelo mesmo. Dessa forma, entende-se que o problema causador da reprovacao esta no aluno,
em sua capacidade de compreender e absorver a matéria de determinada etapa. Caso a escola
propusesse acdes complementares durante o ano repetido, com o intuito de ajudar o aluno a
superar suas dificuldades, o sistema poderia se tornar mais eficiente no que diz respeito a
aprendizagem do aluno. 1sso porque, segundo a autora, a estrutura da escola continua idéntica,
o professor utiliza os mesmos métodos de ensino, o material didatico continua o mesmo e,
assim, fica com o aluno toda a culpa da reprovacdo, e apenas ele deve se readaptar na série
repetida.

Segundo Paro (2001, p.144), “existe a falta de uma consciéncia de que o fracasso
escolar néo se deve a este ou aquele agente isolado, mas a todo um conjunto de determinacdes
tanto internas quanto externas a escola e dependentes de politicas sociais mais amplas”.

A partir das colocagOes anteriores, percebemos uma estreita relacdo entre a maneira
como o professor entende o papel da “avaliacdo” e a producdo do fracasso escolar. Essa
relagdo traz uma problematizacdo sobre conceitos trazidos pelo modelo tradicional que
acabou revelando a avaliagdo como uma prética seletiva e excludente.

Conforme vimos no topico anterior, a escola foi, reiteradas vezes, organizada como
um dispositivo de controle de diferentes instancias da sociedade burguesa, utilizando de um
modelo classificatdrio para excluir, reprovar ou evadir aqueles que ndo deveriam ter acesso ao
arbitrério sistema publico de ensino. A avaliagdo faz parte dessa historia. Se analisarmos
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documentos desde o século XVII, como o Ratio Studiorum dos padres da ordem dos jesuitas
ou a Didatica Magna do educador Coménio, veremos que o modelo de avaliacdo que
praticamos hoje foi concebido ali.

Quando o fracasso escolar é explicado pelo fracasso do aluno, verifica-se que a
avaliacdo € o instrumento utilizado para classificar o educando como aprovado ou reprovado.
Esta concepgdo de avaliacdo, utilizada na maioria das escolas, é também chamada de
verificacdo. Com ela, o professor busca aferir 0 nimero de erros cometidos em provas,
exames ou testes e encerra-se na apresentacdo dos resultados, na maior parte das vezes,
quantitativos. Conforme coloca Luckesi (2008, p. 92), o processo de verificar

configura-se pela observacdo, obtencéo, analise e sintese dos dados ou informagdes
que delimitam o objeto ou 0 ato com o qual se estd trabalhando. A verificagdo
encerra-se o momento em que o objeto ou ato de investigacdo chega a ser
configurado, no momento em que se chega a concluséo que tal objeto ou ato possui
tal configuragdo. [...] Por si, a verificacdo ndo implica que o sujeito retire dela
consequiéncias novas e significativas.

Ora, estamos tratando do processo ensino-aprendizagem, e 0 momento da avaliagcdo
deveria ser empregado para o reconhecimento das potencialidades desenvolvidas pelo aluno
na escola e, consequentemente, para que novas aprendizagens pudessem ser construidas. A
preocupacdo central, portanto, ndo deveria ser a medida ou a classificacdo, mas sim a
aquisicdo do conhecimento. Segundo Luckesi (2008, p. 93),

a avaliacdo, diferentemente da verificagdo, envolve um ato que ultrapassa a obtengdo
da configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele. A
verificagdo ¢ uma a¢do que “congela” o objeto, a avaliacdo por sua vez, direciona o
objeto numa trilha dindmica de acao.

Nesse contexto, o “erro” do aluno deveria ser tomado como uma oportunidade de
ensino. Entender como tratar o erro € um caminho a ser percorrido pela escola na busca da
construcdo da qualidade do ensino. N&o pretendemos aqui tratar o erro e o acerto de forma
antagbnica e desvinculada. Porém, se a avaliacdo que a escola fez mostra que o educando esta
errando, é preciso encontrar saidas para que ele, de fato, aprenda, admitindo-se que a
aprendizagem deva ser parte do trabalho intencionalmente desenvolvido na escola.

Ao contrério, citando novamente Lukesi (2008, p.73), a escola que opera com a
verificacdo tem utilizado o processo de afericdo da aprendizagem de forma negativa,
desenvolvendo nos estudantes o medo a partir da constante ameaca da reprovagdo. Esta
pratica acaba abarcada por “questdes disciplinares, de controle dos alunos, de castigo de
condutas sociais que os alunos apresentam dentro e fora da sala de aula”.

O autor observa que a avaliacdo da aprendizagem escolar ganhou um espaco téo
grande que o centro do processo de ensino transformou-se na aplicagdo de exames e provas,
polarizando a pratica pedagdgica para esse fim. Luckesi (2008) chama atencdo para aspectos
da prética pedagodgica que demonstram claramente o principal objetivo do sistema de ensino,
gue esta pouco preocupado com 0 processo ensino-aprendizagem.

Primeiramente, destaca-se que os alunos tém sua atencdo voltada para a promocao.
Desde o inicio do semestre letivo, procuram se inteirar das normas e modos de se obter
“nota”, ¢ essas vao sendo manejadas sem nenhuma relagdo com o processo de aprendizagem.

Em segundo lugar, constata-se que, no cotidiano da sala de aula, professores utilizam
as provas como instrumento de coacdo e ameaca e, assim, concordamos com Luckesi (2008),
para quem o estudante se dedica aos estudos por estar ameacado por uma prova, e ndo porque
0 conteddo seja importante.
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Em terceiro lugar, verificamos que os pais dos alunos também estdo voltados para a
promogédo. Geralmente, eles ficam na expectativa das notas de seus filhos, considerando
importante que obtenham boas notas para promocao.

Por ultimo, podemos dizer que o préprio sistema educacional esta centrado nos
resultados de provas e exames, buscando dados quantitativos globais a serem utilizados em
estatisticas veiculadas na midia ou na implementacdo de agdes governamentais que buscam a
melhoria do ensino nas escolas.

Nota-se que a avaliacdo escolar pode ser, muitas vezes, conduzida de forma
inadequada e, com isto, pode estar colaborando com um processo que inviabiliza a
democratizagdo do ensino no interior da escola, j& que ndo contribui com a permanéncia do
aluno e seu crescimento qualitativo.

Esta pratica antidemocratica detectada em nossas escolas estd longe do que
concordamos ser uma avaliacdo que qualifique o educando em vez de classifica-lo. Segundo
Luckesi (2008), para que a avaliacdo da aprendizagem esteja a favor da prética democrética, é
essencial que trés varidveis organizem esse processo: juizo de qualidade, dados relevantes e
tomada de deciséo.

A primeira variavel refere-se ao padrdo de aprendizagem que o professor deve
previamente definir, ao ministrar um contetdo. O docente deveria planejar o que seria o
minimo necessario e trabalhar com os alunos para que todos atingissem esse minimo.

A avaliagdo, no caso, seria um mecanismo subsididrio pelo qual o professor iria
detectando os niveis de aprendizagem atingidos pelos alunos e trabalhando para que
atingissem a qualidade ideal minima necesséria. SO passaria para um contetdo novo,
quando os alunos tivessem atingido esse patamar minimo. (LUCKESI, 2008, p. 98)

Nessa perspectiva, definindo-se o minimo necessario dentro de cada conteudo,
garantir-se-ia uma equalizacdo entre os alunos ao menos nas condi¢cbes minimas de
aprendizagem. Vale ressaltar que, como aponta Luckesi (2008, p.98), definir o minimo
necessario ndo significa ater-se somente a ele.

O minimo necessario devera ser ensinado e aprendido por todos, porém ndo ha razéo
para ndo ir além dele; ele representa o limite mais baixo a ser admitido numa
aprendizagem essencial. O que ndo podemos admitir é que muitos educandos fiquem
aquém do minimo necessario de conhecimentos, habilidades e habitos que delineiem
as possibilidades do seu desenvolvimento.

Com isso, ao propor uma atividade avaliativa o professor trabalharia com um padrao
de expectativas estabelecido claramente, levando em conta 0 minimo necessario de
aprendizagem. Desse modo, a aprovacdo ou reprovacao em determinado conteddo nédo estaria
sujeito ao julgamento arbitrario do avaliador, mas sim ao fato de o aluno ter apresentado em
sua conduta os preceitos chamados de minimo necessario para aquela aprendizagem.

Passando para a segunda variavel apresentada, Luckesi (2008) indica que “para o
avaliador ser relativamente verdadeiro no juizo de qualidade, ha que tomar como seu
fundamento aqueles caracteres da realidade que dizem respeito ao objetivo que tem ao
proceder a avaliacdo”. Ou seja, € conveniente que o professor defina o que ¢ relevante avaliar
em consonéancia com os objetivos que deseja atingir.

Nesse contexto, 0 autor observa que,

pelo uso de elementos irrelevantes na pratica da avaliagdo, somos antidemocraticos
com os alunos, na medida em que reprovamos ou aprovamos por aquilo que ndo é
essencial a aprendizagem escolar, bem como impedimos o surgimento e a
emergéncia de pessoas vivas e criativas, capazes de viver, construir conhecimentos,
inventar coisas para essa nossa desgastada humanidade. (LUCKESI, 2008, p. 76)
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O ultimo elemento da avaliagdo proposto por Luckesi (2008) refere-se a tomada de
decisdo. Conforme o autor, no dia-a-dia escolar, a unica decisdo que se tem tomado sobre 0
aluno diz respeito a classificacdo dele num determinado nivel de aprendizagem, a partir de
notas ou conceitos.

Ap0s detectar qualquer lacuna no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista
aquele padrdo minimo necessario estabelecido previamente pelo professor, ndo basta que seja
registrada a nota do aluno e que ele seja classificado como apto ou ndo. O professor deve
fazer algo para que o aluno avance e eleve seu patamar cultural e seu entendimento da
realidade.

Concordamos com Luckesi (2008) que, para que a pratica avaliativa fosse, de fato,
democrética, o ideal seria a inexisténcia do sistema de notas; mas sabemos que a propria
legislacdo vigente determina a utilizacdo de uma forma de registro dos resultados da
aprendizagem. Porém, a escola deveria, a0 menos, trabalhar com o padrdo minimo de
aprendizagem para quantificar o que o aluno aprendeu, e ndo apenas utilizar a média de notas
que acaba transformando quantidade em qualidade e apresentando um falso resultado para
educandos e educadores.

Esclarecemos que a avaliagdo escolar é dimensionada por uma concep¢do de
sociedade que se traduz por meio de uma concepcao tedrica de educacdo. Dessa forma, ou a
avaliacdo escolar pode estar a servico de um modelo conservador da sociedade e da educagéo,
ou pode estar a servico de um modelo pedagogico que entende e se preocupa com a educacao
como agente de transformagéo social.

Conforme colocamos no decorrer deste capitulo, no primeiro modelo a préatica de
avaliar é autoritaria (caracteristica pertencente a esséncia da perspectiva tradicional da
sociedade, que exige controle e enquadramento dos individuos aos parametros socialmente
estabelecidos), utilizando de coagBes, explicitas ou ndo. E, ainda, um instrumento
disciplinador de condutas cognitivas e sociais.

Para que os caminhos da avaliagdo da aprendizagem sejam transformados, Luckesi
(2008) recomenda que a teoria educacional que embasa a pratica escolar deve estar a favor da
transformacdo social, da modificacdo na distribuicdo social das pessoas. O educador devera
assumir seu posicionamento de forma clara e explicita, convertendo a teoria transformadora
em sua pratica no cotidiano escolar.

Nesse contexto, a avaliacdo deve assumir seu verdadeiro papel, de instrumento
dialético e diagndstico para o crescimento do educando. Para isso, € fundamental identificar
caminhos percorridos e lacunas que permaneceram, bem como tracar caminhos. O ato de
avaliar devera, assim, proporcionar uma pausa para pensar a pratica e retomar a ela.

Para o resgate dessa funcdo diagndstica da avaliacdo, o professor devera ser
companheiro de jornada de cada aluno, buscando a superagdo do autoritarismo e
estabelecendo a autonomia do educando, pois o novo modelo de sociedade exige a
participacdo de todos. Nesse contexto, Luckesi (2008, p.44) conclui que ‘“a avaliagdo
diagnostica sera, com certeza, um instrumento fundamental para auxiliar cada educando no
seu processo de competéncia e crescimento para a autonomia, situacdo que lhe garantird
sempre relagdes de reciprocidade”, caracteristica essencial para participacdo de uma
sociedade democratica.

Por fim, destacamos o necessario rigor técnico e cientifico com que a pratica avaliativa
devera ser conduzida, tendo em vista 0 padrdo minimo necessario estabelecido previamente a
ser efetivamente aprendido pelo aluno, para cada unidade de ensino. Sendo assim, “o rigor
técnico e cientifico no exercicio de avaliagdo garantirdo ao professor, no caso, um instrumento
mais objetivo de tomada de decisdao” (LUCKESI, 2008, p. 44).
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Né&o pretendemos, aqui, esgotar as possibilidades de mudancas para que a avaliacao da
aprendizagem seja diagnéstica e inclusiva, oferecendo condi¢Ges para que os alunos
obtenham melhores resultados na aprendizagem.

Sabemos que essa pratica é dificil de ser mudada, devido ao fato de que a avaliacdo
faz parte de um sistema de ensino, que por sua vez é parte de um modelo de sociedade com
contradigdes e interesses peculiares. Porém, tendo uma instituicdo apresentado altos indices
de evasdo e repeténcia, € inconcebivel mascarar a responsabilidade do sistema de ensino nesse
movimento de abandono. E preciso repensar seu papel e suas préticas, e a avaliagdo da
aprendizagem esta aqui inserida.

Geralmente, as questbes que justificam a reprovacdo ou evasdo na escola sao:
problema de comportamento do aluno, déficit cognitivo da crianca/jovem ou as relacfes que o
aluno estabelece fora da escola, com sua familia, sua classe social.

Ao se falar em problemas de comportamento do aluno, usualmente a escola o
encaminha para profissionais na busca de um diagnostico, visando dirimir o “problema”,
como se a crian¢ca ou jovem fosse apenas um ‘“caso” clinico e ndo “um estudante de
determinada escola, aluno de certo(s) professor(es), filho de uma familia especifica integrante
de uma classe social, cidaddo de um pais” (AQUINO, 2000, p. 139).

Neste caso, Aquino (2000) destaca que o foco em um pedido de tratamento para uma
crianca/jovem deveriam ser as “matrizes institucionais do distirbio” e ndo o “aluno-
problema”. Segundo ele, mais correto seria que se colocassem em andlise todas as instituicdes
com as quais essa criangca/jovem esta envolvida e ndo apenas a escola, a sala de aula.

Nesse sentido, o autor destaca que se pode supor que “o phatos do fracasso téo
disseminado no cotidiano escolar constituiria a mais perfeita traducdo de uma espécie de
embotamento institucional da escola contemporanea.” (AQUINO, 2000, p.139)

Ao justificar a reprovacdo ou evasdo escolar devido a déficit cognitivo do aluno,
atribui-se o fracasso, exclusivamente, a caracteristicas bioldgicas inerentes a ele, e novamente
a responsabilidade pelos indices de reprovacdo e desisténcia recai sobre o aluno. Aquino
(2000) afirma que a escola aparece, nesse caso, como Vvitima de uma clientela inadequada.

Como mostra essa breve reviséo conceitual, existe um consenso entre 0s autores sobre
a responsabilidade do sistema de ensino frente as questBes de evasdo e repeténcia escolar.
Nesse contexto, vale dizer que tal consenso esta longe das discussdes das escolas, que acabam
por justificar fatores inerentes ao sistema educacional, responsabilizando o0s sujeitos
envolvidos - no caso, os alunos.

A sociologia dos anos 60 e 70° analisou o fracasso escolar em torno das diferencas
entre posicOes sociais. Conforme aponta Charlot (2000), essa sociologia produziu resultados
que estdo longe de dar conta dos fendmenos evocados através da expressdo “fracasso
escolar”. Segundo o autor, “o fracasso escolar tem alguma relagdo com a desigualdade social.
Mas isso ndo permite, em absoluto, dizer-se que a origem social é a causa do fracasso
escolar.” (CHARLOT, 2000, p.24)

O autor deixa claro que, mesmo que o indice de insucesso escolar de estudantes da
camada popular seja maior que o daqueles da classe média, esse fator ndo € suficiente para
explicar o fracasso na escola, isso porque se constatam casos de sucesso entre alunos da classe
popular e insucesso entre as classes medias.

Charlot (2000) aponta que os alunos em situagcdo de fracasso ndo séo deficientes
socioculturais. A diferenca ndo pode ser pensada como deficiéncia, como uma falta imputavel

® Os autores que se destacam neste momento sdo: C. Baudelot e R. Establet (1971), com a teoria da escola
dualista, apresentando a escola dividida em duas grandes redes, correspondendo a divisdo da sociedade em duas
classes principais: burguesa e proletéria; P. Bourdieu e J. C. Passeron (1975), com a teoria do sistema de ensino
como violéncia simbdlica; e, por fim, Bowles e Gintis (1976), chamados “radicais americanos” com o livro
“Schooling in Capitalist America”.
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ao aluno. Dessa forma, a origem social do estudante, sua origem familiar apresentam-se como
uma leitura negativa (da deficiéncia e da falta) da realidade social, e ndo levam em conta o
sentido da escola (principalmente, o sentido da escola para aqueles provenientes de familias
populares) e nem mesmo as praticas empreendidas pelas instituicdes e docentes ante esses
estudantes.

Nesse sentido, Charlot (2000) aponta que é preciso fazer uma leitura positiva da
realidade social, que se liga a experiéncia dos alunos e ao que eles fazem. O autor propde um
novo olhar para a sociologia, a sociologia do sujeito. Segundo ele, estudar a relagcdo com o
saber é estudar o sujeito, confrontado com a necessidade de aprender, e a experiéncia escolar
é dada como uma relagdo consigo, uma relagdo com os outros (colegas, professores) e uma
relacdo com o saber.

Tomando uma perspectiva antropoldgica, Charlot (2000) aponta que o homem, ao
nascer, penetra na condicdo humana e para se tornar o que deve ser, necessita ser educado.

Nascer significa ver-se submetido a obrigacdo de aprender. Aprender para construir-
se em triplo processo: de hominizacéo (tornar-se homem), de singularizacéo (tornar-
se um exemplar Unico de homem), de socializagdo (tornar-se membro de uma
comunidade, partilhnando seus valores e ocupando um lugar nela). (CHARLOT,
2000, p.53)

A educacdo, nesse sentido, € o0 movimento através do qual o sujeito se constréi e €
construido pelos outros, porém ninguém podera educar o sujeito caso ele ndo consinta, caso
ele ndo colabore de alguma forma. Charlot (2000, p.54) assinala que uma educagdo é
impossivel

se 0 sujeito a ser educado ndo investe pessoalmente no processo que educa.
Inversamente porém, eu s6 posso educar-me numa troca com 0S outros e com o
mundo; a educagdo é impossivel se a crianga ndo encontra no mundo o que lhe
permite construir-se. Toda educagédo supde o desejo, como forca pulsionadora que
alimenta o processo.

O trabalho docente e a forma como o curriculo da escola estd organizado
desempenham um importante papel para que o estudante apresente o desejo de educar-se.
Para que o aluno aprenda, € preciso que a situacao signifique algo para ele. Conforme coloca
Charlot (2000), toda relacdo com o saber é uma relagdo com o outro. Esse outro é aquele que
me ajuda a aprender, aquele que eu admiro ou detesto. Dessa forma, o autor conclui que a

b 1Y

relagdo com o saber nao deixa de ser uma relacdo social entre “o mundo”, “o eu” e “o outro”.

O “mundo” ¢é aquele em que a crianga vive, um mundo desigual, estruturado por
relagdes sociais. “Eu”, “o sujeito”, ¢ um aluno que ocupa uma posi¢do, social e
escolar, que tem uma histéria, marcada por encontros, eventos, rupturas, esperancas,
a aspiragdo a “ter uma boa profissdao”, a “tornar-se alguém”, etc. “O outro” sdo os
pais que atribuem missoes ao filho, professores que “explicam” de maneira mais ou
menos correta, que estimulam ou, as vezes proferem insuportaveis “palavras de
fatalidade”. (CHARLOT, 2000, p.73)

Nessa relacdo social, destacamos a relagdo que Charlot (2000) apresenta entre
significado, movimento, tarefa e mobilizagdo. Segundo o autor, para que o aluno perceba que
0 que esta sendo ensinado tem relagdo com ele e com suas ideias, é preciso que o docente
negocie significados com ele, abrindo espaco para que o educando considere 0 novo saber
como algo precioso, através de diferentes tarefas e possibilidades de expressdo. Esse trabalho
é denominado pelo autor de mobilizacdo. A mobilizacdo, segundo ele, implica mobilizar-se
(“de dentro”), e isso implica movimento. Assim, apontamos que essa dindmica do movimento
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incide sobre o aprender, jA que para haver atividades significativas para o aluno deve
mobilizar-se e, para que ele se mobilize, a situagdo deve significar algo para ele.

Conforme Charlot (2000), o sujeito aprende porque se tem oportunidades de aprender,
em determinado momento em que se estd disponivel para aproveitar essa oportunidade que
pode ndo mais voltar.

Concordamos que a forma como educando e educador entendem essa relagdo com o
saber e com o aprender pode ser fundamental para reverter a situacdo de fracasso escolar
daquele aluno que ndo teria sucesso em sua trajetéria de escolarizacdo. E, neste contexto,
enfatizamos o papel do curriculo desenvolvido pelas escolas, pois sabemos ser impossivel
falar de evasdo escolar sem associé-la a nogdo de curriculo.

Silva (2005) aponta que o pano de fundo para qualquer teoria do curriculo,
independentemente de quando foi estabelecida, serd assinalar qual conhecimento devera ser
ensinado, o0 que sera valido e merecera ser parte do curriculo. Nas teorias do curriculo, esta
presente o tipo de pessoa considerada ideal para determinada sociedade, ou seja, o curriculo
apresenta-se como lugar de conhecimento e também de poder. Com isso, constata-se que

o curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente o
curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser

selecionados, buscam justificar por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles”
devem ser selecionados. (SILVA, 2005, p.15)

Segundo o autor, as teorias do curriculo podem ser classificadas em: tradicionais,
criticas ou pds-criticas. E justamente a questdo de poder que vai separar as teorias tradicionais
das duas ultimas. Conforme Silva (2005, p.16),

as teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: “teorias” neutras, cientificas,
desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pds-criticas, em contraste,
argumentam que nenhuma teoria € neutra, cientifica ou desinteressada, mas que esta,
inevitavelmente, implicada em relag6es de saber.

Porque ndo pode dar conta de todo o saber produzido historicamente, a escola precisa
fazer isso de modo seletivo, priorizando aquilo que € mais importante para a formacdo dos
cidaddos. Quando a escola escolhe o que vai ser trabalhado, ela se posiciona politicamente, e
é neste momento que reponde a questionamentos como: que escola queremos? Que cidadao
pretendemos formar? Para qual sociedade? Conforme aponta Paro (1999), tratando-se de uma
escola publica, é preciso estabelecer um debate diferente do mundo do trabalho; é necessario
que os principios gerais da formacdo humana guiem o curriculo e as a¢6es, porém essa ndo é
uma tarefa simples.

Segundo Paro (1999), quando se fala em educacdo e, em especial, em escola, a
primeira preocupacdo é com a preparacdo para o trabalho. Ao se definir a funcdo da escola,
essa sempre se relaciona com a questao do trabalho. Nesse sentido,

fala-se, muitas vezes, que se estuda “para ter um vida melhor”, mas, quando se
procura saber o que isso significa, estd sempre por tras a conviccdo de que “ter
sucesso” ou “ser alguém na vida” é algo que se consegue pelo trabalho, ou melhor,
pelo emprego. Uns, por preméncia, querem 0 emprego ja; outros, com maior
expectativa, se preparam para conseguir passar no vestibular e ter um emprego
melhor, depois. (PARO, 1999, p.6)

Sabendo-se que o tipo de trabalho aqui apresentado refere-se aquele preconizado pela
logica neoliberal, “cuja principal caracteristica ¢ a cren¢a nas qualidades do mercado livre
para dirigir as relagdes sociais da forma mais adequada possivel aos cidadaos em geral”, e que

25



“quando o liberalismo fala de liberdade de mercado, ele esta-se referindo a necessidade de se
deixar que as relagdes sociais se déem de acordo com as regras do mercado, sem que se
interfira em seu natural desenvolvimento” (PARO, 1999, p.2), ¢ importante questionar o papel
da escola nessa questéo.

Paro (1999) afirma que uma escola comprometida com valores como os de
democracia, liberdade e homem historico, ndo pode passivamente encharcar-se por uma
ideologia antagbnica, nada fazendo para que seus alunos, pela mediacdo da educacao,
apropriem-se de uma visdo de mundo consentida com esses valores. A democracia, como
valor que é, deve ser passada permanentemente as novas geracGes. A via para isso € a
educacdo. Por isso, a democracia, como também o trabalho, devem ser propositadamente
incluidos como objeto de estudo, por parte de todo educador comprometido com a superagédo
da injustica social.

O autor observa que, para se constatar o atraso de nossa realidade escolar tendo em
vista os moldes democraticos, basta verificar o quanto conceitos como “democracia”,
“liberdade”, “trabalho”, a partir de uma visdo progressista de educagdo, estdo pouco presentes
explicitamente nos conteudos curriculares de nossas escolas. Ao contrério, nos moldes da
concepcao conservadora de educacdo, o importante é apenas que os alunos apreendam o
maximo de contetdos, preparando-se para viver “de acordo” com a ordem vigente ¢ para
desempenhar uma fun¢do no mercado de trabalho.

E nesse contexto que destacamos o papel do curriculo na escola. Ao estabelecer a
visdo tradicional como pano de fundo da organizacéo curricular, as discussdes na instituicdo
restringem-se as questdes técnicas e de organizacdo do ensino, preocupando-se em como 0
conhecimento sera transmitido. Tendo a viséo critica, ou progressista, como embasamento ao
pensar o curriculo, é imperativo questionar a selecdo dos contetdos em detrimento de outros,
questionar a funcdo da escola frente a sociedade e as ideologias presentes nos modelos
existentes.

Silva (2005, p. 78) apresenta o conceito de curriculo oculto, que é “constituido por
todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”. Segundo ele, na
perspectiva critica, o curriculo oculto ensina atitudes, comportamentos, valores e orientacfes
para que estudantes se ajustem a sociedade que se deseja manter. Ou seja, utiliza de elementos
do ambiente escolar como a organizacdo do tempo e espaco escolar para ensinar regras e
normas aceitas socialmente.

Silva (2005, p.80) aponta que “tornar-Se consciente do curriculo oculto significa, de
alguma forma desarma-lo”, e é essa consciéncia que permite alguma possibilidade de
mudanca no interior da escola. O autor, porém, deixa claro que, esse conceito, muito utilizado
nas primeiras teorias criticas do curriculo, esta enfraquecido, vez que com a ascensdo
neoliberal o curriculo deixa de ser oculto e torna-se, assumidamente, capitalista.

Tendo como objeto de estudo uma escola técnica profissional, é preciso que se
coloque no centro das discussfes a funcdo educativa desempenhada pela EAFB, sabendo que
a formacdo para o trabalho ou para o mercado esta intrinsecamente ligada ao curriculo
utilizado na escola. Como Paro (1999, p.10), entendemos que educacdo é atualizacdo
historico-cultural dos individuos, o lugar em que se aprende, em que se tem acesso ao saber. E
preciso, entdo, que a escola

concorra para a formacdo de cidaddos atualizados, capazes de participar
politicamente, usufruindo daquilo que o homem historico produziu, mas ao mesmo
tempo dando sua contribuic&o criadora e transformando a sociedade.

Cabe-nos aqui reforcar a necessidade de que os profissionais ligados ao ensino e 0s
docentes que se ligam as praticas na sala de aula desenvolvam o habito de refletir sobre seus

26



atos e sobre a realidade escolar, tendo em vista a intencionalidade que esta oculta na acao
pedagogica e assim, possivelmente, estariam colaborando para a democratizacdo no interior
da escola e para que menos alunos fracassassem em sua trajetoria escolar.
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3. MATERIAL E METODOS

As questdes norteadoras deste estudo o definem como uma pesquisa qualitativa,
centrada na producdo do discurso dos sujeitos pesquisados. Esse tipo de pesquisa, conforme
descreve Martins (2004), é definido como aquele que privilegia a anélise de microprocessos,
considerando acGes sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos dados.
Esta pesquisa considera ainda abordagens quantitativas para analise dos dados.

Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), a pesquisa qualitativa pode
apresentar uma metodologia adequada e especifica para tratar de um determinado problema.
Devido a sua flexibilidade e diversidade, esse tipo de pesquisa ndo admite regras precisas e
aplicaveis a uma ampla gama de casos.

Dessa forma, pretende-se, neste espaco, justificar o paradigma adotado ao estudo dos
altos indices de evasdo no Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio da
EAFB.

Em seu trabalho sobre a perspectiva histdrica da pesquisa educacional, Barbosa (2008)
faz um levantamento do surgimento do “paradigma qualitativo” que ganhou for¢a na década
de 1970 (séc. XX), caracterizando-se principalmente pela oposi¢do ao chamado “paradigma
positivista”, que fazia uso, fundamentalmente, de técnicas quantitativas. Segundo o autor, €
cada vez mais evidente o dominio do paradigma qualitativo nos dias atuais, principalmente no
campo da pesquisa educacional.

O “paradigma qualitativo” apresenta diferentes caracteristicas julgadas essenciais ao
processo de investigacdo. Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998) a principal
caracteristica, que capta o que h& de incomum entre as diversas modalidades, é o fato de
seguirem uma tradicdo compreensiva ou interpretativa. Para os autores, a essa tradicao
interpretativa aliam-se trés outras caracteristicas fundamentais aos estudos qualitativos: a
visdo holistica, a abordagem indutiva e a investigacdo naturalistica.

A visdo holistica parte do principio de que a compreensdo do significado de um
comportamento ou evento s6 é possivel em funcdo da compreensdo das inter-
relacbes que emergem de um dado contexto. A abordagem indutiva pode ser
definida como aquela em que o pesquisador parte de observacdes mais livres,
deixando que dimensdes e categorias de interesse emerjam progressivamente
durante os processos de coleta e analise de dados. Finalmente, investigacdo
naturalistica € aquela em que a intervencao do pesquisador no contexto observado é
reduzido ao minimo. (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 131).

A partir da discussdo sobre a abordagem qualitativa de Ludke e André (1986), e de
considerac@es feitas por Barbosa (2008), cinco apontamentos que caracterizam esse tipo de
pesquisa podem ser apresentados:

1) “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.11). Trata-se de
uma pesquisa realizada “no campo”, onde ao pesquisador cabe observar os acontecimentos,
suas consequéncias e relaciona-los. Neste modelo, também denominado ‘“naturalistico”
devido ao fato do pesquisador estar inserido na fonte da pesquisa sem influenciar o ambiente,
deve-se referenciar qualquer situacdo, verbal ou ndo, que contribua com as conclusdes do
pesquisador.

2) “Os dados sdo predominantemente descritivos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.12). O
material obtido neste tipo de pesquisa deve ser rico em detalhes, o que inclui descricdo de
pessoas, situacdes e acontecimentos.
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3) “A preocupacao com o processo ¢ muito maior do que com o produto” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.12). Percebe-se o interesse do pesquisador em estudar um determinado
fator-problema e relaciona-lo com as interagcdes cotidianas. No ambiente natural, foco da
pesquisa, 0 pesquisador pode acompanhar aqueles fatos identificados no dia-a-dia do local
pesquisado, a fim de observar suas consequéncias para o contexto, estabelecendo assim a
necessidade de mudar ou ndo.

4) “O ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencao
especial do pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.12). Na pesquisa qualitativa, ¢é
importante observar os “pontos de vista”, ou seja, varias pessoas pesquisando um mesmo
ambiente com olhares diferentes. Dessa forma, pode-se ver a credibilidade ou ndo do fato
observado.

5) “A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo” (LUDKE; ANDRE,
1986, p.13). Os pesquisadores ndo utilizam fatos ocorridos antes do inicio de suas pesquisa,
considerando como ponto de partida 0 momento em que se deu o inicio do seu trabalho.
Mesmo que a pesquisa seja estimulada por fatos observados antes do inicio da pesquisa,
durante sua execucdo nado se leva em conta o passado.

A partir das caracteristicas mencionadas acima, podemos inferir que a abordagem
qualitativa ocupa-se principalmente da compreenséo da realidade vivida socialmente. Tendo o
pesquisador como principal instrumento de investigacdo, e conforme recomendacéo de Alves-
Mazzotti e Gewandsznajder (1998), é valido apresentar as possiveis implicacbes em assumir
um duplo papel neste estudo, de investigadora e funciondria da instituicéo.

Primeiramente, podemos dizer que a “neutralidade” da pesquisa ja estd comprometida,
uma vez que a pesquisadora € integrante do local investigado. Com isso, certos conceitos ou
pré conceitos ja estdo estabelecidos, o que poderd levar a analises tendenciosas, ndo
respeitando a principios da imparcialidade.

Em segundo lugar, destaca-se que certos aspectos do cotidiano, que talvez serdo dados
importantes na pesquisa, podem passar despercebidos, ja que esses possivelmente tenham se
tornado comuns. Porém, esta implicacdo pode também ser positiva, ja que a investigadora
conhece o local pesquisado e com esse tem certa familiaridade.

Por ultimo, vale ressaltar que os sujeitos investigados, professores e alunos do Curso
Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio, podem se sentir obrigados a “dar
respostas” positivas a pesquisadora (que ¢ funciondria da institui¢do), quando, na verdade,
essas podem ndo corresponder a realidade local. Porém, destaca-se que 0s instrumentos
escolhidos para a coleta de dados, questionario sem identificacdo e analise documental,
favorecem a realizag¢do da pesquisa com reducao de possiveis respostas com “enviesamento”.

Tendo apresentado tais implicacdes, € importante ressaltar que na conducdo desta
pesquisa buscaremos o maior nivel possivel de imparcialidade, compativel a conducdo de
pesquisas qualitativas. Para tal, os seguintes critérios estabelecidos por Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1999) serdo adotados.

1) “Checagem” pelos participantes. Considerando-se que a abordagem qualitativa
procura captar os significados atribuidos aos eventos pelos participantes, torna-se
necessario verificar as interpretacdes do pesquisador fazem sentido para aqueles que
forneceremos dados no quais essas interpretacbes se baseiam; [..] 2)
Questionamento por pares. Este procedimento consiste em solicitar a colegas ndo
envolvidos na pesquisa, mas que trabalnem no mesmo paradigma e conhecam o
tema pesquisado, que funcionem com “advogados do diabo”. A funcdo do
“advogado do diabo” é apontar falhas, pontos obscuros e vieses nas interpretagdes,
bem como identificar evidéncias ndo exploradas e oferecer explicacBes ou
interpretagdes alternativas aquelas elaboradas pelo pesquisador. [...] 3) Analise de
hipéteses alternativas. Tendo analisado seus dados e formulado suas hipoteses o
pesquisador deve procurar interpretacBes ou explicagdes rivais de suas hipdteses.
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Isso implica em tentar outras maneiras de organizar os dados, buscar outras formas
de pensar sobre eles que possam levar a diferentes conclusdes. Nao se trata ai de
derrubar as hipoteses rivais e sim tentar confirma-las, pois, caso o pesquisador tenha
se esforcado por confirma-las sem obter sucesso, a confiabilidade de suas hipéteses
iniciais aumentam. [...] 4) Andlise de casos negativos. O fato de que é possivel
identificar padrdes e tendéncias de comportamento ndo significa que todos os
sujeitos sigam o padrao identificado. A analise dos casos que se afastam do padrdo
pode trazer esclarecimentos importantes e ajudar a refinar explicacbes e
interpretagdes. (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 172-173).

A fim de analisar as causas dos altos indices de evasdo no Curso Técnico em
Agropecuéria integrado ao Ensino Médio, serdo priorizados os fatores intraescolares, aqueles
engendrados no préprio sistema de ensino, como: organizagdo curricular; relagdo
professor/aluno no processo ensino-aprendizagem; métodos de ensino; questdes relacionadas
a avaliacdo escolar; significado dado a educacdo pelos diferentes sujeitos envolvidos na
prética educativa e percep¢do dos estudantes quanto ao processo ensino-aprendizagem e as
condicdes educativas.

Evidencia-se que os fatores extraescolares que se referem as condi¢bes socio-
econbmicas e as caracteristicas culturais apresentadas pelos alunos podem influenciar positiva
ou negativamente o seu desempenho escolar. No entanto, esses fatores néo serdo analisados
em profundidade, devido a proporcdo que a pesquisa tomaria e por sabermos que pouco a
escola pode fazer para mudar essa realidade.

Para que se possa delimitar a metodologia utilizada para atingir os objetivos propostos,
dividimos este capitulo em dois itens: 3.1-Delimitacéo e 3.2-Instrumentos de Coleta de dados.

3.1. Delimitacao

Para abordar adequadamente a questdo da evasdo no Curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio, ndo podemos negligenciar a percepcdo que os préprios alunos
tém do curso em que estdo matriculados e da escola como um todo. Justifica-se esse cuidado
na medida em que os alunos, “embora ndo alcancem um entendimento nem amplo nem
aprofundado desse processo (de evasao, de repeténcia etc), revelam em suas falas oscilagéo
que varia desde a inconformidade quanto as suas limitacbes até a introjecdo de uma
identidade que os caracteriza como incapazes” (BRUNO; ABREU, 2006, p.100).

Segundo Franco (1994), é importante que seja feita uma analise das representacfes
que os alunos elaboram diante das suas escolas, seja de relato de dificuldades vivenciadas,
seja de propostas para melhoria do ambiente escolar. Sendo assim, algumas questdes devem
ser levantadas: qual o grau de satisfacdo do aluno com relagdo ao curso? As aulas praticas
correspondem a realidade para a qual desejam atuar/retornar? Qual o motivo que levou aquele
aluno a cursar o técnico em agropecuaria? Quais sao as suas expectativas?

Partindo desses pressupostos, buscamos o0s sujeitos de nossa pesquisa entre os alunos
que ingressaram no curso, no ano de 2008. Essa escolha se justifica por conta da proximidade
temporal que facilitou nosso acesso ao aluno evadido, ja que os colegas de turma ainda
puderam se lembrar “deles”, dando algumas “pistas” sobre o motivo da evasao.

Do total de 194 alunos’ que em 2008 estavam matriculados no 1° ano no referido
curso, 47% continuam regularmente matriculados no 2° ano em 2009; 36% n&o renovaram a
matricula para o ano letivo de 2009; e 16% compdem o nimero de alunos que renovaram suas
matriculas para em 2009 cursarem novamente o 1° ano. Dentre os alunos que ndo renovaram
matricula, quatro alunos cancelaram suas matriculas no decorrer do ano, 43 alunos pediram

" Em 2008, 0 1° ano do Curso Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio era composto de: 149 alunos
ingressantes a partir de processo seletivo e 45 alunos repetentes que ingressaram em 2007.
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transferéncia de escola ou do curso, e 0s outros 23 alunos foram considerados desistentes,
pois ndo deram satisfacdo alguma a escola em rela¢do ao caminho que seguiram.

Tomando como objeto central do nosso estudo os alunos que foram considerados
evadidos (alunos que ndo renovaram sua matricula em 2009), buscamos possiveis respostas as
negligéncias da escola para com esse publico. Como ja vimos, fazem parte desse contexto de
evadidos 70 alunos. Desse total, conseguimos contato via correspondéncia com 56 alunos®.
Enviamos o questionario (anexo 1) acompanhado de um envelope selado e enderecado,
evitando que o aluno tivesse dificuldade para devolver o material a pesquisadora. Mesmo
assim, apenas oito alunos devolveram o questionario.

Com o intuito de obtermos informagdes que nos ajudassem a identificar o possivel
contexto gerador da evasdo escolar, buscamos cruzar as informacgdes obtidas junto aos
evadidos com as informacdes fornecidas por alunos que permanecem na EAFB desde o
ingresso em 2008 no mesmo curso. Dessa forma, aplicamos questionarios com questdes
idénticas tanto aos evadidos quanto aos alunos que em 2009 cursaram novamente o 1° ano (21
alunos responderam de um total de 31 alunos - anexo 2) e também aos alunos do 2° ano do
mesmo curso (70 alunos responderam de em um total de 91 alunos — anexo 3).

Por ultimo, foram aplicados questionarios (anexo 4) aos docentes que, no ano de 2008,
lecionaram para o 1° ano do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio.
Nesse periodo, 28 professores (da educacgdo profissional e do ensino médio) - 13 professores
efetivos, oito professores substitutos e sete professores horistas — lecionaram para as quatro
turmas de 1° ano da instituicdo. Desse total, conseguimos contato com 23 professores.

Cabe observar que a aplicacdo dos questionarios ocorreu durante o 2° semestre letivo
de 2009. Entretanto, antes da aplicacao definitiva do mesmo, aplicamos um pré-questionario a
um grupo de pessoas com caracteristicas semelhantes aos sujeitos de nossa pesquisa, mas que
ndo fariam parte do estudo definitivo. A aplicacdo desse pré-questionario serviu para
aperfeigcoarmos nossos instrumento de coleta de dados.

3.2. Instrumentos de Coleta de Dados

Para constatar as causas dos altos indices de evasdo no Curso Técnico em
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, priorizando os fatores internos da EAFB, foram
empregados, como ja vimos anteriormente, métodos da pesquisa qualitativa como: analise
documental e questionario.

A justificativa de emprego destes instrumentos, suas vantagens, desvantagens e
limitacdes serdo apresentadas a seguir, pautando-se nas consideragdes de Ludke e André
(1986), Laville e Dionne (1999) e Richardson (1999).

Segundo Ludke e André (1986), a analise documental pode se constituir numa
importante técnica de abordagem de dados qualitativos, tanto para complementar as
informacdes obtidas por outras técnicas - como questionario, entrevista ou observacao - como
desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

Com a analise documental, busca-se estudar e compilar informacdes e dados coletados
em fontes seguras. Entendem-se como documentos, histdricos ou quaisquer outros que
compdem a trajetoria do objeto estudado. De acordo com o tipo de documento analisado,
podem-se ter varios niveis de complexidade e a necessidade do emprego de diversas
ferramentas de anélise.

® Destaca-se que 0 envio das correspondéncias foi comprometido pela incompreensdo da grafia utilizada por
aqueles que informaram o endereco & Secdo de Registros Escolares da EAFB, ou devido a informacdo de
enderecos incompletos.
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Ludke e André (1986 apud GUBA; LINCOLN, 1981) apresentam algumas vantagens
principais para o uso de documentos na pesquisa: destacam o fato de que os documentos séo
fontes estaveis e ricas, ja que surgem de um contexto especifico apresentando caracteristicas
proprias, 0 que os torna valiosos para realizacdo de pesquisas e apuracdo dos fatos; outro
beneficio deste tipo de analise é o baixo custo, ja que os documentos ja estdo prontos, sendo o
Unico custo o tempo desprendido para a pesquisa — 0 que pode ser convertido em
investimento caso haja sucesso da obtencdo dos dados; pode-se, ainda, perceber o0s
documentos como fontes n&o reativas, uma vez que ndo sofrem qualquer modificacéo.

Tomando como pressupostos essas vantagens, acreditamos na contribuicdo da analise
documental, valendo-se dos documentos escolares da EAFB para o bom resultado desta
pesquisa. No que tange ao nosso objeto de estudo, foram analisados: atas de conselho de
classe, historico escolar e ficha individual do aluno, referentes ao corpo discente que
ingressou no curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio — turma 2008. Com
esses instrumentos, buscaram-se dados que ratificassem os resultados obtidos com os
questionarios, a fim de tentar entender as possiveis causas do alto indice de evasdo no curso.

Laville e Dionne (1999) apresentam, ainda, como vantagem da pesquisa com base
documental, o uso de anuarios como os da UNESCO ou do IBGE, ja que com esses pode-se
sequir a evolugdo dos fendbmenos e das situacbes em determinado tempo. Com 0 mesmo
objetivo, podemos dizer que, com a utilizacdo de atas de conselho de classe bimestrais, sera
possivel acompanhar a situacdo dos alunos citados do ano de 2008, bem como a percep¢do
dos professores com relacdo a esses alunos.

Ludke e André (1986 apud GUBA; LINCOLN, 1981) apresentam algumas
desvantagens e limitacGes na utilizacdo da pesquisa documental. Primeiramente, destacam o
fato dos documentos ndo serem amostras representativas dos fendmenos estudados. Em
segundo lugar, os autores apontam a possibilidade dos documentos ndo apresentarem
objetividade necesséria para a realizacdo da pesquisa. E, por ultimo, apresentam o risco que 0
pesquisador corre em realizar escolhas arbitrarias durante a selecdo e apreciacdo dos
documentos.

Mediante as observacgdes acima, e tendo em vista o objetivo pretendido com a pesquisa
documental, tais problemas poderdo ser irrelevantes, levando-se em conta que este
instrumento ndo sera o Unico utilizado para coleta de dados, e sim, complementara o uso de
outro instrumento.

Mesmo com o emprego da anélise documental, ndo podemos descartar o contato com
as pessoas diretamente envolvidas com a situacdo a ser pesquisada. Dessa forma, o
instrumento utilizado para desvendar questdes do cotidiano da instituicdo que possam
responder as questdes levantadas serd o questionario. Esse € um instrumento de coleta de
dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas.

A utilizacdo do questionario, conforme ja vimos no item anterior (delimitacdo),
aconteceu em trés momentos distintos: em primeiro lugar, com alunos que ingressaram em
2008 no Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio e que foram
considerados evadidos; em segundo lugar, com alunos que se encontravam regularmente
matriculados no 2° ano do mesmo curso; em terceiro lugar, com aqueles que continuaram na
EAFB mas cursavam novamente o 1° ano, em 2009, apds reprovacao. Por fim, docentes que
no ano 2008 lecionaram para o0 1° ano do curso foram questionados.

Como um ponto comum aos quatro questionarios, as perguntas foram construidas
levando-se em consideracdo o referencial tedrico e a hipdtese de que a causa da evasdo
escolar possa estar relacionado a fatores intraescolares. O questionario continha uma questao
aberta; o restante das questdes era do tipo fechada. As questbes fechadas sdo aquelas em que o
informante recebe opcdes de resposta definidas a partir de indicadores e deve assinalar a que
corresponde melhor a sua opinido.
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Algumas vantagens quanto ao uso desse tipo de questdo sdo apresentadas por Laville e
Dionne (1999). Destaca-se o fato de que as respostas podem ajudar a esclarecer o sentido das
perguntas, o que garante ao pesquisador que as respostas “serdo da ordem das respostas
esperadas”, que irdo corresponder aos indicadores estabelecidos. Nesse sentido, sera
desnecessario o pesquisador interpretar as respostas dadas pelos informantes, 0 que evita
conflitos com respostas ambiguas.

Alguns inconvenientes também sdo apontados pelos autores, levando em conta a
franqueza e a boa vontade dos informantes. A opcdo escolhida para determinada questdo nédo
assegura, firmemente, ser aquela a concepcao do respondente. Dessa forma,

um interrogado pode escolher uma resposta sem realmente ter opinido,
simplesmente porque ele sente-se compelido a faz&-lo ou ndo quer confessar sua
ignorancia. Ou entdo, tendo uma consciéncia limitada de seus valores e preconceitos
fornecera respostas bastante afastadas da realidade. (LAVILLE; DIONE, 1999,
p.185)

Os autores sugerem o acréscimo de questdes como “ndao pode responder” ou
“nenhuma dessas respostas”, a fim de atenuar os inconvenientes mencionados. Destacamos
ainda que, se essas opc¢des forem frequentemente selecionadas pelos interrogados, sera
necessaria a ampliacdo do campo de indicadores, para poder refletir melhor sobre a opinido
das pessoas.

Conforme descrevem Laville e Dionne (1999, p.183), poderédo ser propostos, também,
enunciados

acompanhados de uma escala (frequentemente dita Escala de Likert), série de
campos que lhes permite precisar se, por exemplo, estdo em total desacordo, em
desacordo, sem opinido, de acordo ou totalmente de acordo com o enunciado
considerado.

As escalas podem ser utilizadas como instrumentos de medigdo. Segundo Ricardson
(1999 apud UPSHAW, 1968, p. 266-267), as variaveis atitudinais podem ser cognitivas,
condutuais e afetivas.

As escalas cognitivas referem-se a informagdo ou conhecimento que uma pessoa
possui de um objeto atitudinal. Uma caracteristica determinante de uma variavel
cognitiva é o fato de ser uma propriedade de uma crenca. [...] As escalas condutuais
referem-se aos atos que uma pessoa executa, defende ou facilita em relagdo a um
objeto. As variaveis atitudinais condutuais ndo tém nada que ver com 0s atos
involuntarios e se referem, fundamentalmente, a decisdes que as pessoas fazem
frente a alternativas de agdo em um problema que envolve o objeto atitudinal. Em
outras palavras, a variavel condutual refere-se ao desejo de uma pessoa de realizar,
permitir ou facilitar um ato. [...] As escalas afetivas referem-se aos sentimentos das
pessoas associados a um objeto atitudinal. Frequentemente, estes sentimentos sdo
analisados em termos de grau de favorabilidade ou desfavorabilidade em relacdo ao
objeto.

O método de Likert, mencionado anteriormente, é empregado para elaborar escalas
afetivas, que serdo utilizadas nos questionarios a fim de considerar a manifestacdo dos
respondentes a favor ou contra o objeto analisado.

De acordo com Richardson (1999), o método Likert comeca com a coleta de itens que
indicam atitudes negativas e positivas sobre um objeto, instituigdo ou tipos de pessoa. “O
conjunto de itens é administrado a um grupo de sujeitos. Cada item se classifica ao longo de
um continuo de cinco pontos que varia entre muito de acordo e muito em desacordo”
(RICHARDSON, 1999, p. 271).
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Uma caracteristica importante apontada pelo autor relaciona-se com a validez da
escala. “Se se pretende que uma escala seja considerada uma medida de certas atitudes, esta
escala deve medir na melhor forma possivel a atitude que se deseja medir.” (RICHARDSON,
1999, p. 274). Ou seja, deve-se ter o cuidado na selecdo dos itens, fazendo-se a tentativa de
considerar o maior nimero destes, referindo a atitude em questédo, evitando-se itens estranhos
as atitudes medidas.

A escala de Likert foi utilizada nos trés questionarios para identificar as tendéncias
pedagogicas que embasam a pratica docente, conforme classificacdo proposta por Libaneo
(1985). Para os alunos, foram organizadas 32 proposi¢des, em seis grupos; para os docentes,
25 proposi¢fes em cinco grupos, para avaliarmos a fungdo que a escola desempenha na
formacéo dos alunos, os métodos de ensino utilizados, como se da a relagcdo professor-aluno
nas aulas, quais os pressupostos de aprendizagem e o lugar da avaliagéo no cotidiano escolar.

Para valoracdo das afirmativas propostas, utilizamos um conjunto de respostas diante
do qual os docentes e discentes puderam indicar o grau de concordancia ou discordancia, o
que se verifica na 32 parte dos questionarios (anexos 1-2-3-4).

Partindo para a questdo aberta, essa permitiu ao informante responder livremente,
usando linguagem propria e emitir opinides. De acordo com Laville e Dionne (1999, p.186), 0
uso da questdo aberta suprime a impositividade do questionario fechado. Neste caso, 0
respondente

tem assim a ocasido para exprimir seu pensamento pessoal, traduzi-lo com suas
préprias palavras, conforme seu préprio sistema de referéncia. Tal instrumento
mostra-se particularmente precioso quando o leque das respostas possiveis é amplo
ou entdo imprevisivel, mal conhecido.

Entretanto, alguns inconvenientes se destacam no uso de questdes abertas. O processo
de tabulacdo é lento; a interpretacdo pode ser ambigua; e a resposta ao informante é
dificultada, j& que ele devera redigi-la.

Nos quatro questionarios, procuramos, com a questdo aberta, destacar a
responsabilidade da EAFB frente os alunos evadidos, desvendando o que, na opinido dos
sujeitos envolvidos, a escola deveria ter feito para que os alunos ndo tivessem abandonado o
Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio.

Ainda segundo Laville e Dionne (1999), uma série de vantagens referentes ao uso do
questionario pode ser destacada: 0 uso é econémico, ja que ndo é preciso o0 envio de um
entrevistador para que se consiga as respostas; alcanca rapido e simultaneamente um grande
namero de pessoas e ainda facilita a compilagdo e comparacdo das respostas escolhidas, ja
que os informantes verao as questdes formuladas da mesma maneira e na mesma ordem.

Com relagdo ao uso de questionarios, além dos inconvenientes apresentados que
podem surgir com o uso de questdes fechadas ou abertas, destaca-se como limitacdo a baixa
taxa de retorno dos mesmos, que podem até ficar sem resposta. Porém, os autores alertam que
é possivel estimular o interesse em responder o instrumento através de uma carta de
apresentacdo bem formulada, com um questionario curto tendo questdes simples e claras, bem
como o uso de um envelope-resposta franqueado, em caso de distribui¢do postal.

Seguindo estas orientacfes para envio de questionario para aqueles sujeitos que nao
fazem mais parte da comunidade EAFB, obtivemos retorno de 75% dos questionarios de
docentes contratados e 11,5% dos alunos evadidos (transferidos, desistentes, cancelados ou
reprovados que abandonaram a escola) do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino
médio.

Daqueles que, no ano de 2009, continuavam na EAFB, responderam ao questionario:
79% dos docentes efetivos; 68% dos alunos repetentes que compunham a turma 1° (2008-
2010); e 75% dos alunos regularmente matriculados no 2° ano.

34



4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos ap6s o tratamento dos dados
originados pela pesquisa anteriormente delineada. Os dados foram examinados em trés
momentos distintos, que podem ser descritos da seguinte maneira: num primeiro momento,
buscamos tracar um perfil dos professores e alunos, participantes da pesquisa; em um segundo
momento, apresentamos elementos diretamente ligados ao acontecer educativo no Curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, como expectativas e impressées dos
alunos e professores com relagdo ao curso e ao alto indice de abandono, ocorrido no ano de
2008; por fim, trazemos analise de questdes que nos ajudaram a revelar as tendéncias
pedagogicas presentes na pratica docente.

Com os trés momentos descritos, sdo apresentadas consideracfes sobre as causas que
favoreceram 0 movimento de evaséo escolar no ano de 2008 no curso, levando em conta 0s
fatores intraescolares.

4.1. Perfil dos Respondentes

4.1.1. Alunos ingressantes no ano de 2008

No ano de 2008, 149 alunos® ingressaram na Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena, através de processo seletivo, para comporem a 1?2 série do Curso Técnico em
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio. Formaram-se quatro turmas, sendo duas com 48
alunos e duas com 49 alunos, totalizando 194 alunos - o excedente corresponde a 45 alunos
reprovados no ano 2007. As turmas eram denominadas 1°A, 1°B, 1°C e 1°D e foram
organizadas seguindo a ordem de classifica¢do dos alunos no Processo Seletivo.

Do total apresentado, 101 alunos, ou seja, 53% do total, ndo conseguiram chegar ao 2°
ano em 2009, sendo que quatro alunos (3,9%) cancelaram o curso, 23 alunos (22,7%)
desistiram do curso, 43 alunos (42,6%) solicitaram transferéncia no decorrer do ano e 31
alunos (30,7%) foram reprovados na 1% série em 2008. Esses ultimos continuaram
regularmente matriculados na turma denominada “1° ano (2008-2010)”, criada especialmente
para aqueles discentes reprovados™®.

Conforme indicamos no capitulo anterior, referente a metodologia, desse total
apresentado oito alunos evadidos (transferidos, cancelados, desistentes e reprovados que
abandonaram a escola), 21 alunos repetentes que compunham a turma 1° ano (2008-2010) e
70 alunos regularmente matriculados no 2° ano responderam ao questionario empregado como
instrumento desta pesquisa. Nesse ponto, justificamos que, quando no transcorrer deste
trabalho discorrermos sobre os discentes da EAFB, estamos nos referindo a esses alunos.

% No ano de 2008, foram abertas 160 vagas para o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio.
Segundo dados da Secdo de Registros Escolares, as 11 vagas restantes devem-se a alunos que ndo efetivaram sua
matricula ou desistiram do curso antes da confeccdo dos diarios de classe em que consta a relacdo de alunos
matriculados.

19 No ano de 2009, a matriz curricular do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio sofreu
alteracGes. O curso, que tinha duracdo de trés anos, passou a ter duracdo de trés anos e meio, e as disciplinas
foram distribuidas no decorrer desse periodo. Como os alunos reprovados haviam ingressado no ano de 2008, em
que o curso tinha duracdo de trés anos, criou-se a turma 1° ano (2008-20010) em que os discentes acabaram
sendo estigmatizados como “repetentes” ou “bi-novatos”.
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a) Alunos do 1° ano - turma 1° (2008-2010) - e 2° ano - turmas A, Be C

Do total de 91 alunos™ que continuaram na EAFB no ano de 2009, 40% eram do sexo
feminino e 60% do sexo masculino. Podemos dizer que este dado demonstra a mudanga que
vem ocorrendo no perfil dos alunos ingressantes no curso da EAFB. Conforme se verifica em
documentos da instituicdo, até meados da década de 1990 a maioria dos alunos ingressantes
para esse curso era do sexo masculino.

Quanto a idade, os alunos estdo distribuidos no intervalo de 15 a 20 anos, sendo que a
maioria enquadra-se na faixa etaria de 16 anos, conforme se verifica na tabela a seguir.

Tabela 1: Caracterizagdo da faixa etéria dos alunos por série

Etapa Idade Total %
1° ano 1 1,1%
2° ano 15 anos 2 2,2%
1%ano 16 anos 9 9,9%
2°ano 39 42,9%
1°ano 17 anos 5 5,5%
2°ano 16 17,6%
1°ano 18 anos 4 4,4%
2°ano 12 13,2%
1°ano 19 anos 2 2,2%
2% ano 0 -
1%ano 0 N

20 ano 20 anos 1 1,1%

Percebemos que, dos alunos que permaneceram na escola em 2009, 51 estavam com
idade regular (15 ou 16 anos) no 1° ano, em 2008; dentre eles, porém, dez repetiram a 12 série,
0 que indica que ficardo com um ano de atraso, levando em conta a faixa etéria prevista para
séries do ensino médio. E importante ressaltar que esses alunos endossardo o total de 40
alunos, relativo a alunos com idade de 17 a 20 anos, apresentada acima, fora da faixa etaria
esperada para o0 1° ano do ensino médio.

Apesar de estarmos tratando apenas de fatores intraescolares, para entender 0s motivos
que levaram muitos alunos ao abandono do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio consideramos valido levantar as questdes apresentadas a seguir, para compor o
perfil dos alunos estudados.

Primeiramente, verificamos o nimero de irmdos que compdem o grupo familiar dos
alunos estudados. Romanelli (2003, p.252) chama a atencdo para a relevancia de se
considerar “a presenca dos irmdos que constituem a fratria e sua atuagdo no processo de
escolarizagdo”. Verificamos que 83% dos alunos que possuem irmdos, t€tm um ou dois
irmaos, quase 11% tém trés irméos e 6% possuem quatro ou mais irméos, conforme tabela.

" Total de alunos que responderam ao questionério: 70 alunos regularmente matriculados no 2° ano e 21 alunos
regularmente matriculados na turma 1° ano (2008-2010).
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Tabela 2: Quantidade de irmdos dos alunos, por série

Série N° de irmaos Total %

1° ano 1 10 11,9%
2° ano 27 32,1%
1°ano 5 6 7,1%
2° ano 27 32,1%
1° ano 3 2 2,4%
2° ano 7 8,3%
1° ano 4 1 1,2%
2° ano 2 2,4%
1° ano 5 1 1,2%
2% ano 0 -

1°ano 7 0 -

2° ano 1 1,2%

Alguns autores entendem que a presencga de irmaos pode interferir no processo de
escolarizacdo dos alunos. Conforme aponta Romanelli (2003), no Brasil, muitas vezes os mais
beneficiados em sua escolaridade sdo os cagulas, j& que podem conviver com pais mais
experientes; os primogénitos precedentes de camadas populares geralmente ingressam
precocemente no mercado de trabalho, o que dificulta o acesso a escolarizagdo, enquanto as
filhas geralmente assumem o trabalho doméstico e o cuidado aos irmdos mais novos.

N&o pretendemos aqui trazer uma andlise aprofundada; apenas apontamos que 84
alunos ingressantes em 2008, ou 92% do total, tém irm&os, o0 que na concepc¢do de Romanelli
(2003) pode influenciar positiva ou negativamente no processo de escolarizagdo dos alunos.

Além da influéncia da familia, ndo se pode desprezar o caso especial dos alunos que
utilizam o regime de internato da Escola Agrotécnica Federal de Barbacena. Conforme coloca
Charlot (2001, p.20), “sob o ponto de vista dos jovens e adolescentes além das familias e da
midia a denominada forca da cultura de rua, derivada das relacbes de amizade, passa também
a ser considerada”. Dessa forma, ¢ importante desvendar a cultura do alojamento,
privilegiando os costumes, a rotina dos internos e as relagdes de amizade empreendidas ali.
No caso da EAFB, é sabido que muitos dos alunos que ingressam no curso analisado
permanecem alojados internamente na escola.

Para buscar elementos que pudessem responder a algumas dessas questdes
apresentadas acima, incluimos no questionario dos discentes trés questdes referentes ao
alojamento. Registramos que, entre os alunos pesquisados, 26 (26%) residiam no alojamento
da EAFB no ano de 2008, sendo 19 alunos do 2° ano, seis alunos do 1° ano e um aluno
evadido. Sabendo que os alunos internos costumam permanecer muito tempo no alojamento
enquanto séo residentes, procuraram-se elementos que pudessem definir como era a condicéo
de estudos naquele lugar.

Do total de 26 alunos, 14 informaram ser péssima a condicdo de estudos no
alojamento, cinco disseram ser regular, trés informaram que era boa e quatro alunos disseram
que ndo costumavam estudar no alojamento. Quando questionados sobre as regras do
alojamento 15 alunos afirmaram que nem todos as respeitavam, mesmo as conhecendo, e dez
alunos informaram n&o conhecer regras para o alojamento.

Quanto a relagdo com os colegas de quarto, 13 alunos disseram ter 6tima relagdo com
os colegas, cinco informaram ser boa, sete informaram ser regular e um aluno informou que
néo tinha colegas de quarto.

Os dados acima sugerem que as relacdes estabelecidas no alojamento devem ser
consideradas ao tratar-se das praticas empreendidas pela EAFB tendo em vista os alunos que
ali permanecem durante grande parte de sua formacao.
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H4, ainda, o caso dos jovens que além de estudar, trabalham para ajudar a compor a
renda familiar. Frigotto (2004), alerta para o crescimento do nimero de jovens nessa situacao.
Verificamos quais alunos contribuiam de alguma forma com a renda familiar em 2008. Dos
91 alunos respondentes, 12 estudantes, ou seja, 13% do total, afirmaram ter ajudado de
alguma forma com a renda de sua familia. Verificamos que a maioria destes alunos possui 18
anos, esta cursando a 22 série no ano de 2009 e é do sexo masculino, conforme a tabela 3.
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Tabela 3: Alunos que participaram da renda familiar em 2008

Idade Sexo Série Total %
16 anos Masculino 22 série 02 17%
17 anos Feminino 22 série 01 8%

Masculino 12 série 02 17%
. 12 série 02 17%
18 anos Masculino 22 série 05 42%

Por fim, detectamos de qual escola vieram os alunos que ingressaram no ano de 2008,
no Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio. Percebemos que 87% dos
alunos séo oriundos de escola publica - rede estadual (46%) ou municipal (41%) - e o restante,
rede particular, o que se verifica na tabela 4.

Tabela 4: Escola pregressa frequentada pelos alunos

Rede de ensino Série Total %

12 série 09 9,9%

Estadual 22 série 33 36,3%

Municipal 12 série 10 11%

P 2 série 27 29.7%

. 12 série 02 2,2%
Particular -

22 série 10 11%

Do total de 91 escolas informadas, 57 (62,6%) estavam localizadas na zona urbana,
sete (7,7%) na zona rural e 27 (29,7%) na zona de expansdo urbana®’. Constatamos que a
maioria das escolas faz parte do municipio de Barbacena — MG e entorno, conforme tabela
abaixo.

Tabela 5: Localizagdo das escolas pregressas

Cidade UF Area Rede de Ensino Total %
Andrelandia MG  Expansdo urbana Municipal 01 1,10%
Antbnio Carlos MG  Expansédo urbana Estadual 01 1,10%

Estadual 14 15,38%

Barbacena MG Zona Urbana Mun_icipal 17 18,68%
Particular 06 6,59%

Zona Rural Municipal 03 3,30%

Barroso MG Zona Urbana Estadual 02 2,20%
Belo Horizonte MG Zona Urbana Particular 01 1,10%
. Estadual 01 1,10%
Carandai MG Zona Urbana Municipal 03 3.30%

. . Estadual 01 1,10%
Conselheiro Lafaiete MG Zona Urbana Particular 01 110%
Correia de Almeida MG  Expansdo urbana Municipal 04 4,40%
Costas da Mantiqueira MG Zona rural Municipal 01 1,10%
Juiz de Fora MG Zona Urbana Particular 01 1,10%
Ladainha MG  Expansdo urbana Estadual 01 1,10%
Lagoa Dourada MG  Expansdo urbana Municipal 01 1,10%
Lima Duarte MG Zona Urbana Estadual 02 2,20%
Mantiqueiras do Palmital MG Zona Rural Municipal 01 1,10%
Nazareno MG Expansédo urbana Estadual 02 2,20%
Oliveira Fortes MG  Expansdo urbana Estadual 02 2,20%
Padre Paraiso MG  Expansdo urbana Estadual 02 2,20%

(continua)

12 Considera-se zona de expansdo urbana areas contiguas as zonas urbanas e de baixa densidade populacional.
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Tabela 5. Continuacdo

Pedro Leopoldo MG Zona Urbana Estadual 01 1,10%
Prados MG Zona Urbana Estadual 01 1,10%
Presidente Bernardes MG Zona Urbana Estadual 03 3,30%
Queluzito MG  Expansdo urbana Estadual 02 2,20%
Resende Costa MG  Expansdo urbana Estadual 01 1,10%
Ressaquinha MG  Expansdo urbana Municipal 03 3,30%
Santa Rita de Ibitipoca MG  Expansdo urbana Estadual 04 4,40%
Santana do Garambéu MG  Expansédo urbana Municipal 01 1,10%
Santos Dumont MG Zona Urbana Municipal 01 1,10%
Sao Bernardo SP Zona Urbana Estadual 01 1,10%
Senhora das Dores MG Zona Rural Municipal 03 3,30%
Senhora dos Remédios MG Zona Urbana Estadual 01 1,10%
Silverania MG Expansdo urbana Estadual 01 1,10%

b) Alunos evadidos

Do total de oito alunos evadidos, com 0s quais conseguimos contato, quatro
compunham a turma 1°A em 2008, dois a turma 1°B, e os dois restantes faziam parte das
turmas 1°C e 1°D, respectivamente; 50% sao do género feminino e 50% do género masculino.

Quanto a idade, em 2009 os discentes estavam distribuidos conforme indica a tabela 6.

Tabela 6: Idade de alunos evadidos

Género Idade Total %
16 anos 02 25%

Masculino 19 anos 01 12,5%
27 anos 01 12,5%
15 anos 02 25%

Feminino 17 anos 01 12,5%
18 anos 01 12,5%

Notamos que a faixa etaria das alunas aproxima-se mais daquela esperada para alunos
do ensino médio. E possivel que esse fator esteja relacionado com o proximo item analisado,
em que se verifica a participagdo dos alunos na renda familiar. Do total de respondentes, dois
daqueles do género masculino participavam, de alguma forma, da renda familiar no ano de
2008, enquanto 100% das alunas do género feminino informaram que nédo participavam da
renda familiar.

Do total de alunos que evadiram do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio, sete possuiam um ou dois irmaos, e um informou ser o unico filho da familia.

Com relacdo a escola pregressa que frequentaram, constatamos que seis eram de
escolas publicas, sendo um de escola municipal e cinco de escola estadual; o restante,
frequentou escola particular. Em consonéancia com a andlise dos alunos que permaneceram na
EAFB, a maioria das escolas estava localizada em Barbacena-MG e seu entorno, conforme
tabela 7.
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Tabela 7: Localizacdo das escolas pregressas (alunos evadidos)

Cidade UF Area Rede Total %
0,

Barbacena MG Urbana Estadual 04 50%

Particular 01 12,5%
Barroso MG Urbana Estadual 01 12,5%
POVO‘?‘dO Qostas da MG Rural Municipal 01 12,5%
Mantiqueira
Sa_n_ta Rita de MG  Extensdo Urbana Municipal 01 12,5%
Ibitipoca

4.1.2. Docentes

Dos 23 professores que responderam ao questionario 43,5% sao do género feminino e
56,5%, do género masculino. Verificamos que a docéncia no ensino médio da EAFB ¢é
balanceada, apresentando 13 professores do sexo masculino e dez professores do sexo
feminino.

Quanto a idade, os professores (género masculino) estdo distribuidos de forma
homogénea no intervalo de 26 a 60 anos e as professoras (género feminino), no intervalo de
27 a 50 anos. A faixa etéaria predominante é de professores do género masculino entre 26 e 43
anos e, do género feminino entre 43 e 50 anos, como se pode observar na tabela abaixo:

Tabela 8: Caracterizacdo da Faixa Etaria Docente por Género

Idade Género Total %
Masculino 4 30,7%
26-34 ..
Feminino 3 30%
Masculino 4 30,7%
35-43 Feminino 3 30%
Masculino 1 7,7%
44 -52 o ’
> Feminino 4 40%
i 0,
5360 Masc_ul_mo 3 23%
Feminino 0 -
. . Masculino 1 7,7%
N&o Indicou ..
Feminino 0 -

A maioria dos professores possui especializacdo concluida, num total de 11 docentes.
O critério de formacdo superior para ingresso na carreira de docente da Escola Agrotécnica
Federal de Barbacena had muito foi estabelecido. Podemos dizer que, atualmente, o0s
professores tém buscado se especializar, como se verifica com os dados a seguir: trés docentes
estavam, em 2009, cursando o Mestrado; oito tinham concluido o Mestrado e um docente
tinha concluido o Doutorado. Esse dado relaciona-se, dentre outros fatores, com o plano de
carreira dos professores da rede federal de educacdo tecnoldgica, que estabelece uma
diferenca salarial significativa para professores de nivel superior e professores com
especializacdo stricto e latu sensu. Nesse contexto, vale dizer que os professores que possuem
maior nivel de formacdo séo docentes efetivos, conforme analisaremos no proximo topico.

Verificamos que os cursos de graduacdo percorridos pelos professores relacionam-se
com a area de atuacdo desses, no ano de 2008, na Escola Agrotécnica Federal de Barbacena.
Esses dados séo apresentados na tabela 9. Das universidades em que os docentes estudaram,
11 eram publicas e 12 eram particulares.
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Tabela 9: Cursos de Graduacgéo

Curso Total
Biologia 01
Ciéncias Agricolas 01
Educacéo Fisica 01
Engenharia Agricola 01
Engenharia Agronémica 03
Fisica 01
Geografia 01
Historia 02
Inglés 02
Lingua Portuguesa 03
Matematica 02
Medicina Veterinaria 01
Pedagogia 01
Quimica 01
Zootecnica 02

Os docentes da EAFB estavam divididos em trés segmentos, a saber: efetivo, com
vinculo permanente e dedicagdo exclusiva; substituto, em que se enquadram professores que
passaram por processo seletivo simplificado para suprir a necessidade da escola em
determinadas areas defasadas; e horista, que sdo aqueles docentes contratados de forma
emergencial, sem processo seletivo.

No ano analisado, o quadro de docentes era composto da seguinte forma: mais de 50%
dos docentes eram contratados, sendo oito professores substitutos e sete horistas, além de 13
professores efetivos. Os docentes se dividem em duas areas de atuacdo: propedéutica e area
técnica, sendo que os 23 respondentes se dividiam em 16 docentes (69,5%) da éarea
propedéutica e sete (30,5%) da &rea técnica de agropecuaria, conforme apresentamos na
tabela 10.

Tabela 10: Caracterizacdo do vinculo com EAFB e area de atuacao

Vinculo Area Propedéutica % Area Técnica %
Efetivo 4 17,4% 6 26,1%
Substituto 6 26,1% - -
Horista 6 26,1% 1 4,3%
Total 16 69,6% 7 30,4%

E importante ressaltar que é um fator preocupante o nimero de professores
contratados no ano de 2008, uma vez que os professores horistas e substitutos, na maioria das
vezes, trabalhavam em outras escolas, municipais, estaduais ou particulares: nove docentes
contratados trabalhavam em duas escolas; um em trés ou mais escolas. Outra justificativa
seria que eles costumam desconhecer o desenrolar do curso de agropecuaria integrado. Muitos
relataram ndo ter muito contato com professores da &rea técnica e nem mesmo ter
conhecimento dos nicleos em que os alunos estudavam e faziam suas praticas.

Retomando a formacdo académica dos docentes, verificamos que em 2008 a maior
parte dos professores efetivos havia concluido o mestrado (seis docentes) ou estavam com
mestrado em andamento (um docente). Em segundo lugar, estdo os professores que haviam
concluido a especializacdo, correspondendo a trés docentes. Por fim, detectamos um docente
com o doutorado concluido. Dos professores contratados, verificamos que oito docentes
haviam concluido o curso de especializacdo; dois haviam concluido o mestrado e dois
estavam com mestrado em andamento em 2008. Os dados estdo representados na Tabela 11.
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Tabela 11: Cursos de Pds Graduacdo por categoria

. . . ~ Total de
Vinculo Nivel Pés Graduacéo Curso docentes

o . Biologia Geral 01

Especializacdo Concluida Educacio 02

Mestrado em andamento Educacdo Agricola 01

Educacdo Agricola 01

Efetivo Linguisti_ca Aplicada ao Ensino da Lingua 01

Mestrado concluido Estrangeira

Educacéo e Sociedade 01

Agronomia 02

Zootecnia 01

Doutorado concluido Zootecnia 01

e . Educacéo 07

Especializagdo Concluida Especializagdo em Lingua Portuguesa 01

Educacéo e Sociedade 01

Contratado Mestrado em andamento Letras -Teoria Literaria e Critica da 01

. Fisica, Quimica e Neurociéncias 01

Mestrado Concluido Letras — Estudos Literarios 01

Dentre 0s cursos de especializacdo na area de educacdo, destacam-se: Metodologia do
Ensino e Didatica do Ensino, marcando o interesse dos professores em aperfeicoar em
questdes metodoldgicas e/ou didaticas do ensino. Os demais cursos de especializagdo,
mestrado e doutorado sdo, em sua maioria, diversos e em areas especificas.

Para finalizar este tOpico, apresentamos na tabela 12 a titulacdo dos docentes
relacionada com a faixa etéria, género e vinculo empregaticio no ano de 2008.

Tabela 12: Titulacéo, faixa etaria, género e vinculo com EAFB
Titulacéo
Mestrado Doutorado

Vinculo Faixa etdria Género  Especialista ~ Mestrando Concluido concluido
26 — 34 Masc. 01
Masc. 01 01 01
feti 35-43 Fem. 01 01
Efetivo 44 — 52 Fem. 01
53-60 Masc. 03
Nao Indicou  Masc. 01
Masc. 01 02
26-34 Fem. 03
Masc. 01
Contratado 35-43 Ferm. 01 01
Masc. 01
44-52 Fem. 01 01

Em sintese, podemos dizer que, entre os professores efetivos, 45% dos docentes com
titulo de pds graduacgdo, seja especializacdo, mestrado em andamento, mestrado concluido ou
doutorado, estdo compreendidos na faixa de 35 a 43 anos e sdo, em maior nimero, do sexo
masculino (trés docentes). Com relacdo aos contratados, 50% dos docentes com titulo de pos
graduacdo, seja especializacdo ou mestrado em andamento, estdo compreendidos entre 26 e
34 anos, sendo igualmente do género feminino e masculino.
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4.2. Expectativas e Impressoes Docente e Discente Frente a EAFB e o Curso

Neste topico, apresentamos aquilo que os alunos que ingressaram no ano de 2008
esperavam do Curso Técnico em Agropecudria e da escola que frequentaram (Parte 2 —
questionario de alunos). Paralelo a isso, trazemos a impressdo dos docentes, tendo em vista as
mesmas questbes postas aos alunos, sobre o curso técnico em agropecuaria (Parte 2 —
questionario de docentes). Nesse ponto, iniciamos a busca por resposta a alguns dos
guestionamentos apresentados nesta pesquisa: a escola atende as expectativas dos alunos? Os
alunos conseguem relacionar o contetdo aprendido na escola com os fatos do dia-a-dia
colocando seus conhecimentos em pratica? Qual o grau de satisfacdo do aluno com relacéo ao
curso? As aulas praticas correspondem a realidade para a qual desejam atuar/retornar? Qual o
motivo que levou aquele aluno a cursar o técnico em agropecuéria?

Ao questionarmos aos alunos o que os levou a escolher o Curso Técnico em
Agropecudria integrado ao Ensino Médio, constatamos que, nos trés segmentos (alunos
evadidos, alunos da turma 1° ano (2008/2010) e alunos do 2° ano), o motivo mais assinalado
foi a escola oferecer o curso que eles pretendiam seguir; em segundo lugar, destaca-se a
tradicéo da escola; as demais opgOes foram apontadas em menor escala.

Quanto aos docentes, verificamos que a maioria dos professores (65,2%), entende que
os alunos escolhem a EAFB para estudar devido a sua tradicdo; 12 docentes (52%) acreditam
que a escolha da Escola Agrotécnica se deu porque a mesma é publica, oferecendo ensino
gratuito; quatro (17,2%), acreditam que os alunos fizeram sua escolha porque a Escola
oferecia o curso pretendido; dois docentes (8,7%) acreditam que os alunos ingressaram na
Instituicdo por influéncia de amigos que ja estudavam nela. *

Com os dados informados, verificamos que apenas quatro docentes entendem que 0s
alunos escolheram a EAFB devido ao Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio, embora mais de 50% dos alunos tenham informado que esse foi o maior motivo de
optar pela EAFB.

A segunda etapa de nossa analise, que visa entender o que levou os alunos a
escolherem o curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, mediante a visao
dos docentes, obteve os seguintes resultados: 13% dos professores afirmaram que o motivo da
escolha dos alunos pelo curso nédo foi relacionado entre as op¢des disponiveis no questionario
aplicado; 21,7% dos docentes acreditam que os estudantes optaram pelo curso porque outros
amigos ja o frequentavam antes; 30,4% acreditam que os alunos que optaram por entrar no
referido curso o fizeram por vocacdo. Temos, ainda, 34,8% dos respondentes acreditando que
0 que levou os alunos a optarem pelo curso foi a facilidade no processo seletivo, sendo que o
mesmo percentual acredita que as condi¢cdes favoraveis aos estudos, como alojamento,
moradia e alimentacdo, influenciaram na escolha. Nesta analise, pudemos nos deparar com
seis docentes (26%) que agruparam suas escolhas, apontando como motivo para opgédo pelo
curso um conjunto de caracteristicas. Podemos perceber que as maiores interaces foram
observadas entre questdes relacionadas a facilidade na entrada e condicdes favoraveis para o
estudo.

Com relagéo aos discentes do primeiro segmento, alunos evadidos, 50% informaram
ter optado pelo curso por ter vocagdo para o Curso Técnico em Agropecuaria e 50% devido a
facilidade no processo seletivo. Entre os 91 alunos que permaneceram na instituicdo, quase

13 Observe que, se somarmos a porcentagem das quatro questdes levantadas, ultrapassamos a barreira dos 100%,
isto ocorre porque tivemos 33 argumentos, sendo que o nimero de professores participantes da pesquisa era 23,
0 que nos leva a concluir, depois de elaborar um conjunto de intersecdo numérica com os resultados da pesquisa,
que cinco professores escolheram mais de uma op¢do. Pode-se observar que as op¢Bes que apareceram com mais
frequéncia, relacionam-se a tradicéo da instituicdo e ensino gratuito.
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60% também informaram ter optado pelo curso por vocacao; 23% por facilidade no processo
seletivo, 7,7% porque um amigo fazia o curso na escola; 3,3% por condicbes favordveis ao
estudo como alimentacdo, moradia e alojamento; e 6,6% por motivo ndo relacionado nas
opcodes apresentadas.

Podemos dizer que este € um dado importante, visto que € consenso na comunidade
EAFB que os alunos ingressam no Curso Técnico em Agropecudria apenas por facilidade no
processo seletivo, opcdo indicada pela maioria dos docentes questionados, porém quase 60%
dos alunos respondentes informaram que ingressaram no curso por acreditarem em sua
vocacao para aquela area.

Complementando os dados, podemos dizer que a maioria dos alunos (62,5% dos
evadidos e 91% dos que permaneceram na escola) se interessava e conhecia 0 mercado de
trabalho que emprega o profissional formado no Curso Técnico em Agropecudria, sendo que
60% desses ja possuiam contato com profissionais; 15% conheceram atraves de pesquisas na
internet; 9% conheceram através de leituras em jornal; 4,5% através de programas da TV e
19% por outros meios.

Quando questionados sobre a expectativa que traziam antes de ingressar no Curso
Técnico em Agropecuaria e aquilo que encontraram depois que se tornaram alunos, podemos
dizer que o curso atende parcialmente ao esperado por eles. Todos os alunos esbogaram que
esperavam muita qualidade no ensino ofertado, e aqueles que ja conheciam atividades
relacionadas a area agropecuaria (73 alunos) ansiavam o aprendizado de novas técnicas € 0
aperfeicoamento de técnicas ja conhecidas. Ao ingressar na escola, 47,5% dos alunos acharam
mediana a qualidade do ensino, 43,5% encontraram muita qualidade no ensino e 8%, pouca
qualidade no ensino oferecido pela EAFB. Quanto as técnicas da area agropecuaria, 70%
disseram ter aprendido novas técnicas e 30% disseram ter apenas aperfeicoado técnicas ja
conhecidas.

A Ultima etapa desta parte da analise busca identificar quais sdo os motivos que
levaram o aluno a abandonar um curso oferecido por uma Instituicdo de ensino publico da
rede federal, que oferece condicGes favoraveis para que 0 mesmo possa concluir seus estudos
em &rea que a maioria dos discentes entende ter vocacao.

Para tal analise, os alunos evadidos foram questionados sobre o que os levou ao
abandono do curso, e aqueles que permaneceram na escola (1° e 2° ano) sobre o que
percebiam ter sido o motivo de abandono dos colegas. No primeiro segmento, temos: 50%
abandonaram o curso devido a reprovacdo nas disciplinas do ensino médio; 37,5% por falta de
vocacao para aquele curso e 12,5% por motivo ndo apresentado. No segundo segmento: 56%
dos alunos entendem que os alunos evadiram devido a reprovacgdo (78% disciplinas do ensino
médio e 22% disciplinas do ensino técnico); 35%, por falta de vocacdo para o curso técnico
em agropecudria; 8,8% por falta de compromisso do aluno e 1,1% por questfes financeiras ou
familiares.

Constata-se que tanto alunos evadidos, quanto aqueles que permaneceram na EAFB
entendem que a reprovacao € a responsavel pelo abandono dos alunos no Curso Técnico em
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio. Analisaremos a seguir a resposta dos docentes.

Ao serem questionados sobre os motivos que levaram muitos alunos ao abandono do
curso técnico em agropecudria, 8,7% dos docentes afirmaram que questfes financeiras ou
familiares impediram que os alunos dessem continuidade aos estudos; 35% acreditam que 0s
alunos sairam do curso devido a reprovagéo, sendo que 75% enfatizaram as disciplinas do
ensino médio e 25% enfatizaram as disciplinas técnicas como aquelas que mais reprovam;
39% acreditam que os altos indices de evasdo podem ser explicados pela falta de
compromisso dos alunos e 69,5% dos docentes acreditam que os alunos evadem por falta de
vocacao para o curso.
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Com esta analise, concluimos que a maior parte dos docentes inferiu que os alunos
evadidos ndo tinham vocacdo para aquele curso (69,5%), ou que faltou compromisso do
discente (39%), deixando de lado o papel que a escola desempenha frente aos alunos.
Levando em conta a resposta dos alunos e a anélise dos dados obtidos na Se¢do de Registros
Escolares da EAFB, verificamos gque, no ano de 2008, entre os alunos evadidos, 50% estavam
reprovados, sendo as disciplinas do ensino médio responséveis por quase a totalidade dos
casos.

O diagndstico desse grave quadro que se apresenta nos permite retomar as discussées
propostas por Ferraro (2004) e Luz (2010). As altas taxas de repeténcia, que impediram a
conclusdo do 1° ano do Curso Técnico em Agropecuaria, culminaram na evasao escolar de
grande parte dos alunos ingressantes. Detectamos o que Ferraro (2004) denominou exclusao
na escola, aquela operada dentro da escola, que culmina na reprovacéo e repeténcia.

Do total de 45 alunos que foram reprovados no 1° ano em 2007 e repetiram a serie em
2008, apenas 14 (31% do total) conseguiram chegar ao 2° ano. O restante faz parte do
indicativo de alunos desistentes, transferidos ou cancelados. Concordamos com Luz (2010),
no que se refere a ineficiéncia da repeténcia no processo de ensino quando a escola nao troca
0 material didatico, ndo modifica os métodos de ensino utilizados e a forma de abordar o
contetdo — enfim, quando a estrutura da escola continua exatamente a mesma, tendo o aluno
que se adaptar.

Tendo em vista a turma (2008-2010), podemos dizer que a situagdo dos alunos que a
compunham em 2008 também é preocupante. Além do estigma de repetentes ou bi-novatos, o
que pode ter causado prejuizo a autoestima dos alunos, do total de 31 alunos apenas 19 estdo
hoje matriculados no 2° ano, 0 que comprova que a reprovacdo ndo representou, para esses
alunos, uma segunda chance de aprendizagem.

Constata-se que, quando perguntamos aos discentes quais medidas poderiam ter sido
tomadas pela escola para que os alunos ndo abandonassem a escola, a maioria das respostas
refere-se a mudancas estruturais da escola, alteracdes na metodologia de ensino, nos métodos
utilizados para avaliar e a postura do professor, conforme os relatos abaixo.

A escola tem que motivar os alunos. Auxiliar nas questdes de divida, acompanhar o
processo ensino aprendizagem, despertar o interesse do aluno pelo curso. Promover
pesquisa e bolsa de iniciagdo cientifica, viagens técnicas e auxiliar os alunos em
projetos, ex: feira de ciéncia. (Relato de aluno do 2° ano)

Eu acho que a escola deveria ajudar na motivacdo dos alunos, porque nés chegamos
aqui e nos decepcionamos ao chegar aqui e ver que a escola ndo é nada daquilo que
falam. Melhorar as aulas praticas que ndo passam de ralas em que trabalhamos
limpando baias o que ndo acrescenta nada em nosso aprendizado. (Relato de aluno
do 2° ano)

Precisa de mais interesse da instituicdo com os alunos, procurar saber quais séo 0s
problemas que eles enfrentam ao fazer um curso em tempo integral... (Relato de
aluno do 2° ano)

Acho que deveria ter tido 0 acompanhamento de um professor que me ajudasse em
matematica e fisica que foram as causas do meu abandono do CTA, apesar de ter
passado no curso e ndo no ensino médio. Eu fiz 0 1° ano em outra escola e passei
para 0 2° ano, fiz a prova da EAFB e passei e, ao invés de ir para o 2° ano preferi
“voltar” fazer o 1° ano novamente. Na EAFB, infelizmente ndo consegui passar
devido a duas matérias e eu ndo podia repetir, pois ja tinha voltado um ano. Fiquei
muito triste em abandonar a escola. Alguns professores vivenciaram a minha dor, foi
uma das melhores coisas que poderia acontecer entrar para EAFB. Eu amo essa
escola, o curso, todos. (Relato de aluno evadido no ano de 2008)

Muitas pessoas desistiram no ano de 2008 porque no meio do ano j& estavam
reprovados. (Relato de aluno do 1° ano)
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A seguir, apresentamos na tabela 13 o total de preposicGes apresentadas pelos

discentes como propostas para reducdo do indice de abandono de alunos na EAFB.

Tabela 13: Medidas apresentadas pelos discentes para que os alunos ndo abandonassem a

escola
N° alunos/Segmento
Resposta Evadidos 1°(2008-2010) 2°ano  'o@l %
Prova bimestral sem texto 01 01 1,01%
Né&o ter provas, apenas trabalho 01 01 1,01%
Melhorar organizagéo do calendario de provas 03 03 3,03%
2 Recuperacéo Paralela 02 05 24 31 31,3%
& Facilitar avaliagdes 02 02 2,02%
‘_§ Diminuir nimero de trabalhos 01 01 1,01%
< Melhorar distribuicdo de pontos 02 02 2,02%
Média de aprovacao 50% 04 04 4,04%
N&o reprovar os alunos 01 01 1,01%
Criar sistema de dependéncia para alunos 01 02 03 3,03%
Mais atividades extraclasse 01 01 1,01%
e Mais aulas praticas na parte técnica 02 02 2,02%
'@ Aulas préticas com instrucdes adequadas 02 02 2,02%
o Mais énfase nas disciplinas técnicas 07 01 08 8,08%
S Melhorar o ensino 01 01 1,01%
S Aulas préticas ligadas ao ensino da sala de aula 01 01 1,01%
g Aulas com liberdade para aluno expressar o que pensa 01 01 1,01%
S Grupo de estudo para auxiliar os alunos 01 01 1,01%
Menos aula pratica no campo 01 01 1,01%
Verificar desempenho do professor 01 01 1,01%
Compreenséo dos professores 02 02 2,02%
Encontrar professores que dessem pelo menos 01 01 1,01%
® incentivo para que os alunos ndo desistissem
§ Menos pressao psicolégica dos professores 01 01 1,01%
8 Reunido com professores para saber formas de avaliar 01 01 1,01%
O etrabalhos
_§ Punir professores carrascos que cobram as coisas do 02 02 2,02%
®  jeito deles
8- Concordancia entre professores: didlogo entre matérias 01 01 1,01%
técnicas e ensino médio
Professor deve acreditar mais nos alunos 01 01 1,01%
Ter maior acompanhamento do professor 01 01 1,01%
Ter uma pessoa para conversar com os alunos 01 01 1,01%
Dias de folga no ensino médio e técnico 02 02 2,02%
Mais viagens técnicas 02 02 2,02%
Diminuir carga horéria do curso 03 03 05 5,05%
__ Mais motivagdo para os alunos 09 09 9,09%
S Facilitar comunicacéo entre coordenacéo e alunos 02 02 2,02%
-8 Responder indagacdes dos alunos 02 02 2,02%
2  Eventos culturais 01 01 1,01%
g Promover atividades de integracdo entre os alunos 01 01 1,01%
s  ReuniGes bimestrais com os pais para que pudessem 01 01 1,01%
S orientar seus filhos
c Mais interesse da instituicdo pelos alunos 05 05 5,05%
E Melhorar o alojamento 02 02 2,02%
Melhorar a refeicéo 01 01 1,01%
Diminuir rigidez de regras 01 01 1,01%
Reunido com alunos para que 0s mesmos déem opinido 01 01 1,01%
sobre a relagdo aluno/professor
Curso deixasse de ser integrado/trabalho com moédulos 01 02 03 3,03%
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Proporcionar aos alunos mais tempo para estudo fora 01 01 1,01%
da sala de aula

Controlar trotes 01 01 1,01%
Informar ao aluno, antes de iniciar o curso, a realidade 06 06 6,06%
e do curso e mercado de trabalho
i Entrevista no processo seletivo para selecionar quem 04 05 09 9,09%
g realmente se interessa pelo curo
o Mais exigéncia no processo seletivo, para que 0s 01 01 1,01%
§ alunos sejam técnicos competentes
8  Semana de experiéncia para novatos 01 01 1,01%
a Mais cursos, para que o aluno tenha opgéo 01 01 02 2,02%
Mais vagas no Ensino Médio 04 04 4,04%

As medidas apresentadas sdo importantes, na medida em que servem como referéncia
para pensarmos o que falta para que a escola possa manter os alunos, na visdo daqueles que
participam do processo educativo.

Analisando as medidas que a escola poderia tomar para que o aluno ndo abandonasse o
Curso Técnico em Agropecuadria, desta vez na percepcao dos docentes, verificamos que, entre
as 28 colocacbes apresentadas, apenas 15% relacionavam-se a pratica docente: quatro
professores (17%), entre os 23, sugeriram a maior integracdo dos contetdos; um professor
(4,5%) sugeriu a renovacdo dos métodos na sala de aula; e dois professores (8,5%) sugeriram
o trabalho com projetos visando & interdisciplinaridade. O maior nimero de colocacfes
relaciona-se com questdes estruturais da escola, processo seletivo, entre outras, que constam
na tabela 14.

Tabela 14: Medidas apresentadas pelos docentes para que os alunos ndo abandonassem o
Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio

Total de Docentes Total de Docentes

Resposta Area Propedéutica Area Técnica
Classificagdo mais rigorosa no Processo Seletivo 07

Maior integragdo dos contetidos 04 01
Reduzir nimero de disciplinas e/ou carga horaria 01 02
Atendimento a alunos com dificuldades 04

Flexibilidade quanto a carga horéaria das disciplinas 01

Incentivo aos alunos para estudarem em conjunto 01

Deixar claro aos alunos a importancia e funcdo do técnico 01 01
Teste vocacional antes de iniciar os estudos 01

Maior rigidez com alunos do 1° ano que ficam muito soltos 01

Renovacdo dos métodos em sala de aula 01

Curso de aperfeicoamento para professores 01

Acompanhar e ouvir os alunos 02

Diminuir carga horéria de aulas praticas para que os alunos ndo 02

ficassem cansados

(continua)
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Tabela 14. Continuagao

Apresentar o curso de agropecudria, bem como 0s outros cursos
da escola, antes que o aluno opte por um dos cursos

Diminuir o nimero de alunos por turma
Trabalho com projetos visando a interdisciplinaridade

Viabilizar acBes de lazer, cultura e esportes para que alunos
desenvolvam respeito e confianca na escola

Nivelamento dos alunos quando chegassem a escola
Adaptagdo para alunos conhecerem a dindmica da escola

Monitoria voluntéria
Acompanhamento psicologico
Acompanhamento do rendimento escolar

Escola deixar claro que ndo prepara para vestibular apenas para
curso técnico

Melhorar relacionamento entre professores alunos e técnicos
Aumentar o0 nimero de aulas praticas

Oferecer melhores condicbes para aulas préticas em
laboratérios

Facilitar o acesso dos filhos de agricultores familiares da regido

01

01

01

01

01
01

01

01
01
01
01

02

02

01

01

Constata-se que as indicacdes foram variadas e que perpassaram por muitos campos.
Destaca-se, como recomendacdo para reducdo da evasdo, a classificacdo mais rigorosa no
Processo Seletivo — medida sugerida por 30% dos docentes. Conforme se constata na tabela
14, os professores da area propedéutica acreditam que os alunos devam passar por um
processo rigido e, assim, estando somente com aqueles chamados “bons alunos”, o sistema
trabalharia melhor. Ora, estamos tratando de uma escola publica e gratuita, em que 0 acesso
deveria ser para todos e ndo apenas para uma minoria, muito menos uma minoria que,

possivelmente, terd chance de prosseguir em outras escolas.

Dessa forma, concordamos com Bruno e Abreu (2006, p.99), que diz ser

imprescindivel

colocar o fracasso escolar numa perspectiva a partir da qual a escola — como local
privilegiado de formagdo — seja criticamente repensada e reconhecida como agéncia
mas com
possibilidades de transformar essa realidade a depender das acdes e dos

social produtora e reprodutora de uma sociedade excludente,

compromissos firmados pela e com a comunidade que a constitui.

E nesse contexto que faremos a analise das tendéncias pedagdgicas presentes no
cotidiano da EAFB, para entendermos essas agdes e compromissos firmados pela comunidade
da escola, revelando as préaticas pedagogicas empreendidas pelos docentes que lecionaram no

1° ano no Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio.
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4.3. Tendéncias Pedagogicas Presentes na Pratica Docente

A prética pedagogica dos professores em sala de aula € assinalada de varias formas.
O modo de repassar o conteudo, a aplicacdo de métodos de ensino, a maneira de avaliar o0s
alunos e a percepcdo docente a respeito da funcdo da escola séo fatos importantes no
cotidiano escolar.

Essa secdo apresenta os resultados obtidos na terceira parte do questionario aplicado
aos alunos e docentes da EAFB. Nesta, buscamos a identificacdo das tendéncias pedagogicas
presentes na pratica docente. Para tal, sdo propostas 25 questdes aos docentes e 32 questdes
aos alunos (o maior numero de questdes para esses ultimos justifica-se, ja que discriminamos
as praticas dos professores de disciplinas propedéuticas daquelas dos professores de
disciplinas técnicas), com cinco alternativas de resposta, sendo que cada alternativa, na
verdade, representa uma tendéncia pedagdgica, conforme distribui¢do na tabela abaixo.

Tabela 15: Tendéncias pedagdgicas por bloco de questbes

Tendéncia Pedag6gica Segmento Questdes
Liberal Tradicional Docente 1,8, 14,20
Discente 1, 8,14, 26
Liberal Renovada Docente 2,7,12,19
Discente 2,7,12,25
Liberal Tecnicista Docente 3,10, 11,17
Discente 3,10,11, 23
Progressista Libertadora/Libertaria™* Docente 4,6,13,18
Discente 4,6,13,24
Progressista Critico Social dos Contetdos Docente 5,9, 15, 16
Discente 5,9, 15,22
ConsideracGes sobre avaliacdo utilizadas por 16, 17, 18, 19, 20, 21

docentes do Ensino Técnico

ConsideragOes sobre avaliacdo utilizadas por Discentes

: o 27, 28, 29, 30, 31, 32
docentes do Ensino Médio
ConsideracGes sobre avaliacdo na percepcao Docente 21 22,23 24. 25

docente

Em primeiro lugar, apresentamos a média das questdes que se referem a cada
tendéncia pedagdgica'. Conforme se observa no grafico 01, entre os alunos evadidos
nenhuma tendéncia foi evidenciada com indice de concordancia elevado (minimo 0,53 e
maximo 2,66). Entre as tendéncias classificadas na perspectiva liberal temos: tradicional com
média 2, renovada com média 1,7 e tecnicista com média 1,88. Entre aquelas classificadas na
perspectiva progressista temos: libertadora/libertaria com média 1,53 e critico social dos
contetdos, 1,98.

Entre os alunos regularmente matriculados no 1° ano (2008-2010), temos fortes
indicios das tendéncias critico social dos contetdos, média 5,8 (minimo 1,4 e maximo 7);
tradicional, média 5,75 e tecnicista, média 5,68. As tendéncias classificadas como liberal

1 Dadas as caracteristicas das duas tendéncias, que tém a marca da atuacdo ndo-formal sem praticas
“domesticadoras”, as respostas referentes a essas foram agrupadas.

1> Como j& vimos no capitulo anterior, referente & metodologia, utilizamos a escala de Likert como instrumento
de medida de atitudes dos sujeitos pesquisados, frente as tendéncias pedagdgicas presentes na pratica docente.
Os escores de valor 4 e 5 recomendaram concordancia e satisfagdo com a afirmativa; os escores de valor 1 e 2
advertiram fragilidades com relacdo aquela pratica; o escore de valor 3 sugeriu neutralidade frente a proposicao.
E importante destacar que para analise dos Graficos 01, 02 e 03 deve-se observar a tabela de valores minimo e
maximo para cada segmento.
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renovada e progressista libertadora/libertaria apresentaram meédia 4,9, o que néo indica nivel
de concordancia ou discordancia dos respondentes.

Com relacgdo aos alunos matriculados no 2° ano, podemos dizer que entre as tendéncias
pedagogicas a que mais se aproxima do nivel de concordancia (minimo 4,66 e maximo 23,33)
¢ a tendéncia liberal tecnicista, que apresentou média 17,32; em segundo lugar, destacamos a
tendéncia critico social dos conteudos, com meédia 17,02; em terceiro lugar, liberal tradicional,
com média 16,95 e por ultimo as tendéncias renovada e libertadora/libertaria com média
15,18 e 14,88, respectivamente.

Grafico 01. Tendéncias pedagogicas na percepcao discente
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Origem dos dados: Questionario de alunos evadidos, alunos 1° ano e 2° ano.

Pelos quadros, verificamos que, na percep¢do dos alunos, a pratica dos docentes do
curso técnico em agropecuéria se identifica com as tendéncias: critico social dos contetdos,
tradicional e tecnicista.

Na primeira, verificamos que, para os trés grupos de alunos estudados, a maior média
esta na questdo 15, que trata da relagdo professor-aluno nas aulas de disciplinas técnicas do
curso. Ressaltamos que, nas tendéncias, tradicional e tecnicista, detectam-se as maiores
médias nas questdes 1 e 3, que abordam a funcdo da escola na formacdo do aluno. Tal funcédo
coincide com aquela que qualifica a pedagogia liberal, que sustenta a ideia de que a escola
tem por funcdo preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com
aptiddes individuais. Na tendéncia tradicional destacamos, também, a média obtida na questéo
8, que aborda os métodos de ensino utilizados nas aulas (conforme anélise a seguir).

Observamos, ainda, que a tendéncia pedagdgica com menor média entre os alunos € a
tendéncia libertadora/libertaria. Nota-se que essa tendéncia progressista vai de encontro com
uma postura mais critica e questionadora que se choca com a visao liberal, com a qual 0s
discentes se identificaram.

Conforme se verifica no grafico 02, entre os docentes a tendéncia critico social dos
conteudos foi predominantemente apresentada, com média 6,82 (minimo 1,53 e méaximo
7,66). A seguir, temos: tendéncia libertadora/libertaria, com média 5,97; tendéncia tecnicista,
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com média 5,83; tendéncia renovada, com média 5,4 e, por ultimo, tendéncia tradicional, com
média 5,1.

Gréfico 02. Tendéncias pedagdgicas na percepgao docente
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Origem dos dados: Questionario de docentes

No gréfico 03, podemos constatar a sintese da analise dos dados obtidos com a Escala
de Likert, tendo em vista 0 segmento discente e docente.
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Graéfico 03. Tendéncias Pedagdgicas por segmento
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Origem dos dados: Questionario de docentes, alunos evadidos, alunos 1° ano e 2° ano.

Notamos na primeira parte desta analise que alguns pontos divergem da opinido
docente e discente. Mesmo tendo como ponto comum a tendéncia critico social dos
conteddos, os alunos entendem que a escola é também tradicional e tecnicista, destacando a
funcdo desempenhada pela escola. J& os docentes atribuiram uma média alta para a tendéncia
libertadora/libertaria, enfatizando os métodos de ensino, a forma de abordar o contetdo e os
pressupostos de aprendizagem desta tendéncia. Conforme colocamos anteriormente, essa
tendéncia caracteriza-se pela ndo formalidade, buscando a transformacdo da personalidade
dos alunos, num sentido libertador e autogestionario, sendo que o0s conteldos a serem
transmitidos estdo disponiveis, mas ndo sdo exigidos. Estariam os docentes agindo desta
forma? Caso estivessem, os alunos ndo deveriam ter atribuido maior média as questbes
relativas a tal tendéncia?

A seguir, faremos a andlise das questBes de acordo com 0s segmentos propostos no
questionario: a) Funcdo da escola; b) Métodos de ensino; c) Relacdo professor-aluno; d)
Conteudo e pressupostos de aprendizagem, podendo-se esclarecer alguns dos conflitos e
divergéncias apontados.

a) Funcdo da Escola na formacdo do aluno

Conforme revelamos na andlise anterior, a funcéo da escola, na percepcao dos alunos,
é preparar o estudante intelectual e moralmente para ocupar seu lugar na sociedade junto aos
mais capazes, o que define a tendéncia tradicional, e ainda modelar o comportamento humano
através de técnicas especificas visando ao mercado de trabalho, o que define a tendéncia
tecnicista. Verificamos nos graficos 04, 05 e 06 que o nivel de concordancia com estas
tendéncias é alto tanto entre alunos evadidos quanto entre alunos que permaneceram na
EAFB.
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Graéfico 04. Funcdo da Escola — Alunos Evadidos
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Gréfico 05. Fungdo da Escola — Alunos 1° ano
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Numero de Alunos

Graéfico 06. Funcédo da Escola — Alunos 2° ano
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Origem dos dados: Grafico 04 a 06 - Questionario de alunos evadidos, alunos 1° ano e 2° ano.

Surpreende-nos que sete dos oito alunos evadidos concordaram com a funcdo da
escola definida pela tendéncia critico social dos contetdos. Essa tendéncia acentua o papel da
escola na preparacdo do aluno para enfrentar os problemas que surgirdo na vida adulta, tendo
como base a transmissdo dos conteddos e a assimilacdo ativa por parte dos alunos que
reelaboram criticamente os saberes. Libaneo (2008, p. 39) aponta que esta intrinseco a funcédo
da escola definida pela pedagogia critico social dos contetdos garantir a todos um bom
ensino, isto ¢ “a apropriagdao dos conteudos escolares basicos que tenham ressonancia na vida
dos alunos.”

Tendo em vista 0s motivos que levaram esses alunos a evadirem da escola, com a
reprovacao responsavel por quase todos os casos, podemos dizer que a escolha dos alunos,
nesta questdo, choca-se com aquilo que foi revelado por eles e que esperavam da EAFB.
Talvez ndo tenha ficado claro para os alunos o que definimos como funcdo da escola nas
questdes de 1 a 5.

Com relacdo aqueles que permaneceram na instituicdo, nota-se que a funcdo social da
escola definida aqui se assemelha com o posicionamento de alguns alunos, ao expressar as
medidas que a escola deveria tomar para diminuir o abandono de alunos, conforme descrito
nos relatos abaixo.

Em minha opinido, a maioria dos alunos que abandonam o curso, sdo alunos que
estavam acostumados a estudar apenas em um turno e ficam desanimados de estudar
o dia todo. Também aparecem alunos “relaxados” que chegam aqui e vem que ¢é
mais “apertado” e vao embora. Assim, acredito que os alunos verdadeiramente
empenhados, por mais que fiquem “apertados” com notas, fazem de tudo para
continuar, sendo assim a escola ndo pode fazer nada para aqueles alunos que querem
abandonar o curso. (Relato de aluna do 2° ano)
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Ndo tem que fazer nada. Quando um aluno escolhe Agropecuaria ele tem pelo
menos nocdo do que esperava pelo curso. E quando desistirem por reprovacéo,
muito menos, pois se a escola reprova, significa ensino rigido (pelo menos de alguns
professores) e entdo isso € bom para nossa formacdo, pois no vestibular nao é facil
de se passar, entdo desde entdo, ndo deve ser facil de se passar em uma escola de
ensino reconhecido como essa. (Relato de aluno do 2° ano)

Com os relatos, fica clara a funcdo social desempenhada pela escola frente aos alunos,
destacando aquela ideia de que a escola deve preparar os individuos para o desempenho de
papéis sociais e, aqueles que ndo tiverem éxito, significa que ndo estavam preparados ou que
ndo se empenharam o bastante para o alcancarem. Segundo Libaneo (2008), é funcdo da
escola, na tendéncia liberal tradicional, direcionar o mesmo saber a todos os alunos, desde que
se esforcem. Assim, 0s menos capazes devem lutar para superar suas dificuldades e conquistar
seu lugar juntos aos mais capazes.

Quando consideramos a fungdo da escola na formacdo dos alunos, na percepcéao
docente, constata-se no grafico 07 que a tendéncia critico social dos contelidos aparece com
aceitacdo de 20 docentes pesquisados (quase 90% do total). Porém, chama a aten¢do o modo
tradicional de perceber a mesma questao, ao passo que 17 docentes (74%) foram favoraveis a
questdo de numero 01, que indicava a tendéncia liberal tradicional.

Graéfico 07. Funcdo da Escola — Docentes
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Origem dos dados: Questionario de docente.

Detectamos que 13 professores entenderam como negativa a questdo de nimero 04,
demonstrando que o nivel de discordancia da tendéncia libertadora/libertéria chega a 56,5%, o
que colabora no entendimento da visao liberal apresentada pelos docentes. Neste ponto, fica
claro que a fungdo de questionar a realidade social, a concepcdo do carater politico na
formacédo dos alunos estd adormecida, enquanto a postura da tendéncia renovada, de adequar
as necessidades do aluno ao meio social, sem repensa-lo, apresenta aceitacdo de 16 docentes,
ou seja, quase 70% do total.
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b) Métodos de ensino aplicados nas aulas

métodos mais apontados.

forma habitos esperados socialmente.

Iniciando a anélise dos métodos de ensino aplicados na sala de aula, segundo a
percepcao docente e discente, verificamos nos graficos 8, 9, 10 e 11 que a exposicao e
demonstracdo da matéria, atributo da tendéncia tradicional, foi, nos quatro segmentos, um dos

Libaneo (2008) aponta que é atraves dos métodos definidos na tendéncia tradicional,
como a repeticdo e memorizacdo de conceitos, que o professor disciplina a mente dos alunos e

Grafico 08. Métodos de ensino — Alunos Evadidos
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Origem dos dados: Questionario de alunos evadidos

aquela funcéo liberal definida no item anterior.

Observamos no grafico 08 alto nivel de concordancia para a tendéncia renovada,
aquela em que o ensino valoriza a autoeducagdo, 0 ensino centrado no aluno e no grupo, o
“aprender-fazendo”, buscando adaptagdo dos alunos ao meio, o que vem de encontro com
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Grafico 09. Métodos de ensino - Alunos 1° ano
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Grafico 10. Métodos de ensino - Alunos 2° ano
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Origem dos dados: Gréafico 09 e 10 - Questionario de alunos 1° ano e 2° ano.
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Grafico 11. Métodos de ensino — Docentes
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Origem dos dados: Questionario de docentes

No grafico 11, registramos gque o0s docentes apresentaram consentimento igual para
métodos de ensino tradicional, critico social dos contetdos e libertadora/libertaria. Desses,
verificamos divergéncia com a resposta dos alunos no que diz respeito ao trabalho com
grupos de discussao, predicado proprio da tendéncia libertadora/libertaria. Levando em conta
que 20 docentes (87%) denotam atitude favoravel a questdo namero 06, que indica essa
tendéncia, podemos dizer que ndo foi expressiva a concordancia dos alunos: apenas 30
discentes do 2° ano, o que ndo chega a 50% do total, concordaram com a afirmativa; daqueles
evadidos, quatro alunos (50%) concordaram com a questdo, e entre os alunos do 1° ano, 13
(62%) assentiram com a questdo, mas ainda fica longe daquele indice apresentado pelos
docentes.

Nas proximas questdes, buscam-se elementos para definir as tendéncias pedagdgicas
que embasam a pratica docente, diferenciando as praticas de aulas técnicas e aulas de
disciplinas propedéuticas.

c) Relagdo professor-aluno nas aulas técnicas do CTA
Verificamos, com a anéalise dos graficos 12, 13, 14 e 15, que 0s quatro segmentos
estudados concordaram que na relacdo professor-aluno os docentes da &rea técnica procuram

auxiliar no desenvolvimento dos discentes, garantindo um relacionamento de respeito com
eles, caracteristica prépria da tendéncia pedagdgica denominada critico social dos contetdos.
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Graéfico 12. Relacdo professor-aluno no Ensino Técnico — Alunos evadidos

9
ND :Nivel de Discordancia
N :iNeutro
8 NC iNivel de Concordancia
7
6
3
51
<<
@
o
2
£ 4
b=}
b4
3
2
1
0
Tradicional Renovada Tecnicista Libertadora Critico Social
M ND 2 6 2 1 0
EN 2 1 <! 4 0
WNC 5 1 5 3 8

Gréfico 13. Relacdo professor-aluno no Ensino Técnico — Alunos 1° ano
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Origem dos dados: Gréafico 12 e 13 - Questionario de alunos evadidos e 1° ano.
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Graéfico 14. Relacéo professor-aluno no Ensino Técnico — Alunos 2° ano
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Origem dos dados: Questionario de alunos 2° ano

Graéfico 15. Relacéo professor-aluno no Ensino Técnico — Docentes
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Origem dos dados: Questionario docentes.

Podemos inferir que o alto nivel de discordancia apresentado nos quatro segmentos,
relacionado aquela questdo relativa a tendéncia renovada, em que o professor se encontra no
mesmo nivel que o aluno, coincide com a funcdo liberal tradicional definida no inicio desta
analise. Para que a escola possa preparar 0s alunos para o desempenho de papéis sociais de
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acordo com as aptiddes individuais o docente estd em um nivel acima do aluno. E ele a
autoridade e o detentor do saber.

Verificamos que 0s quatro segmentos apresentaram aceitacdo entre 60 e 66% com a
definicdo da relagdo professor-aluno em que o professor transmite as informagdes e o aluno
ird fixa-la, caracteristica da tendéncia tradicional tecnicista.

Por fim, constata-se que 20 docentes (87%) concordaram com a tendéncia
libertadora/libertaria, entendendo atuar como mediador entre o saber e o aluno. Observando,
porém, os gréaficos referentes as respostas dos alunos, constata-se que o nivel de concordancia
desses ndo chega a 60%. Entre os alunos do 1° ano, 12 (57%) concordaram com a questao;
entre os alunos do 2° ano, 40 (57%) aprovaram a afirmacdo, e entre os evadidos, apenas trés
(37,5%) concordaram. Talvez essa diferenca apareca porgue, na relacdo professor-aluno das
tendéncias libertadora/libertéria, ndo existe qualquer relacdo de poder entre aluno e professor,
e, certamente, para os alunos essa ndo é a realidade vivida em sala de aula.

d) Conteldo e pressupostos de aprendizagem nas aulas do ensino médio

Conforme apontam os graficos 16, 17 e 18, os discentes entendem que os contetudos
trabalhados nas aulas do ensino medio e o0s pressupostos de aprendizagem ocorrem,
principalmente, visando ao bom desempenho de alunos, atributo da tendéncia liberal
tecnicista. Entre aqueles evadidos no ano de 2008, quatro alunos (50%) concordaram com a
questdo namero 23; 17 alunos (80,9%) do 1° ano e 38 alunos (54,29%) do 2° ano também
foram favoraveis a questao.

Gréfico 16. Contelido e os pressupostos de aprendizagem do Ensino Médio - Evadidos
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Origem dos dados: Questionario de alunos evadidos.
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Graéfico 17. Conteudo e os pressupostos de aprendizagem do Ensino Médio — 1° ano
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Graéfico 18. Conteudo e os pressupostos de aprendizagem do Ensino Médio — 2° ano
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Origem dos dados: Gréafico 17 e 18 - Questionario de alunos 1° ano e alunos 2° ano.

Nesta questdo, podemos inferir que o destaque dessa tendéncia relaciona-se
novamente com a fungdo escolar esperada pelos alunos. Segundo a tendéncia tecnicista, a
escola atua no aperfeicoamento do comportamento humano, visando ao bom desempenho dos
alunos para o desempenho de papéis na sociedade.
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Registramos que a visdo tecnicista apontada pelos alunos assemelha-se a viséo
docente. Conforme se constata no gréfico 19, vinte docentes foram favordveis a questéo
numero 17, e apesar de ndo ser a tendéncia de maior nivel de concordancia, verificamos que
87% do total de docentes concordam com esta visdo. Lib&neo (2008) assinala que ndo ha
indicios de que os docentes tenham assimilado os ideais da pedagogia tecnicista, porém
alguns tracos dessa tendéncia sdo observados na pratica docente, como acontece aqui.

Vé-se que o total de docentes concorda com a tendéncia critico social dos contetdos,
no que se refere aos pressupostos de aprendizagem e contetdos trabalhados. Nessa tendéncia,
o primordial ¢ a difusdo dos conteudos baseando-se na motivacao e estimulacéo de problemas
para que os alunos possam aprender a modificar a realidade em que estdo inseridos.

Gréfico 19. Contelido e os pressupostos de aprendizagem do Ensino Médio — Docentes
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Origem dos dados: Questionario de Docentes

Constata-se, ainda, que 21 docentes (91,5%) foram favoraveis a tendéncia
libertadora/libertaria, visto que, segundo eles, 0s pressupostos de aprendizagem ocorrem por
meio da resolucdo em grupo da situacdo problematica. Essa posicéo diverge daquela esperada
pela tendéncia critico social dos contetdos, ja que nessa tendéncia os conteldos sao
essenciais, enquanto na libertadora/libertaria os contetidos ndo sao exigidos apesar de estarem
a disposicdo dos alunos.

Examinamos que o nivel de concordancia docente mais uma vez apresenta
discordancia daquele apresentado pelos alunos, ja que apenas dois alunos (25%) evadidos, 12
alunos do 1° ano (57%) e 25 alunos (37%) do 2° ano concordaram com a questdo nimero 24,
relativa a tendéncia libertadora/ libertaria.

Dentro das tendéncias pedagogicas apresentadas aqui, nas diversas formas que
aparecem na pratica docente, podemos concluir que professores e alunos discordam da maior
parte das questdes apresentadas, conforme verificamos na tabela 16.
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Tabela 16: Resumo de Tendéncias Pedagdgicas identificadas
Segmentos propostos no Tendéncia Pedagogica com maior Nivel de Concordancia
guestionario

Evadidos 1°ano 2° ano Professores

Func&o da escola Critico Social Tradicional Tradicional  Critico Social dos
dos Conteudos Conteudos
Métodos de Ensino Renovada Tradicional Tradicional Tradicional/

Tecnicista/ Critico
Relagdo Professor-aluno Critico Social ~ Critico Social ~ Critico Social ~ Critico Social dos

aulas técnicas dos Contetdos dos Contetdos dos Contetidos Contetdos
Conteldo e pressupostos Renovada/ Tecnicista Tecnicista Critico Social dos
de aprendizagem aulas EM Tecnicista Contetdos

A diversidade de tendéncias apresentadas era, de certa forma, esperada. Segundo
Libaneo (2008, p.20), ao classificar e descrever as tendéncias pedagdgicas “é necessario
esclarecer que as tendéncias ndo aparecem em sua forma pura, nem sempre sdo mutuamente
exclusivas, nem conseguem captar toda a riqueza da pratica concreta.”

Ao analisarmos as praticas pedagdgicas, empreendidas pelos docentes na sala de aula,
foram identificadas algumas praticas centradas no professor que acabam levando a submisséo
do aluno. Essas préticas estdo presentes no autoritarismo dos docentes, na forma como a
avaliacdo escolar é entendida e na funcdo que a escola desempenha, que, conforme as
tendéncias indicadas, é antidemocratica, na medida em que exclui os alunos “menos
preparados”.

Podemos dizer, portanto, que as tendéncias pedagdgicas devem funcionar como
instrumento de andlise e avaliacdo da pratica docente, daqueles que lecionaram na EAFB no
ano de 2008. Aquelas préticas identificadas podem ter favorecido 0 movimento de evasdo
escolar ocorrido no referido ano.

4.3.1. Avaliacio escolar: percepc¢ao docente e discente

Conforme apontamos na revisdo de literatura desta pesquisa, percebemos uma estreita
relacdo entre a maneira como o professor entende o papel da avaliacdo escolar e a forma
como o fracasso escolar € legitimado no interior das escolas. Por isso, perguntou-se aos
alunos e professores como se processou a pratica avaliativa no decorrer do ano de 2008, e
estes dados, que serdo aqui analisados, servirdo como importante referéncia na reflexdo das
praticas pedago6gicas empreendidas pelos docentes.

A fim de verificar a percepcdo discente com relacdo a avaliacdo empregada pelos
docentes, das disciplinas técnicas e do ensino médio, foram apresentadas, na terceira parte do
questionario de alunos (anexos 1, 2 e 3), trés afirmativas positivas referentes a pratica de
avaliar (questdes 17, 19, 20, 28, 30 e 31) e trés negativas (questdes 16, 18, 21, 27, 29 e 32).
Para cada proposi¢do, os alunos apontaram o nivel de concordancia ou discordancia.

Primeiramente, apresenta-se a percepcdo dos alunos com relacdo aos aspectos
positivos da avaliagdo utilizada pelos professores do ensino técnico e médio. Conforme
notamos nos graficos 20 e 21, a maioria dos alunos, evadidos e que permaneceram na EAFB,
concordaram com as agdes positivas da pratica avaliativa, como: apresenta clareza dos
objetivos para que o aluno saiba em que esta sendo avaliado (questbes 17 e 28); ajuda no
crescimento do aluno (questbes 19 e 30); € composta de instrumentos variados que
possibilitem a avaliacdo da teoria e da pratica (questdes 20 e 31).

65



Graéfico 20. Avaliacdo Escolar Ensino Técnico: aspectos positivos
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Origem dos dados: Questionario de Discentes

Gréfico 21. Avaliacdo Escolar Ensino Médio: aspectos positivos
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Origem dos dados: Questionario de Discentes

E importante destacar que as questdes positivas aqui apresentadas, que foram
identificadas pelos alunos na pratica docente, vém de encontro com aquela avaliagcdo
formativa em que o estudante pode identificar suas possiveis dificuldades, visando melhorias
na sua aprendizagem. Neste processo, torna-se essencial que a avaliacdo ajude no crescimento
do aluno, pois é a partir dela que o professor compreende como o aluno elabora e constréi o
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conhecimento, e pode dar pistas para que o estudante tenha autonomia para refletir, buscar e
conhecer.

Quanto a variedade dos instrumentos utilizados na avaliacdo, podemos dizer que esta
medida torna a préatica de avaliar mais democrética vez que, quanto mais indicadores tragam
dados sobre a aprendizagem dos alunos, mais eles serdo confidveis e poderao constatar o que
estd sendo aprendido. Esse ponto relaciona-se com a importancia da clareza de objetivos para
que o aluno saiba em que esta sendo avaliado.

Tendo em vista 0s aspectos negativos ponderados pelos discentes, constata-se nos
gréficos 22 e 23 que o elevado nivel de discordancia se destaca em quase todas as questdes.
Porém, observamos nos resultados que, para todas as questdes entendidas aqui como préticas
negativas utilizadas ao avaliar, o nivel de concordancia é detectado e, por isso, 0s nimeros
devem ser analisados com cuidado. 43 alunos (43%) concordaram que a avaliacdo esta sendo
utilizada como etapa isolada ao final do bimestre; 44 alunos (44%) entendem que a avaliacao
é utilizada pelo professor como instrumento de poder; e, ainda, 50 alunos (51%) afirmaram
que a avaliacdo tem como referéncia apenas o livro didatico.

Graéfico 22. Avaliacdo Escolar Ensino Técnico: aspectos negativos
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Origem dos dados: Questionario de Discentes
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Graéfico 23. Avaliacdo Escolar Ensino Médio: aspectos negativos
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Questdo 29

Evadidos

22 ano

12ano

Questdo 27

Evadidos

Origem dos dados: Questionario de Discentes

Com relacdo aos aspectos negativos, preocupa-nos que alguns alunos os identificaram
na avaliacdo utilizada pelos docentes da EAFB. Conforme vimos anteriormente, para que a
avaliacdo possa ajudar no crescimento do aluno € preciso que ela seja continua e que faca
parte do cotidiano da sala de aula. Dessa forma, ela deve ser realizada em situagdes normais,
levando em conta o conteddo trabalhado e o ritmo de aprendizagem dos alunos, e nao
exclusivamente ao final do bimestre, reduzindo-se, na maioria das vezes, a prova bimestral,
como alertaram os alunos. Conforme coloca Luckesi (2008), o ato de avaliar a aprendizagem
implica em acompanhamento e reorientacdo permanente da aprendizagem.

A questdo analisada acima se relaciona com a preocupacao levantada, ja que 51% dos
alunos concordaram que a avaliacdo tem como referéncia apenas o livro didatico. Ora,
concordamos que o docente deve avaliar apenas aquilo que foi ensinado, porém o livro
didatico ndo deve ser apresentado como verdade absoluta e incontestavel. Neste sentido, €
importante que o professor utilize outras ferramentas disponiveis para avaliar, que crie
espacos para debates e proponha problemas reais para que os alunos sejam desafiados a
aprender.

Quanto ao uso da avaliagdo como instrumento de poder, para coagir os alunos em
questBes disciplinares e de frequéncia, esse ndo condiz com a préatica de avaliar formativa e
diagndstica, apontada neste trabalho. A avaliacdo ndo pode ser um instrumento para controlar
a turma, mas sim, um meio pedagdgico para ajudar 0s alunos no processo educativo.

Os discentes participantes desta pesquisa levantaram questdes fortemente ligadas a
avaliacdo, como se constata nos relatos abaixo, quando questionados sobre as medidas que a
escola poderia tomar para que 0s alunos nao abandonassem a escola.

Vocés deveriam observar alguns professores que estdo dando muita reprovacao, as
vezes ndo € o aluno que ndo conseguiu nota e sim o professor que tirou, tem aluno
que foi reprovado por meio ponto, e o professor havia dado um trabalho valendo 8
pontos e o trabalho do aluno estava 6timo, mas tirou 4,5. Sera que foi o aluno que
ndo fez a pontuacdo ou o professor que negou a dar a nota? (Relato de aluno do 1°
ano)
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A escola deveria retirar os professores que sdo carrascos para corrigir avaliacoes e
trabalhos, pois eles querem que nds alunos respondemos as questfes do jeito deles,
como nds temos apostila para estudar, nés respondemos do jeito que ta na apostila
ou do jeito que achamos mais facil de responder. (Relato de aluno do 2° ano)

Os relatos anteriores permitem dizer que existe na EAFB o uso da avaliagdo como
instrumento de poder do professor, coagindo os alunos em questdes disciplinares. Conforme
vimos anteriormente, neste tipo de avaliacdo ndo estd em jogo a afericdo do conhecimento
adquirido pelo aluno em determinada etapa, mas sim a verificagdo e classificacdo dos
discentes, sem se preocupar com os resultados do processo ensino-aprendizagem.

No intuito de verificar qual o sentido que os docentes atribuiam a pratica de avaliar,
foram apresentadas, na terceira parte do questionario de docentes (anexo 4), cinco afirmativas
(questBes 21 a 25) relativas a avaliacdo. Para cada proposi¢do, os docentes apontaram o nivel
de concordéncia ou discordancia.

Conforme se examina no grafico 24, a maioria dos docentes discordou das questfes
21, 22, 23 e 24. Como consta no anexo 1V, estes enunciados verificam, respectivamente, se 0s
docentes empregam a avaliacdo para classificar os alunos; se a avaliacdo é utilizada para
constatar se 0 ensino é bom quando poucos alunos conseguem aprovacao; se a avaliacdo é
utilizada como recompensa ou punic¢do aos alunos e, ainda, se a avaliacdo pode ser dispensada
a partir do “olho clinico” do professor.

Grafico 24. Avaliacdo Escolar — Percepcdo Docente

END mN mNC

Questdo 25

Questdo 24

Questdo 23

Questdo 22

Questdo 21

Origem dos dados: Questionario de Docentes

Com relacdo a questdo 25, notamos que 21 docentes (91%) entendem que a avaliacdo
deve levar em conta condicdes de ensino, dos alunos e dos fatores externos e internos que
interferem no rendimento escolar.

Neste quadro, também destacamos que os dados apresentados no grafico anterior
devem ser analisados cuidadosamente: nove (39%), oito (35%), sete (30%) e dez (43,5%)
docentes, respectivamente, permaneceram neutros ou concordaram com o enunciado das
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questdes 21, 22, 23 e 24. Esses enunciados caracterizam a avaliagdo como um instrumento
disciplinador, empregado apenas para classificar os alunos, utilizado como recompensa aos
“bons alunos”.

Como sintese desta discussao, podemos dizer que estes sdo indices preocupantes e que
comprovam o que detectamos na analise dos alunos. Existem professores da EAFB que
utilizam o processo de aferigdo de forma negativa, desenvolvendo medo nos estudantes,
classificando-os e rotulando-os, pela constante ameaca da reprovacgéo, pouco se preocupando
com 0 processo ensino-aprendizagem.
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5, CONCLUSOES

Esta pesquisa procurou compreender os motivos que levaram muitos alunos ao
abandono do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio da Escola
Agrotécnica Federal de Barbacena, priorizando os fatores concebidos na prépria instituicdo de
ensino. Pretende-se, na conclusdo desta dissertagdo, apresentar sucintamente os principais
motivos apontados pelos alunos e professores como causa do abandono, bem como indicar
elementos da organizacdo escolar que podem ter contribuido para a evasdo no curso citado.
Também é objetivo deste topico apresentar possiveis desdobramentos da pesquisa para a
pratica pedagogica da EAFB, apontar limites da pesquisa e possiveis continuidades.

A andlise dos instrumentos metodologicos empregados nesta pesquisa permitiu
constatar que os principais motivos que levaram os alunos ao abandono do Curso Técnico em
Agropecuaria, no ano de 2008, foram a reprovacdo e o desamparo da instituicdo para que o
aluno tivesse condi¢cdes de permanecer na escola.

Sobre o primeiro motivo, a reprovacgéo, detectou-se que 50% dos alunos que evadiram
no ano de 2008 estavam reprovados e, ainda, essa foi a explicacdo dada ao abandono pela
maioria dos alunos que fazem parte desta pesquisa e que vivenciaram o processo educativo.
Quanto ao segundo, desamparo da instituicdo, constatou-se, ainda na visao discente, que nao
houve a preocupacdo da escola frente a questdes como: motivagdo dos alunos para que
permanecessem na escola, acompanhamento do processo ensino-aprendizagem e das praticas
utilizadas pelos docentes, indicacdo de alternativas para que o aluno pudesse ter outra chance
de aprendizagem, como a recuperacdo paralela do conteddo. Desse modo, a hipdtese
levantada no inicio deste trabalho, de que a EAFB tem responsabilidade frente ao aluno
evadido, foi evidenciada.

Considerando-se o posicionamento dos docentes, verificou-se que 0s principais
motivos entendidos por eles como a causa do abandono relacionavam-se a falta de vocacdo do
aluno para o curso ou a falta de compromisso do estudante, deixando de lado o papel que a
escola desempenhou na trajetoria dos alunos.

Nesse sentido, merece énfase a indicacdo de sete professores para que a escola tivesse
mais rigor ao classificar os alunos no processo seletivo, como medida para que os alunos ndo
abandonassem o Curso Técnico em Agropecudria. Os docentes negligenciaram a funcéo
social da escola ao sugerir esta pratica excludente, em que os jovens deixariam de ter acesso a
escola e ao conhecimento e, assim, a instituicdo ndo acarretaria o risco de abandona-los.

Esse ponto também foi evidenciado na analise das tendéncias pedagdgicas presentes
na pratica dos docentes da EAFB. Os alunos pesquisados definiram a funcdo da escola
seguindo a tendéncia tradicional e tecnicista, destacando aquela ideia de que a escola deve
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, e aqueles menos capazes
deveriam se empenhar para conquistar seu lugar junto aos mais preparados. E interessante
observar que, nas trés instancias utilizadas para definir as tendéncias pedagdgicas que
embasavam a préatica docente (métodos de ensino, relacdo professor-aluno e pressupostos de
aprendizagem), esta postura liberal, tradicional e tecnicista, foi consideravelmente marcada.

O uso das tendéncias pedagdgicas para investigar a natureza das relacdes estabelecidas
no cotidiano escolar revelou que existe divergéncia entre o posicionamento docente e discente
guando a pratica docente € analisada. Enquanto os discentes pontuaram as praticas
empreendidas dentro da perspectiva liberal, constatou-se que os professores indicaram 0s
enunciados que caracterizavam a tendéncia critico social dos conteudos como aqueles que
melhor apreendiam o acontecer educativo em suas aulas.
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Vale ressaltar que a diversidade das tendéncias pedagogicas era esperada, ja que 0
acontecer educativo ndo é vivenciado da mesma maneira pelos sujeitos pesquisados. Porém,
certas praticas mostradas pelas tendéncias ndo poderiam deixar de ser advertidas, ja que
podem ter favorecido o movimento de evaséo escolar ocorrido no ano de 2008, levando em
conta os fatores intraescolares.

Sobre essas préticas, foi possivel perceber que as relacdes estabelecidas no interior da
escola estdo centradas no professor, levando a submissdo do aluno. O autoritarismo detectado
na tendéncia liberal, a forma como a avaliacdo é executada sdo exemplos de préticas
antidemocraticas que podem excluir os alunos “menos preparados”.

Da mesma maneira, podemos dizer que, tendo como objeto de estudo uma escola
técnica profissionalizante, identificamos um laco forte entre a pratica docente e a visdo
tradicional tecnicista, de adequacdo e controle. Consideramos, entdo, que esta instituicdo
ainda apresenta tracos daquele papel definido as escolas de ensino técnico na déecada de 1960,
em que o estado buscava adequar o sistema educacional & orientagdo politico-econémica do
regime militar, inserindo a escola no modelo capitalista de producéo.

Portanto, a partir da analise delineada acima, percebemos alguns desdobramentos para
a pratica pedagogica da EAFB. N&o é possivel negar a responsabilidade da escola frente aos
alunos que fracassam e ndo conseguem ali permanecer. Se o estudante ndo aprendeu durante o
ano escolar, isso ndo se deu exclusivamente por responsabilidade dele. Neste sentido, confere-
se a urgéncia de rever o sistema de avaliacdo empregado, que baseado na classificacdo, deixa
de lado a importancia do aprender. E nitida a necessidade do constante zelo, por parte da
escola, para com os estudantes que ali ingressam e pretendem concluir seus estudos. E, por
fim, destacamos que € preciso que o professor possa repensar o fazer docente, utilizando as
tendéncias pedagogicas como instrumento de anélise e avaliacdo de sua pratica e atuacao.

Finalmente, vale a pena indicar algumas limitagdes da pesquisa e possiveis
continuidades. O principal limite encontrado na realizagdo deste trabalho refere-se ao
instrumento metodolégico da andlise documental. N&o foram encontrados na escola
documentos que pudessem trazer elementos da trajetoria escolar dos alunos no ano de 2008.
Na andlise das atas de conselho de classe pouco se fala de avangos, dificuldades e/ou limites
dos alunos no processo ensino-aprendizagem; os relatos eram restritos ao comportamento dos
alunos.

Por fim, a partir das constatacdes aqui apresentadas, apontamos algumas questdes que
podem suscitar futuras pesquisas. A primeira delas refere-se a forma como o curriculo escolar
¢ organizado. Que contetdos sdo privilegiados? Por qué? Quais as expectativas em torno da
formacdo dos alunos que ingressam no Curso Técnico em Agropecudria? A segunda refere-se
a avaliacdo escolar. A partir dos dados apresentados, é importante aprofundar os estudos sobre
as praticas de avaliar presentes na instituicdo. A pesquisa também traz a tona questionamentos
sobre a influéncia dos fatores extraescolares no processo de evasdo escolar. Como se da a
relacdo entre a familia e a escola? Quais as praticas empreendidas pelas familias? Qual a
influéncia da cultura do alojamento na trajetoria dos alunos internos? Por fim, remete-nos a
questdo: por que alunos permanecem no curso Técnico em Agropecuéria da EAFB? Quais sao
os fatores positivos que interferem na trajetoria de escolarizagdo desses jovens?

72



6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Simdo de; et al. Retrospectiva Histdrica da Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena - MG - Diaulas Abreu. Barbacena: EAFB-MG, 1992. 41 p.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSNAJDER, Fernando. O Método nas Ciéncias
Naturais e Sociais. Rio de Janeiro: Pioneira, 1998.

AQUINO, Julio Groppa. O mal-estar da escola contemporanea: o fracasso em questdo. In:
. Do cotidiano escolar: ensaios sobre ética e seus avessos. Sdo Paulo: Summus,
2000.

BARBOSA, Claudio Luis de Oliveira. Perspectiva histdrica da pesquisa educacional: do saber
“desinteressado” aos estudos de representagdo social. Educacdo, Santa Maria: UFSM, v.33,
n.2, p.337-352, mai/ago. 2008.

BIAGINI, J. Revisitando momentos da histéria do ensino técnico. In: Humanidade,
Universidade e democracia, 2001, Ouro Preto. V Congresso de Ciéncias Humanas, Letras e
Aurtes. Ouro Preto: Universidade Federal de Ouro Preto, 2001.

BRASIL. Decreto n° 7566, de 23 de setembro de 1909. Disponivel em:
http://www6.senado.qgov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=57829. Acesso em 10 fev.
2010.

BORDA, Orlando Fals. Aspectos tedricos da pesquisa participante: consideracSes sobre o
significado e o papel da ciéncia na participacdo popular. In: BRANDAO. Carlos Rodrigues.
Pesquisa Participante. 7 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.

BRUNO, Eliane; ABREU, Luci. O coordenador pedagdgico e a questdo do fracasso escolar.
In: ALMEIDA, Laurinda; PLACCO, Vera (orgs). O coordenador pedagdgico e questdes da
contemporaneidade. S&o Paulo: Loyola, 2006.

CASTRO, Claudio de Moura. Educacao técnica: a crénica de um casamento turbulento. In:
BROCK, Colin; SCHWARTMAN, Simon (orgs.). Os desafios da educacdo no Brasil. Trad.
Ricardo Silveira. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2005. p. 153-179.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Trad. Bruno
Magne. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

. Os jovens e o saber. Perspectivas mundiais. Porto Alegre: ARTMED,

2001.

CIMINO, Marli de Souza Saraiva. Fatores possibilitadores para a autonomia no exercicio da
profissdo. 2006. 126 p. Dissertacdo (mestrado Educacdo Agricola) — Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica - RJ.

73


http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicaoes.action?id=57829

EAFB-MG. Plano de Desenvolvimento Institucional da Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena 2007/2011. Barbacena: EAFB-MG, 2007. 55 p.

. Plano de Curso &rea de agropecuaria da Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena. Barbacena: EAFB-MG, 1999. 38 p.

FERRARO, A.R. Escolarizacio no Brasil na dtica da exclusdo. In: MARCHESI, Alvaro; GIL,
Carlos Hernandez. Fracasso Escolar: uma perspectiva multicultural. Porto Alegre, Artmed,
2004. p.48-65

FRANCO, Maria Laura P. Ensino médio: desafios e reflexdes. Campinas: Papirus, 1994.

FRIGOTTO, G. . Concepg¢des e mudancas no mundo do trabalho e o ensino médio. In:
Gaudéncio Frigotto; Maria Ciavatta; Marise Ramos. (Org.). Ensino Médio Integrado:
Concepcdo e contradicdo. 1 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005, p. 57-82.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A politica de Educacéo
Profissional no governo Lula: um percurso histérico controvertido. Educacdo & Sociedade,
Campinas, v. 26, n. 92, p. 1087-1113, out. 2005.

KUENZER, Acacia Zeneida. A reforma do ensino técnico no Brasil e suas consequéncias. In:
FERRETI, Celso Jodo; SILVA JUNIOR, Jodo dos Reis; OLIVEIRA, Maria Rita N. Sales.
(Org.). Trabalho, Formacéo e Curriculo: para onde vai a escola? Sdo Paulo: Xama, 1999, v.
1, p. 121-140.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construcdo do saber: manual de metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Editora Artes Medicas Sul Ltda. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 1999.

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da Escola Publica: a pedagogia critico-social dos
contetdos. S&o Paulo: Loyola, 1985.

. Pedagogia e Pedagogos, para qué? 10 ed. S&o Paulo: Cortez, 2008.

LIMA, Nisia Trindade. Juventude e ensino médio: de costas para o futuro? In: CIAVATTA,
Maria; FRIGOTTO, Gaudéncio (orgs.). Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia:
MEC, Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, 2004. p.93-111.

LODI, L. H. Ensino Médio Integrado: uma alternativa de Educagdo Inclusiva. In: Ensino
Médio Integrado a educacdo profissional: integrar para qué? Brasilia: MEC, Secretaria de
Educacdo Basica , 2006.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagéo. S&o Paulo: Cortez, 1994.
. Avaliacdo da Aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. S&o

Paulo: Cortez, 2008.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.A.D. Pesquisa em Educacdo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

LUZ, Luciana Soares. O impacto da repeténcia na proficiéncia escolar: uma analise
longitudinal do desempenho de repetentes em 2002-2003. 2008. 125 f. Dissertacdo (Mestrado

74



em Demografia) — Faculdade de Ciéncias Econdmicas, Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte. 2008.

MARTINS, Heloisa Helena T. de Souza. Metodologia qualitativa de pesquisa. Educacgéo e
Pesquisa. S&o Paulo. v. 30, n. 2, p. 289-300, maio/ago. 2004.

MAUES, Olgaises Cabral; GOMES, Elenilce; MENDONGCA, Fernanda Lopes. Politicas para
a educacdo profissional média nos anos de 1997-2007. Trabalho & Educacdo (UFMG), Belo
Horizonte - MG, v. 17, n. 1, p. 109-120, jan./abr. 2008.

MOURA, Dante H. A Funcdo social da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica na Educac@o Brasileira. Tecnologia e Desenvolvimento Sustentavel, Ano 1,
2007. p.3-23.

PARO, Vitor Henrique. Porque os professores reprovam: Resultados preliminares de uma
pesquisa. In: . Escritos sobre educagao. Sdo Paulo: Xama, 2001.

. Parem de preparar para o trabalho: reflexdes acerca dos efeitos do
neoliberalismo sobre a gestdo e o papel da escola basica. IN: FERRETI, C. J.; SILVA
JUNIOR, J. dos R.; OLIVEIRA, M. R.N.S. (orgs). Trabalho, formagéo e curriculo: para onde
vai a escola. Sdo Paulo, Xamd, 1999. p.101-120.

POCHMANN, Maéarcio. Juventude em busca de novos caminhos no Brasil. In: NOVAES,
Regina; VANNUCHI, Paulo (orgs.). Juventude e Sociedade: Trabalho, Educacéo, Cultura e
Participacdo. Sdo Paulo: Editora Fundacdo Perseu Abramo, 2004. p.217-241.

RICHARDSON, Roberto Jarry et. al. Pesquisa Social: métodos e técnicas. 3% ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1999.

ROMANELLI, Geraldo. QuestBes tedricas e metodoldgicas nas pesquisas sobre familia e
escola. In: ZAGO, Nadir; CARVALHO, M. P. de; VILELA, R. A. T. (orgs). Itinerarios de
Pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da Educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.
p.245-264.

SAVIANI. Dermeval. Educacéo socialista, pedagogia histérico-critica e desafios da sociedade
de classes. In: LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval (orgs.). Marxismo e
educacdo: debates contemporaneos. Campinas, SP: Autores Associados, (2005).

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo.
2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

75



ANEXO



A
E

PG
QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Prezado aluno,

Este questionério sera utilizado em pesquisa que se encontra em andamento no Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). O objetivo principal € entender os motivos que levaram muitos alunos ao

abandono do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio da Escola Agrotécnica Federal de Barbacena, no ano de 2008.

Em momento algum os dados contidos na parte de identificagdo deste questionario serdo divulgados. Por isso, vocé pode ter a

tranquilidade de responder as perguntas com sinceridade, sem a preocupagao de se comprometer por causa de suas respostas.

Estou enviando um envelope selado para que vocé devolva o questionario respondido. Basta leva-lo até a agéncia de correios mais

préxima de sua residéncia.

Desde ja agradego sua contribuigéo.

Ana Carolina de Almeida
Mestranda em Educag&o Agricola da UFRRJ

1. IDENTIFICACAO

Série /Turmaem 2008: Q1 1A Q 1B Q 1C Q 1D

Sexo: O Feminino QO Masculino
Idade: anos
Possui irmaos: U Néo O Sim Quantos?

Antes de ingressar na EAFB vocé contribuia de alguma forma com a renda familiar 3 ]
- Ndo U Sim
de sua familia?

Escola que vocé estudou antes de ingressar na Escola Agrotécnica Federal de Barbacena:




2. QUESTOES RELACIONADAS AO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO

OrientacGes para preenchimento das questdes 2.1 a 2.4:
Assinale apenas uma das alternativas para cada uma das questdes abaixo.

2.1) O que levou vocé a escolher a EAFB para estudar?

a) Um amigo meu estudava l&

b) Tradicdo da Escola

¢) Ensino Gratuito

d) Oferece o curso que eu pretendia fazer
e) Outro motivo:

2.2) Por que optou por fazer o curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio?

a) Porque meu amigo fazia o curso

b) Facilidade no Processo Seletivo

c) CondicGes favoraveis aos estudos: alojamento, moradia, alimentacéo
d) Vocacdo para o curso

e) Outro motivo:

2.3) Porque vocé abandonou o Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio em 2008?

a) Falta de compromisso

b) Questdes financeiras ou familiares

c) Falta de vocacdo para o curso técnico em Agropecudria
d) Reprovacéo

Caso sua resposta tenha sido a letra “D” aponte o n cleo de disciplinas respons eis pela repro a o

Disciplinas do Ensino Médio ‘ ‘ Disciplinas do Ensino Técnico

e) Outro motivo:

2.4) Vocé conhece o mercado de trabalho que emprega o profissional formado em Técnico em
Agropecuéria?

a) Nao
a) Sim

Aponte o principal meio utilizado para o conhecimento do mercado de trabalho nesta area:

TV Internet Jornal Contato com outro:
profissionais




Orientacdes para preenchimento das questfes 2.5 e 2.6:
As questdes 2.5 e 2.6 sdo compostas de dois subitens.
No primeiro responda a respeito da sua expectativa, antes de ingressar no Curso Técnico em Agropecudria
integrado ao Ensino Médio. No segundo, responda o que vocé encontrou ao ingressar no curso.

2.5) O que vocé esperava antes de ingressar neste curso?
2.5.1) Quanto a qualidade no ensino:
a) Muita
b) Média

c) Pouca

2.5.2) Quanto ao aperfeicoamento (responda essa questdo caso vocé ja desenvolvesse atividades
relacionadas a agropecuaria antes do ingresso):

a) Aprendizado de novas técnicas

b) Aperfeicoamento de técnicas ja conhecidas

c) Buscava apenas o titulo de técnico

2.6) O que vocé encontrou ao ingressar neste curso?
2.6.1) Quanto a qualidade no ensino:
a) Muita
b) Média

c) Pouca

2.6.2) Quanto ao aperfeicoamento (responda essa questdo caso vocé ja desenvolvesse atividades
relacionadas a agropecuaria antes do ingresso):

a) Aprendizado de novas técnicas

b) Aperfeicoamento de técnicas ja conhecidas

c) Buscava apenas o titulo de técnico

mm) Apenas alunos que residiram no ALOJAMENTO deverao responder as questfes 2.7 a 2.9

2.7) Como era a condicdo de estudo no alojamento?

a) Otima

b) Boa

c) Regular

d) Péssima

e) Nao costumava estudar no alojamento.



2.8) Como era a sua relagdo com seus colegas de quarto?

a) Otima
b) Boa

c) Regular
d) Péssima

e) Ndo tinha colegas de quarto.

2.9) Quanto as regras do alojamento:

a) Eram claras, bem explicadas e todos as respeitavam.

b) Eram claras, bem explicadas, mas nem todos as respeitavam.
c) Desconhecia regras do alojamento.

3. QUESTOES RELACIONADAS A EAFB E AOS PROFESSORES

Orientacdes para preenchimento das proximas questoes:

Preencha no local apropriado, a alternativa de 1 a 5 que melhor expresse sua opinido, sendo 5 a de maior valor.
Observe no quadro abaixo, o significado do grau de concordancia ou de discordancia que vocé pode atribuir.

1 2 3 4 5
Discordo totalmente Dl_scordo Néo co_ncordo nem Co_ncordo Concordo totalmente
parcialmente discordo parcialmente

A funcéo da escola na formacé&o do aluno é

1 2 3 4 5

1) preparar o aluno intelectual e moralmente para ocupar seu lugar na sociedade junto aos mais capazes

2) fazer adequacdo das necessidades do aluno ao meio social

3) modelar o comportamento humano atraves de técnicas especificas visando o mercado de trabalho

4) transformar a personalidade do aluno para que haja uma transformagao social

5) preparar o aluno para enfrentar os problemas que surgirdo no mundo adulto

0O|0|0/0|o
L0000

Quanto aos métodos de ensino nas aulas, estes sdo aplicados por meio de

6) grupos de discussdo a ad a o a
7) relagdo direta das experiéncias dos alunos, priorizando a livre expressdo de opiniGes a a a a a
8) exposicdo e demonstracdo da matéria a a g a a
9) experiéncias, pesquisas e metodos de solugdo de problemas a a a a a
10) procedimentos e técnicas para a transmissdo e recep¢do de informacdes o a a a
Quanto a relacgéo professor-aluno nas aulas TECNICAS do curso de Agropecuéria, o professor ‘ 12 ‘ 3 4 ‘ 5
11) transmite as informagdes e o aluno ira fixa-las a a g a a
12) se encontra no mesmo nivel do aluno a a g a a
13) é o mediador entre o saber e 0 aluno a a a a a
14) é autoridade e exige a receptividade do aluno a a a a a
15) auxilia no desenvolvimento do aluno, garantindo um relacionamento de respeito a a a a a
Com relacéo a avaliacéo utilizada pelos professores do ENSINO TECNICO, esta 1 2|3 4 5
16) é uma etapa isolada ao final do bimestre a a a a a
17) apresenta clareza dos objetivos para que 0 aluno saiba em que esta sendo avaliado a a a a a
18) ¢ utilizada ao final de uma matéria ou ao ensinar uma nova técnica, visando detectar possiveis O o o o Qo
lacunas que serdo revistas
19) ajuda no crescimento do aluno a a a a a
20) é composta de instrumentos que possibilitem a avaliacdo da teoria e da préatica a a a a a
21) tem como referéncia apenas a matéria do programa a a a a a




Quanto ao contetido e aos pressupostos de aprendizagem, as aulas do ENSINO MEDIO ocorrem: ‘ 1 2 ‘ 3 4 ‘ 5
22) baseadas na motivacdo e estimulacdo de problemas para aprender e modificar a realidade a a a a a
23) visando o bom desempenho do aluno a a a a a
24) por meio da resolugdo em grupo da situacdo problematica a a a a a
25) baseadas no conhecimento estruturado pelo aluno a a a a a
26) de forma receptiva e mecanica, repassados pelo professor como verdades absolutas a a a a a
Com relacdo a avaliacgo utilizada pelos professores do ENSINO MEDIO, esta |1 2 3 4 5
27) é uma etapa isolada ao final do bimestre a a a a a
28) apresenta clareza dos objetivos para que o aluno saiba em que esta sendo avaliado a a a a a
29) é utilizada ao final de uma matéria, visando detectar possiveis lacunas que serao revistas a a a a a
30) ajuda no crescimento do aluno a a a a a
31) é composta de instrumentos variados como questfes abertas, questdes objetivas, questdes de certo oo o o o
ou errado etc.
32) tem como referéncia apenas a matéeria do programa ou do livro didatico a a a ga a

4, Responda a questao que se segue:

O que a escola deveria ter feito para que vocé ndo abandonasse o Curso Técnico em Agropecuaria

integrado ao Ensino Médio?

Obrigada por responder!

Coloque o questionario no envelope selado e envie sua resposta.
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QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Prezado aluno,

Este questionério sera utilizado em pesquisa que se encontra em andamento no Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). O objetivo principal € entender os motivos que levaram muitos alunos ao

abandono do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio da Escola Agrotécnica Federal de Barbacena, no ano de 2008.

Em momento algum os dados contidos na parte de identificagdo deste questionario serdo divulgados. Por isso, vocé pode ter a

tranquilidade de responder as perguntas com sinceridade, sem a preocupagao de se comprometer por causa de suas respostas.

Desde ja agradego sua contribuigéo.

Ana Carolina de Almeida
Mestranda em Educag&o Agricola da UFRRJ

5. IDENTIFICACAO

Série/Turma: O 1°ano/Matriz2008 O 2A Q1 2B O 2C
Sexo: O Feminino 1 Masculino

Idade: _____anos

Possui irmaos: U Néo O Sim Quantos?

Antes de ingressar na EAFB vocé contribuia de alguma forma com a renda familiar 3 ]
- Ndo U Sim
de sua familia?

Escola que vocé estudou antes de ingressar na Escola Agrotécnica Federal de Barbacena:




6. QUESTOES RELACIONADAS AO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO

OrientacGes para preenchimento das questdes 2.1 a 2.4:
Assinale apenas uma das alternativas para cada uma das questdes abaixo.

2.1) O que levou vocé a escolher a EAFB para estudar?

a) Um amigo meu estudava la

b) Tradicdo da Escola

¢) Ensino Gratuito

d) Oferece o curso que eu pretendia fazer
e) Outro motivo:

2.2) Por que optou por fazer o curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio?

a) Porque meu amigo fazia o curso

b) Facilidade no Processo Seletivo

c) Condicdes favoraveis aos estudos: alojamento, moradia, alimentacao
d) Vocacdo para o curso

e) Outro motivo:

2.3) O que vocé pretende fazer ap6s se formar no Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio?

a) Prestar vestibular

b) Trabalhar com meus familiares

c) Ingressar no mercado de trabalho na area

d) Ingressar no mercado de trabalho em qualquer area que eu tiver oportunidade
e) Outro objetivo:

2.4) Vocé conhece o mercado de trabalho que emprega o profissional formado em Técnico em
Agropecuaria?

a) Nao

a) Sim

Aponte o principal meio utilizado para o conhecimento do mercado de trabalho nesta area:

profissionais

TV Internet Jornal Contato com outro:

Orientacdes para preenchimento das questfes 2.5 e 2.6:
As questdes 2.5 e 2.6 sdo compostas de dois subitens.
No primeiro responda a respeito da sua expectativa, antes de ingressar no Curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio. No segundo, responda o0 que vOocé encontrou ao ingressar no curso.

2.5) O que vocé esperava antes de ingressar neste curso?
2.5.3) Quanto a qualidade no ensino:
a) Muita
b) Média

c) Pouca



2.5.4) Quanto ao aperfeicoamento (responda essa questdo caso vocé ja desenvolvesse atividades
relacionadas a agropecuaria antes do ingresso):

a) Aprendizado de novas técnicas

b) Aperfeicoamento de técnicas ja conhecidas

c) Buscava apenas o titulo de técnico

2.7) O que vocé encontrou ao ingressar neste curso?
2.6.3) Quanto a qualidade no ensino:
a) Muita
b) Média

c) Pouca

2.6.4) Quanto ao aperfeicoamento (responda essa questdo caso vocé ja desenvolvesse atividades
relacionadas a agropecuaria antes do ingresso):

a) Aprendizado de novas técnicas

b) Aperfeicoamento de técnicas ja conhecidas

c) Buscava apenas o titulo de técnico

2.7) Por que vocé acha que tantos alunos abandonaram o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio no ano de 2008?

a) Falta de compromisso do aluno
b) Questdes financeiras ou familiares
c) Falta de vocacdo para o curso técnico em Agropecuaria

d) Reprovacéo

Caso sua resposta tenha sido a letra “D” aponte o n cleo de disciplinas respons eis pela repro a o

Disciplinas do Ensino Médio Disciplinas do Ensino Técnico

m) Apenas alunos que residem no ALOJAMENTO deverdo responder as questdes 2.8, 2.9 e 2.10.

2.8) Como ¢ a condicéo de estudo no alojamento?
a) Otima

b) Boa

c) Regular

d) Péssima

e) Nao costumo estudar no alojamento.



2.9) Como ¢é a sua relagdo com seus colegas de quarto?
a) Otima

b) Boa

c) Regular

d) Péssima

e) Ndo tenho colegas de quarto.

2.10) Quanto as regras do alojamento:

a) S&o claras, bem explicadas e todos as respeitam.
b) S&o claras, bem explicadas, mas nem todos as respeitam.
c) Desconheco regras do alojamento.

7. QUESTOES RELACIONADAS A EAFB E AOS PROFESSORES

Orientagdes para preenchimento das proximas questdes:
Preencha no local apropriado, a alternativa de 1 a 5 que melhor expresse sua opinido, sendo 5 a de maior valor.
Observe no quadro abaixo, o significado do grau de concordancia ou de discordancia que vocé pode atribuir.

1 2 3 4 5
Discordo Discordo N&o concordo nem Concordo Concordo
totalmente parcialmente discordo parcialmente totalmente
A funcao da escola na formacéo do aluno é 1 2 ‘ 3 ‘ 4 5
1) preparar o aluno intelectual e moralmente para ocupar seu lugar na sociedade junto aos O o o o o
mais capazes
2) fazer adequacdo das necessidades do aluno ao meio social | ' a a da a
3) modelar o comportamento humano através de técnicas especificas visando o mercado de O o o g o
trabalho
4) transformar a personalidade do aluno para que haja uma transformacéo social | ' a a a a
5) preparar o aluno para enfrentar os problemas que surgirdo no mundo adulto |/ a a da a
Quanto aos métodos de ensino nas aulas, estes sdo aplicados por meio de ‘ 1 2 ‘ 3 ‘ 4 5
6) grupos de discussdo ' a a a a
7) relagdo direta das experiéncias dos alunos, priorizando a livre expressdo de opinides ' a a a a
8) exposicdo e demonstracdo da matéria ' a a a a
9) experiéncias, pesquisas e métodos de solucdo de problemas ' a a a a
10) procedimentos e técnicas para a transmissdo e recepgdo de informacdes /' a a a a

Quanto a relacdo professor-aluno nas aulas TECNICAS do curso de Agropecuaria, 0
professor

[uny
N
w
SN
ol

11) transmite as informagdes e o aluno ira fixa-las

12) se encontra no mesmo nivel do aluno

13) é o mediador entre o saber e 0 aluno

14) é autoridade e exige a receptividade do aluno

15) auxilia no desenvolvimento do aluno, garantindo um relacionamento de respeito

00000
00000
00000
L0000
L0000




Com relacéo a avaliacéo utilizada pelos professores do ENSINO TECNICO, esta

16) é uma etapa isolada ao final do bimestre

17) apresenta clareza dos objetivos para que o aluno saiba em que estd sendo avaliado

18) é utilizada como instrumento de poder do professor, para coagir os alunos em questdes
disciplinares e/ou de frequéncia.

19) ajuda no crescimento do aluno

20) é composta de instrumentos que possibilitem a avaliacdo da teoria e da préatica

21) tem como referéncia apenas a matéria do programa

o000 O |0o-
000l O 0o~
000 O |0O0|w
o0 O 0o~
O00 O 00w

Quanto ao contetido e aos pressupostos de aprendizagem, as aulas do ENSINO MEDIO
estas ocorrem:

22) baseadas na motivacdo e estimulacio de problemas para aprender e modificararealidade | Q O O | Q Q4
23) visando o bom desempenho do aluno | ' a a a QA
24) por meio da resolugdo em grupo da situagdo problemética ./ a a 4a a
25) baseadas no conhecimento estruturado pelo aluno ' a a a a
26) de forma receptiva e mecénica, repassados pelo professor como verdades absolutas ' a a a a
Com relagéo a avaliacdo utilizada pelos professores do ENSINO MEDIO, esta |1 2 3 4 5
27) é uma etapa isolada ao final do bimestre ' a a a a
28) apresenta clareza dos objetivos para que o aluno saiba em que est4 sendo avaliado ' a a a a
29) é utilizada como instrumento de poder do professor, para coagir os alunos em questdes
C o a o o a a
disciplinares e/ou de frequéncia..
30) ajuda no crescimento do aluno | ' a a da a
31) é composta de instrumentos variados como questBes abertas, questdes objetivas, questbes
a o o a a
de certo ou errado etc.
32) tem como referéncia apenas a matéria do programa ou do livro didatico | ' a a da a

8. Responda a questao que se segue:

Na sua opinido, o que a escola deveria fazer para que os alunos ndo abandonassem o Curso Técnico

em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio?
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QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Prezado aluno,

Este questionério sera utilizado em pesquisa que se encontra em andamento no Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). O objetivo principal € entender os motivos que levaram muitos alunos ao

abandono do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio da Escola Agrotécnica Federal de Barbacena, no ano de 2008.

Em momento algum os dados contidos na parte de identificagdo deste questionario serdo divulgados. Por isso, vocé pode ter a

tranquilidade de responder as perguntas com sinceridade, sem a preocupagao de se comprometer por causa de suas respostas.

Desde ja agradego sua contribuigéo.

Ana Carolina de Almeida
Mestranda em Educag&o Agricola da UFRRJ

9. IDENTIFICACAO

Série/Turma: O 1°ano/Matriz2008 O 2A Q1 2B O 2C
Sexo: O Feminino 1 Masculino

Idade: _____anos

Possui irmaos: U Néo O Sim Quantos?

Antes de ingressar na EAFB vocé contribuia de alguma forma com a renda familiar 3 ]
- Ndo U Sim
de sua familia?

Escola que vocé estudou antes de ingressar na Escola Agrotécnica Federal de Barbacena:




10. QUESTOES RELACIONADAS AO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO

OrientacGes para preenchimento das questdes 2.1 a 2.4:
Assinale apenas uma das alternativas para cada uma das questdes abaixo.

2.1) O que levou vocé a escolher a EAFB para estudar?

a) Um amigo meu estudava la

b) Tradicdo da Escola

¢) Ensino Gratuito

d) Oferece o curso que eu pretendia fazer
e) Outro motivo:

2.2) Por que optou por fazer o curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio?

a) Porque meu amigo fazia o curso

b) Facilidade no Processo Seletivo

c) Condicdes favoraveis aos estudos: alojamento, moradia, alimentacao
d) Vocacdo para o curso

e) Outro motivo:

2.3) O que vocé pretende fazer ap6s se formar no Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio?

a) Prestar vestibular

b) Trabalhar com meus familiares

c) Ingressar no mercado de trabalho na area

d) Ingressar no mercado de trabalho em qualquer area que eu tiver oportunidade
e) Outro objetivo:

2.4) Vocé conhece o mercado de trabalho que emprega o profissional formado em Técnico em
Agropecuaria?

a) Nao

a) Sim

Aponte o principal meio utilizado para o conhecimento do mercado de trabalho nesta area:

profissionais

TV Internet Jornal Contato com outro:

Orientacdes para preenchimento das questfes 2.5 e 2.6:
As questdes 2.5 e 2.6 sdo compostas de dois subitens.
No primeiro responda a respeito da sua expectativa, antes de ingressar no Curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio. No segundo, responda o0 que vOocé encontrou ao ingressar no curso.

2.5) O que vocé esperava antes de ingressar neste curso?
2.5.5) Quanto a qualidade no ensino:
a) Muita
b) Média

c) Pouca



2.5.6) Quanto ao aperfeicoamento (responda essa questdo caso vocé j& desenvolvesse atividades
relacionadas a agropecuaria antes do ingresso):

a) Aprendizado de novas técnicas

b) Aperfeicoamento de técnicas ja conhecidas

c) Buscava apenas o titulo de técnico

2.8) O que vocé encontrou ao ingressar neste curso?
2.6.5) Quanto a qualidade no ensino:
a) Muita
b) Média

c) Pouca

2.6.6) Quanto ao aperfeicoamento (responda essa questdo caso vocé ja desenvolvesse atividades
relacionadas a agropecuaria antes do ingresso):

a) Aprendizado de novas técnicas

b) Aperfeicoamento de técnicas ja conhecidas

c) Buscava apenas o titulo de técnico

2.7) Por que vocé acha que tantos alunos abandonaram o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio no ano de 2008?

a) Falta de compromisso do aluno
b) Questdes financeiras ou familiares
c) Falta de vocacdo para o curso técnico em Agropecuaria

d) Reprovacéo

Caso sua resposta tenha sido a letra “D” aponte o n cleo de disciplinas respons eis pela repro a o

Disciplinas do Ensino Médio Disciplinas do Ensino Técnico

m) Apenas alunos que residem no ALOJAMENTO deverdo responder as questdes 2.8, 2.9 e 2.10.

2.8) Como ¢ a condicéo de estudo no alojamento?
a) Otima

b) Boa

c) Regular

d) Péssima

e) Nao costumo estudar no alojamento.



2.9) Como ¢é a sua relagdo com seus colegas de quarto?
a) Otima

b) Boa

c) Regular

d) Péssima

e) Ndo tenho colegas de quarto.

2.10) Quanto as regras do alojamento:

a) S&o claras, bem explicadas e todos as respeitam.
b) S&o claras, bem explicadas, mas nem todos as respeitam.
c) Desconheco regras do alojamento.

11. QUESTOES RELACIONADAS A EAFB E AOS PROFESSORES

Orientagdes para preenchimento das proximas questdes:
Preencha no local apropriado, a alternativa de 1 a 5 que melhor expresse sua opinido, sendo 5 a de maior valor.
Observe no quadro abaixo, o significado do grau de concordancia ou de discordancia que vocé pode atribuir.

1 2 3 4 5
Discordo Discordo N&o concordo nem Concordo Concordo
totalmente parcialmente discordo parcialmente totalmente
A funcao da escola na formacéo do aluno é 1 2 ‘ 3 ‘ 4 5
1) preparar o aluno intelectual e moralmente para ocupar seu lugar na sociedade junto aos O o o o o
mais capazes
2) fazer adequacdo das necessidades do aluno ao meio social | ' a a da a
3) modelar o comportamento humano através de técnicas especificas visando o mercado de O o o g o
trabalho
4) transformar a personalidade do aluno para que haja uma transformacéo social | ' a a a a
5) preparar o aluno para enfrentar os problemas que surgirdo no mundo adulto |/ a a da a
Quanto aos métodos de ensino nas aulas, estes sdo aplicados por meio de ‘ 1 2 ‘ 3 ‘ 4 5
6) grupos de discussdo ' a a a a
7) relagdo direta das experiéncias dos alunos, priorizando a livre expressdo de opinides ' a a a a
8) exposicdo e demonstracdo da matéria ' a a a a
9) experiéncias, pesquisas e métodos de solucdo de problemas ' a a a a
10) procedimentos e técnicas para a transmissdo e recepgdo de informacdes /' a a a a

Quanto a relacdo professor-aluno nas aulas TECNICAS do curso de Agropecuaria, 0
professor

[uny
N
w
SN
ol

11) transmite as informagdes e o aluno ira fixa-las

12) se encontra no mesmo nivel do aluno

13) é o mediador entre o saber e 0 aluno

14) é autoridade e exige a receptividade do aluno

15) auxilia no desenvolvimento do aluno, garantindo um relacionamento de respeito
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00000
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L0000
L0000




Com relacéo a avaliacéo utilizada pelos professores do ENSINO TECNICO, esta

16) é uma etapa isolada ao final do bimestre

17) apresenta clareza dos objetivos para que o aluno saiba em que estd sendo avaliado

18) é utilizada como instrumento de poder do professor, para coagir os alunos em questdes
disciplinares e/ou de frequéncia.

19) ajuda no crescimento do aluno

20) é composta de instrumentos que possibilitem a avaliacdo da teoria e da préatica

21) tem como referéncia apenas a matéria do programa

o000 O |0o-
000l O 0o~
000 O |0O0|w
o0 O 0o~
O00 O 00w

Quanto ao contetido e aos pressupostos de aprendizagem, as aulas do ENSINO MEDIO
estas ocorrem:

22) baseadas na motivacdo e estimulacio de problemas para aprender e modificararealidade | Q O O | Q Q4
23) visando o bom desempenho do aluno | ' a a a QA
24) por meio da resolugdo em grupo da situagdo problemética ./ a a 4a a
25) baseadas no conhecimento estruturado pelo aluno ' a a a a
26) de forma receptiva e mecénica, repassados pelo professor como verdades absolutas ' a a a a
Com relagéo a avaliacdo utilizada pelos professores do ENSINO MEDIO, esta |1 2 3 4 5
27) é uma etapa isolada ao final do bimestre ' a a a a
28) apresenta clareza dos objetivos para que o aluno saiba em que est4 sendo avaliado ' a a a a
29) é utilizada como instrumento de poder do professor, para coagir os alunos em questdes
C o a o o a a
disciplinares e/ou de frequéncia..
30) ajuda no crescimento do aluno | ' a a da a
31) é composta de instrumentos variados como questBes abertas, questdes objetivas, questbes
a o o a a
de certo ou errado etc.
32) tem como referéncia apenas a matéria do programa ou do livro didatico | ' a a da a

12. Responda a questao que se segue:

Na sua opinido, o que a escola deveria fazer para que os alunos ndo abandonassem o Curso Técnico

em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio?
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Prezado Professor,

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionério sera utilizado em pesquisa que se encontra em andamento no Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). O objetivo principal € entender os motivos que levaram muitos alunos ao

abandono do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio da Escola Agrotécnica Federal de Barbacena, no ano de 2008.

Em momento algum os dados contidos na parte de identificagdo deste questionario serdo divulgados. Por isso, vocé pode ter a

tranquilidade de responder as perguntas com sinceridade, sem a preocupagao de se comprometer por causa de suas respostas.

Desde ja agradego sua contribuigéo.

Ana Carolina de Almeida
Mestranda em Educag&o Agricola da UFRRJ

13. IDENTIFICACAO

Sexo: Od Feminino O Masculino

Idade: anos

Instituicdo que cursou a Graduagao:

Se vocé fez algum curso de pds-graduagdo, marque o de maior grau: () especializagdo em andamento
() especializacéo concluida
() mestrado em andamento
() mestrado concluido
( ) doutorado em andamento

( ) doutorado concluido

Marque a area que corresponde aquela que vocé lecionou em 2008: ( ) propedéutica

() técnica




Vinculo empregaticio na EAFB, em 2008: () convidado/horista
() substituto

() efetivo

Em quantas escolas vocé trabalhou no ano de 2008: ( ) apenas EAFB

( ) duas escolas

( ) trés ou mais escolas

14. QUESTOES RELACIONADAS AO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO

2.1) Para vocé, o que leva os alunos a escolherem a EAFB para estudar?

a) Amigos que estudam na escola

b) Tradicdo da Escola

¢) Ensino Gratuito

d) Oferece o curso que ele pretendia fazer
e) Outro motivo

2.2) Por que os alunos escolhem o curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio?

a) Influéncia de amigos

b) Facilidade no Processo Seletivo

c) Condicdes favoraveis aos estudos: alojamento, moradia, alimentagéo
d) Vocacdo para o curso

e) Outro motivo

2.3) Por que vocé acha que tantos alunos abandonaram o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao

Ensino Médio no ano de 2008?

a) Falta de compromisso do aluno

b) Questdes financeiras ou familiares

c) Falta de vocacdo para o curso técnico em Agropecuaria
d) Reprovacéo

Caso sua resposta tenha sido a letra “D” aponte o n cleo de disciplinas responsaveis pela reprovagao:

Disciplinas do Ensino Médio ‘ ‘ Disciplinas do Ensino Técnico




15. QUESTOES RELACIONADAS A EAFB E AOS PROFESSORES

Orientagdes para preenchimento das proximas questdes:
Preencha no local apropriado, a alternativa de 1 a 5 que melhor expresse sua opinido, sendo 5 a de maior valor.
Observe no quadro abaixo, o significado do grau de concordancia ou de discordancia que vocé pode atribuir.

1 2 3 4 5
Discordo Discordo N&o concordo nem Concordo Concordo
totalmente parcialmente discordo parcialmente totalmente
A funcéo da escola na formacéo do aluno é 1 2 ‘ 3 ‘ 4 5
1) preparar o aluno intelectual e moralmente para ocupar seu lugar na sociedade junto aos O o o o o
mais capazes
2) fazer adequacdo das necessidades do aluno ao meio social |/ a a a a
3) modelar o comportamento humano através de técnicas especificas visando o mercado de O o o g o
trabalho
4) transformar a personalidade do aluno para que haja uma transformacdo social g a a a a
5) preparar 0 aluno para enfrentar os problemas que surgirdo no mundo adulto g a a a a
Quanto aos métodos de ensino nas aulas, estes sdo aplicados por meio de ‘ 1 2 ‘ 3 ‘ 4 5
6) grupos de discussdo g a a a a
7) relacdo direta das experiéncias dos alunos, priorizando a livre expressdo de opinifes g a a a a
8) exposicdo e demonstracdo da matéria |/ a a a a
9) experiéncias, pesquisas e métodos de solugdo de problemas a a a a a
10) procedimentos e técnicas para a transmissdo e recepcdo de informagdes a a a a a
Quanto a relagdo professor-aluno nas aulas do curso de Agropecuéria, vocé ‘ 1 2 ‘ 3 ‘ 4 5
11) transmite as informagdes e o aluno ird fixa-las a a a a a
12) se encontra no mesmo nivel do aluno g a a a a
13) é o mediador entre o saber e 0 aluno g a a a a
14) é autoridade e exige a receptividade do aluno g a a a a
15) auxilia no desenvolvimento do aluno, garantindo um relacionamento de respeito. g a a a a
Quanto ao contelido e aos pressupostos de aprendizagem, as aulas ocorrem: 1 2 ‘ 3 ‘ 4 5
16) baseadas na motivacao e estimulacdo de problemas para aprender e modificararealidade | Q | O O | Q QO
17) visando o bom desempenho do aluno ' a a a a
18) por meio da resolucdo em grupo da situagdo problematica ' a a a a
19) baseadas no conhecimento estruturado pelo aluno ' a a a a
20) de forma receptiva, sabendo que o conteddo transmitido é verdades absoluta /' a a a a
Com relago a avaliacdo, na sua pratica escolar esta: |1 2 3 4 5
21) se resume ao ato de aplicar provas, atribuir notas e classificar os alunos g/ a a da a
22) permite constatar se 0 ensino é bom, quando poucos alunos conseguem aprovagao g/ a a da a
23) pode ser utilizada como recompensa aos “bons” alunos e como puni¢do para o0s
. RIS a a o a Aa
desinteressados ou indisciplinados
24) pode ser dispensada quando o professor tem “olho clinico” e consegue fazer constatagdes O o o o o
por sua experiéncia em sala de aula
25) é deve levar em conta condicdes de ensino, dos alunos e dos fatores externos e internos
: . a a o a Aa
que interferem no rendimento escolar




16. Responda a questao que se segue:

Na sua opinido, o que a escola deveria fazer para que os alunos ndo abandonassem o Curso Técnico

em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio?






