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RESUMO

SILVA, Aldenor Araujo daPraticas Pedagogicas no Ensino de Matematica na Ecacao
Escolar Indigena e o Didlogo com a Etnomatemétic2018. 76f. Dissertacao (Mestrado em
Ciéncias), Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéicolg Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Ssliop, RJ. 2018.

A pesquisa tem como objetivo analisar as dificubdacenfrentadas por docentes do
IFRR/Campus Amajari e discentes das etnias MacWapixana nos processos de ensino e
de aprendizagem da Matematica do Curso Técnico gmp&cudria oferecido pelo Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de RardgiFfRR), Campus de Amajari,
Comunidade do Contdo, Municipio de Pacaraima. @Qalin@ discute a forma como a
Matematica estd sendo apropriada pelos membros cdasuinidades indigenas e as
dificuldades que tém sido gerados para que a gduoigile tais conhecimentos e como a
Etnomatematica pode servir de ferramenta pedag@gia resolucdo de problemas de ensino
e de aprendizagem. O trabalho discute ainda o gsoa#e formacdo da sociedade brasileira,
enfatizando a presenca do indio e o processo dstittigho das diversas sociedades
indigenas, 0 que ocasionou a perda significativalementos culturais, inclusive a de uma
grande quantidade de linguas. Teoricamente, olii@ls® apropria de diversos autores que
tratam da questédo de perda e revitalizacdo dosexaineligenas. Metodologicamente, adota o
método de estudo de caso, na medida em que dssdidédores que dificultam o processo de
revitalizacdo dos saberes indigenas. A pesquisalutiogue as dificuldades sédo diversas,
sendo a Etnomatematica um fator de suma importapaia facilitar a aquisicdo de
conhecimentos matematicos.

Palavras-chave: Matematica. Etnomatematica. Educacdo escolar endig Agricultura.
Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

SILVA, Aldenor Araujo daPraticas Pedagogicas no Ensino de Matematica na Ecacao
Escolar Indigena e o Didlogo com a Etnomatematic2018. 76p. Dissertation (Master in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Fedl Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2018.

The research aims to analyze the difficulties faogdtudents of the Macuxi and Wapixana
ethnicities and the teacher of (IFRR) Campus of jamaesponsible for the teaching and
learning processes of Mathematics of the Agricaltufechnical Course offered by the
Federal of Education Institute Science and Techgyotd Roraima (IFRR), in Community of
the Contdo, Municipality of Pacaraima. The papescuasses how mathematics is being
appropriated by members of indigenous communities$ thhe difficulties that have been
generated so that the acquisition of such knowleshgehow ethnomathematics can serve as a
pedagogical tool for solving teaching and learnprgblems. The paper also discusses the
process of formation of Brazilian society, emphiagjzthe presence of the Indian and the
process of constitution of the diverse indigenoaseties, which caused the significant loss
of cultural elements, including a large number ahduages. Theoretically, the work
appropriates several authors who deal with the toresof loss and revitalization of
indigenous knowledge. Methodologically, it adogte method of case study, insofar as it
discusses the factors that hinder the processwvithligation of indigenous knowledge. The
research concludes that the difficulties are deeasid Ethnomathematics is a very important
factor to facilitate the acquisition of mathemalticaowledge.

Keywords: Mathematics. Ethnomathematics. Indigenous schahicaion. Agriculture.
Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Diversos estudos sobre as perdas de elementosaisilie povos indigenas vém sendo
sistematicamente elaborados. Os conhecimentososattaracterizados como elementos
fundamentais de um povo, também tém sido sisteamaéinte estudados. Por outro lado, os
estudos sobre a revitalizacdo de elementos cudttaanbém tém sido constanidéo plano
empirico, vale observar que diversos povos indiggéen reivindicando sua identidade étnica
antes negada, isso em diversas regifes do Brasthsrdeles com uma situacao delicada em
termos de reconhecimento de suas identidades £theade ressaltar que a partir do anos 70
do Século XX, houve uma reemergéncia da questacag¢fiazendo com que muitos grupos
reivindicassem sua identidade étnica antes negadi;ularmente indigenas e quilombolas.

O Brasil, com as suas dimensfes continentais, tegizazse como um pais pluriétnico
e multicultural. Formado incialmente a partir daatnzes indigena, portuguesa e africana, o
Brasil foi recebendo ao longo do tempo gente desdrartes do mundo: aleméaes, poloneses,
ingleses, espanhdis, italianos, suicos, russos,ri@nes, japoneses, chineses, sirios,
libaneses, etc., caracterizando-se como um paggialba miscigenacdo € uma marca muito
mais do que uma excecédo. Os portugueses vierawnad&ao de dominadores e conseguiram
fazer com que muitos dos seus elementos culturesne a religido, a lingua, os costumes,
as formas de vestir, as festas, o calendario, d&outros aspectos —, fossem dominantes.

O portugués constitui-se como nossa lingua matéemo ao longo do tempo,
substituido as linguas indigenas antes faladasnaasdiversas regides do Brasil. Apesar do
portugués ser a lingua oficial e mais difundidppésivel também encontrar grupos falando
espanhol, japonés, chinés, hebraico, russo, iglialém das cerca de 274 linguas indigenas.
A literatura cientifica observa que isto signifieen torno de uns 10 % daquilo que foi
encontrado por ocasiao do contato.

Nas ultimas décadas, com a expansdo e socializégdBducacdo, ocorreu um
aumento significativo da oferta de Ensino Médio, Easino Técnico e de Ensino
Tecnologico. Os institutos federais séo responsaaenbém por esse processo de expansao,
particularmente com a construgdoodenpiem areas interioranas, fato que colaborou para um
avanco substancial na formacdo de novos profissiores areas técnicas e tecnoldgides.
expansdo deve-se ao fato da grande caréncia deducacdo de qualidade nos municipios
do interior do Estado de Roraima, particularmeras comunidades indigenas. Por isso, 0
IFRR decidiu em sua politica educacional institampino interior. Para tanto, além das
unidades da capital no total decampi houve o processo de interiorizacdo: Bonfim,
Caracarai e Amajari. O campus de Amajari foi ingtid em 2010.

Em Roraima, o Instituto Federal Educacéao, Ciénciaaologia de Roraima (IFRR),
localizado na capital Boa Vista, ampliou sua ofeméeriorizando-se para diversos outros
municipios. O Campus do IFRR no Municipio de Amiag@resultado desse processo de
expansdo do ensino, foco de nossa pesquisa. Enéiretaais do que ampliar a oferta é
importante discutir a qualidade dessa politicaaten&cao, refletindo sobre a qualidade da
educacédo prestada por essas instituicdes. NassOAsexpansdo também atingiu clientelas
diferenciadas, a propoésito dos povos indigenas.

O presente trabalho insere-se na linha de pesquisslada Educacdo e Gestdo no
Ensino Agricola, tendo em vista que o Campus Ama&sia localizado na Zona Rural do
Estado de Roraima, com forte tendéncia para audigria e pecudria. A problematica a ser
pesquisada decorre de experiéncias diretas vivdagiamo dia a dia dos docentes que
lecionam Matemética no Ensino Médio integrado aelrtEcnico do IFRR/Campus Amajari,
quando se percebe que muitos dos estudantes noraetedas aulas, devido ao modelo



conteudista do curriculo, apresentam baixa apragdim e dificuldade de aplicabilidade dos
conhecimentos.

Para D" Ambrosio (1998), a Matematica praticadastala ndo é a unica possibilidade
de se fazer Matematica, pois existem outras foimaentes a cultura das sociedades. Desse
modo, a Etnomatematica surge como uma forma deasar os conhecimentos culturais de
determinados grupos, mostrando que h& outros “mddosalcular, medir, estimar, inferir,
raciocinar e problematizar” (KNIINIK, 2004, p.22).

Neste sentido, a Ethomatematica torna-se uma aftearmetodoldgica para o ensino
da Matematica, tornando a aprendizagem mais sigtife,conforme concebida por Ausubel
(2003),para a formagéo do individuo, aproximando o ensstmlar com 0s saberes culturais
dos estudantes, no sentido de romper com o cuwriadicional, pluridisciplinar, no qual os
contetdos séo justapostos. Segundo Ausubel (28p&ndizagm significativa € aquela em que
as novas aquisicOes de conhecimento sdo baseadasalmente, nos conhecimentos anteriores
relevantes da estrutura cognitiva do educando.

Um dos fatores que contribuiu para essa proposesiigativa decorre dos contetdos
trabalhados serem descontextualizados, o protagonistudantil ser pouco valorizado,
aspectos que indicam a necessidade de reflexdes aslpraticas pedagogicas do ensino de
Matematica e a necessidade de renovacao metodalddiada a essas questdes, considera-se
também a triade reflexdo-acao-reflexdo, fato que fap refletir sobre o baixo rendimento
escolar, a dificuldade de interpretacdo e assidwvlagor estudantes de certos conceitos
matematicos e sua aplicabilidade.

Observando os estudantes do refelabnsanalisado percebe-se na pratica de sala de
aula diversas dificuldades que envolvem leituranterpretacdo de texto, transposicdo de
conteudos tedricos para o campo pratico na areslalematica. No entanto, em algumas
atividades praticas, tipo aula de campo, nas qugaisstudantes utilizam, em certas ocasioes,
0s saberes de suas culturas, é perceptivel asidadb$ que possuem de operacbes e
resolucdes de problemas matemati&egundo Chevallard (1991, p. 39),

Um conteddo de saber que tenha sido definido cabersa ensinar, sofre, a
partir de entdo, um conjunto de transformacfestatia@s que irdo torna-lo
apto a ocupar um lugar entre os objetos de en@irimabalho’ que faz de um
objeto de saber a ensinar, um objeto de ensinbamado de transposicado
didatica.

Assim, busca-se com esta pesquisa superar o dastaTto entre 0s conhecimentos
dos discentes e aqueles praticados pela escodmdazia Matematica algo vivo, lidando com
situacOes reais, possibilitando ao professor e laooainteragirem na construcdo do
conhecimento, a0 mesmo tempo fazer aproximar oogbalentre a Matematica e a
Etnomatematica de forma pratica.

Outro ponto importante que temos de consideraregjiao onde esses discentes estao
inseridos, uma vez que a comunidade do Contadaestizada dentro da gleba Raposa Serra
do Sol, onde convivem vérias etnias, entre as quaiemos citar as seguintes: Macuxi,
Wapixana, Taurepang. Além da populagéo indigeniitdm também o Contdo povos néo
indigenas, geralmente funcionarios dos orgaos npa; estaduais e federais, professores,
servidores da saude, todos prestando servicosudggdp indigena.

As dificuldades aumentam quando se trata da foronagicente. A qualificacao
académica dos professores indigenas é um pontdeygeser levado em consideracao, pois
alguns que lecionam na escola do Contédo carecemmdeformacdo mais adequada para o
exercicio do magistério. Devido, entretanto, a meieéde professores na regido, pessoas de
origem indigena e nao indigena acabam exercendofiggdo de magistério sem a devida
qualificagcéo exigida por lei e sem o preparo psidisal para tal.



A escola do Contéo nao dispde de nivel médio téguéaca os discentes que terminam
0 nono ano. No intuito de suprir esta demanda déraia do Ensino Médio, o IFRR, através
de seu Campus em Amajari, firmou parceria parat@dede uma turma com 30 vagas do
Curso de Agropecuaria, em regime de alternanciaquah os alunos estudam 15 dias na
unidade do Campus Amajari e retornam para suateresas por igual numero de dias, onde
desenvolvem trabalhos complementares relacionamoss conteddos ministrado em sala de
aula.

O foco principal do IFRR/Campus Amajari é a fixagiiohomem na terra, no seu
habitat natural, promovendo formacéao integral, articulaedsino, pesquisa e extensao, em
consonancia com os arranjos produtivos locais,as@ culturais, contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel da regidao do Cont&o estorno. A implementacéo do referido
curso de agropecuaria na gleba Raposa Serra doestihada aos povos indigenas, vem ao
encontro dos anseios daquela populacdo, uma veelegielispdem de grande quantidade de
area de terra que deve ser ocupada com atividéidessendo o setor agropecuario um deles.

Na regido em questdo, a agropecuaria ja foi maitef Tal fato se deu devido a
invasdo de fazendeiros que criavam gado e produaiesa. A desocupacgdo das terras sé se
deu com a demarcacdo da Area Indigena Raposa @erml, fato que teve repercusséo
nacional, devido aos conflitos e a discussédo deagqiemarcacéo deveria ser continua ou em
ilhas. A demarcacédo pds fim as invasfes das tewégenas da area em questao, terras, como
se sabe, ricas em minérios, como, por exemplo, diamante, niébio, entre outros.

Portanto, a pesquisa sobre o refelmmus é de extrema importancia, pois faz anélise
sobre uma questao que visa criar mais autonomégsindigenas da regido: a possibilidade
de acesso a educacao formal. Na medida em quengheetes fazer um estudo aprofundado
sobre o tema, o0 mesmo podera servir de base pdaliseade casos especificos em outros
contextos semelhantes.

Procurando proporcionar uma educagcdo mais inclusiM&RR criou o trabalho de
interiorizagcdo, favorecendo diversas etnias indigeaté entdo desprovidas de cursos dos
niveis técnico e superior. A fim de discutir quest@le ordem pedagdgica, no que tange a
oferta de ensino para etnias indigenas, levantaomae problema norteador desta pesquisa o
seguinte questionamento: Como a Etnomatematica podé&ibuir, enquanto alternativa
metodoldgica no ensino e na aprendizagem da Matangbara o enfrentamento das
dificuldades encontradas pelos docentes do IFRRles pdiscentes das etnias Macuxi e
Wapixana, utilizando-se dos saberes culturais decag@io escolar indigena? O problema
acima colocado norteia o desenvolvimento de tauasaa pesquisa.

O objetivo geral da pesquisa é analisar as difarldd enfrentadas pelos docentes do
IFFR, Campus Amajari, e discentes das ethias MaeW¥apixana, n0s processos de ensino e
de aprendizagem da Matematica do Curso Técnico gmp&cuaria, oferecido pelo Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de RardiFfRR), Campus de Amajari,
Comunidade do Contdo, Municipio de Pacaraima.

A fim de atingirmos o objetivo geral, elencamoseguintes objetivos especificos:

a) Mapear as dificuldades enfrentadas pelos docerpgetos discentes nos processos
de ensino e de aprendizagem da Matematica do Tésuco em Agropecuaria,

b) Criar um quadro das dificuldades enfrentadas pldaentes e pelos discentes nos
processos de ensino e de aprendizagem da Matematica

c) ldentificar como a Etnomatematica pode servir comstirumento eficaz de
melhoria da qualidade dos processos de ensin@prdadizagem da Matematica,

d) Propor um conjunto de estratégias para a melhasapdocessos de ensino e de
aprendizagem da Matematica, tendo na Etnomateméticao um dos seus
principais suportes.



Por outro lado, o acesso a educacao por parte aass pndigenas tem sido uma
constante nos ultimos anos no Brasil, ainda queossa questionar a qualidade da mesma,
pois muitas vezes ndo leva em conta os saberdsidrads nos processos de ensino e de
aprendizagem. O Estado de Roraima tem sido um daatepossibilidades abertas acerca da
oferta de educacao, particularmente superior, psiaovos indigenas. Temos, por exemplo,
na Universidade Federal de Roraima-UFRR, o Nudéaran, que oferta educacéo superior
para os povos indigenas das varias etnias existemteEstado, tendo formado diversos
estudantes que passaram a atuar como profissemassias comunidades e em outras.

A perda de elementos culturais talvez seja um dogipais problemas enfrentados
pelas sociedades de pequena escala, particularaesticiedades indigenas que tém sofrido
com 0s processos descaracterizantes do contatoasopopulacdes envolventes. A perda
desses elementos culturais em diversas comunidéaesido uma constante, mostrando-se
com muito vigor no processo educacional atraveso@elos importados de fora e impostos
as comunidades indigenas, na maioria das vezegjsdquer senso critico.

Além do mais, os elementos da cultura envolverdban muitas vezes sobrepujando
os elementos das culturas indigenas, fator que padkeibuir para o baixo rendimento dos
discentes. Neste sentido, podemos perceber comitasmeezes, os curriculos das nossas
escolas formais sdo impostos a outros contextooanizam suas realidades educacionais
de forma muito diferente das nossas, como nos cdso®ducacdo voltada para as
comunidades indigenas.

A importancia da pesquisa ora proposta pode seretida por ser um estudo sobre a
revitalizacdo dos saberes indigenas, processo cragm por diversas comunidades pelo
mundo afora. Importante também por ser uma pesdeita sobre um tema ainda muito
incipiente, pouco estudado, o da Etnomateméticac@munidades indigenas do Estado de
Roraima,locus carente de estudos especificos. Sua relevandde resnbém no fato de ser
uma pesquisa que podera servir de base para amiissasos semelhantes, isto €, de
comunidades que estdo buscando revitalizar seesesalAinda por ser um estudo sobre os
motivos que impedem a adocdo dos saberes indigemsmsprocessos de ensino e de
aprendizagem, fato que merece um olhar criticotifien

A pesquisa tem como base a abordagem qualitatis@® referenciais tedricos, a
Etnomatematica e os saberes culturais. Tem conegar@s norteadoras o estudo da pratica
da Matematica, da préatica pedagodgica, do ensinccadgr do conceito de cultura e a
aprendizagem significativa. Utiliza-se do métapmlitativo descritivo para analisar os dados
estatisticos gerados e coletados através do tratalbampo.

A pesquisa tem um carater interdisciplinar, adatamenétodo de estudo de caso, que
se justifica pelo aprofundamento da probleméaticageestdo, de modo que a mesma possa
servir de base para analise de outros contextoslisentes. Com relacéo a técnica empregada
para a coleta de dados com os discentes foi feaaés de questionarios que possibilitou a
identificacdo e o mapeamento das dificuldades pogsso de aquisicdo dos conhecimentos
matematicos. Ja com os docentes foram realizades/istas semiestruturadas, nas quais 0s
mesmos relataram as dificuldades encontradas pEs e expor os conhecimentos
matematicos para os discentes.

Por fim, a pesquisa torna-se relevante por posaumbém um componente pessoal, na
medida em que o pesquisador trabalha como profeestMatematica do curso em questéo,
fator que possibilita uma visdo mais direta do [@mmia da clientela eleita para estudo,
residindo ai um interesse existencial, cujo prdpdsasico € que 0s elementos culturais sejam
revitalizados e utilizados pelos membros da conmadedem foco, valorizando assim o0s
saberes locais.

O trabalho esta organizado da seguinte forma:radatdo; o Capitulol que faz uma
revisdo da literatura acerca do tema, contemplargdoaspectos: a formacédo da sociedade



brasileira e a educacdo escolar indigena, o caoncaitropolégico de cultura e a
Etnomatematica como recurso didatico na educagéaesndigena. O Capitulo 2 discute os
materiais e métodos utilizados na pesquisa. O @a@tbusca construir uma visdo geral do
Estado de Roraima, levando em confaaus escolhido para pesquisa. O Capitulo 4 trata da
Terra Indigena Raposa Serra do Sol. No Capitulazé&mbs uma descricdo dos dados
coletados em campo e no Capitulo 6 apresentamossaitados e as discussbes sobre as
reflexdes nas falas dos informantes. O Capituloopge um conjunto de estratégias que visa
melhorar a educacao escolar indigena no que tangesino e aprendizagem da Matemaética,
assim como chama atencao para a importancia danBtamatica como recurso didatico para
0 contexto cultural discutido na pesquisa. Por ftemos as consideragcbes finais, as
referéncias bibliograficas e os anexos.



1 REVISAO DA LITERATURA

O presente capitulo tem por finalidade fazer unvas& da literatura. Dividimos em
trés subcapitulos. O primeiro intitula@oProcesso de Formacéo da Sociedade Brasileira e a
Educacédo Escolar Indigenfaz uma revisdo da forma como o Brasil se congtitgiuanto
nacao, enfatizando a presenca do indio como compome extrema importancia, assim
como discute certos aspectos da educacao escdigema exercida pelo estado brasileiro. O
segundo intitulad® Conceito Antropoldgico de Cultudiscute aspectos fundamentais para
0 norteamento tedrico da pesquisa. O terceirtulato A Etnomatematica como Recurso
Didéatico na Educacdo Escolar Indigemliscute o conceito fundamental da pesquisa e sua
inter-relacdo com a questao indigena.

1.1 O Processo de Formacao da Sociedade Brasileira €ducac¢do Escolar Indigena.

O processo de formacéao da sociedade brasileinalfags de mais de 500 anos, tem
como marco inicial a presenca massiva e contribuigd trés grandes matrizes étnicas
evidentemente n&o as Unicas, a seguir descritas:

1) A matriz de origem indigena, constituida de dearguantidade de etnias,
diferenciadas na lingua, na religido, nos costumes,ritos, nos modos de ser, e também
fenotipicamente.

2) A matriz de origem europeia, basicamente deeaorigportuguesa, mas também
espanhola, inglesa, francesa, holandesa, senddugpés o agente colonizador que instituira
seu dominio politico, econémico, religioso, asitf@es, os costumes etc.

3) A matriz de origem africana, também constituddadiversas etnias, diferenciadas,
como a indigena, na lingua, na religido, nos cos$mos ritos, nos modos de ser, e também
fenotipicamente.

O Capitulo I, Da Educacéo Bésica, Artigo 26, Beafo 4, das Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional-LDB (1996) diz o segumtfim de garantir o conhecimento
das matrizes fundamentais da formagao da sociduadieira:

(...) O ensino da Histoéria do Brasil levara em aoas contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo doo pbvasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africanaopeiar

E evidente que esta leitura sobre a formacéo dadade brasileira cria uma lacuna
analitica que precisa ser complementada, pois @apiente os dados exigem que outros
elementos entrem. Nao podemos, portanto, reddeimaacao da sociedade brasileira a essas
trés grandes matrizes, pois para o Brasil vieramaslade imigrantes de varias partes do
mundo: outros portugueses, italianos, espanh@mads, japoneses, sirios, libaneses, judeus,
russos, poloneses, além de tantos outros. A infigraara o Brasil foi intensificada a partir
de 1818, no governo de D. Jodo VI, particularmguate trabalhar nas plantacdes de café.
Foram as primeiras levas de imigrantes nao-poraegie

Os indios ja estavam estabelecidos ha milharesake sivendo na area litoranea e no
interior do territério que um dia viria ser o Bilagintes da ocupacao europeia, o territério
que veio a ser o0 que € o Brasil era habitado erseqoala a sua extensao por diversas etnias,
diversificadas em suas formas de ser, em suas @@iee, em suas linguas, em suas
religibes, em seus costumes, em suas tradicdegudsas intertribais eram comuns, pois
povos se hostilizavam. A histéria desses povostanuieles dizimados posteriormente,



mudou de forma extremamente radical com a chegadautbpeu, cuja acdo dominou e
subjugou impiedosamente tantos indios quanto pogdransformando o arranjo societario
que havia sido estabelecido ha milhares de anosyDRibeiro, em seu livrdD Povo
Brasileiro: Formacao e Sentido do Bragd001, p. 30), faz uma andlise muito pertinente da
chegada do portugués, com as seguintes palavras:

(...) Embora minasculo, o grupelho recém-chegado de aiém-era
superagressivo e capaz de atuar destrutivamentenidgplas formas.
Principalmente como uma infeccdo mortal sobre allagfo preexistente,
debilitando-a até a morte.

Como diz Darcy Ribeiro, o grupelho, apesar de pougneroso, tinha eficientes estratégias
de dominio e conseguia atuar em todos os niveigslo&scas trazidas pelos europeus eram
fatais para os indios, desprotegidos imunologicaenéds territdrios, antes disputados pelos
povos indigenas através de guerras intertriba@aatinha um novo concorrente, mais forte,
mais competente no processo de dominar, mais amsbiciAlém do mais, quando
remontamos o processo historico a fala majoritagigm apresentada é a do branco europeu,
letrado, que transpunha para o papel a verséo gissime era comoda.

Diga-se de passagem, é do intercurso sexual enfrelio e o branco portugués
europeu que surgira o primeiro tipo genuinamendsil@iro: o0 mameluco. O primeiro contato
do portugués e dos outros europeus gque aqui deszardra foi com os indios que habitavam
a area litoranea, povos indigenas de origem TupmEpovos de tradicéo tribal, constituidos
de grupos que variavam de 300 a 1.500 individubggando alguns, com maiores
populacdes, a uns 3.000 membros. Esses indioscgwatn guerras intertribais com,
basicamente, um duplo objetivo:

1) disputarem os melhores sitios de caca, peseaaepfantio, sendo que 0s mesmos
cultivavam mandioca, milho, batata-doce, cara, aoiem abobora, urucu, tabaco, algodao,
caraud, cuias, cabacas, pimentas, abacaxi, mamaemate, guarana, além de muitas outras
plantas. Também conheciam varios tipos de peixegres animais, além de venenos, plantas
medicinais, estimulantes, condimentos, diversogstige matérias-primas, e muitas outras
coisas;

2) capturarem, principalmente, guerreiros para pratiaatropofagica (RIBEIRO
2001, p. 31)

Segundo Ribeiro (2001, p. 31),

(...) Os grupos indigenas encontrados no litordb geortugués eram
principalmente tribos de tronco Tupi que, havenglanstalado uns séculos
antes, ainda estavam desalojando antigos ocupaetesutras matrizes
culturais. Somavam, talvez, 1 milhdo de indiosjditios em dezenas de
grupos tribais, cada um deles compreendendo umiaroegado de varias
aldeias de trezentos a 2 mil habitantes (...) N@opeuca gente, porque
Portugal aquela época teria a mesma populacaoumo poais.

Observa-se que os indios do tronco Tupi eram darteésatendo selocus mais especifico a
costa litoranea, por isso mesmo a confusdo higg@iica de achar que sé existiam povos de
tradicdo Tupi. Entdo, o primeiro contato dos parksggs foi com a costa litoranea para so
depois comecar o processo de interiorizacado doilBfago a ferro e fogo (LEONARDI,



2001). Os primeiros indios massacrados e dizimbtas os indios da costa litoranea, sendo
0 processo estendido para 0s povos que habitavateror.

Os povos de tradicdo cultural Tupi praticavam @catjura que lhes assegurava uma
reserva alimentar anual, sendo que, devido ao agtec tribal, ndo conseguiam formar
grandes agrupamentos que cresciam indefinidamguais, assim que alcancavam certo
namero de habitantes se subdividiam em unidadémamias. O que se sucede entdo é uma
disputa encarnicada e desigual de europeus cardrasipelo dominio do vasto territorio
brasileiro. Segundo Ribeiro (2001, p. 33), “negsaps os indios jamais estabeleceram uma
paz estavel com o invasor, exigindo dele um esfoggdinuado, ao longo de décadas, para
dominar cada regiao”. Utilizando do poder das ardeafgo, coisa desconhecida dos indios,
0S portugueses e 0s outros europeus levavam largagem em relacdo aos indios. Mas, o
processo ndo foi facil para o invasor. Eles tivergume lutar muito, particularmente para
desalojar os povos indigenas do interior, acostomadvida na floresta, conhecedor dos
atalhos no matde acordo com Ribeiro (2001, p. 35), quando ja Begas suficientes para
combater os europeus, os indios fugiam para loageetsenca do invasor.

Assim, o portugués, ao instalar-se no territori@asheiro, foi pouco a pouco
estabelecendo seu controle sobre 0 mesmo, incogimies indios aos seus aldeamentos e aos
seus nucleos urbanos, quando néo, dizimando-dgimedamente. Aqueles que resistiram ou
que sobraram talvez tenham sobrevivido em func&sudeesisténcia ou do nao interesse do
invasor em combaté-los. Além dos indios que ocupaaaarea litorAnea, esses de origem
Tupi, o interior do territério que viria a ser caaido como Brasil, também era constituido de
diversos outros povos indigenas. Mesmo vivendo enstantes conflitos intertribais, esse
fator ndo era suficiente para introduzir uma mudaadical na forma de ser e de viver dessas
populacdes indigenas.

Os calculos sobre a quantidade de indios que kahita Brasil a época da invasao
europeia sao os mais diferenciados. Fala-se enth@asi em 9 milhdes, em 12 milhdes. Mais
de 1800 linguas. Hoje no Brasil existem cerca d& r@d indios, divididos em 305 etnias,
falando 274 linguas, conforme IBGE (2010). Estecgsso de dizimacdo, de genocidio e
etnocidio dos povos indigenas do Brasil deveu-@®odga dito, unicamente a introducao do
europeu branco.

Assim, a formacdo da sociedade brasileira, feitar® e fogo, foi responsavel por
uma destruicdo avassaladora de vidas, de cultdeanguas, de costumes. Essa destruicao
tinha como agentes vorazes tanto o Estado portugu@® a Igreja Catdlica que teve a
incumbéncia de levar a cabo o processo de categ@uizios indios, buscando cristianiza-los.
Na realidade, foi imposta uma nova forma de orgaydia societaria que nada tinha a ver
como o modus vivendi das diversas populacbes indigenas que habitavat@rriborio
brasileiro.

Obviamente que a dizimacdo dos diversos povos endig existentes no Brasil ao
longo do processo colonizatério europeu tinha gueina justificativa plausivel, esta muito
respaldada pela visdo preconceituosa que se tmhadib, muito difundida tanto no Brasil
como em diversos paises europeus. A historiogtafiesileira e europeia que tratou da
questao indigena no Brasil padece de diversos ecpsy Basta ver a forma como os indios
eram vistos por diversos intelectuais tanto do iBcagnto da Europa, alguns europeus sem
conhecimento de causa. O indio € quase sempre cost@® um incapaz, como um nao
humano que pode ser escravizado, que pode ser.ni@to Magalhdes Gandavo, em seu
livro Tratadoda Terra do Brasijlobra do final do Século XVII, constréi uma imaggarrivel
dos indios, sendo eles desumanos, cruéis, viveagm @nimais, sem qualquer ordem ou
organizacdo social (apud LEONARDI, 2001, p. 19). INoo Tratado das Grandezas do
Brasil, escrito em 1618, por Ambrdsio Fernandes Brandd@mparava os indios a qualquer
outro animal (apud LEONARDI, 2001). No lividescricdo do Estado do Maranhéo, Para,



Corupa e Rio das Amazonade 1874, Mauricio de Heriarte descreve os ind&oseguinte
forma:

(...) Todos os indios, assim estes como os de 8i&o & todos quanto ha, sao
falsos, covardes, carniceiros, cruéis, amigos d&lades. Seu deus é a gula
e a luxdria. S&o homicidas, mentirosos, aleivogeste de pouco crédito e
de nenhuma caridade, sem conhecimento de fé ¢m)@ouca vergonha, e
muita malicia e maldade. S&o inimigos do trabalapud LEONARDI,
2001, p. 20).

Esta era uma visao recorrente tanto no Brasil quamt diversos paises da Europa, apesar da
grande maioria das pessoas do velho mundo nuneésterum indio de carne e 0sso. Era o
eurocentrismo sendo respaldado e justificado dedarabal e generalizada.

Esses sdo alguns exemplos da vasta literaturaeguars via o indio como um menor,
sem alma, sem espirito, sem lei, sem organizachticace sem organizacdo social. Neste
sentido, os valores indigenas quase sempre forgitmmados negativamente, a exce¢do do
romantismo literario que colocava o indio na coadigle bom selvagem e de amante da
natureza, visto por muitos como algo positivo. B&tdo do indio como um estupido, como
um animal, respaldou e justificou para os dominaslog seus simpatizantes ndo s0 a
discriminagdo como também a dizimacao de diversagse bem como a destruicdo sumaria
de seus patrimonios culturais, principalmente das seligides, suas linguas, seus costumes,
suas tradigoes.

O Coadigo Civil, Lei 3.071, de 1916, tratava osidsdcomo incapazes de exercer sua
cidadania. A lei considera que algumas pessoasnsapazes de exercer a sua vida civil,
como, 0s menores de 16 anos, os loucos de todg€resos, os surdos-mudos que nao
puderem exercer a sua vontade, os indios, alémutteso Evidentemente que muito das
pessoas acima citadas, na atualidade, ndo sae gEmente da mesma forma. Além desse
aspecto, outro € bem facil de ser deduzido. Na aaeelin que os indios eram incapazes de
exercerem sua vida civil e sua cidadania, os mesteesriam ser tutelados pelo Estado, e,
posteriormente, integrados a sociedade nacional.

Neste sentido, a ideia de integracdo vem sendmdiefa principalmente pelo Estado
nacional, por muitos politicos, muitas autoridadesjitos intelectuais e membros da
sociedade civil. O préprio Estatuto do indio tem e bojo a ideia de integrar os indios a
sociedade nacional. Ainda mais que a tutela € uraecande quase todas as politicas
governamentais, 0 que mostra que a concepc¢ao dpaicidade civil continua valendo para
todos os efeitos, a ndo ser por algumas raras reeES direitos dos indios.

A visdo sobre o indio mudou muito em funcdo deddihos, particularmente, de
antropdlogos, de outros cientistas, religiososjsitis, mas o que se vé ainda é uma falta de
informacé&o generalizada sobre os diversos povdgends que habitam o territorio brasileiro
de Norte a Sul. Ainda hoje as ideias preconceitugeasistem como uma verdade entre
muitos intelectuais mal informados e leigos, queutan aos indios a condicdo de
“aculturados”, nado indios, caboclos, negando-lheglemtidade étnica e a indianidade,
conceitos quase sempre aplicados sem um minimormgecimento sobre o que realmente
significam.

A matriz europeia foi constituida de diversos podesnacfes diferentes: Portugal,
Espanha, Inglaterra, Holanda e Franga, todos sgad®s em explorar as riquezas da outra
banda do mundo. No caso do Brasil, a matriz brancapeia predominante foi a portuguesa.
O portugués estabeleceu-se como colonizador, fazprelominar seus valores culturais:
lingua, religido, forma de organizacdo politicastames, tradicdes etc. A chegada dos
europeus foi um evento deveras impressionantegopueles indios que viam um tipo humano



completamente diferente daquele com que eles @stagastumados a ter contato. Segundo
Ribeiro (2001, p. 42),

(...) Os indios perceberam a chegada do europeo comacontecimento
espantoso, s assimilavel em sua visdo mitica dedmuSeriam gente de
seu deus sol, o criador — Maira —, que vinha nols@gmente sobre as ondas
do mar grosso. Nao havia como interpretar seugimiesi tanto podiam ser
ferozes como pacificos, espoliadores ou dadores.

Foi, com certeza, um evento de grande monta, qeenésu os indios no inicio, encanto que
seria destruido pouco tempo depois, como diz Rib@&001, p. 43). O encontro com a
realidade da presenca do dominador foi tdo dewvastgde muitos indios, desolados,
deitavam-se em suas redes e deixavam-se morrsrinpaginavam como seria o futuro. Com
a presenca do portugués dominador, as bases s@setds povos indigenas foram destruidas
e ndo haviam mais como recompod-la. A pregacaoigsligcuidou de incutir na cabeca dos
indios que a condicdo na qual eles estavam eraroeitte culpa deles proprios. Muitos
indios fugiram para esconderem-se nas matas, wistalos olhos dos colonizadores, nao
sabendo eles que nada disso adiantava, pois sedonfiora invadido por um inimigo com
uma forca destrutiva descomunal.

Era a tradicdo europeia classista baseada em astormanarquicos e da nobreza,
numa sociedade tipicamente urbana, mas fortemerdeggada no modo de vida rural, do
Catolicismo da Contra-Reforma e da Inquisicdo c@m goder eclesidstico e de policia,
caracterizada pelo dominio estatal centralizadofigara do rei, cujo proposito era o
estabelecimento e introducédo da cultura lusitasamdigenas da América.

Por seu lado, os povos indigenas que aqui estasama¥am tribos autbnomas,
autarquicas e nao estratificadas, diferentes dasqueses que vinham de uma sociedade de
classes e urbanizada. O resultado do intercurseake® branco europeu portugués com as
indias gerou o primeiro tipo genuinamente brasiJermameluco, povo novo, como observa
Ribeiro (2001). O portugués ndo s6 dizimou o indm@s também quis transforma-lo em
escravo, coloc4-los em aldeias para liberar o espaka a agricultura, a pecuéria etc. A acao
colonizatoria portuguesa, com seu aparato estab@lieo, transformou o indio em escravo
num primeiro momento, sendo este ultimo substitpielo negro de origem africana que fora
transportado de além-mar para servir como trabathestravo.

Logo a mao-de-obra indigena foi substituida pela-d&&obra de escravos africanos,
isto s6 em algumas regides do Brasil. A propridohizgrafia brasileira tem uma grande
lacuna quando trata da escraviddo no Brasil, visttato de muitos autores deixarem
transparecer em suas obras que os indios forantitsidiss integralmente pelos escravos
africanos, o que ndo é bem verdade. Na realidest® substituicdo se deu com maior
incidéncia no Maranhao, Pernambuco, Alagoas, Ser@ahia, Minas Gerais, Rio de Janeiro
e Sao Paulo, locais para os quais vieram 0s magor@ingentes de escravos africanos. Na
Regido Norte, nos Estados do Amazonas e Roraimascaaviddao continuou a ser
predominantemente indigena.

N&o conseguindo tornar o indio escravo em sua maiodo porque ele fosse
preguicoso, mas porque sewdusvivendindo produzia excedente e sim para a subsisténcia,
foi necesséria a introdugédo de um novo elementegoo africano.

A abertura do continente africano para o Atlanpossibilitou o trafico negreiro de
africanos tanto para a Europa quanto para as Aari©s portugueses comecaram 0O
lucrativo trafico negreiro no Século XV, em 1470.

Como observa Ribeiro (2001), os escravos captunaad¥rica eram provenientes de
varias situacoes:
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a) poderiam ser prisioneiros de guerra,

b) punicdo para individuos condenados por roubsasamato, feiticaria ou
adultério;

¢) individuos penhorados como garantia de pagentendividas;

d) raptos em pequenas vilas ou mesmo troca de umbroeda comunidade
por alimentos.

Os negros que vieram para o Brasil sdao proveniemescipalmente, da costa
ocidental africana. Arthur Ramos (1972) distingés grandes grupos:

a) os loruba = nagods (sudaneses)
b) os Daohomey = gegé
¢) os Fanti-Ashanti = minas

Além desses, muitos outros grupos vindos da Gambara Leoa, Costa da
Malagueta, Costa do Marfim, Nigéria. Outro grup@ariante é de negros islamizados do
norte da Nigéria, também chamados de malés ousalB&uhl, Mandiga, Haussa).

Como era feita a captura: através do apresameatmalAfrica, no porto os negros
eram separados: desuniam-se as familias, aquelamm@demesma cultura, aqueles de uma
mesma lingua. Foram trazidos basicamente para comnp@o-de-obra: producdo agucareira
e minas. Era o negro que fazia quase tudo em tededsabalho. Portanto, o negro escravo
foi a mao que construiu o Brasil.

O registro mais antigo de envio de escravos afoisgrara o Brasil € do ano de 1533
quando Pero de Gdéis, Capitdo-Mor da Costa do Brfazilum pedido ao Rei da remessa de
17 negros para a sua capitania de Sdo Tomé, Patailkal/Macaé. A seguir, através do
Alvara de 29 de Margo de 1559, D. Catarina de Aastegente de Portugal, que autorizou
cada senhor de engenho do Brasil, mediante cerfid@sada pelo governador-geral, a
importar até 120 escravos. A partir desses epispdavam mais de 300 anos de trafico
negreiro para o Brasil. As condi¢cdes do traficoneras mais indignas possiveis. Muitos
escravos morriam durante as viagens. Em condig@&gubres, viajavam nos pordes dos
navios, também conhecidos como tumbe{®®RENDER, 1978).

No Século XIX, com a libertacdo dos escravos, a-d&obra foi substituida por
imigrantes europeus e outros: portugueses, itadjaespanhdis, alemaes, japoneses etc. O
negro acostumado a escravidao viu-se livre, masint@va escravo do ponto de vista
socioecondmico. Constituiu-se uma massa imensasientpregados e pobres, sendo que o
processo de adaptacdo do negro ao mundo do branestfemamente dificil. Isso levou a
um atraso na acumulacdo de capital. As vias densdoesocial eram minimas e havia um
preconceito que se estendeu ao longo do tempamdazeom os elementos culturais, bem
como tudo aquilo que se referia ao negro fosse distforma negativa.

O negro foi trazido como escravo quando antesiaeém sua terra. Foram trazidos
reis, rainhas, principes, princesas, sacerdotexs,ri pobres, gente comum. Antes,
acostumados a andar com liberdade, veio para eaeatado e trabalhar sol a pino durante
varias horas do dia. Muitos se rebelaram, muitosesmnderam nas florestas, muitos
morreram. Das trés matrizes étnicas, a que maiewsdbi a negra africana. Quando
libertados, viveram numa penduria inacreditavel @ esi@nseguiam reproduzir sua existéncia de
forma digna. Muitos voltaram para a Africa.

Vale notar que o0 negro € um dos elementos mais rienges da formacdo da
sociedade brasileira, pois foi ele quem, em grgmatée, formou a riqueza, foi a mao que
construiu o Brasil. O Brasil ndo seria 0 mesmo sepnesenca do negro, cuja miscigenacao
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contribuiu para criar um novo tipo, diferente ddguiue foi produzido pelo intercurso sexual
do branco europeu com o indio. Vale ressaltar qnegno misturou-se aos outros tipos que
aqui estavam, o branco europeu e o indio.

Fora essas matrizes béasicas, o Brasil foi cend&@ivintda de diversos imigrantes. O
Brasil recebeu entre 1872 a 2000 cerca de 6 milk@egnigrantes, de varias partes do
mundo, todos basicamente em busca de novas optatles. Em 1819 os sui¢os vieram para
Nova Friburgo, Rio de Janeiro. Os alemées vierago la seguir, em 1824, deslocando
posteriormente para o Sul do pais, basicamente@&i® Grande do Sul e Santa Catarina.
Por outro lado, os eslavos, provenientes da UceéRalonia, foram para o Parana. Os turcos
e 0s arabes concentraram-se na Amazobnia e ondslide Veneza, Génova, Calabria e
Lombardia, em sua maior parte vieram para S&o P&dgaponeses, entre outros, também
vieram para Sdo Paulo, mas h& concentracdo deldsm® e no Nordeste. O maior nimero
de imigrantes no Brasil sdo os portugueses, quamiem grande quantidade desde o periodo
da Independéncia do Brasil (RIBEIRO, 2001).

Depois da abolicdo da escravatura no ano de 18§8yerno brasileiro desenvolveu
varios projetos para incentivar a entrada de imigs europeus em nosso territorio. O
objetivo era prover o pais de mao de obra espeatii e qualificada para substituir os
escravos, milhares de italianos e alemées chegpaamtrabalhar nas fazendas de café do
interior de S&o Paulo, nas industrias e na zora dorsul do pais. No ano de 1908, comecou
a imigragao japonesa com a chegada ao Brasil do Kasato Maru, trazendo do Jap&o 165
familias de imigrantes japoneses. Estes tambémabaisctos empregos nas fazendas de café
do Oeste paulistbIEGUES JR., 1964).

Todos estes povos vieram e se fixaram no territdrasileiro com os mais variados
ramos de negocio, como por exemplo, o ramo cafegdratividades artesanais, a policultura,
a atividade madeireira, a producdo de borrachaniaultura, etc. Atualmente, observamos
um novo grupo imigrando para o Brasil: os coreakgtes nao sao diferentes dos anteriores,
pois da mesma forma, vieram acreditando que podsréontrar oportunidades aqui que néo
encontram em seu pais de origem. Eles se destaxaonrércio vendendo produtos dos mais
variados tipos que vai desde alimentos, calcadestugrio (roupas e acessorios) até artigos
eletro-eletronicos.

O maior contingente de imigrantes foi de italiarseguido de portugueses, mas
também existe uma forte presenca de espanhois.odakrvar que de todos os contingentes
humanos que formaram o Brasil, 0s que mais sofréseamm os indios e 0s negros. Os negros
porque foram tirados de além mar para aqui compa@edeva de trabalhadores escravos.
Quando libertados, alforriados, foram jogados resiade sem qualquer ressarcimento pelas
perdas que os povos de origem africana tiveram. gbcado de trabalho precisava de
trabalhadores qualificados. Os imigrantes que mepara o Brasil forneceu a méo de obra
qualificada que o mercado exigia, fazendo com cquestravos fossem descartados como
forca produtiva. Tal fato fez com que os ex-escsdicassem numa condi¢cado socioeconémica
extremamente baixa.

Os indios, por sua vez, também foram excluidospaixesso de formacdo da
sociedade brasileira. Muitos indios ja haviam siddmados e os que restaram, muitos deles,
foram aldeados, outros permaneceram em suas allEassem duvida, o contato dos indios
com a sociedade envolvente foi extremamente degweantpara os nativos.

1.2 O Conceito Antropolégico de Cultura.

O conceito de cultura configura-se como um dos maiportantes para o
entendimento das peculiaridades, das diversidad#ss dormas de ser e pensar dos seres
humanos. E o conceito central da Antropologia,a&gue surge na Europa do Século XIX.
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O conceito de cultura deriva laticaltivare, ato de cultivar a terra. Vale ressaltar que
0 conceito de cultura ganhou uma extensado muitondgratornando-se polissémico, dai a
necessidade de se explicitar a acepc¢ao utilizadenfito desta pesquisa.

Inicialmente devemos distinguir dois sentidos docetto de cultura, aquele utilizado
no Senso Comum e aquele utilizado na Ciéncia, cofoDaMatta (1981). No Senso
Comum, o conceito de cultura é considerado erudicdnhecimento, acumulo de saber,
causando assim uma hierarquizacédo na qual podesncsber uma distincdo entre quem tem
e quem ndo tem cultura. Neste sentido, uma pesslEter cultura, ser culta, e outra ndo. Por
isso se diz que alguém tem cultura e outro algudortem cultura.

Entretanto, o conceito antropolégico de culturagiie todos tém cultura independente
que a pessoa tenha muito conhecimento ou pouccecoménto. No Senso Comum, como
observa DaMatta (1981), o conceito de cultura ameocinstrumento discriminatério. Por
outro lado, o conceito de cultura no sentido amti@gico debela essa discriminacdo ao
afirmar que todos temos cultura.

Vale observar, por outro lado, que a primeira dgdim cientifica do conceito de
cultura foi formulada por Henry Lewis Morgan. P&targan,

Cultura é todo aquele complexo que inclui o conheoto, a arte, as
crencas, a lei, a moral, os costumes e todos o®sabaptiddes adquiridos
pelo ser humano ndo somente em familia, como tanpogrfazer parte de
uma sociedade da qual é membro (MORGAN apud LARRDY,0).

O conceito de cultura torna-se entéo vital pararelgrmos os outros e as diferengas
existentes entre eles e nés. E neste sentidoc&s@realientar, como a propria Antropologia
tem nos revelado desde muito, que ndo existemrasltsuperiores e inferiores, mas so6
diferentes. O que temos que entender sdo as diyefazer um processo de relativizacédo
para que possamos compreender e saber que elas dazeoisas de formas diferentes, que
usam outros parametros para construir a realidadea necessidade de entender que nao
podemos impor curriculos que fujam muito a reakddaqueles que queremos educar.

No caso dos indigenas aqui estudados é necessécebpr que a Etnomatematica &
extremamente importante no processo de ensinateadarcalcular, tendo que haver uma
ligacdo direta entre a dimensao tedrica e a dinoepsatica, esta Ultima intrinsecamente
ligada ao cotidiano deles.

Assim, o0 que se pretende com isso € ndo sO a agiemdas conhecimentos tedricos as
experiéncias dos indios advindas de sua culturatambém a valorizagdo daquilo que a eles
pertence, do seu universo cultural.

Neste sentido, recuperar e privilegiar os aspeataosultura do outro € uma postura de
respeito que elimina muito de nosso etnocentrigNussa atitude de impor um curriculo
dissociado da realidade na qual os indios vivermais € do que uma postura etnocéntrica
em que afirmar nossa forma de educar, de ensixiginéo que o outro aprenda a partir de
NOSSOS parametros.

A utilizacdo da Etnomatematica como recurso pedag@plicado a educacao escolar
indigena configura-se, portanto, como uma formaedativizar, de entender que o outro
também possui conhecimento e experiéncias validas.

Laraia (2010) e D’Ambrosio (2004) afirmam que atwal é o conjunto de
conhecimentos integrados, compartilhados e comperitos compatibilizados. Todos os
individuos sdo dotados de cultura, ndo havendo quease sobreponha a outra. Por meio
dela, interpreta-se, representa-se e explica-senalona sua volta e produz-se sua vida social
e material.
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E este o sentido primaz que torna a discussdo &ottoenatematica, para mostrar que
ndo ha uma unica forma de fazer as coisas, ou diam®ahlins (1997, p. 11): “[...] culturas
diferentes, historicidades diferentes”.

1.3 A Etnomatematica como Recurso Didatico na Educaca@gscolar Indigena

Para Brandado (1995), a educagdo € um processmidm& continuo que envolve
diversos sujeitos. Ela se da em ambientes soaaigjdais participam educador e educando e
€ mediada por elementos que envolvem a vida cepcpela tradicdo cultural e por
experiéncias individuais. Esses aspectos sao ouiés&is e interferem nos processos de
ensino e de aprendizagem.

Esse exercicio ndo deve ser entendido como apemasoutécnico, mas como um ato
de amor. Segundo D 'Ambrosio (1998, p. 85), “um ampoe se manifesta em néo querer
brilhar sozinho e tampouco sentir tensdo com dididle um educando que mostra saber mais
que o professor”. Ele ainda afirma que a educagén éto politico e assumir uma posicéo de
neutralidade, significa ndo entender o sentidaudepsofissdo (D°"AMBROSIO, 1998).

E importante compreender que a educacio preceseok&ue ndo é o Gnico lugar
onde o ensino e a aprendizagem acontecem. Brah#8gb, (p. 9-10) destaca que “da familia a
comunidade, a educacao existe difusa em todos ndamtsociais, [...], primeiro, sem classes
de educandos, sem livros e sem professores esgasal

Podemos compreender que a educacao € um procaekdadientre 0s que ensinam e
0s que aprendem. Neste sentido, a producdo do @omdr@o envolve atividades de trabalho,
lazer, ritos, coédigos tribais, arte e religidop i6t as diversas expressoes culturais.

A educacdo escolar no Brasil sempre apresentoucaetodiia entre Estado e
sociedade, onde quase sempre permanecem duaseguestid dominacéo e a de pluralismo
cultural. A imposicéo de valores da cultura escdiaminante acaba prevalecendo sobre as
outras formas de educar, muito embora essa realidadha se modificando pelo ativismo
social e pela pesquisa na area da educacao.

A prética de uma educacéo exdgena as sociedadgenad, imposta de fora, pode ser
presenciada desde o processo colonizatério eurggauwo a Igreja Catdlica, através da
atuacdo particularmente jesuitica, um dos seusipais agentes. Segundo Silva e Azevedo
(1995, p. 149),

A implantacdo de projetos escolares para populagdégenas é quase tao
antiga quanto o estabelecimento dos primeiros ag@aioniais no Brasil. A
submissdo politica das populacdes nativas, a iovasdl suas areas
tradicionais, a pilhagem e a destruicdo de suagzap, etc. tém sido, desde
0 Século XVI, o resultado de praticas que sempubesam aliar métodos de
controle politico a algum tipo de atividade escolsilizatoria.

Vale ressaltar que a Educacéo Escolar Indigemagreceu a cargo dos missionarios
da Igreja Catdlica até o fim do periodo coloniahresentados por diversas ordens religiosas.
O cenario ndao mudou muito com o periodo republic&asgundo Silva e Azevedo (1995, p.
150),

A andlise posterior dos autores faz uma radicgditodo o processo educacional dos
povos indigenas no Brasil, observando que o paradide imposicdo dos valores exdgenos
permanece. Dizem os autores:

E ndo pense que esse paradigma é coisa do pasadule parte das
escolas indigenas hoje em nosso pais tem comoa tgefcipal a
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transformacdo do “outro” em algo assim como um ilgir) que, por
definicdo, é algo sempre inferior ao “original”. dN@ por outra razao, diga-
se de passagem, que os curriculos empregados paksesndigenas
oficialmente reconhecidas sejam téo radicalmer@aticbs aos das escolas
dos ndo-indios. Fundamentalmente etnocéntricoss @sbjetos tradicionais
de educacdo escolar indigena tém encarado asasulios povos nativos
como um signo inequivoco do “atraso” a ser combatpla piedosa
atividade civilizatéria (SILVA, AZEVEDO, 1995, p50-1).

Observamos entdo que se 0 objetivo da educacdgeimal encabecado pelas
instituicBes religiosas tinha ou tem um fito ndg B@s em grande parte catequizante e
salvacionista, o das instituicdes laicas tem urefapelo integracionista.

Assim, os modelos curriculares elaborados nadastmrmais e impostos a educacéo
indigena ndo passam de variantes de um paradigmaajestabeleceu desde o inicio do
processo colonizatorio, sempre tratando os saliaddgenas de forma etnocéntrica. Os
autores ainda fazem um alerta: “[...] A experiénatamulada de mais de quatro séculos
demonstra como programas de educacao escolar madpgelem fazer estragos, quando estdo
sob controle de agéncias néo-indigenas” (SILVA, XEPO, 1995, p. 153).

E necessario entdo observar o qudo problematicajéestdo da educacdo escolar
indigena, sempre imposta de fora, nunca valorizamglsaberes tradicionais dos povos
nativos. Essa educagdo escolar descontextualizpga,ndo leva em conta os saberes
tradicionais, acaba fazendo, como dizem Silva evéde (1995), estragos consideraveis.

E neste contexto que se insere os cursos ofeeepelo IFRR para as comunidades
indigenas, e é bem possivel que a imposicdo de wrnicwlo descontextualizado acabe
gerando o baixo rendimento dos discentes a seralsaos por esta pesquisa. Dai a
importancia de se recorrer aos conhecimentos tomdis internalizados pelos discentes,
particularmente a Etnomatematica, foco analiticaasa pesquisa.

Assim, os povos indigenas sempre estiveram a nuwséesquemas assimilatérios
impostos pela sociedade envolvente. De fato, doagtes existia das sociedades indigenas
pouco restou. O processo colonizatério europeu ezpng dizimar grande parte das
populacdes indigenas. As que restaram, muitas cal@erdendo seus patriménios culturais
em parte ou na totalidade. Algumas outras consaguimanter seus patriménios culturais,
particularmente pelo fato do pouco contato comczgedade envolvente.

E possivel perceber que povos diferentes possuenasgadiferentes de ver e organizar
o mundo. Neste sentido, vale ressaltar que o mggde se aplicar ao processo educativo:
culturas diferentes educam de formas diferentesofteecemos entdo que as comunidades
tém seus proprios costumes, tradicbes, elementasais proprios, uma educacgédo informal,
aguela que existe independente da escola. Por tadm para que aconteca a educacao
formal, aquela sistematizada no saber escolar-skevespeitar a diversidade e considerar 0os
elementos dessa educacdo informal como instrumemodacilitacdo do ensino e da
aprendizagem. A reflexdo anterior serve como aspemteador de toda a nossa pesquisa.

Pesquisadores como Ubiratan D"AmbrasiGelsa Knijink, por meio do programa de
Etnomatematica, que estuda como se da a relacé® salieres culturais com aqueles do
campo cientificamente organizado, tém buscado tiismutras formas de conhecer e utilizar a
Matematica na pesquisa e no ensino. Para D"Amb(28, p 4),

[...] a Ethomatemética é a Matematica praticadagpapos culturais, como
comunidades urbanas e rurais, [...] e tantos owrapos, focalizada na
recuperacao da dignidade cultural do ser humanocugeeacdo que se da
pela superacdo da discriminacdo, praticada peledsme e pelo sistema
educacional.
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A Etnomatematica, como alternativa metodolégicpesquisa e ensino aproxima o0s
saberes ou as competéncias ja presentes nos sujetobilizando-os entre outras
competéncias e conhecimentos, tendo como basetextumlizacdo. Por exemplo, muitos
estudantes possuem técnicas proprias de manejo gatdo ou a plantagdo, estabelecidas no
campo do conhecimento empirico, mas que necess#asistematizadas por procedimentos
do campo do conhecimento cientifico. A Ethomateraatorna-se fundamental, na medida
em gue busca compreender como esses conhecimenisrselacionam.

Devemos entender que um saber ndo deve negligenciautro, mas serem
compreendidos como formas diferentes de leiturandodo de uso de técnicas, como as
técnicas agricolas. Isso equivale a pensar quar&er multiplo da educacéo reside no fato
de, a partir de certo momento, ter que se diveasifde acordo com a complexidade da
sociedade” (GROPPO, 2008, p.4), fazendo com qubemimentos como 0 matematico se
diversifique e utilize outros para ganhar significia no ensino e na aprendizagem.

A educacdo estd vinculada a sociedade e € detefanpar essa por meio de seus
aparelhos institucionais, como o sistema educakidleste sentido, a educacdo pode estar a
servico de determinados interesses, reproduziresgsnile dominagédo. Um dos instrumentos
de propagacéo da dominacédo, segundo Silva (20pp)eA2005) e Young (2003), apresenta-
se de forma implicita, oculta, expressa ou ofigial, meio do curriculo escolar.

Desse modo, 0s programas e propostas de ensinessgprna forma de diretrizes,
parametros e referenciais curriculares estabelecis diversos niveis e modalidades de
ensino devem antes ser discutidos para que venl@noper um ensino mais significativo e
capaz de preparar os estudantes para a vida saxi@undo do trabalho.

Considerando a educacdo como um ato politico, wimumento dialético de inter-
relacdes entre sujeitos e sociedades, um campotale Iresisténcia construido a partir dos
processos pedagodgicos e sociais, € fundamentatineibs sobre em que se consubstanciam
0os modelos curriculares impostos as escolas, bem ag praticas pedagdgicas utilizadas em
sala de aula.

Nesta perspectiva, a Etnomatematica, por contengpldiatematica construida com
base em saberes das comunidades, possibilita mavomhos para o desenvolvimento da
aprendizagem e criar novas formas de ensino, boimdo para o senso critico, condicédo
necesséria para a transformacéo do sujeito e dzdsde.

D’Ambrosio (2001) argumenta que a Matematica séeppdjanhar sentido de uma
aprendizagem significativa se pudermos relaciorédéitudes morais e éticas que permitam
diminuir a desigualdade social presente na soceedadiuando possivel contextualiza-la, ou
seja, permitir que os conteldos se relacionem caontexto social, atribuindo significado a
férmulas, logicas e resolucdes de problemas. Esiggufica produzir ou construir formas de
conhecimento que venham ultrapassar o universaldals aula e os muros da escola.

Frente a esse desafio, Lara (2007, p. 224) propid® aima alternativa metodolégica
0 uso da Modelagem Matematica, pois esta ao dlial teoria e pratica, possibilita que o
sujeito matematico seja, cada vez mais, capazrdeodéa dos problemas que o cercam”.

Neste sentido, as praticas pedagdgicas e o currésablar devem levar consideracao
a existéncia de muitas formas de contar e manegrtglades e como cada sociedade entende
0 mundo que a cerca e aplica os conhecimentos rcoafgsua forma de apropriacéo e
representacdo do conhecimento (PEIXOTO FILHO; MART,2009).

Freire (2003, p. 97) considera o curriculo como]“lima forma mecanica e autoritaria
de pensar sobre como organizar um programa, quiécanpcima de tudo, numa tremenda
falta de confianga na criatividade dos estudantasa ecapacidade dos professores”. O
curriculo acaba, em muitas circunstancias, engdssasonhecimento.

Baseado nesse pressuposto, o que se busca conspegtien Etnomatematica é
relacionar a Matematica formal (presente no cuidwadicional) com a Matematica
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Informal (utilizada no cotidiano), sendo a Modelagama ferramenta oportuna para isso
(LARA, 2007).

Neste caso, a pratica pedagdgica do professondep#a concepcdo que ele tem do
ensino e da aprendizagem da Mateméatica. Torna-sdamental para utilizacdo da
Etnomatematica, a valorizacdo do saber local, dmrmo-a como instrumento de facilitacao
da aprendizagem, ultrapassando assim o entendirdentpue a Matematica € uma ciéncia
acabada e mediada por leis universais imutaveis.

A Matemética no curriculo escolar, assim comoasuttisciplinas, tem a fungéo de
auxiliar na compreenséo de processos que vao deitoo uso de instrumentos e técnicas.
Assim nos cursos técnicos como o de Agronomia,aebdlia na utilizacdo racional dos
recursos disponiveis a partir da contextualizagéa eelacéo teoria e pratica.

As diretrizes e pesquisas indicam que a contexfagdpo, a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade desempenham um importantelpap producdo de conhecimentos por
professores e estudantes nas praticas de ensindattamatica, permitindo uma melhor
aplicabilidade dos conteudos. Desse modo, a Matesemganha sentido para o ensino de
tecnologias e para a vida cotidiana. Mas paraéssecessario superar o paradigma de que o
conhecimento ja esta previamente estabeleciderndazos saberes dos estudantes e de sua
comunidade no sentido de dar significado aos cdogUmatematicos, tornando a
aprendizagem significativa (KNIJNIK, 200AUSUBEL, 2003).

Fiorentini (1994) afirma que aquele professor gingla concebe a Matematica como
uma ciéncia exata, pronta e acabada, tera umagndtidagogica diferente daquele que a
concebe como uma ciéncia viva, dinamica e quelaeioaa com a vida social.

Por isso, é fundamental uma discussdo dos camimdsgdgicos que o ensino de
Matematica deve tomar, buscando uma autorreflex&mnstru¢cdo de novas propostas que
venham colaborar com a construcéo de conhecimardsssignificativos e contextualizados.

O processo de globalizag&o cada vez coloca mdentisdas oportunidades pessoas e
comunidades que ndo contribuem para o processartifecdcdo de tal movimento através da
criacdo de lucro. Diversos povos indigenas vemendfsy um processo de exclusdo dos
centros de decisdes, ainda que iniciativas timidatam sendo estruturadas com a finalidade
de inclusdo dos mesmos.

Diante da perspectiva apresentada para a regidema indigena Raposa Serra do
Sol, a formacéo académica dos povos que ali haldtardispensavel para o desenvolvimento
da mesma. Sabemos que a globalizacdo € um fenéradaovez mais pujante, e quem nao
estd em consonancia com o mesmo é excluido. Coooragnidades indigenas ocorre o
mesmo fendmeno e com mais agravantes.

Essas populacdes ha décadas esquecidas por nos®veagtes, desassistidas nos
seus diretos basicos como saude e educacdo, e<ldiol desenvolvimento do pais,
enfrentam varios problemas, dentre eles o da ajzagem. E nesta perspectiva que esta
pesquisa vem a somar esfor¢os, oferecendo a estefaetes uma metodologia de ensino
alternativa, abordando os saberes locais, consideraua cultura, seus ritos, suas crencas,
como elementos balizadores da aprendizagem.

Sabemos que os povos indigenas desenvolvem sugapkfatematica, que soluciona
0s problemas voltados para sua realidade. Tambéisteex diversas Matematicas
desenvolvidas por diversos povos que solucionam esmm problema, pois segundo
D’Ambrosio (2011, p.16):

Ndo ha porém, uma sO Matematica; ha muitas MateastiO que

chamamos de histéria “da” Matematica, suposta amanéo progressiva de
um ideal Unico, imutavel, tornar-se-a, na realidddgo que se afastar a
enganadora imagem da superficie historica, umalglade de processos
independentes, completos entre si, uma sequénciasdénentos de mundos
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de formas, distintos e novos, que séo incorporadassformados, abolidos;
uma florescéncia puramente organica, de duracae $ixguida de fases de
maturidade, de definhamento, de morte.

O avanco das tecnologias é outro fator que pressasncomunidades indigenas a se
adequarem para sua insercédo neste mundo da ghaj@adizprincipalmente as tecnologias de
comunicacdo e de informacdo. E comum os indigemssamem varios equipamentos
eletrénicos, principalmente computadores e telefaraulares. A necessidade do manuseio
desses equipamentos faz com que os indigenas gno@ada vez mais aprender conteldos
novos, e para tal, precisam ter conhecimento e santento tedricos mais elaborados, dentre
estes os da Matemética.

Assim, ao absorver os elementos de outra cultgrandigenas se transformam, tendo
sua identidade modificada, influenciada pela calapreendida. Este processo € muito cruel
para os indigenas, poiissvezes, em curto espaco de tempo, tém que apreoiEidos que
levaram milhares de anos para serem desenvolvididseecados.

Com isto, é inevitavel o fracasso de muitos delema vez que ndo ha uma
contextualizag@o deste contedudo com a realidadmeiada em suas comunidades ou aldeia.
O resgate em parte de sua cultura original € deasumportante para sobrevivéncia das
comunidades indigenas, uma vez que retoma habitestames tradicionais destes povos,
fortalecendo sua cultura, suas crencas, ritos wioes. A Etnomatematica € um programa
gue tem exatamente este enfoque, ela ofereceéggaimtpara a sobrevivéncia de um povo
(lidar com o cotidiano) e para transcender (diaticasfatos, fenbmenos, mistérios e criar
opcOes de futuro).

Segundo D’ Ambrosio (2011, p. 09),

A Etnomatemética é hoje considerada uma subareaHid®ria da
Matemética e da Educacdo Matematica, com uma elfagio natural com
a Antropologia e as Ciéncias da Cognicéo. E evidartimens&o politica da
Etnomatematica. Etnomatematica € a Mateméatica cpd#i por grupos
culturais, tais como comunidades urbanas e rugaigos de trabalhadores,
classes profissionais, criancas de uma certa fat@ia, sociedades
indigenas, e tantos outros grupos que se idemtifiwar objetivos e tradi¢cdes
comuns aos grupos. Além desse carater antropologidetnomatematica
tem um indiscutivel foco politico. A EthomateméatiEembebida de ética,
focalizada na recuperacgéo da dignidade culturgleddiumano. A dignidade
do individuo é violentada pela exclusdo social, sgi@la muitas vezes por
nao passar pelas barreiras discriminatérias esizitlab pela sociedade
dominante, inclusive e, principalmente, no sisteseolar.

A dominacdo dos conhecimentos da Matematica aoolahgs tempos, sempre
representou poder, Em qualquer cultura existe amatica diversificada nas mais variadas
formas, nos trabalhos artesanais, nas manifestagdiedicas nas praticas comerciais e
industriais. Recuperar e incorporar isso a nosda pedagogica é um dos principais objetivos
do Programa Etnomatematica.

Segundo D’Ambrosio, a Etnomatematica académicéielefe em qualquer contexto.
Para ele,

A Mateméatica contextualizada se mostra como mais ragurso para
solucionar problemas novos que, tendo se origindadooutra cultura,
chegam exigindo os instrumentos intelectuais demsa cultura. A
Etnomatematica do branco serve para esses problewas e ndo ha como
ignora-la. A Etnhomatemética da comunidade servefijoiente e adequada
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para muitas outras coisas, proprias aquela culagaele etno, e ndo ha
porque substitui-la. Pretender que uma seja maigeme, mais rigorosa,
enfim, melhor que a outra, € uma questdo que,msevida do contexto, é
falsa e falsificadora (D’AMBROSIO, 2011, p. 80-81).

Assim, ao absorver outra cultura, os indigenagsasesformam, tendo sua identidade
modificada, influenciada pela cultura apreendidmgis voltando ao estado inicial. Resta aos
educadores a tarefa de fortalecermos, encorajamevtlizarmos os saberes culturais desses
povos indigenas, fazendo uma estreita relacdo almres culturalmente apreendidos com o
novo a ser descoberto, tendo sempre em mente uan lothistico a conservacdo da mae
natureza, tratando com reverencia o mistico e toexo

Segundo Vergani (2007, P.7), a Etnomatematica tepoder de descentralizar as
referéncias habituais, ndo segue nenhuma linhaatoranem especial. Para o referido autor,

A Etnomatematica se descentraliza das referénaibisuis a um curriculo
uniforme ao qual a populacdo escolar é obrigad® @omformar. Esta
consciente da necessidade de formar jovens capazes integrarem num
mundo globalizante, mais uno e mais justo, masageamputar dos valores
socioculturais especificos do meio no qual se amefVERGANI, 2007,
p.7).

Assim, a pesquisa ora proposta busca demonstirap@tancia da Etnomatematica
como um instrumento ndo sé pedagdgico-didatico, tamadém politico, na medida em que
reivindica os direitos de povos que ndo tém, entaswircunstancias, como fazer valer seus
costumes, tradi¢coes e referéncias culturais.
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2 MATERIAL E METODOS

A fim de desenvolver a pesquisa ora proposta aefinios aspectos metodoldgicos e
técnicos da pesquisa. Para tanto, definimos osrgeguaspectos: os métodos utilizados, os
procedimentos adotados para o desenvolvimento stpu®a, assim como 0s instrumentos de
coleta de dados. Para isto, realizaremos uma @asgom base na abordagem qualitativa,
tendo como referencial teérico a Etnomatematica saberes culturais, considerando como
categorias norteadoras o estudo da pratica Matesmatipratica pedagogica, o ensino agricola
e a aprendizagem significativa, assim como o ctmad® cultura. Conforme Goldenberg
(2004), a pesquisa qualitativéio tem como principal preocupacgéo a quantificalgiobjeto
estudado, mas sim a imersédo para se compreendejei®s sociais e os fendbmenos que se
apresentam, pois neste tipo de abordagem os padqres tém como foco o aprofundamento
da concepcao e das realidades sociais, sem pegrjalgos ou preconceitos nas analises
durante o estudo.

Trata-se também de uma pesquisa de carater irdipldiar que cria uma interface
entre a Matematica e a Antropologia, esta Ultimaviséo de suporte tedrico para
entendermos 0s aspectos culturais pertinentesrapssyindigenas em questao.

Em termos de métodos, a pesquisa tera como basétadonde estudo de caso.
Justificamos a utilizacdo do método de estudo de,asa medida em que pretendemos fazer
uma pesquisa de tal modo aprofundada que a messsa pervir de base para a analise de
casos de outros contextos semelhantes que padesemedmos problemas.

Em termos de procedimentos a pesquisa sera deselava partir das seguintes
etapas. Em primeiro lugar, elaboramos algumas ské@s teoricas que fundamentam o
trabalho nas quais apresentamos um panorama dadéomda sociedade brasileira e o
processo de estruturacdo da educacao escolarnadégelongo do processo colonizatoério e
mais recentemente, bem como fizemos uma breve adpemd sobre o conceito antropolégico
de cultura e como a Etnomatematica pode servir camorecurso didatico na educacao
escolar indigena. Em seguida, fizemos uma descdgdgstado de Roraima com énfase nos
municipios de Pacaraima e Amajari, nodscsde pesquisa, assim como apresentamos uma
breve discussao sobre os povos indigenas de Roragmecomo abordamos certos aspectos
da Terra Indigena Raposa Serra do Sol, um dososed# resisténcia politica dos povos
indigenas de Roraima.

Por fim, abordamos o0s aspectos mais pertinentesoatexto da pesquisa, 0S
resultados e as discussfes obtidos através ddhimadbe campo. Neste sentido, mapeamos as
dificuldades enfrentadas pelos docentes e pela®miiss nos processos de ensino e de
aprendizagem da Matematica do curso de Técnico grap&cuaria oferecido pelo Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRRmpus de Amajari, Comunidade do
Contdo, Municipio de Pacaraima. Discutimos aindma@ Etnomatematica serve como
instrumento eficaz de melhoria da qualidade do geee de ensino e de aprendizagem da
Matematica do referido curso. Ainda propomos umjwto de estratégias para a melhoria
dos processos de ensino e de aprendizagem da Ma@néndo a Etnomatematica como um
dos seus principais suportes.

A coleta de dados foi feita tanto com os disceqteanto com os docentes. Para o0s
discentes foram aplicados questionarios, que pbtaibMm que fossem identificadas e
mapeadas as dificuldades encontradas por elesogegso de aquisicdo dos conhecimentos
da Mateméatica. Neste sentido, foram entrevistaddest os discentes do referido curso, no
total de 30 alunos da Unica turma de alternancaiabase 2017.1. Ja a coleta de dados com 0s
docentes foi executada através de entrevistas sentigadas que possibilitaram a
identificacdo e o mapeamento das dificuldades drames por eles no processo de expor 0s

20



conhecimentos da Matematica para os discentes estagu Assim, foram entrevistados os
docentes que lecionam disciplina de Matematica eferido curso, no total de dois
professores.

Para fundamentar a pesquisa faremos uma revisalitedatura acerca tanto da
Matematica quanto da Etnomatematica. Além dos &speelativos a Matematica, faremos
uma revisao de certos conceitos basicos da Antrgfagla proposito do conceito de cultura,
etnia, identidade etc. Ainda, com propdsito de rgaraa visdo mais apropriada do curso
oferecido pelo IFRR utilizaremos os documentositungbnais que o fundamentam, tais
como: o Projeto Politico Pedagogico de Curso (PP€)Planos de Ensino, as Diretrizes
Curriculares da Educacao Profissional estabele@dbs Ministério da Educacédo (MEC), os
Parametros Curriculares Nacionais para Matema#ca, Matriz Curricular do curso em
guestao.
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3 UMA VISAO GERAL DO ESTADO DE RORAIMA

O presente capitulo tem por finalidade fazer umscrigio geral do Estado de
Roraima. Dividimos em dois subcapitulos. O primeimitulado Breve Panorama sobre o
Estado de Roraima e dos Municipios de Pacaraineaferdhjari: A Propdsito do Contexto de
Pesquisa, faz uma descricdo do Estado de Rorater@aado para o locus de pesquisa. O
segundo, intitulado Os Povos Indigenas do Estad®odaima, faz um relato sobre os povos
indigenas do Estado de Roraima.

3.1 Breve Panorama sobre o Estado de Roraima e dos Muifipios de Pacaraima e de
Amajari: A Propoésito do Contexto de Pesquisa.

O processo de crescimento demografico do Estad®odema € um dos maiores dos
altimos anos no Brasil. Apesar do grande crescimel®mografico € a menor Unidade
Federativa do pais em termos populacionais. Lamdizno Extremo Norte do Brasil,
caracteriza-se por ser uma regiao para a qual aeseodiversos pontos do pais migram em
busca de melhores condi¢cGes de vida. Percebe-da aiexisténcia de estrangeiros — legais e
ilegais — residindo tanto na capital Boa Vista qaamas cidades do interior. Muitos ficam
ainda por curtas estadias para efetuarem transagdesrciais continuas ou esporadicas.
Alguns deles trabalham nos setores primario, se€oimae terciario, outros em atividades
informais, como a venda de eletro-eletrénicos, asuferramentas, alimentos etc. Os anos de
2017 e 2018 foram marcados por uma forte imigradiorenezuelanos para os diversos
municipios de Roraima, com maior incidéncia para Bista e Pacaraima.

Aos populares roraimenses e provenientes de oestaslos e de outros paises, soma-
se uma populacao indigena tanto na capital Boa \¢@ino nas cidades do interior. Os tracos
fenotipicos mostram a forca que a populacdo indigem no estado, ainda que alguns
neguem a identidade étnica indigena, na medidalarhg um forte preconceito contra os
indios, quase sempre tachados de caboclos ou fpegonante através da corrupteabocq
cujo intuito basico, ainda que talvez ndo tdo cemse, € a negacdo da identidade étnica, o
que traz no bojo uma série de implicacbes no semkdnegacdo do ser indio. Na realidade,
muitos indios migraram definitivamente para as dedado Estado de Roraima, outros
formam uma populacdo flutuante, e outros preferemda nas aldeias. Esses fatos sao
notorios.

Muitas das pessoas que migraram para o EstadordarRosédo qualificadas possuem
formacdo especializada, e podemos encontra-lasm@és diversas atividades técnicas —
médicos, professores, engenheiros, psicélogos,blegos, antropdlogos, historiadores,
bidlogos, fisicos, quimicos, engenheiros, assissesbciais, enfermeiros, mecanicos, etc.,
todos eles compdem o quadro de funcionarios taat@rddos governamentais como de
empresas privadas. Muitos, entretanto, ndo posguaiquer qualificacdo técnica, e sdo esses
gue, em certos casos, vao compor um conjunto deoges familias que necessitam das
politicas publicas as mais variadas, seja daduigies governamentais, seja das instituicdes
privadas. E evidente que compde este quadro nagisdles que vieram de outros estados e
de outros paises, mas também os proprios natiwdsisive os indios de diversas etnias, 0s
ribeirinhos e as pessoas que viviam na zona rlxaflos apontam para o fato de que a
populacao residente do Estado de Roraima estadhviflase que meio a meio entre naturais
e nao-naturais do estado, conforme dados de 20(8edquisa Nacional por Amostra de
Domicilios-PNAD.

Podemos perceber uma grande heterogeneidade ddagip tendo havido um
crescimento desordenado que gerou diversos prejtendo do ponto de vista social quanto
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do ponto de vista natural. E bem comum as pessvasngpram aqui ha algum tempo

afirmarem sobre as mudancgas urbanas ocorridas tankstado de Roraima como um todo
quanto na capital Boa Vista. Areas que antes emmado, completamente desabitadas,
encontram-se hoje fazendo parte da malha urbaria.rgssaltar quergnde parte da area do

Estado de Roraima constituiu-se de vegetacdo dedcerdenominada popularmente de lavrado.

O municipio de Boa Vista concentra a maior popuai@Estado, bem como diversos
problemas ambientais e sociais, muitos deles dates do grande aumento populacional e
do crescimento desordenado da cidade. Muitos ingiogpdem o contingente populacional
da capital Boa Vista, ocupando desde cargos taatestrutura governamental quanto na
estrutura privada, muitos deles Macuxi. Muitos dsdiambém se deslocam das comunidades
para estudar em Boa Vista, pois a mesma ofereckonesl condi¢cdes tanto na Educacao
Bésica quanto no Ensino Superior.

O presente capitulo apresenta um panorama gdnad ecEstado de Roraima e sobre
0S municipios de Pacaraima e Amajari. As informag@entidas no presente capitulo sdo
provenientes de dados secundarios de pesquisdaasde@andiretas sobre os referidosi.
Comparado a outras unidades da Federacdo, muitt gem sido publicado e pesquisado
sobre o Estado de Roraima e muito menos sobre oscipios de Pacaraima e Amajari,
estando os contextos abertos para os mais divéEms de pesquisas, tanto no que diz
respeito a aspectos sociais quanto ecoldgicostresolEsta pesquisa vem de certa forma
contribuir para cobrir essas lacunas.

O Estado de Roraima fica a noroeste da regidao Neetedo seu territério composto,
em grande parte de sua extenséo, de terrenodicastpertencentes ao Escudo das Guianas.
Sua populacao tem crescido de forma paulatina4921mil habitantes para 2009, conforme
dados da pesquisa feita pelo Tribunal de Contafmao-TCU [2009], passando a uma
populacao de 451.227 habitantes, conforme dad@91®& sendo que na atualidade o numero
de habitantes cresceu para 522.636 habitantesydg®guinstituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Faz fronteira ao Norte e Notelesom a Venezuela, e a Leste com a
Republica Cooperativista da Guiana, a antiga Guiaglasa, e faz divisa a Oeste e Sul com o
Estado do Amazonas e a Sudeste com o Estado doFRasui uma area de 224.298,9¢ km
dividida pelos seus 15 municipios, conforme Fiduedaixo exposto:

ESTADO DE RORAIMA

MAPA POLITICO

Figura 1: Mapa Politico do Estado de Roraima.
Fonte: Plano de Desenvolvimento Sustentavel-PlaunmaRual 2008-2011 [2007].
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Segundo o Plano de Desenvolvimento Sustentavel stad& de Roraima-Plano
Plurianual 2008-2011 [2007], a posi¢do geografm&stado de Roraima é estratégica devido
a sua proximidade com o Estado do Amazonas, no egial localizada a Zona Franca de
Manaus, e paises como a Venezuela e a Guiana. l@mnfo referido documento, a
localizac&o do Estado de Roraima é:

(...) fator que favorece o escoamento da prodwugtiayés de Puerto Ordaz,
na Venezuela, e do Porto de Itacoatiara, no Esladdmazonas. Ambos

possibilitam acesso competitivo de Roraima aos cjgéiis mercados

internacionais (América Central, Estados Unidosi®fa).

Possui uma infinidade de belezas naturais, coimgtitetse numa das ultimas frentes de
expansao, por isso mesmo foco de migracdo de pesséamilias de diversas regibes do
Brasil, e mesmo de paises proximos, como, VenezGeliana, Peru, Bolivia, Coldmbia, para
citar alguns. E evidente que esses processos Origsattém servido de base para a
constituicdo do Estado de Roraima em termos derficggaainda que 0 mesmo se constitua
na menor unidade federativa do pais, chegandomsé ags 522.636abitantes

O Estado de Roraima possui uma area de 22.249@&P8® hectares, equivalente a
224.298,98 krh Possui sérios problemas fundiarios, inclusivenflitos agrarios,
particularmente entre indios e nao-indios. O teidtque compreende o Estado de Roraima
encontra-se dividido da seguinte forma:

Tabela 1: Distribuicdo das Terras de Roraima, conforme @udtrof e Hectare.

Area (Quilébmetro¥ Hectare (%)
Reservas Indigenas —130.442,17 10.344.317,0000 46,12
FUNAI
Areas de Preservacdo — 15.879,08 1.587.908,0000 7,08
IBAMA
Area do Estado 21.718,87 2.171.887,0000 9,68
Area sob dominio do INCRA 81.509,25 8.150.925,0000 36,34
Area do Ministério da 1.748,61 174.861,0000 0,78
Defesa

Roraima 224.298,98 | 22.429.898,000 100,0

Fontes: Centro de Geotecnologia e OrdenamentotdaiSEPLAN-RR.

Observa-se que boa parte das terras do Estado denRopertence a Reservas
Indigenas, sob tutela da Fundacdo Nacional de Apoitndio-FUNAI, com 46,12 %. Sob
dominio do Instituto Nacional de Colonizacdo e Refp Agraria-INCRA, com 36,34 %.
Essas duas areas perfazem um percentual de 82JéGdtal de todo o territério do estado.

Possui 15 municipios, sete dos quais foram instalatbm a posse do primeiro
prefeito, em 1° de janeiro de 1997.

Na Tabela 5 pode-se observar todos os municipioacdedo com o numero de
habitantes e quildbmetros quadrados, através dasgudéstaca a Capital Boa Vista, onde se
encontra o maior contingente de pessoas, segunlks das anos de 2009 e 2010.
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Tabela 2: Estimativas das Populacbes e dos Quildmetros @dagrdos Municipios do

Estado de Roraima, Dados de 2009 e 2010.

o . Populacdo Estimada 2
N Municipio 5009 5010 Km
01 | Alto Alegre 14.205 16.286 89
02 | Amajari 8.249 9.330 154
03 | Boa Vista 266.901 284.258 255
04 | Bonfim 10.726 10.951 120
05 | Canta 11.942 13.778 30
06 | Caracarai 19.235 18.384 155
07 | Caroebe 7.569 8.114 358
08 | Iracema 6.250 8.676 93
09 | Mucajai 13.188 14.814 55
10 | Normandia 7.527 8.926 190
11 | Pacaraima 9.220 10.448 220
12 | Roraindpolis 26.546 25.587 298
13 | Séo Joao da Baliza 6.028 6.778 320
14 | Sao Luis do Anaua 5.979 6.750 336
15 | Uiramuta 7.934 8.147 306
- | Total 421.499 451.227 -

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e EstatéstBGE. Censo 2010.

A seguir expomos os dados populacionais atualizpdeos 2017. Podemos observar
que a populacdo de Roraima passou de 451.227 @sitem 2010 para 522.636 habitantes
para 2017, como um crescimento absoluto de 71.4bRamtes, compreendendo um periodo
de 7 anos.

Tabela 3: Estimativas e Quildbmetros Quadrados e das Pomgadds Municipios do Estado

de Roraima, Dados de 2017.

N° Municipio Km? Populacéo

Estimada
01 | Caroebe 358 9.493
02 | Séo Luis do Anaua 336 7.597
03 | Sao Joao da Baliza 320 7.740
04 | Uiramuta 306 9.836
05 | Rorainépolis 298 28.215
06 | Boa Vista 255 332.020
07 | Pacaraima 220 12.375
08 | Normandia 190 10.527
09 | Caracarai 155 20.807
10 | Amajari 154 11.560
11 | Bonfim 120 11.945
12 | lracema 93 10.859
13 | Alto Alegre 89 15.933
14 | Mucajai 55 16.852
15 | Canta 30 16.877
- Total 2.979 522.636

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e EstatéstBGE (2017)
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A seguir mostramos a Populacdo Estimada por Miegidio do Estado de Roraima,
conforme Dados de 2017 e a Populacéo Estimada psoiivegido do Estado de Roraima,
conforme Dados de 2017.

Tabela 4: Populagéo Estimada por Microrregido do Estado @&iRa, conforme Dados de
2017.

N° Microrregido Populacdo Estimada
01 Boa Vista 371.020

02 Sudeste de Roraima 53.045

03 Nordeste de Roraima 49.185

04 Uiramuta 48.518

- Total 522.636

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e EstattsstBGE (2017)

Tabela 5: Populagdo Estimada por Mesorregido do Estado daiRa, conforme Dados de
2017.

N° Mesorregiao Populacao Estimada
01 Boa Vista 421.073

02 Sudeste de Roraima 101.563

- Total 522.636

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estat&sstBGE (2017)

Para termos uma ideia, o municipio de Pacaraima,qual estad localizada a
Comunidade do Contéo, possui a sétima posicao @alé&se Roraima, com uma populacao
de 12.375 mil habitantes para o ano de 2017. Eertédque a populacdo nesses trés anos
aumentou, mas nada de muito significativo que paksear o quadro ora exposto.

O municipio de Pacaraima faz fronteira com a cidddeSanta Elena de Uiarén,
primeira cidade da Venezuela. Neste sentido, a Gmade do Contdo faz parte de um
cenario extremamente rico do ponto de vista cultlirguistico, étnico, politico, geografico
etc. Para melhor compreendermos a situacdo denuagréfo Estado de Roraima
apresentamos o critério adotado pelo Instituto iRies de Geografia e Estatistica-IBGE,
conforme Quadro 1:

Quadro 1: Classificacdo dos Municipios conforme CritériolBGE.

Critério N° de Habitantes
Pequenos | Até 20.000
Pequenos I De 20.001 a 50.000
Médios De 50.001 a 100.000
Grandes De 100.001 a 900.000
Metropoles Mais de 900.000

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estat#stBGE, 2007.

Conforme critério utilizado pelo IBGE para clagsaffdo dos municipios segundo total
de habitantes, dos 15 municipios do Estado de Rardi3 sao classificados como Pequeno |,
1 classificado Pequeno Il, e s6 a cidade de Bsta\éntra na faixa de Grande. O Quadro 01
apresenta o critério de classificacdo dos munisiprbanos, conforme Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisitca-IBGE. Os municipios do dstde Roraima poderiam ser assim
classificados, de acordo com os critérios do quadterior:
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Tabela 6: Classificacdo dos Municipios do Estado de Roragoaforme Critério do IBGE.

N® Municipio Critério N2 de Habitantes
01 Boa Vista Grande 332.020
02 Rorainépolis Pequeno I 28.215
03 Caracarai Pequeno I 20.807
04 Canta Pequeno | 16.877
05 Mucajai Pequeno | 16.852
06 Alto Alegre Pequeno | 15.933
07 Pacaraima Pequeno | 12.375
08 Bonfim Pequeno | 11.945
09 Amajari Pequeno | 11.560
10 Iracema Pequeno | 10.859
11 Normandia Pequeno | 10.527
12 Uiramuta Pequeno | 9.836
13 Caroebe Pequeno | 9.493
14 Sao Jodo da Baliza Pequeno | 7.740
15 Sao Luis do Anau& Pequeno | 7.597

- Total 522.636

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estat#stBGE, 2007.

Pode-se perceber que 80 % dos municipios do Eslad®oraima sao classificados
como Pequenos |, 13,4 % como Pequeno Il e 6,6 %0 dBrande. Dai a importancia do
municipio de Boa Vista, Unico classificado comaadie de grande porte, que concentra uma
grande parte da populacdo do Estado de Roraima,daanetade, 63,5 %.

Por ser o maior municipio, concentra também os masiproblemas, particularmente
no que diz respeito aos aspectos étnicos.

O crescimento populacional do Estado de Roraima sefo sempre crescente,
mostrando uma evolucdo que apresenta dados vaii&desido que a maior variacao foi a do
ano 2000, com 21,5 %, sendo o segundo o ano 2047, 13,6 %, tomando como marco
temporal os ultimos 19 anos. SO para se ter uma @ibecrescimento populacional do Estado
de Roraima, do ano de 1998 a 2017 houve um aunuen®61.705 pessoas. Expomos 0s
dados da populacao e variacéo do intervalo en8 @2008.

Tabela 7: Crescimento Populacional do Estado de Roraim#€8 & 2009.

Ano Populacao Variacao
1998 260.705 -
1999 266.922 2,4
2000 324.397 21,5
2001 337.237 4,0
2002 346.871 2,9
2003 357.302 3,0
2004 381.896 6,9
2005 391.317 2,5
2006 403.334 3,1
2007 411.000* -
2008 421.499 4,3**
2009 421.499 ok
2010 451.227 6,6
2017 522.636 13,6

(*) Dados absolutos da PNAD-2008 [2009]. (**) Calewom base nos anos de 2006 e 2008.
Fonte: Adaptada do Plano de Desenvolvimento SustelRPlano Plurianual 2008-2011 [2007].
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O municipio de Pacaraima possui a sétima maiomséte territorial do Estado de
Roraima, com cerca de 220 km

Tabela 8: Estimativas em Quildmetros Quadrados e das Pdpsados Municipios do
Estado de Roraima, conforme Dados de 2009.

o L 2 . Populacao
N= Municipio Km Municipio Esrt)ima%a
01 Caroebe 358 Boa Vista 284.258
02 S&o Luis do Anaua 336 Rorainépolis 25.587
03 S&o Joao da Baliza 320 Caracarai 18.384
04 Uiramuta 306 Alto Alegre 16.286
05 Rorainopolis 298 Mucajai 16.286
06 Boa Vista 255 Canta 13.778
07 Pacaraima 220 Bonfim 10.951
08 Normandia 190 Pacaraima 10.448
09 Caracarai 155 Amajari 9.330
10 Amajari 154 Normandia 8.926
11 Bonfim 120 Iracema 8.676
12 [racema 93 Uiramuta 8.147
13 Alto Alegre 89 Caroebe 8.114
14 Mucajai 55 Séo Joao da Baliza 6.778
15 Cantéa 30 S&o Luis do Anaua 6.750

- Total 2.979 15

Fonte: Tribunal de Contas da Unido-TCU, 2009.

O cenario anteriormente apresentadsstra um pouco do que é o Estado de Roraima,
particularmente do ponto de vista populacional, @fase para o municipio de Pacaraima,
no qual se localizam comunidades de nossa discassé® trabalho.

3.2  Os Povos Indigenas do Estado de Roraima.

O Estado de Roraima constitui-se como uma regifi®reamente rica do ponto de
vista geopolitico, étnico, linguistico e culturabmo j& afirmamos. Em relagcdo a questdo
indigena, o Estado de Roraima possui oito etniasa€oito etnias sédo falantes de quatro
familias linguisticas diferentes: Caribe, Tupi,dar@mi e Aruak. Os dados sobre o total da
populacdo indigena do Estado Roraima variam comfaanifonte, mas nada que chegue a
alterar em muito, pois a diferenca € minima, a sdoaquela apresentada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica—IBGE. Seguodmstituto Socio-Ambiental-ISA, a
populacdo indigena de Roraima é de 32.771, paumnda€do Nacional de Apoio ao Indio—
FUNAI, 31.265, e para o0 IBGE € de 23.422. Estendltparece estar mais longe da realidade.
O estado possui um total de 30 terras indigende Bomologadas e registradas. Os povos
indigenas que vivem no estado de Roraima séo:
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Tabela 9: Povos Indigenas do Estado de Roraima.

N° Povo Indigena Localizacéo
01 lanomami Brasil, Venezuela
02 Ingariké Brasil, Venezuela, Guiana
03 Makuxi Brasil, Venezuela, Guiana
04 Taurepang Brasil, Venezuela
05 Wai Wali Brasil, Venezuela
06 Waimiri Atroari Brasil
07 | Wapixana Brasil, Guiana
08 Yekuana Brasil, Venezuela
- | Total

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estat#stBGE. Censo 2010.

Os Macuxi sdo uma etnia indigena sul-americana. aosubgrupo dos Pemon.
Falam a lingua Macuxi, que pertence a familia listiga Carib. Habitam a regido
compreendida entre as cabeceiras dos rios Bramgpanuni, territério partilhado entre o
Brasil e a Guiana. Encontram-se disseminados pelsilBGuiana e Venezuela. No Brasil, os
Macuxi se localizam no leste de Roraima (mais eBp@mente, nas terras indigenas Ananas,
Aningal, Anta, Araca, Barata/Livramento, Bom JeswBoqueirdo, Cajueiro, Jaboti,
Mangueira, Manoa/Pium, Moskow, Ouro, Pium, Pont&eaa, Raimundao, Raposa Serra do
Sol, Santa Inés, Sdo Marcos e Sucuba). Sado cer24.de0, sendo que deste total 16.500
vivem no Brasil.

Nos Séculos XVI e XVII, e mesmo antes, a regiaquma vivem os indios Macuxi e
os indios de outras etnias sempre foi palco dasote conflitos intertribais, bem como locus
de diversos tipos de transacbes comerciais (SANITIRQ01). O Brasil, a Venezuela e a
Guiana servem de cenéario para a distribuicdo géogrdos povos indigenas que fizeram e
fazem dessa regido o seu lar. Os rios Orinoco, &ataragua, Canoni, Uraricoera,
Essequibo, Tacutu, Rupununi e Branco — interligguwsseus diversos afluentes — criaram
uma extensa rede fluvial que serviam aos indiosocamde deslocamento, que propiciava o
contato entre os diversos povos indigenas.

O contato propiciado pela facilidade de deslocamesmb mesmo tempo que criava
animosidades, possibilitava a reciprocidade, asngdis, as trocas em todos os sentidos:
comerciais, culturais, linguisticas, matrimonidis. &oram presenca nessas regides do Brasil,
Venezuela e Guiana, portugueses, espanhdis, isglesandeses, todos eles interessados em
se apossar das riguezas que essas terras possaindagossuem, cobicadas pela faria da
acumulacéo de capital.

A regido, depois de 150 anos de contato com o gsoceolonizatorio, comecou a
nutrir-se de trés atividades que determinaram @orde ser da mesma: a pecuaria, a criacao
de gado e o garimpo. A passagem da atividade #ppena a criacdo de gado néo significou
um grande avanco devido o fato da regido estalizada muito distante dos grandes centros
econdmicos. O relativo isolamento fez com que widade pecuaria ndo fosse tdo bem
sucedida, de forma que, segundo Coudreau (apud BANT2001), no final de 1800,
portanto ainda no Século XVII, havia menos de quardazendas e cerca de vinte mil
cabecas de gado e quatro mil cavalos. Nos anas dinséculo seguinte ja existiam em torno
de 300.000 cabecas de gado, tendo havido nas duadas posteriores, 1944, uma dréstica
queda: uma reducédo para 140.000 unidades. SeguerdariFapud SANTILLI, 2001), na
década de 1970, contavam-se cerca de 250.000 satbegmado distribuidas por umas 1000
fazendas. Evidentemente que o rebanho hoje € mmaior, em torno de umas 400.000
cabecas e o numero de fazendas permanece 0 messnouNMAEnNOs.
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Habitantes de uma regido de fronteira, os Macuxi eéfrentando, pelo menos desde
0 século XVIII, situagbes adversas, em razdo dapaygdo ndo indigena na regido,
primeiramente por aldeamentos e migracfes forcadappis pelo avanco de frentes
extrativistas e pecuaristas e, mais recentemerdly presenca de garimpeiros e pela
proliferacdo de grileiros em suas terras. Nessaraemle ocupacdo, os indios de todas as
etnias, idades e sexo serviam como méao de obrdo sgre antes donos da terra agora sao
empregados ou escravos. Koch-Grunberg (1979, vg. 46), relata a relacdo de um certo
tuxaua por nome de Idelfonso que recebia de BerdsilBdinheiro para entregar os indios
para o trabalho: “(...) ldelfonso recebe 10 mikngor cabeca. E o mais auténtico trafico de
escravos”.

No ano de 1839, o governo brasileiro enviara paegi@o do Pirara um destacamento
da Guarda Nacional, a fim de que o mesmo protegeskmites do entdo Império do Brasil e
desalojasse os ingleses que ali se encontravamnadamsusle alienar 500 indios Macuxi aos
quais foram ensinadas a religido e a linguas dgeses (FARAGE, 1991, p. 15). Observa-se
que o processo de substituicdo da lingua Macuasgd@iguas dos colonizadores ja estava em
franca expansao. Vale notar que os indios que astam contato com 0s colonizadores
europeus de nacOes diferentes, como, por exempltugueses, espanhois, holandeses,
ingleses etc., o que forcava que eles estivessalreta em contato com elementos de outras
culturas. Dai a cooptacao ser uma arma perfeitamilizada pelo colonizador.

Os Macuxi se autodenominam Pemon para se disterguiios Kapon, seus vizinhos
localizados ao Norte, habitantes da regido na sgi@ancontra o Monte Roraima. Os Kapon
englobam os grupos Akawaio e os Patamona. Os Pgmorsua vez, englobam os grupos
Kamarakoto, Arecuna, Taurepang e os Macuxi. O Qu&dmostra a composi¢cao acima
apresentada:

Quadro 02: Grupos Kapon e Pemon

Kapon Pemon
Akawaio Kamarakoto
Patamona Arecuna

- Taurepang
- Macuxi

Fonte: Santilli (2001).

Segundo Paulo Santilli (2001, p. 15), os Macuxiitaab os vales dos rios Cuyuni,
Canoni, Paragua, Uraricoera, Tacutu e Rupununigiimase que todos esses grupos habitam
essa regido ha muito tempo, tendo sofrido fortessgiies da sociedade envolvente,
particularmente com o processo colonizatoério europe

Todos esses grupos vivem numa area denomiciaclanRoraima Segundo Colson
(apud BASSO, 1977, p. 9-12; DURBAN, 1977, p. 23:36)

(...) o recorte de uma regido circum-Roraima cansticategoria
classificatoria que permite situar esses povosgérdis, tanto geografica
quanto culturalmente, sob uma perspectiva interénedalém da identidade
étnica e aguém da filiag&o linguistica comum assrdai cinquenta linguas
pertencentes a familia Carib, faladas pela maido& povos indigenas nas
Guianas.

Podemos observar, portanto, que os Macuxi fazete darum quadro muito mais amplo que
os assemelham, em certo sentido, aos outros gagueegartiham semelhancas culturais,
étnicas e linguisticas. Apesar das semelhancass&iveb perceber especificidades muito
nitidas, particularmente linguisticas, o que lhesmte reivindicar a alteridade.
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Por outro lado, as designacfes Kapon e Pemonitc@mstse categorias mais amplas
designativas e englobantes de diversos grupos. |kagaee Salazar (1981, p. 182) observam
gue tanto um termo quanto o outro tém significactoao gente, povo, homem, ser humano,
fato muito comum entre diversos grupos étnicossguee como forma de se distinguirem de
outros povos e dos animais.

Segundo Santilli (2001, p. 16), tanto os Kaponntpieos Pemon conferem a si
proprios certo grau de parentesco. O termo usatis @apon € tomba ou domba — que
significa parente, tal qual os Pemon gue usammaegmomba, também de igual significado.
Talvez em funcdo de se conceberem a si propriosarigam comum. Evidentemente que
essa concepcao de parentesco ndo € comum aos EamsnPemon, mas aos mais diversos
povos indigenas, bem expresso pela frase corriémte: indio, tudo parente”.

No plano mitico, tanto os Kapon quanto os Pemamsideram-se aparentados e
descendentes dos irmdos Macunaima e Enxikirangfala) de carater mitico, corrobora
outros aspectos que aproximam 0s varios gruposndeextensa regiao cujos povos mantém
relacdes as mais diversas ha muito tempo.

Segundo Santilli (2001, p. 19), Macuxi é a desjgoacorrente para diversos grupos
que habitam a area circum-Roraima, que incluenmegsmes meridionais do Monte Roraima
— eivado de aspectos miticos — e 0s campos e sagyarase estendem pelas cabeceiras dos
rios Branco e Rupununi, geopoliticamente perteresead Brasil e a Guiana.

Contrastam-se 0os Macuxi — grupo Carib — com osiX¥dap — grupo Aruak — com o
qual mantem relagdes, inclusive de aliancas atrdeésasamentos exogamicos, transacdes
comerciais, festas etc. E muito comum os Macuxbméns e mulheres — casarem-se com
os(as) Wapixana, e vice-versa.

Historicamente, como afirmam muitos estudos, osUMiada areaircum-Roraimaja
aparecem na literatura do Século XVIII, por ocasidaolonizacdo europeia da area, fato que
exerceu forte pressao sobre os grupos indigents éam termos culturais quanto étnicos e
linguisticos.

A colonizacdo holandesa, estabelecida na cost&udana, atingiu o vale do Rio
Branco em funcgé&o do trafico de escravos de origeligéna, tendo grande influéncia também
as viagens esparsas de funcionarios da Compangitndias Ocidentais, que tinham como
base o entreposto de Arinda, no rio Rupununi (SAMNT12001, p.20). os portugueses ja
estabelecidos desde a década de 70 do Século YaAihham pleno conhecimento das etnias
indigenas, particularmente dos Macuxi. Mesmo asmnMacuxi conseguiram manter 0s
diversos aspectos que constituem seu patrimbniduraul Evidentemente algumas
comunidades Macuxi e de outros indios sofreram massao do que outras. A guestao
linguistica ndo esta imune a pressao dos processoslonizacdo. Alias é ela que mais sofre
efeito por conta do contato.

Segundo Lobo D"Almada (apud SANTILLI, 2001, p.,2dinda no Século XVIII, os
Macuxi ocupavam as serras que se estendem do pankni em dire¢cdo ao oeste, até as
vertentes do rio Surumu. No inicio do Século XXywelo Kock-Grunberg (apud SANTILLI,
2001, p. 23), os Macuxi consituiam-se no grupo nmaiseroso, com uma populagéao
estimada em uns 3 mil individuos, cujo territérsdemdia-se do rio Ireng, afluente direito do
rio Tacutu, até o rio Rupununi, afluente esquerdoAtto Essequibo, indo em diregdo ao
Contigo até as margens do Surumu, contiguo aodreorMWapixana.

Conforme Santilli (2001, p. 25), a populacdo Magode ser estimada em uns 19 mil
individuos, distribuidos por 140 aldeias, 90 delasarea brasileira, no vale do rio Branco, o
restante no territério da Guiana. Essas distriasgci@rritoriais sdo confirmadas por Kock-
Grungerg e Farabee. Kock-Grunberg fala também amcqdees dialetais da lingua macuxi,
cujos subgrupos sdo os seguintes: os Mo noikd,sepa@nggong, os Kendloko, os Tewaya e
os Eliang. Nos fins do Século XIX, um movimentagielso comecou a ganhar corpo entre 0s
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Macuxi, o Aleluia — ou Areruia ou Hallelujah — déluéncia das pregacdes anglicanas, mas
também com forte influéncia do universo mitico gesia.

Vale ressaltar que o0s registros historiograficas abmeco do Seéculo XX da
localizacdo geografica dos Macuxi ainda conservararacidade para a atualidade. No ano
de 1927, foi instalada uma sede da Inspetoria duig®ede Protecdo aos Indios-SPI. O
proprio General Rondon percorreu os cursos dosTuestu, Surumu, Contigo e Mau (Ireng)
e encontrou diversas aldeias Macuxi, além de IkgaRatamona e Wapixana. Rondon atesta
também para o fato de que houve néo sé a retigléndios para a Guiana como também de
lugares mais ermos, em funcao da presenca doszadanes europeus.

Durante as duas ultimas décadas do Século XIXdei@s décadas do inicio do Século
XX, a expansao pecuarista comecou a se difundito taelo territorio tradicional dos
Wapixana quanto do dos Macuxi. Além da pecuariabén o territério Macuxi foi invadido
em funcéo do garimpo de ouro e de diamante (SANITIRQO1, p. 38). Esses dois aspectos
possibilitaram a vinda de grandes levas de coldiaaendo com que o contato fosse motivo
de perdas significativas para os indios. Perdadogeims os sentidos: territoriais, culturais,
religiosas, étnicas, linguisticas etc. SegundoiB42001, p. 39), as relacdes iniciais entre 0s
brancos e os indios foram amistosas, mas com ampdstempo os conflitos foram tomando
lugar. Os posseiros cooptavam o0s indios com bem®mgimo, como, ferramentas, tecidos,
sal, acucar, produtos de pesca etc. As relacdasafic mais acirradas quando a mobilidade
dos indios comecou a ser impedida, proibindo ges ehcassem, tivessem acesso aos rios,
lagos, igarapés, impedimento criado pelas cerdasanas pelos posseiros para demarcar as
fazendas e prender o gado. A exploracdo do trabafaotil de criancas indigenas também
comecou a ser percebida como uma afronta.

Além da ameaca dos fazendeiros e dos garimpeirostesenca das instituicfes
religiosas e dos 6rgdos de protecdo também coiraiyara a perda de elementos culturais,
religiosas, étnicas, linguisticas etc. Segundoil8a2001, p. 40), foco central para que 0s
fazendeiros, religiosos e funcionérios das ingtites de protecdo era a figura do tuxaua ou
chefe. Era através dele que esses agentes extam®sguiam cooptar os indios. Ele era o
contato inicial e era através deles que aliancadiapo ser celebradas. Combinam-se
aliciamento e cooptacdo associados a violénciatesror, cujos movimentos chaves séo a
pecuéria, a exploracdo mineral, o recrutamentondes para servir como mao de obra
escrava ou semi-escrava, a conversao religiosasHawres contribuiram em demasia para
gue os indios Macuxi perdessem, em determinadds»tos mais do que em outros, muitos
dos seus elementos de cultura, particularmentéeoseatos linguisticos.

Nos anos 70, 80 e 90 do Século passado, as psligéicconflitos com a sociedade
envolvente se intensificaram. Em 1967, o Servic®arecido aos indios-SPI foi substituido
pela Fundacdo Nacional de Apoio ao indio-FUNAI beseditinos foram substituidos pela
Ordem da Consolata. A expansao pecuarista e aragato garimpeira possibilitam a eclosao
de conflitos cada vez mais constantes e a inteéedgs 6rgdos de protecdo torna-se mais
efetiva, particularmente em termos religiosos ecadionais. Vale ressaltar que os indios do
lavrado sofreram uma influéncia maior do contate giee os indios das serras, mais distantes
dos nudcleos urbanos. Evidentemente, tal fato p@iepsrcebido em relacdo a questéao
linguistica.

A atuacédo das missoes religiosas € assunto ddegnauportancia, havendo um embate
entre batistas e catdlicos, particularmente, eggase sempre com o intuito de substituir a
religiosidade indigena. Também contribuiram par@ qs indios das diversas etnias
perdessem suas linguas. Os 6rgdos de protecdovamidde minar o sistema clientelista
adotado pelos fazendeiros e garimpeiros de coogténdios com produtos industrializados
através dos quais esses Ultimos contraiam dividesjezes impagaveis.
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Vale ressaltar que os indios Macuxi exercerane fimfluéncia e tiveram um papel de
grande relevancia nas discussdes politicas afetsspablemas indigenas da regido nas
ultimas décadas, particularmente no que diz resettemarcacdo e homologacéo das terras
indigenas, bem como da desintrusdo dos néo indiessq apossaram das terras e la
habitavam.

Protagonizaram nas ultimas décadas, juntamenteoatnos povos da regido, uma luta
incessante pela homologacao da Terra Indigena Rep@asa do Sol, ocorrida em 2005, e
posteriormente pela desintrusdo dos ocupantes ndfmsj finalmente resolvida com o
julgamento pelo Supremo Tribunal Federal-STF enB2G0e confirmou a homologacéo e a
retirada dos ocupantes nao-indios, fato que causwusérie de discussbes acaloradas entre
indios, empresarios, politicos, autoridades civisligiosas, populares etc.

E possivel perceber que os indios Macuxi constitse com um povo de extrema
importancia na regido, particularmente por serentamumerosos, 0 que aponta para certa
vitalidade em relacdo a todos os aspectos.
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4 A TERRA INDIGENA RAPOSA SERRA DO SOL

A década de 1970 marca a emergéncia da questama,éfazendo que muitas
sociedades indigenas reivindiguem suas identid&k@esam parte dessa luta muitos aspectos,
particularmente a demarcacao de seus territériosstmais. Tal fato gerou conflitos entre os
povos indigenas e diversos setores da sociedad@altm e os 900 mil indios, divididos em
305 etnias, falando 274 linguas.

O Brasil tem atualmente mais de 600 terras indigjegae abrigam cerca de 305
etnias, com um total de cerca de 900 mil pessoawrailar parte das areas indigenas - 108
milhdes de hectares - estd na Amazoénia Legal, Quenge os Estados de Tocantins, Mato
Grosso, Maranhdo, Roraima, Rondbnia, Para, Amapé A Amazonas. Quase 27% do
territdrio amazonico hoje é ocupado por terrasgewas, sendo que 46,37 % de Roraima
correspondem a estas areas, da qual faz partera lhdfgena Raposa Serra do Sol, como
apresentada a seguir Figura 2:
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Figura 2: Localizag¢éo Terra Indigena Raposa Serra do Sol
Fonte: Portal vermelho.org.br (2015).
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A Terra Indigena Raposa Serra do Sol é uma aneadsitno nordeste do Estado de
Roraima, Norte do Brasil, nos municipios de Norn@nEacaraima e Uiramutd, entre 0s rios
Tacutu, Mau, Surumu, Miang e a fronteira com a Veet. Sua demarcacdo destinada a
posse permanente dos grupos indigenas ingaricOuxmapatamona, taurepangue e
wuapixana. Nela fica localizada a Comunidade dot&nlocusde nossa pesquisa (Figura 3).
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Figura 3: Comunidade do Contdo conforme Localizacdo na Aré@ena Raposa Serra do
Sol.

Fonte: Portal vermelho.org.br (2015).

Como dito antes, grande parte da area do EstaBmidéma constitui-se de vegetacao
de cerrado, o lavrado. Existe também a porcdo mbota culmina com o monte Roraima,
em cujo topo se encontra a triplice fronteira eBrasil, Guiana e Venezuela. E uma das
maiores terras indigenas do pais, com 1.743 08@resce 1 000 quildmetros de perimetro
(Figura 4).

Figura 4: Localizacdo da Area Indigena Raposa Serra do Sol.
Fonte: Portal vermelho.org.br (2015).
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Isto porque, as demarcacdes de terras indigenBsasd sempre foram problematicas,
primeiro porque geralmente envolve varios interessepor o Brasil ndo dispor de uma
legislacdo clara com respeito a este assunto.

Com a demarcacao da Terra Indigena Raposa Se8aldocorrida em 15 de abril de
2005, nao foi diferente. Varias manobras juriditaam implementadas pelos fazendeiros,
garimpeiros e por ultimo pelo Governo do EstadoRiwaima e pelos arrozeiros que
ocupavam esta argsvarios anos, tudo na tentativa de cancelar ou nicadi& demarcacao
continua e a imposicdo de uma demarcacdo em ii@s.importa e em vigor, que é a
demarcacdo em terra continua no total de 1.786heutares. Na época da demarcacédo o
contingente populacional indigenas na regido eraxapadamente de 20 mil indigenas
vivendo nesta area, que ap0s a demarcacao sofraumento significativo com o retorno de
algumas familias que ndo mais habitavam a regiataram a suas origens, fizeram casa e
atualmente estéo integrados ao contexto, mais éhiols e costumes dos nao indios.

Garantir a posse da terra aos indigenas é aperesdas prerrogativas para assegurar
sua qualidade de vida com seus costumes e tradi&desorio que muitos indios que habitam
estas terras, ndo tém mais o perfil indigena, ptartado tendo mais direito de receber terras
indigenas, mas a lei Ihe faculta esta opcao, algulestas pessoas estédo totalmente integradas
e aptas as responsabilidades e obrigacdes doadias. i

Viver totalmente da caca e da pesca numa populead® dia crescimento ndo sera
mais possivel. Resta aos indigenas explorar estas tde maneira racional. Eles tém varias
opcOes, dentre elas podemos destacar; a criacgaddede corte, plantio de arroz, tendo em
vista que com a saida dos arrozeiros a estrutstasiazendas foi abandonada, podendo ser
revitalizadas para a exploracdo comercial destdupooe por ultimo o desenvolvimento da
agricultura-familiar, com o cultivo da mandioca, Imi entre outras culturas de uso
costumeiro.

O Instituto Federal de Educacéao, Ciéncias e Tegmlde Roraima,Campus Amajarii
(IFRR/CAM), entra como um parceiro, oferecendo ateses indigenas cursos
profissionalizantes com trés anos de duracdo neasade Agricultura, Agropecuarias e
Piscicultura, estes cursos tem como obrigatoriedamhear Técnicos para atuar nestas areas,
que por sinal € muito carente. Estes cursos tam@énoutro proposito fixar o homem a sua
terra natal, ou seja, evitar o éxodo rural pargraades cidades do estado e até mesmo para
outros paises vizinhos como a Guina e Venezuela.

A primeira experiéncia acontece com a turma 125Cdatdo, comunidade situada
dentro da gleba Raposa Serra do Sol, localizadaurocipio de Pacaraima regido norte do
estado de Roraima, com clientela discente totakniedigena, no total de 30 alunos.

Assegurar a posse da terra aos indigenas € pramhardlituras geracdes, entretanto €
indispensavel o desenvolvimento desta area patstergo das familias que ali residem. A
cultura indigena é a da nao interferéncia do semamo na natureza, mas 0 processo de
aculturacdo sofrido por esses indigenas € pratit@rigeversivel aos tempos primitivos,,
restando a estes indigenas sua qualificacdo pailasenvolvimento da regido, poi
contrario novas tentativas de ocupacéo de suas feoderdao ocorrerem.

A estrutura da escoléndigena José Marcolino, da comunidade do Contdtstauida
no Governo do Brigadeiro Ottomar de Souza Pints,arms 90, apresenta varios problemas
devido a acdo do tempo e a ndo manutencao pelassbopmpetentes. Dentre os problemas
apresentados estdo: goteiras, infiltracbes, esgotye outros. Devido as instalacbes serem
projetadas para o atendimento de uma clientelaavahmente pequena, com o passar do
tempo a clientela aumentou, causando problema piges fisico com relacdo as salas de
aulas, superlotacdo em algumas séries devido #aes@o disponibilizar salas de aulas para
gue turmas maiores sejam estruturadas.
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Isto faz com que haja uma sobrecarga de trabaltzogprofessor no que diz respeito
ao atendimento aos alunos e, consequentementefragialade no processo de ensino e de
aprendizagem, pois a estrutura das salas é inadieqaaa a regido, com teto muito baixo e
cobertura com telha de amianto, inapropriada panarte do Brasil, onde a incidéncia de
raios solares é muito intensa.

Outros fatores também corroboram para a nao eficiélo processo de ensino e de
aprendizagem dos discentes, como, por exemplay paréicipacdo dos pais na aprendizagem
dos filhos, dado o fato que ha pouco interesse gspactos como a escrita e a leitura, pois
muitos destes pais ndo sabem ler nem escreveesBomotivo, talvez néo valorizem muito a
educacédo formal dos filhos. H& casos nos quaiseentina preferéncia pelo trabalho ao invés
do estudo dos filhos.

Outro aspecto que corrobora para o insucesso doegso de ensino e de
aprendizagem dos discentes da Comunidade do Céraggmuca formacédo dos docentes que
ensinam nas comunidades, visto na sua maioriagr@mta formacdo minima exigida para
atuar no magistério, embora alguns professorescipar dos cursos de formacgédo para
atuarem em comunidades indigenas. Entretanto, @eadjrande contingente de pessoas que
necessitam de formacdo nao é possivel a particdpadedodos os docentes nos cursos de
formacgao.

Apesar do setor indigena da Secretaria de EducdgddEstado de Roraima,
disponibilizar todos os anos cursos de formacéaa parfessores indigenas, a eficiéncia destes
cursos € lenta demorando para que os resultaddmerda aparecam nos indices de
aprovacgao destes discentes.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecimldg RoraimaCampusAmajari
(IFRR/CAM) oferta educacdo de boa qualidade cong@am@m muitas escolas publicas do
Estado. Os cursos ofertados pelo CAM tém em mésliagas por turma, onde a instituicao
por meio da politica de assisténcia estudantil atigpliza transporte para algumas
localidades do entorno, como também, alojamentfescbes, sendo que para os estudantes
alojados, sao trés refeicdes diarias.

O CampusAmajari oferta cursos técnicos e superior, todosEi#d@ Tecnoldgico
Recursos Naturais, que de acordo com o Catalogaondcde Cursos Técnicos (2016)
compreende tecnologias relacionadas a extracaodeigao animal, vegetal, mineral, aquicola
e pesqueira. Abrange prospeccédo, avaliacdo téenieeondémica, planejamento, extracao,
cultivo e producdo de recursos naturais e utiliaac tecnologias de maquinas e
implementos. Sao ofertados 0s cursos técnicos eopeguaria e técnico em aquicultura,
ambos integrados ao ensino médio. Cabe destacar GéeM estd com uma turma do curso
técnico em agropecuaria em regime de alternaneecterizado por ser uma proposta
pedagodgica que se baseia na configuracdo TempdaH4&odias) e Tempo Comunidade (15
dias), onde é desenvolvido todo um acompanhameaagdgico para que os discentes facam
a aplicabilidade dos conhecimentos técnicos coiggtsu no tempo escola, nas suas
comunidades quando estiverem no tempo comunidade.
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5 A PROPOSITO DE DESCRICAO DOS DADOS

A fim de buscar entender as dificuldades que osoallapresentam em relacdo aos
conteldos de Matematica e como a Etnomatematica pguida-los a ter um melhor
desempenho, desenvolvemos uma pesquisa de camposcaferidos discentes. O trabalho
de campo foi realizado com todos os discentes doou@urso de Agropecuaria do
IFRR/CAM modalidade em alternancia. Para tantoarforaplicadas questionarios que
buscaram diagnosticar as dificuldades enfrentadlss gliscentes do referido curso no que
tange aos conteudos da Matematica. O questiordireapficado individualmente, no més de
outubro de 2017, sendo que cada aluno pode leparbocasa a fim de que pudesse analisar e
responder com tranquilidade as perguntas propd3tagiestionario foi composto de 24
perguntas, constando de questdes sobre dados ipesshiacionais, ensino e aprendizagem
da Matematica, bem como aspectos relativos a Etieonddica.

Além dos dados coletados entre os discentes, tanalpficamos questionarios para
dois professores que tém experiéncia na docénaricdigenas. A fim de trazer mais o
informante para a cena do trabalho, dar voz aosnogsapresentamos alguns quadros nos
quais realizamos um diagndéstico mais preciso detolije estudo.

Num primeiro momentos analisaremos os dados dosriess. Foram informantes 30
informantes, sendo 22 do sexo masculino e 8 do feemimino.

Tabela 10:Género do Entrevistado

Género Quantidade | Percentagem
Masculino 22 73 %
Feminino 8 27%

Total 30 100%

Fonte: Autor.

Dos 30 informantes, dois deles tinham 14 anos,eldsdinham 15 anos, 7 tinham 16
anos e 6 tinham 17 anos. Dois com 18 e dois ngmmdgram. O que se pode perceber
guanto a idade dos informantes é que temos um gnuto aproximado neste sentido, pois a
grande maioria situa-se na faixa de 14 a 18 anesteNsentido, temos dentro da mesma faixa
etaria, alunos que partilham mais ou menos as n&eeRrpeeriéncias escolares, principalmente
por viverem no mesmo contexto.

Tabela 11:ldade do Entrevistado.

Idade completaj Quantidade Percentual
14 2 6,6%
15 11 36,8%
16 7 23,4%
17 6 20,0%
18 2 6,6%

Nao respondeu 2 6,6%

Total 30 100%

Fonte: Autor.
Quanto ao estado civil dos informantes, quatro epcdioram apresentadas:

divorciado(a), desquitado(a), casado(a), solteir@damaior percentual, quase a totalidade, foi
de informantesna condicdo de solteiro(a), com 96,7%. O segundarm@ercentual
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encontrado foi o de casado(a), com 3,3%, sendoagueutras opcdes ndo apresentaram

percentuais.

Tabela 12:Estado Civil do Entrevistado.

Estado civil Quantidade Percentual
Solteiro 28 96,7%
Casado 2 3,3%
Desquitado 0 0%
Divorciado 0 0%
Divorciado 0 0%

Total 30 100%

Fonte: Autor.

A situacao dos informantes perante o domicilio @qul as seguintes opcdes: pessoa
de referéncia (responsavel pela casa), conjudm(di), outro parente, pensionista (paga para
morar). O maior percentual encontrado foi o deof#f), com 93,3 %, seguido de cbnjuges,
com 6,7 %, sendo que as outras op¢des nao apneserarcentuais.

Tabela 13:Situacao do Entrevistado perante Domicilio.

Situagéo Quantidade | Percentual
Filho 28 93,3%
Pessoa de referéncia (responsavel pela|casa) 2 6,7%
Conjuge 0 0%
Outro parente 0 0%
Pensionista (paga para morar no domicilio) 0 0%
Total 30 100%

Fonte: Autor.

Em relagdo a situagdo dos informantes perante ballra, foram apresentadas as
seguintes opcoOes: trabalha de carteira assinaalaaltta por conta propria, trabalha por
produtividade, trabalha sem remuneracdo, aposenfaelasionista. O maior percentual
apresentado foi de pessoas que trabalham sem rea@ioe 56,7 %, seguido pessoas que
trabalham por conta prépria, 36,7 %. O trabalhogvodutividade e pensionista apresentaram
percentual iguais de 3,3 %.

Tabela 14:Situacao do Entrevistado perante o Trabalho.

Fonte: Autor.

Situagéo Quantidade Percentual
Trabalha sem remuneracgao 17 56,7%
Trabalha por conta prépria 11 36,7%
Trabalha por produtividade 1 3,3%
Pensionista 1 3,3%
Trabalha de carte 0 0%
assinada
E aposentado 0 0%

Total 30 100%

No que diz respeito ao local de residéncia toddasfosmantes habitam no Municipio
de Pacaraima, fronteira com a Venezuela.
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Grafico 1: Local de Residéncia do Entrevistado.
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Gréfico 1: Local de residéncia do entrevistado

Os informantes pertencem a nove comunidades inaégda regido de Pacaraima. A
maioria dos informantes tem como local de resi@maciComunidade do Contdo, 56,7 %,
seguida da Comunidade Canta Galo, com 13,3 %. Asaouocalidades apresentaram
percentuais muito pequenos.

Tabela 15:Local de Residéncia do Entrevistado.
N© Comunidade/Municipio
01 Comunidade Placas/Pacaraima &0 Bento/Pacaraima
02 Contao/ Pacaraima IZomunidade Surumu/Pacaraima
03 Contao/ Pacaraima IB8omunidade Maravilha/Pacaraima
04 Contao/ Pacaraima 18480 Luiz/Pacaraima
4
Z

05 Contao/ Pacaraima XOontdo/ Pacaraima

06 Contao/ Pacaraima Xlontdo/ Pacaraima

07 |Comunidade Sao Jorge/Pacaraima |C22nunidade S&o Luiz/Pacaraima
08 Contao/ Pacaraima Xx3omunidade Canta Galo/Pacaraima
09 Contao/ Pacaraima Xdontao/ Pacaraima

10 Contéo/ Pacaraima X5ontdo/ Pacaraima

11 Contéo/ Pacaraima X6omunidade Canta Galo/Pacaraima
12 Contéo/ Pacaraima XZontdo/ Pacaraima

13 Comunidade Canta Galo/Pacaraim28 Comunidade Placas/Pacaraima

14 Comunidade Indigel 29 |Contao/Pacaraima
Surumu/Pacaraima

15 Comunidade Canta Galo/Pacaraima0 Contao/Pacaraima
Fonte: Autor.
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No que tange a questdo de idiomas, por se encemtram regides de fronteiras, 0s
indios acabam falando mais de uma lingua. Ha cas®sjuais os indios falam mais de uma
lingua: a lingua materna e outra ou outras. A cegi qual foi realizada caracteriza-se por
possuir uma grande quantidade de comunidades imatige

Tabela 16:Linguas que falam
Linguas | Quantidade | Percentual
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Portugués
Macuxi
Espanhol
Inglés

27

67,5%
22,5%

7,5%

2,5%

Fonte: Autor.

Um dos aspectos explorados relacionava-se a ogioigidiscentes no que diz respeito
as disciplinas oferecidas pelo curso. No geralrespostas foram positivas, com 60 %
afirmando que as disciplinas sdo muito boas. Igzanta para o fato de que ha uma
receptividade boa em relacdo as disciplinas ofgasci

Muito boas
Outras respostas
Importantes

Muito interessantes

Grafico 2: O Que Acha das Disciplinas

Oferecidas pelo Curso.
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Grafico 2: O que acha das disciplinas oferecidas pelo curso

Quando questionamos sobre os motivos que os havarascolher o IFRR para
estudar, a qualidade foi indicada como um dos jp@E aspectos, com 33,3 %, seguida da
aquisicdo de conhecimento 13,3 %. Outros itensxfociados em menor ndmero: precisa
concluir o curso, quer um futuro melhor, além de&asiaspectos que podem ser observados
tanto no gréafico quanto no quadro.

Qualidade

Adquirir conhecimento
Precissa terminar um curso
Formacio técnica
Conhecimento ¢ qualidade
Ajudar sua comunidade

Vai ser util

Ser veterinario

Quer um future melhor
Porque vai servir muito para..
O curso

Nunca ia ter um curso
Conhecimento 3.3

Achou melhor estudar na IES

Grafico 3: Motiveo pelo Qual Escolheun o IFRR para Estudar.
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33.3
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Gréfico 3: Motivo pelo qual escolheu o IFRR para estudar
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Grafico 4: Ano no Qual Entrou no Nono Ano
(Antiga 8* Série)?
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Grafico 4: Ano no qual entrou no nono ano (Antiga 82 Serie)
Tabela 17:Em que Ano Vocé Terminou o Nono Ano (Antiga 8A&e

Ano Quantidade Percentual
2016 18 60%
2015 7 23,3%
2014 3 10%
Outro Ano 2 6,7%
2013 0 0%
Total 30 100%

Fonte: Autor.

A fim de avaliar as dificuldades dos informantes mlsciplinas, selecionamos as
seguintes: Filosofia, Educacéo Fisica, Biologiateg\r Matematica, Sociologia, Portugués,
Geografia, Quimica, Historia, Fisica e Inglés. Asciglinas apontadas pelos informantes
como as quais eles tém as maiores dificuldademfdviatematica, 31,7 %, Quimica, 23,8 %,
Fisica, 22,2 % e Inglés, 15,9 %. A escolha da Matea ser indicada como a disciplina na
qual eles tém mais dificuldade ndo representou mavédade, na medida em que tal fato
configura-se como relativamente geral. Evidente queercentual foi significativo se
levarmos em conta que foram apresentadas 12 die@plPor outro lado, as disciplinas
Portugués, Sociologia e Filosofia, tiveram um petcal de 1,6 % cada, sendo que as
disciplinas Artes, Biologia, Educacdo Fisica, Fofts Geografia e Historia ndo receberam
nenhuma indicacéo.

Quadro 3: Em Qual(is) Disciplina(s) que Vocé Tem dificuld@de

Disciplinas Dificuldades Percentual
Artes 0 0%
Biologia 0 0%
Educacéo Fisica 0 0%
Filosofia 0 0%
Fisica 14 22,2%
Geografia 0 0%
Historia 0 0%
Inglés 10 15,9%
Matematica 20 31,7%
Portugués 1 1,6%
Quimica 15 23,8%
Sociologia 1 1,6%
N&o Respondeu 1 1,6%
Total 100%

Obs.: O entrevistado podia marcar mais de uma op¢éo
Fonte: Autor.
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Os motivos apresentados para as dificuldades erariMidica foram: falta de base de
sua parte, 32,4 %, o fato da disciplina ser djf24,7 %, a forma como os conteddos estao
estruturados, 24,3 %, A forma como o professomandio,8 %.

Quadro 4: Motivos pelos Quais Atribui Ter Dificuldades em flimatica.

N© Motivos Apresentados Quantidade Percentual

01 |Falta de base de sua parte 12 32,4%

02 |O fato da disciplina ser dificil 11 29,7%

03 |A forma como os conteldos estao estruturados 9 4,39

04 |A forma como o Professor ensina 4 10,8

05 |Outras 1 2, 7%
Total - 37 100%

Obs.: O entrevistado podia marcar mais de uma opgéo
Fonte: Autor.

A seguir passamos a analisar especificamente del(mns da Matemética e qual o
grau de dificuldade que os mesmos apresentavara.t®ao, selecionamos o0s conteudos e
criamos uma escala de 1 a 5 expressa da seguinta: fii] Nenhuma Dificuldade. [2] Baixa
Dificuldade. [3] Média Dificuldade, [4] Alta Difiddade e [5] Maxima Dificuldade. Cada
critério da escala referia-se a um conjunto delidablies assim expresso:

[1] Nenhuma Dificuldade
Ler - interpretar - relacionar - calcular - conclui
[2] Baixa Dificuldade
Ler - interpretar - relacionar - calcular - n&o dair
[3] Média Dificuldade
Ler - interpretar - relacionar - ndo calcular - céacluir
[4] Alta Dificuldade
Ler - interpretar - ndo relacionar - ndo calculaéie concluir
[5] Méxima Dificuldade
Ler - ndo interpretar - ndo relacionar - ndo calcuihdo concluir

O quadro a seguir apresenta todos os conteudosioseldos com as respectivas
respostas dos informantes.

Quadro 5: Marque no Quadro os Conteudos de Acordo com o @Gedbificuldade, Onde 1 &
Nenhuma Dificuldade e 5 é Maxima dificuldade.

Conteudos 1234(5
Operacdes (soma, subtracdo, multiplicacdo e divis@onumeros naturais N) | 52010 3
Operacdes (soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdm numeros Inteirnl3 613 7
relativos Z)
Operacdes (soma, subtracdo, multiplicacdo e divisBonumeros Racionais Q)| 1814 5
Operacgdes (soma, subtracdo, multiplicacéo e divisdonumeros Reais R) 2@16 4
Operacdes com Potenciacao e Radiciacdo 07779
Operacdes com fracdes; soma, subtracdo, multipicagiviséo 8768
Operacdes com os produto notaveis; quadrado da, spuadrado da diferen¢05 7/513
produto da soma pela diferenca de dois termos, dalsmma e cubo d diferenca.
Simplificacdo de fracbes 03 8/8/11
Resolucéo de equacao do 1° grau 056118
Resolucao de equacao do 2° graus 03 8/9/10
Estudo das figuras geométricas planas 02 7/813

Fonte: Autor.
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Quando os informantes foram questionados sobre deadificuldade acerca das
operagfes de soma, subtracdo, multiplicacdo eddiviem numeros naturais N prevaleceram
como maiores percentuais meédia dificuldade e alfmuttiade, ambas com 33,3 %,
respectivamente. S6 6,7 % dos informantes respanmdgue nao tinham nenhuma dificuldade.
Um percentual de 10,0 % afirmou que tinha maximigcuddade. Observamos que se
somarmos os critérios de alta dificuldade e mé&xdifiauldade ddo um percentual de 43,3 %,
indice significativo, pois quase metade da turnma éxtrema dificuldade em resolver essas
operacoes.

Grifico 5: Operacoes (Soma, Subtracio, Multiplicacio e
Divisio com Numeros Naturais N).
35,0 33.3 33.3
30,0
25,0
20,0 16,7
15,0 10,0
10,0 657
-
- - T T T T
Nenhuma Baixa Média Alta Maxima
dificuldade dificuldade dificuldade dificuldade dificuldade

Gréfico 5: Operacgbes (soma, subtracdo, multiplicagédo e divieén nUmeros naturais N)
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados sobreao de dificuldade acerca das
operacdes de soma, subtracdo, multiplicacdo eadividm numeros Inteiros relativos Z
prevaleceram como maiores percentuais alta dificdd43,3 %, e méxima dificuldade, 23,3
%. S6 3,3 % dos informantes responderam que ndantinnenhuma dificuldade. Um
percentual de 10,0 % afirmou que tinha baixa difiede. Observamos que se somarmos 0s
critérios de alta dificuldade e maxima dificuldad& um percentual de 66,6 %, indice
significativo, pois mais da metade da turma tenreexa dificuldade em resolver essas
operagoes.

Grafico 6: Operacdes (Soma, Subtracio, Multiplicacio e
Divisio com Nameros Inteiro Relativos 7).
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dificuldade dificuldade dificuldade dificuldade dificuldade

Gréfico 6: Operacbes (soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdm ndameros inteiros
relativos Z)
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados ao graudifieuldade acerca das
operacdes de soma, subtracdo, multiplicacdo e adivisom numeros Racionais Q
prevaleceram como maiores percentuais alta difacldd46,7 %, e média dificuldade, 26,7 %.
Para maxima dificuldade, o percentual foi de 16G;6,7 % dos informantes responderam
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que nao tinham nenhuma dificuldade. Um percenteaB@ % afirmou que tinha baixa
dificuldade. Observamos que se somarmos o0s cstél® alta dificuldade e maxima
dificuldade dao um percentual de 66,6 %, indicaitativo, pois mais da metade da turma
tem extrema dificuldade em resolver essas operacoes

Grafico7: Operacédes (Soma, Subtracio, Multiplicacio e
Divisdo com Numeros Racionais Q).
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40,0

30,0 26,7
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Grafico 7: Operacdes (soma, subtracao, multiplicacdo e divie&h nimeros racionais Q
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados ao grauifieuldade acerca das
operagBes de soma, subtracdo, multiplicagdo eddividm numeros Reais R prevaleceram
como maiores percentuais alta dificuldade, 53,8 ¥agdia dificuldade, 26,7 %. Para maxima
dificuldade, o percentual foi de 13,3. S6 6,7 % iddsrmantes responderam que ndo tinham
baixa dificuldade. Observamos que se somarmositEsias de alta dificuldade e maxima
dificuldade obtemos um percentual de 66,6 %, indiggificativo, pois mais da metade da
turma tem extrema dificuldade em resolver essasagpes.

Griafico 8: Operacdes (Soma, Subtracio, Multiplicacao
e Divisao com Numeros Reais R).

60,0 53,3

50,0

40,0
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Grafico 8: Operacdes (soma, subtracdo, multiplicacao e divie&h niumeros reais R)
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados ao graudifieuldade acerca das
Operacbes com Potenciacdo e Radiciacdo prevaleggyano maiores percentuais maxima
dificuldade, 30,1 %, sendo que baixa dificuldadédia dificuldade e alta dificuldade, os trés
critérios receberam um percentual de 23,3 % callse®amos que se somarmos 0s critérios
de alta dificuldade e méaxima dificuldade ddo unceetual de 53,3 %, indice significativo,
pois mais da metade da turma tem extrema dificel@aoal resolver essas operacoes.
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Grafico 9: Operacoes com Potenciacio e Radiciacgao.
35,0 301
30,0
25,0 23.3 23.3 23.3
20,0
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Nenhuma Baixa Meédia Alta Maxima
dificuldade dificuldade dificuldade dificuldade dificuldade

Gréfico 9: Operacdes com potenciacao e radiciacao
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados ao grauifieuldade acerca das
operacgOes com fragdes: soma, subtracdo, multiplicagdivisdo prevaleceram como maiores
percentuais baixa dificuldade e maxima dificuldag®mbas com um percentual de 26,7 %.
Para alta dificuldade, o percetual foi de 20,0%.33% dos informantes responderam que
nao tinham nenhuma dificuldade. Um percentual dg 28 afirmou que tinha média
dificuldade. Observamos que se somarmos o0s cstéli® alta dificuldade e méxima
dificuldade dao um percentual de 46,7 %, indicaiaativo, quase a metade da turma tem
extrema dificuldade em resolver essas operacoes.

Grafico 10: Operacées com Fracdes: Soma, Subtracio,
Multiplicacio e Divisio.

30,0 2657 233 2657

25,0 20,0
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Gréfico 10: Operacdes com fragcdes: soma, subtracédo e divisao
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados ao graulifieuldade acerca das
Operacdes com os produtos notaveis: quadrado da, spradrado da diferenca, produto da
soma pela diferenca de dois termos, cubo da sooue da diferenga prevaleceram como
maiores percentuais maxima dificuldade, 43,3 %gédiandificuldade, 23,3 %. Um percentual
de 23,3 % afirmou que tinha média dificuldade. @km®@0s que se somarmos os critérios de
alta dificuldade e maxima dificuldade ddo um petgainde 60,0 %, indice significativo, pois
mais da metade da turma tem extrema dificuldadesgoiver essas operacoes.
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Grafico 11: Operacdées com os Produto Notaveis:
Quadrado da Soma, Quadrado da Diferenca, Produto
da Soma pela Diferenca de Dois Termos, Cubo da
Soma do Cubo da Diferenca.

50,0
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30,0 23,3
20,0 16,7 16,7
w o m W om
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Gréfico 11: OperagBes com os produtos notaveis: quadradonda, spuadrado da diferenca,

produto das soma pela diferenca de dois termos, dalsoma do cubo da diferenca
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados ao graudifieuldade acerca da
Simplificacao de fragbes prevaleceram como maijoeesentuais maxima dificuldade, 36,7 %.
Média dificuldade e alta dificuldade receberam, asnB6,7 %. S6 10,0 % dos informantes
responderam que tinham baixa dificuldade. Obsergagne se somarmos 0s critérios de alta
dificuldade e maxima dificuldade ddo um percentll63,4 %, indice significativo, pois
mais da metade da turma tem extrema dificuldadesgsoiver essas operacoes.

Grafico 12: Simplificaciao de Fracdes.
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S
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Grafico 12: Simplificacao de fracéo
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados ao graudifieuldade acerca da
Resolucdo de equacdo do 1° grau prevaleceram caraves percentuais alta dificuldade,
36,7 %, e maxima dificuldade, 26,7 %. Um percentdal 20,0 % dos informantes
responderam que tinham média dificuldade, sendo I§jé % afirmou que tinha baixa
dificuldade. Observamos que se somarmos os cstéali® alta dificuldade e maxima
dificuldade dao um percentual de 63,4 %, indicaiigtivo, pois mais da metade da turma
tem extrema dificuldade em resolver essas operacoes
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Grafico 13: Resolucio de Equacio do 1° Grau.
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Gréfico 13: Resolucéo de equacéao do 1° Grau
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados ao graudifieuldade acerca da
Resolucéo de equacgéo do 2° grau prevaleceram camoas percentuais maxiam dificuldade,
33,3 %, e alta dificuldade, 30,0 %. Um percentialé,7 % dos informantes responderam
gue tinham média dificuldade, sendo que s6 10,0fiffn@u que tinha baixa dificuldade.
Observamos que se somarmos os critérios de aitalddde e maxima dificuldade dao um
percentual de 63,3 %, indice significativo, poisisnda metade da turma tem extrema
dificuldade em resolver essas operacoes.

Grafico 14: Resolucgio de Equacgio do 2° Grau.
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Gréfico 14: Resolucéo de equacgéao do 2° Grau
Fonte: Autor.

Quando os informantes foram questionados sobreao de dificuldade acerca do
estudo das figuras geométricas planas, prevalemao predominancia a dificuldade maximo,
com percentual de, 43,3 %, e alta dificuldade, Z&.7Um percentual de 23,3 % dos
informantes respondeu que tinham média dificuldadado que s6 6,7 % afirmou que tinha
baixa dificuldade. Observamos que se somarmosi@sias de alta dificuldade e maxima
dificuldade ddo um percentual de 63,3 %, indicaiiggtivo, pois mais da metade da turma
tem extrema dificuldade em resolver essas operacoes
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Grafico 15: Estudo das Figuras Geométricas Planas.
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Grafico 15: Estudo das figuras geométricas planas

Quandoanalisamos todos os conteddos propostos paraamiafites a fim de aferir o

grau de dificuldade, prevaleceram em quase todagues;0es, como maiores valores, Alta
dificuldade e Maxima dificuldade. Em todos os caspmndo somados os dois critérios, 0s
valores variaram de um pouco mais de 40,0 % a%0fator que indica que o baixo nivel de

aprendizado dos referidos informantes.

Quadro 6: Percentuais do Somatério de Alta Dificuldade e iéxDificuldade Quanto aos
Conteudos de Matematica.

Conteudo

% 1 2 3, 4 5 5 6/ 7 8 9 10 1

10

20

30

43, 46,
40| 3 7

53,
50 4

66, 63, 66, 60, 63,| 63, 64,
60 6 | 4 6 0O 4 4|3

70,
70 0

80

90

10
0

Fonte: Autor.
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Quadro 7: Margque no Quadro os Conteudos de Acordo com o @Gedbificuldade, Onde 1 é
Nenhuma Dificuldade e 5 é Maxima dificuldade.

Total
Nen{?um Baixa | Média @ Alta |Maxima %{;'ael

o ’ i dificulda | dificuld |dificuld | dificuld y
N= Conteudos dificulda Maxima

de ade ade ade o

de dificuldad

es

% % % % % %

Operagbes: soma, subtrag
1 multiplicacdo e divisdo ca 6,7 16,7 33,3 33,3 | 10,0
nameros naturais N.
Operacdes: soma, subtrag
2 multiplicacdo e diviséo ca 3,3 10,0 20,0 433 | 233
ndmeros Inteiros relativos Z.
Operagbes: soma, subtrag
3 multiplicagcdo e diviséo ca 6,7 3,3 26,7 | 46,7 | 16,7
nameros Racionais Q.
Operacdes: soma, subtrag
4 multiplicagcdo e divisdo ca 0,0 6,7 26,7 53,3 @ 133
ndmeros Reais R.
Operagbes com Potenciaca
Radiciacéo.

Operacdes com fracdes; so
6 subtracdo, multiplicacéo 3,3 26,7 23.3 20,0 | 26,7
diviséo.

Operagbes com os prody
notaveis; quadrado da so
guadrado da diferga, produt
da soma pela diferenca de (¢
termos, cubo da soma e cuk
diferenca.

0,0 23.3 233 233 | 30,1

0,0 16,7 23.3 16,7 @ 43,3

8 Simplificacéo de fracdes. 0,0 10,0 26,7, 26,7 | 36,7

Resolucdo de equacdo do

grau. 0,0 16,7 20,0 36,7 | 26,7

Resolucdo de e@cdo do
grau.

10 0,0 10,0 26,7 30,0 33,3

Estudo das figuras geométri
planas.

Fonte: Autor.

11 0,0 6,7 23,3 26,7 @ 433

Quando questionados sobre a periodicidade de edgnglgonteldos da Matematica,
s6 10,0 % afirmou que estudava diariamente, send®8,3 % afirmou que estudava mais ou
menos de trés em trés dias. Um percentual de 1&firftou que s6 estudava no dia da prova
e 16,7 % observou que estudava semanalmente. @s dadthonstram que ha uma baixa
atencdo aos conteudos da disciplina, dado o fadodduldades que eles demonstraram
guando questionados acerca dos contetdos da Mateamat

50



Quadro 8: Como Vocé Estuda os Conteudos de Matematica?

Frequéncia Quantidade Percentual
Mals ou menos de trés em 16 53.3%
dias
Semanalmente 5 16,7%
Diariamente 3 10%
SO no dia da prova 3 10%
N&o responde 3 10%
Quinzenalmente 0 0%
Total 30 100%

Fonte: Autor.

Quando gquestionados acerca da dificuldade em agrexsdformulas matematicas, o
resultado ficou mais ou menos polarizado entre SMP %, e ndo. Tais percentuais
corroboram as dificuldades apresentadas pelosniafates quando se trata dos contetdos da
Matematica.

Grafico 16: Vocé Tem Dificuldade em Aprender
Formulas.

E Sim

46,7% ® Mais ou Menos

Nio

3.8%

Gréfico 16: Vocé tem dificuldades de aprender férmulas?
Fonte: Autor.

Os problemas relacionados ao aprendizado de fosniilem respeito a questdes
relacionadas de memorizagdo, dificuldade, entendimne a propria complexidade das
formulas. Quando questionados sobre os tipos d@gmas relacionados com as férmulas,
dois aspectos foram preponderantes: tém dificuldade as formulas e ndo entende, ambos
com 42,9 %, equivalente a 85,8 %. Apareceram também outros problemas: nao
memorizam, 7,1 %, e sdo complicadas, 7,1 %.
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Grafico 17: Tipo de Problemas com Formulas.

‘ m Nio memoriza

m Complicado
Tem dificuldade
42,9% E Nio entende

Grafico 17: Tipos de problemas com férmulas
Fonte: Autor.

Outro aspecto explorado quanto ao ensino da Maiear&lacionou-se diretamente ao
grau de compreensdo e interpretacdo das pergupt@seatadas nos exercicios. Um
percentual de 50,0 % afirmou que nao tém dificlddae@m entender as perguntas dos
exercicios, enquanto 40,0 % afirmou que sim.

Grafico 18: Voceé Tem Dificuldade em Entender as
Perguntas dos Exercicios.

10,0%

u Sim
m Nao

Mais ou menos

Grafico 18: Vocé tem dificuldades em entender as perguntasxisicios?
Fonte: Autor.

Quanto aos tipos de dificuldades relacionadas giostas, alguns aspectos citados.
Quatro motivos receberam cada 16,7 %, a sabemuesdps sao dificeis; as explicacdes dos
professores sdo muito rapidas; o uso de palaveaécés na formulagdo das questdes; os
alunos fazem muito barulho. Outros dois aspect@sam um percentual de 8,3 % cada: a
escrita dos professores e a necessidade de mdicag#ip. Vale observar que 16,7 % nao
respondeu.

Como é possivel observar, as dificuldades séo reeatpbuidas aos conteudos, aos
professores ou mesmo aos proprios colegas. Em memtmmento foi citado algo relacionado
as proéprias deficiéncias dos alunos quanto aosecimintos da Matematica, as dificuldades
de base e outros aspectos.

52



8,3%
8.3%

16,7%

16,7%

Grafico 19: Tipo de Dificuldade nas Respostas.
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Grafico 19: Tipo de dificuldades nas respostas

Fonte: Autor.

Quando questionados sobre se os informantes gos@@datematica, um percentual
de 86,7 % afirmou que sim, enquanto que 13,3 %nafirque nao.

Tabela 18:Vocé gosta de Matematica? Sim ou Nao?

Opcéao Quantidade Percentual
Sim 26 86,7%
Nao 4 13,3%
Total 30 100%

Fonte: Autor.

Os motivos para gostar ou ndo de Matematica formmais diversos, desde o fato de
gostar de célculos, a que a Matematica é importaateida, a que vai ajudar no futuro. A
seguir apresentamos um quadro com todas as resplostanformantes.

Quando questionados sobre se os informantes evagain a Matematica importante
nas atividades diarias, foi quase unanimidade gagaposta que sim, 93,3 %, sendo que 6,7

% afirmou que nao.

Grafico 20: Voce Considera Matematica Importante
nas Atividades Diarias?

6,7%

m Nao

= Sim

Gréfico 20: Vocé considera matematica importante nas ativilddeias?

Fonte: Autor.
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Os motivos apresentados pelos quais considera anMéta importante foram os
mais diversos, a exemplo do fato de a mesma dezadd em qualquer lugar, 13,3 %, em
qualquer ocasiao, 13,3 %, em transacOes financdifg@ %, em situacbes domesticas, 10,0
%, além de outros aspectos que foram citados, ooef@abela a seguir.

Tabela 19:Motivos pelos quais considera Matematica impoetant

Motivos %
Ajuda na compra e venda produtos 3,3%
Aprende coisas nas atividades 3,3%
Aprende mais coisas 3,3%
Aprende mais praticando 3,3%
Aprende um pouco 3,3%
Cada exercicio considera como matematica 3,3%
Compra e vende produtos 3,3%
Sim [E necessario 3,3%
Gosta de calculos 6,7%
Necessita no dia a dia 3,3%
Sempre a utilizamos em qualquer lugar 13,3%
Sempre a utilizamos em qualquer ocasiao 13,3%
Sempre em casa se utiliza uma operagdo matem4tic8,0%1
N&o disse o porque 6,7%
Tudo sempre tem algum calculo 3,3%
Usa-se em transacgoes financeiras e outras 10,0%
N0 Porque é muit.o dificil 3,3%
Por que e muitas contas 3,3%
Total 100,0%

Fonte: Autor.

Quando questionados sobre as dificuldades em amrévidtematica, 61,1 % dos
informantes afirmou que € porque se sentem comggti@s) fato muito comum entre esses
indigenas. Um percentual de 16,7 % afirmou queemende a explicagdo do professor, 13,9
% porgque os conteudos nédo estéo relacionados aodiea Um percentual de 8,3 % admitiu
que as explicagbes dos professores ndo séo clatgstvas. Observamos que se somarmos
16,7 % e 8,3 %, obtemos um percentual de 25,0 %agngte que o problema central
concerne ao professor.

Quadro 9: A que vocé atribui as dificuldades em aprenderoogeldos de Matematica?

N2 Motivos Quantidade Percentual

01 Sinto-me constrangido ou envergonhado em 22 61.1%
errar.

02 [N&o entendo o que o professor eca. 6 16,7%

Os contelidos nao estdo relacionados com o

03|, ) 5 13,9%
dia a dia.
04 Os prpfessores nac_) e_nsmam 0s conteudos de 3 8.3%
maneira clara e objetiva.
Total 36 100%

Obs.: O entrevistado podia marcar maisia& opcao.
Fonte: Autor.
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Quando questionados sobre se os informantes rivprafessores de Matematica nos anos
anteriores, 56,7 % afirmou que sim, que tiverama@aos os anos. Um percentual de 43,3 % afirmou
que néo.

Vale ressaltar que é fato muito comum a falta defegsores nas escolas das
comunidades indigenas, no comeco do ano letivoséum@iro o ndo preenchimento do
quadro de professores de alguma disciplina, prhtipnte das disciplinas que envolve
calculo, como a Matemética. Em algumas situa¢gfgsafessores ndo conseguem cumprir a
carga total do ano letivo, assim como algumas gliseis ndo sdo ministradas em razdo da
falta de professores. Fator que piorou ainda mgsooesso de ensino e de aprendizagem
destes alunos. Outra problematica que corroboro@ @@ravar mais a situacdo da
aprendizagem, foi o ocorrido durante a demarcagddedra Indigena Raposa Serra do Sol,
em 2004, quando da desintrusao da area, onde &sdasssoas nao indigenas que atuavam
dentro da area demarcada tiveram de sair, 0 qusiooca a devolucdo de todos os
professores nao indigenas, cedidos pela Secraetaridducacdo, Cultura e Desporto de
Roraima, que atuavam nas escolas das comunidatigenas. Fato este que veio a piorar a
qualidade do ensino nestas comunidades. P6s ostsiaissdos professores na sua maioria,
nao tinha a qualificacdo necessaria para atuaa&nds aula.

Tabela 20:Vocé teve professor de matematica nos anos ams?io

Periodo Quantidade Percentual
Sempre em todos 0s anos 17 56,7%
N&ao em todos os anos. 13 43,3%
Total 30 100%

Fonte: Autor.

Grafico 21: Epoca em Que Nio Teve Professor de Matematica.
Primeiro ano.
N3io respondeu 73,3
2015 s6 a parti de setembro 3.3
2015 e 2016 6,7 =%
2013 e 2014 3,3
2016 6,7
2015 3.3
- 20,0 40,0 60,0 80,0

Grafico 21: Epoca em que nio teve professor de matematica
Fonte: Autor.

Outro aspecto discutido foi quanto a utilizacdo Matematica no cotidiano. Um
percentual de 20,0 % afirmou que pode ser utilizamldia a dia, 16,7 % no comércio. 6,7 %
na pratica, e igual valor para a construcdo ci@ilutros aspectos citados foram que a
Matematica pode ser utilizada na sala de aula,coacenia, no trabalho, nas compras, na
agricultura, nas brincadeiras tematicas, além t®®aspectos.
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Grafico 22: Como a Matematica Pode Ser Utilizada no seu
Dia a Dia?

No dia a dia
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0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0%
Grafico 22: Como a matematica pode ser utilizada no seu dia?a

Fonte: Autor.

Quando questionados sobre o fato de que se a Matanfidsse ensinada através de
recursos praticos se facilitaria a aprendizagem pencentual de 83,3 % afirmou que sim,
10,0 % afirmou que com a pratica seria mais f&ml.um percentual de 3,3 % afirmou que é
indiferente. Na realidade um percentual de 96,7 Ptow pela pratica como aspecto
fundamental da aprendizagem da Matematica.

Grafico 23: Acha Que Se a Matematica Fosse Aplicada
na Pratica Seria Mais Facil Aprender.
Tanto faz 3.3%0
Sim 83.3%0
Na pratica seria mais facil 10.0%6
Gosto de praticar 3.3%0
0,6% S50.0% 100.0%%

Grafico 23: Acha que se a matematica fosse aplicada na ps&iamais facil aprender?
Fonte: Autor.

Quando questionados sobre os motivos que fazem quoena pratica facilite a
aprendizagem, um percentual de 26,7 % afirmou goeapratica € mais facil, 13,3 % que é
melhor, 10,0 % que aprende mais rapido e 10,0 %ajueta a entender melhor. Outros
aspectos foram citados, como na sala de aula @toamsna prética presta-se mais atencao,
lida diretamente com a situacao etc.
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Grafico 24: Motivospelos quais acha a Matem:atica na pratica
maisficil
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Lida diretamente ¢/ a situacao B 3,3%
Gosta de praticar B 3,3%
E mais ripido - 3,3%
Dar hase para os calculos — 3,3%
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Grafico 24: Motivos pelos quais acha a matematica na prataia facil
Fonte: Autor.

Outro aspecto explorado diz respeito ao fato deserofessores de Matematica
faziam aulas préticas foram de sala de aula. Asendisse respeito aos anos anteriores. Um
percentual de 50,0 % afirmou que sim e um perceadi80,0 % afirmou que nao, 13,3 %
afirmou que as vezes. Vale ressaltar que os infalesaestudaram em escolas diferentes antes
de ingressaram no IFFR, sendo que as mesmas téitadea diferentes. E necessario
observar que os informantes sao provenientes deggtunidades diferentes.

Grifico 25: Se os professores de Matematica fazem
tarefas praticas fora de sala de aula.

Sim I 50,0

Praticamente nio [ 3,3%

Nao [N 30,0%

Mais ou menos [ 3,3%

As vezes H 13,3%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

Grafico 25: Se os professores de matematica fazem tarefasagrédra de sala de aula
Fonte: Autor.
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Quando questionamos acerca do que poderia serpitomelhorar a aprendizagem
da Matematica, alguns aspectos foram citados, aexla-se 0s seguintes: a necessidade de
mais pratica, 53,3 %, a necessidade de mais pimaacompanhamento do professor, 13,3
%, a necessidade de mais projetos, 6,7 %. Outpec@s foram citados, como, a resolucéo
de problemas, a relacéo entre pratica e teorisgdey, mais aulas e aulas individuais.

Griafico 26: O que poderia ser feito para melhorar a
aprendizagem da Matematica.

Mais pratica 3%
Mais pratica ¢/ professor..

Niao respondeu

Resolvendo problemas

Priatica e teoria

Nio sabe

Mais projetos

Mais interesse do aluno e revisdes

Mais aula na escola

Aula individual

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

Grafico 26: O que poderia ser feito para melhorar a aprendinadp matematica
Fonte: Autor.

Os aspectos anteriormente citados expdem uma déripontos que devem ser
analisados, com o objetivo de melhor entenderuaiio do ensino de Matematica em um
contexto indigena especifico. Os dados mostramsitu@cao que se repete em muitos outros
contextos. Dai a necessidade de se repensar coetaiMatematica, a fim de criar uma
interface com a Etnomatematica, ou fazer com gsa eserja como uma possibilidade de
contribuir para uma efetivacdo dos processos da@age aprendizagem.

O IFRR/CAM realiza a contratacdo de seus funciosasbedecendo a Lei 8.112 de 11
de dezembro de 1990, que dispde sobre o reginsicordos servidores publicos civis da
Unido, das autarquias e das fundacdes publicagaisdd=sse processo € aberto a todo
territério nacional, sendo aprovados aqueles cothaongualificacdo para ocupar o cargo em
vacancia. Geralmente sao aprovados candidatostaes @stados da federagao.

E perfeitamente normal que esses funcionarios, aso cespecificamente dos
professores, que vém de outra realidade, com Isalmibstumes diferentes do modelo de vida
indigena tenham alguma dificuldade em lidar com echacacédo voltada para uma clientela
tdo diversa, como a indigena.

Esses professores quando aqui chegam, sentem otintpando entram em contato
com alunos indigenas. Deparam-se com uma cliendéflerenciada e diversificada,
principalmente fenotipicamente, culturalmente, réificiados, portanto, nos modos de ser e de
viver. A aprendizagem dos alunos indigenas ocagrendneira diferente daquela dos alunos
nao-indienas, devido aos fatores culturais envotyid que indica que o curriculo deve ser
pensado contextualmente.

Alguns aspectos que foram citados pelos discentesnf ratificados pelos docentes.
Os docentes entrevistados afirmaram que um dosepnals mais graves em relagéo ao ensino
de Matematica para os discentes indigenas diz itespdalta de base deles em operacdes
elementares. Tal aspecto interfere diretamentgraxessos de ensino e de aprendizagem. O
fato de ndo dominar aspectos basicos da Matem&acapom que haja certo desinteresse por
parte dos discentes.

Entretanto, a internalizacdo do conhecimento é enelbsorvida quando os docentes
viabilizam atividades praticas, nas quais os disserpodem compara-las com alguns
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conhecimentos prévios vivenciados, que tenham usteeita relacdo com os afazeres
cotidianos.

Outro ponto a considerar diz respeito aos conhettmseprévios que estes alunos
trazem para a vida académica, que dificultam ordedemento. Conforme, observa um dos
informantes, que os alunos indigenas do Campus a&ins§o muitos quietos pelo fato de a
maioria deles nado ter a base necesséaria do primieloodo Ensino Fundamental, referente as
quatro operacdes basicas, principalmente as quavenv sinais diferentes. Os indigenas,
como diversos outros alunos, aprendem mais, fazemalgratica. Os préprios discentes
chamam atencéo para tal fato.

Outro aspecto apresentado pelos docentes comoabtemra para o desenvolvimento
das atividades com os discentes indigenas diz itesge interferéncias na carga horaria,
devido principalmente as festividades e reunibes damunidades indigenas, eventos
tradicionais que fazem parte do contexto cultirale ressaltar que tais eventos sao bastante
concorridos.

Os relatos dos professores apontam para aspectosntferem diretamente nos
processos de ensino e de aprendizagem, principmam relagdo aos conteudos da
disciplina de matematica.

Perguntado aos professores se eles tinham conhgoirdes principios basicos da
Etnomatematica, os mesmos responderam que ja tiohamdo falar, mas que ndo tinham
conhecimento de como utilizar e nem de como progea® a sua utilizagdo. Entretanto, eles,
pelo minimo conhecimento que tinham, acreditam guEtnomatematica pode ser uma
ferramenta eficaz para reverter a falta de baseallo®s indigenas quanto aos contetdos da
Matematica.

Podemos concluir que a formagdo dos professorésvefthida para o atendimento
uniformizado que n&o leva em consideracdo a dikadsi cultural. E preciso perceber a
diversidade cultural, particularmente dos povosgendas. E preciso que o contexto e 0 modo
de ser dos alunos sejam levados em conta. Tambéatunss devem dispor de escolas
estruturadas, transporte, bibliotecas equipadasbams livros, acesso a internet etc.

Infelizmente temos dois paises dentro de um: dguma a abundancia de recursos e
para outros a escassez de quase tudo, inclusiventida. Vale ressaltar que as comunidades
nas quais os alunos moram sado extremamente careatae € a realidade quase que geral
dos povos indigenas no Brasil.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao longo deste trabalho discutimos os problemaseatddos pelos alunos indigenas
no gue tange aos processos de ensino e aprendizagktatematica. Alguns aspectos podem
ser elencados como fatores cruciais para as diidals enfrentadas pelos alunos indigenas.

Um primeiro aspectos que pode ser salientado émseola formal ndo € tida como
prioritaria para grande parte dos indigenas. Eta egegrada ao calendario dos eventos
realizados nas comunidades. Portanto, quando hdtosvena comunidade as atividades
escolares param, quebrando a sequéncia dos costeudo

Outro aspecto que pode ser citado € que ndo h&almdzacdo da educacao formal,
na medida em que as geracOes anteriores quaséve&@mt contato com a escola, fato que
comeca a mudar depois das iniciativas do Instfetteral de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Roraima (IFRR) e da Universidade Federal deiRarde criarem cursos exclusivamente
para os indigenas. Nao faz parte do projeto de dédsas pessoas mais velhas estudarem
numa escola formal, terem um oficio e exercerem profissao. Dai 0 pouco interesse dessas
pessoas a educacdo formal. Na realidade, a graad®iandos genitores ndo apoia nem
participam da vida estudantil dos filhos. Este éfatar sintoméatico, pois a participacdo da
familia é de vital importancia nos processos dieresde aprendizagem de @aaholescente

Por outro lado, ha mais trés aspectos agravanfakaale professores, a formacao dos
professores e a falta de base matematica dos aln@simeiro aspecto trata da falta de
professores de Matematica e de outras discipllstts€, em varias escolas indigenas as aulas
comecam sem professores de algumas disciplindasive Matemética. Houve anos que 0s
alunos nao tiveram professores de Matematica, tate ficou evidente através dos
questionamentos acerca do dominio das operagoes.

Ademais, vale ressaltar que a demarcacdo da Adégeima Raposa Serra do Sol, fez
com que muitos profissionais de diversas areawdberimento cedidos pelas Secretarias de
Estado de Roraima, para trabalhar nas comunidadiéggenas voltassem a seus postos de
origem. Ficando este contingente de alunos, prgdds no seu aprendizado, pois a
Secretaria Indigena, ndo disponha de contingenterafessores indigenas suficiente, para
substituir os professores nao indigenas, que atuaeatas comunidades.

O segundo fator diz respeito a formacao dos profess Sempre foi muito comum,
dada a falta de profissionais em diversas areasna®mo na area da educacdo. Em muitos
casos, profissionais formados em uma area mirestraaulas de outras disciplinas. A
Matematica ndo foge a excecdo neste sentido. Agsinfiessores sem a formacdo devida
ministravam aulas de Matematica. Entretanto, talaséo néo € pratica no IFRR, pois ali
todas as disciplinas sdo ministradas exclusivameortelocentes com habilitacdo especifica
na sua area de formacao.

Quando exploramos o conhecimento matematico dosniaintes, pudemos perceber
que a falta de dominio em quase todos os assurdpegtos, inclusive em operacdes basicas
€ bastante acentuada; em quase todos os assuntofomsantes afirmaram ter muita
dificuldade na resolucéo dos problemas. Vale ressalie varios aspectos contribuem para a
mencionada dificuldade.

O que ficou mais evidente a partir dos dados cddsta que a falta de dominio das
operagbes béasicas da Matematica interfere diret@meas processos de ensino e de
aprendizagem, pois em muitos casos sao pré-remplide conteido posteriores. Por outro
lado, os informantes sempre colocam toda culpapnafessores, no curriculo, nas aulas, na
falta de atividades praticas, nos trabalhos extsaels. Em momento algum, o problema dos
informantes relacionado as dificuldades com a Matem foi colocado sobre a falta de base.
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Vale ressaltar que a falta de atividades pratiodéca um curriculo dissociado da
realidade indigena. Assim, é preciso que o cumiadja pensado levando em conta as
especificidades do contexto indigena: culturamsicas, geograficas, educacionais, cultural e
etc. O grande problema é que o curriculo idealizeta aplicacdo no contexto indigena ndo
leva em conta a realidade na qual os informantesvi Neste sentido, o curriculo deveria ser
pensado levando em consideragdo a realidade naoguialdios vivem, juntar o teorico e
pratico, o conhecimento com a realidade vivida.o&pitar as experiéncias dos indigenas
para, a partir delas criar um curriculo que sej& rsignificativo para a clientela em questao.
Levando em conta suas especificadas locais, osj@rprodutivos que mais se adequam ao
contesto da cliente a ser atendido por estes cafedados pelo IFRR.

Neste sentido, a Ethomatematica contribuiria dméosignificativa para a construcao
de um curriculo que associasse 0s conhecimentiosag@ realidade vivenciada dos alunos,
neste caso especifico, dos alunos indigenas qeeciaum outra realidade, pautada em outros
parametros culturais.

Vale ressaltar que o contexto no qual vivem osomdnalisados neste trabalho, fazem
parte de uma clientela rica em tradicdes cultugi® remontam aos primordios da
constituicdo da regido. Suas especificidades ni@o a9 relacionadas a cultura, mas também
historicamente, etnicamente, economicamente, lstigamente etc.

A dissociacdo entre o curriculo e a realidade \diagta pelos indigenas gera também
um desinteresse por parte desses alunos, uma gez@nao se vé representado nos estudos
proferidos e muito menos vé como aqueles ensinam&ab ser empregados na sua realidade

Quando o aluno percebe tal fato, fica desmotivadds os ensinamentos nao sao
interessantes para ele. E por este motivo que slglumos ndo entendem os contetidos, pois
desprovidos de significado para ele. Muitos alumaigenas questionam a utilidade e a
aplicabilidade dos conhecimentos ensinados. E neoitaum a dispers&o dos alunos devido a
esse tipo de ideia. Os alunos ndo veem significads o curriculo estad dissociado da
realidade deles.

Neste sentido, quando os ensinamentos nao sadicagmos, a aprendizagem fica
prejudicada. O ser humano é muito complexo elepsénde quando se torna interessante e
significativo. E nessa perspectiva que o IFRR/Canpunajari trabalha, ensinando e
treinando estes alunos indigenas para serem omplcallos do conhecimento agropecuario
em suas comunidades.

Por este motivo e pela tradicdo do IFRR em ofectasos de qualidade a seus
egressos, comparados aos muitos outros, é qupessfaisa vem a contribuir para este padrao
de exceléncia. As analises feitas ao longo dessguma revelam aspectos cruciais da
educacao escolar indigena no Estado de Roraimdp &m vista que na regido da Raposa
Serra do Sol é onde esta o cerne das comunidatigemas roraimenses, de onde emanam as
tomadas de decisGes importantes e impactantesexiortte tradicdo cultural importante, néo
s6 historicamente, mas também, economicamentdijcpaliente, tendo um peso simbolico
incomensuravel para os indigenas, por toda tradiedesisténcia.

Podemos constatar que muita coisa deve ser faidanpalhorar a educacéo indigena.
Os discentes aqui analisados sao desprovidos doBecimentos basicos necessarios,
indispensavel para que possam progredir em seudossposteriores. A base é um aspecto
extremamente importante de qualquer sistema esteng educacional ndo é diferente. Para
termos alunos capacitados e imbuidos com o prageesiesenvolvimento desta regido e das
comunidades indigenas, teremos que ter alunos itag@sx de conhecimentos formais, que
possa desenvolver os seus sistemas produtivoyracs, culturais e patrimoniais.

O IFRR corrobora com este propésito. E evidenteajgemas medidas devem e tém
gue ser tomadas para melhorar o desempenho désses, &endo em vista que outras turmas
serdo formadas advindas de comunidade indigenaso @o IFRR nédo pode intervir na
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educacao indigena como um tudo, pode, por outm EHdrtar cursos de curta duracao ou de
formacdo continuada a professores indigenas pawaicuar tal problemética. Esse € um
procedimento corriqueiro na regidao do Amajari, oadERR esta instalado.

E projeto do IFRR/CAM, a expansdo de cursos a misdcom uma grande
quantidade de cursos profissionalizantes, que dayadicdes de qualificacdo aos indigenas
de varias comunidades. E também projeto do IFRR/Cf il alguns Campi Avancados
oferecam tais cursos para regides de dificil acesso

Como podemos perceber, existem varias medidas apenpser tomadas para tentar
solucionar a problematica das dificuldades dosaaundigenas, basta condi¢des, vontade de
fazer e por em prética os projetos educacionaigig&que venham solucionar esse problema.
Para tal, € necessario que haja recursos finascéir@ducacédo ndo € uma receita de bolo
pronta e acabada, ela precisa ser experimentadsaeld em cada contexto e a cada dia.
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7 A PROPOSITO DE ALGUMAS ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NO CONTEXTO ESCOLAR INDIGENA

Tomando como base os diversos aspectos discutidosorago deste trabalho,
apresentamos a seguir uma série de estratégiaa peethoria do ensino de Matematica.

Em primeiro lugar, o curriculo deve ser estruturadvando em conta as
especificidades dos alunos aqui analisados. Nesigds, é preciso pensar 0 curriculo
levando em conta a realidade na qual os indiogryiveos valores culturais deles, além de
outros aspectos.

Em segundo lugar, ainda relacionado as especifieglao ano letivo deve ser
adequado aos diversos eventos realizados nas atewdesi Esse fator é de extrema
importancia para que a carga horaria seja cumpridgralmente.

Em terceiro lugar, deve haver um processo de cemszacdo dos pais e alunos da
importancia da educacdo formal como aspecto desrgafmento e de insercdo, caso 0s
indigenas queriam viver fora dos limites das comhanhés. A insercédo dos indios na sociedade
envolvente exige sempre o conhecimento de aspeutids especificos.

Em quarto lugar, € necessario que os professojas sgialificados tanto do ponto de
vista da formacédo Matematica quanto de saber coabalbhar com uma clientela diferenciada,
dai a importancia da Etnomatematica.

Em quinto lugar, € necessario que haja uma mellegpapacdo dos alunos indigenas
na base, dos aspectos fundamentais da Matemasiemdendo-se tal aspecto para outras
disciplinas. Dai a necessidade da formagg@ainuada dos professores.

Em sexto lugar, como requisitado pelos propriosi@dy que haja mais atividades
praticas. Neste sentido, a Etnomatematica serisude importancia a fim de que fossem
descobertas as diversas formas como eles usamna$pfms da Matematica para resolver
problemas do cotidiano.

Em sétimo lugar, é preciso que a linguagem utiizpdra a explicacdo e proposi¢édo
de questdes relativas aos conteudos da Mateméjma slara possivel, a fim de que possa
alcancar seu objetivo que é o de capacitar os slamesolverem problemas.

Por fim, hd uma necessidade de nivelamento dossindigenas quando ingressarem
cursos ofertados pelo IFRR/CAM, com o acréscimmeas um ano na sua formacao, sendo o
primeiro ano destinado a oferecer disciplinas quapdem o ciclo basico, fato que deve ser
avaliado, particularmente se seria viavel economécde.

Varios outros aspectos ainda podem ser elencadosregmedida em que vivemos
uma realidade dinamica.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa pudemos vivenciar varipeass relativos a educacao
escolar indigena. Evidentemente que temos percegggdoma apenas uma faceta de tal
processo: 0 concernente ao nosso objeto de estwdplazus analisado. Mas € possivel
afirmar que a realidade das outras localidadesdifécem muito do que foi analisado neste
trabalho.

Percebemos que nao é possivel transpor curridudmssferi-los pura e simplesmente
sem levar em conta as especificidades locais, raidtuhistéricas, econdémicas, étnicas, além
de outras (CHEVALLARD, 1991) Os indios procedenodéa tradicdo cultural, com outros
valores. Dai a necessidade de explorar os conhetisi@ativos e valoriza-los. Ao invés de
introduzir um curriculo dissociado da realidadeedemelhor seria adequar esse curriculo ao
conhecimento que eles tém.

A Etnomatematica seria, portanto, um instrumerttnante eficaz para o aprendizado
da arte de calcular. Os proprios alunos afirmam @se atividades praticas seriam
indispensaveis. Neste sentido, emergiriam divesispsectos da Etnomatematica que poderiam
contribuir em muito para a melhoria dos processesiaksino e de aprendizagem para a
referida clientela.

Por outro lado, tal fato seria uma forma ndo séedaperar os saberes indigenas, mas
também de valoriza-los. Recuperar os saberes imal$ge também uma forma de valorizar as
experiéncias vividas pelos alunos, atores de oe#igdade, construida ao longo de séculos. E
possivel mesmo que o desinteresse expresso posatinos esteja no fato que aquilo que é
ensinado foge um pouco ou muito a realidade viaetzcpor eles.

O contato cotidiano com a natureza fornece aossngin conjunto de conhecimentos
que pode ser utilizado para o aprendizado de aspéebdricos, inclusive da Matematica.
Trata-se, entdo, de uma Matematica vivenciada,rexmgada, uma ligacdo entre o pensado e
o vivido. O aprender saber ligado ao aprender vi@eaprendido dando sentido ao vivido, e
n&do a imposi¢ao de conhecimentos dissociados tidada

Os indios, com seu conhecimento milenar, pode ngis& muito, tornado o ensino e
a aprendizagem um processo dialégico e ndo urdlateo qual sé uma parte produz o
conhecimento.

E preciso relativizar o que é aprender e o quesian sendo o contexto indigena um
bom local para tal exercicio. Enquanto acharmosogugirriculos tém que ser impostos e néo
vivenciados estaremos cometendo um erro crassaiaBtw acharmos que a producédo de
conhecimento tem que ser uma via de mao Unica eun@é@rocesso no qual a partes
dialoguem, estaremos fadados a oferecer apenasaom@ntos sem utilidade.

O curriculo como matriz norteadora da producaoatecimento deve contemplar os
conhecimentos de quem aprende, as especificidadeadh grupo, etnia, comunidade. No
caso da educacéo escolar indigena, € imperativagjagperiéncias culturais sejam colocadas
como fatores primordiais. A Etnomatematica jogadenam papel de suma importancia,
expressando, por assim dizer, que modelo domimknkdatematica tenha seu valor, mas nao
deve ser tido como a Unica regra de como se démdana

Perceber a forma como os outros fazem as coisssyeen seus problemas, como
produzem e reproduzem a vida, como criam 0S meuasigara a sobrevivéncia pode ser
uma maneira muito efetiva de tomarmos consciéneimassa humanidade e também da
humanidade dos outros.

Procedemos assim a um processo de relativizaca@aoagfiamar - fato ja apresentado
pela Antropologia - que nao existem culturas iol@s e superiores, mas apenas diferentes.
Sendo assim, podemos nao so6 respeitar os difedmtass, mas também com eles aprender.
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ESQUEMA DE ENTREVISTA - QUESTIONARIO PARA ESTUDANTE S
PERFIL DOS ENTREVISTADOS

1) Género:

() Masculino
( ) Feminino
() Outros

3) Idade completa:
2) Estado civil:

() Solteiro

( ) Casado

() Desquitado
() Divorciado
() Unido Estavel

3) Posigéo da pessoa perante o domicilio:

) Pessoa de referéncia (responsavel pela casa)
) Conjugue

) Filho

) Outro parente

) Empregado(a) doméstico(a)

) Parente do empregado(a)

) Pensionista (paga para morar no domicilio)

NN N NN NN

4) Etnia: R:

5) Situacao perante o trabalho:

) Trabalha de carteira assinada
) Trabalha por conta propria

) Trabalha por produtividade

) Trabalha sem remuneracao

) Esta sem trabalhar

) E aposentado

) Pensionista

NN N NN NN

6) Onde vocé mora?

R:

7) Quantas e guais linguas vocé fala?

R:




8) Porque vocé veio estudar no Instituto Federal dEducacéo Ciéncia e Tecnologia de
Roraima/Campus Amajari (IFRR/CAM)?

R:

9) Em que ano vocé terminou o0 9° ano (antiga 82 &5y?
( )2013 ( )2014 ( )2015 ( )2016 () outro ano
10) O que vocé acha das disciplinas oferecidas curso?

R:

11) Qual(is) a(s) disciplina(s) que vocé tem difitdade?

VOCE PODE MARCAR MAIS DE UMA

Filosofia Matematica Historia
Educacao Fisica Sociologia Fisica
Biologia Portugués Inglés
Artes Geografia Quimica
Nenhuma

12) Caso vocé tenha marcado a Matematica na pergunéanterior, a que vocé atribui a(s)
dificuldade(s)? [PODE MARCAR MAIS DE UMA ALTERNATIV A]

() Aforma como o professor ensina

() O fato da disciplina ser dificil

( ) Falta de base de sua parte

() Aforma como os contetdos estéo estruturados
() Outras:

13) Marque no quadro os conteudos de acordo com aag de dificuldade, onde 0 é
nenhuma dificuldade e 5 € méxima dificuldade.

I 0 [ 1] 2]3]a]s

Conteudo A
Conteudo B
Conteudo C

14) Vocé estuda os contetdos de Matematica:

() Diariamente.
() Mais ou menos de trés em trés dias.
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( ) Semanalmente.
() Quinzenalmente
() S6 no dia da prova.

15) Vocé tem dificuldade de aprender formulas? Em aso afirmativo, aponte o(s)
motivo(s).

R:

16) Vocé tem dificuldade de entender as pergunta®s exercicios? Em caso afirmativo,
aponte o(s) motivo(s).

R:

17) Vocé gosta de Matematica? Sim( ) Nao |

Aponte o(s) motivo(s).

R:

18) Vocé considera a Matematica importante nas atidades diarias? Por que?

R:

19) A que vocé atribui as dificuldades em aprenders conteudos de Matematica? Vocé
pode marcar mais de uma opgao.

() N&o entendo o que o professor explica.
() Me sinto constrangido ou envergonhado e err
() Os professores ndo ensinam os conteudosadeira clara e objetiva.

() Os conteudos néo estéo relacionados cora a dia.
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20) Vocé teve professor de matematica nos anos aiiess?
() Sempre em todos 0s anos

() Asvezes. S6 ndo tive no(s) ano(s)

21) Vocé sabe dizer como a Matematica pode ser tdda no seu a dia-a-dia?

R:

22) Vocé acha que se a Matematica fosse aplicada pratica seria mais facil aprender?
Por que?

R:

23) Os professores de Matematica fazem tarefas préas fora de sala de aula?

R:

24) O que poderia ser feito para melhorar a aprendagem da Matematica?

R:

Muito obrigado pela colaboracao/ Aldenor AraujcSilea-Pesquisador
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ESQUEMA DE ENTREVISTA - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1) Género: () Masculino () Feminino ( Qutros

2) Qual a sua formacao académica?

() Graduacéo Licenciatura

QUAI? e
() Graduacédo Bacharelado

QUAI? e
() Pés-Graduacao em Nivel de Especializacéo
QUAI? e
() Pés-Graduacdo em Nivel de Mestrado
QUAI? e
( ) Pés-Graduacao em Nivel de Doutorado
QUAI? e
() Pdés-Doutorado

QUAI? e

3) Em que ano vocé concluiu a sua Licenciatura

trabalhar na docéncia

, € eém que ano comecgou a

4) Vocé lecionou em outra instituicdo, além do IFRR ) sim (

) ndo

Em caso afirmativo: quanto tempo e qual disciplina:

5) Vocé ja lecionou em escola particular: ( Jm ( ) ndo.
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6) Vocé concorda que existe diferengas entre a apiizagem dos alunos que estudam em escola
particulares para os que estudam em escola publicas

R:

7) Ha quanto tempo atua como professor de Matemata®

R:

8) H& quanto tempo é professor do IFRR?

R:

9) Vocé j4 tinha trabalhado com uma clientela indigna?

( )Sim( )N&o

10) Quais as dificuldades que vocé enfrentou ao lewar para alunos indigenas no que diz
respeito ao ensino de Matematica?

R:

11) A quais fatores vocé atribui as dificuldades doalunos no que diz respeito a aprendizado dos
conteudos de Matematica?

R:

12) Vocé acha que a forma como o curriculo de Mateitica estd montado foge a realidade dos
alunos indigenas?

R:
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13) Vocé acha que os conhecimentos da propria cultupodem ajudar os alunos a melhor
entender os conteudos da Matematica?

R:

14) O senhor(a) tem conhecimento sobre a Ethomatetiga?

R:

15) Em suas aulas de Matematica utiliza os conheamtos prévios que os alunos tém sobre
determinado conteudo, ou seja, utiliza 0 etnoconhiseento que os alunos carregam em sua
bagagem intelectual?

R:

De que Forma? R:

16) Como a Etnomatematica pode ajudar a melhorar aprendizado de Matematica para o0s
alunos indigenas?

R

17) Em suas atividades docentes utiliza materiai®ucretos para explicar conteddos de
Matematica possibilitando que os alunos possam masea-los?

R:
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18) Em caso afirmativo. Quais os materiais concres@

R:

19) Em caso afirmativo. Quais os beneficios que \@percebeu no processo de ensino e de
aprendizagem para os alunos?

R:

20) E notdrio que os conhecimentos que os alunosligenas trazem consigo é inferior aos alunos
da capital com relagéo a certos conteudos, mas nestibular os dois concorrem de igual para
igual. No seu ponto de vista, como podemos supessta discrepancia de aprendizagem entre 0s
estudantes?

R:

Obrigado pela Colaboracéo
Aldenor Araujo da Silva
Pesquisador
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