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[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.

Boaventura de Souza Santos
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RESUMO

VICOSI, Paulo Willian Brunelli. Politicas Publicas De Educacdo Inclusiva: Desafios Na
Escolarizacdo De Estudantes Publico-Alvo Da Educacdo Especial Na Educacdo Do
Campo No Municipio De Concei¢do Da Barra — ES. 2020. 95f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2020.

Baseando-se nos dados de matricula do Censo Escolar, esta pesquisa teve como objetivo
caracterizar a implementacdo das Politicas Publicas de Educacdo Especial no ambito da
Educacdo Inclusiva e sua interface com a Educacdo do Campo e identificar os desafios de
uma escola publica, do campo de Conceicdo da Barra/Espirito Santo, frente a proposta de
inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Encontramos nos dispositivos
legais a relacdo da Educacdo Especial com a Educacdo do Campo, nos permitindo dialogar
com essas duas modalidades. Em contexto nacional, o Estado do Espirito Santo é o berco da
Educacdo do Campo, que, desde suas primicias, pretendia sanar as particularidades da
escolarizacdo rural e as articulagdes entre a propriedade familiar e a escola. Atualmente, é
possivel encontrar 49 Escolas do Campo em nosso Estado. O l6cus da pesquisa foi a Escola
Corrego do Cedro, por apresentar o maior contingente de alunos publico-alvo da Educacéao
Especial matriculados no ano de 2019, dados apurados na Secretaria de Educacao Especial do
Estado do Espirito Santo. A pesquisa foi realizada por meio de estudo de campo na escola e
aplicacdo de questionario semiestruturado. Os sujeitos foram: 1 (um) membro da equipe
gestora da escola lécus do estudo; 1 (um) professor atuante no Atendimento Educacional
Especializado (AEE); 1 (um) Tradutor Intérprete de Libras; 1 (uma) professora da Educacéo
Infantil e 1 (um) professor de cada &rea do conhecimento, a saber, Cddigos e Linguagens;
Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e da Natureza, necessariamente atuantes em
turmas em que estudantes publico-alvo da Educacdo Especial estivessem incluidos. Assim,
com base no pensamento de Theodor Adorno, nos ancoramos na Teoria Critica como
abordagem tedrico-metodolégica do estudo. Dentro desse contexto, os resultados obtidos na
investigacdo revelam os desafios encontrados pelos docentes e pela gestdo escolar em efetivar
a inclusdo escolar dos estudantes na escola, destacando, no cenario, o problema da
contratacdo de profissionais especializados na area da Educacdo Especial e demais docentes,
consistindo em contratos temporarios, o que ndo garante uma sequéncia do trabalho realizado
no decorrer dos anos. Concluimos que a interface entre a Educacdo Especial e a Educacdo do
Campo necessita avancar na construcdo de Politicas Publicas, sendo necessario um amplo
dialogo e debate com movimentos sociais, gestores escolares, professores, pais, estudantes e
comunidade para a afirmacdo de uma escola inclusiva que atente as necessidades de todos 0s
alunos e sujeitos que estudam no campo.

Palavras-chave: Educacéo especial. Educacéo rural. Censo escolar. Politica educacional.



ABSTRACT

VICOSI, Paulo Willian Brunelli. Public Policies of Inclusive Education: Challenges in the
Schooling of Students Target Audience of Special Education in Rural Education in
Conceicéo da Barra -ES city. 2020. 95f. Dissertation (Master in Education). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2020.

Based on enrollment data from the School Census, this research aims to characterize the
implementation of Public Policies for Special Education within the scope of Inclusive
Education and its interface with/in Rural Education to identify the challenges of a public
school in the rural area. of Conceicdo da Barra/Espirito Santo, in view of the proposal to
include students targeting Special Education. We find in the legal provisions the list of
Special Education in Rural Education that favor this interface and allow us to dialogue with
these two modalities. In a national context, the State of Espirito Santo is the cradle of Rural
Education, which, since its beginning, was intended to remedy the particularities of rural
schooling and the articulations of family property and the school. Currently, it is possible to
find 49 Rural Schools in our state. The locus of the research was the Corrego do Cedro
School, for having the largest number of Special Education target students enrolled in 2019,
data obtained from the Special Education Secretariat of the State of Espirito Santo. The
research was carried out by visiting the school and applying a semi-structured questionnaire.
The subjects were: 1 (one) member of the management team of the school in which the study
was conducted, 1 (one) professor working in Specialized Educational Service (AEE); 1 (one)
Libras Interpreter and Translator; 1 (one) teacher of Early Childhood Education and 1 (one)
teacher from each area of knowledge: Codes and Languages; Human and Social
Sciences; Exact and Natural Sciences, necessarily working in classes in which students,
target audience of Special Education were included. Thus, starting from the thinking of
Theodor Adorno, we anchor ourselves in the theoretical references of Critical Theory. Our
theoretical-methodological approach was conducted through the contributions of Critical
Theory scholars and their commentators. Within this context, the results obtained in this
study reveal the challenges encountered by teachers and school management in ensuring the
school inclusion of students in school, highlighting the weaknesses in the hiring of
professionals specialized in the area of Special Education and the teaching staff being hired
entirely under temporary-work contracts, which does not guarantee a sequence of work
carried out over the years. We conclude that the interface between Special Education and
Rural Education needs to advance in the construction of Public Policies, requiring a broad
dialogue and debate with social movements, school managers, teachers, parents, students and
the community to achieve an inclusive school that attends the needs of all students and
subjects studying in the field.

Keywords: Special education. Rural education. School census. Educational politics.
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“Gostaria de apresentar a minha concepcéo inicial de educacéo.
Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque
nao temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior;
mas também ndo a mera transmiss@o de conhecimentos, cuja
caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada,

mas a produc¢éo de uma consciéncia verdadeira.

Isto seria inclusive da maior importancia politica;

sua ideia, se é permitido dizer assim,

é uma exigéncia politica”.

Adorno
APRESENTACAO

Analisando o histérico da sociedade, ao longo dos séculos, muitos individuos foram
excluidos dos processos sociais por terem necessidades que os tornavam diferentes da maioria
das pessoas. Verifica-se nos Ultimos anos, uma preocupagdo maior do Estado em relacdo a
inclusdo de determinados individuos que, de alguma forma, se diferem dos demais. Os
segmentos conhecidos como minoritarios representam grupos de individuos marginalizados
pela coletividade.

Assim sendo, a fim de solucionar o problema da excluséo, o Estado passou a promover
politicas publicas com o intuito proficuo de propor a inclusdo politico-social. Tal situacdo é
identificada em vérias acBes apoiadas precariamente pelo Estado, tais como: Institutos para
Cegos, Institutos para Surdos, Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, dentre outras. A
preocupacdo do Estado, aos poucos, vem sendo visualizada ao incentivar a formacgdo de
profissionais para atuar nas atividades voltadas para o ato de incluir, atendendo as
necessidades de cada individuo.

E importante destacar que, em atencdo a atual reforma educacional no pais, identifica-
se a diversidade como sendo um de seus principios basicos, ou seja, a intengdo de promover
um ensino individualizado para todos os alunos, tanto para aqueles que apresentam
necessidades especificas quanto para aqueles que ndo as tém. No entanto, cabe a questdo: ha
qualificacdo de profissionais da area de educacdo, capazes de contribuir para o processo de
inclusdo escolar de alunos com necessidades especificas na Educacdo do Campo?
Considerando essas reflexdes, como garantir a inclusdo escolar de alunos com necessidades
especificas na Educacdo do Campo?

No espaco escolar, aceitar que os alunos sdo diferentes uns dos outros € uma facil
tarefa, mas dificil de trabalhar no que diz respeito as habilidades e competéncias de cada um.
Portanto, € necessaria uma preocupacdo dos educadores a fim de implementar politicas de
incluséo social de forma efetiva, em todas as etapas da escolarizagdo do campo.

Remetendo as consideracdes de Adorno e, considerando que ndo moldamos as pessoas
pelo exterior nem pela transmissdo de conhecimentos, destacamos a necessidade de uma
instituicdo de ensino que preconize uma consciéncia sobre a importancia de politicas publicas
inclusivas, para que, de fato, haja um movimento inclusivo no ambito escolar. Dessa forma,
Adorno chama atencéo para sua concepcdo inicial de educacédo da seguinte forma:

Gostaria de apresentar a minha concepgdo inicial de educagdo. Evidentemente ndo a
assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de modelar



pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissdo de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas
a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia
politica; sua ideia se &, permitido dizer assim, € uma exigéncia politica (ADORNO,
1995, p. 141).

O autor, ao mencionar a educacdo como base para uma reflexdo critica, afirma a
importancia que ela proporciona ao ser humano no que se refere a superacdo de sua
concepgdo como sendo mera transmissédo de conhecimentos, sendo compreendida como a
producdo de uma consciéncia verdadeira.

Recordo das minhas primeiras vivéncias com pessoas surdas. Meu primeiro contato foi
no ambito do trabalho, no qual exercia a fungdo de empacotador num supermercado em Vila
Velha/ES. Iniciei o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais — Libras no cotidiano,
estabelecendo conversas basicas, aprimorando minha capacidade de comunicacdo em poucos
meses. Posteriormente, no segundo semestre de 2006, ingressei no Curso de Licenciatura em
Pedagogia no Instituto Superior de Ensino Ateneu — ISEAT como bolsista integral pelo
Programa Universidade para Todos — PROUNI do Governo Federal. Durante a realizagdo da
graduacdo, fui indicado para fazer o Curso Basico da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
ministrado no periodo de abril a dezembro de 2008, e o Curso Intermediario da Lingua
Brasileira de Sinais, no periodo de marco a dezembro de 2009, ambos ofertados pela
Secretaria de Estado da Educagdo — SEDU.

Na graduacdo, descobri afinidade no aprendizado das seguintes disciplinas: Educacéo
de Portadores de Necessidades Especiais; Libras | e Libras Il, que motivaram meu tema de
monografia: “Libras como instrumento de inclusdo politico-social na Educacdo Infantil”,
concluindo a Licenciatura em dezembro de 2009 e a colacdo de grau em 26 de janeiro de
2010. Em decorréncia desses eventos, ingressei no curso de Pds-Graduacao Lato Sensu em
Lingua Brasileira de Sinais — Libras na instituicdo Faculdades Integradas de Jacarepagué.

Para aperfeicoamento profissional, realizei, em 2011, o Curso Profissional de Tradutor
e Intérprete de Libras pela Associacdo dos Profissionais Tradutores e Intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais do Espirito Santo — APILES, em convénio com a Faculdade de Vila
Velha e, em 2013, obtive o Certificado no Exame Nacional de Certificacdo de Proficiéncia em
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa
—6° PROLIBRAS.

O Curso Baésico de Libras, concluido em 2008 somado ao interesse em trabalhar na
area da Educacdo fez com que eu me inscrevesse no processo seletivo de designacao
temporaria da Secretaria de Educacdo do Espirito Santo — SEDU. No dia 04 de margo de
2009, fui convocado para a E.E.E.M. Professor Agenor Roris, com carga horaria de 25 horas,
e, no dia 05 de marco de 2009, fui convocado para a Escola Especial de Educagdo Oral e
Auditiva de Vitoria, para atuar, em ambas as institui¢des, no cargo de Tradutor e Intérprete de
Libras. No ano seguinte, em 2010, tive o privilégio de regressar a Escola Professor Agenor
Roris, exercendo o mesmo cargo de Tradutor. Nesse ano, algumas turmas do colégio foram
alocadas em salas na Faculdade Novo Milénio, o que me oportunizou conhecer a diretoria da
Instituic&o e iniciar a minha carreira como docente de Nivel Superior, ministrando a disciplina
optativa de Libras para o Curso de Enfermagem. A partir do ano de 2016, assumi as
disciplinas letivas de Libras, Contacdo de Historias e Topicos Especiais em Educacdo, no
curso de Pedagogia.



No periodo de 2010 a 2012, atuei como professor substituto do Instituto Federal de
Educacdo do Espirito Santo — IFES, ministrando a disciplina de Educacgdo a diversidade e
Libras na turma de Licenciatura em Matematica.

Aprovado no Concurso Publico de Provas, referente ao Edital n.° 01/2017 do Instituto
Federal do Espirito Santo — IFES, fui nomeado para o cargo de Tradutor e Intérprete de Libras
e lotagdo no Campus Centro-Serrano e iniciei as atividades no final do més de dezembro de
2017.

Minha iniciacdo no sistema de ensino perpassa atuagdes distintas, ora em momentos
como tradutor e intérprete de Libras, assumindo uma postura indireta na relacdo do processo
de ensino-aprendizagem, no sentido de ser o agente de comunicagdo entre aluno e professor,
ora como docente, estabelecendo uma relacdo direta no processo de ensino-aprendizagem dos
discentes.

As escolas estaduais proporcionaram-me uma experiéncia profissional e pratica na
atuacdo como tradutor e intérprete de Libras, bem como no aprimoramento da docéncia. Atuar
no Campus Centro-Serrano é relembrar a minha infancia e adolescéncia na zona rural, o que
me fez querer analisar as percepg¢des dos docentes frente as suas préaticas educacionais e aos
desafios da escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, que, por muitas
vezes, sdo excluidos do processo de escolarizag&o.

A escolha do tema se originou a partir da inclusdo de novos membros no Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas NAPNE, que, no decorrer das reunides, foi
necessario estabelecer medidas e acGes a serem realizadas durante o ano de 2018, tais como
palestras, conversas e orientaces a alunos, professores e demais membros do processo de
escolarizacdo do Campus Centro-Serrano, com o intuito de garantir a acessibilidade dos
alunos nos diversos aspectos educacionais.

Ao assumir o cargo de tradutor e intérprete de Libras no IFES campus Centro-Serrano,
fui lotado na diretoria de ensino, no setor do NAPNE, assumindo a coordenacao do ndcleo de
apoio as pessoas com necessidades especificas. Com o passar do tempo, percebi que o nuicleo
estava em fase de implementacdo, sendo necessario presidir os trabalhos de elaboracdo do
plano de trabalho anual, do calendario anual e do relatério anual dos trabalhos realizados pelo
NAPNE, dentre outras atividades ja desenvolvidas naquele periodo. Em 2018, o campus tinha
sete alunos publico-alvo matriculados (dois com baixa visdo, um surdo, uma com deficiéncia
fisica, dois com déficit intelectual e uma com sindrome de asperge). Nesse sentido, buscamos
adaptar, elaborar e desenvolver acdes institucionais e pedagogicas que contribuissem para o
acompanhamento do publico-alvo da Educacdo Especial no campus.

O Campus Centro-Serrano faz parte do programa de expansdo da rede federal de
ensino e conta com a colaboracdo do Consorcio Intermunicipal para a implantagdo do IFES —
Campus Centro-Serrano, que atende 0s municipios de Santa Maria de Jetiba, distante a 11,2
km, Santa Leopoldina, a cerca de 29 km de distancia, e 0 municipio de Domingos Martins, a
48,8 km de distancia. Assim o campus fica localizado na Zona Rural do municipio de Santa
Maria de Jetiba, no distrito de Caramuru.



Domingos Martins(e)

Figura 1 - Localizacdo do IFES - Campus Centro-Serrano
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Atualmente, exerco o cargo de tradutor e intérprete de Libras no Campus Vila Velha,
removido por meio da portaria N°. 854, em 04 de abril de 2019. Contudo, continuei a
pesquisar sobre o contexto regional e geografico dos municipios e as condi¢des de transporte
do publico-alvo do campus. Posteriormente, mapeei as Escolas Estaduais Rurais do Estado do
Espirito Santo a fim de verificar o nmero de alunos com necessidades especiais matriculados
e os atendimentos educacionais especializados ofertados na rede de ensino no ano de 2018.

Diante do cenario, visualizado na pesquisa preliminar, e das inquietacbes sobre os
desafios da escolarizacdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas Escolas do

Fonte: Google Maps, 2019.

Campo, levantamos as seguintes questionamentos/questdes de estudo:

Qual(is) concepcdo(Bes) de educacdo tém sido afirmada(s) para o publico-alvo da
Educacdo Especial nas experiéncias das Escolas do Campo no municipio de

Conceicéo da Barra?

Hé estudantes publico-alvo da Educacéo Especial nas Escolas do Campo no municipio
de Conceicdo da Barra/ES? Quais tipos de necessidades apresentam? Se sim, como

sdo identificados?



o Hao AEE - Atendimento Educacional Especializado nas salas de recursos das Escolas
do Campo do municipio de Conceicdo da Barra/ES? Se sim, como funcionam?

e Quais aspectos pedagogicos e educacionais relacionados a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva sdo encontrados no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EEEF
Corrego do Cedro do municipio de Conceicdo da Barra/ES?

e Qual é a percepcdo dos professores da Escola do Campo EEEF Cérrego do Cedro no
que se refere a sua formacéo (inicial e continuada) para atuar com estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial?

e Quais acOes sdo desenvolvidas na EEEF Corrego do Cedro para o atendimento das
demandas de aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagédo Especial?

Assim, esta pesquisa se intitula “Politicas Publicas de Educacdo Inclusiva: desafios na
escolarizacdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na Educacdo do Campo no
municipio de Conceicdo da Barra/ES”. Tivemos como objetivos:

e Caracterizar a implementacao das politicas publicas de Educacdo Especial no ambito
da Educacdo Inclusiva e sua interface com/na Educacdo do Campo em uma escola
publica municipal do campo de Concei¢do da Barra/ES, com experiéncias de inclusdo
de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial;

e Caracterizar o Projeto Politico-Pedag6gico (aspectos politico-administrativos,
politico-pedagdgicos, acessibilidade fisica, pedagogica e atitudinais, entre outros) da
citada escola em relagdo as demandas de Educacdo Inclusiva de estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial;

e Caracterizar as concepcdes dos professores da citada escola sobre as experiéncias de
inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial;

e Identificar os desafios da EEEF Corrego do Cedro frente a proposta de inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial.

Para subsidiar essa pesquisa, recorremos ao aporte teérico da Teoria Critica da
Sociedade, com grande destaque no pensamento de Theodor Adorno (1985), (1995), (1996).
Nossas reflexdes também consideram os estudos de Allan Rocha Damasceno (2006), (2010),
Washington César Shoiti Nozu (2017).

Desse modo, a organizacéo textual esta estruturada em quatro capitulos. Na primeira
parte do texto, apresento a formulacdo da situacdo-problema: Desafios da incluséo na
Educacdo do Campo, baseando-me nos dados quantitativos de matriculas de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial no Brasil, no Espirito Santo e no Municipio de Conceigdo
da Barra, possibilitando uma interface entre a Educagédo Especial e a Educagdo do Campo.

No primeiro capitulo, apresento os aspectos histdricos e normativos das politicas
publicas da Educacdo no Brasil, detalhando os momentos de exclusdo, filantropia,
assistencialismo e 0 novo conceito da Educacdo Especial perante as perspectivas democraticas
com a Educacéo Inclusiva.



O segundo capitulo versa sobre as origens das Escolas do Campo e a filosofia da
Pedagogia da Alternédncia, os marcos franceses e sua chegada ao Brasil, tragcando um breve
historico da alternéncia no Estado do Espirito Santo. Nessa direcdo, buscamos explanar sobre
0S movimentos sociais e a luta pela terra e pela Educacdo nos assentamentos do Espirito
Santo.

No terceiro capitulo, apresentamos o0s percursos metodoldgicos que embasam este
estudo, adotando a Teoria Critica da Sociedade para discutir a teoria e praxis. Também séo
elencados os objetivos e questdes de estudo, a caracterizacdo e contextualizagdo do l6cus da
pesquisa, onde apresentamos 0s aspectos historicos, demograficos e econémicos do
Municipio de Conceigdo da Barra/ES, a caracterizagdo do Assentamento Paulo César Vinhas
e 0s aspectos educacionais da Escola Corrego do Cedro. Em seguida, sdo apresentados 0s
sujeitos da pesquisa, 0s procedimentos e instrumentos utilizados para o estudo.

No quarto capitulo, apresentamos as narrativas da pesquisa e a interface entre a
Educacdo Especial na Educacdo do Campo e as experiéncias da escola Cdrrego do Cedro,
caracterizando os alunos publico-alvo da Educagdo Especial e os profissionais que atuam na
escola, apresentando anélises dos dados coletados nos questionarios realizados com a gestao
escolar e o corpo docente. Identificamos ainda os desafios encontrados pela escola frente a
necessidade de promover inclusdo significativa dos estudantes publico-alvo da Educacédo
Especial.

Por fim, nas consideracOes finais apresentamos as conclusbes do estudo, que
evidenciam os desafios e avancos na inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial. De maneira geral, nossa intengdo é de, possivelmente, contribuir com a
implementacao de politicas publicas que consolidem a interface entre a Educacdo Especial e a
Educacao do Campo.



“Eu comecaria dizendo algo terrivelmente simples: que a tentativa de
superar a barbarie é decisiva para sobrevivéncia da humanidade ”

Adorno

“A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do
diferente, do outro. A aprendizagem é destoante e heterogénea.
Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam,

em tempos distintos.

Abramowicz

FORMULACAO DA SITUAQAO-PRQBLEMA: DESAFIOS DA INCLUSAO NA
EDUCACAO DO CAMPO

A escola € um dos espacos entendidos pelo Estado para a formacdo dos individuos.
Desse modo, ela tem que se adequar as mudancas de nossa sociedade, ndo podendo se anular
frente as diferencas que se estabelecem entre os individuos. Em sentido contrario, a escola
deve respeitar tais diferencas e possibilitar a incluséo de todos de forma efetiva.

Movidos pelos pensamentos da Teoria Critica e das concepcdes filoséficas adornianas,
dissertaremos sobre os reflexos excludentes da sociedade, presentes no @mbito escolar. No
seguinte excerto de “Educagdo contra a barbarie”, nota-se uma preocupacdo com o desafio da
educacdo ao lidar com contextos historico-sociais complexos da contemporaneidade:

Por outro lado, que existam elementos de barbarie, momentos repressivos, e
opressivos no conceito de educacdo e, precisamente, também no conceito da
educagdo pretensamente culta, isto eu sou o Gltimo a negar. Acredito que — e isto é
Freud puro — justamente esses momentos repressivos da cultura produzem e
reproduzem a barbarie nas pessoas submetidas a essa cultura (ADORNO, 1995, p.
157).

Orientando-nos por esse pensamento, pode-se afirmar que, quando uma instituicdo de
ensino nega o acesso aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, ela promove a barbérie e
institucionaliza a segregacdo, reafirmando a desigualdade no ambito escolar. Ainda sobre as
consideracbes de Adorno (1995), percebe-se a necessidade de romper essas barreias
excludentes da sociedade a fim de desbarbariza-la, através de uma educacdo que emancipe e
humanize. Reproduzimos a explicacdo da barbarie, em Adorno (1995), abaixo:

[...] desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educagdo hoje em dia. O
problema que se impde nesta medida é saber se por meio da educacdo pode-se
transformar algo de decisivo em relacdo a barbarie. Entendo por barbarie algo muito
simples, ou seja, que, estando na civilizagdo dé mais alto desenvolvimento
tecnoldgico, as pessoas" se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente
disforme em relacdo a sua propria civilizagdo — e ndo apenas por ndo terem em sua
arrasadora maioria experimentado a formacdo nos termos correspondentes ao
conceito de civilizacdo, mas também por se encontrarem tomadas por uma
agressividade primitiva, um odio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de
destruicdo, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda esta
civilizagdo venha a explodir, alids uma tendéncia imanente que a caracteriza
(ADORNO, 1995, p. 155).



Um dos objetivos das escolas democraticas deve estar em consonancia com o
pensamento de Adorno, quando consideramos que desbarbarizar é o ponto primordial da
educacéo.

Os individuos sdo notadamente marcados por especificidades, sendo que sdo as
especificidades que os diferem. Dessa forma, ressalta-se a afirmacéo de Boaventura de Sousa
Santos (2003, p. 56):

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.

Por esse motivo, é de fundamental importancia o respeito as diferencgas sociais, a fim
de promover a manutencdo das especificidades de determinados individuos.

Dialogaremos sobre Educagdo Inclusiva, embasada nas Politicas Publicas atuais,
firmadas pela Lei 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
consideram como publico-alvo da Educacdo Especial educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

CAPITULO V - DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

Sendo assim, vamos discorrer sobre inclusdo, tendo em vista os desafios na Educacao
do Campo com énfase sua interface com a Educacdo Especial. Considerando essa perspectiva,
no Brasil, evidenciam-se inimeras legislacfes vigentes que constituem o arcabouco legal das
politicas inclusivas, como, por exemplo, a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/96; a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, estabelecida pelo Decreto n° 3.298 de 1999; a Lei n°® 10.436/02, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como a lingua dos surdos brasileiros, regulamentada
pelo Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, o que garante educacdo bilingue aos
surdos. Além desses dispositivos legais, mencionamos o Programa Educacdo Inclusiva:
direito a diversidade (MEC, 2003), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) e, mais recentemente, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei N° 13.146, de 06 de julho de 2015.

E notério que esses documentos e legislagdes favoreceram o fortalecimento e
efetivacdo das agdes afirmativas de inclusdo, o que ocasionou um aumento quantitativo de
matriculas do puablico-alvo da Educagdo Especial no Brasil. De acordo com os dados do
Censo da Educacdo Basica (MEC/INEP), referente a matricula da Educacdo Especial, é
visivel um crescimento de matriculas de estudantes com deficiéncia.

De acordo com os dados do Censo da Educagdo Basica (MEC/INEP), no que diz
respeito a Educacdo Especial, observa-se um crescimento no numero de matriculas de
estudantes com deficiéncia. Nos anos de 2008 a 2011, presencia-se um crescimento de 8,2%.
No periodo de 2012 a 2015, houve um acréscimo de 13,4%. O impacto maior se evidencia nos
dados das quatro Gltimas edi¢cdes do Censo Escolar (2015, 2016, 2017, 2018), com 26,92%.
Se considerarmos 0s anos de 2008 a 2018 esses numeros ultrapassam 69%.



Tabela 1 - Numero de matriculas da Educacédo Especial por etapa de Ensino no Brasil —

2008 — 2018
Classes Especiais e Escolas Exclusivas Classes comuns (Alunos Incluidos)

Ano  Total Total Ed. Funda- Meédio EJA Ed. Total Ed. Funda- Médio EJA Ed.

Geral Infantil  mental Prof Infantil  mental Prof
2008  695.699 315553  65.694 202126  2.768  44.384 4952 374537 27.603 297.986  17.344  32.296 546
2009  639.718  252.687  47.748 162.644 1263 39913  1.119 387.031 27.031 303.383  21.465  34.434 718
2010  702.603 218271  35.397 142.866 972 38.353 683 484.332 34.044 380.112  27.695 41.385  1.096
2011 752305  193.882  23.750 131.836 1.140  36.359 797 558.423 39.367  437.132 33138 47.425 1.361
2012 820433  199.656  18.652 124.129 1.090  55.048 737 620.777 40456 485965  42.499 50198  1.659
2013 843342 194421  16.977 118.321 1.233  57.537 353 648.921 42.982 505505  47.356  51.074  2.004
2014  886.815  188.047  13.878 111.845 1191  60.622  1.259 698.768 47.496 540.628  56.563 51.341  5.510
2015  930.683  179.700  12.157 105.872 1.269  60.040  1.080 750.983 51.891 576.795  64.488 54.865  6.172
2016 971372 174886  11.012 102.573 1.052  60.047 936 796.486 58.772 607.232  74.007 53.778  6.404
2017 1.066.446  169.637  10.531 99.708 1.043  58.026 664 896.809 69.218 668.652  93.231 62489  7.611
2018  1.181.276  166.615  10.140 96.567 1.236  58.259 665 1.014.661  81.254 741426 115.051  72.030  10.549

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacdo Basica: microdados, 2008-2018.

Contudo, o incremento de Politicas Publicas é reflexo da construcdo de um
pensamento mais humano tendo em vista uma sociedade mais justa. A Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (SEESP/MEC, 2008, p.16) afirma:

A Educacdo Especial é uma modalidade da educacdo que deve perpassar todos 0s
seus niveis de ensino, ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e
destina-se as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e superdotagdo.

Diante disso, a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial se destaca
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Portanto, hd um desafio de incluir os
alunos com necessidades especificas na Educacdo do Campo assim definidos pela Resolucao
n° 2, de 28 de abril de 2008b:

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educagdo Bésica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populacbes rurais em suas mais variadas formas de produgdo da vida -
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, cai¢aras, indigenas e outros.

8§ 1° A Educacdo do Campo, de responsabilidade dos Entes Federados, que deverdo
estabelecer formas de colaboragdo em seu planejamento e execucdo, terd& como
objetivos a universalizagdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar com
qualidade em todo o nivel da Educagdo Bésica.

§ 2° A Educacdo do Campo serd regulamentada e oferecida pelos Estados, pelo
Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos ambitos de atuacao prioritaria.

§ 3° A Educacdo do Campo sera desenvolvida, preferentemente, pelo ensino regular.

Levando em consideracdo 0 exposto acima, é necessario discutir sobre a Educacao do
Campo, com proposicdes de construcdo de uma escola que atenda os reais interesses das
populacbes do campo. Esse € um contexto que necessariamente precisa ser discutido,
assumindo uma postura inclusiva e tendo como principio o0 compromisso de incluir tais
sujeitos na escola.

As pesquisas de Caiado e Meletti (2011), Jesus, Anjos e Bergami (2011) e Marcoccia
(2010) apresentam uma analise sobre a Educacdo Especial com a Educagdo do Campo. Os
autores relatam a necessidade de enfatizar novos estudos que evidenciem o0 movimento entre
essas duas areas do conhecimento: a Educacdo do Campo e a Educagdo Especial, com o
intuito de assegurar uma educacdo que promova equidade as pessoas com necessidades
especificas.
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Silva (2017, p. 32) destaca os dispositivos legais da relacéo entre a Educacdo Especial
e a Educacdo do Campo, que se encontram em varios documentos, tais como as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, a Resolucdo n 2/2018b, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Nesse sentido, destaca-se que as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
(BRASIL, 2002) sao assim definidas:

Art.2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto
de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das
Escolas do Campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacéo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

A Resolucdo n° 2/2008b, que estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de Politicas publicas de atendimento da Educacéo Bésica
do Campo, reafirma:

850 Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas € 0S jovens
portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de Educacdo Especial,
residentes no campo, também tenham acesso & Educacdo Basica, preferentemente
em escolas comuns da rede de ensino regular.

Em relacdo a Educacdo Especial na educacdo do campo, incluindo povos indigenas e
quilombolas, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
(BRASIL, 2008a) afirma que:

A interface da Educacdo Especial na educacdo indigena, do campo e quilombola
deve assegurar que 0s recursos, servigos e Atendimento Educacional Especializado
estejam presentes nos projetos pedagdgicos, construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008a, p.17)

O Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacdo (BRASIL, 2010a), no eixo
intitulado “Justica Social, Educa¢do ¢ Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade” considera
gue a construcdo de um sistema nacional articulado de educacéo prescinde de acdes referentes
as questdes étnico raciais, indigenas, do campo, das pessoas com deficiéncia, da educacdo
ambiental, de criancas e adolescentes e jovens em situacdo de risco, da educacdo de jovens e
adultos e da educacdo profissional. Quando se refere a Educacdo do Campo e a Educacao
Especial, apresenta metas como:

m) Estimular a interface da Educagdo Especial na Educacdo do Campo, a fim de
assegurar que 0s recursos, servicos e Atendimento Educacional Especializado
estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferencas
socioculturais desse segmento. (p.137)

Nesse cendrio, a problematica desta pesquisa relaciona-se & Educacéo Inclusiva, em
particular a Educacgéo Especial e a Educacdo do Campo, a fim de verificar a efetivacdo ou ndo
das Politicas Publicas para as populagdes do campo e as pessoas com deficiéncia.

Para o embasamento teorico sobre os conhecimentos pesquisados acerca da Educacéo
Especial e a Educacdo do Campo, realizamos uma busca no Banco de Teses da Capes, na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes em sites de Programas de P0s-Graduagdo para essa
temaética, definindo como critério de busca as seguintes palavras chaves: Educacdo Especial
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no Campo; Interface da Educacdo Especial e a Educacdo do Campo; Atendimento
Educacional Especializado nas Escolas do Campo; Inclusdo Escolar no Campo; Educacédo

Inclusiva Rural; Educacdo Especial e o publico-alvo da Educacdo do Campo.

Munidos dessas informacdes, elaboramos um quadro apresentando os titulos das teses

e das dissertacdes que parecem corroborar a interface entre as modalidades supracitadas:

Quadro 1 - Teses e Dissertacdes da Educagdo Especial com interface na Educacéo do

Campo

AUTOR

NATUREZA/TITULO

INSTITUICAO

ANO DE
DEFESA

ALMEIDA

Tese: Educacdo Inclusiva no Campo:
realidades e desafios no contexto escolar em
Presidente Figueiredo no Amazonas

UFAM

2018

FURTADO

Dissertacdo: Educacédo Especial no Campo:
Desafios a escolarizacdo na escola agricola
Padre Jodo Piamarta - Macap&/AP

UFRRJ

2018

EVANGELISTA

Dissertacdo: Propostas para uma Educacéo
Inclusiva no Ensino Regular em uma Escola do
Campo

UFJF

2017

KUHN

Dissertacdo: A Educacéo Especial na
Educacéo do Campo: As Configuracdes de
uma escola na rede municipal de Ensino

UFSM

2017

NOZU

Tese: Educacdo Especial e Educacéo do
Campo: Entre porteiras marginais e fronteiras
culturais

UFGD

2017

SILVA

Dissertacdo: Politicas Publicas de Educacéao
Inclusiva: Interfaces da Educacdo Especial na
Educacdo do Campo no Municipio de
Conceicdo do Araguaia - PA

UFRRJ

2017

ANJOS

Dissertagdo: Realidades Em Contato:
Construindo Uma Interface Entre A Educagéo
Especial E A Educacdo do Campo

UFES

2016

OTTONELLI

Dissertacdo: Rede de Atendimentos aos
Alunos Inclusos nas Escolas do Campo

URI

2016

PALMA

Dissertacdo: Escolas do Campo e 0
Atendimento Educacional Especializado em
Salas de Recursos Multifuncional

UNESP

2016

FERNANDES

Dissertacdo: Propostas para uma Educacgao
Inclusiva no Ensino Regular em uma Escola do
Campo

UFJF

2015

GONCALVES

Tese: Alunos com Deficiéncia na Educacdo de
Jovens e Adultos em Assentamentos Paulistas:
experiéncias do PRONERA

UFSCar

2015

MANTOVANI

Tese: A Educagdo da pessoa com deficiéncia
nas comunidades remanescente de quilombos
do Estado de S&o Paulo

UFSCar

2015

RODRIGUES

Dissertacdo: A educagdo inclusiva na escola
indigena Ebenezer do povo Tikuna da
Comunidade de Filadélfia no municipio de
Benjamin Constant-AM

Escola Superior
de Teologia

2014

SILVA

Dissertacdo: Formacéao de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado em

UFGD

2014
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Escolas Indigenas

Dissertagdo: A organizacdo do Atendimento
Educacional Especializado nas aldeias

SOUSA indigenas de Dourados/MS: um estudo sobre UFGD 2013
as salas de recursos multifuncionais para area
da surdez
Dissertacdo: Educacdo do Campo e a
SOUZA Escolarizacdo de Pessoas com Deficiéncia: UEL 2012

uma analise dos indicadores sociais do Parana

Dissertacdo: Escolas Publicas do Campo:
MARCOCCIA indagacdes sobre a Educacdo Especial na UTP 2011
perspectiva da inclusdo educacional

Dissertacdo: A Pedagogia da Alternancia no
Ensino Técnico Agricola — A Experiéncia do
Pronera Na Escola Agrotécnica Federal De
Castanhal — Estado Do Para

CARVALHO UFRRJ 2009

Dissertacdo: As politicas de formacao do
profissional docente em face da perspectiva
inclusiva no campo: do legal as vozes dos
professores

PONZO UFES 2009

Dissertagdo: Adolescentes com altas
PERAINO habilidades/superdotacdo de um assentamento UCbB 2007
rural: um estudo de caso

Fonte: Autoria prépria (2019).

Tomando como critério a busca com palavras-chave, a pesquisa nos apresentou 20
diferentes trabalhos, sendo 4 teses (ALMEIDA, 2018; GONCALVES, 2015; MANTOVANI,
2015; NOZU, 2017) e 16 dissertacfes (ANJOS, 2016; CARVALHO, 2009; EVANGELISTA,
2017; FERNANDES, 2015; FURTADO, 2018; KUHN, 2017; MARCOCCIA, 2011;
OTTONELLI, 2014; PALMA, 2016; PERAINO, 2007; PONZO, 2009; RODRIGUES, 2014;
SILVA, 2014; SILVA, 2017; SOUSA, 2013; SOUZA, 2012) que abordam a interface da
Educacéao Especial e da Educagdo do Campo.

Mediante as producfes citadas acima, utilizei como critério de selecdo das teses e
dissertacfes 0s titulos que mais se aproximavam do meu objetivo e, para melhor definicéo,
realizei a leitura dos resumos. Quando necessario, li os principais capitulos das teses e
dissertacOes e, assim, selecionei os trabalhos mais relevantes para a realizagdo das minhas
investigacoes.

Dos trabalhos referentes aos pesquisadores da UFRRJ, na area da Educacdo Especial,
estéo os estudos de Silva (2017) e Furtado (2018). Silva discorre, em sua dissertacdo, sobre as
“Politicas Publicas de Educacao Inclusiva: Interfaces da Educacé@o Especial na Educacéo do
Campo no Municipio de Conceicdo do Araguaia — PA”. A pesquisa investigou a realidade da
inclusdo na perspectiva da Educacdo Especial presente nas Escolas do Campo do municipio
de Conceigcdo do Araguaia — PA, caracterizando a implementacdo das Politicas publicas de
Educacao Especial no @mbito da Educacéo Inclusiva.

Silva (2017), em seu estudo, destacou os desafios dos professores da Escola Municipal
de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Vinte de Abril, situada do municipio de
Conceicdo do Araguaia/PA. Sobre as experiéncias de inclusdo de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, os resultados de sua investigacdo revelaram que, nos assentamentos do
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municipio de Conceicdo do Araguaia, 0 processo de inclusdo se encontra em condi¢fes
precarias e que em nenhuma escola do campo a oferta do Atendimento Educacional
Especializado acontecia em conformidade com a legislacéo, sendo realizada no turno do aluno
matriculado.

Furtado (2018) analisa, em sua dissertacao, a tematica “Educacdo Especial no Campo:
Desafios a escolarizagdo na Escola Agricola Padre Jodo Piamarta — Macapa/AP”.
Investigando a interface entre a Educacdo Especial e Educacdo do Campo a luz da Teoria
Critica, tendo como lécus de pesquisa 0 contexto amazonico brasileiro, mais especificamente
0 Municipio de Macapa, Estado do Amapa, no contexto da Escola Agricola Padre Jodo
Piamarta.

Furtado (2018), por sua vez, apresenta 0s avancos e desafios do processo de incluséo
de estudantes na escola publica, destacando a fragilidade na operacionalizacdo do AEE para
os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, frisando a importancia das articulacGes
entre as modalidades de ensino para a construcdo e consolidacdo de politicas publicas que
atendam a Educacdo Especial na Educagdo do Campo.

Em relagdo as pesquisas desenvolvidas na UFES, na éarea de Educagdo Especial
destaco as pesquisas de Anjos (2016) e Ponzo (2009). Anjos, em sua dissertacdo intitulada
“Realidades em contato: Construindo uma interface entre a Educacéo Especial e a Educacao
do Campo”, destaca como objetivo “desvelar e problematizar a interface entre a Educacéo
Especial e Educacdo do Campo”, a partir dos sujeitos que produziram conhecimento sobre
essas duas modalidades no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo.

Ponzo (2009) por sua vez, destaca, em sua pesquisa de mestrado, as politicas de
formacdo docente em face da Educacdo Inclusiva no Campo, tendo como titulo “As politicas
de formacao docente em face da perspectiva educacéao inclusiva no campo: do legal as vozes
dos professores”. Ponzo sugere uma reflexdo sobre as implicacBes que as politicas publicas
de educacdo exercem na constituicdo de praticas pedagdgicas inclusivas propiciadoras de
garantia de ensino com qualidade a todos os alunos, analisando as politicas de formacéo dos
professores em atuacdo nas series iniciais do Ensino Fundamental do Municipio de Guarapari-
ES.

O estudo de Nozu (2017), intitulado “Educacéo Especial e Educacdo do Campo: entre
porteiras marginais e fronteiras culturais”, constitui um conjunto de estudos que teve como
tematica a interface entre Educacdo Especial e Educacdo do Campo. Seu objetivo geral foi de
analisar as praticas discursivas e ndo discursivas de articulacdo entre a Educacéo Especial e a
Educagcdo do Campo, no ambito da Educacdo Baésica, na rede municipal de ensino de
Paranaiba/MS.

O autor enfatiza e considera a interface entre a Educacdo Especial e Educacdo do
Campo como sujeitos hibridos por espacos e tempos intersticiais que se cruzam e produzem
uma figura complexa de identidade e diferenca, indicando como desafios emergentes a
construcdo de uma articulagdo entre as modalidades, com atencéo as necessidades especificas
nas diferengas socioculturais, etarias, étnico-raciais, de género, de origem, as possibilidades e
os limites do processo ensino-aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial.
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Ao analisarmos os microdados do dltimo Censo da Educacdo Basica do Estado do
Espirito Santo, realizado no ano de 2018, podemos perceber que, do total de matriculas, cerca
de 7,8% dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial estudam nas Escolas do Campo.

Tabela 2 - Namero de matriculas da Educacdo Especial por etapa de ensino no Espirito
Santo -2018

Matriculas da Educac&o Especial / ESPIRITO SANTO
Censo da Educacdo Bésica 2018

Educacdo Ensino Ensino EJA Total %
Infantil Fundamental Meédio
Aia 2.304 16.497 2.744 1.168 T 92,22
Urbana
Zona 139 1.697 55 23 1.914 778
Rural
Total 2.443 18.194 2.799 1.191 24.627 100%

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacéo Bésica: micro dados, 2018.

O municipio de Conceicao da Barra é a cidade l6cus da pesquisa, localizada no Norte
do Espirito Santo, a 250 km de distancia da capital do Estado, Vitoria. O topénimo utilizado
para seus habitantes é “barrense”. O municipio se estende por 1.187,8 kmz2 e, no ultimo censo,
contava com 28.477 habitantes, com densidade demogréfica de 24 habitantes por km?2.

A Secretaria Estadual de Educacdo (SEDU) de Conceicdo da Barra/ES conta
atualmente com 7.538 estudantes matriculados (INEP, 2018). Destes, 1.546 estdo
matriculados em Escolas do Campo/da zona rural, ou seja 20,5% dos estudantes da rede
estadual e municipal de ensino se encontram no campo.

Figura 2 - Escolas Estaduais do Campo que adotam a Pedagogia da Alternancia no
Estado do Espirito Santo
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Fonte: Autoria propria (2019).
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No contexto da Educacdo Especial, as Escolas do Campo no Estado do Espirito Santo
encontram-se presentes em 28 municipios que adotam a Pedagogia da Alternancia,
apresentadas na figura acima.

A Educacéo Especial do municipio de Conceicéo da Barra/ES se organiza seguindo as
diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008), ofertando o ensino comum e atendimento educacional especializado. Dos
205 alunos matriculados da Educacdo Especial no municipio, 8 alunos pertencem a Educacao
do Campo.

Algumas escolas da zona rural ofertam o atendimento nas salas de recursos
multifuncionais. Entretanto, dos dados acima citados, referentes aos 8 alunos matriculados na
zona rural em Escolas do Campo, apenas uma das Escolas do Campo de Conceicdo da Barra
conta com sala de recursos multifuncionais.

Tabela 3 - Matriculas da Educacéo Especial por etapa de ensino do Municipio de
Conceicdo da Barra/ES, 2017-2018

Zona Urbana Zona Rural
Ano Total gy pFypda. Médio EJA Total %  Ed.  Funda- Médi 9
. o . unda- Médio EJA Total Yo
Geral Infantil  mental Infantil  mental
2017 177 9 142 12 6 169 954 0 6 0 2 8 4,6
2018 205 11 160 16 10 197 96,1 0 6 0 2 8 3,9

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacéo Bésica: micro dados, 2017-2018.

Das trés escolas localizadas no municipio de Concei¢do da Barra, destacamos a EEEF
Corrego do Cedro, em que estdo matriculados 1 aluno deficiente visual, 2 alunos surdos e 1
aluno com deficiéncia intelectual, sendo a uUnica escola que tem sala de recursos
multifuncionais.

Tabela 4 - Distribuicdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial por tipo de
deficiéncia nas Escolas do Campo no municipio de Conceicao da Barra/ES - 2018

Escolas/Localidade DV?! DA? DF® DI* Autismo
EEEF CORREGO DO CEDRO 1 2 1 -
EEEF ASSENTAMENTO UNIAO - - 1 - -
EEEF VALDICIO BARBOSA DOS SANTOS - - 2 1
Total 8 alunos

Fonte: Geréncia de Educacéo, Juventude e Diversidade

Considerando o contexto da formulagdo da situagcdo-problema apresentado,
destacamos o cenario das questdes de estudo:

e Qual ¢é a realidade da inclusdo na perspectiva da Educagdo Especial presente nas
Escolas do Campo no municipio de Concei¢do da Barra/ES?

! Deficiéncia Visual

2 Deficiéncia Auditiva
3 Deficiéncia Fisica

4 Deficiéncia Intelectual
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e O ensino oferecido ao publico-alvo da Educacdo Especial atende as especificidades da
Educacao Inclusiva?

e Quais as possibilidades e desafios encontrados pelas Escolas do Campo no municipio
de Conceigdo da Barra/ES no atendimento aos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial?

Essas indagacGes nos motivaram a pesquisar 0s desafios de uma escola do campo para
acolher todas as diferencas, oportunizando o aprendizado, a comunicacdo e a equidade de
condigdes de ensino e aprendizagem no espago escolar.

Dessa forma, esperamos que os resultados deste estudo possam colaborar para as
discussdes no ambito nacional e proporcionar uma reflexdo critica sobre a importancia de
politicas publicas voltadas para o publico-alvo da Educacdo Especial no &mbito da Educacéo
do Campo.
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“Numa democracia, quem defende ideias contrarias a emancipagado,
e, portanto, contrarios a decisao consciente independente
de cada pessoa em particular, ¢ um antidemocrata”.

Adorno

“O fato é que nossas sociedades, desiguais e assimetricamente ndo conseguiram
Aqueles patamares basicos de acesso a bens sociais para todos. A

superacao da desigualdade e das discriminagdes implica busca

de uma religacao virtuosa em que o outro é visto como igual,

0 que significa, por sua vez, uma negacgéo do

status quo existente ”.

Cury

1. ASPECTOS l—|ISTORICOS E NORMATIVOS DAS POLI'TI~CAS PUBLICAS DA
EDUCACAO: DA EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacdo Especial é definida como sendo a modalidade de educacdo que se dirige
as pessoas com necessidades especificas, aquelas que, em condi¢cdes extrinsecas aos sujeitos
que se diferem da maioria da sociedade, necessitam de processos especiais de educacao.

O processo historico e normativo das politicas publicas da Educacdo Especial no
Brasil é marcado por avangos e retrocessos, bem como mudangas em sua concep¢do Numa
sociedade democrética desse modo, os pensamentos de Adorno nos fazem refletir sobre uma
educagdo emancipatoria:

Numa democracia, quem defende ideias contrarias a emancipacdo, e, portanto,
contrarios & decisdo consciente independente de cada pessoa em particular, € um
antidemocrata, até mesmo se as idéias que correspondem a seus designios sdo
difundidas no plano formal da democracia. As tendéncias de apresentacdo de ideais
exteriores que ndo se originam a partir da propria consciéncia emancipada, ou
melhor, que se legitimam frente a essa consciéncia, permanecem sendo coletivistas-
reaciondrias. Elas apontam para uma esfera a que de veriamos nos opor ndo so6
exteriormente pela politica, mas também em outros planos muito mais profundas
(ADORNO, 1995, p. 142).

Nesse interim, pensar na escola no tempo atual é (re)organizar um modelo educacional
voltado para a Educacdo Inclusiva, que possibilite superar a barbarie, com vistas ao
acolhimento da diversidade de seus estudantes. Damasceno (2010, p. 39) assevera que “as
estruturas escolares excludentes e segregadoras encontram-se nesse cenario cultural
contemporaneo no eixo do debate sobre democratizagdo escolar”.

Ainda sobre esse debate de (re)organizacdo escolar, de pensar em um modelo
educacional que inclua todos os alunos com equidade de condigcbes, destacamos o0s
pensamentos de Mantoan (2013, p.31):

Se nosso objetivo é descontruir esse sistema, temos, entdo, de assumir uma posicéo
contréria & perspectiva da identidade “normal”, que justifica essa falsa uniformidade
das turmas escolas. A diferenca é, pois, 0 conceito que se impde para que possamos
defender a tese de uma escola para todos.
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E preciso explanar e dialogar sobre os caminhos para a inclusdo de todos na sociedade
moderna, pois essa concepcdo de inclusdo escolar, pressupde uma inovagdo educacional que,
para alguns, poderia descontruir o modelo escolar vigente. Adorno (1995) nos questiona da
sequinte forma: O que significa elaborar o passado? Essa pergunta nos desafia a refletir
historicamente sobre a Educacéo Especial no Brasil.

1.1 MARCO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL: EXCLUSAO,
FILANTROPIA, ASSISTENCIALISMO

Analisar o marco histdrico da Educacdo Especial e as politicas publicas de inclusdo
para as pessoas com necessidades especificas € acreditar no seu valor individual,
independentemente de suas condicOes e necessidades especiais de aprendizagem. Oportunizar
equidade de condigbes socais, econdémicas e educacionais € um dever do Estado perante
todos.

Podemos observar que essas pessoas tiveram seus direitos sociais reconhecidos
recentemente. Smith (2008, p.44) orienta a utilizacdo das seguintes expressdes: alunos com
deficiéncia; individuos que tém necessidade seguidos por qualificadores: que enfrentam
desafios fisicos; que sdo surdos; que tém baixa visdo. Para o autor, é necessario erradicar 0s
termos pejorativos usados ao longo da histdria, como: aleijado, deficiente, perturbado,
incapacitado, deficiente auditivo, deficiente da aprendizagem, retardado metal, dependente de
cadeiras de rodas, entre outros adjetivos.

Conforme determinacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educac¢ao Inclusiva, “A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades...” (BRASIL, 2008). No Brasil, a escolarizagdo de pessoas
com necessidades especificas se inspirou nas agdes realizadas na Europa e nos Estados
Unidos da América do Norte. Destacam-se inicialmente, como 0s primeiros movimentos da
Educacao Especial, a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854. O Instituto
recebe a denominacdo atual de Instituto Benjamin Constant — IBC. Conforme descreve
Mazzotta (2003, p. 28),

O atendimento escolar especial aos portadores de deficiéncia teve seu inicio, no
Brasil, na década de cinquenta do século passado. Foi precisamente em 12 de
setembro de 1854 que a primeira escola providéncia neste sentido foi concretizada
por D. Pedro II. Naquela data, através do decreto Imperial n.° 1428, D. Pedro II,
fundou, na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos.

Posteriormente, com os esforcos de Ernesto Hiet € instalado o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, atualmente denominado Instituto Nacional de Educagéo de Surdos — INES:

Foi ainda D. Pedro Il que, pela Lei n° 839 de 26 de setembro de 1857, portanto, trés
anos apds a criagdo do Instituto Benjamin Constant, fundou, também no Rio de
Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (MAZZOTTA, 2003, p. 29).

Considerando que os Institutos citados acima iniciaram suas atividades educacionais
no Brasil Império, Mazzotta (2003, p.29) relata, através da obra “Historia do Ensino Industrial
no Brasil”, de Celso Sucow Fonseca, a implementacdo de aprendizagem de oficio nos
Institutos:
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Em ambos os Institutos, algum tempo depois da inauguracdo, foram instaladas
oficinas para a aprendizagem de oficios. Oficinas de tipografia e encadernacédo para
0s meninos cegos de tricd para as meninas; oficinas de sapataria, encadernacéo,
pautacdo e douracdo para 0s meninos surdos.

Mazzotta (2003, p.30) destaca ainda que, em 1874, ainda na época Imperial, foram
registradas acdes de atendimento pedagdgico ou médico-pedagdgicos a pessoas com
deficiéncias no Hospital Estadual de Salvador, atual Hospital Juliano Moreira, com relatos de
assisténcia a criancas deficientes mentais.

Consideraremos, de forma passageira, como marco histérico apenas, esses trés
estabelecimentos, pois outros autores ja o fizeram com grande precisdo e maior profundidade.
Mencionamos, como referéncia, os trabalhos de Mazzotta (2003), Jannuzzi (1992), Smitt
(2008), Silva (2010) entre outros.

E importante ressaltar as consideracdes de (Damasceno, 2010, p. 55), quando destaca
as alteracdes da segunda metade do século passado até os anos 90 em relacdo ao atendimento
educacional para os estudantes com deficiéncia, mais explicitamente em nivel nacional,
assumido pelo Governo Federal e visibilizado nas campanhas educacionais.

Segundo Mazzotta (2003, p.49), as campanhas governamentais foram voltadas
especificamente para o atendimento educacional aos excepcionais®:

A primeira a ser instituida foi a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro —
C.E.S.B. — pelo Decreto Federal n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957. As
instrucBes para sua organizacdo e execucdo foram objeto da Portaria Ministerial n°.
114, de 21 de marco de 1958, publicada no Diério Oficial da Unido de 23 de mar¢o
de 1958.

Dessa forma, faz-se necessario destacar dois periodos de mudancas em relacdo a
educacdo das pessoas com deficiéncia: As fases de integracdo e de inclusdo. Ambas
personificam marcos em prol dos direitos humanos as pessoas com deficiéncia, Fernandes
(2013, p. 34) aponta que:

Em linhas gerais, na integracdo, a sociedade assume um carater passivo, uma vez
que o movimento pela defesa dos direitos e inser¢do social estd ligado ao esfor¢o
individual do sujeito (movimentos civis organizados) para superar limites pela
deficiéncia. Ja a inclusdo, sugere uma agdo bilateral e combinada entre sujeitos com
deficiéncia, 6rgdos representativos de classe e grupo social na producdo de
conhecimentos e tecnologias que promovam recursos e servigos de acessibilidade na
consecucdo de agdes inclusivas.

Fernandes (2013, p. 67) aborda ainda as implicacfes causadas pelas lutas sociais nos
anos de 1960, pautadas pelo processo de integracdo em defesa da ocupacdo de diferentes
espacos na vida social, como a educacao, a saude, o lazer, os esportes, e como essas mudangas
acabaram refletindo no corpo juridico:

[...] essas mudancas nas praticas sociais acaba por se refletir no corpo juridico,
conforme ilustra o fragmento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) de 20 de dezembro de 1961 (Lei n.° 4.024/61), que faz mencdo a
educagdo de pessoas com deficiéncias, denominadas excepcionais, a época onde se

> Expressdo usada a época.
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1€, no art. 88 “A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade”.

No entanto, para percorrermos o caminho da Educacdo Especial brasileira,
seguiremos, a partir do final dos anos 1960, destacando as reformas educacionais iniciadas
nos anos de 1970. Conforme ressalta Ferreira (2006, p. 87):

A partir do final dos anos 1960, e de modo mais destacado nos anos 1970, as
reformas educacionais alcancaram a area de educacdo especial sob a égide dos
discursos da normalizacéo e da integracdo. A educacdo especial constou como area
prioritaria nos planos setoriais de educacéo, ap6s a Emenda Constitucional de 1978
e aLein.5.692/71, de reforma do 1° e 2° graus, e foi contemplada com a edicdo de
normas e planos politicos de ambito nacional: as defini¢des do Conselho Federal de
Educacdo sobre a educacdo escolar dos excepcionais, as resolucdes dos Conselhos
Estaduais de Educacéo sobre diretrizes de educacédo especial, a criagcdo dos setores
de educacéo especial nos sistemas de ensino, a criagdo das carreiras especializadas
em educacdo especial na educacdo escolar (os professores dos excepcionais) e
também no campo da reabilitagio (a constituicio das equipes de
reabilitacdo/educacdo especial)

Outro momento significativo para a Educacdo Especial foi a década de 1990. Esse
seria 0 ponto inicial de um novo conceito educacional: a inclusdo. Baseando-se no
pensamento de Stainback e Stainback (1999), Ramos (2010, p.27), descreve:

Nos anos de 1990, conforme Stainback e Stainback (1999), surgiu um novo
conceito, a inclusdo, que teve como base a teoria sociointerativista, a qual entende o
desenvolvimento humano como resultado das interagbes sociais. 1sso quer dizer que,
em contato com o meio normal, de modo irrestrito, o individuo com deficiéncia
desenvolve mais amplamente suas capacidades, ainda que com determinadas
limitacdes.

Consolidada pela Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo Especial passa a ter uma
redacdo que garante o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia. Detalhada no “Art.
208, o dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino;”

Sobre os dispositivos constitucionais que fundamentam a inclusdo escolar de pessoas
com necessidades especificas, Damasceno (2010, p. 61), baseando-se nas afirmagdes de
Favero (2004), interpreta o referido trecho normativo com as seguintes consideracdes:

[...] é possivel afirmar que a Constituicdo Federal garante o direito a educacao e o
acesso a todos. Pois, ainda segundo Favero (2004, p.77) “Estes dispositivos
demostram que ninguém pode negar, a qualquer pessoa com deficiéncia, 0 acesso a
mesma sala de aula que qualquer outro, sob pena de ofensa ao principio da
igualdade”. Ou seja, é possivel afirmar que a Constituigdo Federal (1998, Art 3°)
adota principios consentaneos com o movimento de inclusdo escolar, o que até
aquele momento histérico era algo novo. Pois, além de garantir o direito a igualdade,
a ndo-discriminacdo, elege como seus objetivos fundamentais na constru¢do de uma
sociedade livre, justa e solidaria ...

E indubitavel que houve uma expansdo nas matriculas no ensino fundamental a partir
dessa alteragdo na Carta Magna do nosso Pais, e com isso, 0 centro das preocupacdes do
Estado passou a ser a garantia da qualidade do ensino.
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A Constituicdo Federal de 1988 elevou a dignidade da pessoa humana que, por
consequéncia, tornou-se o principio orientador de toda a interpretacdo da legislacdo
infraconstitucional brasileira. Neste diapasdo, é interessante destacar o que aduz Moraes

(2011, p. 48-49):

O principio fundamental consagrado pela Constituicdo Federal da dignidade da
pessoa humana apresenta-se em dupla concepg¢do. Primeiramente, prevé um direito
individual protetivo, seja em relacdo ao préprio Estado, seja em relacdo aos demais
individuos. Em segundo lugar, estabelece verdadeiro dever fundamental de
tratamento igualitario dos proprios semelhantes. Esse dever configura-se pela
exigéncia do individuo respeitar a dignidade de seu semelhante tal qual a
Constituicdo Federal exige que lhe respeitem a prépria. A concepcdo dessa nocao
fundamental resume-se a trés principios do direito romano: honestere vivere (viver
honestamente), alterum non laedere (ndo prejudique ninguém) e suun tribuere (dé a
cada um o que lhe é devido). Ressalte-se, por fim, que a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, adotada e proclamada pela Resolucdo n. 217 (111) da Assembléia
Geral das Nagdes Unidas, em 10-12-1948 e assinada pelo Brasil na mesma data,
reconhece a dignidade como inerente a todos os membros da familia humana e como
fundamento da liberdade, da justi¢a e da paz no mundo.

Mediante essas consideracdes, destacamos ainda o aumento nas matriculas no ensino
fundamental e as preocupacdes do governo em garantir a qualidade de ensino. Nos baseamos
nas consideracOes de Prieto (2006, p. 49), que salienta:

E inegavel a expansdo das no Brasil das matriculas iniciais no ensino fundamental,
sobretudo a partir da década de 1990, e, com esse avango, o centro das preocupacoes
governamentais passou a ser a garantia de qualidade do ensino, ja que os resultados
de avaliagdes tém mostrado que a aprendizagem dos alunos esta aquém do esperado.
Além, disso, ainda h& violacdo do direito de acesso a educacdo, pois muitas criancas
e jovens ainda estdo fora das escolas.

Assim, evidencia-se varios artigos e incisos da Constituicdo Federal de 1988,
legitimando a inclusdo escolar, a qual apresenta um capitulo (I11) referente ao direito da
educacéo, da cultura e do desporto. Destacaremos, neste sentido, os artigos 205 e 206:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, seréd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - lgualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes
pUblicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - Garantia de padrdo de qualidade.

VIII - Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar
publica, nos termos de lei federal.

As reflexdes de (DAMASCENO, 2010, p.62) nos levam a compreender que as
normatizagdes e avangos na Historia ocasionaram transformag6es no MEC: “quando o MEC
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passa por uma restruturacdo nos anos de 1990, a SESP entra em extin¢do e suas atribui¢oes
passam a ser da Secretaria Nacional de Educagdo Basica (SENEB)”.

Delimitaremos esses marcos histéricos como momentos de ruptura e transicdo nas
fases de integracdo para inclusdo, que serdo esclarecidas no proximo topico, sobre
perspectivas democraticas e educacdo inclusiva, no qual desvincularemos a escolarizacdo dos
excepcionais como publico-alvo da Educacédo Especial.

1.2 UM NOVO TEMPO PARA A EDUCACAO ESPECIAL: PERSPECTIVAS
DEMOCRATICAS COM A EDUCACAO INCLUSIVA.

A discusséo de uma Educacéo Inclusiva permeia a consonancia que o Brasil estabelece
com os Instrumentos Normativos Internacionais. Fernandes (2013, p. 81) destaca trés
documentos que estimularam a adoc¢do do paradigma inclusivo: a Declaracdo de Jomtien
(1990); a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencédo da Guatemala (1999):

Declaracédo de Jomtien (Unesco, 1990) — Proclamado na Conferéncia Mundial de
Educacéo para todos, Tailandia, o documento reafirma a educagdo como um direito
de todos, destacandoOse como elemento determinante no desenvolvimento social,
econdmico e cultural, contribuindo para a tolerdncia e a cooperacéo internacional.
Como signatario do documento, o Brasil compromete-se com a erradicacdo do
analfabetismo e a universalizagdo do ensino fundamental em dez anos, como metas
oficializadas na Lei n.° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que institui o Plano
Nacional de Educacéo.

Para tanto, fazem-se necessérias politicas publicas mais especificas para garantir, de
forma mais justa, a inclusdo da pessoa com necessidades especificas. Dos trés documentos
citados acima, consideramos a Declaracdo de Salamanca como um guia orientador a todos 0s
documentos oficiais, pois afirma textualmente que:

[...] Reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as
criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Ag¢do em Educagdo
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo e
organizacOes sejam guiados.

2. Acreditamos e Proclamamos que:

« toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas,

» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades,

+ aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

« escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem 0s meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcan¢ando educacdo para todos; além disso,
tais escolas provéem uma educacdo efetiva @ maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
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A partir da promulgacdo da Declaracdo de Salamanca e de sua adesdo pelo governo
brasileiro, torna-se claro o compromisso firmado com a Educagdo de Todos perante a
Organizacdo das Nag6es Unidas — ONU, como menciona Dorziat (2009, p.66):

Ao assumir sua adesdo a Declaracdo de Salamanca, o Brasil o faz numa perspectiva
de compromisso internacional junto a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), a
Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e ao Banco Mundial (BM), promotores do encontro em Salamanca, na Espanha.
Esses compromissos tém como preocupacdo maior a necessidade de se melhorar o0s
indicadores nacionais da Educagdo Basica, priorizando os aspectos quantitativos do
acesso.

No mesmo ano de publicacdo da Declaracdo de Salamanca, o Ministério da Educacgéo
(MEC)/SEESP publica o documento Politica Nacional de Educacdo Especial (1994),
organizado em 6 capitulos da seguinte forma: O Capitulo I, que versa sobre a revisdo
conceitual dos termos mais usados; o Capitulo Il, em que esta descrita a analise da situacdo da
educacdo especial no Brasil; o Capitulo I, em que se encontram as fundamentacdes
axioldgicas, isto é, os valores que norteiam todo o trabalho educacional; os Capitulos IV e V,
com o objetivo geral e 0s objetivos especificos; e, por fim, o Capitulo VI, que traz as
diretrizes gerais e norteadoras de trabalhos futuros.

Posteriormente, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB, Lei n° 9.394/96
estabelece a definicdo de Educacdo Especial, em seu artigo 58, e os deveres dos sistemas de
ensino, no artigo 59:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacg&o.

(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

8§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educac&o especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condic8es especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8§ 3° A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il do art. 4°e 0
paréagrafo Gnico do art. 60 desta Lei.

(Redacéo dada pela Lei n°® 13.632, de 2018)

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;
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V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico deverd instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo matriculadas na educacdo basica e na educacdo
superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao
desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.

(Incluido pela Lei n° 13.234, de 2015)

Em decorréncia dessa Lei, o MEC/SEF publicou, em 1998, nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (doravante PCNSs): “Adaptagbes curriculares: estratégias para a
educagdo de alunos com necessidades educacionais especiais”. Foi publicado, no ano
seguinte, o decreto n° 3.298 de 1999, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integragédo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolidando as normas de protecdo e dando outras
providéncias.

O Plano Nacional de Educagdo, com a Lei Federal n.° 10.172 de 2001, preconiza a
Educacao Especial como modalidade de ensino que estabelece o direito a educacdo comum a
todas as pessoas publico-alvo: “A educacdo especial se destina as pessoas com necessidades
especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental
ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotagdo ou talentos”.

Damasceno (2010, p. 66) destaca a adocdo do termo “educacdo inclusiva”, utilizada
pela primeira vez nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica,
com a Resolucdo n.° 2, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Camara de Educacgéo
Bésica (CEB) instituindo:

Paragrafo Gnico. O atendimento escolar desses alunos terd inicio na educacdo
infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educagdo
especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos.

Neste contexto, faz-se necessaria a aplicacdo de todos os direitos e garantias para com
as pessoas com necessidades especificas. E sabido que ha, no Brasil, uma prética reiterada da
ndo aplicacdo de normas ja existentes. Desse modo, o reconhecimento desses atendimentos é
algo que deve ser disseminado em toda a sociedade civil.

Salientamos as consideracdes de Silva (2017, p. 56) referentes a utilizacdo da
expressao “deficiente”:

[...] a expressdo “deficiente” deslocava a compreensdo da humanidade destes
sujeitos, com seus potenciais distintos, para suas limitacGes, a deficiéncia em si! A
inclusdo tem como base as transformacdes que precisam ser feitas no ambiente, na
superacdo das barreiras que obstaculizam/impedem que pessoas com deficiéncia
tenham sua funcionalidade e participacdo asseguradas na sociedade. Eles querem ser
identificados como pessoas com deficiéncia, sobretudo porque s&o humanos.

Na perspectiva histdrico-politica da Educacao Especial no Brasil, para a construgédo de
uma sociedade inclusiva, varios outros instrumentos legislativos podem ser sistematizados a
partir de 2001. A fim de mapearmos tais instrumentos, elaboramos o seguinte quadro, com
dispositivos legais, organizados em ordem cronoldgica:

24



Quadro 2 - Instrumentos Normativos de Sistematizacédo Histdrico Politica da Educacéo

Especial no Brasil

Dispositivo
Legal

Data e Ano Assunto

Relevancia para Educacao
Especial

Resolucéo
CNE/CP N° 1

Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais
para a Formacéao de
Professores da Educacéo
Basica, em nivel
superior, curso de
licenciatura, de
graduacéo plena.

18 de
fevereiro de
2002

As instituicOes de ensino
superior devem levar em
consideracdo na sua formacao
docente valores de uma
sociedade democratica que
levem em conta as
especificidades dos alunos
com necessidades especiais.

Lei Federal n.°
10. 436

Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais -
Libras e da outras
providéncias.

24 de abril de
2002

Reconhece a lingua sinais
brasileira, bem como o apoio
e difusdo da Libras; inclui a

disciplina nas ementas dos

cursos de licenciatura; garante
a educacdo bilingue para
surdos.

Portaria n°®
2.678/02

Aprova diretriz e normas
para o uso, 0 ensino, a
producéo e a difusdo do
Sistema Braille em todas
as modalidades de
ensino

2002

Compreende o projeto da
Grafia Braile para a Lingua
Portuguesa e a recomendagédo
para 0 seu uso em todo o
territorio nacional.

Programa
Educacéo
Inclusiva

Documento de subsidio
aos dirigentes estaduais
e municipais de
educacdo, no que se
refere a execucdo das
acoes de continuidade e
consolidacéo do
Programa Educacéo
Inclusiva

2003

Direito a diversidade, com
vistas a apoiar a
transformacéo dos sistemas
de ensino em sistemas
educacionais inclusivos,
promovendo um amplo
processo de formacéo de
gestores e educadores nos
municipios brasileiros para a
garantia do direito de acesso
de todos a escolarizacdo, a
oferta do atendimento
educacional especializado e a

garantia da acessibilidade.

Decreto n°
5.296/04

Regulamenta as Leis nos
10.048, de 8 de
novembro de 2000, que
da prioridade de
atendimento as pessoas
que especifica, e 10.098,
de 19 de dezembro de
2000, que estabelece
normas gerais e critérios
basicos para a promocao

02 de
dezembro de
2004

Desenvolvimento de acoes e
realizagOes de campanhas
educativas sobre
acessibilidades, bem como o
acesso de todos os cidadaos a
todas as oportunidades
disponiveis na sociedade.

25



da acessibilidade das
pessoas portadoras de
deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e
da outras providéncias.

Decreto 5.626/05

22 de
dezembro de
2005

Regulamenta a Lei
no 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde
sobre a Lingua
Brasileira de Sinais -
Libras, e o art. 18 da Lei
no 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.

A Libras deve ser inserida
como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de
formacédo de professores para
0 exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos
cursos de Fonoaudiologia, de
instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e
dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Plano Nacional
de Educacgdo em
Direitos
Humanos

2006

Lancado pela Secretaria
Especial dos Direitos
Humanos, pelo
Ministério da Educacao,
pelo Ministério da
Justica e pela UNESCO.

Fomentar, no curriculo da
educacdo basica, as tematicas
relativas as pessoas com
deficiéncia e desenvolver
acoes afirmativas que
possibilitem inclusdo, acesso
e permanéncia na educagéo
superior.

Plano de
Desenvolvimento
da Educacéo —
PDE

2007

Traz como eixos a
acessibilidade
arquitetonica dos
prédios escolares, a
implantagéo de salas de
recursos multifuncionais
e a formacao docente
para o atendimento
educacional
especializado.

Define metas para acesso e a
permanéncia do ensino
comum/regular dos
estudantes com deficiéncia.

Decreto 6.094/07

24 de abril
de 2007

Dispde sobre a
implementacgédo do Plano
de Metas Compromisso

Todos pela Educacéao,
pela Unido Federal, em
regime de colaboragéo
com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a
participacéo das familias
e da comunidade,
mediante programas e
acoes de assisténcia
técnica e financeira,

Estabelece dentre as diretrizes
do Compromisso Todos pela
Educacéo a garantia do acesso
e permanéncia no ensino
regular e o atendimento as
necessidades educacionais
especiais dos alunos,
fortalecendo a inclusao
educacional nas escolas
publicas.
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visando a mobilizacao
social pela melhoria da
qualidade da educacéo

basica.

Politica Nacional
de Educacéo
Especial na
Perspectiva da
Educacéo
Inclusiva

2007

Traz as diretrizes que

politica publica voltada

Transversalidade da educacéo
especial desde a educacéo
infantil até a educacéo
superior; atendimento
educacional especializado;
continuidade da escolarizacéo
nos niveis mais elevados do
ensino; formagéo de
professores para o
atendimento educacional
especializado.

Determina que as pessoas

fundamentam uma

a inclusao escolar,
consolidando o
movimento histérico
brasileiro.

Convencao sobre
os Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia

2009

Aprovada pela ONU e da

com deficiéncia ndo sejam
excluidas do sistema
educacional geral e que as
criancas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e
compulsorio; e que elas
tenham acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em
igualdade de condi¢Ges com
as demais pessoas na
comunidade em que vivem
(Art.24).

qual o Brasil é
signatario. Estabelece
que os Estados Parte
devem assegurar um
sistema de educacao
inclusiva em todos 0s
niveis de ensino.

25 de agosto

Decreto 6.949/09 de 2009

Promulga a Convengéao
Internacional sobre os
Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007.

Esse decreto da ao texto da
Convencao carater de norma
constitucional brasileira.

Resolugdo No. 4 02 de outubro
CNE/CEB de 2009

Deve ser oferecido no turno
inverso da escolarizacéo,
prioritariamente nas salas de
recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra
escola de ensino regular. O
AEE pode ser realizado
também em centros de
atendimento educacional
especializado publicos e em
instituicdes de carater
comunitario, confessional ou

Institui Diretrizes
Operacionais para o
Atendimento
Educacional
Especializado na
Educacéo Basica,
modalidade Educacéao
Especial.
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filantrépico sem fins
lucrativos conveniados com a
Secretaria de Educacéo
(art.5°).

Lei 12.764/12

27 de
setembro de
2012

Institui a Politica
Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do
Espectro Autista; e
alterao 8§ 3°do art. 98
da Lein®8.112, de 11 de
dezembro de 1990.

Plano Nacional
de Educacao
(PNE)

(2014 -2024)

25 de junho
de 2014

A Meta 4 pretende
“Universalizar, para a
populacédo de 4 a 17
anos, o atendimento
escolar aos estudantes
com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacéo na rede
regular de ensino.”

Dentre as estratégias, esta
garantir repasses duplos do
Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo (FUNDEB) a
estudantes incluidos;
implantar mais salas de
recursos multifuncionais;
fomentar a formacao de
professores de AEE; ampliar
a oferta do AEE; manter e
aprofundar o programa
nacional de acessibilidade nas
escolas publicas; promover a
articulacdo entre o ensino
regular e o AEE; acompanhar
e monitorar 0 acesso a escola
de quem recebe o beneficio
de prestacao continuada.

Estatuto da
Pessoa com
Deficiéncia

6 de julho de
2015

Institui a Lei Brasileira
de Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia

Destinada a assegurar e a
promover, em condicdes de
igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua
incluséo social e a cidadania.

Fonte: Silva (2017, p. 56)

Para a andlise do histérico das politicas publicas e das normatizagbes da Educacéo
Inclusiva, contamos com a defini¢do de Prieto (2006, p. 40) sobre o que caracterizaria esse

modelo educacional:

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”, que se
constitui pelo apreco a diversidade como condigdo a ser valorizada, pois é benéfica a
escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de
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aprendizagem e pela proposicédo de outras praticas pedagdgicas, 0 que exige ruptura
com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino.

Atualmente, no ambito educacional inclusivo, tém sido implementadas as politicas
publicas citadas acima, para que a escola possa se tornar efetivamente inclusiva. Podemos
frisar, também, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de Educagéo (2014).

Na defesa dos direitos humanos, e para confrontar as praticas discriminatorias da
sociedade contemporanea, a Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), assume um papel fundamental para superar a l6gica da excluséo,
sendo elaborada para consolidar a incluséo e reconhecer a necessidade de incluir os alunos
com necessidades especificas. Dessa forma, a Educacéo Inclusiva

[...] tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando
o0s sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacéo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéo
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informacao; e
articulagio intersetorial na implementagdo das politicas publicas. (POLITICA
NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA, 2008, p. 14)

O Plano Nacional de Educacdo (2014) institui diretrizes para todas as politicas
educacionais do pais por dez anos a partir de 2014. E constituido por 12 artigos e 20 metas
para a Educacdo e tem como foco a valorizacdo do magistério e a qualidade da Educacao.
Destacamos, abaixo, a meta 4 e as estratégias 4.1 e 4.2, que determinam as estratégias
especificas para a Educacdo Especial:

Meta 4: universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Estratégias:

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
da Educacédo Basica e de Valorizag¢do dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, as
matriculas dos (as) estudantes da educacdo regular da rede publica que recebam
atendimento educacional especializado complementar e suplementar, sem prejuizo
do cdmputo dessas matriculas na educagdo basica regular, e as matriculas efetivadas,
conforme o censo escolar mais atualizado, na educagdo especial oferecida em
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico e com atuagdo exclusiva na modalidade, nos
termos da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007;

4.2) promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universaliza¢do do atendimento
escolar & demanda manifesta pelas familias de criancas de O (zero) a 3 (trés) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacédo, observado o que dispfe a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional;
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O PNE, através dessa meta, instituiu uma nova visdo da Educacdo Especial como
modalidade de ensino que perpassa todos os segmentos da escolarizacdo, prevendo
atendimento educacional especializado e recursos préprios a Educacédo Especial.

Se considerarmos as reflexdes realizadas até 0 momento sobre o histérico da Educacéo
Especial e a proposta inclusiva para uma sociedade que se afaste do atual modo de producao
capitalista, temos um grande desafio, conforme observa Fernandes (2003, p. 87):

O grande desafio que o processo de inclusdo nos impde é justamente sua contradicao
em relagdo ao forte carater excludente que caracteriza a sociedade capitalista, a qual
se alimenta da pobreza e da fome de mais de dois tercos da populacdo para manter a
sua logica de existéncia via concentracdo de que riquezas nas mados de uma minoria.

No fim desse decénio da Politica Nacional de Educacéo Especial, de 2008, o Conselho
Nacional de Educacédo, através da Comisséo das Diretrizes da Educacdo Especial da Camara
de Educacdo Bésica — CEB, apresentou, no ano de 2019, a elaboragdo de uma nova versao
para a Politica Nacional de Educacdo Especial, qualificada como equitativa, inclusiva e ao
longo da vida. De acordo com o plano de trabalho governamental, essa versdo devera ser
homologada e divulgada em 2020.

Nesse sentido, ao analisarmos a nova versao da consulta publica da Politica Nacional
de Educacdo Especial, conforme exposto anteriormente, denominada equitativa, inclusiva e ao
longo da vida, divulgada pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade
e Inclusdo (SECADI), nos preocupa a auséncia de informacdes a respeito da Educacdo do
Campo, sugerindo uma possivel inviabilidade da interface entre as modalidades de ensino, a
saber, a Educacdo Especial e a Educacdo do Campo.
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“A sombra de uma jaqueira, respirando ar de liberdade, contando histérias de que
eles e elas eram sujeitos ...; debaixo da lona preta, sentados em bancos roli¢os

de vardes da propria mata transformados em bancos escolares...; 0s que

sabem um pouco mais, sob orientacdo de quem mais sabe

(de fora do assentamento), passam a socializar o0s

conhecimentos, a ensinar o B-A-B4,

dando inicio, assim, a um processo

educativo distinto .

Adelar Jodo Pizetta

“O PLANTADO
Quanto mais eu ando,
Mais vejo estrada
E se ndo caminho
N&o sou nada

Se tenho a poeira
Como companheira
Faco da poeira

O meu camarada
Se tenho a poeira
Como companheira
Faco da poeira
Meu camarada”.

Geraldo Vandré

2. DAS ORIGENS DAS ESCOLAS DO CAMPO EM PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA: DA FRANCA AO BRASIL

A escola, desde sua origem, esteve ao lado do trabalho intelectual, culminando na
preparacdo de novos profissionais. A pedagogia da alternancia surgiu com a necessidade de
sanar as particularidades da escolarizacdo rural e as articulagdes da propriedade familiar e da
escola.

A origem das Escolas Familias é pautada sobre a historia de uma ideia, ou melhor, de
uma convicgdo que permanece viva ainda hoje, conforme descreve Nosella (2012, p. 45):

Estamos nos referindo & histéria de uma ideia e sobretudo a historia de um homem,
de problemas vividos por ele, a do Padre Granereau, nascido em 1885, na Franca.
Este homem, portanto, esbarrava de um lado, diante de um Estado desinteressado
dos problemas do campo e voltado unicamente para a formula escolar urbana; e, do
outro lado, diante de uma Igreja intencionalmente voltada para 0 homem do campo,
mas sem nenhum modelo educacional para &mbito rural.

Diante dessas circunstancias, em 1911, o padre Granereau fundou um sindicato rural
tendo como objetivo ajudar os camponeses a superar o0 isolamento e o individualismo. Em
1914, concluiu gue o problema agricola era simplesmente uma questao educacional, isto €, a
necessidade de desenvolver uma formacdo capaz de preparar os proprietarios de pequenas
areas rurais. Em 1930, Granereau desligou-se voluntariamente de uma pardquia urbana para
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se dedicar a paréquia rural de Sérignac-Péboudou. Apds muitas dificuldades, no dia 21 de
novembro de 1935, se apresentaram a casa paroquial quatro alunos. O padre Granereau
apresentou-lhes a Igreja, o presbitério, a casa paroquial, explanando que tudo aquilo tinha um
aspecto de ruina. Assim, naquele dia, se iniciava as atividades escolares da primeira Maison
Familiale ou Escola da Familia Agricola.

Com o surgimento da primeira escola, o sacerdote estava disposto a formar os jovens
que deveriam se manter presentes e unidos em determinado tempo, organizados, como relata
Nosella (2012), da seguinte forma:

[...] como fazer isso sem reunir a juventude que estava espalhada pela paréquia e
como reuni-la se eles precisavam trabalhar na lavoura, dura e escassa? De uma
franca conversa, o sacerdote e alguns agricultores chegaram a uma férmula
intermediaria: os jovens permaneceriam unidos alguns dias por més, em tempo
integral, para logo em seguida voltarem a sua propriedade agricola. Foi uma formula
que satisfez tanto aos agricultores quanto aos anseios de formagdo do Sacerdote. O
padre logo organizou os jovens em pequenos grupos de forma a atingir, em rodizio,
um bom numero da juventude de sua paréquia. A escola em alterndncia tinha
nascido e esta formula foi chamada, por muito tempo, a “férmula de Lauzun”, por
ter sido em Lauzun a primeira Escola-Familia, suficientemente estruturada, apos
outra experiéncia, ainda por demais informe, de Sérignac-Péboudou (NOSELLA,
2012, p. 47).

Desde o0 comeco, nasceu a ideia de alternancia: uma semana por més na escola da casa
do padre, os outros dias na escola da vida. O Unico professor era o padre e 0 curso seguia uma
organizagdo, por correspondéncia, dos cursos de agricultura elaborados por um instituto
catélico. O contetdo era voltado para o dominio técnico-agricola e ndo correspondia a
nenhum curriculo pré-formulado.

Posteriormente, o Sacerdote contratou um técnico em agricultura, ainda seguindo o
curso de correspondéncia. Esse modelo de Maison Familiale continuou até os anos 1942/43,
quando as Maisons Familiales comecaram a elaborar um curriculo especifico e mais
complexo.

O aspecto caracteristico da Maison Familiale € que estivesse sempre com uma relagdo
muito estreita, primeiramente, com os sindicatos rurais e, em segundo lugar, com o
movimento da Acdo Catolica Francesa e Juventude Agricola Catélica. A intencdo era que a
realizacdo das acdes e reflexdes dos alunos fossem desenvolvidas em seu meio, com o intuito
de garantir a melhoria do contexto social dos alunos.

Atualmente, no Brasil, os Centros Familiares de Formacao por Alternancia - CEFFAS
estdo presentes em todas as regides (figura 3), estando subdividos principalmente em Casas
Familiares Rurais (CFRs), influenciadas pelas préaticas francesas, e Escolas Familias
Agricolas (EFAs), influenciadas pelas experiéncias italianas.
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Figura 3 - Formacéo em Alternancia (CEFFASs) no Brasil — 2015
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Fonte: Geosul: revista do Departamento de Geociéncias

Apesar das CEFFAs estarem espalhadas por todas as regides do Brasil, sua maior parte
concentra-se na regido nordeste. Essa escolha pode ser justificada por serem regibes
interioranas, com municipios de pequeno e médio porte. E importante ressaltar que a
iniciativa da elaboracdo das CEFFAs ndo é proveniente do poder publico, mas, sim, de
pequenos grupos de pessoas — agricultores familiares, sindicalistas, movimentos sociais, que,
por meio de parcerias estabelecidas com o0s governos municipal, estadual e federal,
concretizaram a Pedagogia da Alternancia.

2.1 A CHEGADA DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO ESPIRITO SANTO:
UM BREVE HISTORICO

No que diz respeito a historia do Padre Granereau, os resultados obtidos com a pratica
educacional articulada as atividades camponesas romperam as fronteiras francesas. No
decorrer do ano de 1961, no Norte da Italia, na regido de Véneto, foram instalados, na
Comuna de Soligo, os ensinamentos em formacdo agricola em alternancia: um movimento
para a implantagao da “Scuola dela Famiglia Rurale” (CALIARI, 2013, p. 191).
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Em 1966, em Florenca, na Italia, as conversas entre Paolo Nosella, e o Padre
Humberto Pietrogrande se pautavam sobre o mundo rural do Estado do Espirito Santo. Essa
foi a preparacdo da entidade. Como detalha Nosella,

O sacerdote ja tinha estado no Brasil e se encontrava em Florenca apenas para
completar sua formacdo. Durante suas andancas pelo Brasil, ficara impressionado
com a situacdo socioecondmica do povo interiorano capixaba, em sua grande
maioria descendente de emigrantes italianos e alemé&es. A comparagdo com os filhos
de emigrantes galchos ou, mais ainda, com a populacdo das regiGes italianas de
onde saiu a emigracdo para o Brasil, era simplesmente desanimadora: porque o nivel
socioecondmico desses emigrantes capixabas seria tdo baixo? O que se fez ou se
esta fazendo por eles? Enfim, precisamos fazer algo para esse povo! (NOSELLA,
2012, p. 61-62).

Com esse pensamento, 0 jovem sacerdote jesuita tinha também outras razGes para
chegar a essa conclusdo: a primeira razdo institucional advinha do pensamento de que a regido
estaria sobre a tutela espiritual dos jesuitas da Provincia que ele proprio pertencia; a segunda
previa que a Igreja estaria passando por uma transformacdo determinada pelo movimento
espiritual do Concilio Vaticano II:

[...] em 11 de dezembro del966, em Padova (ltalia), apds a apresentacdo da
Fundacéo italo-brasileira pelo desenvolvimento religioso, cultural, econdmico e
social do Estado do Espirito Santo no Brasil, decidiu-se, com o intuito de tornar
mais eficiente e sério o compromisso, fundar uma entidade juridica chamada
Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Espirito Santo (AES),
inclusive para possibilitar a assinatura de convénios e arrecadagdes de recursos.
(NOSELLA, 2014, p. 62-63).

Em consequéncia da criacdo da Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello
Espirito Santo (AES), alguns jovens conseguiram bolsas de estudos na Italia. Assim, quando
esses alunos regressassem para o Brasil, de alguma maneira, poderiam servir para a agéo de
promocdo social juntamente com o Pe. Humberto. Nosella (2014, p.63) destaca que 0s
primeiros bolsistas foram:

e 7 jovens agricultores, que estagiaram de 1966-1968 em Castelfranco, Véneto
(Trevisto) e em San Benedito da Norcia (Padova);

e 2 assistentes sociais, em 1967, com duragdo de 6 meses;

e 1 técnico agricola da ACARES, em 1968, como estagio também na Franca;

e 2 assistentes rurais, em 1968, com estagios em Escolas da Familia Agricola de
Economia Doméstica.

Vieram, para o Espirito Santo, técnicos italianos para andlise socioeconémico do
Estado e para a consolidagédo da implantacdo das Escolas do Campo no Estado, conforme
destaca Pessotti (1978, p.16):

O trabalho dos técnicos italianos no Espirito Santo constitui-se num estudo sécio-
econdbmico dos municipios a serem trabalhados pelo Movimento. E importante
salientar que, dentre os trés técnicos, um tinha formagdo agricola e era diretor da
Escola Familia de Aslo, na Italia. Este técnico posteriormente retornou ao Espirito
Santo com o grupo de brasileiros e passou a trabalhar no MEPES como monitor de
Escola Familia, cargo que atualmente ainda ocupa.

A expansdo além das fronteiras italianas da “Scuola Famiglia Rurale” ocorreu
inicialmente no Brasil por iniciativa do jovem jesuita Humberto Pietrogrande, missionario na
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regido agricola no sul do Estado do Espirito Santo. De acordo com Oliveira (2016), a
expansdo seguia os moldes da experiéncia italiana e francesa:

Os primeiros Centros Educativos em Alternancia no Espirito Santo, as EFAS,
tiveram a peculiaridade de combinar aspectos prdprios da atualizagdo da experiéncia
italiana e aspectos préprios da matriz francesa. Assim, vem da génese francesa, o
produtivo, o centro escolar, as familias, a vida de grupo, o internato, equipe de
formadores, assim como os instrumentos de ligacdo entre 0 meio de vida sdcio
profissional e a escola. Ja da experiéncia italiana as EFAS tiveram a seguinte
influéncia: os objetivos da formacdo, a organizacdo e o funcionamento do dia a dia
da escola, a propriedade agricola, os aspectos religiosos e a perspectiva de formacéo
do jovem do meio rural para o desenvolvimento do mesmo (OLIVEIRA, 2016, p.
41).

Tendo o apoio da Igreja Catolica, Padre Humberto articulou as familias rurais e as
liderangas politicas, populares e religiosas com o intuito de iniciar o projeto no Sul do Estado,
0 que resultou na fundacdo do MEPES — Movimento Educacional Promocional do Espirito
Santo, com a implantacdo de trés Escolas Familias Rurais em Alfredo Chaves, Rio Novo do
Sul e Olivéania. Posteriormente, em 1971, foram inauguradas duas escolas em Iconha: uma
localizada no povoado de Campinho e outra na sede do Municipio.

A Educacdo do Campo no Espirito Santo esta intrinsecamente ligada ao contexto das
Escolas Familia Agricolas e da Pedagogia da Alternancia, compreendidas pelas experiéncias
desenvolvidas pelo Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), pelas
Escolas Comunitarias Rurais (ECORS), pela Regional das Associacbes dos Centros
Familiares de Formacdo em Alternancia do Espirito Santo (RACEFFAES) e pela Federacéo
dos Trabalhadores na Agricultura no Espirito Santo (FETAES) (SILVA e SANTOS, 2015).

Decorrente desse movimento de implantacdo das Escolas Familias Rurais, a expansao
passou a se estabelecer em vérias regifes do Estado do Espirito Santo, presentes atualmente
em 30 municipios, totalizando 49 Escolas do Campo, das quais 22 sdo MEPES - Movimento
Educacional Promocional do Espirito Santo e 27 EFAs - Escolas Familias Agricolas,
conforme tabela abaixo.

Quadro 3 - Escolas Estaduais do Campo que adotam a Pedagogia da Alternéancia no
Estado do Espirito Santo

MUNICIPIO ESCOLAS
EEEF Assentamento Unido
EEEF Cérrego do Cedro
Conceigdo da Barra EEEF Valdicio Barbosa

EEUEF S&o Benedito

Pedro Canério EEEF Trés de Maio

EEEF 27 de Outubro
EEPEF Vale da Vitoria
EEPF Padre Ezequiel
Sao Mateus EEEF XIII de Setembro
Escola Familia Agricola do KM 41
EEPEF Fazenda Jacutinga
EEUEF Assentamento Ouro Verde
EEPEF José Antonio Silva Onofre
EEEF Padre Josimo
EEUEF Assentamento Adao Preto
Escola Familia Agricola de Chapadinha

Nova Venécia
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Montanha

Pinheiros

Ponto Belo
Linhares
Santa Teresa
Pancas

Alfredo Chaves

Anchieta

Rio Novo do Sul
Ibitirama
Cachoeiro de Itapemirim
Mimoso do Sul
Castelo
Marilandia
Santa Maria de Jetiba
Jaguaré
Séo Gabriel da Palha
Rio Bananal

Boa Esperanca

EEPEF Bela Vista
EEPEF Francisco Domingos Ramos
EEPEF Paulo Freire
EEUEF Rosangela Leite Alves
Escola Familia Agricola de Vinhatico
EEEF Saturnino Ribeiro dos Santos
EEPEF Maria Olinda de Menezes
EEEF Margem do Itauninhas
Escola Familia Agricola de Pinheiros
EEUEF Otaviano R. Carvalho

EEPEF Paulo Damido Tristdo Purinha
EEPEF Maria Julita
EEUEF Madre Cristina
Escola Familia Agricola de Alfredo Chaves

Escola Familia Agricola de Olivania
Centro de Educacéo Infantil "Crianca Feliz"
Centro de Educacéo Infantil "Francisco Giusti"
Centro de Educacéo Infantil "Pingo de Gente"
Centro de Educacéo Infantil "Xodé das Titias"
Escola Familia Turismo Pietrogrande
Escola Familia Agricola de Rio Novo do Sul

Escola Familia Agricola de Ibitirama
Escola Familia Agricola de Cachoeiro de Itapemirim
Escola Familia Agricola de Belo Monte
Escola Familia Agricola de Castelo
Escola Familia Agricola de Marilandia
Escola Familia Agricola de Sdo Jodo de Garrafdo
Escola Familia Agricola de Jaguaré
Escola Familia Agricola do Bley
Escola Familia Agricola de Rio Bananal

Escola Familia Agricola de Boa Esperanca

Fonte: Autoria propria (2019).

2.2 0S MOVIMENTOS SOCIAIS E A LUTA PELA TERRA NO ESPIRITO SANTO

Ao pensarmos nos Movimentos Sociais, iniciaremos conceituando a questdo agréaria de
acordo com as consideracdes de Stédile (2012, p. 640-641 apud FRANCA, 2013, p. 61) que a
define como “uma area do conhecimento cientifico que procura estudar, de forma genérica ou
em casos especificos, como cada sociedade se organiza ao longo de sua historia, 0 uso, a
posse e a propriedade da terra”. Portanto, as condigdes de posse, uso, propriedade e fungdo
social da terra sdo inerentes a questéo agraria.
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A trajetoria historica do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no Espirito
Santo relata um desenvolvimento coletivo para implementacdo de agdes e lutas pelos direitos
humanos e pela emancipacdo cidada na sociedade. Pizetta (1999, p. 51) destaca que, “na
fundagdo do Movimento Nacional, em 1984, os Sem-Terra definiram trés grandes objetivos
para sua luta: terra; Reforma Agraria e transformagdes sociais”. Conforme Franca (2013,
p.82):

Por volta dos anos de 1970, com o avanco do capitalismo no campo, 0sS
trabalhadores/trabalhadoras rurais foram obrigados a deixar a terra e migrar para as
periferias das grandes cidades e vilas, formando um grande contingente de
assalariados rurais e subempregados vivendo em condi¢des precarias e subumanas.
Na tentativa de buscar saidas para mudar a realidade em que viviam, comecaram a
se organizar em grupos para discutirem quais as formas de se exigir do governo o
cumprimento do Estatuto da Terra, lei que estabelecia a realizacdo da Reforma
Agraria.

Essa relacdo capitalismo versus campo capixaba demonstra uma grande desigualdade
social pelo fato desse territorio ser muito propicio para a produgdo agricola. O Estado do
Espirito Santo sofreu uma grande modernizacdo devido a implementacdo dos Grandes
Projetos Agroindustriais (eucalipto, cana e outros), que provocaram mudancas no meio rural
capixaba (PIZETTA, 1999, p. 83).

Ainda na perspectiva de proporcionar um maior entendimento sobre a realidade do
meio rural capixaba, Pizetta, (1999, p. 83) destaca que:

[...] qualificando o processo de construcdo da luta pela terra e pela educagdo nos
assentamentos, buscar-se-4 observar, a partir dos resultados do Censo Agropecuério
1995/96 no Espirito Santo: (a) a estrutura da propriedade da terra, (b) a utilizacdo da
terra, (c) a condic&o social dos estabelecimentos agricolas, (d) a evolugdo do pessoal
ocupado no campo, (e) a classificacdo do pessoal ocupado: homens, mulheres e
criancgas, (f) a evolugdo da populagdo rural e urbana, (g) a producéo agropecuéria,
(h) o uso de tecnologia, compreendendo o processo histérico e identificando as
tendéncias para as quais aponta o desenvolvimento agropecudrio e social no meio
rural capixaba.

Nesse contexto historico sobre as desigualdades sociais, destaca-se ainda o éxodo rural
ocorrido nos anos de 1970-1995/6, no qual a populacdo rural no Espirito Santo em 1970 era
de 54% passando para 22% em 1996. A populacdo urbana que, em 1970 era de 46%, atingiu
78% em 1996. (PIZETTA, 1999, p.83).

Ha cerca de 35 anos, o0 MST no Estado do Espirito Santo tem se comprometido a lutar
pela Reforma Agréria e pelos direitos ao uso da terra. Ainda na época do éxodo rural, grupos
de pessoas Sem Terra se organizaram para discutir e exigir do governo o cumprimento do
Estatuto da Terra, legislacdo que estabelecia a realizagdo da Reforma (PEREIRA, 2017, p.
51).

Em 1983, o primeiro grupo de Sem Terra se constituiu, como destaca Pizetta, (1999):

O primeiro grupo de Sem-Terra constitui-se em 1983, num bairro periférico do
municipio de Sdo Mateus, e compunha-se basicamente de trabalhadores rurais
desempregados. Esse grupo passou a ter o acompanhamento e a orientagcdo do STR
de S&o Mateus e, em suas reunifes, tentava buscar alternativas para conquistar um
pedaco de terra. Na mesma ocasido, em outros municipios do norte, organizavam-se
grupos de trabalhadores rurais com o objetivo de pressionar o Governo do Estado
por meio de negociagdes (PIZETTA, 1999, p. 107).
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Na luta pelo acesso a terra, a producdo de alimentos, de cultura e de justica social,
houve mobilizagdo das primeiras familias, apoiadas pelo Sindicato dos Trabalhadores Rurais
(STR) de Sdo Mateus rumo a democratizacdo da terra e pela Reforma Agraria e pela
transformac&o social. Essas familias conquistaram dois assentamentos. Pereira, (2017) assim
descreve tal acontecimento:

A partir dessas mobilizacdes, em 1984, as primeiras familias Sem Terra
conquistaram dois assentamentos no municipio de Jaguaré. Como resultados do
processo de negociacdo surgiram, ainda nesse periodo, outros oito assentamentos.
Neste momento historico a conquista da terra se deu através de reivindicacdo e
negociacao entre os Sindicatos (combativos) e 0 governo do estado via secretaria da
agricultura (PEREIRA, 2017, p. 51).

Essas conquistas foram frutos das negocia¢fes com o Governo e da organizacdo dos
grupos sociais. O primeiro assentamento no Espirito Santo foi criado no dia 13 de setembro
de 1984, denominado “Assentamento Corrego de Areia”, no municipio de Jaguaré. O
assentamento foi composto, inicialmente, por 31 familias do municipio de Sdo Mateus.

No mesmo processo de direito a terra, em dezembro de 1984, o segundo grupo foi
instalado, também no municipio de Jaguaré, sendo este composto por dez familias, na
localidade aos arredores de S&do Roque, o que fez com que levasse 0 nome de “Assentamento
Séo Roque”.

Sobre os anseios do direito a terra e das lutas dos Movimentos Sociais no Estado do
Espirito Santo, Franca (2013) frisa:

A luta pela terra no ES continua sendo a esperanga de romper acerca da injustica e
da exclusdo. A batalha pela Reforma Agraria significa mais que o retorno dos
camponeses/camponesas as suas raizes. Representa a coragem e rebeldia desses
trabalhadores/trabalhadoras na luta pela producdo de alimentos, organizacéo,
resisténcia, criaco e recriacdo da cultura e da vida (FRANCA, 2013, p. 65).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra do Estado do Espirito Santo teve
seu primeiro documento publicado na data de 15 de abril de 1985, resultado de um encontro
entre sindicalistas, liderancas dos movimentos sociais e outras entidades, para decidirem a
criacdo do Movimento no Estado.

Pizetta (1999, p. 112) destaca como resultados das negocia¢bes com o Governo do
Estado do Espirito Santo, nos anos de 1985 e 1986, a conquista de mais sete assentamentos:
Assentamento de Coérrego Grande, em Sdo Mateus; Assentamento do Coérrego da Onga;
Assentamento do Rio Itaunas; Assentamento de Bela Vista; Assentamento de Corrego do
Baldo; Assentamento de Nova Vitoria e Assentamento de Onze de Agosto.

O MST sabia que, em tese, a conduta a ser tomada para a conquista das terras seria a
ocupacdo de grandes fazendas improdutivas, pressdes ao INCRA e negociacdes com 0
Governo do Estado para a efetivacdo de implantacdo da Reforma Agréaria. Dessa forma, o
MST, entre os anos de 1985 a 1997, surpreendeu o0s governantes do Estado do Espirito Santo,
com diversos movimentos de acampamentos e 18 ocupagOes. O MST pode ser considerado o
maior movimento rural da histéria do Brasil, possibilitando a mobilizacdo de massa e
tornando concretas as lutas pela terra.

38



No Espirito Santo, 0 MST, ao longo do tempo, desenvolveu um processo crescente de
pertencimento perante sua luta pela demanda por terra, permeado por contradi¢bes, por
tensdes militares na ordem de cumprir a reintegracdo de posse e pelas conquistas de
assentamentos. Devido a varios fatores, incluindo o estabelecimento da organicidade, 0 MST
no Estado delimitou-se com a seguinte estrutura. Pizetta (1999, p. 143) explica:

A base social e politica do MST é composta basicamente pelas familias assentadas e
campadas. A estrutura organizativa dessa base se da através dos Nucleos de Base,
constituidos por proximidade de moradia. Cada Nucleo é composto de nove a quinze
familias, possuindo um coordenador, um vice-coordenador, um secretario e um
tesoureiro. As demais funcgdes decorrem das demandas e tarefas que os nicleos, os
setores e 0 conjunto do Movimento apresentam. A norma é que cada assentado ou
acampado faga parte de um Nicleo, como forma de pertencer ao Movimento e
continuar se mobilizando. A participacdo dos individuos em uma estrutura social,
possibilita o desenvolvimento de sua consciéncia social, a conquista da cidadania e o
fortalecimento da organizacéo politica.

Em sintese, esses foram os primeiros resultados de a¢des do MST no Espirito Santo.
Inimeras outras lutas e ocupagdes ocorreram no decorrer historico pela conquista da Reforma
Agréria no Estado. Em tempo, o Estado consta com 93 assentamentos, com 4.165 familias
assentadas, totalizando uma area de 50.797,75 hectares, conforme informacdes gerais sobre 0s
assentamentos da Reforma Agraria do INCRA (2017), organizadas no quadro abaixo:

Quadro 4 - Projetos de Assentamentos da Reforma Agraria no Estado do
Espirito Santo - 2019

Ordem Data Nome do Projeto '?;Z? Municipio Fglr:]ic:?as
1 05/06/1986 | PA Pontal do Jundia 778,20 Conceicdo da Barra 48
2 12/11/1986 | PA Georgina 1.052,84 Séo Mateus 81
3 12/05/1987 | PA Juerana 285,14 Sdo Mateus 18
4 25/08/1987 | PA Chapaddo do Rio Quartel 193,90 Linhares 15
5 27/08/1987 | PA PIP — Nuck 775,00 Nova Venécia 50
6 16/12/1992 | PE Corrego da Areia 310,00 Jaguaré 31
7 11/07/1991 | PA Gavidozinho 450,50 Nova Venécia 30
8 29/04/1993 | PA Cérrego Vermelho 80,90 Ecoporanga 7
9 26/07/1995 | PA Nova Esperanca 484,10 Aracruz 50
10 09/04/1996 | PA Valdicio Barbosa dos Santos 888,40 Conceicdo da Barra 89
11 09/04/1996 | PA Cérrego da Lage 1.167,40 Mucuri 118
12 16/12/1992 | PE Nova Conquista 157,00 Pinheiros 19
13 16/12/1992 | PE Rio Preto Italnas 460,00 Conceicdo da Barra 30
14 16/12/1992 | PE Bela Vista 210,00 Montanha 34
15 16/12/1992 | PE Francisco Domingos Ramos 193,00 Montanha 25
16 16/12/1992 | PE S&o Roque 90,00 Jaguaré 10
17 16/12/1992 | PE Corrego Alegre 173,00 Nova Venécia 18
18 16/12/1992 | PE Corrego Grande 261,00 Séo Mateus 27
19 16/12/1992 | PE Vale do Ouro 357,00 Ecoporanga 30
20 16/12/1992 | PE Vale da Vitdria 473,00 Séo Mateus 39
21 16/12/1992 | PE Jucuruaba 160,00 Viana 19
22 16/12/1992 | PE 13 de Maio 468,00 Nova Venécia 45
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23 16/12/1992 | PE Trés Pontdes 207,00 Nova Venécia 20
24 16/12/1992 | PE 11 de Agosto 126,00 Pinheiros 11
25 16/12/1992 | PE Nova Vitoria 525,00 Pinheiros 32
26 16/12/1992 | PE Independéncia 103,00 Conceicdo da Barra 10
27 16/12/1992 | PE 22 de Julho 131,00 Ecoporanga 12
28 16/12/1992 | PE Pratinha 188,00 Séo Mateus 17
29 18/05/1988 | PA Castro Alves 1.898,60 Pedro Canario 129
30 16/12/1992 | PE Corrego da Onga 90,00 Jaguaré 8

31 16/12/1992 | PE Bom Jesus 180,00 Ecoporanga 18
32 02/10/1992 | PE Cérrego do Baldo 40,00 Montanha 7

33 02/10/1992 | PE Séo Vicente 27,00 Séo Mateus 5

34 05/12/1996 | PA Floresta 680,00 Alegre 77
35 05/12/1996 | PA Santa Rita 514,63 Bom Jesus do Norte 50
36 05/12/1996 | PA Paulo Vinhas 542,31 Conceicdo da Barra 63
37 04/02/1997 | PA Olinda Il 791,76 Pinheiros 87
38 28/08/1997 | PA Maria Olinda 706,76 Pinheiros 71
39 26/12/1997 | PA Celestina 314,42 Nova Venécia 31
40 31/12/1997 | PA Vale da Esperanga 394,41 | Santa Teresa 39
41 31/12/1997 | PA Miragem 1.135,00 Ecoporanga 214
42 31/12/1997 | PA Piranema 626,00 Fundao 65
43 19/02/1998 | PA Luiz Taliuly Neto 1.358,00 Guagui 136
44 19/02/1998 | PA Guanabara 119,72 Sdo Mateus 12
45 03/04/1998 | PA Rancho Alegre 527,16 Mimoso do Sul 56
46 24/06/1998 | PA Ita 525,19 Itaguagu 54
47 24/09/1998 | PA 16 de Abril 439,09 Nova Venécia 48
48 17/11/1998 | PA 3 Coragles 1.639,20 | Barra de Séo Francisco 156
49 23/12/1998 | PA Santa Fé 576,20 Apiaca 60
50 23/12/1998 | PA Nova Safra 1.108,92 Itapemirim 106
51 23/12/1998 | PA Unido 563,86 Mimoso do Sul 56
52 31/12/1988 | PA Matutina 603,57 Itarana 83
53 03/09/1999 | PA Monte Alegre 606,16 Muqui 60
54 13/12/1999 | PA Geraldo Sperandio 745,09 Pancas 71
55 13/12/1999 | PA Zumbi dos Palmares 1.386,64 Sdo Mateus 151
56 22/12/2000 | PA Padre Pedro 455,80 Mantendpolis 37
57 22/12/2000 | PA Paraiso 461,10 Alegre 40
58 05/01/2001 | PA Corrego do Augusto 324,35 Nova Venécia 25
59 30/07/2001 | PA Ouro Verde 256,24 Muniz Freire 30
60 25/03/2002 | PA Rodeio 310,52 Nova Venécia 35
61 29/04/2002 | PA 17 de Abril 939,44 Muqui 72
62 29/04/2002 | PA Rosa de Saron 508,22 Aguia Branca 39
63 29/04/2002 | PA Otaviano R. de Carvalho 1.088,41 Ponto Belo 98
64 26/12/2002 | PA Teixeirinha 294,27 Apiaca 27
65 20/02/2003 | PA Beija Flor 80,90 Alto Rio Novo 13
66 01/08/2003 | PA Santa Clara 450,98 Viana 37
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67 06/08/2003 | PA Florestan Fernandes 382,83 Guagui 34
68 08/04/2004 | PA Travessia 287,33 Nova Venécia 21
69 15/06/2004 | PA Ernesto Che Guevara 566,28 Mimoso do Sul 45
70 06/10/2004 | PA Boa Esperanca 429,69 Alto Rio Novo 46
71 14/12/2004 | PA S&o Sebastido 696,00 Montanha 73
72 10/01/2005 | PA Laje 552,02 Alto Rio Novo 50
73 06/07/2005 | PA Boa Vista 585,26 Ecoporanga 57
74 09/11/2005 | PA Oziel Alves 601,07 Montanha 55
75 09/11/2005 | PA Adriano Machado 878,16 Montanha 74
76 03/03/2006 | PA Madre Cristina 593,15 Pancas 35
77 18/04/2006 | PA Margarida Alves 172,35 Pancas 6
78 21/08/2006 | PA Palestrina 670,16 Mimoso do Sul 50
79 04/06/2008 | PA Séo Felipe 271,09 Guagui 18
80 14/10/2009 | PA Floréncio Tozzo 418,21 Mantenopolis 40
81 14/10/2009 | PA Sezinio Fernandes de Jesus 2.042,04 Linhares 100
82 27/07/2009 | PA Franqueza e Realiza 2.250,35 Ecoporanga 100
83 03/12/2009 | PA Lirio dos Vales 443,38 Ecoporanga 34
84 04/02/2010 | PA Jose Marcos de Aradjo Santos | 1.343,63 Presidente Kennedy 75
85 21/02/2011 | PA S&o Gabriel 222,33 Séo Gabriel da Palha 15
86 18/03/2011 | PA Adé&o Preto 569,02 Séo Gabriel da Palha 39
87 16/12/2011 | PA Carlos Lamarca 380,12 Nova Venécia 28
89 12/01/2012 | PA Valmir Antdnio Barbosa 399,14 Sao Gabriel da Palha 20
90 02/10/1992 | PA Cachoeira das Gargas 1.009,64 Mimoso do Sul 72
91 05/12/1996 | PA Verino Sossai 111,00 Montanha 11
92 05/12/1996 | PA Novo Sonho 745,79 Ecoporanga 29
93 05/12/1996 | PA Irma Dorothy Mae Stang 139,46 Mantenopolis 15
Total 50.818,15 4.439

Fonte: INCRA/Superintendéncia Regional do Espirito Santo/Painel de Assentamentos, 2019.

O estado do Espirito Santo vem sendo caracterizado pela extensdo de grandes areas
produtivas. De acordo com dados do Incaper® (2015), o Valor Bruto da Producio
Agropecuaria (VBPA) estimado para 2016 foi de R$ 9 bilhdes, e a agricultura responde por
69,2% desse valor. As atividades mais representativas sdo a cafeicultura (36,2%), a producéo
animal (25,9%), a olericultura (13,2%) e a fruticultura (13%), com destaque para café,
banana, mamao, tomate e pimenta-do-reino.

2.3 A LUTA PELA EDUCACAO NOS ASSENTAMENTOS DO ESPIRITO SANTO

O termo educacdo corresponde ao ato ou processo de educar, que visa proporcionar
desenvolvimento fisico, intelectual e moral do ser humano, através da aplicacdo de métodos
proprios, com o intuito de assegurar-lhe a integracdo social e a formagdo da cidadania
(MICHAELIS 2019).

® Instituto Capixaba de Pesquisa, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Incaper), autarquia vinculada a
Secretaria de Estado da Agricultura, Abastecimento, Aquicultura e Pesca (Seag), € responsavel pelos servicos de
pesquisa aplicada, assisténcia técnica e extensdo rural no &mbito do Estado do Espirito Santo.
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Entretanto, ressaltamos 0 pensamento adorniano de conceituar a educacao,
apresentado em sua obra “Educacdo apds Auschwitz”, nas seguintes palavras: “A educagdo
tem sentido unicamente como educacdo dirigida a uma auto-reflexdo critica” (ADORNO
2003, p. 21). Eis, talvez, uma definicdo norteadora para a Educagdo do Campo, isto é, que
eduque de modo que os sujeitos sejam preparados a uma autorreflexao critica, de autonomia.

Baseando-nos no pensamento de Adorno, sobretudo no que tange a autorreflexdo, a
escola € desafiada a superar a barbarie presente na sociedade. No cenéario da Educacdo do
Campo, essa superagéo se faz presente nas lutas dos movimentos sociais, de militantes e de
camponeses, que se encontravam diante do desafio de organizar uma escola de assentamento
que preparasse as criangas e jovens para o0 meio rural.

Um dos principais objetivos do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra era
proporcionar uma Educacdo do Campo que os ajudasse a enfrentar os problemas do dia-a-dia.
Assim |é-se no Boletim da Educagdo N. 01: ocupar, resistir e produzir também na educacéo.
Essas diretrizes oferecem um norte de como deve ser uma escola de assentamento,
caracterizada por dez topicos principais:

01 — A Escola de Assentamento deve preparar as criangas para o trabalho no Meio
Rural.

02 — A Escola deve capacitar para a cooperagao.

03 — A direcdo da escola deve ser coletiva e democratica.

04 — A escola deve refletir e qualificar as experiéncias de trabalho produtivo das
criangas no Assentamento.

05 — A escola deve ajudar no desenvolvimento cultural dos Assentamento.

06 — O ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico da realidade.
07 — O coletivo da escola deve se preocupar com o desenvolvimento pessoal de cada
aluno.

08 — O professor tem que ser militante.

09 — A escola deve ajudar a formar militantes e exercitar a mistica da luta popular.
10 — A escola também € um lugar de viver e refletir sobre uma nova ética.

Com o intuito de aprimorar as ideias ja estabelecidas no primeiro boletim, o Caderno
de Educacdo n.° 8, intitulado “Principios da educacdo no MST”, de julho de 1996,
estabelecendo algumas defini¢des importantes sobre os principios filosoficos, pedagogicos e
aprofundamentos teoricos desses principios. Destacam-se como os principios filoséficos da
educacdo no MST os seguintes:

1) Educacéo para a transformacé&o social.

Educacéo de classe, massiva, organica ao MST, aberta para 0 mundo, voltada para a
acdo, aberta para o novo.

2) Educacdo para o trabalho e a cooperagéo.

3) Educagdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana.

4) Educagdo com/para valores humanistas e socialistas.

5) Educacdo como um processo permanente de formagdo transformacdo humana.

A luta do MST néo se restringe apenas ao direito a terra, mas também a uma Educacéao
do Campo que propicie dignidade humana e politico-social dos camponeses. A escola deve
ser um lugar de todos, e ndo de alguns. Ela deve ser um espago formativo e construtivo de
conhecimento. Nesse sentido, escreve Ottonelli (2014):

Justamente apostando na educacdo humana e nas contribui¢cdes da instituicdo escolar
na construcdo de uma sociedade aberta as diferencas humanas, é que movimentos
sociais de &mbito nacional e internacional, nas Gltimas décadas, vém empreendendo
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esforcos para assegurar o direito a educacéo a todos os cidadaos, independentemente
de suas caracteristicas culturais, sociais, fisicas e estruturais (OTTONELLI, 2014, p.
31).

Ao refletir sobre uma Escola do Campo, torna-se necessario uma educacao
emancipatdria, significada por questdes politico-sociais atreladas a tematicas voltadas a salde,
agricultura, moradia, transporte, dentre outras, que formam uma totalidade complexas de
necessidades dos assentamentos. Stédile (1993) apud Pizetta (1999, p.147) ressalta que:

S6 a terra ndo vai libertar o trabalhador da exploracdo. E s6 a escola também néo é
capaz de libertar o sem terra da exploracdo do latifindio. Entendemos que a
Reforma Agraria é a juncdo destas duas conquistas; ter acesso a terra e ter acesso a
escola, ao conhecimento, a educacéo.

As conquistas e ocupacOes de fazendas improdutivas no Estado do Espirito Santo,
resgatavam os anseios dos trabalhadores em possuirem uma terra: um lugar para produzirem
seus subsidios com a producdo rural e manifestagdes coletivas de esperanca por dias
melhores. Pizetta (1999) descreve momentos sobre as primeiras conquistas:

Ao conquistar o primeiro assentamento, 0s Sem-Terra, em 1984, organizaram a
primeira escola de assentamento no Estado do Espirito Santo. Com a primeira
escola, as perguntas: Qual a educacdo que queremos para 0s nossos filhos? Como
vamos educar nossos filhos?

Essas questdes ja eram debatidas nos grupos de Sem-Terra que se reuniam antes de
romper as cercas de arame do latifundio. Talvez ja tivessem a intuicdo de que,
rompendo as cercas de arame, haveriam de romper as cercas do analfabetismo e da
ignorancia - excluidos que foram do acesso ao conhecimento historicamente o0 MST
nos anos de 1984 a 1997, no Espirito Santo (PIZETTA, 1999, p. 149).

A concepcdo de Educagdo do Campo surgiu dos movimentos sociais. A diferenca
fundamental entre a educacdo tradicional e a educacéo rural é a de que, nesta, 0 campo nao é
apenas um latifandio, mas um espaco mediador de vida social, identidade cultural e praticas
especificas inerentes daqueles que ali vivem. Arroyo (1982) assim caracteriza a importancia
da educacéo rural:

A educacdo rural ndo é defendida como fim em si mesma, mas como instrumento
para outros fins sociais e politicos, como, por exemplo, defender-se a educacdo rural
para fixar o homem no campo, evitar 0 congestionamento e a violéncia das cidades,
ampliar as bases politicas, etc. (ARROYO, 1982, p. 2).

No Espirito Santo, o primeiro assentamento foi conquistado em 1984. Os Sem-Terra,
organizaram, entdo, a primeira escola de assentamento no Estado. Contudo, era preciso
estabelecer as diretrizes educacionais voltadas para o campo. O Projeto da Escola
Comunitaria dos Assentamentos de Trabalhadores Rurais (MST, 1985) foi o documento
norteador para a primeira sistematizagdo educacional nos assentamentos. Destacamos
algumas dessas diretrizes, elencadas por Pizetta (1999, p. 150):

[..]l. ESTRUTURA ADMINISTRATIVA:

a) Conselho Administrativo: A escola sera administrada por um conselho formado
por: 1 representante dos alunos da 52 turma, 1 representante dos pais de cada turma,
1 representante da Comissdo Central da comunidade e a equipe de monitores.

Todos serdo eleitos na primeira assembléia do ano do assentamento, podendo
continuar ou ser retirados da funcéo, conforme verificacéo da assembléia.

b) A metodologia e as atividades internas do curso da escola serdo administradas
por uma equipe de monitores escolhidos pela assembléia do assentamento, em
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ndmero conforme a necessidade do assentamento. Os mesmos trabalhardo em
equipe, tendo o sabado como dia de programacdo das atividades semanais da escola.
(Obs.: Cada assentamento deve discutir o nimero de monitores necessario aquele
assentamento).

c) A coordenacdo: As escolas dos assentamentos da regido norte serdo coordenadas
por pessoas liberadas, ligadas a um dos subntcleos regionais, com a funcdo de
acompanhar e orientar a pratica das escolas dos assentamentos, assessorar a
formacdo dos monitores, atender as exigéncias burocraticas das escolas dos
assentamentos.

d) Participagdo familiar e comunitaria: A participagdo das familias e comunidade
na acdo educativa da escola se dara da seguinte forma: da familia: criar condic6es
para os filhos que passaram do periodo de preparagdo, assumir tarefas junto a
familia e a comunidade, ajudar os filhos a desenvolver as tarefas escolares quando
esta com a familia; participar das atividades ligadas a escola quando solicitada pelo
Conselho Administrativo; da comunidade: atender aos alunos nas atividades
escolares, apoiar o Conselho Administrativo diante das reivindicacGes e outras
atividades.

I11. MANUTENCAO:

Os monitores serdo remunerados pela SEDU, conforme combinacédo entre SEDU e
Conselho Administrativo da escola.

Outras despesas de educacdo serdo arcadas pelos projetos de campo da propria
escola e reivindicacOes feitas 8 SEDU, a SEAG, a [Legido Brasileira de Assisténcia]
(LBA), & Prefeitura, merenda escolar e pelas familias juntamente com a
comunidade... (MST, 1985, p. 1- 2).

No Espirito Santo, a luta pela terra e pela educacdo nos assentamentos, a preocupacado
com a formagéo (inicial e continuada) dos professores e a implantacdo de uma educacao
voltada para os interesses e demandas das familias assentadas e do proprio Movimento
prolongam-se por muitos anos. O trabalho do Movimento junto a SEDU foi imprescindivel
para algumas conquistas, destacadas por Silistrino (2019, p. 82):

- 1985: audiéncia com a Secretaria de Estado da Educagdo e Cultura, Dra. Ana
Bernardes da Silveira Rocha, no acampamento Km 41, na qual se expds uma série
de reivindicacdes e foi apresentado oficialmente o Projeto das escolas dos
assentamentos/acampamentos.

- Liberacdo de uma professora da Rede Estadual de Educacdo, em abril de 1986,
para acompanhar a escolas dos assentamentos/acampamentos, conforme o previsto
no projeto das escolas.

- Aprovacdo do funcionamento das escolas de 1° Grau instaladas pelo Poder Publico
Estadual em areas de assentamentos, pelo Conselho Estadual de Educagdo (CEE),
mediante Resolucéo n° 27/86, de 9 de maio de 1986.

- Criagao oficial da Escola de 1° Grau “Assentamento Unido”, como unidade de
ensino de 1° grau (12 a 82 séries), em novembro de 1989, com efeito retroativo ao
inicio de 1988, época em que se iniciou o funcionamento da 52 série.

- Aprovagio, pelo CEE, em 1992, do Projeto de “Escola Popular de 1* a 82 série dos
assentamentos rurais do Estado do Espirito Santo”, apds sete anos de tentativas junto
a Secretaria Estadual da Educacdo (SEDU), para o reconhecimento oficial da
proposta pedagdgica desenvolvida nos assentamentos.

Havia, no Estado do Espirito Santo, 13 escolas atendendo as séries iniciais do Ensino
Fundamental (12 a 42 série) durante os anos de 1985 a 1990. Diante do crescente numero de
escolas nos assentamentos, foi preciso refletir sobre a formagéo dos professores e professoras
que atuariam nas Escolas do Campo.

Para se alinhar as experiéncias educacionais ja desenvolvidas em outros Estados,
ocorreu, em julho de 1987, o | Seminario Nacional de Educacdo em Assentamentos, no
municipio de S8 Mateus, com a tematica “O que queremos com as Escolas dos

44



Assentamentos/Acampamentos” (PIZETTA 1999, p. 158). Esse Seminario oportunizou a
troca de experiéncias e de reflexdes sobre o papel da educacdo no fortalecimento da luta dos
trabalhadores e pretendia alcancar dois objetivos, assim destacados por Pizetta (1999, p. 159):

(a) Socializar as experiéncias alternativas que estavam sendo implementadas em
assentamentos para, a partir delas, caracterizar a proposta de educacdo das suas
escolas,

(b) Decorrente dessa troca de experiéncias e a luz da reflexdo dos objetivos e da
organicidade do MST, buscar formular uma proposta de educacéo renovada para as
escolas de assentamentos, mediante a utilizacdo de linguagens e praticas comuns.

Em meio a lutas e conquistas, a fim de superar a necessidade de formacdo desses
professores, 0 MST reivindicou a UFES uma proposta de qualificacdo para os monitores dos
assentamentos, apresentada da seguinte forma por Pizetta (1999, p. 163):

Foi nesse contexto de exigéncias que, em margo de 1989, o MST, por intermédio do
CIDAP, apresentou & Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) uma proposta
de cursos de extenséo para trabalhadores rurais nas areas de Pedagogia, Agronomia
e Administracfo. Este fato atesta a iniciativa do MST na busca de novos parceiros
para avancar na proposta de educacéo, ja que a formacg&o dos professores era um dos
pontos cruciais.

Dos cursos solicitados, vamos nos deter apenas no de Pedagogia, visto que se
destinava a qualificagdo de professores. Os outros dirigiam-se basicamente aos
trabalhadores assentados, as liderangas de grupos e as associagoes.

O curso de Pedagogia para monitores de escolas rurais tinha como objetivo geral
contribuir para o acimulo de conhecimentos necessarios a uma pratica pedagégica
consciente e coerente com a proposta da Escola Nova. Estruturado em cinco
periodos alternados, realizava-se nos meses de julho (quinze dias) e janeiro (trinta
dias), contabilizando uma carga horéria de 650 horas.

Ainda no que se refere a formacdo de projetos de extensdo na area da Pedagogia, esse
foi um ato marcante para a educagdo nos assentamentos, iniciado em julho de 1989 e
finalizado em janeiro de 1992. A extensdo, nas palavras de Pizetta, “teve relevancia historica,
basicamente pelos conteldos estudados e pela metodologia implementada, que possibilitaram
a relagdo teoria x pratica” (PIZETTA, 1999, p. 168).

Devido ao avango e crescimento do movimento no Estado, houve a necessidade de
interligar o trabalho politico-pedagdgico entre 0s assentamentos. Essa sistematizacao ja estava
ocorrendo a partir das discussGes que envolviam familias, educando e educadores e se
organizava da seguinte forma, como descreve Silistrino (2019, p. 85):

Este jeito de organizar estava estruturado da seguinte forma: cada escola indicava
dois representantes para formar o Setor Regional, e este designava dois membros
para compor o Setor Estadual, que por sua vez, nomeava dois representantes para o
Setor Nacional. O Setor Estadual tinha/tem a tarefa de orientar, proporcionar a
formacéo politico pedagdgica dos educadores e educadoras, educandos e educandas,
familias e comunidades em é&reas de Reforma Agréaria do MST/ES, fazendo
intercdmbio entre os 6rgdos governamentais e 0s assentamentos. Para avangar nas
proposicles, era necessario garantir a elaboracdo de materiais para o subsidio das
escolas e da organizacdo, partindo do acimulo de experiéncias desenvolvidas nas
referidas escolas.

Assim, diante do que foi exposto até aqui, salientamos que o Movimentos dos Sem-
Terra, foi e vem sendo construido coletivamente, tanto na luta pelo direito a terra quanto no
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desenvolvimento educacional, consolidando-se através da pratica dos sujeitos envolvidos nos
assentamentos, com o intuito de mudar a realidade onde vivem.
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“Tudo que alguma vez foi pensado pode ser suprimido;
pode ser esquecido e até desaparecer.

mas nao pode ser negado que algo

dele permanece sempre. O que

foi fortemente pensado sera

pensado em algum outro

lugar e por outras

pessoas .

Adorno

3. PERCURSOS METODOLOGICOS: A CONSTRUCAO DA PESQUISA

Debateremos nosso objeto de estudo frente aos pensamentos de Theodor Adorno a luz
da Teria Critica da Sociedade. Essa reflexdo demanda a necessidade de ndo separar Teoria e
Pratica em relacdo a questdes que nos possibilitem pensar em uma educacéo voltada para a
perspectiva de resistir a barbarie de nossa sociedade.

Nessa perspectiva, esta pesquisa tem como questdo central a caracterizacdo e
implementacdo das Politicas Publicas de Educacdo Inclusiva na interface entre a Educacéo
Especial e a Educacdo do Campo no municipio de Conceicdo da Barra/ES. Assim, partindo do
pensamento de Adorno, nos ancoramos nos pressupostos tedricos da Teoria Critica. A nossa
abordagem tedrico-metodoldgica se dara mediante as contribui¢fes dos pensadores da Teoria
Critica e seus comentadores. Dentro desse contexto, os resultados obtidos neste estudo
também serdo analisados e discutidos com base na Teoria Critica.

3.1 OBJETIVOS DO ESTUDO

Este estudo objetiva, tendo como base a interface entre a Educacdo Especial e a
Educacdo do Campo:

e Caracterizar a implementacdo das Politicas publicas de Educagdo Especial no ambito
da Educacdo Inclusiva e sua interface com/na Educacdo do Campo em uma escola
publica municipal do campo de Concei¢do da Barra/ES, com experiéncias de inclusao
de estudantes publico-alvo da Educacédo Especial;

e Caracterizar o Projeto Politico-Pedagdgico (aspectos politico-administrativos,
politico-pedagdgicos, acessibilidade fisica, pedagogica e atitudinal, entre outros) de
uma escola publica municipal do campo de Conceigdo da Barra/ES, em relagdo as
demandas por/de Educagdo Inclusiva de estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial;

e Caracterizar as concepcdes dos professores da EEEF Corrego do Cedro do municipio
de Conceicdo da Barra/ES sobre as experiéncias de inclusdo de estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial;

e ldentificar os desafios da EEEF Corrego do Cedro frente a proposta de inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educagéo Especial.
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3.2 QUESTOES DE ESTUDO
Tendo os objetivos estabelecidos, foram propostas as seguintes questdes de estudo:

e Qual(is) concepcao(Bes) de educacdo tém sido afirmada(s) para o publico-alvo da
Educacdo Especial nas experiéncias das Escolas do Campo no municipio de
Conceicdo da Barra?

o Ha estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas Escolas do Campo no municipio
de Conceicdo da Barra/ES? Quais tipos de necessidades apresentam? Se sim, como
séo identificados?

o Hao AEE - Atendimento Educacional Especializado nas salas de recursos das Escolas
do Campo do municipio de Conceicdo da Barra/ES? Se sim, como funcionam?

e Quais aspectos pedagogicos e educacionais relacionados a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva sdo encontrados no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EEEF
Corrego do Cedro do municipio de Conceicdo da Barra/ES?

o Qual é percepc¢do dos professores da escola no que se refere a sua formacédo (inicial e
continuada) para atuar com estudantes publico-alvo da Educacao Especial?

e Quais acbes sdo desenvolvidas na EEEF Cérrego do Cedro para o atendimento das
demandas de aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial?

3.3 CARACTERIZAGAO E CONTEXTUALIZNAQAO DO LOCUS DE ESTUDO: O
MUNICIPIO DE CONCEICAO DA BARRA/ES

3.3.1 Aspectos historicos, demograficos e econémicos

O municipio de Conceigdo da Barra é um dos mais antigos municipios do Estado do
Espirito Santo. Como todo nucleo primitivo, nasceu em razdo de um porto determinante
geograficamente para a fundacéo da cidade. (PREFEITURA DE CONCEICAO DA BARRA,
2019)

Sua fundacdo data de 1554, quando os portugueses organizaram expedicdes para
afastarem os indios das circunvizinhancas de Vila Velha, local onde se estabelecera o
donatério Vasco Fernandes Coutinho. Vindos do mar, 0s portugueses aportaram ao norte da
foz de um grande rio, chamado pelos indios de Kiri-Keré. Receosos do ataque dos indios, 0s
europeus permaneceram no litoral. Entretanto, os indigenas que habitavam a regido
pertenciam a tribo Guaiand, de indole pacifica.

Em meados de setembro de 1596, a povoacgdo de “Barra” recebeu a visita do veneravel
e hoje Santo Padre José de Anchieta, que visitou, também, a povoagdo no Vale do Cricaré, no
dia 21 de setembro do mesmo ano. A época, era costume denominar as terras e os acidentes
geograficos com o nome do Santo que a visitou, Pe. José de Anchieta trocou 0 nome do rio
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para rio S80 Mateus e deu a povoacdo 0 mesmo nome. Com essa troca de nomes, 0 nucleo
populacional da margem esquerda do rio passou a se chamar “Barra de Sdo Mateus”.

Figura 4 - Mapa da Regido do Litoral Norte Espirito-santense, em destaque (vermelho)
0 municipio de Concei¢do da Barra

Fonte: Google (2018).

A povoagdo da Barra de Sdo Mateus muito contribuiu para o desenvolvimento da
Capitania do Espirito Santo. Segundo o poema do Pe. José de Anchieta, onde descreve a
"Batalha do Cricaré", foi nas aguas do rio que banha o municipio que Ferndo de S4, filho de
Mens de S&, perdeu a vida enquanto lutava pela expulsao dos franceses.

O porto maritimo de Barra de Sdo Mateus, juntamente com o porto de Vila de Séo
Mateus (atual municipio de Sdo Mateus), era uma espécie de complexo portuério, sendo o de
Vila de Sdo Mateus um anexo fluvial ao porto maritimo de Barra de S&o Mateus (atual
municipio de Conceicdo da Barra). Segundo Russo (2011, p. 18) o “Porto da Barra servia de
ancoradouro para embarcacdes de grande porte, que transitavam a costa brasileira”. Ainda
segundo o autor, essa relagdo portuaria entre Sdo Mateus e Conceigdo da Barra, aliada a
vocacdo agricola voltada para a producdo de farinha de mandioca, foi o vetor do
desenvolvimento regional ao longo do século XIX.

Em ato datado de 11 de agosto de 1831, Barra de S&o Mateus foi instituida pardéquia,
sob a invocacdo de Nossa Senhora da Conceigdo, cuja imagem era venerada numa capela
rustica, erguida nos primoérdios da colonizacdo, onde se encontra até os dias de hoje. Foi
elevada a categoria de Vila por resolu¢do do Conselho do Governo, datado de 2 de abril de
1833.
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Por meio do decreto provincial n° 4, de 04/07/1861, foi criado o distrito de Italnas,
anexado a Barra de S&o Mateus. Com o Decreto n° 28, de 19 de setembro de 1891, Itainas
recebeu o foro de cidade. A solenidade da instalacdo da cidade deu-se a 6 de outubro do
mesmo ano, ficando estabelecido por lei, este dia, para se comemorar o Dia do Municipio. A
cidade recebeu a denominacdo de Conceicdo da Barra, sendo 0 primeiro nome uma
homenagem a padroeira e, 0 segundo, lembrando o primeiro nome que 0s portugueses deram
a povoacdo. Nesta época, Conceicdo da Barra possuia um territorio de aproximadamente
2.303,243 km? (PREFEITURA DE CONCEIC}AO DA BARRA, 2019).

Em divisao territorial, 0 municipio é constituido de 4 distritos: Sede, Itatnas, Braco do
Rio e Cricaré. Hoje, o municipio se estende por um territorio de 1.184,944 km?
(PREFEITURA DE CONCEICAO DA BARRA, 2019).

3.3.2 Caracterizacao do Assentamento Paulo Vinhas.

O assentamento Paulo Vinhas (Figura 5) foi conquistado através da luta do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), criado no dia 05 de dezembro de 1996.
Localizado no municipio de Conceicdo da Barra, a onze quilébmetros de distancia da Vila de
Pescadores de Itaunas. Na area do assentamento, foram construidas casas habitacionais para
63 familias. Em Paulo Vinhas, foi possivel desenvolver a producdo de milho, feijdo,
mandioca, batata, pimenta do reino e a criagdo de pequenos animais.

A chegada dessas familias ocorreu em 1995. As familias acamparam na Fazenda
Italnas e em casas ja existentes na antiga fazenda e eram originarias de cidades do Espirito
Santo, como Vitodria, Pinheiros e Pedro Canéario, bem como do Estado da Bahia e de Minas
Gerais. Por determinado periodo, essas familias prestaram servicos aos proprietarios
circunvizinhos, como a Fazenda S&o Jodo, com o plantio de palmito da empresa Coimex
Agricola; outras familias optaram também pela pesca as margens do Rio Itainas (ESPIRITO
SANTO, 2013, p. 5).

Pereira (2017) descreve sua entrevista com 0s primeiros assentados na Fazenda
Itaunas: o Sr. Angelino, militante do movimento MST, e a Sr.2 Nadir, uma das mais antigas
camponesas de Paulo Vinhas:

Segundo esse assentado, tudo comegou no acampamento do Churi, municipio de
Vila Velha, onde mais de trezentas familias ocupavam uma area com
aproximadamente seiscentos hectares, todas organizadas pelo MST, que tinha o
trabalho de base, realizado pelas equipes de frentes de massa. “Uma frente firme,
formada pelos militantes do movimento "—enfatiza, e faz questdo de mostrar a forca
do MST em todo o estado: “Mas vocé pensa que isso comegou aqui? Que nada! A
luta foi realizada 14 em cima pras bandas de Vila Velha, Vitoria, Serra, e depois,
mais pro lado de c4, norte do estado como Pinheiros, Conceicdo da Barra, Jaguaré e
Sado Mateus”.

Segundo seu Arlindo, ainda do acampamento do Churi, muitos desafios foram
enfrentados pelos camponeses acampados, principalmente na dificuldade de manter
a garantia de “alimentacdo para tanta gente acampada”. Dona lolanda se recorda
que muitas lutas foram travadas com o governo do estado e com o INCRA. Foram
realizadas negociagdes e os alimentos foram disponibilizados e entregues pelo
préprio governo no acampamento (PEREIRA, 2017, p. 62.

A partir das negociacdes do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra com o INCRA,
somado a formacdo da compra da Fazenda Itaunas, foi constatado que a &rea ndo comportava
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todas as familias acampadas. Definiu-se, coletivamente, que fosse feito um sorteio para que
fossem, entdo, assentadas as 63 familias, formalizando o Assentamento Paulo Vinhas.

Em sua pesquisa, Pereira (2017) destaca que 0 assentamento se encontra,
geograficamente, na mesorregido do Litoral Norte do Espirito Santo que, conforme o IBGE,
compde a Microrregido de Sdo Mateus — ES, formada pelos municipios de Conceicdo da
Barra, Pedro Canéario, Jaguaré e S&8o Mateus. Destaca-se ainda que os habitantes do
Assentamento Paulo Vinhas sdo provenientes dos estados do Espirito Santo e da Bahia e
totalizam 63 familias, conforme quadro 5, abaixo:

Quadro 5 - Origem das familias do Assentamento Paulo Vinhas/ES

LOCALIDADE ESTADO N° FAMILIAS
Conceicéo da Barra ES 10
Pedro Canério ES 8
Sdo Mateus ES 7
Pinheiros ES 8
Colatina ES 7
Linhares ES 6
Montanha ES 6
Jaguaré ES 2
Serra ES 3
Vila Velha ES 3
Itaenga BA 1
Mucuri BA 2
TOTAL 63

Fonte: Pereira (2017).

A regido do Assentamento Paulo Vinhas possui condi¢cdes naturais favoraveis a
producdo, sendo divido em lotes de producdo com extensdo de 10 hectares cada. Cada familia
possui uma area/quintal de 900m2 na éarea de habitacdo denominada Agrovila, construida no
entorno da area social. A Agrovila é composta por escola, posto de saude e area de lazer.

Algumas familias do assentamento relatam dificuldade de conciliar a vida na Agrovila
e o desenvolvimento adequado das producGes/criacbes nos lotes de producdo devido a
distancia entre elas, como destacado por Pereira (2017, p. 67):

No Assentamento a Agrovila consiste na destinacdo de uma area dentro do territério
do assentamento, destinado a construcdo das moradias num contexto habitacional,
sendo que casa assentado tem sua area especifica onde foram construidas as casas.
Esta também tem sua &rea social, onde foi construida a escola Cérrego do Cedo,
uma Unidade de Saude e é&rea de lazer. A agrovila foi planejada para organizar as
familias dos assentados. Porém, de acordo com os assentados, o sistema impede as
familias de desenvolverem criagdes de animais domésticos e plantio de hortalicas,
pois, da agrovila até o outro extremo do Assentamento, em algumas situacoes as
areas distanciam algo em torno de 6 km, isso impossibilita a ida dos Assentados ao
lote de trabalho, para eles, os Assentados estavam sendo “boias frias” no seu proprio
lote de trabalho, ja que a distancia os impossibilita almogar em casa e retornar ao
trabalho.
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Figura 5 - Localizacao geografica do Assentamento Paulo Vinhas
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Fonte: Pereira (2017).

Apesar do avango do agronegocio, a agricultura familiar no municipio de Conceicgédo
da Barra se baseia na producdo do café conilon, pimenta do reino, mandioca e seus
subprodutos (farinha, beju, tapioca, urucum, coco-ando) e na fruticultura, com vertiginoso
crescimento. Para a cultura do maracujd e do mamédo (INCAPER, 2011), ha cinco
assentamentos conquistados pelo MST. Atualmente, ha cinco Assentamentos Rurais em
Conceicdo da Barra (Quadro 6).

Quadro 6 - Assentamentos Rurais em Conceicdo da Barra/ES

. Area o N° de
Ordem Data Nome do Projeto (ha) Municipio Familias
1 05/06/1986 | PA Pontal do Jundia 778,20 Conceicdo da Barra 48
2 09/04/1996 | PA Valdicio Barbosa dos Santos 888,40 Conceicdo da Barra 89
3 16/12/1992 | PE Rio Preto Itadnas 460,00 Conceicdo da Barra 30
4 16/12/1992 | PE Independéncia 103,00 Conceigdo da Barra 10
5 05/12/1996 | PA Paulo Vinhas 542,31 Conceicdo da Barra 63

Fonte: INCRA/Superintendéncia Regional do Espirito Santo/Painel de Assentamentos, 2019.

3.3.3 Aspectos educacionais da Escola Estadual de Ensino Fundamental Corrego do
Cedro.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental (EEEF) Cérrego do Cedro, localizada no
Assentamento Paulo Vinhas, cujo ato de criacdo é identificado pela Portaria n.° 073-R de
30/10/2001, oferta os niveis de ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e EJA (1° Segmento), tendo
a Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Espirito Santo — (SEDU) e a Prefeitura
Municipal de Conceicdo da Barra como suas entidades mantenedoras.
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Santos (2015, p. 72) destaca, em sua tese, relatos extraidos das entrevistas realizadas
com os educadores do colégio. Nessas entrevistas, os educadores relatam caracteristicas sobre
a origem da Escola Corrego do Cedro, como no exemplo abaixo:

[...] Arvores, tinha muitas arvores de cedro, entdo devido a isso a escola se
denominou Coérrego do Cedro, Cedro a madeira que tinha nas margens do
corregol...] (Educadora Aracélia Hupp).

[...] O nome Cérrego do Cedro surgiu a partir de um Corrego chamado Corrego do
Cedro que t& aqui bem nas proximidades da [...] aqui bem pertinho da Agrovila do
Assentamento, é um corrego onde ja se morou varias pessoas varias, ja se tinha uma
comunidade, comunidade Cérrego do Cedro onde foram todas extintas, hoje virou
tudo eucalipto, onde ja se morou muitas familias e esse nome Escola Cérrego do
Cedro se originou desde essa época muito antes de ser Assentamento, entdo quem
boto nome na Escola Cérrego do Cedro ndo foi a comunidade, quando o
Assentamento chegou pra cd, a ocupacéo, ja tinha a Escola Cdrrego do Cedro e
quem formou a Escola Corrego do Cedro foram esses antigos moradores que nem
pouquissimos deles estdo aqui até hoje. (Educador Edmauro Pereira).

A Escola Cérrego do Cedro (Figura 6) recebeu esse nome devido a existéncia de um
corrego do mesmo nome que corta 0 assentamento, e que, na época do acampamento, foi de
grande importancia para a preparacdo de alimentos e de seu consumo, bem como para outras
necessidades béasicas (CONCEICAO DA BARRA, 2013, p. 15).

Figura 6 - Vista lateral da EEEF Corrego do Cedro

Fonte: registro do autor (2019).

Mas o que significa elaborar o passado? Para Adorno (1995, p. 10), “(...) é preciso
elaborar o passado e criticar o presente prejudicado, evitando que este perdure e, assim, que
aquele se repita”. ESse pensamento encontra ressonancia nas lutas dos movimentos sociais, na
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conquista de suas terras, ou seja, € nesse ambiente de tensdes/contradicbes que ha
possibilidade de libertagao.

Quando observamos a fachada da EEEF Cdrrego do Cedro, retratada na foto, logo,
refletimos sobre os anseios dos movimentos sociais. A bandeira estampada na parede da
instituicdo remete a todas as lutas pela conquista da terra batida em torno da escola.
Vislumbramos, através dessa imagem, as vivéncias de muitas familias e militantes do MST.

Destaco a frase abaixo da bandeira: “Promovendo Educacio do Campo”. E sabido que
0 compromisso dos movimentos sociais em promover a Educacdo preconiza, como objetivos,
preparar as futuras liderancas; mostrar a realidade do povo trabalhador, da roca e da cidade;
pensar como deve funcionar a nova sociedade. (MST, 2005, p. 31)

A Educacdo do Campo, promovida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, tem como objetivo principal promover a formacdo de militantes ligados ao movimento
social, cabendo a escola exercitar a Mistica, que é um conjunto de apresentacdes culturais (ver
figura 7). A Mistica é definida, pelo MST, da seguinte forma:

A Mistica é a MOTIVACAO para seguir em frente. Nasce do coracdo e nem sempre
atravessa 0 cérebro. Mas sempre se traduz em agdes ou expressdes concretas.

Os contetidos da mistica sdo os valores da justica, igualdade, da liberdade; é o
companheirismo, a solidariedade, a resisténcia. O sonho de uma vida digna. O sonho
de uma nova sociedade, de uma nova educagdo, de um novo homem e de uma nova
mulher. E a paixdo que vai sendo construida pela causa do povo. A expressdo ou a
forma da mistica pode ser um gesto, um simbolo, um grito, um canto, uma camiseta,
uma reza, uma caminhada, um sacrificio. Mistura compromisso com alegria. Luta
com festa. Tem mais forca quando envolve a participacdo ativa de todo o grupo
(MST, 2005, p. 47).

Figura 7 — Representacdo de uma mistica

Fonte: registro do autor (2019).
A Escola Cérrego do Cedro, durante o periodo de 2019, era composta por uma equipe
de 24 profissionais, todos em regimento de designagdo temporaria, detalhados conforme o
quadro 7, abaixo:
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Quadro 7 - Quadro de Funcionarios da Escola Estadual de Ensino Fundamental

Codrrego do Cedro.

Situacéo . .
N° Educador (a) A Disciplina/Nivel
Funcional
01 | Aracélia Martins Teixeira Hupp DT Lingua Portuguesa;
Projeto de Pesquisa;
Educacéo familiar e Préticas na
Propriedade/ Atividade Integradora.
02 | Ana Carolina Torres dos Santos DT Tradutora e Intérprete de Libras
03 | Andréia Oliveira Rigoni DT Atendimento Educacional
Especializado
04 | Ariel Souza dos Santos DT Matemaética
05 | Edmauro Santana Pereira DT Geografia;
Educacéo familiar e Praticas na
Propriedade/ Atividade Integradora.
06 | Eunicy Ferreira Soares DT Artes
07 | Edson Walter Pereira dos Santos DT Matemaética
08 | Gabriel Gagliardi Barbero DT Educacéo Fisica
09 | Graziella Lopes Gongalves DT Pedagoga
10 | Gerles Gongalves DT Ciéncias Agropecuaria;
Agricultura e Zootecnia
11 | Helen Lucia Oliveira de Paula DT Historia
12 | Jotacil de Paula DT Ciéncias
13 | Laureni Martins Rigoni Pereira DT Lingua Portuguesa
14 | Maria de Fatima Pessoa DT Auxiliar de Servigos Gerais
15 | Maria de Nazaré Campos Souto Silva DT Arte
16 | Maria do Carmo Oliveira da Silva DT Cozinheira
17 | Marinalva Alvarinto DT Cozinheira
18 | Marta Célia Adolfo Alves DT Séries Iniciais;
Educacéo familiar e préaticas na
Prioridade / Atividade integradora
Acrescentar
19 | Priscila dos Santos Martins da Cunha DT Atendimento Educacional
Especializado
20 | Vanessa Ferreira Soares DT Cuidadora
21 | Vanessa Pessoa Santos DT Auxiliar de Secretaria Escolar
22 | Vaneca de Jesus Santos DT Séries iniciais
23 | Vera Falcéo dos Santos DT Séries iniciais
24 | Wilyans Pessoa de Sousa DT Ciéncias Agropecuarias

Fonte: Livro de Ponto de frequéncia, 2019.
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A escola estd vinculada ao sistema estadual de ensino do Espirito Santo, conforme
Projeto Politico Pedagogico (2013, p. 2):

A presente Proposta Pedagdgica estd fundamentada no Regimento Comum das
Escolas Estaduais do ES — 2010, na Resolucdo 1.286/2006 do CCE/ES e no
Curriculo Bésico Escola Estadual — 2009, tendo como referéncia o Projeto de
Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), buscando
traduzir as diretrizes que orientam a pratica pedagdgica da escola, no sentido de

qualificar a acdo pedagdgica de toda a comunidade escolar, tendo o educando como

sujeito do processo.




Verifica-se ainda que, apesar da proposta pedagogica dessa escola estar fundamentada
na legislacdo do sistema educacional de ensino do Espirito Santo, o PPP tém como referéncia
0 Projeto de Educacdo do MST na perspectiva da educacdo popular, resultante de um
processo coletivo que envolve liderangas, educadores, pais e educandos e tem como objetivo
proporcionar aos camponeses uma educacdo de qualidade atenta as demandas da comunidade.
Santos (2015, p. 72) relata, também, sobre a importancia da Escola para a comunidade
escolar:

Na experiéncia da observacdo participante, percebi que a escola caracteriza-se como
um espaco natural familiar. Desde os lacGes de parentesco entre alguns educadores
até a organizacédo espacial, a escola representa uma “extensdo da casa” dos sujeitos
participantes da comunidade escolar.

A Escola Corrego do Cedro tornou-se, para a comunidade escolar, simbolo de
representatividade da luta do movimento social e da conquista do assentamento Paulo César
Vinha. E através da escola, do intermédio dos representantes locais e do MST que a novas
frentes de trabalhos e unido sdo estabelecidas, tornando-se um espago Unico de aprendizado e
de comunidade.

3.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para realizacdo do estudo foram aplicados questionarios para: 1 (um) membro da
equipe gestora da escola lécus do estudo, 1 (um) professor atuante no Atendimento
Educacional Especializado (AEE); 1 (um) Tradutor Intérprete de Libras; 1 (uma) Professora
da Educacdo Infantil e 1 (um) professor de cada area do conhecimento, a saber, Codigos e
Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e da Natureza, necessariamente
atuantes em turmas em que estudantes puablico-alvo da Educacdo Especial estivessem
incluidos.

3.5 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Como ja mencionado em outros momentos, o locus da pesquisa foi a EEEF Cérrego
do Cedro. A escolha dessa escola se deu a partir de um critério quantitativo em relagdo ao
maior numero de matriculas na modalidade de Educacdo Especial. Nesse estudo, foram
utilizados os seguintes procedimentos/instrumentos para a geracdo e coleta de dados (cf.
Apéndices Il e 11):

e Procedimentos:

v Observacao na escola lécus da pesquisa, com os devidos registros em diario de campo;

v" Andlise documental, do PPP da escola e demais documentos relevantes encontrados in
loco;

e Instrumentos:
v" Questionério de caracterizacdo da Escola do Campo (Anexo C);
v Questionario semiestruturados com professores atuantes com o0s estudantes
publico-alvo da Educacao Especial (Anexo D).
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Assim, em posse dos dados coletados, seguimos para a etapa final da pesquisa.
Alicercados na Teoria Critica como suporte tedrico-metodoldgico do estudo, foi realizada a
analise e interpretacdo dos dados da pesquisa, 0 que nos permitiu avaliar o alcance dos
objetivos elencados.
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“Criancas, professores, liderancas, o conjunto dos assentamentos e acampados
que comecgam a discutir e a fazer uma Escola diferente.

Uma Escola do nosso jeito, que nos ajude

a enfrentar os problemas do dia a dia”".

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

“Vérias vezes eu sinalizei as minhas necessidades e vocé as ignorou,
colocando as suas idéias no lugar. Quantas vezes levantei a méao
para expor minhas idéias e vocé néo viu. SO prevaleceram

0S Seus objetivos ou vocé tentava me influenciar

com a historia de que a Lei agora é essa”’.

Karin Strobel

4. INTERFACE: EDEJCAC}AO ESPECIAL NA EDUCAGAO DO CAMPO E AS
EXPERIENCIAS DA ESCOLA CORREGO DO CEDRO

H4 trinta e cinco anos, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra vem construindo
sua historia, com lutas, conquistas e esperancas, praticando e promovendo um contexto de
resisténcia. Dialogando com seus pensamentos, 0 MST declara sua proposta de ter uma
“Escola do nosso jeito, que nos ajude a enfrentar os problemas do dia a dia” (MST, 1992, p.
1). Iniciaremos o presente capitulo buscando refletir sobre os desafios e as praticas inclusivas,
e quem s&o os sujeitos da Educacdo Especial e da Educacdo do Campo que atuam na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Cérrego do Cedro.

Realizamos as andlises e discussGes dos dados coletados a partir das reflexfes de
Adorno, de que “desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educac¢ao hoje em dia”
(ADORNO, 1995, p. 155), isto é, pensando que “uma democracia efetiva s pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipada” (ADORNO, 1995, p.142).

Os anseios do MST sinalizam um olhar sobre a necessidade de uma escola vinculada
para o trabalho. Arroyo (2004, p. 77) assim defende os principios da escola do campo:

Escola sim, mas vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, a0 mundo da producdo,
vinculada a luta pela terra, ao projeto popular de desenvolvimento do campo. N&s
temos que recuperar os vinculos entre educagdo e terra, trabalho, produgdo, vida,
cotidiano de existéncia; ai é que esta o educativo.

Iniciamos nossas visitas a escola em agosto de 2019, permanecendo na escola durante
uma semana. Enquanto acompanhavamos toda a rotina semanal, coletamos dados por
intermédio da pesquisa documental e aplicacdo de questionario, analisadas a luz da Teoria
Critica de Theodor Adorno e seus comentadores, sobretudo nos estudos voltados a inclusdo
escolar. Num primeiro momento, foi apresentada a proposta da pesquisa para a pedagoga da
escola e, posteriormente, para os educadores da escola.

Dialogando com a pedagoga, iniciamos nossa conversa com 0 objetivo de entender
como a escola do campo enfrentava os desafios da Educacdo Inclusiva e como essas duas
vertentes possivelmente se cruzam e buscam atender as particularidades desse publico. A
pedagoga destacou que o PPP da escola inclui a Educacdo Especial. Foi possivel perceber a
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existéncia de uma interface entre a Educacdo Especial e a Educacdo do Campo. Conforme o
PPP (2013, p. 9), Ié-se, ao item 2.4:

2.4 - Objetivos da Educagdo Especial

A Educacdo Especial, ofertada de acordo com o disposto no Artigo 58 a 60 da
LDBEN 9.394/96 e Artigo 25 do Regimento Comum das Escolas da Rede Estadual
de Ensino do Espirito Santo — 2010, organiza-se de modo a considerar uma
aproximagcdo sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagégica social da educacdo
inclusiva.

e Ofertar 0 Atendimento Educacional Especializado — AEE - aos educandos
que apresentem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacéo na sala de aula regular com o devido apoio.

e Promover agBes que possibilitem a integragdo dos educandos com
necessidades educacionais especiais na vida escolar e comunitaria. Garantir
a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, nos niveis
e modalidades da educacéo ofertada pela escola.

Figura 8 - Inicio da pesquisa na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Corrego do Cedro

Fonte: registro do autor. 2019.

Certos de que um Projeto Politico Pedagdgico é inacabado, questionamos como havia
sido elaborado o referido Projeto. A pedagoga assim relata: “A estrutura da proposta fica a
cargo da coordenacdo pedagdgica, sendo as propostas, antes, dialogadas no coletivo, nas
reunides de equipe que acontecem toda semana e nas reunides com o colegiado”. Com esse
relato, esta claro que as ideias representadas no projeto politico pedagdgico da escola sdo 0s
resultados de um processo coletivo que envolve liderangas, educadores, pais e educando.
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Além disso, as praticas educacionais, acreditamos, devem estar centradas nas experiéncias,
caracterizadas “pela dificil mediagdo entre condicionamento social, 0 momento de adaptagao,
e o sentido autdbnomo da subjetividade” (ADORNO, 1995, p.26).

O modelo educacional atual se depara com os desafios de extinguir a segregacao e a
exclusdo, que se encontram enraizadas na vida social. Para tanto, € necessaria a emancipacédo
de todos os sujeitos, a fim de romper com a idealizacdo dominante j& consolidada no mundo,
como bem enfatiza o pensamento de Adorno (1995, p. 35,36):

A propria falta de emancipacdo é convertida em ideologia [...] Mas, deparam-se, por
outro lado, com as s6lidas barreiras impostas pelas condigdes vigentes. Como nédo
podem romper essas barreiras mediante o pensamento, acabam atribuindo a si
mesmos, ou aos adultos, ou aos outros, esta impossibilidade real que lhes é imposta.
Eles mesmos terminam por se dividir mais uma vez em sujeito e objeto. De qualquer
modo, a ideologia dominante hoje em dia define que, quanto mais pessoas estiverem
submetidas a contextos objetivos em relacdo aos quais sdo impotentes, ou acreditam
ser impotentes, tanto mais ela se tornardo subjetiva esta impoténcia.

A todo instante, nos deparamos com as ideias dominantes que definem os que seriam
os melhores caminhos para a escolarizacdo. Por isso, a todo momento, acreditamos que seja
preciso lutar contra a pseudoinclusdo, que por vezes é mimetizada na forma de integracdo
escolar. Defendemos que a escola precisa ser humanista, solidaria e acolhedora, primando
por e afirmando a instauracao do respeito e da aprendizagem baseada nas diferencas.

Ainda com o objetivo de refletirmos sobre a compreensdo da gestdo escolar perante
esta vertente inclusiva, fizemos o seguinte questionamento: Ao analisar a presenca do aluno
da Educacdo Especial na escola do campo, quais propostas apresentaria para garantir um bom
trabalho pedagdgico? A pedagoga elencou as seguintes propostas:

¢ Um bom trabalho planejamento das atividades a serem desenvolvidas;
e Relacionar os conteildos com a realidade do educando;
e Promover a inserc¢do dos educandos nas atividades desenvolvidas na escola.

Com essa resposta, percebemos o destaque para a preocupagdo com 0 ensino dos
educandos publico-alvo da Educacdo Especial, afirmando sobre a importancia do
planejamento das atividades, de relacionar os conteldos e na integracdo dos discentes nas
atividades da escola.

Deste modo, é preciso que as a¢des escolares ndo estejam restritas a gestdo escolar,
mas, sim, produzidas por todos os participes da instituicdo. Para Adorno (1995, p. 143), isso
significa que “a idéia de emancipacdo [...] é ela prdpria ainda demasiado abstrata, além de
encontrar-se relacionada a uma dialética. Esta precisa ser inserida no pensamento e também
na préatica educacional”.

4.1 CARACTERIZACAO DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGCAO
ESPECIAL

Essa etapa da pesquisa se concretizou, principalmente, a partir da aplicagdo de um
guestionario das Escolas do Campo (apéndice Ill), que teve como objetivo levantar dados
sobre o perfil dos educandos.
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A EEEF Cérrego do Cedro atende 116 alunos nos trés periodos (matutino, vespertino e
noturno). Desse total, 4 sdo estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. A escola oferta
Educacao Infantil (do 1° ao 5° ano) no periodo matutino das 7h as 12:30; pré-educacédo (Pré |
e Pré 11) no periodo vespertino das 13h as 17h; primeiro ciclo do ensino fundamental (5 a 82
série) em tempo integral das 7h as 17h; Educacdo de Jovens e Adultos (1° Segmento e 2°
Segmento — equivalentes ao 6° e 7° ano) no periodo noturno, das 18h as 22:10.

Em relacdo as matriculas dos estudantes com deficiéncia, dois alunos apresentam
surdez, um aluno apresenta deficiéncia intelectual e um aluno deficiéncia visual, identificado
com baixa visdo. A distribuicdo desses estudantes por série/ano esta apresentada no quadro
abaixo:

Quadro 8 - Distribuicdo dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial, por tipo de
necessidades especificas das classes inclusivas da Escola Estadual Corrego do Cedro

Série DV’ DAS DI°
Ensino Fundamental - 3° Ano - 2 -
Ensino Fundamental - 5° Ano - - 1
EJA - Ensino Fundamental - 62 Etapa 1 - -

Fonte: Geréncia de Educacdo, Juventude e Diversidade (2018)

Durante as nossas visitas na escola, observamos que todos os estudantes participavam
do atendimento educacional especializado (AEE) de forma individual e com horéarios
previamente agendado pelos profissionais da Educacdo Especial, sendo atendidos no horario
do contra turno, na sala de recursos.

As Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica (BRASIL, 2009) orienta que o atendimento aos alunos publico-alvo deve
acontecer no turno inverso aos seus estudos. Assim destaca a resolugéo:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios.

Ainda nesse sentido, o AEE deve estar vinculado as propostas pedagégicas da escola,
explorando as especificidades dos alunos e inserindo alternativas educacionais, dinamicas e
recursos que proporcionem aprendizagem e desenvolvimento intelectual. O paragrafo 2° do
Artigo 2° do Decreto n. 7.611/2011 alerta que

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacéo
dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacdo especial, e ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas
(BRASIL, 2011).

7 Deficiéncia Visual

8 Deficiéncia Auditiva
% Deficiéncia Intelectual
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Percebemos, através da imagem a seguir, que a sala de recursos é ricamente decorada
com atividades ludicas e visuais, desde os detalhes na parede, com alfabeto visual em Libras,
a numeros, cantinho da leitura e calendario anual, entre outras atividades na estante. Destaco
ainda que grande parte desse material foi confeccionada pelas professoras do AEE para
atender aos alunos matriculados. Consideremos, também, o apoio da gestdo em contribuir
para a confeccdo dos materiais pedagdgicos, disponibilizando material como impressdes
coloridas, EVA, cartolina entre outros.

Figura 9 - Sala de Recurso Multifuncional

0

Fonte: registro do autor. 2019

Para Baptista apud Nozu (2017, p. 57), o AEE “deve auxiliar na exploragdo de
alternativas diferenciadas de acesso ao conhecimento, inserindo, inclusive, dindmicas que
permitam utilizar seus recursos potenciais, aprender novas linguagens, desenvolver a
capacidade de observar e de auto-observar-se”.

Assim, ao ofertar o Atendimento Educacional Especializado, tendo como base 0s
principios politicos-filosoficos da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, podemos nos
contrapor a barbéarie presente nas préxis da escola. Essa postura estd de acordo com o
pensamento de Adorno (1995, p. 117), destacando que “a desbarbariza¢do da humanidade é o
pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos
que sejam seu alcance e suas possibilidades (...)”.

Nesse contexto, pensando na inclusdo desses alunos na escola do campo, fizemos a
seguinte pergunta aos sujeitos de nosso estudo: O que vocé pensa da inclusdo de alunos
publico-alvo da Educacdo Especial na escola do campo que vocé trabalha? As respostas
foram:
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“A inclusdo é muito importante, tanto para o aluno de necessidades especiais quanto
aos demais alunos. Observo que existe sim essa inclusdo, nas Escolas do Campo,
pois ha uma interacdo e participacdo.” (Priscila)

“Acredito, buscamos incluir os nossos educandos em todas as atividades e
proporcionar o melhor ambiente possivel.” (Andréia)

“Precisa de fato acontecer, pois é direito do aluno, eles precisam do convivio com 0s
demais, isso facilita o ensino aprendizado.” (Ana Carolina)

“Em desenvolvimento, com muitas dificuldades em receber professor qualificado na
area. O acesso a escola tém sido um desses fatores e quando recebemos esse
profissional, nem sempre tem a qualificacdo necessaria.” (Helen)
“Independentemente do local é importante a inclusdo da Educagio Especial.”
(Gerles)

“A educagdo inclusiva por sua vez é um sistema educacional que alia a Educagao
Regular com a Educacdo Especial, sdo inseridos no ambiente escolar normal, mais
tendo suporte necessario ao aluno.” (Vera)

Com base nas respostas, pudemos verificar que todos os profissionais da escola
acreditam na importancia de incluir os alunos com necessidades especificas na escola de
diversas maneiras, pensando na interacdo entre alunos com e sem deficiéncia e em sua
inclusdo em todas as atividades. Destacamos, ainda, a importancia na formacéo profissional,
pois as Escolas do Campo muitas vezes, por serem distantes da zona urbana, tém dificuldades
de encontrar profissionais com qualificacdo na area.

Nesse contexto, conforme afirma Damasceno (2012, p. 19),

[..] a educagdo inclusiva, movimento cultural inserido no &mbito social
contemporaneo, tem por pressuposto a democratizacdo tanto da educagdo quanto da
sociedade. H4, portanto, nesse movimento, a busca da efetivagdo de oportunidades
de acesso a escola publica aos grupos vitimas de segregacao histérica. Neste sentido,
para a problematizagdo da discussdo sobre a educagdo inclusiva, faz-se necessario
pensar as dimensdes de cultura, sociedade, educacdo e individuo, nas contradi¢des
sociais, e suas consequéncias na formacdo da manifestacdo do preconceito e da
segregacdo dos grupos vitimados.

Os individuos sdo notadamente marcados por especificidades que os diferem uns dos
outros, conforme destaca Boaventura de Sousa Santos: (2003): “Temos o direito de ser iguais
qguando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades”.

Por esse motivo, é fundamental o respeito as diferencas sociais, 0 que permite
promover a manutencdo das especificidades dos individuos. Encarar as pessoas com
deficiéncia como sujeitos de direitos € reconhecer seu status de cidadas de fato, uma vez que
podem utilizar-se de suas diferencas sem sofrerem discriminacéo.

Cury (2002, p. 249), ao refletir a relacdo entre o direito a igualdade e o direito a
diferenga, afirma que:

Em todo o caso, a ligacdo entre o direito a educacdo escolar e a democracia tera a
legislacdo como um de seus suportes e invocard o Estado como provedor desse bem,
seja para garantir a igualdade de oportunidades, seja para, uma vez mantido esse
objetivo, intervir no dominio das desigualdades, que nascem do conflito da
distribuicdo capitalista da riqueza, e progressivamente reduzir as desigualdades.
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Fonte: registro do autor. 2019

Figura 11 - Cartinha escrita pelo pesquisador

Fonte: registro do autor. 2019

Figura 10 - Cartinha escrita pela aluna Kamilla
. :}, . R
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Uma atividade realizada na sala de recursos multifuncionais para desenvolver o
letramento da discente foi proposta pelo pesquisador e consistia em um caderno de cartinha,
devido ao interesse dela em escrever e desenhar cartinhas para todos os alunos e profissionais
da escola em data comemorativas. A aluna escreveu uma cartinha, inclusive, para o
pesquisador. Com isso, retribui uma, contendo uma estrutura simples de carta para posterior
aprofundamento, a medida que se desenvolvesse seu letramento.

Figura 12 - Atendimento de uma estdan no espaco do AEE

T

e

Fonte: registfo do autor. 2019

A todo momento, somos desafiados a incluir os alunos com necessidades especiais nas
escolas regulares, que percebemos estarem revestidas de uma falsa impresséo de integragéo,
perpetuando seu modelo de barbarie. Uma sociedade mais humana, acolhedora e integra deve
ter a escola como ponto de partida, tendo nesta as primicias para o desenvolvimento do
respeito e da aprendizagem das diferencgas.

O pensamento de Strobel (2008, p. 106) que fundamenta esse capitulo, nos ensina
sobre a importancia de olhar para os anseios da pessoa com deficiéncia, aceitando suas ideias
e oportunizando-lhe equidade de condicGes. Nao basta somente acolhé-los; é sobretudo
necessario efetivar as condi¢fes de permanéncia e sucesso na escola.

Vérias vezes eu sinalizei as minhas necessidades e vocé as ignorou, colocando as
suas idéias no lugar. Quantas vezes levantei a mao para expor minhas idéias e vocé
ndo viu. SO prevaleceram 0s seus objetivos ou vocé tentava me influenciar com a
histéria de que a Lei agora € essa.

Desse modo, defender as ideias e os desejos das pessoas com deficiéncia é entender
que cada individuo tem praticas, habitos e maneiras préprias. Devemos aceitar as diferencas e
ndo impor a assimilacdo a algum modelo considerado padrdo de normalidade.
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4.2 CARACTERIZAGAO DOS PROFESSORES: FORMAGAO ACADEMICA E
ATUACAO PROFISSIONAL

O corpo docente da EEEF Corrego do Cedro é composto por 20 professores. N0ossos
estudos se concentraram na escola por ter o maior numero de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial matriculados no ano de 2019 na Educacdo do Campo no Estado do
Espirito Santo. Buscamos, assim, compreender como se concretiza a relagdo/interface entre
essas duas modalidades da Educacdo Inclusiva. Sendo assim, foram selecionados cinco
professores e um tradutor intérprete de Libras atuantes em classes inclusivas, conforme
mencionado no capitulo referente a metodologia dessa pesquisa.

Quadro 9 - Caracterizacdo dos professores entrevistados que atuam em classes
inclusivas na Escola Estadual de Ensino Fundamental Cérrego do Cedro

Professor (a) - . loai
Vinculo empregaticio Série que atua Eixo e suas tecnologias
1 (0]
(CA;:,[:;Z) 4%ano Alfabetizadora
Priscila 69 ano Ensino
(Contrato) Especial
A(néoi?rr;g; a 4°ano Tradutora Intérprete de Libras
Helen
(Contrato) 6° ao 9° ano Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(C?)ﬁilrio) 6°ao 9° ano Ciéncias Exatas e da Natureza
Vera
(Contrato) 6° ao 9° ano Caodigos e Linguagens

Fonte: Livro de Ponto de frequéncia, 2019.

Ao serem questionados se tém conhecimento das a¢fes que sdo realizadas pela escola
do campo que contemplem a inclusdo de alunos publico-alvo da Educagdo Especial,
responderam da seguinte forma:

“Sim, participagdes nos projetos pedagdgicos, nas apresentacfes das misticas e com
0s colegas em sala de aula e um excelente contato com os profissionais da
educagdo”. (Helen)

“Séo inseridos em todas as atividades como apresentagdes, teatro, em tudo”. (Ana
Carolina)

“Participam da formagdo (misticas), comemoragdes, das atividades escolares”.
(Priscila)

“Sim, eles estdo envolvidos em todas as atividades desde as formagdes, aulas
agropecudrias, apresentacdes culturais e a socializagdo”. (Andréia)

“Por ser uma escola do campo, por si temos muitas atividades diferenciadas e
fazemos o maximo para incluir todos. Temos as misticas, o contato direto com a
terra (aula préaticas) entre outras”. (Gerles)

“Sim, alunos inseridos em sala de aula, atendimento educacional especializado,
atendimentos individualizados”. (Vera)

Constata-se que todos os profissionais entrevistados percebem as ag0es desenvolvidas
nas Escolas do Campo e desenvolvem atividades inclusivas com os alunos da Educagéo
Especial. Essas a¢Oes buscam a emancipagcdo humana, propondo uma ruptura com a barbarie
(ADORNO, 1995).
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Ainda no pensamento inclusivo, questionamos aos profissionais se eles pensam que
existem dificuldades para esse publico no que se refere a sua participa¢do na Educagdo do
Campo. Os professores ressaltaram que:

“No meu pensar, ndo tem tantas dificuldades comparando com as escolas urbanas,
pois aqui a quantidade de aluno em sala de aula é menor e com isso da para ter um
atendimento melhor ao aluno com necessidades especiais”. (Vera)

“N#&o. E o cotidiano deles”. (Hellen)

“Sim, pois eu ndo tenho nenhuma formac&o nesse campo de atuagdo”. (Gerles)
“Nao, vejo que por ser um publico menor, temos a oportunidade de fazermos um
trabalho mais proximo com o educando”. (Andréia)

“Néo existe dificuldade, pois sdo menos alunos e da a possibilidade de trabalhar
melhor”. (Priscila)

Verifica-se que a maioria dos professores entendem que nao ha dificuldades para a
participacdo dos educandos na Educacdo do Campo, com exce¢do do professor Gerles, que
percebe certas dificuldades, destacando que ndo tem conhecimentos especificos na area da
Educacdo Especial e que nunca havia participado de nenhuma formacéo pedagogica voltada
para a educacdo inclusiva.

Questionados se ja haviam participado de alguma formacéo pedagogica voltada para a
Educacdo Especial, a maioria dos professores relatou ja ter alguma formacdo ou
especializacdo na area, com excecdo do professor Gerles e da professora Hellen que, apensar
de ndo terem formac&o, reconhecem ser necessario.

Nesse contexto, Damasceno destaca a importancia da formacdo docente para atuar
com o publico da Educacéo Especial.

[...] a formagdo de professores para o atendimento da diversidade dos estudantes
com deficiéncias, ndo deverd apenas se circunscrever em torno dos metodos e
técnicas, porque apenas esses ndo dardo conta das diversas e diferentes condi¢des
pedagogicas ndo previstas do cotidiano escolar inclusivo. Os professores é que terdo
que desenvolver uma postura investigativa para o enfrentamento e superacdo dos
desafios cotidianos (2006, p. 23).

Perguntamos aos entrevistados sobre a sua opinido acerca de os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial terem atendimento educacional especializado. Todos os professores
relataram a importancia do AEE, da necessidade de salas de recursos adaptadas para as
necessidades dos discentes, com recursos tecnoldgicos e profissionais capacitados para
atender os alunos com necessidades especiais.

Questionamos os docentes sobre os desafios que eles encontram em ter um estudante
publico-alvo da Educacdo Especial na sala de aula regular. Destacamos as seguintes
percepcoes:

“Por ndo ter uma formacdo na Educacdo Especial, tenho uma dificuldade imensa,
principalmente com a estudante surda”. (Gerles)

“A dificuldade de aquisicdo de material para um melhor atendimento, como por
exemplo: computador, jogos pedagdgicos entre outros”. (Priscila)

“Néo, tenho dificuldades por ela ser da turma de Educacdo Infantil, 4° ano, as
atividades sdo bem motoras de acordo com a necessidade da educanda, realizadas
também no Atendimento Educacional Especializado”. (Andréia)

“Auséncia de um instrutor surdo, para a aluna se espelhar. Desafios no letramento e
na adaptagdo de atividades”. (Ana Carolina)
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“Elaborar as atividades diferenciadas de acordo com o nivel da aluna”. (Vera)
“Capacitacao necessaria para atendé-los”. (Hellen)

Sob essa Gtica, recorremos a caracterizacao feita por Damasceno (2010, p. 26):

No que se refere ao atendimento dos estudantes com necessidades especiais,
dilatam-se os fatores alegados para afirmar a segregacdo, como falta de preparo
profissional, caréncia de cursos de capacitacdo e aperfeicoamento para o0s
professores, inexisténcia/escassez de adaptacGes estruturais das escolas,
inexisténcia/escassez de estrutura organizacional que contemplem a diversidade dos
estudantes, dentre outros.

E primordial, para a efetivagdo da inclusdo, a formacdo continuada ndo s6 dos
docentes, mas de toda a comunidade escolar, sendo necessario oportunizar momentos
formativos que proporcionem ao educador pensar novas possibilidades na complexa relagéo
dos processos de ensino e aprendizagem, numa perspectiva de producdo dos conhecimentos
critico-reflexivos e emancipadores, o que, na perspectiva de Adorno (1995, p.151) significa:

[...] aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar em relagdo a
realidade, ao conteldo — a relacdo entre as formas e estruturas de pensamento do
sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou
faculdade de pensar ndo é apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele
corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que pensar é o
mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que
procuramos expor, a educacdo para a experiéncia é idéntica a educacdo para a
emancipacao.

Indagamos aos docentes entrevistados se eles tinham conhecimento do Projeto Politico
Pedagogico da escola do campo. Seguem as respostas:

“Nao tenho conhecimento no papel, mas sei como funciona. (Hellen);

Sim, propostas voltadas para a realidade da escola onde esta inserida, perfil dos
profissionais. (Andréia);

Sim, o PPP segue o projeto das Escolas do Campo. (Priscila)”

Essas respostas evidenciam um suposto conhecimento, julgamos, de forma superficial
do PPP.

Ainda sobre o PPP, questionamos a gestdo da escola sobre como foi a construcao do
referido projeto. Segundo a gestora, Graziella, “A estruturacdo da proposta fica a cargo da
coordenacao pedagogica, sendo as propostas, antes, dialogadas no coletivo nas reunides de
equipe que acontecem toda semana e nas reunides com o colegiado”. Em posse do
documento, constatamos que nele hd um tépico que define sobre a interface entre a Educacgao
Especial e a Educacéo do Campo.

2.4 - Objetivos da Educacédo Especial

A Educacdo Especial, ofertada de acordo com o disposto no Artigo 58 a 60 da
LDBEN 9.394/96 e Artigo 25 do Regimento Comum das Escolas da Rede Estadual
de Ensino do Espirito Santo — 2010, organiza-se de modo a considerar uma
aproximagdo sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagdgica social da educacéo
inclusiva.

Ofertar 0o Atendimento Educacional Especializado — AEE - aos educandos que
apresentem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo na sala de aula regular com o devido apoio.

Promover acbes que possibilitem a integracdo dos educandos com necessidades
educacionais especiais na vida escolar e comunitéria.
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Garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, nos niveis e
modalidades da educacédo ofertada pela escola.

Ressaltamos que a elaboracao do Projeto Politico Pedagogico da escola deve perpassar
um movimento coletivo e de pertencimento, partindo da identificacdo e da participacdo dos
profissionais da educagdo e comunidade escolar, conforme salienta Damasceno (2010, p. 29):

Como se pode verificar na legislacdo em vigéncia no Brasil, a participacdo dos
profissionais da educacdo na elaboragdo da proposta pedagégica escolar é
reconhecida e assumida como pratica transformadora, objetivando a constituigdo de
um projeto que seja reconhecido, sendo executado com base em referenciais
politico-filoséficos definidos pela comunidade escolar e que assumam o
compromisso para sua implementacdo. Contudo, o que observamos é que se tem
pouca ou nenhuma visibilidade a participagdo dos profissionais da educacdo na
elaboracéo do Projeto Pedagdgico da escola.

Recorrendo a Jesus apud Anjos (2018, p. 74) destaca que:

A Educacdo do Campo precisa incluir em seu projeto pedagdgico uma reflexdo
cuidadosa e mais aprofundada sobre como acontecem no cotidiano da escola os
processos de socializac¢o, sua relagdo com os processos de conservacao e de criacdo
de culturas e com a formag&o dos novos sujeitos sociais do campo. Também precisa
fazer a reflexdo especifica sobre que outros processos de socializagdo estdo
formando hoje as novas geracdes de trabalhadores e trabalhadoras do campo e que
tracos devem ser enfatizados pela intencionalidade pedagdgica da escola na
perspectiva de um novo projeto de desenvolvimento (MOLINA; JESUS, 2004, p.
25).

Dessa forma, é evidente a necessidade da escola rever os cuidados na elaboracdo de
seus projetos pedagogicos, pois ndo ha sentido em pensar um Unico modelo de projeto
pedagdgico democratico, considerando as indmeras singularidades existentes no ambito
escolar. Diante de uma ideologia dominante, defendemos que ndo se pode aceitar as pressoes
estabelecidas por tais ideias. Adorno (1995, p. 143), destaca a importancia de nos
contrapormos a esses pensamentos. “... ela [a ideologia dominante] exerce uma pressao téo
imensa sobre as pessoas, que supera toda a educacdo. seria efetivamente idealista no sentido
1deoldgico se quiséssemos combater o conceito de emancipacao”.

Diante dessas consideracdes, questionamos a gestdo da escola se a Secretaria de
Educacao tem uma proposta para a Educacgdo Especial e se a Secretaria de Educacdo tem uma
proposta para a Educacdo do Campo. Seguem as respostas:

Temos um acompanhamento pela SRE, entretanto, observamos que ha fragilidades
por ndo ter uma equipe especifica para Educacdo Especial como em outros anos.
(Graziella)

O coletivo de educacéo das Escolas localizadas em area de assentamento, através do
setor de Educacdo que é composto por membros de todas as escolas, tem se
articulado para a construcdo das diretrizes. (Graziella)

Vale mencionar Nogueira (2009, p. 117), que considera o PPP um instrumento que
expressa valores para escola:

O projeto politico-pedagdgico €, portanto, um instrumento de significativo valor
para a escola. Ele é compreendido como o plano global da instituicdo ou o projeto
educativo, um instrumento tedrico-metodoldgico cuja finalidade é contribuir para a
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organizacgéo do conhecimento escolar. Sua construcdo deve articular todos os atores
da realidade escolar (corpo docente, corpo discente, corpo técnico-administrativo e
comunidade), de forma que estes pensem, com base na propria realidade, sobre a
singularidade que a caracteriza, sua autonomia, os objetivos das acdes desenvolvidas
e a maneira de operacionaliza-las de forma mais politica, critica e criativa.

Assim, devemos assumir que o projeto de escola inclusiva consiste em romper com as
barreiras estruturais vigentes e pensar numa escola democratica na qual se tenha profissionais
atuantes e dispostos a contribuir com os processos inclusivos. Como afirma Adorno (1995),
somente é possivel pensar uma “sociedade democratica constituida por individuos livre-
pensantes”.

Ainda com a finalidade de conhecer a realidade das Escolas do Campo, demos
sequéncia perguntando quais ac¢les politico-pedagdgicas sdo observadas a fim de garantir o
acesso, a participacdo, a aprendizagem e a permanéncia dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial na Escola do Campo. Destacamos as seguintes respostas:

“Temos salas de recursos, educadores formados na &rea, trabalho coletivo e a
inclusdo de todos em atividades diferenciadas”. (Gerles)

“Acbes com profissionais capacitados e especificos da Educagdo Especial. Acesso a
escola pelo transporte pablico, visitas aos educandos”. (Priscila)

“Profissionais capacitados e especificos, transporte escolar e acompanhante, visitas
as familias”. (Andréia)

“Despertar o interesse da aluna em participar de todas as atividades”. (Ana Carolina)
“Atividades diversificadas, misticas, comemoracdes, aulas agropecuarias”. (Vera)
“A escola garante o acesso a escola com cuidadores que garante a seguranca das
criangas. Intérprete para a educanda com surdez, professor de AEE para os alunos
com déficit intelectual e cuidador para auxiliar nesse atendimento”. (Hellen)

E notério, nas respostas dos docentes, a percepcao das acdes desenvolvidas na escola,
principalmente para o acesso, provido pelo transporte escolar e pela presenca de profissionais
especializados para os atendimentos educacionais. E necessario, ainda, o dialogo e o debate
em torno das praticas inclusivas que podem ser desenvolvidas para a inclusdo dos educandos
com necessidades especiais. Salientamos a necessidade de os educadores compreenderem que
cada sujeito € Unico, nos diversos contextos, “da diferenciagdo, da intelectualiza¢do, da
espiritualidade, que vigora em nome do menino saudavel e da menina espontanea, de modo
que consigamos diferenciar e tornar tdo delicadas as pessoas no processo educacional”
(ADORNO, 2012, p. 168).

4.3 DESAFIOS DA ESCOLA CORREGO DO CEDRO NA ~ESCOLARIZAQAO DOS
ESTUDANTES PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

Nessa secdo, analiso a percepc¢do da gestora educacional, dos professores da Escola
Corrego do Cedro e das anotagdes no diario de campo. Como pesquisador e militante da
Educacdo Especial, defendo que necessitamos de agdes que contemplem ndo somente o
trabalho de pesquisa, mas também intervencGes que produzam uma conscientizacdo que
minimize as barreiras e as diferengas pré-estabelecidas pela sociedade no pensar sobre o que é
a pessoa com deficiéncia. Contudo, friso novamente as consideracGes de Boaventura de Sousa
Santos (2003, p. 56): “temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza”.
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Retomo as consideracBes de Adorno quando afirma que a desbarbarizacéo é essencial
para a propria sobrevivéncia da espécie humana. O autor ainda considera a escola como elo
fundamental para tal situacéo.

A tese que gostaria de discutir é a de que desharbarizar tornou-se a questdo mais
urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se impde nesta medida é saber se
por meio da educacdo pode-se transformar algo de decisivo em relagdo a barbarie.
Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizacao
domais alto desenvolvimento tecnolégico, as pessoas se encontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relagdo a sua prdpria civilizagdo (ADORNO,
1995, p. 155).

Com base no pensamento de Adorno e Santos, da necessidade de desbarbarizar a
escola e pensar no direito e no respeito as diferencas, defendo que devemos pensar em acdes
que correspondam as necessidades educacionais dos estudantes.

Durante 0 nosso periodo de pesquisa na escola I6cus deste estudo, percebemos que a
instituicdo € considerada uma forte referéncia para a comunidade local, como pudemos
observar com 0s seguintes comentarios da equipe gestora:

Graziella: No que se refere a comunidade, percebemos que a escola é referéncia em
todos os aspectos, todas as articulagdes a nivel social sdo puxadas pela escola, por
vezes chegamos a "reclamar” que tudo € a escola que precisa estar na linha de frente.
Mas hoje, a nossa concepgdo é que esse também é nosso papel devido ao contexto
social que estamos inseridos.

Para vocé ter ideia, temos um grupo da comunidade no whats, que sempre que rola
algum ponto para discussdo, parece que € o grupo da escola rs... 1sso porque a
maioria dos professores também residem aqui, e até os que sdo de fora pegam esse
pertencimento com as questdes sociais. Entdo ndo da para negar a forte influéncia e
referéncia que a Escola Corrego do Cedro tem sobre a comunidade.

Destacamos que a escola tem o compromisso social de proporcionar uma formacéo
mais humana e solidaria, buscando atender os anseios da comunidade local e primando pelos
objetivos das escolas de assentamentos e familias agricolas.

Precisamos refletir sobre o sentido da palavra “emancipagdo”, pois vivemos numa
sociedade esclarecida, porém heterdbnoma. Nesse sentido, a escola torna-se a representacdo
das contradi¢bes sociais, assumindo um compromisso de (re)organizacdo social, o que
significa, para Adorno (1995, p.180):

[...] a organizagdo social em que vivemos continua sendo heterénoma, isto &,
nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas proprias
determinagfes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante
inimeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e
aceitam nos termos desta configuracdo heterbnoma que se desviou de si mesma em
sua consciéncia.

Em relagdo & dimensdo formativa, perguntamos aos profissionais da area da Educacéo
Especial a seguinte questdo: Como ocorre a formacéo continuada dos professores especialistas
que atendem estudantes publico alvo da Educacdo Especial? H& essa oferta pela Secretaria
Regional de Educacao? Segue a resposta da professora Andreia:

Andreia: Os cursos que fiz e estou fazendo eu que custeei, dentre eles o curso bésico
e intermediario em Libras; a pds em Educacdo Especial e atualmente cursando o de
tradutor e intérprete de Libras.
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Ofertado pela Secretaria Estadual, acho que uns 2 anos atras foi ofertado em S&o
Mateus em parceria com a Ufes, porém muito longe. Para nés que moramos no
interior ficaria muito puxado. Tirando esse, ndo fiquei sabendo de nenhum outro.

Destaca-se que a dificuldade encontrada pela professora Andreia evidencia as
limitacGes de diversos outros profissionais da educacdo, que sdo obrigados a arcar com sua
formagé&o e a buscar solucgdes para reparar a auséncia de oferta, como mostra a professora Ana
Carolina:

Ana Carolina; Eu realizei alguns cursos para exercer a funcédo de tradutora intérprete
de Libras, dentre eles os cursos pagos por mim: Formacdo Inicial e Continuada,
Libras Basico/Intermediario para Tradutor/Intérprete carga horaria 240h; Curso de
Extensdo em Libras Avancado; Curso de Extensdo em Traducdo e interpretacdo
carga horaria 240h e posteriormente ofertado pela Ufes de Sdo Mateus com parceria
com a SEDU o curso "Educacao de Surdos " na area formativa: Intérprete de Libras
Educacional promovido pela Universidade Federal do Espirito Santo - Campos Séo
Mateus. Carga horaria 180h, este gratuito.

Sempre observo se a Secretaria de Educagdo oferta algum tipo de formacéo pois eu
necessito do contato com mais surdos para conseguir desenvolver a fluéncia na
Libras.

Teve um encontro em Vitoria. Mandaram o comunicado para escola, mais ficaram
de disponibilizar o transporte saindo de Sdo Mateus e depois ndo mandaram mais
mensagem para escola. E como a data conciliou no mesmo dia do encontro regional
dos Sem Terrinhas que era aqui na escola eu ndo tive a oportunidade de ir para
Vitdria.

As consideracgdes de Ana Carolina refletem diretamente a fala anterior da professora
Andreia. Novamente, constatamos que cabe ao profissional arcar com os custos da formacéo
inicial e continuada. Quando os profissionais residem na zona rural, se deparam com diversas
limitacGes, como oferta distante de suas residéncias, caréncia no transporte para realizacdo
dos cursos e dificuldade de se ausentar do trabalho.

Diante dessas consideragdes, destacamos a importancia de a equipe gestora garantir a
oportunidade de formacdo continuada para todos os profissionais da escola, pois é crucial que
0 conhecimento especifico sobre as necessidades dos alunos publico alvo da Educacdo
Especial seja promovido para todos os educadores, possibilitando minimizar as dificuldades
no atendimento educacional especializado tanto na sala comum quanto na sala de recursos.

Defendo que nédo é possivel realizar um processo inclusivo sem investir na formacéo
dos educadores, na proposicdo de curriculo, na avaliacdo escolar e sobretudo nas acGes
pedagdgicas e atitudinais que concretizam a equidade no processo de ensino e aprendizagem.

Questionamos sobre os egressos do Ensino Fundamental. Apos esse periodo, qual o
direcionamento que eles escolhem: a Escola Regular ou a Escola Familia Agricola para
ingressar no Ensino Médio? Segue a resposta da diretora Graziella:

Quanto a Escola Familia Agricola, continua sendo a nossa referéncia, entretanto no
decorrer destes anos tem ido bem menos educandos, muitos por questdo econdmica
mesmo, dificuldade para ir e tal. No inicio do ano, em uma reunido de equipe,
Edmauro e eu até pautamos este ponto, no sentido de fazer uma mobilizagdo junto as
familias e posterior a isso correr atrds da prefeitura para pedir auxilio com o
transporte deles. Ficamos de conversar também com o assentamento Valdicio
Barbosa, vizinho aqui, que tem a mesma realidade, para somarmos esforcos nessa
acao.
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Sempre tivemos essa angUstia, os educandos estudam desde a pré-escola aqui, e
depois vao para o ensino médio para uma escola com realidade totalmente diferente
do contexto social que eles estdo inseridos. O nosso anseio é que fossem todos para
as EFA’s.

Considerando a fala da diretora, € de grande importancia nos atentar sobre a necessidade de
manter viva a referéncia da Escola Familia Agricola na comunidade rural e nos
assentamentos, primando pelas particularidades e anseios do povo que vive na comunidade
local. E crucial a articulacio dos dirigentes das escolas de assentamento, juntamente com 0s
movimentos sociais, na consolidacdo de medidas que favorecam a continuidade da
escolarizacéo através da Pedagogia da Alternancia.

Nesse sentido, estamos em consonancia com o pensamento de (ADORNO 1995, p. 143), de
que “a educagdo seria impotente e ideologica se ignorasse o objetivo de adaptacdo e ndo
preparasse os homens para se orientarem no mundo”.

Nesse sentido, refletimos sobre a fala da professora Hellen, que trabalha na Escola do Cérrego
do Cedro na modalidade Educacao do Campo e na EEEM Dunas de Itatnas, em modalidade
regular:

Hellen: Apesar da metodologia filoséfica das Escolas do Campo e das escolas
regulares serem totalmente diferentes, percebo que quando os professores assumem
um compromisso com a matriz curricular da disciplina e trabalha em ordem
cronolégica os alunos saem do Ensino Fundamental da Escola Cérrego do Cedro e
quando ingressam no Ensino Médio com o mesmo nivel de aprendizado na Escola
Dunas de Itaunas.

A luta por uma Educacdo do Campo é constante, sendo necessario que todos da equipe
escolar estejam alinhados com suas praticas, pois, independente da escolha do discente. Esteja
essa escolha relacionada a continuidade dos estudos nas Escolas Familia Agricola ou néo,
cabe aos docentes primar pelo seu papel de educador, proporcionando um aprendizado eficaz
e de aplicabilidade em qualquer esfera escolar.

Em relacdo a analise da acessibilidade fisica, entendemos que as barreiras
arquitetonicas sdo visiveis em todos os ambitos, ndo somente no escolar, que, por vezes,
garantem ou limitam o acesso dos alunos com deficiéncias a transitarem nos diversos espacos
escolares, principalmente em construgdes antigas. Por mais que tentemos fazer adaptacdes,
ainda assim, enfrentaremos dificuldades.

Contudo, apesar do Projeto Politico Pedagdgico da Escola contemplar um topico sobre
a Educacdo Inclusiva, cabe a gestdo escolar manter uma postura inclusiva com todos 0s
representantes da instituicdo e com o apoio da comunicacdo escolar, garantindo aos estudantes
0 atendimento especializado necessario as suas condic¢des de aprendizagem.

Saliento que essa pesquisa ndo teve a pretensdo de solucionar todos os desafios
encontrados, mas unicamente apontar possibilidades de intervencdo a serem feitas na
perspectiva da educacéo inclusiva, tendo a Educacgdo Especial como um meio de assegurar o
direito de todos a educacéo.
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Os alunos jamais deverdo ser desvalorizados e inferiorizados
por suas diferengas, seja nas escolas comuns como

nas especiais. Esses espacos educacionais

nédo podem continuar sendo lugares da

discriminacdo, do esquecimento.

Mantoan
CONSIDERA(;OES FINAIS

Talvez seja possivel um outro olhar...

Tantas palavras foram escritas, tantas reflexdes foram feitas. Propus um desafio
amplo e finalizo com a sensag&o contraditdria de inconcluséo (SILVA, 2008, p. 54).

Inicio as consideracdes finais dessa pesquisa reafirmando o pensamento de Adorno
sobre a necessidade de desbarbarizar a sociedade e a educacdo e da importancia de nos
constituirmos na resisténcia e na luta pelos direitos e processos inclusivos. Primeiramente,
saliento a minha percepgdo do quanto as minhas relagdes (profissionais, pessoais, afetivas e
outras) se ressignificaram mediante as verdades que foram estabelecidas no decorrer das
leituras e estudos propostos para compreender o tema central dessa investigagcdo. Mesmo que
temporariamente, aprendi a olhar as pessoas e 0s acontecimentos de forma diferente do que
antes.

As certezas no inicio da pesquisa faziam parte da minha caminhada enquanto
profissional da area da Educacdo Especial. Tais certezas eram concebiveis como algo natural
no processo de inclusdo dos alunos puablico-alvo na escola. Hoje, percebo que a verdade e
forma de olhar para a inclusdo, reluzem o meu modo de vida.

A fim de atingir os objetivos propostos, tomei como ponto de partida as Politicas
Publicas de Educacdo Inclusiva e sua interface com a Educacdo do Campo, com o intuito de
caracterizar o Projeto Politico Pedagdgico em sua totalidade, seus aspectos politico-
administrativos, politico-pedagdgicos, de acessibilidade fisica e atitudinais e identificar os
desafios na escolarizacao de estudantes publicos-alvo em uma escola do campo no municipio
de Conceicdo da Barra/ES.

No decorrer da pesquisa, vi-me desafiado, em varios momentos, a escolher caminhos,
muitas vezes desconhecidos, tanto nas leituras tedricas como na pratica de Escolas do Campo.
Apesar de atuar na area da Educacdo Especial como tradutor intérprete de Libras ha doze
anos, minha visdo da pesquisa era de que ela se resumiria a definir ou detectar um problema,
escolher a metodologia da pesquisa e, entdo, as respostas apareceriam. Na busca pelas
respostas para os desafios da escolarizacdo, foi necessario descontruir varias certezas e
vislumbrar com outros olhos e, de outro lugar, aquilo que sempre observava nas escolas.

Considero as consideracdes que desse estudo como parciais e provisorias, analisadas
teoricamente sob minha convic¢do de pesquisador. Digo “provisérias” e “parciais” por
acreditar que ndo é possivel definir e dar conta, em uma Unica pesquisa, de toda a
problemética em torno das Politicas Publicas que versam sobre a Educagdo Especial em sua
interface com a Educagdo do Campo. Esse sentimento de parcialidade ndo esta relacionado a
um sentimento de fracasso, mas ao de que este estudo podera contribuir para novas
possibilidades de analise acerca da inclusé@o em outros estudos sobre o tema.
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Contudo, analisando a implementacdo das Politicas Publicas de Educacdo Especial no
ambito da Educacdo Inclusiva com interface na Educagdo do Campo na escola que
pesquisamos, é possivel afirmar:

1. Apesar de ser debatida em outros estudos e em dispositivos legais, a tematica
abordada € recente. Observamos limitacbes nas pesquisas em nivel local. Foram
encontradas menos de cem pesquisas em todo o territério nacional, sendo necessario o
estimulo de novos pesquisadores para subsidiar agdes que fortalecam essa interface;

2. As matriculas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, cadastradas nos dados
oficiais do governo, como o Censo Escolar, foram verificadas e constadas in loco e os
discentes presentes em Escolas do Campo localizada em assentamento da reforma
agraria no municipio de Conceicao da Barra;

3. Acescola lI6cus da pesquisa conta com uma sala de recursos multifuncionais, ofertando
o Atendimento Educacional Especializado no contraturno as aulas, conforme
orientagdo da legislacdo vigente. Os profissionais sdo especializados em funcéo das
matriculas de alunos publico alvo da Educacdo Especial,

4. A estrutura da sala de recursos multifuncionais esta distante da realidade a que
apontam o0s documentos legislativos, uma vez que carece de equipamentos
tecnoldgicos. Apesar de tal limitacdo, os professores especializados produzem uma
grande variedade de materiais didaticos e pedagdgicos que possibilitam o trabalho no
contraturno;

Compreendi que necessitamos de urgéncia ao enfrentar o desafio da inclusdo escolar e
de implementar acBes que efetivamente promovam a inclusdo. Nesse sentido, precisamos
refletir de forma a promover Politicas Publicas que encorajem uma reforma estrutural e
organizacional nas escolas, tendo em vista que essa inovacdo atenda as necessidades dos
alunos, desde a educacdo infantil até o ensino superior.

No entanto, 0 pensamento de Adorno aponta para a importancia da escola enquanto
instituicdo capaz de resistir a barbarie. De forma anéloga, as Escolas do Campo promovem o
enfrentamento e a resisténcia as diversas formas de exclusdo e segregacao.

Ressalto, ainda, que, nessa pesquisa, estdo imbricadas as definigdes e as marcas do
espaco e do tempo em que ela foi realizada. Nao desconsideramos que a reproducdo dessa
pesquisa em outros lugares ou outro momento podera proporcionar outras percepg¢des sobre 0s
desafios e processos de inclusdo de pessoas com deficiéncias, dado que esse é um processo
provocador e inconcluso de novos questionamentos e em constante mudanca.

O estudo levou-nos a concluir que a Politica Publica Estadual de Educacdo Especial,
na organizacédo atual, apresenta limitacdes para atender a diversidade e a complexidade que a
proposta representa, a comegar pela auséncia de profissionais efetivos na escola e & baixa
carga horaria estabelecida para atendimento educacional especializado aos educandos com
necessidades especificas.

No que se refere a constituicdo do corpo docente da Escola Corrego do Cedro diante
da experiéncia de inclusdo de estudantes publico alvo da Educacdo Especial, destacamos a
presenca de docentes na escola que, a0 mesmo tempo, sdo pais de alunos com deficiéncia
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matriculados na escola. Dessa forma, a aceitacdo e a interacdo perpassam tanto o vinculo
educacional quanto o familiar. As seguintes situagdes foram identificadas na escola:

1. Professores receptivos ao didlogo e sugestbes de acOes e praticas pedagogicas para
serem desenvolvidas na sala de aula regular;

2. Aumento na oferta de professores especialistas para atendimento aos alunos com
deficiéncia devido ao crescente nimero de matriculas da Educacéo Especial;

3. Profissionais especialistas em nivel superior e com qualificagdo em cursos de
extenséo;

4. Trabalho colaborativo dos professores especialistas na sala de recursos
multifuncionais (SRM) em sala regular dos projetos de letramento para a aluna surda;
na Educagdo Infantil, identificamos continuidade das atividades de sala regular na
SRM.

A pesquisa demostrou que a maioria dos docentes entrevistados sdo habilitados para
trabalhar na sua area de conhecimento e que os profissionais da Educacdo Especial tém
especializacdo na area que atuam. Cabe ressaltar que todos os profissionais que atuam nas
salas de aula regulares e na sala de recursos multifuncionais sdo admitidos em carater
temporario. Esses profissionais passam todos os anos pelo processo seletivo, 0o que ndo
garante a continuidade do trabalho desenvolvido durante o ano anterior. Esse foi um dos
problemas detectados entre os profissionais da Educacdo Especial no primeiro ano de atuacéo
na area e na escola.

Sobre a percepg¢do acerca do trabalho dos profissionais na area da surdez, o discurso
da tradutora e intérprete de Libras evidencia a dificuldade na contratacdo do profissional para
o cargo de instrutor de Libras, que na maioria das vezes, € surdo. Para a tradutora e intérprete
de Libras, Ana Carolina, um dos desafios que ela encontra em ter uma estudante surda é a
“auséncia de um instrutor surdo, para a aluna se espelhar”. A Libras é a lingua materna do
surdo, por isso, destacamos que seja de fundamental importancia que alunos surdos tenham
contato direto com outras pessoas surdas, para equiparacao e aceitagdo de sua condi¢cdo como
ser diferente e ndo um ser humano com limitacdes insuperaveis.

Ainda sobre o Atendimento Educacional Especializado, realizado na sala de recurso
multifuncionais, destacamos a presenca de dois profissionais: uma professora para area de
Deficiéncia Intelectual e uma professora bilingue para a area da surdez. Os atendimentos
individuais ocorrem no contraturno das aulas, mediante agendamento, e de acordo com a
demanda dos alunos. Destacamos a profissional Ana Carolina, que atua no turno matutino
como tradutora e intérprete de Libras e, no turno vespertino, como professora bilingue. Em
conversa com a professora, ela relatou a dificuldade de assumir o cargo devido a distancia da
escola, visto que € necessario 0 apoio da equipe escolar para conseguir alugar uma casa no
assentamento e mudar para o local para exercer a funcéo.

As atitudes dos docentes nas atividades escolares demostram a preocupagéo de incluir
os discentes em todas as atividades escolares, seja nos projetos pedagogicos, nas
apresentacdes das misticas, nas comemoracgdes, no contato com a terra, enfim, em todas as
atividades escolares. Destacamos a importancia dessas acBes em atualizar o modelo
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educacional atual na direcdo de uma estrutura inclusiva, mitigando o conservadorismo na
escola.

Ao conservadorismo ainda instaurado nas escolas, precisamos responder com novas
propostas, demostrando as potencialidades das diferengas em sala de aula, vislumbrando a
escola como um espaco formativo e de possibilidades, que seja capaz de oferecer aos alunos
condigcdes de aprendizagem na convivéncia com as diferencas, valorizando o que eles
conseguem entender do mundo e de si mesmos.

Acerca da caracterizacdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Cérrego do Cedro,
em relacdo as demandas dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial:

1. Destacamos que consta um tépico sobre a Educacdo Especial no PPP da escola, que
descreve os objetivos da Educacdo Especial, frisam sobre a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, da promoc¢édo de acbes que possibilitem a integracdo dos
educandos e da garantia a educacdo escolar e desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes com necessidades educacionais especiais.

Por fim, em relacdo aos desafios da Escola Corrego do Cedro frente a proposta da
inclusdo de estudantes publico alvo da Educacdo Especial, essa pesquisa permitiu-nos
identificar:

1. Dificuldades na oferta e na realizacdo dos cursos de formacgdo continuada para 0s
profissionais da educacéo e da educacdo especial, principalmente devido a distancia da
escola e da oferta de cursos;

2. Necessidade de ampliacdo de equipamentos tecnoldgicos e de comunicacéo alternativa
para a sala de recursos multifuncionais, incentivando a continuidade dos projetos
educacionais que envolvem os alunos publico-alvo da Educacdo Especial;

3. Que foi possivel promover a conscientizacdo da equipe escolar sobre a importancia da
Educacdo do Campo, alinhando as praticas docentes estabelecidas no curriculo comum
as atividades do campo, primando por um aprendizado eficaz, significativo e de
aplicabilidade;

4. Que é necessario melhorar a acessibilidade fisica das instalacdes do colégio,
adaptando as portas, construindo rampas de acesso, enfim, pensando em desconstruir
as barreiras arquitetdnicas que possam limitar o acesso de alunos ou da comunidade
escolar;

Uma escola emancipatoria precisa considerar o acolhimento de todos, e ndo somente
uma parte da sociedade. Os protagonistas da transformacdo educativa necessitam também se
afirmar como individuos emancipados, ou seja capazes de compreender o ambiente educativo,
social e reafirmar a humanizagdo da escola e da educacdo. Para Adorno (1995, p.142), “(...)
quem defende ideias contrérias a emancipacéo, e, portanto, contrarios a decisdo consciente
independente de cada pessoa em particular, € um antidemocrata”.

Mantoan (2013, p. 39-40), por sua vez, destaca certas condi¢cdes primarias para que a
incluséo deixe de ser entendida como uma ameaca:
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A primeira condicdo para que a inclusdo deixe de ser uma ameacga ao que hoje a
escola defende e adota habitualmente como préatica pedagogica é abandonar tudo o
que a leva a tolerar as pessoas com deficiéncia, nas turmas comuns, por meio de
arranjos criados para manter as aparéncias de ‘“bem-intencionada”, sempre
atribuindo a esses alunos o fracasso, a incapacidade de acompanhar o ensino
comum. Para reverter este sentido de superioridade em relacdo ao outro,
especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia, a escola tera de enfrentar a
si mesma, reconhecendo o modo como produz as diferencas em sala de aula:
agrupando-as por categorias ou considerando cada aluno o resultado da
multiplicagdo infinita das manifestacBes da natureza humana e, portanto, sem
condi¢cBes de ser encaixada em qualquer classificacdo artificialmente atribuida,
como prescreve a incluséo.

Nesse contexto, a escola tem e deve assumir um papel transformador, que propicie a
aquisicdo de conhecimento mutuo entre as diferencas. A questdo central disso é buscar formas
de efetivar, na préatica, as acdes inclusivas que respeitem a pluralidade social no ambito
escolar, solucionando os problemas pedagdgicos que subjazem as diferencas, apontando 0s
caminhos para uma reestruturacdo educacional nos moldes inclusivos.

Nesse estudo, opto por compreender as limitagdes e potencialidades que as Escolas do
Campo tém como agbes motivadoras, das quais destaco o empenho dos profissionais da
Escola Corrego do Cedro em incluir os alunos publico-alvo em todas as a¢fes da escola e,
também, além dos muros escolares, buscando alternativas para a chegada e a permanéncia dos
alunos, o esforgo dos profissionais para exercerem suas atividades que, por vezes, apresentam
limitacGes; Algumas dessas limitacGes estdo relacionadas a distancia da residéncia do
profissional até a escola, bem como as estradas de chdo batido que, nos dias chuvosos,
impossibilitam a chegada pelo transporte, fazendo com que os profissionais tenham que
caminhar a pé por quildémetros.

Apresentadas essas questdes, podemos dizer que o estudo enfatizou a realidade de um
processo inclusivo vivido na Escola do Campo, sob a perceptiva dos sujeitos que diretamente
atuam nessa frente de trabalho. Frisamos que os problemas e desafios, em relacdo a inclusédo
do publico-alvo na Educacdo do Campo, persistird e ndo tem respostas simples e absolutas.
Resta-nos refletir, dialogar e pensar formas de sanar as inquietacdes. Como diz Larrosa (1998,
p.69), “mas é preciso deixar-se surpreender e querer ser surpreendido”.
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos sujeitos da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este projeto intitulado Politicas publicas de Educacdo Inclusiva: possibilidades e
desafios na escolarizacdo de alunos com necessidades especificas na Educacédo do Campo
no municipio de Concei¢do da Barra — Espirito Santo, objetiva caracterizar as politicas
publicas de Educacdo Especial no ambito da Educacdo Inclusiva e sua interface com/na
Educacdo do Campo na rede municipal de ensino em Conceicao da Barra/ES com experiéncia

de inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Convida vocé a fazer parte deste estudo, respondendo a uma entrevista
semiestruturada acerca da sua atividade profissional que desenvolve na interface da Educacgéo

Especial da referida rede de ensino.

O orientador Allan Rocha Damasceno e o orientando Paulo Willian Brunelli Vigosi,
Mestrando do PPGEA — UFRRJ, responsaveis por esta pesquisa comprometem-se a preservar
a privacidade e o anonimato da organizacdo e dos seus representantes submetidos ao estudo.
Seré garantida a seguranca das informacdes coletadas, com acesso restrito concedido somente

aos responsaveis mencionados acima.

Ao concordar com os termos aqui apresentados, € permitida aos responsaveis da
pesquisa a utilizacdo dos dados coletados sobre a organizagdo para fins exclusivamente
académicos (escrita de artigos em eventos e periddicos e desenvolvimento de dissertacao),
sem que haja qualquer divulgacao de dados que permita identificacdo das organizacdes (como

Nome, Enderego, Responsavel, etc.) e profissionais envolvidos.
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Pelo presente termo, declaro que fui esclarecido (a) acerca dos objetivos da pesquisa e
que também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu

consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar se desejar sair da pesquisa.

Manifesto, portanto, meu livre consentimento em participar, estando totalmente ciente

de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denlncia sobre este estudo devo ligar para o
UFRRJ (21) 3787-3741 ou mandar um email para ppgea@ufrrj.br.

Conceicdo da Barra - ES, de de 2019.

Assinatura do voluntario

Assinatura do pesquisador
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ANEXO B — Termo de autorizacéo para a realizagdo de pesquisa

EEEF CORREGO DO CEDRO

Eu, , diretor (a) da EEEF Corrego do Cedro, localizada em
Assentamento Paulo Vinhas, 368, Itatnas, CEP: 29965-000, Concei¢do da Barra, Espirito
Santo, autorizo os profissionais desta instituicdo a participar da pesquisa Politicas publicas
de Educacdo Inclusiva: possibilidades e desafios na escolarizacdo de alunos com
necessidades especificas na Educacdo do Campo no municipio de Conceicdo da Barra —
Espirito Santo.

A pesquisa sera realizada no periodo de 10/08/2019 a 30/10/2019, estando vinculada ao
Instituto Federal do Espirito Santo x Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro sob a
responsabilidade do pesquisador Paulo Willian Brunelli Vicosi, orientado pelo professore
doutor Allan Rocha Damasceno, credenciado no Programa de Po6s-Graduagao em Educagao
Agricola do Instituto de Agronomia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Italinas, 28 de maio de 2019.

Diretor(a) da “EEEF Corrego do Cedro”
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ANEXO C - Questionario das Escolas do Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA: POSSIBILIDADES
E DESAFIOS NA ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIFICAS NA EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE
CONCEICAO DA BARRA - ES

ORIENTANDO: Paulo Willian Brunelli Vigosi
ORIENTADOR: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

ROTEIRO DE QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Senhor (a),

Esta Entrevista se insere na pesquisa de Mestrado em Educacdo Agricola, no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola, pretende colaborar com a coleta de
informacdes que possibilite a viabilizacdo dos objetivos da pesquisa.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

1. Assentamento:

2. Nome da Escola:

3. Funcéo que ocupa na escola:

4. Quantas Escolas do Campo ha nesse assentamento?

5. Quantas classes multisseriadas ha na escola?

Séries iniciais Séries finais

6. A escola do campo atende:
Educacao Infantil: ( ) creche () pré escola

Ensino Fundamental: ( ) anos iniciais ( )anos finais ( ) Educacdo de Jovens e Adultos
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Ensino Médio: ( ) Normal ( ) Educacao de Jovens e Adultos ( ) Educacdo Especial
7. Os professores da escola do campo tém formacéo
( ) magistério ( ) pedagogia

() licenciatura: :

( ) outras: ,

8. O salario dos professores para 25h de trabalho é:

( ) maior do que R$1.000,00 ( ) R$2.000,00 ( ) menor do que R$ 1.000,00
9. Os professores da escola do campo tém auxilio transporte?

( )sim( )nédo

10. Tem sala de atendimento especializado na escola do campo?

( )sim( )néo

Se sim, quantas?

11. Nesta escola do campo hé estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial?
( )sim( )néo

Se ndo, marque abaixo 0s motivos:

( ) ndo tem demanda na comunidade

() esses alunos residem na comunidade, porém néo estdo frequentando nenhuma instituicao
escolar

( ) esses alunos estdo frequentando as apaes ou escolas especializadas

() esses alunos estudam nas escolas da cidade

( ) as Escolas do Campo néo tém infraestrutura para atender estes alunos
( ) as Escolas do Campo ndo tém recursos pedagdgicos para esse alunado

( ) outro-qual?

12. Ha 6nibus escolar pablico que realiza o transporte dos estudantes para a escola do campo?
()sim( )nédo

13. Se ha 6nibus escolar publico, 0 mesmo possui condi¢cdes acessiveis para transportar
cadeirantes? ( ) sim ( ) ndo
14. A escola do campo dispde de adaptacOes fisicas e arquitetonicas para receber os alunos da
educacéo especial?
( ) sim () néo ( ) parcialmente
15. A escola do campo dispde de recursos pedagogicos para receber os alunos da Educacéo
Especial?
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( ) sim () néo ( ) parcialmente

Se ndo ou parcialmente, marque abaixo 0 que seria necessario providenciar para atender este
aluno:

() rampas de acesso ( ) corrimdo ( ) banheiros adaptados ( ) bebedouros adaptados ( )
sinalizacdo para deficientes fisicos ( ) sinalizacdo para deficientes visuais ( ) intérprete de
Libras ( ) livros em braile ( ) reglete e punsdo ( ) materias pedagogicos ampliados ( )
cadeiras adaptadas ( ) apoio técnico pedagogico especializado para estes alunos ( ) salas de
recurso () salas de apoio ( ) salas multifuncionais ( ) professor itinerante ( ) transporte
adaptado ( ) outros-qual

16. Caso tenha alunos da Educacdo Especial na escola do campo assinale o tipo de
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacio®® e
coloque o nimero de alunos correspondente:

Deficiéncia

( ) Cegueira

( ) Baixa Visdo

( ) Surdez

() Deficiéncia auditiva .........cccceoevereneienineneseens

( ) Surdocegueira

() Deficiéncia fiSiCa .......c.coovreeiiiiicieeceene

( ) Deficiéncia intelectual .............cccooveviivieiiccice e,

( ) Deficiéncia multipla .........ccccoevveviiiciieiciie,

Transtorno global do desenvolvimento

( ) Autismo infantil ....................

( ) Sindrome de Asperger ...........

( ) Sindrome de Rett ...................

( ) Transtorno desintegrativo da infancia (psicose infantil) ...........c.ccoceviiinnninins
Altas habilidades /Superdotacao

( ) Altas habilidades/Superdotagao............ccccceeverieeiiinienieiennnn
Marque abaixo, sobre a escolariza¢do desses alunos:

( ) tém acesso ao curriculo da escola como os demais alunos

( ) tm acesso a um curriculo diferenciado dos demais alunos

() frequentam a escola apenas para socializar-se

10 Classificag3o utilizada no Censo Escolar 2018.
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( ) outros-qual

17. Na sua opinido deveria haver adequacao curricular para que os alunos tenham acesso ao
curriculo? () sim () ndo ( ) se possivel

18. Se hé adequacdo do curriculo, quem fez esta adaptacéo?
( ) equipe pedagdgica secretaria municipal

() professores da escola do campo

( ) professores da Educacéo Especial

19. Ao analisar a presenca do aluno da Educacdo Especial na escola do campo quais propostas
apresentaria para garantir um bom trabalho pedagégico?

20. A escola do campo possui Projeto Politico Pedagogico? ( ) Sim ( ) Néao

21. Se sim, como foi a construcdo do referido Projeto?

22. Ha interface no Projeto Politico Pedagogico entre a Educacdo Especial e a Educacdo do
Campo? () sim ( ) ndo

23. A Secretaria de Educacgdo do Municipio tem uma proposta para a Educacdo especial?

( )sim( )néo

24. A Secretaria de Educacdo do Municipio tem uma proposta para a Educacdo do Campo?

()sim( )nédo
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ANEXO D - Sujeitos Participantes do Estudo

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA: POSSIBILIDADES
E DESAFIOS NA ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIFICAS NA EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE
CONCEICAO DA BARRA - ES

ORIENTANDO: Paulo Willian Brunelli Vigosi
ORIENTADOR: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

ROTEIRO DA QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

1. Nome ou pseuddnimo:

2. Naturalidade:

3. Formacgéo:

4. Qual é sua funcdo na escola do campo?

5. Qual é a série que ministra aula? Qual disciplina?

6. O que vocé pensa da inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial na escola do
campo que vocé trabalha?

7. Vocé tem conhecimento de agdes que séo realizadas pela escola do campo que contemple a
incluséo de estudante publico-alvo da Educacédo Especial? Se positivo, de que forma?
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8. Vocé tem conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico da escola do campo?

9. Vocé tem conhecimento de politicas préprias de inclusdo do aluno publico-alvo da
Educacéao Especial na Educacéo do Campo?

10. Vocé pensa que existem dificuldades para esse publico no que se refere a sua participacdo
na Educacéo do Campo?

11. Vocé ja participou de alguma formacdo pedagogica voltada para a Educacéo Especial?

12. Em sua opinido, o publico-alvo da Educacdo Especial deve ter atendimento educacional
especializado? Se positivo, como isso deve ser feito?

13. Quais os desafios que vocé encontra em ter um estudante publico-alvo da Educacédo
Especial na sua sala de aula?
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14. Qual é a concepcdo de inclusédo afirmada e firmada na escola do campo que vocé trabalha,
em relacdo ao aluno publico-alvo da Educacgéo Especial?

15. Quais acdes politico-pedagogicas sdo observadas a fim de garantir o acesso, a
participacdo, a aprendizagem e a permanéncia dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial
na escola do campo que vocé trabalha?

16. Como se revela a interface entre a Educacéo Especial e Educacdo do Campo na escola em
que vocé trabalha?
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