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RESUMO

SILVA, Leandro Ferreira daPoliticas publicas de Educacéo Inclusiva: Interface da

Educacao Especial na Educacédo do Campo no municipie Concei¢cdo do Araguaia-PA

2017. 120f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo #lgjic Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Sselicp, RJ. 2017.

Tendo como base os dados de matricula do CenstaEsesta pesquisa objetiva caracterizar
a implementacdo de Politicas publicas de Educacgmed@al no ambito da Educacéo
Inclusiva, no que se refere as condicbes de esatdo de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial que vivem em projetos de assentaswda reforma agraria localizados na
regido de Conceicdo do Araguaia/PA. Encontramos digigositivos legais a relacdo da
Educacdo Especial na Educacdo do Campo que faworessa interface e nos permitem
dialogar com essas duas modalidades. Em um condextamazOnia Paraense, a Educacéo
Especial no campo tem uma grande relevancia, patroente por estar em uma regido de
perfil agrario, o municipio de Conceicdo do Araguiaicalizado no sul do Para, figura uma
das cidades que possuem o maior numero de assatdanda reforma agraria no Brasil. Sao
37 (trinta e sete) projetos de assentamentos danrafagraria, com 4.270 (quatro mil,
duzentas e setenta) familias assentadas. No qatese a Educacdo do Campo, cerca de 38%
do total de estudantes matriculados na rede mahiegido inseridos nas escolas do Campo.
Séao 08 (oito) escolas do Campo vinculados ao Ssstdomicipal de Ensino. No ano 2016,
foram cadastrados 71 (setenta e um) estudantes@ablo da Educacdo Especial no Censo
Escolar no municipio l6cus do estudo. Apesar ddsslaficiais apontarem a existéncia desta
populacdo, € escassa a producao cientifica quelalessa relacdo, resultando num siléncio
historico entre essas duas modalidades. Os miocosddml Censo Escolar nos ajudam analisar
indicadores oficiais da Educacao Basica acercand@sculas dos estudantes publico-alvo da
Educacado Especial que estudam nas regifes urbanesiede Conceicdo do Araguaia-PA.
Com a utilizagdo do software SPSRdistics Syntax Editprextraimos os dados estatisticos-
educacionais que sao divulgados pelo Instituto défetide Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP. Os resultados deste estage, foi realizado em uma Escola de
Ensino Fundamental da rede publica inserida namaaga de assentamento do municipio de
Conceicdo do Araguaia-PA, teve como sujeitos: uymm@mbro da equipe gestora da escola
|6cus do estudo, um (1) professor atuante no Ateadio Educacional Especializado (AEE) e
um (1) professor de cada area do conhecimentogurs€ddigos e Linguagens; Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e da Naturezassariamente atuantes em turmas em
que estudantes, publico-alvo da Educacdo Espestigghen incluidos. Sobre a fundamentacéo
tedrico-metodoldgico, a mesma se estrutura com maskeoria Critica da Sociedade. Nesse
sentido recorremos ao pensamento de Theodor Adguaose constitui no proprio método da
pesquisa, ou seja, os dados levantados dos indesadéicias foram analisados e discutidos
considerando o pensamento do filésofo citado. Nosssultados apontaram que a Educacédo
Especial em assentamentos do municipio de Concelgadraguaia-PA se realiza em
condicdes precarias e, por conseguinte ha umabiiade deste publico, considerando que
nenhuma das escolas do campo até 2016 ofereciarmliAtento Educacional Especializado
para o publico alvo da Educacao Especial. Especas@ste estudo possa fomentar o debate
da construcdo de Politicas publicas que considerelineito das pessoas com deficiéncia, e
subsidiem propostas para a producao do conhecing@ntegido sul da Amazoénia Paraense
sobre a realidade das condi¢cGes de vida dos estsdeom deficiéncia que vivem e estudam
no campo.

Palavras-chave Educacdo Especial; Educagdo do Campo; Censo dEscBbliticas
Educacionais



ABSTRACT

SILVA, Leandro Ferreira danclusive Education Public Policies: Interfaces ofSpecial
Education in Field Education in the municipality of Concei¢cédo do Araguaia2017. 120p.
Dissertation (Master in Agricultural Education).stfitute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2012.

Based on the enrollment data of the School Cenbiss research aims to characterize the
implementation of Public Policies of Special Edumatin the scope of Inclusive Education,
regarding the conditions of schooling of studeatgéted by Special Education who live in
settlement projects of agrarian reform locatedhim tegion of Conceicdo do Araguaia / PA.
We find in the legal provisions the relation of Siaé Education in the Field Education that
favor this interface and allow us to dialogue witiese two modalities. In a context of the
Paraense Amazon, Special Education in the Fieldalgagat relevance, mainly for being in a
region of agrarian profile, the municipality of Gmicdo do Araguaia located in the south of
Para, it is one of the cities that have the largeshber of settlements of agrarian reform in
Brazil. There are 37 (thirty-seven) agrarian refosettlement projects, with 4,270 (four
thousand, two hundred and seventy) settled famifiedfar as Field Education is concerned,
about 38% of the total number of students enrdltethe municipal network are included in
the Campo schools. There are eight (8) Campo ssHoided to the Municipal Education
System. In the year 2016, 71 (seventy-one) studerte registered as Special Education
target in the School Census in the municipalityhef study. Although official data point to
the existence of this population, the scientifioguction that addresses this relationship is
scarce, resulting in a historical silence betwdasé two modalities. The microdata of the
School Census help us to analyze official indicatwfrBasic Education about the enroliments
of the special education target students who studlye urban and rural regions of Conceicao
do Araguaia-PA. With the use of SPSS (Statisticat®y Editor) software, we extract
statistical-educational data that are publishedhleyNational Institute of Educational Studies
and Research Anisio Teixeira (INEP). The resultshadf study, which was carried out at a
Public School Elementary School located in thedatgettlement area of the municipality of
Conceicdo do Araguaia-PA, had as subjects: onmm€hpber of the management team of the
study's locus school, One (1) teacher working & $ipecialized Educational Service (AEE)
and one (1) teacher from each area of knowledgtgllasvs: Codes and Languages; Human
and Social Sciences; Exact Sciences and Naturegddadly acting in classes in which
students, target audience of Special Education iaduded. On the theoretical-
methodological basis, it is structured based orCihical Theory of Society. In this sense we
refer to Theodor Adorno's thought, which is theyverethod of research, that is, the data
collected from the official indicators were analgzeand discussed considering the
philosopher's thinking. Our results pointed outt t8pecial Education in settlements in the
municipality of Conceicdo do Araguaia-PA is carriedt in precarious conditions and
therefore there is an invisibility of this publmgnsidering that none of the rural schools offers
specialized educational services for the targetesngg of Special Education. It is hoped that
this study may foster the debate on the constmucifdPublic Policies that consider the right
of people with disabilities, and therefore subsdizoposals for the production of knowledge
of the southern region of the Amazon Paraense enrdhlity of the living conditions of
students with disabilities. Disabilities who livedastudy in the field.

Key Words: Special Education; Field Education; School CenBdsicational Policies
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“Qualquer debate acerca das metas educacionaisagade significado e importancia frente
a esta meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela fiardarie contra a qual se dirige
toda a educacdo. Fala-se da ameaca de uma regresbadbarie.
Mas, néo se trata de uma ameaca, pois Auschwitz foi
a regressao; a barbarie continuara existindo
enguanto persistirem no que tém de
fundamental as condi¢cbes
que geram esta regressao”.
Theodor Adorno

“O amor € a cajdade de perceber o semelhante
no dessemelhante”.
Theodor Adorno

APRESENTACAO

O ser humano est4 em constante evolugédo e a eduéagéia das chaves evolutivas
da nossa espécie. Sem conhecimento ndo ha evopardeso a importancia de compreender
a diferenca e de se valorizar a pluralidade humawmalongo do processo evolutivo as
relacbes sociais de poder existentes nas sociedadelam a divisdo de classes, com a
criacdo de “muros” ou barreiras para separar/segreg que reafirma o pensamento de
Theodor Adorno ao considerar que “objetivo de tedacacdo, € quAuschwitzndo se
repita”.

Neste sentido, ainda visualizamos em pleno sécd eontradicdes sociais de
marginalizacdo, exclusdo e opressao daqueles qusen&ncaixam” num padrdo imposto
pelo processo industrial capitalista. O ser humapomido, fendmeno que Paulo Freire
aprofundou suas reflexdes, é “projetado” para fdoasistema em funcdo da barbarie
reproduzida ao longo da histéria da humanidadee Essmarginalizado tem varios “rostos”:
€ 0 negro, o indio, o favelado, a mulher, os semas;t® “deficiente” ou qualquer individuo
gue apresente caracteristicas que os subalternizem.

O que me move ao realizar esta pesquisa é persapbk que reconhece a existéncia
da pluralidade humana, que se materializa numa agéoc voltada para todos, sem
discriminacéo de cor, raca ou qualquer especifil@dau diferenca. Sonho num dia em que as
escolas ndo serdo mais denominadas especiaigmagdigpara negros, para quilombolas, para
caicaras, ou seja, qualquer caracteristica quaifi@®ncia, mas uma escola para humanos.
Acredito que nesse momento estaremos num caminbgenso ser a afirmacéo da educacao
inclusiva.

A experiéncia com as diferencas vem desde a nnififiacia, quando me lembro que
na rua que residia tinha um vizinho com deficiengsual. Mesmo crianca dedicava uma
parte do meu tempo para conversar com ele, tentam@mder como era a trajetoria de uma
pessoa que enxergava com os “olhos da alma”. Essdvio me propiciou leituras e escritas
nos encontros com ele.

Tal experiéncia me possibilitou compreender gdefeciéncia visual que o acometia
era uma especificidade que ele possuia, mas que m@mara incapaz, inatil ou invalido.
Muito desses encontros com ele me sentia inquefs,queria ajuda-lo. Entretanto, ndo sabia
como auxilid-lo, pois, até entdo nunca tinha tidatato com dBraille, uma ferramenta de
comunicacao para cegos.



Penso que nada mais humanizador do que estar leatnanos, pessoas com
deficiéncia nos humanizam, porque nos revelam g@deimteiro o qudo sensivel é a nossa
condicdo. O limiar entre a deficiéncia e a exis&ma nao deficiéncia é muito ténue, e a
qualguer momento podemos apresentar uma deficiéNcissa condicdo humana € muito
fragil, e realizar essa ideia € o primeiro passa pas humanizarmos.

Ao escolher o curso de licenciatura na graduagagota memdria essas minhas
inquietacdes que tinha com meu vizinho com defa@&wisual. Enquanto, profissional da
educacao, como lidaria com a diversidade e as ifispades dos meus alunos? A opcgao pela
biologia, que a ciéncia que estuda a vida, me éasgr que acima de estuda-la e compreendé-
la, precisava amar e respeitar a vida em todasassfermas e diferencas.

Com o objetivo de obter ferramentas que auxiliamaimha trajetoria profissional, tive
0 contato na minha graduacdo com a disciplina ldnBuasileira de Sinais (LIBRAS).
Naquele momento me identifiquei profundamente ascalgrir que pelas méaos também
podiamos nos comunicar. Nesta ocasido tomei a&beds aprender essa lingua gestual. O
professor da disciplina de LIBRAS me incentivou stineulou a aprofundar meus
conhecimentos nessa area. A LIBRAS também melhpligai ter contato com a comunidade
surda e essa relacdo me possibilitou entender wecopo universo e da cultura surda.

No meu primeiro momento em sala de aula como mofesuma escola da Rede
Estadual do Tocantins, dentre tantos estudante/ can com a sua particularidade e
especificidade, havia um aluno surdo que se charfalipe. Como me senti feliz e til
naquela ocasido. Ter contato com um aluno fluemt& IBRAS me fazia pensar que além de
ensina-lo, aprenderia muito mais com ele.

Felipe era um aluno esperto e inteligente, mesnmoseéddo compreendido, e iSso se
dava pela barreira de comunicagéo que o surdordafn@ sociedade. Era um ser humano que
queria mostrar para todos que estivessem a sum qoét a surdez ndo o incapacitava de ter
uma vida normal. Naquele momento pude perceberaadsterminagdo em provar que a
escola deveria o acolher em sua diferenca e corirgje.

Acredito que s6 o convivio com as pessoas comiéefia permitira entendé-los em
suas demandas, e em suas necessidades, e elastterd® a oportunidade de nos entender
nas nossas demandas e necessidades. Todos nosdEmasdas diferentes, simplesmente
porque somos pessoas diferentes!

Ao ser convidado pelo diretor da escola para serdemador adjunto do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego WPREC?), aceitei o desafio de
ofertar mais de 30 cursos na zona urbana e zomf eufiderar uma equipe de mais de 70
profissionais. Pensei: Sendo coordenador destggmagde inclusdo social, como inserir as
pessoas com necessidades especificas?

Na ocasido do periodo de pactuagédo dos cursos @ORREC, ao analisar o guia de
cursos FIC — Formacéao Inicial e Continuada, eneontra secdo eixo tecnoldgico:
“Desenvolvimento Educacional e Social” o curso idesto as especificidades dos surdos. E
levamos essa proposta a comunidade surda de Anagli@i e também a profissionais que
trabalhavam com educacdo de surdos, porque at® ¢imi@amos poucos profissionais
habilitados. Naquele momento comecamos a trabalhplfano de curso e a selecdo de
profissionais para trabalhar com o publico surdo.

Este curso se constituiu numa iniciativa de prapoar aos surdos 0 acesso a
construcdo de conhecimento, em lingua de sinasngrendo uma aproximacao entre a

! Neste estudo todos os sujeitos sdo identificadopgeuddnimos.

2 |nstituido por meio da Lei n° 12.513, em 26 deedezro de 2011. Este programa é um conjunto de agfes
visam ampliar a oferta de vagas na Educacao Pmfalse Tecnoldgica Brasileira. Teve como metdificar
oito milhdes de brasileiros até 2014, criacdo desmda 200 novas escolas técnicas federais, inteaisifo a
expansdo e interiorizacdo da Rede Federal de Eiluéaofissional e Tecnoldgica



comunidade estudantil daquela escola e a comunglada de Araguaina/TO e regido, além
de propiciar visibilidade a lingua brasileira deass e o sujeito surdo.

Essa iniciativa foi uma acao afirmativa no procedsoinclusdo dessa comunidade
minoritaria, no sentido de que as praticas de ensinaprendizagem contemplassem a
perspectiva surda e suas especificidades lingoistitturais. Conseguimos naguele momento
inserir a comunidade surda e trabalhar a incluséoroeus colegas educadores.

Ao término do curso, escrevi um relato que se toam®u num artigo intitulado:
Avaliacdo do desenvolvimento do curso FIC — Linfaastuguesa e Cultura Brasileira para
Surdos no PRONATEC: A relacdo da Educacdo Profissie Tecnologica e a Educacéo
Inclusiva para Surdos. Artigo este que foi aceidwapapresentacdo oral no Ill Férum de
Educacéao Inclusiva no Instituto Federal de Bra§ii8).

Ainda nessa perspectiva da minha trajetéria piiofisé, em 2014 fui aprovado em
outro concurso publico da Rede Profissional e Tignca, no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para — IFR2ampusConcei¢cado do Araguaia, no cargo de Técnico
em Assuntos Educacionais. Ao estar nesse novo atahbpeofissional procurei conhecer a
realidade e contexto regional da cidade de ConcalgdAraguaia-PA, municipidcusdeste
estudo.

No IFPA trabalho no setor da Coordenacdo GeralsnBndando suporte a Direcéo
de Ensino, coordenando e supervisionando as alesdde ensino e aprendizagem. Nesta
coordenacao, dentre tantas atribuicbes, destacamoscompanhamento de evasdo de
estudantes; reuniées mensais com 0s representientesna para recebimento de demandas e
resolucdo de conflitos em sala de aula; acompanitandas atividades pedagodgicas, na
construcdo e desenvolvimento e culminéancia de fo®jétualmente estou como Presidente
da Comisséo da Assisténcia Estudantil que acompésbaliza e delibera sobre os recursos
gue sao destinados aos estudantes que estédo eivacode vulnerabilidade socioeconémica.
Considerando a organizacdo administrativo-pedagégic Campus temos o Conselho
Diretor’, onde atuo como secretario.

Nestes trinta e seis meses nesta instituicdo tebkervado poucas acdes e projetos
voltados para as pessoas com deficiéncia. Atuagretitamos o Nudcleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) nguSai@onceicdo do Araguaia.
Atualmente temos trés estudantes com deficiénamdgficiente visual e duas surdas), nesse
sentido buscamos reestruturar o NAPNE e trabalaamplementacdo de acdes inclusivas
que contribuam para o acolhimento do publico-alv&ducacéo Especial @ampus

Como parte das acbes sob minha responsabilidadgofiah, no que se refere a
construgdo de uma instituigdo mais inclusiva, preicidentificar e conhecer a comunidade
surda do municipio de Conceicao do Araguaia-PA.nQeamam estes sujeitos? Como viviam?
Conheciam e tinham acesso a Libras?

Tendo como base esse diagnostico, elaboramos yetpde extensdo com encontros
semanais com a comunidade surda do municipio cimaladade de aprender e divulgarmos
a LIBRAS a comunidade académica e estudantil dé FEampusConcei¢do do Araguaia.
Com o objetivo da ativacao e reestruturacdo do NAPMgalizamos varios momentos de
debate com palestras, entre eles o | Seminarioddea€ao Especial, onde debatemos sobre:
“A Educacdo Especial na perspectiva da Educacéolubica: Desafios politicos e
perspectivas pedagogicas”.

Pesquisando sobre o contexto regional e geogréficsmunicipio de Conceicdo do
Araguaia-PA, descobri que a cidade tem uma dasrex@reas de assentamento de reforma
agraria do pais, e que existem inUmeros surdosndo/eesidindo no campo. Veio-me a

> Orgéo deliberativo superior com carater normativa@omsultivo para assuntos de politica académica e
administrativa do Campus Conceicdo do Araguaia=al



inquietacdo, e pensei: Como vivem o0s estudantes defioiéncia nas escolas do Campo?
Seré que existe a interface da Educacao Especiduzacdo do Campo?

Diante desse contexto, buscando respostas parainimsmperguntas, analisei os
microdados do Censo da Educacdo Basica do munidipi€onceicdo do Araguaia-PA,
disponibilizados pelo Instituto Nacional de EstudoBesquisas Anisio Teixeira (INEP), no
periodo entre 2007 a 2015, e detectei que no Gkinwomais de 20% dos estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial estudavam nas escolzsmm.

Nessa perspectiva, recorremos ao aporte tedrickedaa Critica da Sociedade, com
destaque especial ao pensamento de filosofo alérh@odor Adorno. Nossas reflexdes
também consideram as contribuicbes de outros estslpesquisadores como Valdellcia
Alves da Costa, Allan Rocha Damasceno e Katia Reblfareno Caiado. Ancorados nesses
referenciais, apresento algumas contribuicdes batdeaeste estudo.

Tendo como premissa basica conceitos chaves cadacacdo para democratizacao;
educacdo para emancipacgdo; educacgdo politica; glue preconceito; educacdo para a
sensibilizacdo; teoria e praxis, busco compreemdemterfaces da Educacdo Especial na
Educacao do Campo.

Posto isto, este estudo esta organizado em quapitulos, sendo que inicialmente
dedica-se a formulacdo da situagdo problema a eqpegsio dos desafios da Educacao
Especial no campo. Com base em dados do numerauEumas de estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial no Brasil, no Pard e em QG@weailo Araguaia, relacionamos
dispositivos legais e suas perspectivas de acdiicpata tessitura da Educacéo Especial com
a Educacéo do Campo.

No primeiro capitulo, procura-se refletir sobreragetoria das Politicas publicas de
Inclusdo Escolar. O texto faz uma abordagem hiéniitica, enfocando as principais fases
da histéria da Educacédo Especial no Brasil. Dessdomprocuramos refletir sobre os
principais acontecimentos da educacéo voltadasgemsoas com deficiéncia, desde o Brasil
Colbnia, Império, Republica até os dias de hoje.

Ja no segundo capitulo serdo abordados alguns snhistdricos e politicos na luta
pela terra, pela vida e pela Educacdo do CamporasilR2 na Amazbnia Paraense. Nessa
direcdo, serdo analisados o historico dos movinsesteiais campesinos na luta por uma
Educacdo do Campo. Apresentamos essa modalidaelesa® no contexto dos dispositivos
legais e discutimos as Politicas publicas voltgdeia a Educacdo do Campo.

No terceiro capitulo apresentam-se os fundameatwgds que embasam este estudo,
com base no aporte tedrico da escola de Frankhsdutimos teoria e praxis, ressaltando o
referencial tedrico-metodologico da pesquisa qoedemo meétodo de investigacdo e analise
a Teoria Critica da Sociedade, bem como os obgtvas questdes de estudo, caracterizando
o l6cusda pesquisa, onde apresentamos 0 municipio onc&léza este estudo, o projeto de
assentamento e a escola selecionada para o deserardb desta pesquisa. Seguidamente
sao apresentados os sujeitos, procedimentos enrettos para coleta de dados.

No quarto capitulo, caracterizamos como ocorreexface da Educacdo Especial na
Educacdo do Campo nas atividades pedagogico-adratiia de uma escola municipal
localizada em um projeto de assentamento da refagnaria. Para tanto, apresentando
analise dos dados coletados nas entrevistas @adizam os professores acerca dos aspectos
politico-administrativos, politico-pedagogicos, ssibilidade fisica, pedagdgica e atitudinais,
entre outros, e seus desdobramentos nas concepg@egiipe gestora, identificamos, ainda,
os desafios encontrados pela escola frente a pgeodesinclusdo de estudantes publico-alvo
da Educacéo Especial.

Por fim, apresentamos as consideracdes finaisaqessquisa onde destacam-se 0s
elementos que dialogam com as nossas questfetlide,emnfatizando a interface entre duas
modalidades de ensino: a Educacéo Especial e a&dludo Campo.



“Resistimos a inclusdo escolar porque ela nos ématrar
gue temos uma divida a saldar em relagdo aos alunos
gue excluimos por motivos, muitas vezes banais e
inconsistentes, apoiados por uma organizagao
pedagogica escolar que se destina a alunos
ideais e padronizados por uma concepgao
de normalidade e de deficiéncia
arbitrariamente definida.”

Maria Teresa EglerMantoan

FORMULACAO DA SITUACAO-PROBLEMA: OS DESAFIOS DA EDU CACAO
ESPECIAL NO CAMPO

Quando pensamos sobre “Inclusdo” vem a nossa nuemteirbilhdo de conceitos e
aspectos relacionados a essa tematica. Ouvimosefremente sobre: Inclusdo Escolar,
Inclusdo Social, Inclusdo Digital, entre outros. iMatica, quando nos referimos a “Inclusao”
temos a ideia de insercéo, de algo/alguém qudast@ foi incluido aos demais.

Quando dialogamos sobre Educacéo Inclusiva, namestfalando apenas da pessoa
com deficiéncia (fisica, intelectual, visual, auwdit e mdultipla), transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotag@gundo o que a legislacdo brasileira
preconiza, como sendo o publico-alvo da Educacied. Educacao Inclusiva envolve
todos aqueles que estdo fora da escola, que hatwente foram excluidos desse processo.
Referimo-nos aos povos tradicionais como 0s indigemovimento negro, 0os sem-terra, as
pessoas com deficiéncia, entre outros.

Nesta dissertacdo vamos discorrer sobre a inclds&opessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altaslidates/superdotacdo, com énfase na
interface da Educacéo Especial com a Educacéo shp&aintes, porém, queremos ressaltar
que neste estudo adotaremos Educacdo Especial eagddu do Campo (com iniciais
maiusculo) para dar énfase/destaque nessas duasidadds da Educacao Inclusiva.

Presenciamos nos ultimos anos Politicas publitgssivas que culminaram com o
aumento do numero de matriculas de estudantescptdiio da Educacdo Especial, em todas
as etapas da educacao, da Educacéo Infantil andE8sperior.A inclusdo das pessoas com
deficiéncia é hoje um tema debatido em todo muedop Brasil essa discussao tem se
ampliado consideravelmente. Para Silva (2008, p. 91

Ao analisar os aspectos histdricos da apreensgmestoas com deficiéncia e da
educacéo especial, a histéria nos revela a vamedadrencas e concepcdes ligadas
ao tratamento dessas pessoas. A sociedade e os, pmyoo a histéria vem
registrando, apontam, demonstram, avisam, rotuéstigmatizam a sociedade de
forma a impulsionar o preconceito contra as pessoasnecessidades educacionais
especiais.

No entanto, esta mesma sociedade que historicamexdieliu os “diferentes”,
contraditoriamente materializa na contemporaneidadesténcias em prol da equidade de
oportunidades para os que foram segregados. A faeéata Mundial de Educacao para Todos
(Jomtien, 1990); e a Declaracédo de Salamanca (1984 )exemplos de esfor¢cos coletivos no
que se refere a instauracdo/materializacdo daalidedducacéo para todos no mundo inteiro.
E o conceito de escola inclusiva ganha uma novamkéo, na medida em que ela acolhe e
oferece a oportunidade de aprendizagem para todos.



[...] incluséo escolar de educandos com necessdesjgeciais € um fendbmeno que
ganha forca nos dias atuais. Apesar de ja ser eal@ade em alguns paises e
expressar um processo de desenvolvimento educhciainga enfrenta muitas
barreiras em nosso pais, principalmente em deaaréa desinformacédo e do
preconceito. Tais barreiras serdo vencidas conisp&nsia e participacdo de toda a
sociedade. (MARTINS, 2001, p. 28).

Considerando essa perspectiva, no Brasil eviders@armumeras leis, decretos,
portarias, programas, ou seja, inumeros documesfiomis, que constituem o arcabouco
legal das Politicas inclusivas para pessoas coii&®fia, como por exemplo: Constituicdo
Federal de 1988; Diretrizes Nacionais para a Edixdespecial — MEC/1994; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9.394/%fiti€a Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia que foi estabelgmtb Decreto n® 3.298 de 1999; Lei n°
10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira deisSamano a lingua dos surdos brasileiros,
regulamentada pelo Decreto n® 5.626 de 22 de dewedwd 2005, garantindo educacao
bilingue aos surdos. Além do Programa Educacadadivel: direito a diversidade (MEC,
2003); a Politica Nacional de Educacao EspecialPaespectiva da Educacédo Inclusiva
(MEC/SEESP, 2008) e mais recente o Estatuto dao®&ssn Deficiéncia, Lei N°13.146, de
06 de julho de 2015.

Segundo a ultima pesquisa levantada pelo Censo gréfitm do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, no Brasil ha 190.7%bbf@sileiros. Ao se referir as pessoas com
deficiéncia, 14,5% da populacao brasileira revetaatguma especificidade seja de natureza
visual, auditiva, motora, mental/intelectual ou tidade reduzida, ou seja, aproximadamente
24,6 milhdes de pessoas. (BRASIL, IBGE, 2010)

Dentro desse contexto, esta a escola, um dos espaas importantes para a
formacdo e conscientizagcdo do potencial das pesso@s necessidades especificas. As
pesquisas em Educacdo Especial vém revelando que r@@escola que esta inapta para
receber uma pessoa que tem diferenca significalivgue acontece é que a escola brasileira
como um todo, vem se revelando inapta para até&rsdéemandas dos alunos, mesmo aqueles
que ndo tém deficiéncia, de uma maneira geral, tamadém aqueles que tém potenciais
distintos, tais demandas sao invisibilizadas. Asoles trabalham na perspectiva da
homogeneidade, todo mundo aprende do mesmo jeitneamo tempo, da mesma maneira e
da mesma forma. Quem tem uma diferenca signifi@atndependente dessas diferencas estar
presente ou ndo num cenario da pessoa com defai@alijado, € marginalizado. Diante
dos desafios levantados, segundo Stainback e Stitih999, p.13)

Uma escola inclusiva é aquela que educa todos @&ssed regulares, onde todos tém
oportunidades educacionais adequadas, possuemiodesafvencer de maneira
coerente com as suas condicBes, onde recebem @puEMente com seus
professores, séo aceitos e ajudados pelos demaibnoeda escola.

Portanto, a construcdo de uma escola inclusivasppég o reconhecimento das
diferencas e o respeito a diversidade/pluralidamesgus estudantes, que ofereca muito além
do acesso, mas a permanéncia e 0 sucesso, ondg(ag)dbenham oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem. Segundo Carné@8(.26):

A implementacao das politicas publicas com vistama educacéo inclusiva requer
a sensibilizacdo e a conscientizacao da sociedadepedpria comunidade escolar
frente a diversidade humana; o desenvolvimentoatleepias entre escola comum e
instituicGes especializadas.



Nas ultimas décadas, presenciamos um aumento deio8 dispositivos legais com
vistas ao fortalecimento e efetivacdo das Politieablicas na orientacdo inclusiva da
Educacdo Especial. Isso se revela na evolucao merdo de matricula. Segundo dados do
Censo da Educacéao Basica (MEC/INEP), no tocantatecula da Educacdo Especial, desde
1998, observa-se um crescimento de matriculastddaeges com deficiéncia. Nos anos de
2002 a 2005 presencia-se um crescimento de 42%gnussseguintes, por exemplo, de 2009
a 2010, houve um aumento de 10%. O impacto noioresto dessas matriculas, se revela
nos dados dos trés ultimos Censo Escolar (2013,2@0D45), conforme o quadro a seguir:

Tabela 1 -Numero de matriculas da Educacéo Especial poae@Ensino no Brasil — 2007
- 2016

Classes Especiais e Escolas Exclusivas Classes comuns (Alunos Incluidos)
Ano  Total Total Ed. Funda- Médio EJA Ed. Total Ed. Funda- Médio EJA Ed.
Geral Infantil  mental Profis- Infantii  mental Profis-
sional sional

2007 654.606 348.470 64.501 224.350 2.806 49.268 5457. 306.136 24.634 239.506 13.306  28.295 395
2008 695.699 319.924 65.694 202.126  2.768 44.384  4.952 375.775  27.603 297.986 17.344 32.296 546
2009 639.718  252.687 47.748 162.644 1.263 39.913 1191. 387.031 27.031 303.383 21.465  34.434 713
2010 702.603 218.271  35.397 142.866 972 38.353 683 484.332  34.044 380.112 27.695 41.385 1.096
2011 752.603 193.882 23.750 131.836 1.140 36.359 7 79 558.423 39.367 437.132 33.138  47.425 1.361
2012 820.433 199.656  18.652 124129  1.090 55.048 737 620.777 40.456  485.965 42.499 50.198  1.659
2013 820.433 194.421 16.977 118.321 1.233 57.537 3 35 648.921 42.982 505.505 47.356  51.074 2.004

2014 771.601 126.914 13.878 111.845 1.191 - - 644.687  47.496 540.628 56.563
2015 - - - - - - - 745.363 44,972 581.223 59.241 .989
2016 - - - - - - - 784.308 50.910 607.044 68.058 .2968

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educagédo Basica: micraslé2D07-2016

O fortalecimento dessas Politicas se deve ao fatapdimoramento das ideias e da
construcdo de uma orientacdo inclusiva. A Politiacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (SEESP/MEC, 20@8) afirma:

A Educacao Especial € uma modalidade da educagé&odeye perpassar todos os
seus niveis de ensino, ser oferecida preferenaiémea rede regular de ensino e
destina-se as pessoas com deficiéncia, transtajiobsis do desenvolvimento e
altas habilidades e superdotacéao.

A incluséo dos estudantes publico-alvo da Educkspecial vem ocorrendo em todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino, ouésegal e crescente a presenca destes alunos
em escolas regulares.

Nesse contexto, infere-se sobre o desafio deirmnetiles alunos com todas as suas
especificidades e limitacbes, com destaque asitzanerbanisticas, arquitetonica, atitudinais
ou de comunicacao. Interessante que ao analisaicosdados do Censo da Educacao Basica,
observamos a existéncia dos estudantes que resdestudam no campo. Inferimos a
seguinte pergunta: O que apontam as pesquisaslagiae(s) interface(s) entre a Educacéo
Especial e a Educacédo do Campo?

A Educagdo do Campo destina-se & populagao runab:cagricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirirdesentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombos, -caicaras, indigenas e outroemTcomo objetivo a
universalizacdo do acesso, da permanéncia e dsssuescolar com qualidade em



todo o nivel da Educagdo Basica. Assim como, estaulada as peculiaridades da
vida rural de cada regido do pais (BRASIL, 199®8%) p.1-3)

A Educacdo do Campo vem reivindicando nas Uultimasadas, através dos
movimentos sociais e das amplas discussdes nodsthitacional, uma educac¢éo especifica
para as populacdes do campo, que de acordo corarta 8 da LDB 9394/96 (BRASIL,
2001a), promova as adaptacdes necessarias asapdewles da vida rural, de forma que os
conteudos curriculares e as metodologias atendamaés necessidades e aos interesses dos
alunos da zona rural (CALDART, 2010).

A Educacdo do Campo esta comprometida politicameota as populacdes do
campo, buscando construir uma ponte entre 0 homenmeio ambiente em que ele esta
inserido, respeitando a diversidade de vida enstadauas formas.

S&o escassas as pesquisas de Educacgao Inclusadaggbara a populacdo do campo,
que carece de uma educacdo que levem em contgpesfieglades historicas, politicas,
culturais, além de seus interesses e desenvolametondmico e sociocultural,
oportunizando uma vida digna, garantindo o direiéopermanecerem no campo se assim
desejarem. A compreensdao do campo (sua histérlarega cultura, saberes, sujeitos e
processos especificos de producdo e manutencama)apvecisa ser assumida pela escola
como fonte de estudo e conhecimento. Levantamelatddtimo Censo Demografico de 2010
(IBGE), aponta que 15,63% da populacao brasileieny no campo.

A partir dos Ultimos levantamentos de censo denfiogrésabe-se que a maioria de
pessoas com deficiéncia no pais ainda vive sens@éesducacao, sendo que com a
precarias condi¢ces de vida no campo esse acessnda menor. (CAIADO;
MELETTI, 2011, p.96)

Nessa perspectiva, a problemética desta pesquigeiorea-se sobre a Educacdo
Inclusiva, em particular sobre dois temas: A Ed&odEspecial e a Educacdo do Campo, que
desvelam suas particularidades, mas suas interf@cesentam relevancia ao se constatar que
essas modalidades tiveram escassa atencao dopundieo, reveladas pelo histérico descaso
de auséncia/incipiéncia de Politicas publicas parpopulacdes do campo e as pessoas com
deficiéncia.

[...] a impossibilidade de participacdo social gae pessoas com deficiéncia
enfrentam ndo se justifica pela deficiéncia emEssa impossibilidade, traduzida
muitas vezes por incapacidade, é resultado dasit@arisociais a que diuturnamente
estdo expostas. Esse quadro se torna mais comatex®nsarmos nas precarias
condicdes de vida que enfrentam os que vivem ngegaia auséncia de Politicas
Publicas para a populacdo do campo, seja em edyca#e, transporte, moradia e
trabalho, revela-se o impedimento de pessoas coficiésheia viverem com
dignidade e participarem da vida social (CAIADO; MHTI, 2011, p.102)

Em estudos realizados por Caiado e Meletti (20deh)elam que a relacdo entre a
Educacdo Especial e a Educacdo do Campo aindasgfrestessita ser aprofundada,
considerando um siléncio historico de producao tifiea nos grupos de pesquisas
relacionadas a essa tematica. Segundo as autoabalhtir a interface entre essas duas
grandes areas € um desafio, levando-se em conteegertemente a Educacdo Especial e a
Educacdo do Campo foram consideradas como umads@dial.

Os dispositivos legais da relacao entre a EducBspecial e a Educacao do Campo se
encontram em varios documentos, tais como:

. As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basasa Escolas do
Campo (BRASIL, 2002), estabelecem que:



Art.2° Estas Diretrizes, com base na legislacdec@danal, constituem um conjunto
de principios e de procedimentos que visam a ademymiojeto institucional das
escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nasgrara a Educacao de Jovens e
Adultos, a Educacé@o Especial, a Educacao Indigeraducacédo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacéo de Professores em IMgdio na modalidade Normal.

. A Resolugédo n° 2/2008b que estabelece diretrizesplemnentares,
normas e principios para o desenvolvimento de ifadit publicas de
atendimento da Educacéo Basica do Campo, reafirma:

85° Os sistemas de ensino adotar@o providénciasouer as criangas e 0s jovens
portadores de necessidades especiais, objeto dalidemte de Educacdo Especial,
residentes no campo, também tenham acesso a EduBasita, preferentemente
em escolas comuns da rede de ensino regular.

. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Petisppeda Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008a) afirma que:

A interface da Educacéo Especial na educacgdo imaigdgo campo e quilombola
deve assegurar que 0S recursos, servicos e Atemiirelucacional Especializado
estejam presentes nos projetos pedagoégicos, cttstraom base nas diferencas
socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008a, p.17)

. Documento da Conferéncia Nacional de Educa¢B@RASIL, 2010a),
no eixo intitulado “Justica Social, Educacdo e daHb: Incluséo,
Diversidade e Igualdade” afirma que na construgdaim sistema nacional
articulado de educacdo sdo necessarias acOesntefeds questdes étnico-
racial, indigena, do campo, das pessoas com defiaiéeducacdo ambiental,
criancas e adolescentes e jovens em situacdoate eéducacao de jovens e
adultos e educacao profissional. Quando se ref&@uaacédo do Campo e a
educacéo indigena ha metas como:

m) Estimular a interface da Educacdo Especial nacagho do Campo, a fim de

assegurar que 0S recursos, servicos e Atendimedtaa€ional Especializado

estejam presentes nos projetos pedagogicos calmgrgbm base nas diferencas
socioculturais desse segmento. (p.137)

Dessa maneira, ao observar o dialogo entre a acterfla Educacdo Especial e
Educacao do Campo e os dispositivos legais nositgennevidenciar que séo modalidades da
inclusdo que estdo em construcdo em aspectosficenté legislativo. Nozu (2017) na sua
tese de doutorado que investigou a interface dadtdo Especial e Educacdo do Campo em
um municipio do Mato Grosso do Sul, considera quebas as modalidades
ocuparam/ocupam um lugar periférico e marginal e@wado educacional brasileiro, pois a
Educacdo Especial constitui-se como um “apéndicesejavel” na educacdo comum
(MAZZOTA,2005), e a Educagdo do Campo € considecastao um “residuo” do sistema
educacional urbano (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,1A0

“ Evento que discutiu Politicas para o Plano Natide€Educacdo (PNE), que vigorara no periodo éfiie a
2020, que foi sancionado pela Presidente Dilm&8ide junho de 2014.



[...] investigar a interface entre a Educacdo Haper a Educagcdo do Campo é
dispor-se a transitar num territério intersticgituado entre porteiras marginais — do
descaso do poder publico, do silenciamento acadéentta estigmatizacdo social — e
fronteiras culturais — de saberes, de praticasgigfieas, de modos de constituicdo
dos sujeitos, que podem ser tanto consensuais ajeantlituosos. (NOZU, 2017,
p.16)

Nesse sentido na busca pelo aprofundamento te&@wotwe oS conhecimentos
pesquisados e discutidos acerca da interface deaE@lo Especial e a Educagao do Campo,
empreendemos uma busca no Banco de Teses da €apesiblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes em sites de Programas de P6s Gradoagséando em producdes académicas
(teses e dissertacfes) essa tematica, definindo coibérios as seguintes palavras chaves:
Educacdo Especial no Campo; Interface da Educagfectal e a Educacdo do Campo;
Atendimento Educacional Especializado nas EscaaSampo; Inclusdo Escolar no Campo;
Educacao Inclusiva Rural; Educacao Especial e dquiblvo da Educacdo do Campo.

Diante dessa busca de teses e dissertacdes elalsamamguadro que nos apresentam

a relacdo dessas duas modalidades da Educagéasivaclu

Quadro 1. Teses e Disserta¢des na Interface Educacao Elspéaimcacdo do Campo

Autor Natureza/Titulo Instituicéo Ano de
defesa
NOZU Tese: Educa}géo Espe_cia_l e Educa_géo do Can_lpO'UFGD 2017
Entre porteiras marginais e fronteiras culturais
Tese: A Educacao da pessoa com deficiéncia|nas
MANTOVANI comunidades remanescente de quilombos do UFSCar 2015
Estado de S&o Paulo
Tese: A escolarizagéo da pessoa com deficiéncia
FERNANDES nas comunidades ribeirinhas da Amazénia| UFSCar 2015
Paraense
Tese: Alunos com Deficiéncia na Educacéo de
GONCALVES Jovens e Adultos em Assentamentos Paulistas:UFSCar 2015
experiéncias do PRONERA
Dissertacao: Escolas do Campo e o Atendimento
PALMA Educacional Especializado em Salas de RecufsogdNESP 2016
Multifuncional
OTTONELLI Dissertacdo: Rede de Atendimentos aos Alunos URI 2014
Inclusos nas Escolas do Campo
Dissertacdo: Formacéo de Professores para o
SILVA Atendimento Educacional Especializado em| UFGD 2014
Escolas Indigenas
Dissertacdo: A organizacao do Atendimento
Educacional Especializado nas aldeias indigeha
SOUSA de Dourados/MS: um estudo sobre as salas deSUFGD 2013
recursos multifuncionais para area da surdeg
Dissertacao: Educacéao do Campo e a
SOUZA Escolarizacédo de Pessoas com Deficiéncia: uma UEL 2012
analise dos indicadores sociais do Parana
Dissertacdo: Escolas Publicas do Campo:
MARCOCCIA indagacdes sobre a Educacéo Especial nag  UTP 2011
perspectiva da inclusdo educacional
PONZO Dissertacao: As politicas de formacéao do UFHES 2009
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profissional docente em face da perspectiva
inclusiva no campo: do legal as vozes dos
professores

Dissertacao: Adolescentes com altas
PERAINO habilidades/superdotacdo de um assentamento UCDB 2007
rural: um estudo de caso

Dissertacao: Projeto Rural: analise das interagoes
RICHE entre classe especial, classe regular, foradp UERJ 1994
ambiente escolar, Vale do Paraiba — Sao Paulo

Fonte: elaborado pelo autor (2017)

De acordo com os critérios de palavras chavesgcloadas nos apresentaram quatro
teses (NOZU,2017; MANTOVANI, 2015; FERNANDES, 20160NCALVES, 2014), e
nove dissertagcbes (PALMA, 2016; OTTONELLI, 2014;L8A, 2014; SOUZA, 2012;
MARCOCCIA, 2011; PONZO, 2009; PERAINO, 2007; RICHE994) que abordam a
interface da Educacéo Especial e Educacdo do Campo.

E importante salientar que das trezes producéeateas pesquisadas, somente uma
tem como locus a regido Amazobnica, que analisacala&izacado da pessoa com deficiéncia
nas comunidades ribeirinhas da Amazonia. Numa aedgéperfil agrario, onde concentram
uma rica diversidade de populacdes tradicionarelagdo Educacao Especial e a Educacéo
do Campo é pouco explorada nas producbes académvlaasoccia (2011, p.64) corrobora
para isto quando afirma: “a pouca quantidade dealkinas acerca da interface educacao do
campo e Educacédo Especial revela que a trajetérigrdatica no campo das pesquisas em
educacédo no pais estd em fase inicial, portantoaéhistoria que precisa ser construida”.

Ao analisar os indicadores educacionais da Edudagpecial no ano de 2015 e 2016,
por meio dos microdados do Censo da Educacao B&siizado pelo INEP, observamos que
cerca de 13% dos estudantes publico-alvo da EdocBs@ecial no Brasil estudam nas
escolas do Campo.

Tabela 2 -Numero de matriculas da Educacéo Especial poaet@agnsino no Brasil — 2015
-2016
Matriculas da Educacgéo Especial 2015 / BRASIL

Educacao Ensino Ensino EJA Total %
Infantil Fundamenta Meédio
Zona 40.191 496.885 57.117 53.166 647.359 86,86%
Urbana
Zona 4.781 84.338 2.124 6.761 98.004 13,14%
Rural
Total 44.972 581.223 59.241 59.927 745.363 100%
Matriculas da Educacéo Especial 2016 / BRASIL
Educacao Ensino Ensino EJA Total %
Infantil Fundamenta Meédio
Zona 46.026 519.843 65.414 52.623 683.906 87,20%
Urbana
Zona 4.884 87.201 2.644 5.673 100.402 12,80%
Rural
Total 50.910 635.962 68.529 57.259 784.308 100%

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educagédo Basica: micias}é2D15-2016.
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O contexto da Educacédo Especial em escolas do cgargma ainda maior relevancia
na Amazo0nia, pelo seu contexto regional, geogrdaipolitico, e especialmente no estado do
Para. A Amazonia Paraense esta localizada no extneme do pais, 0 segundo maior estado
em termo de extenséao territorial do Brasil. Seatarza como 0 estado mais rico e populoso
da Regido Norte, com uma populacdo estimada eni.A32 habitantes, onde 68% da sua
populacdo residem na zona urbana e 31,5% na @s@aComparando com a meédia nacional,
0 estado possui um indice populacional de pessdirdo no campo elevado, o que
caracteriza como um estado com perfil agrario, sadielem diversas populacdes tradicionais
como: indigenas, quilombolas e camponesas.

O Para é um estado marcado por conflitos agranasluta pela propriedade de
moradia, esta regido concentra o primeiro lugarcasos de morte por disputas de terra no
pais.

No campo, historicamente, a distribuicdo desigeatairas desencadeou conflitos
gue envolvem a violagdo de direitos das populagiiecampo que vivem em

condicdo de exclusdo, contra qual lutam de forngarizada em movimentos
sociais. (BRASIL, 2013)

Por se caracterizar como um estado de grande éwteiesritorial, as distancias
geograficas entre os municipios sdo imensas, @a®lpelas localidades de dificil acesso.
Nas zonas rurais, devido a limitacdo geograficataslescolas sdo instaladas com poucos
alunos, tendo como grande maioria dos estudantesegime multisseriado(PEREIRA
2005).

S&o precéarias as condi¢cdes de funcionamento datagsto campo no Para, pois
inexiste saneamento basico, ha energia em pounashadades, preponderando 0s casos com
o uso de geradores a Oleo ou bateria; os transpajteindo existem, estdo sempre em
péssimas condi¢des, sendo agravada essa situapaestradas de dificil acesso, assim como
o transporte por vias maritimas sao repletos dafidese limitacdes (CORREA, 2008).

Analisando os microdados do ultimo Censo da Educ&@sica do estado do Pard,
realizado nos anos de 2015 e 2016, podemos obspreato total de matriculas, cerca de Y4
e/ou 25% dos estudantes publico alvo da Educagdects estudam nas escolas do campo,
superando a média nacional de 13%

Tabela 3 -NUmero de matriculas da Educacao Especial poaatapensino no Para -2015-
2016
Matriculas da Educacdo Especial 2015 / PARA

Educacao Ensino Ensino EJA Total %
Infantil Fundamental Médio
Zona 1.196 17.533 860 2.520 22.109 74,2%
Urbana
Zona Rural 434 6.735 40 482 7.691 25,8%
Total 1.630 24.268 900 3.002 29.800 100%
Matriculas da Educacdo Especial 2016 / PARA
Educacao Ensino Ensino EJA Total %
Infantil Fundamental Médio
Zona 1.344 18.920 1095 2.495 23.854 74,84%
Urbana
Zona Rural 427 7.114 62 418 8.021 25,16%
Total 1.771 26.034 1.157 2.913 31.875 100%

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacao Basica: microsl2015-2016.

® Modalidade de ensino que reline estudantes des\s#iiees na mesma sala de aula com apenas umsprofes
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O municipio de Conceicéo do Araguaia é a cidadeslda pesquisa, localizada no sul
paraense, distante ha 1.200 km da capital do esBalém, situada a margem esquerda do
Rio Araguaia, fazendo divisa com estado do Tocan$egundo dados do censo populacional
(IBGE, 2010), Conceicao do Araguaia-PA tém cercamteximadamente 45.557 habitantes,
onde 32.464 residem na zona urbana, enquanto g@®3l3residem no campo, 0 que
representa aproximadamente 1/3 dos seus habitantes.

Parte do contingente populacional da cidade eesid campo, fazendo que o
municipio possua uma das maiores aéreas de aseambada reforma agraria no Brasil. S&o
37 projetos de assentamento, onde segundo dadbstttato de Colonizagcdo de Reforma
Agraria (INCRA, 2015) existem 4.270 familias asadas no municipio. Sao varios
agricultores familiares que tem sérias dificuldadesacesso aos servicos basicos de saude,
estradas, habitacdo e principalmente de educac&wdelo de desenvolvimento imposto na
regido, ndo difere das zonas rurais da Amazoniafraestrutura construida nas areas de
assentamento nao atende as necessidades dostagggcalsuas familias. E no que se refere a
educacéo, ndo é diferente. A organizacdo de Edoahg&ampo esta estruturada em grande
parte sob a forma de sistema modular de ensino.

A Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) de Cipdcedo Araguaia-PA contava
no ano de 2015 com 5.679 estudantes matriculaddsg, #.146 estavam inseridos em escolas
do campo/da zona rural, ou seja 37,78% dos esweslald rede municipal de ensino se
encontravam no campo. No ano de 2016 foram cadastreo censo escolar 4.984 estudantes,
destes, 2.200 estavam matriculados em escolas sarapecerca de 44,14% era publico da
Educacdo do Campo. (MEC/INEP. Censo da EducacaiweBamicrodados, 2015 e 2016).
Um aumento de 6,36% de matriculas em escolas dpac@mando comparado ao ano de
2015.

Os dados do censo populacional, apontam que 8508%¢rdentual da populagéo de 4
a 17 anos com deficiéncia no Brasil frequentamcalasNo Estado do Para, 83,5% desses
estudantes matriculados na Educacdo Basica estagsardando em salas comuns e, em
Conceicdo do Araguaia-PA, possui 761 criancas éesckntes com alguma deficiéncia em
idade escolar, destes 77,9% frequentam a escaaquvale a 351 alunos inclusos.

Percentual da populagao de 4 a 17 anos
com deficiéncia que frequenta a escola

88,00%

86,00%

84,00%

82,00%

80,00%

78,00%

76,00%

N

72,00% -
Brasil Para Conceicdo do Araguaia/PA

Grafico 1 —Percentual da populacéo de 4 a 17 anos com defiaique frequenta a escola.
Fonte: IBGE/Censo Populacional -2010, Org. Leardnoeira da Silva
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A Educacdo Especial do municipio de Conceicdo dagéaia-PA se organiza
seguindo as diretrizes da Politica Nacional de Eclie Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), ofertando o ensino comweno Atendimento Educacional
Especializado.

Algumas escolas da zona urbana ofertam o Atendongédticacional Especializado
nas salas de recursos multifuncionais. Entretat€2016, das 8 (oito) escolas localizadas na
zona rural nenhuma dispunha de sala de recurs@smnenpossuindo alguns materiais para
Atendimento Educacional Especializado (SEMED, 201®)municipio de Concei¢cdo do
Araguaia-PA, tem 37 areas de assentamentos denefagraria, com 8 escolas do campo
vinculadas ao sistema publico municipal de ens@ando analisamos o Censo da Educacéo
Béasica (2014-2016) os dados dos estudantes pidiliooda Educacéo Especial no municipio
temos a seguinte realidade: cerca de 20% des&s mesitriculados nas escolas do campo,
sendo 50 alunos atendidos no ano de 2014, 42 ndeaB015 e 71 no ano de 2016.

E sobre as matriculas da Educacdo Especial nasnidexies do campo na rede
municipal de Conceicdo do Araguaia-PA, apresentarabela a sequir:

Tabela 4 —Matriculas da Educacéo Especial por etapa de@dsifMunicipio de Conceigao
do Araguaia-PA, 2014-2016

Zona Urbana Zona Rural
Ano Total Ed. Funda- Médio EJA Total % Ed. Funda- Médio EJA Total %

Geral Infantil  mental Infantii  mental
2014 245 9 166 3 17 195 79,6 1 38 11 3 50 20,4
2015 244 15 173 0 14 202 828 0 41 0 1 42 17,2
2016 281 16 183 1 10 210 748 1 63 0 7 71 252

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educagédo Basica: micias}é2D14-2016.

Ao analisar as producOes académicas e os indicadmhecacionais da articulacédo
entre Educacao Especial e a Educagao do Campovaksera) a escassez e o silenciamento
de pesquisas educacionais que relacionam a Eduéspi@uial e a Educacdo do Campo na
regido do sul da Amazbnia Paraense, mais preciganemunicipio de Concei¢cdo do
Araguaia/PA; b) pelos indicadores do Censo Esogler nos apresentam a existéncia do
publico alvo da Educacdo Especial em localidadegzate rural do municipio; c) pela
necessidade de fomentar o debate na construcawmldea’ publicas que considerem o
direito da pessoa com deficiéncia; d) subsidiappstas para a producdo do conhecimento da
regido sul da Amazonia Paraense sobre a realidedeadicdes de vida dos estudantes com
deficiéncia que vivem e estudam no campo.

Considerando o0 contexto da formulacdo da situagdlolgma apresentado,
apresentamos o cenario das questdes de estudo:

* Qual é a realidade da inclusédo na perspectiva dad€do Especial presente nas
escolas do campo no municipio de Conceicéo do ArageA?

* O ensino oferecido ao publico-alvo da Educacdo ¢speatende as
especificidades da Educacéo Inclusiva?

* Quais os desafios encontrados pelas escolas doogammunicipio de Conceicéo
do Araguaia-PA no atendimento aos estudantes pabh® da Educacao
Especial?

« Como se revela a interface da Educacdo Especidduaacdo do Campo do
municipio de Conceicao do Araguaia-PA?
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Essas perguntas nos mobilizam em nossa pesquisaisia® a pensar uma escola do
campo que acolha a todas as diferencas humanagumipando que o convivio entre
diferentes subjetividades humanas num mesmo espsgolar se constitua numa fonte
inesgotavel de aprendizagem coletizessa forma, na perspectiva de responder a essas
questbes, este estudo objetiva, tendo como basterface entre a Educacdo Especial e a
Educacao do Campo:

» Caracterizar a implementacdo das Politicas pubtieaBducacao Especial no ambito
da Educacao Inclusiva e sua interface com/na Edocdgo Campo em uma escola
publica municipal do campo de Concei¢cdo do AragB&acom experiéncia de
inclusédo de estudantes publico-alvo da Educacaeddp

» Caracterizar o Projeto Politico-Pedagodgico (aspgabditico-administrativos, politico-
pedagogicos, acessibilidade fisica, pedagdgicaitediaais, entre outros) de uma
escola publica municipal do campo de Conceicdo dagdaia/PA, em relagdo as
demandas por/de educacdo inclusiva de estudartésgalvo da Educacao Especial;

» Caracterizar as concepc¢des dos professores desamia publica municipal do campo
de Conceicao do Araguaia/PA, sobre a experiénciadigsdo de estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial,

» Identificar os desafios de uma escola publica mpaialo campo de Concei¢cdo do
Araguaia/PA frente a proposta de inclusdo de estadgoublico-alvo da Educacéo
Especial.
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“(...) € preciso elaborar o passado e criticar cegente prejudicado,
evitando que este perdure e, assim, que aqueleps’
Theodor Adorno

“A historia € émula do tempo, repositério dos fatiestemunha do
passado, exemplo do presente, adverténcia do futuro
Miguel de Cervantes

1 TRAJETORIA DAS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOL AR: DA
EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA

Os pensamentos de Adorno e de Cervantes que abternapitulo nos fazem refletir
gue somos seres histéricos, para entender o peesgmteciso compreender o passado com
vistas a superacao no futuro. Por meio do conhetoreeda perspectiva historica é possivel a
andlise critica da realidade com vistas a uma agiwformadora do pensamento e da
sociedade.

Nesse sentido de visualizar as tramas historiciiiqad da inclusdo de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, € de fundamentabrtancia trazer a memoria a
trajetéria dessas pessoas percorrida até aquin8eguhistoriador Boris Fausto (2003, p.28)
“A Histdria é vital para a formacao da cidadaniagoe nos mostra que para compreender o
gue esta acontecendo no presente é preciso entpralsiforam os caminhos percorridos pela
sociedade”.

Os aspectos politicos, econémicos, culturais eoddistoricos devem ser explicitados
para que tenhamos condi¢cdes de compreender o poodesxclusdo. Pensar sobre a historia
da Educacao Especial é percorrer o caminho da adestizacdo da educacdo”. Segundo
Adorno (1995a) “a tentativa de superar a barbéarideéisiva para a sobrevivéncia da
humanidade”, pois ao voltar-se para uma educaca@m@padora poderemos avancar para
construcdo de uma sociedade mais democratica, luenacolhedora.

Entendo por barbérie algo muito simples, ou sej@, @stando na civilizacdo do
mais alto desenvolvimento tecnolégico, as pesseasnsontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relacdo a sua @@prilizacdo, mas também por
se encontrarem tomadas por uma agressividade ipamitm édio primitivo ou, na
terminologia culta, um impulso de destruicdo, qoatiibui para aumentar ainda
mais o perigo de que toda civilizacdo venha a ehplalidas uma tendéncia
imanente que a caracteriza. Considero tdo urgemedir isto que eu reordenaria
todos os outros objetivos educacionais por esw@rigade (ADORNO, 1995a, p.
155).

Para Adorno, uma educacdo emancipadora € a queeramliparbarie” imposta
historicamente pela humanidade, sobretudo paralemjgee ndo se adequam ao modo de
producao vigente. Dentro desse contexto, ideatifits 0s grupos sociais vitimas historicas
da exclusdo, com destaque neste estudo as pessoaeficiéncias.

Na historia da humanidade, durante longo periodddediciente” foi vitima de
segregacao, pois a compreensdao que se tinha erasegign incapazes. Para Costa
(2002,2005), “(...) a sociedade contemporanealbnasvive um momento cultural contrario
a segregacao dos individuos ou grupos que apreselifierencas significativas, emergindo o
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questionamento da educacdo inclusiva dos individocam® necessidades educacionais
especiais”.

Nesse sentido, este capitulo propde historicizaP@gicas de inclusdo escolar, no
ambito da Educacdo Especial, no Brasil. De acooio a dimenséo dialética proposta por
Adorno, que propde em um dos seus estudos: O guiica elaborar o passado? (ADORNO,
1995a), a compreensao do passado nos permitdrrefibte as causas de exclusdo social e
educacional, ainda presentes na escola brasileira.

1.1 Marcos Historicos da Educacdo Especial: Sobre Excddo, Segregacdo e
Assistencialismo

Ao estudar o percurso histérico das pessoas coiié&efia no Brasil, observamos
que recentemente tiveram seus direitos sociais nheoidos. Essas pessoas foram
consideradas pela sociedade ao longo da histori#o:caleijados, deficientes, invalidos,
excepcionais, portadores de deficiéncia, improdstivineficientes, idiotas, entre outros
adjetivos.

Uma sociedade sustentada pela l6gica neoliber&, tgunde a excluir os que sao
considerados improdutivos, pessoas estigmatizadegal®mente, vitimas de uma heranca
marcada pela exclusdo, filantropia, assistencialjsgue resistem historicamente na
afirmacéo dos seus direitos sociais. Posto isforga Grigsby (2004, p.2):

[...] a abertura da escola para a diversidade ermextws marcados historicamente
pela exclusdo, segmentacao, seletividade e dis@géido € um processo muito
complexo e de longo prazo, sobretudo nos paiseguena cultura da exclusédo esta
mais enraizada que a da inclusao”.

Segundo o pesquisador Emilio Figueira (2013), antesmo do descobrimento do
Brasil, de acordo com relatos de historiadorestmpdlogos, ha pesquisas que registram a
pratica de exclusdo entre os indigenas. Ao nastimé® uma crianga com deformidade
fisica, estas eram rejeitadas, acreditando-sergtiarh maldicdo para a tribo. Ainda recém-
nascidas, estas eram abandonadas nas matas, sag@adaontanhas ou sacrificadas nos
rituais de purificacdo. Na sociedade indigena,larizacdo da constituicdo fisica, ter o corpo
forte e sadio, era um parametro de exclusdo pa@staqueles que nascessem ou viessem
apresentar alguma deformidade fisica, segundo d¥¢m e modelos pré-estabelecidos pela
tribo.

No inicio da colonizagao, tivemos a chamada medigasuitica. Foram criados os
primeiros hospitais denominados “Irmandade de MiSetia” que com poucos recursos nao
supriam as necessidades da época. A Companhiastde abriu algumas enfermarias,
farmécias e hospitais que atendiam mesticos, negdentes necessitados. Ainda segundo
Figueira (2013), ndo ha documentos oficiais da &ppuee comprovem o atendimento de
pessoas com deficiéncia. Presume-se que pessoaascamis diversas enfermidades eram
atendidas. O Brasil Col6nia foi acometido por gemngestes, epidemias, doencas em geral.

Durante esse periodo houve a primeira iniciativatemo da Educacgdo Especial.
Manuel de Andrade de Figueiredo (1670-1735) publisoa principal obra intitulad&lova
escola para aprender a ler, escrever e contam um periodo que predominava 0s manuais
religiosos, no século XVII, Figueiredo orientava ppofessor a observar o ritmo de
aprendizagem em funcéo da capacidade real do adusmando-lhe devagar, pois embora os
alunos possuissem uma boa memoaria, faltava-lhéifidaale de realizar operacdes logicas
complexas.

Por intermédio de Figueiredo, apareceram os provaistudos no sentido de colocar
em pratica a Educacdo Especial no periodo jesu(fidd9-1759) no Brasil. O registro
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historico de atuacdo dos jesuitas destacam osaemsiios de Figueiredo a respeito dos
recursos pedagogicos a serem utilizados as peseopasleficiéncia mental, orientando: “O
mestre prudente deve usar com estes de menomagoastigo, pois 0S excessos na corregao
podem trazer efeitos muito negativos” (1722, p.\Di¢ fato, o menino “aflito de n&o poder
perceber a licdo e temeroso ao mesmo do castigo quenida e mortifica, abracando so6 o
medo natural, ausenta-se e foge da escdl@22, p.vii). A crianca devia ser ensinada,
respeitando a sua condicao intelectual, estimuland@o pelas puni¢cdes, mas ministrando os
conteudos da licdo de acordo com as habilidadesataca. Para Figueiredo, esses individuos
iriam aperfeicoando o seu intelecto, podendo akxaimais clareza de engenho”.

Para Figueira (2013), mais um exemplo assisterstaainerece notoriedade: criancas
indigenas, filhos das relacdes entre os brancasegros e mulheres indigenas, muitas vezes
eram abandonados por suas maes, em virtude daaciritligena da época acreditar que o
parentesco verdadeiro vinha da parte masculinacdisequéncia disto, muitas criancas eram
abandonadas, e esses 06rfaos encontravam abrigosoaais denominadosCasas de
Muchachospnde nesses lugares o objetivo era ensina-losodéosrpreceitos da igreja.

Na histéria do Brasil Colonial, os primeiros hoagitbrasileiros, denominados Santas
Casas de Misericordia, iniciaram seus trabalhoscatédade sob os auspicios da Igreja
Catdlica, constituidas para dar assisténcia aotuidrs: 6rfaos, mées solteiras, velhos,
pobres, doentes e deficientes.

Os novos habitantes desbravadores desta terrajaio $ofriam com a quantidade de
insetos como mosquitos, caracteristicas de umaiaegopical e de um lugar nunca
desbravado. Muitas dessas doencas de natureza dragavam a leva-los a aquisicdo de
severas limitacdes fisicas ou sensoriais.

Para os historiadores, os séculos XVI e XVII fonawarcados por grandes epidemias.
Estas levavam a casos de deformidades congénitaglquuridas. Diante desse quadro, a
populacdo estava abandonada a propria sorte, ficantercé dos atendimentos improvisados
ou de curandeiros. No século XVII, registra-se obfgma de diversas paralisias, em um
documento do médico portugués Simao Pinheiro Mar&dulado: Queixas repetidas em
ecos dos arrecives de Pernambuco contra os abuédikos que nas Capitanias se observam
tanto em dados das vidas de seus habitamMesse documento, ha descricdes de diversos
males, dentre eles a paralisia, dando a enteratar-ge das sequelas de acidente vascular ou
de alguns outros males que podem levar a perdduaveta sensibilidade. De acordo com
relato de Figueira, (2013, p.17)

Durante os primeiros trés séculos de nossa histasisamputacdes de membros
inferiores e superiores foram as mais sérias e amisins das cirurgias, situacdes
decorrentes de acidentes, gangrena, tumores, galgestos, entre diversas outras
causas. Essas antigas cirurgias eram eminentenmentitadoras, dado que se
cortava 0 membro doente ou extirpava-se o O6rgatadde Abria-se o corpo,
lancetava-se tumorag¢édo. Uma vez que era perigosoviinno corpo humano, por
consequéncia de infeccdo pés-operatéria, o atog@nisignificava a morte numa
percentagem impressionante.

Nos séculos XIX e XX, houve um aumento considerdeanédicos que pesquisaram,
escreveram e publicaram trabalhos cientificos spbesoas com deficiéncia, sobretudo as
mentais, preocupados com a aprendizagem das jaRgea Figueira (20013), o despertar
dos médicos nesse campo educacional pode serratslp como uma procura de respostas
ao desafio apresentado pelos casos mais graves.edicima influenciou as propostas
educacionais a pessoas com necessidades educa@spaciais, especialmente por se tratar
de uma area de conhecimento mais antiga do Brasil.
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Os primeiros movimentos da Educacéo Especial nsilBfatam, aproximadamente, a
segunda metade do século XIX a primeira do sécMloNkazzota (2011, p.28) descreve:

O atendimento escolar especial aos portadores filgédeia teve seu inicio, no
Brasil, na década de cinqlienta do século passamoprEcisamente em 12 de
setembro de 1854 que a primeira providéncia nestiéde foi concretizada por D.
Pedro Il. Naquela data, através do Decreto Impafidl.428, D. Pedro Il fundou na
cidade do Rio de Janeiro o Imperial Instituto danios Cegos.

Figueira (2013, p.23), relata que em 24 de jand&rd 891, pelo Decreto-lei n°1.320,
em homenagem ao ilustre professor e ex-diretoralaqaostituicdo, o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos passou-se a chamar Instituto Benj@woimstant (IBC), nome mantido até os
dias atuais.

Historiadores da educacéo, relatam que o neto. dedro I, filho da princesa Isabel
era surdo, entdo o Imperador convidou o educadmcés Ernest Huet, ex-aluno surdo no
Instituto Bourges, de Paris, que trouxe o alfabatmual francés e a Lingua Francesa de
Sinais. Deu-se inicio a Lingua Brasileira de Singige recebeu forte influéncia da Lingua de
Sinais Francesa. Mazzota (2011, p.29) destaca:

Foi ainda D. Pedro Il que pela Lei n°.839 de 2&etembro de 1857, portanto trés
anos apos a criacao do Instituto Benjamim Consfantjou, também no Rio de
Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos.

Cem anos apos a sua fundacéo, no ano de 195fgrpardo Decreto-lei n® 3.198 de 6
de julho, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudosgmasa se chamar Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), permanecendo até oatdais com esta denominacéo.

Tendo como este fato historico do cenario politlodBrasil Império, Mazzota (2011,
p.29) nos revela através do livro Histéria do emsénaustrial no Brasil, do autor Celso Sucow
Fonseca:

Em ambos os Institutos, algum tempo depois da im@aggo, foram instaladas
oficinas para a aprendizagem de oficios. Oficirméigbgrafia e encadernagéo para

0S meninos cegos de tric6 para as meninas; ofideasapataria, encadernacgéo,
pautacdo e douracao para 0s meninos surdos.

De acordo com Damasceno (2010), o surgimento si@ss@tuicOes especializadas: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (IBC) e o itusd Nacional de Educacdo de Surdos

bY

(INES), serviu também para profissionalizar os merados “incapacitados” a época.

A criacdo das instituicbes especializadas, o IRONES tém fortes indicativos que
em grande parte se deu com o propdsito de geracaw@d de obra daqueles que até
entdo eram considerados improdutivos, nédo eficserdai, a concepcgao capitalista
burguesa de deficiéncia, o que seria deveras gd@née no cenario de
profissionalizacdo demandado a época.

De acordo com Mazzotta (2011), o surgimento dedsas instituicbes se caracterizou
por acdes muito timidas ao “se constituir em umdidaeprecaria em termos nacionais, pois
em 1872, com uma populacdo de 15.848 cegos e 1%H@0s, no pais eram atendidos
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apenas 35 cegos e 17 surdos”. (MAZZOTTA, 2011, p.@@anto a isso, Teixeira (1968,
p.71) comenta:

Nada me parece mais significativo desse longo gertte omissédo e estagnacéo,
com medidas mediocres e lampejos de paternalismaud a criacdo do colégio
Pedro Il e dos institutos cegos e surdos-mudos,oc@mincipais instituicdes
educativas da capital do pais em 60 anos de reinado

Ainda no Segundo Império, em 1874, foi criado n&iBa Hospital Estadual de
Salvador, hoje chamado de Hospital Juliano Morajige prestava assisténcia meédica aos
individuos com deficiéncia intelectual. Em seguéda 1887, foi criada no Rio de Janeiro a
“Escola México” para o atendimento de pessoas ceficiéincias fisicas e intelectuais
(Jannuzzi, 1992; Mazzota, 2005).

Uma abordagem da Educacéo Especial no periodo iehp@ilberta Jannuzzi (1992),
concluiu que prevaleceu neste periodo o descapodkr publico a educacao dos individuos
com deficiéncia, como também a educacdo de um medd, com acdes isoladas diante de
uma populacao predominante rural.

Partindo para a Primeira Republica, este periodfmfttmente marcado pelo estudo e
interesse nos estados inferiores da inteligéneral800, no Rio de Janeiro, foi realizado o 4°
Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, o é@oado Carlos Eiras apresentou sua
monografia intitulada: A Educacdo e Tratamento Médico-Pedagdgico dos ddioique
discorria sobre a necessidade pedagogica dosetgésiintelectuais (Pereira, 1993).

Seguidamente a este movimento, a ideia de defieiémz comeco do século XX
estava associada a uma doenca, em geral atribsifiasa tuberculose, doencas sexualmente
transmissiveis, pobreza e falta de higiene (Magalhf913). Autores como Cunha (1988) e
Jannuzzi (1992), identificam essas politicas dexdieento as pessoas com deficiéncia
voltadas para o higienismo e a saude publica.

Mazzotta (1994) registra a publicacdo em 1915 duwmeros trabalhos sobre a
educacao de pessoas com deficiéncia, trabalho€ragazs que versavamk Educacao da
Infancia Anormal da Inteligéncia no Brasiescrito pelo professor Clementino Quaglio,
Tratamento e Educacdo das Criancas Anormais ddidétecia e A Educacédo da Infancia
Anormal e das Criancas Mentalmente Atrasadas nariméating escrito por Basilio de
Magalhdes, e na década de vinte a publicagdo ditititulado Infancia Retardatéaria.

Durante as primeiras décadas do século XX, o pagneiou intensas transformacoes
ocorridas no mundo, como a primeira guerra mundi@14-1918), a chegada de imigrantes
italianos e espanhais, houve um movimento cresant@ndicalismo, a semana nacional de
arte moderna (1922), que quebrou muitos paradiggnesvolucionou a visao artistica da
época. Consequentemente veio 0 processo de p@aghoi da escola primaria publica, num
pais onde o indice de analfabetismo era de 80%nk&ral989). Quanto a este periodo,
Carvalho (2014, p. 33) reforca:

O século XX foi, certamente, um periodo de profenoudancas que se estendem
aos dias de hoje, pois transformacdes sdo processomnentes e graduais e que
ndo ocorrem de uma hora para outra. A analiserluat@a filosofia da ciéncia
permite-nos registrar, em 1920, o apice da corneositivista e da defesa, por seus
seguidores, do método indutivo e das experiénciaslatboratério, como as
estratégias necessarias para se fazer ciéncia.

20



O processo de ensino destinado as pessoas conénighic durante este periodo
cresceu sob os idearios do movimento escolanovissae periodo de efervescéncia cultural,
surgiram escolas que tentavam superar o ensinigitnaal, a rigidez e o perfil intelectualista,
que pouco contribuia para as transformacdes sociegsiciadas neste periodo. (Aranha,
1989)

O movimento escolanovista defendia o poder da &diocana redugcdo das
desigualdades sociais, 0 interesse pela pesquesdifica. Lutavam pela necessidade de
preparar o pais para o desenvolvimento atravésfderas educacionais, o direito de todos a
educacao, e por conseguinte, pregavam a constdecé@onsino publico, laico e gratuito, como
forma de combater as desigualdades sociais exdstaatépoca.

Nesse movimento de vanguarda de reformas, variofegsores europeus com
formacdo em psicologia desembarcaram no BrasilreEwérios estrangeiros destaca-se
Helena Antipoff (1892 — 1974), que chegou ao paisl829, psicéloga russa que influenciou
e contribuiu para a Educacgéo Especial no Brasil.

Helena Antipoff, estudou psicologia na Franca, mavérsidade de Sorbonne, e no
Brasil se dedicou a organiza¢édo da educagédo pamarrede comum de ensino, com foco na
composicao das classes homogéneas. Criou o Labord® Psicologia Aplicada na Escola
de Aperfeicoamento de Professores em Minas Geraigno de 1929. Posteriormente, em
1932, em Belo Horizonte/MG, Helena Antipoff criosaciedade Pestalozzi, que se expandiu
para o resto do pais a partir de 1945.

Uma das contribuicbes dessa grande educadorasidhstituicdo do termeetardado
por excepcionalpara classificar as criangas que tinham dificiddade aprendizagem por
apresentarem baixo desempenho. Para Helena Antgsidf termo poderia trazer, ao longo do
tempo, estigmas negativos para o individuo. (Caiddwamura e Santos, 2014)

Como pioneira da Educacéo Especial no Campo nal Brgtena Antipoff, organizou
em janeiro de 1940, no municipio de Ibirité-MG, Fezenda do Roséario, uma escola para
criancas excepcionais. Um dos objetivos desta @&seoch a integracdo da escola as
comunidades do campo, proporcionando um ensind geespecializado, profissional e
agricola, e que estes servicos educacionais fopsestados a todos os estudantes (com ou
sem necessidades). Umas das contribuices dessarpifoi a participacdo no movimento
que culminou na implantacéo da Associacao de Pamigos dos Excepcionais (APAE), em
1954. (Campos, 2003)

Segundo a pesquisadora Jannuzzi (1992), durarédadp de (1930-1949), o nimero
de estabelecimentos nas escolas regulares puldigaikou, enquanto que as instituicdes
especializadas privadas quintuplicaram. No EstadeoNo Brasil viveu um periodo de
processo da internacionalizacdo da economia, atuadedo capital estrangeiro com a
inauguracao de multinacionais, a influéncia daucalhorte-americana (Mendes, 2010).

Jannuzzi (1992) identifica cerca de 190 estabeletios de ensino entre 1950 a 1959,
onde cerca de 77% eram publicos e escolas reguEnesl958 o Ministério da Educacéo
iniciou um processo de assisténcia técnica finamcas secretarias de educacdo e as
instituicbes especializadas. Nesse momento surgagampanhas voltadas especificamente
para as pessoas com deficiéncia, tendo como maigalia Campanha para Educacédo do
Surdo Brasileiro (CESB).

Essa campanha tinha por objetivo “promover, poosods meios a seu alcance, as
medidas necessérias a educacao e assisténcia em Taritorio Nacional”. As campanhas
foram fundamentais para a construcdo de Politicadidds para a Educacdo Especial,
segundo aponta Mazzotta (2011, p.48):

A primeira a ser instituida foi a Campanha paradacB¢ao do Surdo Brasileiro —
C.E.S.B. — pelo Decreto Federal n°. 42.728, de 3deleembro de 1957. As
instrucdes para sua organizacdo e execucdo forgmoada Portaria Ministerial
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n°.114, de 21 de margo de 1958, publicado no Di@fioial da Unido de 23 de
marco de 1958.

Por conseguinte, veio a Campanha Nacional de Edacde Cegos (CNEC), pelo
Decreto Federal n°48.252, de 31 de maio de 196@anapanha Nacional de Educacéo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME), pBlecreto n°48.961, de 22 de setembro
de 1960. No cenério educacional, além destas iiviag&ano ambito nacional, se intensificava
o debate sobre educacao popular, a reforma urténgasie os movimentos de educacao
popular. (Figueira, 2013)

Enquanto ocorriam as primeiras campanhas, entigadeias e filantropicas, como a
APAE e a PESTALLOZZI, pressionaram para a includg@aum capitulo sobre a educacédo
para pessoas com deficiéncia na primeira Lei detidies e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN), Lei n° 4.024, promulgada em 20 de dezenaard961. Neste documento destacam
a expressao “educacao de excepcionais” contemphadiois artigos (88 e 89).

TITULO X — Da Educacéo de Excepcionais

Art.88. A educacao de excepcionais deve, no quepfssivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de integra-lasraucidade.

Art.89. Toda iniciativa privada considerada efitgepelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo dos excepciomasbara dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudogstiipo e subvencdes.

Mazzota (1990) destaca a promulgacdo desta lei ¢onaroo inicial nos documentos
oficiais do poder publico na area de Educacéo Easpegtie antes se restringiam a iniciativas
locais, isoladas do contexto da politica educatinaeional. Em tempo, Damasceno (2010,
p.9) interpreta a acdo desta lei como:

Assim, esta explicita a conjuntura que ratificaasater de educacédo segregadora
posto na educacéo especial, quando o dispositintepretado. De igual maneira,
ao analisarmos o Artigo 89 da referida Lei ndo laeza se a “educacdo dos
excepcionais”, que receberia subvencdo do Goveeorealizaria por meio de
servicos especializados ou comuns/regulares, fordemtro do “sistema geral de
educacéo”.

A dualidade da legislacédo nao deixa claro o tipatéadimento que o publico-alvo da
Educacdo Especial receberia. Cabe destacar queaaptsmulgacdo da LDB de 1961 as
instituicbes de carater privado, ou escolas coitiess e filantropicas, receberiam do
governo volumosos recursos publicos destinados uragdo, se observando assim o
crescimento dessas instituicoes. Observa-se emdd@6a de 16 instituicbes Apaeanas e em
1967 a Sociedade Pestalozzi contava também comsfifuicbes espalhadas pelo pais. Posto
isto, Mendes (2010), observa que:

Assim, o fortalecimento neste periodo da iniciapravada, com instituicbes de
natureza filantropica sem fins lucrativos, se dgmemeiramente a uma omissao do
setor da educacédo publica que forgcou uma mobilizagéunitaria para preencher a
lacuna do sistema escolar brasileiro. Ao mesmo t¢empercebe-se que estas
instituicbes se tornaram parceiras do governo anfofinanciadas com recursos
provenientes da area de assisténcia social, o gumitiju exonerar a educacgédo da
sua responsabilidade.
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A década de setenta € considerada por alguns padques e historiadores como a
institucionalizacdo da Educacao Especial, postosquabservava a existéncia de documentos,
abertura de associacdes e de estabelecimentoside para atendimento de estudantes com
deficiéncia em instituicbes particulares, com for@déncia a filantropia. Entretanto, a
Educacao Especial naquele momento foi colocada cespmnsabilidade compartilhada entre
o Estado e as instituicdes privadas. Bueno, (1993,1) aponta:

O surgimento das primeiras entidades privadas dadahento aos deficientes
espelha o inicio de duas tendéncias importantdsddaacdo Especial no Brasil: a
inclusdo da Educacédo Especial no ambito das iitétés filantrépico-assistenciais e
a sua privatizacéo, aspectos que permanecerdostagdes por toda a sua historia,
tanto pela influéncia que exercerdo em termos diigaoeducacional como pela
guantidade de atendimento oferecidos.

A abertura das escolas especiais foi a primeiratopidade para o ingresso de muitos
estudantes com deficiéncia frequentar finalmenta estola, numa época em que a rede de
ensino publico ndo era para todas as criancasrB2Q@e4, p. 14) reforca:

Héa pouco mais de 100 anos foi introduzido nos pagseopeus (no Brasil, décadas
depois) a lei da obrigatoriedade escolar. Estavidia, em principio, para todas as
criancas. Porém para as criancas com deficiénéésafe mental ndo tinham a
obrigatoriedade nem o direito de frequentar umalasaiblica.

Com a chegada dos militares ao poder, em 196fssaurou novamente a ditadura,
onde no contexto histérico ocorria a repressaontisfestacdes politicas, o éxodo rural, as
dificuldades financeiras se tornavam mais evideatagperda da autonomia da Universidade.
Com o avango e crescimento da privatizacdo do ensierificou-se a necessidade de
reformulacdo e/ou adequacéo dos documentos ofeiétentes.

Nos anos seguintes, a Lei de Ensino de 1° e 2% gkai Federal n°® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, foi promulgada durante o governkitami num contexto de ditadura,
alterando a estrutura de ensino, definindo o 18 ¢8aséries anuais) e 2° grau (duracéo
minima de 3 anos). No Artigo 9° da referida la, definiu a “clientela” da Educacéo
Especial:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ouame 0s que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de cuktré os superdotados deverdo
receber tratamento especial, de acordo com as mdiir@las pelos competentes
Conselhos de Educacéo.

Nos anos de 1972 a 1974 Educacao Especial ganteMameia na criacdo | Plano
Setorial de Educacéao e Cultura, nessa atuacaaisugentro Nacional de Educacéo Especial
(CENESP), pelo Decreto 72.425, de 3 de julho de31%#gdo educacional ligado ao
Ministério da Educacéo, que tinha por finalidadsxpanséo e a melhoria do atendimento das
pessoas publico alvo da Educacéo Especial naqueteento. Segundo Damasceno (2010, p.
12) ressalta:

Embora a criacdo do CENESP se configurasse nageei@io politico como a

instituicdo de uma politica de governo voltada aidagédo Especial, a sinonimia
entre Educacéo Especial e educacéo segregada peianamda latente.

Vale ressaltar que os primeiros cursos de formalgirofessores para atuar na
Educacao Especial sdo iniciados no final da dédadsetenta, com a implantacdo de cursos
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superiores na aérea e inicio dos primeiros progsade pos-graduacao voltados para a
tematica de Educacéo Especial. (Nunes, 1999; B2892).

No ano de 1986, o CENESP é elevado e se transferm&ecretaria de Educacéo
Especial (SESP), criada na estrutura basica do NDeGtro dessa nova configuracéo € criado
um comité que tinha por objetivo o aprimoramentd=dacacao Especial e a integracdo na
sociedade das pessoas com deficiéncias, problema®ritiuta e superdotados. (Mendes,
2010; Mazzota, 2003)

1.2 Um Novo Tempo para a Educacdo Especial: Perspectivdemocraticas com a
Educacéao Inclusiva

No tocante a histéria da educacao para pessoasdetioiéncia no Brasil, autores
como Emilio Figueira (2013) e Mazzotta (2011) da&ridmomentos importantes que merecem
destaque: A criacdo do Imperial Instituto dos Meriftegos em 1854, e do Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos em 1857 (citados anteriormentenessa cronologia); O avango e
desenvolvimento de legislacdes de documentos wficae pode ser compreendido entre os
anos de 1957 a 1993; e a Declaracao de Salamari®®d4de

Nessa esteira histérica, com o fim do governo amikt a redemocratizacao do pais, em
1988, é promulgada a ConstituicAo da Republica reéda, que em seu bojo trouxe a
democratizacdo da educacao brasileira, além deosiisms que asseguravam direitos e
deveres para criancas e adolescentes com defmiéAciCarta Magna assegurou que a
educacao de pessoas com deficiéncia deveria ocpregerencialmente, na rede regular de
ensino, além do direito ao Atendimento Educaci@&@sglecializado. (Mendes, 2010)

No capitulo da Constituicdo Federal (1988), queetere a Educacédo (Capitulo 1l1),
esta posto que:

Art.205. A educacdo, direito de todos e dever dtadfs e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sadeedvisando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@meda cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art.206. O ensino sera ministrado com base nosis@guprincipios:

| —igualdade de condicdes para 0 acesso e pergian@nescola;

[.]

Il — atendimento educacional especializado aos portadarede deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.
(CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, Art.205 e 206)

A Carta Magna afirma a responsabilidade do podétignie da sociedade civil na
implementagcdo de acgles inclusivas, estando explédt longo do documento em varios
artigos e incisos. A partir da promulgacéo da Gtuigio Federal presenciou-se uma reforma
no sistema educacional com a organizacao de esnolasivas.

Segundo Damasceno (2011), as legislacdes brasimrao a Constituicdo Federal de
1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (E©84) sdo documentos que ganham
uma ampliacdo expressiva da referéncia a estudemtesleficiéncia, bem como o inicio das
garantias sociais que originaram as Politicas pablde Educacdo Inclusiva vigentes em
NOSSo pais.

O Brasil ao assumir a Politica de Educacéo Espadiatia “um conjunto coerente de
principios e propostas do poder publico para aaghaformal de individuos que apresentam
necessidades educativas especiais” (Mazzota; 2011,72). Para Garcia (2004), isto
representa as mudancgas que ocorria em diversasspaisncipalmente no contexto global
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com a insercao do Brasil ao assinar alguns acaentiermacionais como a Declaracdo Mundial
sobre Educacgao para Todos (1990) e a Declarac8aldmanca (1994).

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo Para Todosisf&8¢do das Necessidades
Basicas de Aprendizagem, ocorreu em Jomtiem, ni@ntha, em 1990. Essa conferéncia
resultou naDeclaracdo mundial sobre a educacdo para todoem relacdo ao documento
Garcia (2004, p.73) observa que:

A idéia de “educacao para todos” expressa umaifacdlo da politica educacional,
direcionada ao contingente de sujeitos que ou infarh acesso a escola ou nela
ndo conseguiam permanecer por conta das difererdjgsluais.

Quatro anos mais tarde, em 1994, realizou-se a e@@dmfia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, que resultddeokracdo de Salamanca - Principios,
Politicas e Préaticas em Educacéo Especial. Estentmtto, mais uma vez reafirmou a ideia
de uma “Educacéo para Todos”, reconhecendo a néadesde garantir a educagao para
pessoas com necessidades especiais na rede gelasino.

As escolas comuns [...] representam o meio maisazfde combater atitudes
discriminatérias, de criar comunidades acolhedo@mstruir uma sociedade
inclusiva e dar educacéo para todos; além dissppptionam uma educacéo efetiva
a maioria das criancas e melhoram a eficiénciaegamente, a relagdo custo-
beneficio de todo o sistema educacional. (DECLARASCRE SALAMANCA,
1994, p.2)

Seguindo esse novo conceito de inclusdo escolabceals Damasceno (2011)
denomina de “um novo tempo no ambito da Educagéladiva’”.

Diante do desafio da escola se organizar para ee@hceitar as especificidades dos
estudantes com deficiéncia, é lancado no Brasil188#, a Politica Nacional de Educacao
Especial (MEC/SEESP), que orientava que as es@kssavam se adaptar (mudancas
didatico-pedagdgicas, arquitetdnicas, entre oufrasd receber esses individuos. Entretanto,
essa Politica se revelou marginalizadora na meaglidaselecionava somente aqueles que “(...)
possuissem condi¢cdes de acompanhar e desenvoledéividades curriculares programadas
do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditwsais” (BRASIL, 1994apud
DAMASCENO, 2010, p. 123). Damasceno (2010) resspla

[...] a concepcéo integracionista dessa politioasttuida com base em pressupostos
homogeneizadores, retardou as mudancas signiBsatem relacdo a inclusao
escolar, observado nesse momento historico pelateragiio da responsabilidade da
educagdo dos estudantes atendidos pela educag@ziaéspas instituicbes
especializadas.

Presenciamos na década de noventa a conquistairéit®sdsociais advindos da
Constituicdo Federal de 1988 e a adocdo de Pglitickiadas para um projeto de “educacao
para todos”. Todo esse cenario reivindicava umaedade inclusiva, que garantisse o
desenvolvimento e manutencédo do estado democr&tieolucacao inclusiva comecou a se
configurar parte integrante e essencial desse ggocgMendes, 2010). Com relacdo a esse
contexto, Caiado (2003, p.20) retrata:

Assim, o Brasil inscreve-se na ordem social como pafs independente, com
dirigentes politicos comprometidos com os interessis grandes grupos
econdmicos, com o movimento sindical fragil e umande potencial de méo de
obra que precisa ser qualificada para atrair imlests. Nesse cenario, a escola tem
um papel fundamental, o papel de qualificar patratwalho.
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Nessa mesma linha de instauracdo de Politicas dagplé sancionada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Eederal n° 9394/96. Neste
documento, a Educacéo Especial é apresentada ftolaap constituido pelos artigos 58,59
e 60, que retratamos na integra:

CAPITULO V - DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58 . Entende-se por educacéo especial, paedeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmenteed® regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§1° Havera, quando necessario, servicos de apperiatizado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela deagdaespecial.

8§2° O atendimento educacional serd feito em clasessolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcao das condigpesificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns idio eegular.

83° A oferta da educacgéo especial, dever congitatido Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a eduaafgautil.

Art. 59 . Os sistemas de ensino assegurardo acsamhs com necessidades
especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos edmsae organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles queméterem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtdeesuas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o progestalar para os superdotados;
Il — professores com especializacdo adequada &el niédio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professoreendmo regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classassgomu

IV — educacéo especial para o trabalho, visansltaaefetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicBes adequadas paraesoedqurevelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante artigilacom os 6érgédos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habibdaéeior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos progsamaciais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino egul

Art. 60 . Os 6rgdos normativos dos sistemas denersstabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicBes privadas sem finsafivos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacéo especial, paradiapaio técnico e financeiro pelo
Poder publico. Paragrafo Unico. O poder Publicotadp como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos ediosarom necessidades especiais
na propria rede publica regular de ensino, indepetetnente do apoio as
instituicées previstas neste artigo.

Seguidamente, em 1998, foi publicado pelo Minist&&a Educacdo, os Parametros
Curriculares Nacionais (P.C.N.). Neste documentodiecionado o P.C.N. - Adaptacbes
Curriculares em Acéo, que trazia no seu bojo &sagldes curriculares, bem como a relacao
de ensino-aprendizagem. As acdes voltadas parasasgs com “necessidades educacionais
especiais” levantavam a forma e o tratamento dateddos a serem trabalhados com esses
individuos, o processo de avaliacéo e a organizaégdmbalho didatico-pedagdgico.

A Educacédo Especial, no final da década de novéntaarcada pela insercdo no
contexto de reforma do sistema educacional bresilelemonstrada pelos avancos de
dispositivos e legislacdes, bem como a compreemsap significado das necessidades
educacionais especiais e das Politicas educacieooitaslas para a Incluséo.

Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educdgdior-ederal n°. 10.172 de 2001,
que preconizava o atendimento dos “estudantes eocessidades especiais”. Este importante
documento instaura um modelo de escola inclusigagguanta o atendimento da diversidade
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humana, e tem como prioridade a formacédo de resuramanos para o atendimento de
estudantes com necessidades especiais.

Paralelamente ao Plano Nacional de Educacdo, sé@muzidas neste contexto de
legislacdo, as Diretrizes Nacionais para a Educdeadalunos que apresentem Necessidades
Educacionais Especiais, na Educacdo Basica, ers amlauas etapas e modalidades. Foram
intuidas a Resolucédo n°.2, do Conselho Nacion&8dieacdo (CNE) e Camara de Educacéo
Béasica (CEB):

O atendimento escolar desses alunos terd iniciednaacao infantil, nas creches e
pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de éauaspecial sempre que se
evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com ailitame a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especilifB&SOLUCAO CNE/CEB
n°2/2001, Art.1°, Paragrafo Gnico)

Ratificando ainda que:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matriculargadoalunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos em®ssidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢bes necessariasiipareducacéo de qualidade
para todos. (RESOLUCAO CNE/CEB n°2/2001, Art.2°)

Para Damasceno (2010), esse foi o primeiro disposiegal a usar a expressao
“Educacdo Inclusiva”. Importante salientar, que eestocumento superava a Visao
homogeneizadora dos primeiros documentos, que a@avd em conta as diferencas
individuais. Nesta nova viséo, as escolas sao aifiasna atender as especificidades de todos
os alunos. Um importante documento que superautordb estigma de “deficiente”. A ideia
do deficiente, na otica do capital, significa: efiniente, o improdutivo.

Nesse sentido, a expressdo “deficiente” deslocawanapreensdo da humanidade
destes sujeitos, com seus potenciais distintos, paas limitacdes, a deficiéncia em si! A
incluséo tem como base as transformagdes que amesisr feitas no ambiente, na superagao
das barreiras que obstaculizam/impedem que pessoas deficiéncia tenham sua
funcionalidade e participacdo asseguradas na sa@edles querem ser identificados como
pessoas com deficiéncia, sobretudo porque séo lagman

Considerando esse cenario da histdria da Educag@ecial no Brasil, muitos outros
documentos foram institucionalizados a partir d812(ho escopo da Politica da Educacao
Especial com orientacdo Inclusiva. Abaixo uma talogele destaca alguns documentos oficiais
que sao importantes para a construcao desse dhestéieco-politico.

Quadro 2 —Dispositivos Legais de Sistematizacdo Historictitita da Educacao Especial
no Brasil

Dispositivo Data e Ano Assunto Relevancia para Educacao
Legal Especial
Institui Diretrizes As instituicOes de ensino
Curriculares Nacionais  superior devem levar em
para a Formacao de consideragao na sua
i 18 de Profes,S(_)res da Egucagé forma(;éo_ docente valore,s_ ce
Resolucao f : Béasica, em nivel uma sociedade democratica
evereiro de .
CNE/CP N° 1 2002 superior, curso de gue levem em conta as
licenciatura, de especificidades dos alunos
graduacéo plena. com necessidades especiais.
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Lei Federal n.° 24 de abril de
10. 436 2002
Portaria n®
2.678/02 AL
Programa
Educacéao 2003
Inclusiva
02 de
Decreto n®
dezembro de
5.296/04 2004
22 de
Decreto 5.626/05 dezembro de
2005

Reconhece a lingua sinais
brasileira, bem como o apoio
e difusdo da LIBRAS; inclui
a disciplina nas ementas dos

cursos de licenciatura;
garante a educacdo bilingue
para surdos.

Compreende o projeto da
Grafia Braile para a Lingua
Portuguesa e a recomendacé&o

para 0 seu uso em todo o

territério nacional.

Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais -
Libras e d& outras
providéncias.

Aprova diretriz e normas
para o uso, 0 ensino, a
producéo e a difuséo dc
Sistema Braille em toda
as modalidades de
ensino
Direito a diversidade, com
vistas a apoiar a
transformacao dos sistemas
de ensino em sistemas
educacionais inclusivos,
promovendo um amplo
processo de formacéo de
gestores e educadores nos
municipios brasileiros para a
garantia do direito de acesso
de todos a escolarizagéo, a
oferta do Atendimento
Educacional Especializado e
a garantia da acessibilidade.

Documento de subsidio
aos dirigentes estaduais
e municipais de
educacao, no que se
refere a execucao das
acOes de continuidade e
consolidacéo do
Programa Educacgao

Inclusiva

Regulamenta as Leis
nos 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que
da prioridade de
atendimento as pessoa
gue especifica, e 10.09¢
de 19 de dezembro de
2000, que estabelece
normas gerais e critério:
basicos para a promoca
da acessibilidade das
pessoas portadoras de
deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e
da outras providéncias.
Regulamenta a Lei A Libras deve ser inserida
no 10.436, de 24 de abril como disciplina curricular
de 2002, que dispbe obrigatoria nos cursos de
sobre a Lingua formacéao de professores pera
Brasileira de Sinais - 0 exercicio do magistério, em
Libras, e o art. 18 da Lei nivel médio e superior, e ncs
no 10.098, de 19 de cursos de Fonoaudiologia, de
dezembro de 2000. instituicbes de ensino,

Desenvolvimento de acoes e
realizac6es de campanhas
educativas sobre
acessibilidades, bem como o
acesso de todos os cidadacs a
todas as oportunidades
disponiveis na sociedade.
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Plano Nacional
de Educacédo em
Direitos
Humanos

Plano de
Desenvolvimento
da Educacéao —
PDE

Decreto 6.094/07

Politica Nacional
de Educacéo
Especial na

Perspectiva da
Educacéao
Inclusiva

Lancado pela Secretarii
Especial dos Direitos
Humanos, pelo
Ministério da Educacao
pelo Ministério da
Justica e pela UNESCC

2006

Traz como eixos a
acessibilidade
arquitetonica dos
prédios escolares, a

2007

e a formacé&o docente
para o Atendimento
Educacional
Especializado.
Dispde sobre a
implementacgéo do Plan
de Metas Compromissc
Todos pela Educacéo,
pela Unido Federal, em
regime de colaboracéo
com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a
participacdo das familia:
e da comunidade,
mediante programas e
acOes de assisténcia
técnica e financeira,
visando a mobilizacéo
social pela melhoria da
gualidade da educacac
bésica.

24 de abril
de 2007

Traz as diretrizes que
fundamentam uma
politica publica voltada
a inclusao escolar,
consolidando o
movimento historico
brasileiro.

2007

implantagéo de salas de
recursos multifuncionais estudantes com deficiéncia.

publicas e privadas, do
sistema federal de ensino &
dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.
Fomentar, no curriculo da
educacao basica, as tematicas
relativas as pessoas com
deficiéncia e desenvolver
acOes afirmativas que
possibilitem incluséo, acesso
e permanéncia na educacéo
superior.

Define metas para acesso e a
permanéncia do ensino
comum/regular dos

Estabelece dentre as
diretrizes do Compromisso
Todos pela Educacéo a
garantia do acesso e
permanéncia no ensino
regular e o atendimento as
necessidades educacionais
especiais dos alunos,
fortalecendo a inclusao
educacional nas escolas

publicas.

Transversalidade da educagao
especial desde a educacan
infantil até a educacao
superior; Atendimento
Educacional Especializado;
continuidade da escolarizacio
nos niveis mais elevados do
ensino; formacéo de
professores para o
Atendimento Educacional
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Aprovada pela ONU e d
qgual o Brasil &
signatério. Estabelece
que os Estados Parte
devem assegurar um
sistema de educacao
inclusiva em todos os
niveis de ensino.

Convencao sobre
os Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia

2009

Promulga a Convencéo
Internacional sobre os
Direitos das Pessoas

com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo,

25 de agosto

Decreto 6.949/09 de 2009

Especializado
Determina que as pessoas
com deficiéncia ndo sejam

excluidas do sistema
educacional geral e que as

criangas com deficiéncia ndo

sejam excluidas do ensinc
fundamental gratuito e
compulsério; e que elas
tenham acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de
gualidade e gratuito, em

igualdade de condi¢des com

as demais pessoas na
comunidade em que vivem
(Art.24).

Esse decreto da ao texto da
Convencao carater de norma
constitucional brasileira.

assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007.

Institui Diretrizes
Operacionais para o
Atendimento
Educacional
Especializado na
Educacao Basica,
modalidade Educacéo
Especial.

Resolucdo No. 4 02 de outubrc
CNE/CEB de 2009

Institui a Politica

Deve ser oferecido no turno
inverso da escolarizagéo,
prioritariamente nas salas ce
recursos multifuncionais de
prépria escola ou em outra.
escola de ensino regular. O
AEE pode ser realizado
também em centros de
Atendimento Educacional
Especializado publicos e emn
instituicdes de caréater
comunitario, confessional ou
filantrépico sem fins
lucrativos conveniados com a
Secretaria de Educacao
(art.5°).

Nacional de Protegao
dos Direitos da Pessoa

27 de
setembro de
2012

. com Transtorno do
Lei 12.764/12 Espectro Autista; e
da Lein®8.112, de 11

dezembro de 1990.

25 de junho A Meta 4 pretende

Plano Nacional
de 2014

de Educacéao

“Universalizar, para a
populacdo de 4 a 17

altera o 8 3° do art. 98

de

Dentre as estratégias, esta
garantir repasses duplos do
Fundo de Manutencéo e
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(PNE) anos, o atendimento
escolar aos estudantes
com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e alta
habilidades ou
superdotacao na rede

regular de ensino.”

(2014 -2020)

Institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia

Estatuto da
Pessoa com
Deficiéncia

6 de julho de
2015

Inclui os estudantes com
deficiéncia nas cotas na
20 de abril de universidades federais
2017 instituicoes federais de
ensino técnico de nivel

médio

Decreto 9.034

Desenvolvimento da
Educacao Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais
da Educacéo (FUNDEB) a
estudantes incluidos;
implantar mais salas de

recursos multifuncionais;
fomentar a formacao de
professores de AEE; ampliar
a oferta do AEE; manter e
aprofundar o programa
nacional de acessibilidade
nas escolas publicas;
promover a articulagao entre
0 ensino regular e o AEE;
acompanhar e monitorar o
acesso a escola de quem
recebe o beneficio de
prestacao continuada.
Destinada a assegurar e a
promover, em condicbes de
igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua
inclusé@o social e a cidadania.
Dentre a reserva minima de
50% das vagas nas
instituicbes  federais  de
ensino aos estudantes da rede
publica. Dentro dessa cota, as
vagas devem atender

Spercentuais especificos para

critérios sociais (renda igual
ou inferior a um salario
minimo e meio per capita),
raciais e étnicos. A
guantidade de vagas sera
definida de acordo com o
namero de pessoas com
deficiéncia na unidade da
Federacgo na qual o
estudante sera matriculado.

Neste cenario de avancos nas Politicas publicas lse nos dispositivos legais

aqui relacionados, h& na legislacdo acdes que tedrarn

a interface entre a Educacao

Especial e a Educacdo do Campo. A Politica Nacidedtducacdo Especial na Perspectiva

da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a) garante que:
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A interface da educagao especial na educacéo malige campo e quilombola deve
assegurar que 0s recursos, servicos e atendimgmtaconal especializado estejam
presentes nos projetos pedagdgicos construidos bage nas diferencas
socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008a, p.17).

A resolucao 2/2008 (BRASIL, 2008b) que estabeldicetrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de ipadit publicas de atendimento da
Educacao Basica do Campo, reafirma:

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providénciasqoe as criangas e 0s jovens
portadores de necessidades especiais, objeto dalidemtt de Educacdo Especial,
residentes no campo, também tenham acesso a EduBasita, preferentemente
em escolas comuns da rede de ensino regular (BR2808b, p.1).

Também se encontra em documento sobre a Politiceohal de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, onde afiuma q

A interface da educagao especial na educacéo malige campo e quilombola deve
assegurar que 0s recursos, servicos e atendimgmtaaonal especializado estejam
presentes nos projetos pedagodgicos construidos base nas diferengas
socioculturais desses grupos. (BRASIL, 20082,P.17)

No Plano Nacional de Educacgao (2011 — 2020), saadp pelo governo brasileiro
no dia 25 de junho de 2014, Lei 13.005/14 tem cometa “Universalizar, para a populacéo
de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estgdamte deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdede regular de ensino. ” (BRASIL,
2011B, p.7). Apresenta-se a seguinte estratégigpldntar salas de recursos multifuncionais
e fomentar a formacdo continuada de professorea parAtendimento Educacional
Especializado complementar, nas escolas urbanasras’ (BRASIL, 2011b, p.7).
Observamos um avanco das legislacbes que contrilpseen essa interface, entretanto €
observado a auséncia nos documentos dos movimsot@ss que lutam pela reforma agraria
no pais, e também a escassez de producao cienfidgeea da educacéo especial (CAIADO;
MELLETI, 2011). Como exemplo dessa invisibilidadembs o Programa Nacional de
Educacado da Reforma Agraria, voltado para a Edocdgd&ampo e que nao faz referéncia a
populacdo com deficiéncia.

A reflexdo que abriu este capitulo nos desafeflatir sobre as contradicdes sociais
existentes que nos fazem pensar sobre as causasmdaeoersistem no processo de exclusao
social e educacional que estdo vivas na nossa nenRara Adorno, ndo basta apagar ou
riscar da memoria a barbarie imposta que dizimdhdes de pessoas. Mas, é preciso romper
com a segregacao, a discriminacdo, o preconceit®,pgra Adorno inicia-se a partir do
processo de uma educacgao para sensibilizacao arezsgiento. Nesse momento estaremos
superando os fatores reprodutores de barbarieessEy.
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“A luta do povo campesino pela garantia do diredt@ducacao escolar para si e para seus
filhos esté centrada ndo so6 na reivindicacdo dagdp de escolas do campo; pelo nédo
fechamento das que ja existem; pela ampliacéo eideoflos niveis
de escolarizagdo, mas principalmente pela efefivale politicas
publicas educacionais de formacao de educadoresadypo,
e gque de preferéncia essa formagéao seja voltada pa
realidade daqueles que morem no campo, pois
s&o os maiores conhecedores
da realidade em que vivem.”
Miguel Arroyo

“... a barbarie continuara existindo enquanto pstgiem no que tém de
fundamental as condi¢bes que geram esta regre$séo.
Theodor Adorno

2 TRAJETORIA DAS POLITICAS PUBLICAS POR UMA EDUCACAO DO
CAMPO

Considerando a concepcédo de escola inclusiva queemarcabouco traz a idéia da
pluralidade das culturas e a complexidade das Getaflumanas envolvidas, é necessario
pensar que a escola ndo deve ser Unica, limitadapadronizada. O Brasil € um pais rico na
sua diversidade cultural, social, geografica, énacondmica, religiosa entre outras, o que
reflete no extrato da parcela dos estudantes quasteas nossas escolas.

Dentro desse contexto multicultural, rico e compleaste capitulo procura dialogar
mais especificamente sobre a trajetoria das Pasifpgiblicas por uma Educacdo do Campo
revelando no seu cenario a questao agraria. Adeetdieducacional no campo é fruto de toda
uma trajetoria de luta pela terra. Essa relacdo aot@rra € caracteristica permanente do
homem do campo, além de ser seu habitat, é seztigaiimeio de subsisténcia.

Nesse sentido, dialogar sobre a Educacdo do Cartypeed para o centro do debate a
questao agréria, que se materializa na luta pela. tQuando nos referimos a Educacéo do
Campo fazemos referéncia as populacées que vivegsam@o, quais sejam 0s assentados,
comunidades indigenas, quilombolas, seringueirol®nos entre outros. Sdo cidaddos que
desejam ter o direito a vida digna, com saude,l@&soworadia, transporte, trabalho, e nao
podemos discutir sobre isso se néo falarmos dg&léaposse da terra.

As populacbes do campo geralmente vivem a margesnPaéiticas publicas de
Estado, principalmente na &rea da educacédo. Aciéeéiia ou auséncia destas acdes retrata o
impedimento do homem do campo a viver com dignidagrarticipar da vida social. No
tocante a Educacdo do Campo, a marca principaletgificacdo desses sujeitos é a luta pela
terra compreendida petalacdo do homem do campom a natureza e a compreensao que a
educacao pode promover o desenvolvimento social.

A Educacdo no Campo, que vem reivindicando nasna#i décadas, através dos
movimentos sociais e das amplas discussdes nodudibiensino, uma educacao especifica
para as populacdes do campo, que de acordo corarta 28 da LDB 9394/96 (BRASIL,
2001a), promova as adaptacdes necessarias asapeewles da vida rural, de forma que os
conteudos curriculares e as metodologias atendamaés necessidades e aos interesses dos
alunos da zona rural (CALDART, 2010).

Geralmente o meio rural é retratado como um lugesado, sem perspectiva de
crescimento ou de melhorias, distante dos centcosdmicos. Historicamente, o campo
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sempre foi considerado um lugar inferior. Segund@ntlérley (1997, p.100) “em
consequéncia, o rural esta sempre referindo a €idacho a sua periferia espacial precéaria,
dela dependendo politica, econdmica e socialmemts”.populacbes do campo sempre
ficaram as margens da Politicas publicas em relagaoeio urbano.

Na busca pelo reconhecimento da sua cultura eiddelet, os sujeitos do campo
lutaram intensamente para romper com esse paradgpheetudo na luta pela igualdade de
seus direitosA historia, identidade e cultura da Educacao do izaassumem sua posi¢ao no
cenario da educagdo no momento em que séo disspidias movimentos sociais as Politicas
Publicas para o fortalecimento dos sujeitos do carApesar da luta pela apropriacdo e uso
da terra, autores como Miguel Arroyo, Roseli Cdldar Monica Molina destacam o
silenciamento nas producdes académicas que retatar@io rural nas pesquisas sociais e
educacionais.

Nesse sentido, a seguir serdo apresentados algunesrhistoricos e politicos na luta
pela terra, pela vida e pela Educacdo do Campaasil® na Amazonia Paraense. Ao refletir
sobre os ataques que o homem do campo enfrentatangdla terra, Adorno afirma que
desbarbarizar é necessario e urgente, pois a madiada impera no mundo contemporaneo
com o avancando desenvolvimento tecnoldgico e ifimmt os individuos ndo evoluiram
estando num estado atrasado a sua propria cidbzde importante conhecer e debater a
historia da Educacéo do Campo como forma de noshizar e emancipar enquanto sujeitos.

2.1  Marcos pela Luta na Terra no Brasil: Um Breve Histgico

Geralmente a historia das civilizacbes sempre foraarcadas pela disputa da
propriedade da terra. A luta pela terra é insana&rama das relagbes das classes sociais, que
nas varias formas de ocupacdo de um espaco, foramados povos, culturas, reinos e
grandes nacgdes. As relagfes econémicas, politiofarais e sociais dos homens produzem
diversas dindmicas de como a terra € sinbnimo dkierpale imposicdo de territorio e
sobretudo da luta pela apropriacdo e uso da tBgaacordo com Fernandes (2001, p.01),
descreve:

A resisténcia do campesinato brasileiro € uma lagimiravel. Em todos os periodos
da histéria, os camponeses lutaram para entragrrea tutaram contra o cativeiro,
pela liberdade humana. Lutaram pela terra das difgieentes formas, construindo
organizagoes historicas.

A historia nos ajuda a compreender que desde eatimas biblicas do povo hebreu no
deserto até os dias atuais, a conquista pela atragessa tempos, geracdes e povos. Para
Fernandes (2001), ao tratar mais especificamehtst@ia dos 500 anos de luta pela terra no
Brasil, descreve-se que esse momento nunca cd3sesde as capitanias hereditarias até aos
grandes latifundios, o modelo de estrutura fundigse estabeleceu como modo de
concentracdo de renda. Corroborando com essa ppdigdior & Mourao (2012, p.181) nos
apresenta:

O campo tem sido um campo literalmente de lutas, @ neste século, como
também nos anteriores. Por ser um espac¢o geogradficcado pelos interesses dos
senhores de escravos, senhores feudais, burguesEmitalistas “modernos”,

tornando a terra o sinbnimo de violéncia e desdpdd social, decorrente da

concentracao fundiaria nas maos de todos esse&andeia maioria da populacéo do
campo desassistida.
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Segundo Garcia (2012), a concentracdo de terraBrasil ocorre desde o periodo
colonial com as capitanias hereditarias e seguidtar@doacdo das sesmaiieda Coroa. A
concentracdo de riqueza, representada em sua gpanide pela terra sempre fez parte da
histéria do nosso pais.

Com a chegada dos portugueses ao Brasil, divete&s eque aqui viviam foram
dizimadas, os indios foram escravizados e expulsosuas terras. Entre os séculos XVI e
XVII, a escraviddo indigena foi substituida pelavqs traficados da Africa. No final do
século XVI temos registrada a primeira resistérgaum territério de quilombBo Esses
negros acreditavam num ideal de liberdade, lutazantra as mais desumanas exploracdes
que vivenciavam em nosso pais.

Para Sanchez (2010) os conflitos pela posse de teor periodo colonial se
caracterizavam pelo massacre dos povos indigenpsleae revolta dos negros que néo
aceitavam a escravidao e passaram a ocupar areasatelivres/improdutivas, que ficaram
assim conhecidas como quilombos.

Nos meados do século XIX foi decretada a primegiasbbre o uso das terras
brasileiras, até entdo estas pertenciam a Portégd@loroa Portuguesa tomou posse do
territorio brasileiro como um direito de conquistdistribuia as terras conforme lhes aprazia.
As primeiras formas de organizacdo de colonizac@&o tetritorio brasileiro foram
oportunizadas aos agricultores europeus, mais ifispetente alemaes e italianos.

A histdria ainda nos relata que as primeiras gshaas dos camponeses aconteceu
no final do século XIX com os movimentos de Canyudossertdo baiano, de 1893 a 1897 e o
inicio do século XX com o movimento do Contestade,1912 a 1913 que aconteceram
respectivamente no Parana e em Santa Catarina.

Para Fernandes (2001), a questéo agraria, semprmfdos grandes desafios para os
governantes nos mais de cinco séculos de histori@odso pais. Segundo o autor, a reforma
agraria é uma politica recente, se comparada aegso de formacao do latifinflie da luta
pela terra. Segundo Garcia (2012, p.13) nos apesen

[...] 2 questdo agraria desde muito cedo estevrnivo de lutas de emancipacao no
Brasil, fossem elas abolicionistas, republicanasseparatistas, e atravessou o0s
séculos até os dias atuais — como é o caso de motomtdo dispares e importantes
guanto a Revolucdo Farroupilha, a Sabinada, a&kaa Cabanagem ou a Revolta
de Canudos, e que redundaram em organizacdes corhgas Camponesas, as
Unides de Lavradores e Trabalhadores Agricolas rasiB(Ultabs) ou o antigo
Movimento dos Agricultores Sem Terra (Master), @seculo XX, interrompido
pelo Golpe de 1964.

No periodo de 1950 a 1964 surgiram 0s primeirosimmentos organizados pelos
camponeses que lutavam pela terra e por uma refagndaia que atendesse aos seus anseios.
A luta pela reforma agréria se fortaleceu com atituigdo das lutas camponesas, sobretudo,
da década de cinquenta, com o desenvolvimentoigas Camponesas.

De acordo com Fernandes (2001), o primeiro prajetoeforma agréaria no Brasil teve
inicio na década de 60, durante o periodo da d#aahilitar, com o Estatuto da Terra (Lei n°®
4.504). Este dispositivo legal visava promover umehor distribuicdo da terra, mediante
modificacdes no regime de sua posse e uso, a fiatetheler aos principios de justica social e
ao aumento de produtividade. (Brasil, 1964)

® Terreno nao cultivado ou abandonado, cedido nsiBrala Coroa Portuguesa aos novos povoadores.

" Povoados onde se escondiam escravos fugidosigeimatindios e brancos marginalizados.

® palavra de origen latina, era usado na Roma Amaga referir-se as extensdes de terra controlpdizs
aristocracia, e passou a ser utilizado para dasggaades propiedades de terra em geral.
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Mas, segundo Sanchez (2010), com o golpe militar1864 as organizacdes
camponesas foram perseguidas e nessa luta mui@asricas foram presas, exiladas e
assassinadas pela violéncia praticada pelos gavemnildares e os grandes latifundiarios.
Durante o governo militar a luta pela terra naceoesgrupos de camponeses em todo pais,
com o apoio da Comissdo Pastoral da TEBRT) de forma organizada nasceu o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no perded®d78 a 1983.

Bezerra Neto (1999) explica que o inicio do MSTdea no final da década de 1970,
mais especificamente em 1975 com a criacdo da CB3 greves do ABC paulista. Os
camponeses gauchos, iniciaram as ocupacdes norRm€&do Sul reivindicando espacos de
plantio. O surgimento do MST é caracterizado pd&kL(BART, 2012; FERNANDES, 2012;
BEZERRA NETO, 1999) como uma continuidade das lataeponesas que iniciaram desde
o Brasil col6nia. De acordo com Fernandes (20486), o MST é definido como:

[...] um movimento socioterritorial que redne na fase diferentes categorias de
camponeses pobres — como parceiro, meeiros, passeminifundiarios e
trabalhadores assalariados chamados de sem-tarréambém diversos lutadores
sociais para desenvolver as lutas pela terra,Reflarma Agréria e por mudancgas na
agricultura brasileira.

As principais bandeiras de lutas do MST caracteriza a luta pela terra, pela
Reforma Agraria e, sobretudo, por uma sociedade gmtica social. Ao caracterizar a
histéria da estrutura fundiaria no Brasil, percebeque as grandes areas de terra do nosso
pais estdo concentradas nas maos das grandesaciohis, os latifundiarios. Segundo
Sousa (2006), o MST se caracteriza como um sugsltetivo politico com objetivos
organizacionais em matrizes sindicais, marxistaselggiosas, que geraram a propria
autonomia do movimento sindical.

Fernandes (2001) explica a diferenca entre a lata ferra e a luta pela reforma
agraria. A luta pela terra acontece desde primérdim humanidade. A luta pela reforma
agraria tem a participacdo de diferentes instirgc@ uma luta mais ampla, que envolve mais
esferas da sociedade. Ainda, segundo, Fernand@g, (Bal) “A luta pela reforma agraria
contém a luta pela terra. A luta pela terra promeolga pela reforma agraria”.

O | Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA) faalmrado no governo de José
Sarney em 1985, e tinha como objetivo o assentantent,4 milhdes de familias em 4 anos,
no entanto durante o seu governo foram assen@8l@g8familias (INCRA/SIPRA, 2017).
De acordo com Fernandes (2012) os grandes latdtindise organizavam politicamente e
combatiam o0s movimentos sociais e como forma déalémerem, criaram a Uniédo
Democrética Ruralista (UDR), que atuou intensamgrden que o PNRA jamais fosse
implantado. Posto isto, Fernandes (2001, p.6) ¢afor

O MST leva na memoéria a histéria camponesa que estétruindo. Esse
conhecimento explica o fato dos camponeses ndm tenérado na terra até os dias
de hoje é politico. E a forma estratégica de coroapital se apropriou e se apropria
do territorio. Portanto as lutas pela terra e pefarma agraria sdo antes de mais
nada, a luta contra o capital. E essa luta que @ MSn construindo nessa histéria
gue completa 500 anos.

Em pleno periodo de efervescéncia politica na dedad80 e 90, nas periferias da
cidade, os Sem Terra organizados fizeram levant@seata realidade da luta pela terra em
varios municipios. Com o apoio da Igreja Catdlec&indicato dos Trabalhadores Rurais e de

° E um organismo pastoral, ecuménico, vinculadagjdgCatolica e a outras igrejas cristas, de maaitcplar &
Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Bradifjreja Anglicana e a Igreja Metodista, considasaidrejas
historicas e tradicionais.
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Partidos Politicos fizeram varios apontamentos es@biperspectiva de vida e trabalho do
homem no campo. E sairam como encaminhamentosensgiomamento dos espacos de luta
e resisténcia, que sdo materializados na ocupacéerh (FERNANDES, 2001). Posto isto,
Caldart (2007, p.1) ressalta que o MST foi um gegmebtagonista nesse momento:

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terrajpéam conhecido como
Movimento dos Sem Terra ou MST, é fruto de uma tioeagraria que é estrutural
e historica no Brasil. Nasceu na articulagdo d@slpela terra, que foram retomadas
a partir do final da década de 1970, especialm@mtBegido Centro-Sul do Pais e,
aos poucos, expandiu-se pelo Brasil inteiro. lHaje o MST esta organizado em 22
Estados, e segue com os mesmos objetivos defimdste encontro de 1984 e
ratificados no | Congresso Nacional, realizado emiti®a, em 1985, também no
Parana: lutar pela terra, pela reforma agrariale penstrucdo de uma sociedade
mais justa, sem explorados nem exploradores.

Com o0 aumento da luta pela terra encampados pedgsnentos sociais, no ano de
1993 foi aprovada a lei 8.629 que passou a exmirregulamento para desapropriacéo de
terras. No governo do entdo Presidente FernandeiddenCardoso (FHC) do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB) aumentou o monmge ocupacdes de terras e de
familias assentadas. (FERNANDES, 2012)

Diante disso, diversos acontecimentos de reperguagérnacional marcaram o pais
como o massacre de Eldorado dos Carajas, no edtaéara, que aconteceu no dia 17 de
abril de 1996, onde trés mil familias Sem Terrapacam a rodovia PA — 150 exigindo do
Instituto de Colonizacdo de Reforma Agraria (INCRAYDesapropriacdo de um latifundio
improdutivo. O acampamento montando pelo MST ponexMacaxeird foi surpreendido e
cercado por duas tropas militares que atiraramr@ogies, a fim de cumprir a ordem de
desobstrucdo da rodovia a qualquer custo e nestiicéadia, 19 trabalhadores rurais Sem
Terra foram brutalmente assassinados por policidigares. (MST, 2014).

De acordo com Fernandes (2012) no governo neolider&HC foram reprimidas a
luta pela terra e implementadas uma politica decamgitizacdo que atendia uma reforma
agraria de mercado. No periodo do governo FHC (19®¥) foram assassinadas 43 pessoas
por ano por conflitos fundiarios. De acordo comainpl de conflitos no campo no Brasil
(CPT, 2015, P.42) registra que “Nos ultimos vimesade redemocratizacdo do nosso pais,
foram assassinados no campo 1.344 pessoas, @etranitas de trabalhadores, sindicalistas,
religiosos, advogados e até dois deputados estdd(@PT, 2015, p.42).

Durante o governo de Luis Inéacio Lula da Silva &)ubi elaborado o Plano Nacional
de Reforma Agréria (Il PNRA) que tinha como objetassentar 400 mil familias por meio da
desapropriacao, regularizar 500 mil posses e ass&B0 mil familias por meio do crédito
fundiario. (FERNANDES, 2012)

Para alguns pesquisadores, como Fernandes (20®yvewno Lula (2003 — 2010)
cumpriu parcialmente algumas promessas relacioraadzferma agraria e sua énfase foi mais
voltada na regulamentacdo e o compromisso de investjualidade de vida dos assentados.
Durante o seu governo foram assentadas 614.079dafiNCRA/SIPRA, 2017).

19 atifandio de quarenta e dois mil hectares, loeal@ no municipio de Eldorado dos Carajas. No diald7
abril de 1996, sob ordem do entdo governador dadgstio Para, Almir Gabriel, a policia militar iriai uma
violenta acdo para desocupar a PA-150, no perinmminbecido como curva do “s”, que teve como saldo o
massacre de dezenove trabalhadores sem terra,dmmnociou o MST.
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No governo Dilma (2011-2015) houve uma reducdo tidédsno numero de
desapropriacdo quando comparamos aos dois Ultimasrgs. Segundo dados do INCRA,
2017, nos ultimos anos foram assentadas 107.3%4nkxs verificar pelo grafico a seguir o
namero de familias assentadas por governo no Brasil

NUMERO DE FAMILIAS ASSENTADAS
POR GOVERNO NO BRASIL

614.079
524.380
69.778 39.894 4.809 107.354
SARNEY COLLOR TAMAR FERNANDO LULA (2003 -DILMA {2011
(1985 - (1990-1992) FRANCO HENRIQUE 2010) -2015)
1990) (1992-1994) CARDOSO
(1995 -
2002)

Grafico 2 - Numero de familias assentadas por governo nolBresperiodo pos-ditadura

civil-militar no Brasil.
Fonte: INCRA/SIPRA. Acesso em 21/01/2017. Org. ldearerreira da Silva

2.2 A Luta pela Terra na Amazonia Paraense

O Paré esta localizado no norte do pais, sendadewado o0 segundo maior estado em
termo de extensao territorial com uma area de 19847666 kmz2, tendo como caracteristicas
0 mais populoso e rico da regido norte. E comppstol43 municipios, subdivididos em
mesorregides assim dispostos: Baixo Amazonas, blakégtropolitana de Belém, Nordeste
Paraense, Sudeste Paraense, Sudoeste Paraense.

Segundo lanni (1978), as caracteristicas da estrdtindiaria na Amazonia nos
recenseamentos de 1950 e 1960 sao registradossppumorietarios para a imensidao de
terras que existem na regido. No final da décadsedsenta, impulsionados pela construcéo
da Belém-Brasilia e incentivos fiscais a projetgpecuarios na regido norte do Pais, varios
migrantes de diversas regifes se instalaram asemada rodovia

Uma das acoes lideradas pelo governo estadualnsarderante este periodo foram as
doacbes de milhdes de hectares de terra no sulestsudo estado, onde foram separados e
doados a grupos de especuladores e grandes grapo8nécos. Nestes territdrios eram
expressivos a presenca de camponeses, e agorangmeaen medidas ilegais que
beneficiavam o grande capital. Nas areas onde hawwvegrandes incentivos fiscais a
violéncia foi bastante acentuada, Pereira (20@8)petrata esse momento:

O nuamero de trabalhadores rurais assassinadostempédia posse da terra foi maior
onde os valores e incentivos fiscais foram maissalf regido Araguaia-Paraense,
38,3% do valor dos incentivos, teve 40,6% do nuntkrassassinatos no campo.
Desse modo, pode-se perceber que associado aci@lémal esta, estimulado e

financiado pelo Estado, o fenbmeno da concentralifiderra.(...) Ndo é mera
coincidéncia o fato de que as areas mais violgg@tastambém, as que possuem 0s
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piores indices de concentracao fundiaria e as smiquantidades de incentivos
fiscais concedidos pelo Estado.

A literatura que registra a luta pela terra na Abméez Paraense busca compreender a
problematica dos conflitos agrarios especialmenteeeas décadas de 1960 e 1990. Isso se
deve por que grandes empresas e/ou proprietari€ediwo Sul do Brasil foram incentivados
a adquirirem titulos e terras dos governos estaddai regido norte do Pais. O grande
problema é que em muitos destas terras existiasepos que ja residiam ha muito tempo
nessas propriedades, mas nao tinham documentosgylegitimassem como verdadeiros
donos. lanni (1978, p.100) descreve este periodo:

[...] a partir de 1966, modificou-se amplamente canemia e a sociedade no
municipio de Conceicdo do Araguaia; mais ou mermsngsma forma que em
outros lugares do estado do Para e do conjunto mazd@nia. Desde 1966, a
estrutura fundiaria de Concei¢do do Araguaia pasassafrer profundas alteracdes,
em virtude das concessdes oferecidas pela SUDAMvaestidores, através de
incentivos fiscais. Varios empreendimentos pecséi@gropecuarios foram sendo
implantados da regido do Planalto que compreendeumscipios de Conceicao do
Araguaia e Santana do Araguaia.

Alguns pesquisadores como lanni (1978), Martin8419991,1999) e Hébete (2004)
explicam que os conflitos e a violéncia no campsewusederam nesse periodo em virtude dos
posseiros que residiam nas terras devolutas, @amsperseguidos e expulsos, resolveram
reagir a esses grandes empreendimentos instaladasgifio norte. Segundo os autores
citados, esses grupos econdmicos tiveram grande dpodrgdos e instituices federais e
estaduais como o INCRA e a Superintendéncia e Des@mento da Amazoénia (SUDAM),
poder judiciario, a policia entre outros agentestaliados na regido. lanni (1978, p.91),
registra:

Realmente, entre 1966 e 1975 a SUDAM aprovou 3B{m® agropecuarios para
serem implantados no municipio de Conceicdo do usiag A area de cada um
desses projetos variava de cerca de 2.586 até Hh&dtares. Todos, portanto,
envolviam grandes extensdes de terras. As terragudas e de posseiros, além das
terras de latifindios preexistentes em Conceicamecavam a ser redefinidas,
enquanto objeto e meio de producdo. A terra coraegaganhar novas formas
sociais, devido a penetragdo do capitalismo ensatederras devolutas, latifindios
antigos ou recentes, nos quais se produzia prinogrde para o autoconsumo.

Compreende-se que houve forte investimento do®érigilerais e estaduais na regido
sul e sudeste do Para. Os campesinos que estagtatados sao pressionados, devido a
dificuldade de preservar a posse das terras nactuaas grandes empresas. lanni (1971),
reforca que mesmo assim, 0 campesinato resisterteigm ativamente da realidade
econdmica e social desta regiao.

A luta pela terra da parte do Sul do Para inteswifise ano a ano, desde o ano de
1966 e varios foram os fatores que desencadearam @ecesso, como o afluxo dos
trabalhadores rurais e empresarios que vindos sdis regides do pais, incentivados e
favorecidos pelos governantes federais, estadumsrecipais. Estes buscavam terras boas
para pastos e plantacbes e houve um crescimentadpela apropriacdo privada das terras
devolutas, invadidas ou ocupadas. Segundo lar#ii3(1.207) descreve:

Em 1976, em diferentes lugares do municipio de €igéo do Araguaia, a situacao
do posseiro € mais ou menos essa. Estd condenado @ressionado, coagido,
agredido pelo fazendeiro e seus representantesdps ou publicos. Esta proibido
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de organizar-se, de buscar o apoio que lhe convwéneeeber qualquer ajuda que
contrarie os interesses do fazendeiro. Desde @uepaesa agropecuaria comegou a
formar-se e expandir-se ali, com o apoio politicecenémico do governo e com
incentivos fiscais e crediticios da SUDAM, a via&npassou a ser um elemento
cotidiano na vida do posseiro. As pressfes, as@agga entrada do gado nas rogas,
a queima das casas, a presenca do oficial de guetigresentando a violéncia
institucionalizada, muitos séo os ingredientes idééncia que passou a povoar o
cotidiano do sul do Para.

Varios registros de violéncia agraria sédo registsados jornais de circulacdo da
época, fatos histéricos que tiveram repercusséaiomalccomo a Guerrilha do Aragu&iaOs
maiores conflitos se estenderam na regido sul essaidio Pard, localizado geograficamente
na regiao Oriental da Amazoénia. Muitas terras degudo Estado as grandes empresas se
tornaram imdveis improdutivos. lanni (1978, p.2B85prca:

Os posseiros tém na terra o principal objeto e mdeicsua sobrevivéncia. E ao
perder as terras, ou proletarizam-se, ou segueamtadpara pegar outra posse, ou
vao para 0s nucleos urbanos, empregarem-se, ouehimapem-se. Por isso as
pendéncias e disputas entre posseiros e empresaémogeral com a mediacdo de
grileiros, jaguncos, policiais, técnicos, advogadoscionarios — com frequéncia se
desdobram em tocaias ou conflitos abertos, armados.

O agravamento da crise fundiaria se agravou nt diaalécada de setenta, devido a
chegada de milhares de camponeses vindos de divergaes, principalmente dos estados do
Maranh&o e Norte Goiano (hoje Tocantins) e por edcontrarem terras livres, teriam
iniciado diversas ocupacdes em grandes propriedadesnflitos de maiores proporgoes
teriam iniciado. Segundo dados da CPT, somentestaml@ do Para, durante o periodo de
1971 a 2004 ocorreram 772 mortes relacionadas @u$itas de terra, grande parte destes
assassinatos na regido sul e sudeste paraensga 2040, p.7) descreve esse momento

como:

Eram trabalhadores rurais pobres, vaqueiros, gafiogpdestituidos de seus bens de
producéo em suas regides de origem que passardggareem busca da terra e da
sobrevivéncia, [...] estimulados pela propagandeeg@mmental de um lugar de
terras sem homens para homens sem terras [...IsAndb informacbes da CPT de
Conceicdo do Araguaia-PA, detalhadas em fichastamds, oficios e relato de
trabalhadores, foi possivel constatar que de 19¥998 ocorreram 211 ocupacdes
de terras em onze municipios do Sul do Para. Qudss essas ocupacdes tiveram
alto indice de conflito e violéncia.

Diversas ocupacoes surgiram nesse periodo, foramaftos varios acampamentos,
como forma de ocupar um territério dando origemasiog assentamentos na Amazonia
Paraense. Atualmente, os assentamentos do estadRardocorrespondem a 52,5% dos
assentamentos da Regido Norte, sdo 1067 projetassemtamentos da reforma agraria em
todo o estado, com um total de 224.798 familiagradas. Dos 143 municipios que
compdem o Parg, 79 municipios possuem assentamantssus territérios. Os numeros de
assentamentos do Sul do Para correspondem a 18@b86ssentamentos estado do Para.

A regifo do sul do Para é composta de 15 municigigsa Azul do Norte, Bannach,
Conceicdo do Araguaia, Cumaru do Norte, Florest®idmguaia, Ourilandia do Norte, Pau

1 Foi um movimento guerrilheiro na Amazénia Brasidero longo do Rio Araguaia, entre os fins da décke
1960 e a primeira metade da década de 1970. Tiie pelo Partido Comunista Brasileiro e tinha pbjetivos
fomentar uma revolucéo socialista, a ser iniciada@Campo, tendo como experiéncias vitoriosas a Regol
Cubana e a Revolucdo Chinesa.
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D’arco, Redencéo, Rio Maria, Santa Maria das BaseiSantana do Araguaia, Sao Félix do
Xingu, Sapucaia, Tucumé e Xinguara (IDESP, 2013ye#ido abriga uma populacdo de
510.722 habitantes, dos quais, 194.074 vivem reararal, o que corresponde a 38% do total.
(IBGE, 2014), ocupa uma &rea de 174.051,88 kngue corresponde a 13,59% do territério
paraense. Esta regido possui 19.824 agricultoresidees, 28.246 familias assentadas e 10
terras indigenas. (Painel de assentamentos, 200RA). Seu IDH médio é de 0,71.

As atividades econbmicas principais envolvem a aggbo mineral e producao
pecuaria. Em consequéncia disso, sofre intensditcoafirario e ambiental. Tais atividades
atrairam fluxos migratérios de pessoas de forasdiad® do Para, o que ocasionou a formacao
de uma identidade cultural diversificada.

Quadro 3 —Projetos de assentamentos e familias assentadad do Para - 2016
PAINEL DE ASSENTAMENTOS - 03/06/2016

Municipio Projetos de assentamentos Familias assentadas
Agua Azul do Norte 13 840
Bannach 03 685
Conceicéo do Araguaia 37 4.643
Cumaru do Norte 04 1.286
Floresta do Araguaia 08 1.543
Ourilandia do Norte 04 557
Pau D’arco 02 584
Redencéo 11 654
Rio Maria 12 565
Santa Maria das Barreiras 19 5.095
Santana do Araguaia 18 3.087
Séo Felix do Xingu 18 3.882
Sapucaia 0 0
Tucuma 1 3.612
Xinguara 17 1.213
Total 167 28.246

Fonte: INCRA/Superintendéncia Regional de MaraliéadPde Assentamentos, 2016

Segundo o painel de assentamentos do INCRA, exiataaimente 167 projetos de
assentamentos da reforma agraria no Sul do Padé, r@sidem 28.246 familias assentadas
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nesta regido (INCRA, 2016). Abrange uma superfildequase 2 milhdes de hectares, e &
constituida principalmente de pequenos produtgpesseiros, integrantes do MST, que
vieram na busca de bens sociais e da exclusad slecautras regides do pais. Esta regido
abriga uma das maiores aéreas de projeto de asssritade reforma agraria no Brasil.

2.3 A Luta Campesina por Uma Educacdo do Campo

A histéria é vital para compreensdo do presentés pe fatos que marcaram as
geracdes e épocas nos revelam que as grandes stascgociais foram conseguidas através
de lutas. No @mbito da educacdo ndo € diferendefoglconstruida por personagens com
ideologias e pensamentos proprios de sua geracdas Earacteristicas estdo presentes na
trajetoria de lutas por uma Educacgéo do Campo.

Ao abordar a histéria da educacéo para a populdg@&ampo, a literatura nos revela
qgue ela estava intrinsecamente ligada as demandaslas de cada época. Calazans (1993)
aponta que o ensino regular em areas rurais teveng®o no fim do segundo império e foi
implantado na primeira metade do século XX. Esserésse para a educacao rural estava
centrado na idéia de conter o movimento migra@rfizar o homem no campo.

Nesse momento surge o Ruralismo Pedagdgico que ¢mimo objetivos promover a
fixacdo do homem no campo e evitar 0 aumento dditosne problemas sociais com o
inchaco nas areas urbanas. Compreende-se quem@ssnto a politica estava centrada em
manter a mao de obra no meio rural. Segundo LA4®®9, p.14), ao fazer a seguinte
observacéao:

A educacao rural no Brasil, por motivos sociostgalis, sempre foi relegada a

planos inferiores e teve por retaguarda ideologietitismo, acentuado no processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e aprg&cao politico-ideologica da

oligarquia agraria, conhecida popularmente na ega@® “gente da roca ndo carece
de estudos”. Isso € coisa de gente da cidade.

Durante o Estado Novo (1930-1945), surgiram nodésas no ambito educacional
com a chegada do Movimento dos Pioneiros da Edac&gdvd®, que influenciaram
ativamente na Constituicdo de 1934. Neste novordento o financiamento da educacao
rural estava assegurado.

A critica centrada nessa politica de assegurameehono campo através de escolas
para os filhos dos agricultores ndo estava pre@aupm assegurar uma educacao que levasse
em conta a realidade do campo, assim desvincutimlosntexto onde estava inserido.

Nas décadas de 1940 e 1950, o numero de analfaietusis eram alarmantes, Leite
(1999) retrata que nesse momento surgiram assesia@g@mpanhas e movimentos que
tinham como objetivo combater a caréncia, a pobeegaorancia dos grupos desfavorecidos
gue faziam parte da sociedade rural. A visao ergudeestas pessoas eram muito pobres e
necessitavam ser atendidas e assistidas pelo patéco. Apesar dessas agcbes de cunho
social, o éxodo rural persistia aumentando.

Como forma de combater esse fluxo migratério cammento do crescimento urbano
e, consequentemente, o crescimento das favelasiusag na politica de novas escolas e
projetos educacionais voltados para o campo. Rassainais vez uma educacao voltada para
combater os problemas encontrados pelo Estado tmmma de remediar a crise migratéria.
O pesquisador Otavio lanni, no livro a luta pelaa€1978, p.265) pergunta: “Como adaptar-
se o colono, migrante, o caboclo, subitamente aaiwilzagéo tdo complexa?”

12 Movimento este inspirado na Escola Nova, que tomo principal idealizador Dewey. No Brasil, seus
principais representantes foram Anisio Teixeiraarenco Filho.
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[...] com o crescimento do niumero de faveladospmaerias dos grandes centros
urbanos, a educacéo rural foi adotada pelo Estanhm @stratégia de contencao do
fluxo migratério do campo para cidade. A Lei dediizes e Bases da Educacao
Nacional de 1961, em seu art.105, estabeleceuagupdderes publicos instituirdo e
amparardo servicos e entidades que mantenham @araal escolas capazes de
favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estiheulmcacdes profissionais.”

(EDUCACAO DO CAMPO, 2007, p.11)

Nesse contexto, Leite (1999) ressalta que, 196@ grande crise instala no campo
devido a queda na producéo agricola e o cresceatd &ural. As dificuldades que o0 homem
do campo encontrava com a auséncia de saude, dmcédy de moradias dignas,
potencializou o incha¢co nos grandes centros urbeaosando o aumento da populacdo nas
periferias e consequentemente o empobrecimentpal@s que habitavam no campo.

Com o abandono das areas rurais para o meio urbhasajécadas seguintes, 1970 e
1980 o meio rural enfrenta o fechamento de vasaslas do campo, devido a diminuigdo do
namero de estudantes. Durante esse periodo demitadlitar, o ensino técnico ganhou forte
repercussdo ao direcionar uma educacao para aaonsdo mercado de trabalho, sendo
ofertada ao homem do campo uma capacitacdo tépareaa producao agricola moderna.
Esse periodo é refor¢cado por Souza e Marcoccid (20193):

Escolas publicas rurais [...] foram fechadas saddegacdo de que o nimero de
alunos nédo era suficiente para manutencdo das fuentdasses escolares. Por sua
vez a década de 1980 foi marcada pelo processodaleagdo ou consolidacédo das
escolas rurais. Ou seja, escolas isoladas e umthscéoram desativadas e nicleo
rurais foram selecionados para sediar a institugs@olar [...]

O processo intensificado de pessoas do campo rdigrpara as areas urbanas, o
analfabetismo comecou a incomodar. Ferraro (20hZ24) destaca que o “interesse pela
educacao rural € produto dos movimentos de indligaCao e urbanizacéo do pais; ou entéo,
gue passa a ser importante alfabetizar e escalaricampo, porque a cidade o exige!”. A
educacao rural no nosso pais foi concebida conmadidade de alfabetizar as pessoas do
campo para a mao de obra.

Nessa caminhada da historia da educacédo em comtextis, observamos que nunca
foi prioridade do poder publico, sendo relegada acada pelo abandono. Para Santos,
Paludo e Oliveira (2010), contrapondo-se a esseelbode educacdo rural levantou-se a
Educacdo do Campo. Consequentemente, os movimeottss foram importantes para a
construcdo de uma Educacdo do Campo que estivgade h histéria da luta pela terra, pela
vida e pela educacédo das pessoas que residianmpo ca

Partimos do principio de defesa de que o desemwehio do campo esta
intrinsicamente vinculado a educacdo que se dimac&m mesmo, dentro de uma
perspectiva que identifica, as comunidades camagsoomo o local onde o
encontro entre o que é rural e 0 que é urbano “amifestam no plano das
identificacdes e das reivindica¢fes na vida cat@i@Brasil, 2001, p.19)

As atuacOes dos movimentos sociais campesinos fesaenciais para uma proposta
de educagédo que atendesse aos anseios das popudacéampo. Molina (2003) destaca a
presenca do MST nessa construcdo, ao afirmar g8ie d9novimento estruturou a area da
educacdo que Iuta por uma educagcdo em acampamentoassentamentos e,
consequentemente, assume uma teoria pedagogiceoqsielere a realidade do homem no
campo.
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A legitima luta dos movimentos sociais para a catgude direitos que,
historicamente foram negados, surge nos dispositegais, como a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), n°. 9394/96 (BRASIL, 1996), que apresentasaa artigo 28 orientacdes para escolas
do campo:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo, msakistemas de ensino
promoverdo as adaptacbes necessarias a sua adegamqgieculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| — contetdos curriculares e metodologias apropsads reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacao escolar propria, incluindo adegoago calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

lIl — adequacao a natureza do trabalho na zon&(BIRASIL, 1996)

Destacamos esse documento como um marco impogardea Educacao do Campo,
ao descrever as especificidades de um ensino gha te seu bojo o respeito aos contetudos
curriculares, as metodologias apropriadas ao hodweoampo, organiza¢do do calendério de
acordo com a realidade de cada lugar.

Nesse movimento de impulso das for¢cas campesinastemlacdo da luta pela terra e
pela educacéo, o final da década de 1990 sera daapedo debate da Educacédo do Campo,
com organizacdo de encontros, conferéncias, tend®lST como protagonista nesse
movimento dentro dos assentamentos e acampamelefostendo as diversas experiéncias
educacionais que ocorriam em areas rurais.

Em 1997, Molina (2003)lescreve que ocorreu em Brasilia/DF, entre os2iias 28
de julho, o | Encontro Nacional das Educadoras eckdores da Reforma Agraria —
(ENERA) organizado pelo MST. O encontro tinha pdijetvo avaliar o trabalho do
departamento de educacdo do MST e discutir sobest@gs relacionadas a temética da
educacao em areas rurais brasileiros. No item 1l@lodamento, os educadores afirmam essa
posicao:

Para participar desta nova escola, nés, educadereslucadoras, precisamos

constituir coletivos pedagogicos com clareza maljtcompeténcia técnica, valores
humanistas e socialistas. (MST, 1997)

A maioria dos presentes no encontro se caractericamo educadores assentados e
acampados, além de representantes universitariaie Mssaltar que os participantes no
encontro, em torno de 700 pessoas, eram educaasseatados que conheciam e viviam a
realidade do campo naquele momento. Para CaldiB)2esse foi um grande avanco, pois a
participacdo popular nos debates e construcaoalasidnfluenciariam as politicas publicas
nesse pais. Nesse encontro surgiu um grande maanmational intitulado “Por uma
Educacdo do Campo”.

Em 16 de abril de 1998, foi criado o Programa Naaliala Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA), por meio da Portaria n°.10/9&raPMolina (2003) € inegéavel a
relevancia do ENERA para a constituicdo de uma mtaseiras politicas publicas de
Educacdo do Campo, o PRONERA. As primeiras acOssedprograma priorizaram a
alfabetizacao de jovens de adultos em virtude woiatlice de analfabetismo e baixos niveis
de escolarizacdo dos beneficiarios do ProgrameeftaiRa Agraria.

No primeiro censo da Reforma Agraria realizado rasBem 1996, revelou o cenario
da educacéo nos assentamentos, onde 39,4% dosadesese autodeclarava analfabeta ou
com alfabetizacdo incompleta. Molina (2003) destaga um contexto de altos niveis de
analfabetismo e baixos indices de escolarizac&mmpo, o MST conclamava a participacao
das universidades a assumirem um projeto de amhbitmnal para Educacdo de Jovens e
Adultos nas areas de assentamentos da Reformaagrar

44



Se 0 movimento da Educacédo do Campo compreenda fseola do Campo deve
ser uma aliada dos sujeitos sociais em luta paderpm continuar existindo
enquanto camponeses; para continuar garantindgradiegdo material de suas
vidas a partir do trabalho na terra, é imprescieldiue a formacédo dos educadores
gue estdo sendo preparados para atuar nestassesoolsidere, antes de tudo, que a
existéncia e permanéncia (tanto destas escolasytajudeste sujeitos) passa,
necessariamente, pelos caminhos que se trilhagfarte dos desdobramentos da
luta de classes; do resultado das forcas em disputaonstrucdo dos distintos
projetos de campo na sociedade brasileira. (MOLIRDY,4).

A construcdo do PRONERA foi participativa e colafivos movimentos sociais e
sindicais de trabalhadores e trabalhadoras rwdNCRA, as instituicdes de ensino publicas
e sem fins lucrativos, juntamente com governoslesia e municipais assumiram e dividiram
a responsabilidade na elaboragéo, acompanhamentdi@gdo dos projetos. (BRASIL,2004).
Como forma de melhorar os indices educacionais ammpo para jovens e adultos
trabalhadores rurais, o seu objetivo geral era:

fortalecer a educagédo nas areas de reforma agsimaulando, propondo, criando e
desenvolvendo e coordenando projetos educaciongitzando metodologias

voltadas para as especificidade do campo, tendd@sancontribuir para a promocao
do desenvolvimento sustentavel. (BRASIL, 2004, p.17

O PRONERA tinha como objetivos especificos:
- Garantir a alfabetizacdo e a educagdo fundamdatfdvens e adultos acampados
e/ou assentados nas areas de reforma agraria;
- Garantir a escolaridade e a formac¢do de educsigme atuar na promogdo da
educacdo nas areas de reforma agraria;
- Garantir formacéo continuada e escolaridade meédiaperior aos educadores de
jovens e adultos (EJA) e do ensino fundamental diangas areas de reforma
agraria;
- Garantir aos assentados escolaridade/formacdisgional, técnico-profissional de
nivel médio e curso superior em diversas area dbemmento;
- Organizar, produzir e editar materiais didatienlpgdgicos necessarios a execucao
do programa;
- Promover e realizar encontros, semindrios, estedesquisas em ambito regional,
nacional e internacional que fortalecam a Educag@icCampo. (BRASIL, 2004,
p.17)

O publico alvo do PRONERA séo jovens e adultos guem em assentamentos
criados pelo INCRA, e/ou em parcerias dos Orgatagleais de terra, e valoriza a cultura e 0s
saberes do aluno do campo, pois oferece variadpst@s de ensino e modalidades como:
Educacao de Jovens e Adultos; Formagao Continvadafessores; Formacgéo Profissional
de Nivel Técnico e Formacao Profissional de Niwgiesior (BRASIL, 2004).

Seguindo nosso percurso, ano de 1998, a organizacadiculacdo de diversas
instituicbes e movimentos sociais que formaram ovivhento Nacional por Uma Educacéao
do Campo”, resultou na | Conferéncia Nacional: ®ma Educacdo Basica no Campo, que
ocorreu na cidade de Luziania/GO. Essa confer&aeepor finalidade assumir uma posicéo
dentro do contexto da educacdo brasileira, articidaas lutas pelo territorio e a luta pela
educacao. Como coloca Caldart (2002, p.29):

[...] na histéria do Brasil, toda vez que houve usiaalizacdo de politica

educacional ou de projeto pedagdgico especifito, fas feito para meio rural e

muito poucas vezes com 0s sujeitos do campo. Alermao conhecer o povo do
campo como sujeito da politica e da pedagogia, ssi@Es governos tentaram
sujeita-lo a um tipo de educacdo domesticadoraedadhh a modelos econdmicos
perversos.
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Os movimentos sociais demarcaram uma posicdo nesfaréncia, Miguel Arroyo
(2004, p.28) descreve esse momento como foco pahtajudar a recolocar o rural, e a
educacao a que ela se vincula, na agenda poliigaid”, no intuito de garantir a educacao
para 0os povos do campo e nesse contexto se redaoiatireito pela terra, a saude, e a
moradia. Uma importante posi¢cao nessa conferéreiausca da quebra de paradigma de que
0 campo é um lugar atrasado, arcaico, que € preajserar a escola do contexto rural com
péssima infraestrutura, com profissionais desqoatibs e varios analfabetos.

A | Conferéncia Nacional: Por uma Educag¢do BéasicaOQampo defendeu uma
educacdo que respeite as particularidades e espEnies no seu contexto politico,
econdmico, cultural e social do territério rurahtgonteddo e metodologias especificas para
a Educacdo do Campo. Os debates promovidos nesfar&wia discutiam o acesso e as
condicbes de escolarizacdo, bem como a parte danieegdo didatico-pedagodgica das
escolas do campo. Esse novo olhar critico que derssia escola do campo como espaco de
formacéo e de organizacdo do ensino € observad&giling, Nery e Molina (1999, p.93-
94):

A educacgdo do campo, a partir de préaticas e estaeosificos, deve aprofundar

uma pedagogia que respeite a cultura, e a idemrtidad povos do campo; tempos,
ciclos da natureza, mistica da terra, valorizagatrabalho, festas populares e etc.

Posteriormente a Conferéncia se constituiu a “Aldicdo Nacional Por uma Educacao
Basica do Campo”, entidade supra organizacionah, ede em Brasilia e tinha por objetivo
construir politicas publicas para as demandas eduws do campo vinculadas ao
desenvolvimento humano. Segundo Molina (2003, peé6a “Articulacdo tem forcado ndo sé
a uma ampliacdo da propria concepcao do direitduaagdo, quanto uma amplitude do que,
além de direito, se converta num dever do Estado”.

As primeiras acdes dessa “Articulacdo NacionaluPoa Educacéo Basica do Campo”
resultaram na publicacdo da Colecao de Cadern&ldeacdo do Campo, textos esses que
sdo utilizados nos encontros estaduais e regiordésn dos cursos de formacdo de
educadores do campo. (MOLINA, 2003)

Outras conquistas resultaram na aprovacao da R&solNE/CEB N°01, de 03 de
abril de 2002 que instituiu &iretrizes Operacionais para a Educagéo Bésica ndsscolas
do Campo (Parecer 36/2001 e Resolucdo 1/2002 do Consetimohdl de Educacdo de
Educacdo) BRASIL 2001; 2002. Este documento traesponsabilidades a todos os érgaos
da educacao de nivel federal a municipal quandoreles e garante o acesso a educacao
bésica e de nivel técnico as populac¢des do caropfyrone Art. 6°:

O Poder Publico, no cumprimento das suas respditsaids com o atendimento
escolar e a luz da diretriz legal do regime delmmacédo entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, proporcionardu&acéo Infantii e Ensino
Fundamental nas comunidades rurais, inclusive pqueles que ndo o concluiram
na idade prevista, cabendo em especial aos Eggadmstir as condi¢cdes necessarias
para o acesso ao Ensino Médio e a Educacdo Poofgsde Nivel Técnico.
(BRASIL, 2002)

Este importante documento veio trazer diretrizesichd a serem observadas nas
escolas do campo, afirmando que o poder publicerdeyarantir a universalizacdo do acesso
da populacdo do campo a Educacédo Béasica e a Edufagfissional de Nivel Técnico,
segundo o Art. 4° da referida resolucéao:

O projeto institucional das escolas do campo, eg@ do trabalho compartilhado
de todos os setores comprometidos com a univeagélizda educacdo escolar com
qualidade social, constituir-se-a num espaco palle&investigacao e articulagdo de
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experiéncias e estudos direcionados para o mundoabtialho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e og@Amente sustentavel.
(BRASIL, 2002)

O documento norteia a politica de Educacéo do Camgirmando e respeitando a
identidade do homem do campo, seus saberes, duaacalconsiderando a importancia dos
movimentos sociais nessa (re)construcdo. Isso ificado na autonomia das escolas do
campo em relacdo a proposta pedagogica quandaleomsis diversidades sociais, regionais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracétnia. Nesse contexto plural estabelece a
autonomia na organizagdo do calendario escolas, gmitempla as questfes climaticas de
cada regido, e assegurando que a escola do campdeteuma gestdo democratica, como
verificado no Art. 10:

O projeto institucional das escolas do campo, danatdo o estabelecido no artigo
14 da LDB, garantira a gestdo democratica, comutitu mecanismos que
possibilitem estabelecer relacdes entre a escalamanidade local, os movimentos
sociais, 0s 6rgdos normativos do sistema de ersirsodemais setores da sociedade.
(BRASIL, 2002)

Na construcéo destes documentos, Caldart (201&tarab discussfes de mudanca da
expressdo “Educacdo Basica do Campo” para “Educdgd@ampo”. A Resolugdo 2/2008
descreve as populacdes alcancadas pela Educa€Gngmo:

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educagdac®em suas etapas de
Educacgédo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Mégi&ducacao Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médiestina-se ao atendimento
as populagBes rurais em suas mais variadas formagradugdo da vida —
agricultores familiares, extrativistas, pescadamssanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caigamadigenas e outros.
(BRASIL, 2008c, p.1)

Nesse conjunto de acdes e conquistas € criado 68) B0 Ministério da Educacao
(MEC) um Grupo Permanente de Trabalho de Educaga@amnpo, com a participacao de
representantes de movimentos sociais e sindicaisablalhadores do campo. Seguidamente
em 2004, foi criada a Secretaria de Educacdo Qadm Alfabetizacdo e Diversidade —
(SECAD) e nessa estrutura foi desenvolvida a Coaclio Geral da Educacéo do Campo.
No ambito da SECAD foram desenvolvidos programasjefps e acdes com vistas ao
fortalecimento da Educac&o do Campo tais como:

. Programa de Apoio a Formag&o Superior: Licenciaturaem Educagédo do Campo

— PROCAMPO: Com vistas a formacgéo de educadores para atudoa@mcia nos anos finais
do ensino fundamental e ensino médio nas escolassre implementado o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo nas instituiptieticas de ensino superior. Os cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo objetivamdoeducadores que atuam na docéncia,
na gestédo de processos educativos escolares e itémogn De acordo com Molina (2015) o
PROCAMPO ¢é uma politica de formacéo de educadaredaj conquistada pelas demandas
apresentadas ao Estado Brasileiro pelo Movimenteddeacdo do Campo.

A organizacao curricular dessa graduacao prevé@asgtppesenciais (equivalentes a
semestres de cursos regulares), ofertadas em reatgmdternancia entre Tempo
Escola e Tempo Comunidade, tendo em vista a atéolintrinseca entre educagéo
e a realidade especifica das populagGes do cangia. rRetodologia de oferta
intenciona também evitar que o ingresso de joveaduitos na Educacao Superior
reforce a alternativa de deixar de viver no canfgan como objetiva facilitar o
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acesso e a permanéncia no curso dos professoresxenicio nas Escolas do
Campo. (MOLINA; SA, 2011)

Molina (2015) ainda destaca que a luta pela formalg® educadores que atuam no
campo se consolidou com uma das prioridades do rivvio, ao término da Il Conferéncia
Nacional por uma Educacdo do Campo, realizada &M, 2fue tinha como lema “Por Um
Sistema Publico de Educacédo do Campo”. Molina (R8&4creve esse momento:

Os movimentos demandam e logram nesse periodocuistande um processo de
elaboragdo bastante articulado com suas repreestagApds 0s encontros
especificos do GT, para dar forma ao primeiro deseta politica de formacao de
educadores do campo, foram realizadas também casi representagdes alguns
encontros em que submeteu-se ao debate a propabtaagla, para chegar-se a
versdo a ser apresentada as varias instancias d@ Kk#Sponsaveis pela
implementacdo do Programa, que finalmente aprovdasenho das Licenciaturas
em Educacdo do Campo.

Através das reivindicagdes dos movimentos so@aFROCAMPO ¢é iniciado através
de uma experiéncia piloto, onde o Ministério da d&ad@o convidou quatro instituicbes
universitarias: Universidade Federal de Minas GefdlFMG), Universidade de Brasilia
(UnB), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e avdrsidade Federal de Sergipe (UFS),
essas universidades foram indicadas pelos movimetoiais por ja terem uma ligagdo a
Educacdo do Campo. (Molina, 2015).

Em 2008 e 2009 o MEC langa editais convidando no&tguicdes a implantarem a
oferta do Curso de Licenciatura em Educacdo do Gamg@ modalidade concorréncia, 32
universidades passaram a ofertar o curso. ParandM@015) essa acao garantia a oferta de
apenas uma turma, considerando a enorme caréneidudadores com formacao para atuar
nas escolas do campo, a demanda necessariamentendatendida. Mais uma vez 0s
movimentos sociais reivindicam que essa Politiddigal de formagéo voltada aos educadores
do campo deveria ser permanente. Molina(2015) adsstaca:

Por mais que os docentes que atuam nas LicendatmmaEducacdo do Campo se
comprometam com a promog¢do de uma educagdo cetiemancipatoria, € a
vinculacdo concreta com as lutas sociais e coketiyae, de fato, promoverdo uma
formagdo diferenciada aos educadores que deleciparti. S6 o debate tedrico
sobre as lutas n&o forma os lutadores do povoinSeacdo concreta nas lutas pela
terra; pela manutencdo dos territérios; pelo n@hdmento e pela construgdo de
novas escolas; pela ndo invasdo do agronegéci@ssmntamentos; pelo acesso a
agua; pela promocédo de praticas agroecolédgicasl® gmantia da soberania
alimentar, enfim, por tantos e tao relevantes desafoncretos que enfrentam os
camponeses, que, podem, verdadeiramente, darseéntidncepcéo e ao perfil de
educadores do campo, dignos deste nome, para dajaincebida a proposta de
formacéo das Licenciaturas em Educacéo do Campo.

. Programa Escola Ativa Programa voltado para qualidade de ensino ensedas
multisseriadas nas escolas do campo. Tem comoafamplantacdo de recursos pedagogicos
nas escolas para estimular a constru¢ao do conéetmra na capacitacdo dos professores.

. ProJovem Campo — Saberes da TertaDferta de qualificacdo técnica profissional e
escolarizagdo para jovens agricultores familiaeg&a 29 anos que ndo concluiram o ensino
fundamental.

Ainda em 2004, ocorreu entre os dias 02 a 06 dstagoll Conferéncia Nacional por
Uma Educacgédo do Campo na cidade de Luziania/G@jueaerca de mil participantes. A
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conferéncia teve como lema: “Educacdo do Campeitdinosso, dever do Estado!” e o
documento final foi assinado por 32 entidatieslescreveu a trajetéria da luta pela Educacéo
do Campo entre a primeira e segunda conferéncia.

Segundo o documento final da Il Conferéncia NadippaUma Educacdo do Campo
(2004, p.2) a luta dos movimentos sociais tem cprimipal objetivo lutar pela “reafirmacgao
de um campo visto como espaco de vida e por paditespecificas para a populacdo do
campesinato”. Este documento final que procura reaEuperacdo do paradigma da exclusao
e desigualdade que as populacbes do campo enfreatpara isso justificam as condicdes
encontradas no campo, como também as bandeiratadeatticuladas por um projeto popular
de pais.

Projeto de sociedade que seja justo, democratiguaditario; que contemple um
projeto de desenvolvimento sustentavel do camp®,sgucontraponha ao latifindio
e ao Agronegécio. (...) Lutamos por um projeto dsethvolvimento do campo onde
a educacdo desempenhe um papel estratégico nosgpode sua construcdo e
implementacado (Declaracdo Final da Il Conferéneideducacdo do Campo, 2004,

p.2)

Entre os dias 19 a 21 de setembro de 2005, fazael o | Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo do Campo, organizado pelst®tioi e Desenvolvimento Agrario,
através do PRONERA. O evento reuniu pesquisadomssvementos sociais que debateram o
desenvolvimento da Educacao do Campo no pais.

Caldart (2012) destaca que de 2004 até mais reuente, a Educacdo do Campo se
sustenta na triade: campo, educacio e politicacaglbE visivel afirmar que tivemos
avancos com relacdo as politicas, praticas e pr@agaeducacionais no campo, sobretudo
pelo enfrentamento constante contra as politicalbeeais na educacao e na agricultura.

E importante ter presente que esta em questio mea&db do Campo, pensada na
triade Campo — Politica Publica — Educacao e desge vinculos sociais de origem,
uma politica de educacédo da classe trabalhadocardpo, para a constru¢cao de um
projeto de campo, de pais e que pelas circunstrstaiais objetivas de hoje,
implica na formacédo dos trabalhadores para luttiscapitalistas, necessarias a sua
propria sobrevivéncia: como classe, mas também daummanidade. Formagéo que
inclui a afirmacdo de novos protagonistas para grégenstruir esta politica: os
proprios trabalhadores do campo como sujeitos ngnsés de seu projeto de
formacéo. (Caldart, 2008, p. 72)

¥CNBB, MST, UNICEF, Movimento de Mulheres Campone$stVC), Ministério do Desenvolvimento
Agréario (MDA),Ministério da Educacao (MEC), Fedeiacdos Estudantes de Agronomia do Brasil (FEAB),
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educ@GBdE), Sindicato Nacional dos Trabalhadores
Federais de Educagéo (SINASEFE), Associagéo Ndcidna Docentes do Ensino Superior (ANDES),
Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara dos DegutSecretaria de Estado de Administracdo e da
Previdéncia do Estado do Parana (SEAP-PR), Mimst@o Meio Ambiente (MMA),Ministério da Cultura
(MinC), Associacdo dos Gebégrafos do Brasil (AGBY)n€elho Nacional de Secretarios de Educacdo(CONSED)
Federacéo dos Trabalhadores na Agricultura Fanffigif RAF), Comissédo Pastoral da Terra (CPT), Ctwsel
Indigenista Missionario (CIMI), Movimento de Eduéacde Base (MEB), Pastoral da Juventude Rural (PJR)
Céritas, Centro de Estatisticas Religiosas e ligagies Sociais (CERIS), Movimento de Organizacéo
Comunitaria (MOC), Rede de Educac&o do Semi-Aridasieiro (RESAB), Servico de Tecnologia Alternativ
(SERTA), Instituto Regional da Pequena Agropecuépeopriada (IRPAA), Caatinga, Associacdo Regiatesd
Casas Familiares Rurais (ARCAFAR SUL-NORTE).
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Nessa linha historia, Salomdo Hage (2013) destadsa cconquista importante
protagonizada pelos movimentos sociais e sindidaiscampo foi a criacdo do Férum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) em agos0#le. O FONEC se organiza no
sentido de retomar as discussfes com 0S Mmovimesdomis, organizacdes sociais e
instituicdes federais de ensino.

Para Caldart (2012), o FONEC posicionou-se contiecbamento e pela construgcao
de novas escolas, contrapondo-se ao agronegociomdatendo a criminalizacdo dos
movimentos sociais. Uma vitéria concretizada nessmento, foi a aprovacdo do Decreto n°
7.352, de 04 de novembro de 2010, documento esteegularizou o PRONERA. Segundo
Salomao Hage (2013), o decreto contribuiu parataleximento e consolidagdo da educagéo
campesina, pois define no seu artigo 1° que “digmlde Educacdo do Campo destina-se a
ampliacdo e qualificacdo da oferta de educaca@dd@&ssuperior as populagdes do campo”
(BRASIL, 2010b). O periodo de grandes conquistatratado como:

[...] é possivel afirmar que ocupamos um “vacuo'trdesicdo de modelos (ajustes
no modelo macro-econémico brasileiro, capitalistepliberal): entre a crise do
latifindio e a emergéncia do agronegdécio os movinmnsociais de luta pela terra
e pela Reforma Agraria ganharam impeto, conquistesnm Pronera e
constituimos a Educacdo do Campé nova fase na politica do capital para a
agricultura, que iniciou com mais forca a partir 99, abrindo um novo ciclo,
gerou uma nova alianca das classes dominantes roumlugar para 0 campo no
projeto de capitalismo brasileiro, fase que ests@enomento em plena vigéncia e
forca. (FONEC, 2012, p. 5).

Em 2012, ocorreu o Seminario Nacional de Educaga@ampo realizado entre os
dias 15 a 17 de agosto em Brasilia — DF. A tema@a&vento abordou os desafios para a
Educacdo do Campo e os projetos de desenvolvineemtconfronto, além do langcamento do
Programa Nacional de Educac¢é&o do Campo (PRONACAMPO)

O PRONACAMPO é uma extensdo do Programa Nacionahasso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATE® e tinha como agdes 0 acesso e a permanénciaoia,es
como também a aprendizagem e a valorizacao domsoieeltural das populacées do campo,
0 programa esta estruturado em quatro eixos: Gedbdiatica Pedagogica, Formacao Inicial e
Continuada de Professores, Educacéo de Jovensl#\duEducacao Profissional.

2.4 A Luta pela Educacdo do Campo na Amazodnia Paraense

A Amazobnia Paraense é um territorio rico em suardidade étnica, cultural e sécio-
territorial. Um territdrio marcado pela forte presa de ribeirinhos, pescadores, assentados,
quilombolas, extrativistas, agricultores familigre®munidades indigenas, colonos, entre
outros. O Parad é um estado com muitos assentamentospresenga marcante do MST, a
luta pela Educacdo do Campo na Amazébnia Paraeonsepanchou as acdes articuladas em
territério nacional, caracterizado pela presenc¢a ohmvimentos sociais, 0S quais tem se
organizado em defesa do direito a terra e a edacaca

Um marco importante dessa luta no Pard foi a aialia Movimento Paraense de
Educacdo do Campo em novembro de 2003 no Encostadlial de Educacdo do Campo na
antiga Escola Agrotécnica Federal de CastanhalsApprimeiro encontro, em fevereiro de
2004, é realizado o | Seminario de Educacdo do Ganmg Universidade Federal da

14 Criado pela Lei 12.513, em 26 de dezembro de 2€st&, programa tinha como acdes a ampliacédo da oer
vagas na Educacao Profissional e Tecnolédgica Biasil Tinha como meta qualificar oito milhdes dasiieiros

até 2014, criacdo de mais de 200 novas escolagdédederais, intensificando a expansao e inieag@o da
rede federal de educacéao profissional e tecnold@ginaestimento de um bilhdo de reais.
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Amazoénia (UFRA), onde é criado o Férum Paraensedieacdo do Campo (FPEC). Hage
(2014, p.3) destaca que esse forum tinha como e@sdobilizacdo dos movimentos sociais,
organizacdo das instituicbes que davam suportec@nstrucdo coletiva da arquitetura e a
dindmica da articulagéo da rede.

O FPEC é, portanto, a expressao mais significalivilovimento Paraense por uma
Educacdo do Campo, no processo de organizacao iizagdo pela construcdo de
um projeto popular de desenvolvimento, de socieéade educacdo. Ele aglutina
entidades da sociedade civil, movimentos sociaijtiuicdes de ensino, pesquisa,
orgdos governamentais de fomento ao desenvolvimernta area educacional da
sociedade paraense, que, compartilhando principasres e concepgdes politico
pedagodgicas, buscam defender, implementar, apdiartadecer politicas publicas,
estratégias e experiéncias de educacdo do campesemvlvimento rural com
gualidade sdcio-ambiental para todos/as os/as &id#dis paraenses, sobretudo para
as populagdes do campo, aqui entendidas como: uligrizs/as familiares,
indigenas, quilombolas, extrativistas, ribeirinkegsescadores.

Atualmente o Movimento Paraense de Educacédo do €a@mgomposto pelo Forum
Paraense de Educacdo do Campo (FPEC), Programagaducidadd/PRONERA, Federacao
do Trabalhadores da Agricultura (FETAGRI), Fedevadas Trabalhadores na Agricultura
Familiar (FETRAF), Movimento dos Atingidos por Bagens (MAB), MST, reune entre
outros movimentos sociais, entidades governamenitassituicoes de ensino, pesquisa e
extensdo, além da sociedade civil.

No ano seguinte, em julho de 2005 é realizado hiSé&rio Estadual de Educacédo do
Campo, tendo inicio o Programa Saberes da TerrndaOnia Paraense e que se estendeu
até 2008. Durante o periodo, o Programa qualificetca de 760 jovens agricultores
familiares entre 15 e 29 anos, com ensino fundamhengualificacdo profissional em 15
municipios Paraensés

Nas acdes de articulacdo, em 2007 o Movimento Regade Educacdo do Campo
lanca na internet o Portal da Educacéo do CampPand® , uma plataforma virtual como
instrumentos da politica de comunicacao no qualgentfinalidade socializar a producéo de
conhecimento na regido, além de trazer noticiagoenacdes sobre a Educagdo do Campo
no Para. Ainda em 2007, no més de junho é realida@eminario Estadual de Educacgéo do
Campo e o | Seminério Estadual da Juventude do Gamp

Nos anos seguintes sao realizados o | e Il Encaigré®esquisa em Educacédo do
Campo do Estado do Para, ambos aconteceram narsidade Federal do Para (UFPA). O |
Encontro ocorreu nos dias 28 e 29 de maio de 208Boedou a tematica “Educacdo do
Campo e pesquisas na Amazoénia: mudando paradigef@snando direitos”. O Il Encontro
aconteceu nos dias 06 e 07 de maio de 2010 conesermga de aproximadamente 500
pessoas.

Em 2012 sao realizados o | Seminario de Licen@aam Educacdo do Campo do
Para e Amapa e o lll Encontro Estadual de PesgumisBducacédo do Campo. Acontecem em

®0s municipios contemplados pelo projeto SabereBetiaa da Amazonia Paraenses foram: Juruti, Coreordi
do Pard, Ipixuna do Para, Santa Luzia, Paragomifissy, Breves, Portel, Sdo Sebastido da Boa MVigaaape-
Mirim, Moju, Maraba, Xinguara, Medicilandia e Urdar

http://www.educampoparaense.com.br/
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2013 a realizacdo de audiéncias publicas sobresm&médio no Campo, PROCAMPO e
PRONACAMPO.

No crescimento do debate pelos direitos a eduddgsipovos do campo na Amazoénia
Paraense com a realizacdo de congressos, semirggiosais e encontros, Arroyo (2007, p.
162) destaca a importancia da luta articulada dmsnrentos sociais:

Os movimentos sociais como coletivos de interesgganizados colocam suas lutas
no campo dos direitos, ndo apenas de sua uniwgab, mas também de sua
redefinicdo. Concretizam, historicizam e universat direitos que, sob uma capa
de universalidade, ndo reconhecem a diversidadelueam ou representam

interesses locais, particulares, de um protétipcsetehumano, de cidaddo ou de
sujeitos de direitos. Os movimentos sociais naoapeeivindicam ser beneficiarios

de direitos, mas ser sujeitos, agentes historieosodstrucéo dos direitos. Estamos
em um tempo propicio a reconstrucéo dos direitos.

A construcéo da identidade da Educacdo do Camponaonia Paraense, ha que se
reconhecer que perpassa pela participagdo dos mokoB sociais na execucao dessas
atividades. Para Salomdo Hage (2005) os movimesmdais juntamente com as
universidades vao modificando e (re)construindo ssguéprios modos de ser, de
(re)configurar para agir nos espacos de suas asagdampliacdo de discussdes e debates
enriguecem e fortalecem o ensino, a pesquisa ¢eas®o na inclusdo das problematicas e
desafios que enfrentam as populacdes do campwol@edndo na agenda do poder publico e
da sociedade.

Dentro dessa logica, recorremos novamente ao pemsare Adorno, que caracteriza
que a funcéo da educacgdo deve evitar a barbariseaba emancipa¢do humana. Em tempos
temerosos de risco de percas dos direitos condostaelos povos do campo é necessario a
busca de uma educacdo que nos humanize, e impegitaada barbarie. Para tanto é
necessario marcar posicao nesse territério no catapdutas e dos direitos fundamentais do
ser humano.

Suspeito que a barbérie existe em toda a parteuenh@ uma regresséo a violéncia
fisica primitiva, sem que haja uma vinculacdo fpansnte com objetivos racionais
na sociedade, onde exista portanto a identificag@oa erupcao da violéncia fisica.
Por outro lado, em circunstancias em que a vioé&nonduz inclusive a situagfes
bem constrangedoras em contextos transparentes gp@eracdo de condigcbes
humanas mais dignas, a violéncia ndo pode sem meais menos ser condenada
como barbarie (Adorno, 1995, p. 159-160)

Fica claro que essa posicao € pela preservacamdgsistas conseguidas no passado,
gue as ricas historia dos movimentos sociais possao alicerce e a esperanca das futuras
geragles. A luta € construida por sujeitos, pelogimentos sociais, instituicdes publicas,
entre outros que vao (re)construindo a histéri&diacacdo do Campo e ao mesmo tempo se
assumindo ao que Adorno (1995, p.46), afirma: “Nodb dependera do modo pelo qual o
passado sera referido no presente; se permaneceEnsdiples remorso ou se resistimos ao
horror...”
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“Pessoas que se enquadram cegamente em coletivos
convertem a si préprios em algo como um
material, dissolvendo-se como seres
autodeterminados. Isto combina
com a disposicao para tratar
0S outros como sendo uma
massa amorfa”

(Adorno, 1995, p. 129).

3 SOBRE TEORIA E PRAXIS: TEORIA CRITICA COMO REFERENC IAL
TEORICO-METODOLOGICO DE PESQUISA.

Este estudo apresenta como questdo central a evaracfio e implementacdo das
Politicas publicas de Educacao Especial no amhitédilicacéo Inclusiva e sua interface entre
a Educacéo Especial e a Educacdo do Campo no mpioni# Conceicdo do Araguaia/PA.
Nesse sentido, nos ancoramos nos referenciaisdsda Teoria Critica. A nossa abordagem
tedrico-metodoldgico se dara mediante as contrimsigdos pensadores da Teoria Critica e
seus comentadores. Dentro desse contexto, os adssiltobtidos nesta pesquisa serao
analisados e discutido tendo a Teoria Critica chmdamentacéo da pesquisa.

Ao escolher a fundamentacao tedrico-metodolégideaia Critica, entendemos que
ela se constitui o proprio método da pesquisa,igsw ndo vale delimitar aqui em pesquisa
guantitativa ou qualitativa, porque segundo a Ee@ritica, estaria aprisionando meu objeto
de estudo. Entendo que Teoria e Praxis sao inibssos.

Nesse contexto, com base no pensamento de Adomahlgye este capitulo, acredito
gue a cultura da sociedade capitalista adestraumahidade, fazendo o homem ser igual ao
coletivo, se perdendo em sua esséncia. Dentro désaaa sua individualidade ¢é destruida, e
sua capacidade de pensar e agir sdo perdidas. Naseeo respeito ao proximo e a
compreensao sobre pluralidade humana podem seraddis. Adorno explica que essa
alienacdo e perda da individualidade humana getmarlz@rie presente na sociedade, e prova
disto foram os holocaustos e os campos de concénirgue para Adorno foram os simbolos
maximos da selvageria humana.

A Teoria Critica considera que a educacdo € cagazodnbater a violéncia, a
segregacao, a discriminacéo e o preconceito g@asiia manifestacao na escola. A educacéo
nao é uma instrumentalizacdo neutra, porque ag&®udsui uma natureza na sua pratica
cotidiana capaz de produzir moralmente e sociaknémdividuos, e para que ela possa
funcionar de maneira ideal para além daquilo qaeezia como principio. Dewey (2001, p.
194) chama atencdo que a escola deve no seu @poessua vida cotidiana, sempre levar
em consideracdo a experiéncia dos seus alunosejause quer se construir um mundo
democrético, a escola é 0 espacgo da experiéncimedada em que ela possui uma natureza
que € moral e social, para erigir a democracia cpnmcipio politico é necessario que a
escola leve em consideracdo o meio e a condi¢dal slos seus alunos, porque assim podera
se transformar num agente social.

Como idealizar uma sociedade democratica com esealdudentes? Dewey (2001,
p.198) acreditava que somente uma sociedade ezadirseria mais democratica e mais
justa, porque defendia ele que um povo instruidia seapaz de analisar e criticar as
realidades sociais, num mundo onde as diferenggasticas sociais acontecem diariamente,
a escola tem o poder de construir e tornar uma&dade mais democratica e humanizada.
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A Teoria Critica considera o esclarecimento do hareebre a sua condicdo de agente
histérico de producdo de suas condi¢cdes de vidase rdlagbes sociais as quais esta
submetido, a fim de criar as condicOes capazesaidiz@-lo para uma acéo transformadora.
Para Adorno, esse empreendimento ndo € um meret@rda razao, mas, sim, uma tarefa
com a finalidade de diagnosticar a realidade socegar o estabelecido pela sua iniquidade, e
criar uma consequente praxis social capaz de intesua mudanca (Adorno, 1995).

A vida cotidiana €é diversa, 0 que gera uma socedadpletamente distinta. Como
se pode democratizar e se tonar uma sociedadeimslisiva? Pensar a educacado no seu
sentido politico como preméncia para o desenvolvimde identidades criticas e reflexivas,
no sentido de pensar a educacdo para contradigésigéncias das injusticas sociais, é
condicdo para uma sociedade justa, que propiciaigies para o desenvolvimento e
propagacao de uma consciéncia verdadeira.

O sujeito de Adorno €, portanto, moldado num preacete configuracdo da sua vida
social total: ele precisa tomar consciéncia desseepso, ele precisa aprender a se conhecer
para se libertar do que € opressdo para ele, aeispr aprender a construir sua
autodeterminacdo. Para Adorno, projeto social blerthcdo do homem da opressao requer
uma educacdo também direcionada para fazer o hogeelibertar da massificacdo e das
condigdes sociais de dominagéo.

Adorno considera a educacdo atual como uma sendf@o) sob os auspicios da
sociedade industrial capitalista, o individuo festtuido e sé prevalece a massa, o coletivo, o
tudo igual. O individuo de Adorno, na 6tica da Isiié@ Cultural’, perdeu o que ha de
essencial no humano: a capacidade de subjetivagéar ésso, perdeu também a capacidade
de solidariedade, de respeito, perdeu a dignidddea alienacdo que tornou possivel as
maiores atrocidades humanas como o nazismo, odwudtic e os campos de concentragao,
com exterminacédo de milhdes de vidas. Assim, sedeg na vida social o aparente como o
vélido, o falso como verdadeiro (Adorno, 1985). Adndireciona a concepcao de educacao
para escola quando afirma que a educacédo deverserducacdo para a ndo dominagéao.
Uma educacdo que tenha a capacidade de superanfornsismo e a indiferenca, a
capacidade de trabalhar com o diferente, de arriso@a educacdo capaz de libertar de toda
dominacao e que oriente para a construcdo de urdanais correto, mais justo.

De acordo com Mantoan (2008), incluir € necessgarimordialmente, para melhorar
as condicdes da escola, de modo que nela se pdgsaar geracbes mais preparadas para
viver em sua plenitude, com liberdade, sem prectws;esem barreiras. Ni 0og 10S
contemporizar solucbes, mesmo que 0 preco a pagar kem alto, pois _2r&
comparavel ao valor do resgate de uma vida maigata, de uma evasdo, de uma crianga
estigmatizada sem motivos. Construir uma escolasin@ resulta num compromisso com a
educacao, valorizando e respeitando as especdesdalos alunos, atendendo as suas
necessidades.

A ideia de uma sociedade inclusiva, afirma Aran2@04), se fundamenta numa
filosofia que reconhece e valoriza a diversidade)@ caracteristica inerente a constituicdo de
qualquer sociedade. Mantoan (2003) afirma aindasgualmejamos uma escola inclusiva, é
necessario que “seus planos se redefinam para dumeagéo voltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos e que reconhece eixalas diferencas”.

Ha, porém, muitos entraves para efetivacdo e ciolagdlo da inclusdo nas escolas.
Damasceno (2006) afirma que o professor é elemeh&wve na mudanca que se faz
necessaria, visto que uma sociedade democraticaantiam escolas verdadeiramente
democraticas, portanto constituidas por indiviquo$éssores livres pensantes e
emancipados. Adorno (1995) destaca a importancigagel do professor na estruturacdo de

7 A IndUstria Cultural impede a formac&o de indivisaaiténomos, independentes, capazes de julgar e de
decidir conscientemente, levado pela massa.
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uma escola inclusiva, por meio de uma pratica gperg os preconceitos e que seja levado
em conta as demandas educacionais e pedagoégicastudos com necessidades especiais e
especificas.

3.1  Objetivos

Na perspectiva de responder a essas questdes,aretmnossos objetivos, tendo
como base a interface entre a Educacgéo Especiatla@cdo do Campo:

» Caracterizar a implementacdo das Politicas pubtieaBducacao Especial no ambito
da Educacéo Inclusiva e sua interface com/na Edocdgo Campo em uma escola
publica municipal do campo de Conceicdo do AragB&acom experiéncia de
inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacaedizsp

» Caracterizar o Projeto Politico-Pedagodgico (aspgabditico-administrativos, politico-
pedagogicos, acessibilidade fisica, pedagdgicaitediaais, entre outros) de uma
escola publica municipal do campo de Conceicdo dmgdaia/PA, em relacdo as
demandas por/de educacdo inclusiva de estudartésgalvo da Educacao Especial;

» Caracterizar as concepcdes dos professores desamia publica municipal do campo
de Conceicao do Araguaia/PA, sobre a experiénciadigsdo de estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial,

» Identificar os desafios de uma escola publica mpaialo campo de Conceicdo do
Araguaia/PA frente a proposta de inclusdo de estadgoublico-alvo da Educacéo
Especial.

3.2 Questdes de Estudo

Apés estabelecer os objetivos, foram propostasgsintes questdes de estudo:

* Qual concepcgdo de educacdo tem sido afirmada pgmablico-alvo da Educacao
Especial nas experiéncias das escolas do campo umicipio de Concei¢do do
Araguaia?

» Ha estudantes publico-alvo da Educacéo Especiaés@sdas do campo no municipio
de Conceicdo do Araguaia/PA? Quais tipos de nelzess apresentam? Como sao
identificados?

* Quais aspectos pedagdgicos e educacionais reldosna Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva sdo encontrados no Projetitid®doPedagdgico nas escolas do
campo, locus do estudo, no municipio de Conceigdardguaia/PA?

e H& o AEE - Atendimento Educacional Especializadas salas de recursos nas
escolas do campo no municipio de Conceigédo do ArafRA? Como funcionam?
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* Qual é percepcao dos professores das escolas go ceimmunicipio de Conceigéo do
Araguaia no que se refere a sua formacao (iniciabmtinuada) para atuar com
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial?

* Quais acOes sao desenvolvidas pelas escolas doocparp o0 atendimento das
demandas de aprendizagem dos estudantes publzo@bikducacdo Especial?

3.3 Caracterizacdo Socio Geografica do Locus do Estud&€onceicdo do Araguaia-
PA

O sul do Para faz parte geograficamente da mes@oregudeste paraense. O
municipio de Conceicdo do Araguaia esta localizadosul da Amazb6nia Paraense, as
margens do rio Araguaia (Figura 1). Esta regidoeenttada pelas rodovias BR-158 e PA-
279; entre os perimetros das divisas dos estaddschntins e Matogrosso e é composta por
15 municipios: Agua Azul do Norte, Bannach, Cor&eigdlo Araguaia, Cumaru do Norte,
Floresta do Araguaia, Ourilandia do Norte, Pau @aRedencédo, Rio Maria, Santa Maria
das Barreiras, Santana do Araguaia, Sao Félix dmuXi Sapucaia, Tucuma e Xinguara
(IDESP, 2013).

A regido abriga uma populacdo de 510.722 habitadtes quais, 194.074 vivem na
area rural, o que corresponde a 38% do total, (IBfTBE4) e ocupa uma area de 174.051,89
km2, o que corresponde a 13,59% do territério pame Segundo dados do painel de
assentamentos do INCRA (2016) existem atualmente pt6jetos de assentamento, onde
residem 28.246 familias assentadas na regido sagmse.

Mapa 1 —Localizacdo do municipio de Conceicdo do Aragsha-
Fonte: IDESP, 2013

Toda porgéao conhecida como sul do Para, desdegemareste do Araguaia indo até
o rio Xingu, era territério de povos indigenas ggeautodenominavam conMdebengroké
(TURNER, 1998, p.311). OBlebengrokésao também conhecida®mo Kaiapos e teriam
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habitado a margem oeste do Araguaia no inicio dole&IX fugindo dos portugueses que
até entdo passaram a transitar a margem lest® doaguaia. Segundo a tradi¢do historica,
Cunha 1998, p.314) corrobora:

O primeiro contato registrado com os “Nhyrykwayd&u-se com cagadores de
escravos portugueses, que 0s atacaram juntamentewtoos jés na area entre-rios
Araguaia e Tocantins, em 1810. Pouco depois dessgatos hostis iniciais, esses
Kaiap6s foram para o oeste, atravessando o Arageafdo limite da penetracado
brasileira.

Considerando a dizimagdo dos powmiapoOsrealizada pelo homem branco, todo o
século XIX serd marcado pela tentativa de reaprag#im, e através do Araguaia,
missionarios catoélicos (primeiramente os capuclinbalepois 0os dominicanos) buscavam
estabelecer relacdes com os primeiros habitantesgiio sul paraense.

E nesse contexto que ocorre a fundagédo por fremnitanos do primeiro municipio
do sul do Par4, o arraial de Conceicao do AragBaigmunicipio I6cus deste estudo), que de
acordo com o historiador Isat Coelho Luz (2004)fdadado em 14 de abril de 1897, mas
foi a partir do ano de 1972 que a data oficial ddivexsario da cidade passou a ser
comemorada em 30 de maio.

Figura 1 —Padre dominicano Frei Gil de Vila Nova
Fonte: Arquivos histéricos da Igreja Nossa Sendar&onceicdo em Conceicao do Araguaia-PA, 2016.

Com mais de um século de historia, 0 municipioiguagpartir da misséo catélica do
dominicano francés Frei Gil de Vila Nova (figura 2pordenada pelo governo do Gréo Para,
com o objetivo de catequizar os indikearaja e Kaiapd que viviam na regido, usufruindo dos
beneficios da floresta e do rio Araguaia. Os misgios catélicos dominicanos foram os
primeiros brancos a chegar na regido e ter contatoos indios.
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-..S._/‘ (O Missionario — en

Figura 2 —Catequizacédo dos indios Kaiapés pelos missionéaitidicos dominicanos

Fonte: Arquivos histéricos da Igreja Nossa Senkdar&onceicdo em Conceicdo do Araguaia — PA, 2016

Existem alguns trabalhos que tém coldus de pesquisa a por¢ao sul do estado do
Para e que podem nos ajudar a tracar a origemupsg&o desta regido. Baseados em Melo
(21999), lanni (1978), Velho (1972) e Hébette (200dnos elencar algumas fases distintas
nesse processo, dando énfase a alguns fatos ¢ost@pliticos e sociais determinantes.

Hébette (2004), ao pesquisar a regido, concluiuggienos e maranhenses constam na
matriz da formagéao da regido, sendo os pioneirosaobusca das drogas do sertdo, ou no
extrativismo vegetal do cauch@4dstilloaule) e da castanha-do-parBeftholletia excelsg
ou na exploragéo das pedras preciosas, nesse qrimaémento atuaram de forma sazonal.

Segundo lanni (1978) dois grandes momentos coifriaitupara o fluxo migratério do
sul do Para, sendo o primeiro a construgdo da radBeléem-Brasilia que liga a capital
federal a regido norte do pais no final da década0dno governo de Juscelino Kubitschek. E
o segundo momento foi a criacdo da SUDAM, em 1866periodo do governo militar que
tinha como objetivo levar o desenvolvimento a regithazénica através dos incentivos ficais
as grandes empresas internacionais.

A partir dos anos de 1960 a migracdo em direcaccampo paraense mudou
profundamente a fisionomia do sudeste do estad®adé. Até essa época 0s municipios de
Conceicdo do Araguaia, Sao Joao do Araguaia, Matalgranga, Jacunda e Tucurui eram
povoados predominantemente por povos indigenassi@nte reduzidos pelo contato com os
“brancos”, e por uma populagcéo cabocla relativamestassa.
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A mesorregido do sudeste paraense, onde se encostrthdo Pard, se caracteriza
entdo como &rea de colonizagdo espontanea, conigeanies ocupando as terras devolutas
nas matas do Tocantins e do Araguaia, e tornangosseiros (Hébette, 2004). O processo de
chegada dos imigrantes foi concomitante aos graemgseendimentos de infraestrutura, que
visavam a integracdo econdémica da regido ao sude®easil.

Muitos projetos foram instalados na regido amazonix sentido de desenvolver essa
parte do pais que até entdo era pouco explorademicamente. Os principais projetos
instalados no norte do pais foram: Projeto MangaP#ésgeto Jari, Programa Grande Carajas,
Projeto ALBRAS-ALUNORTE, Usina Hidrelétrica de Tuaii Com grandes investimentos
na regido amazénica, e em especial o Para, houvéndice grande de migracfes. Um
contingente populacional dos estados vizinhos chta@mnhao, Matogrosso e do entdo Norte
Goiano (hoje Tocantins) se deslocaram em buscgyddumidades no Para, como destaca
lanni (1978, p.99):

[...] Através das politicas de incentivos fiscaia GUDAM. Fortes grupos
econdmicos do sul do Pais para ser mais preciSadd?aulo, em sua maioria, que
haviam adquirido do governo anterior ao da revald#i 1964 os titulos de enormes
extensfGes de terra, se sentiram atraidos peladeeba ofertas e facilidades
proporcionadas pelos incentivos fiscais e para aguideslocaram investindo
macicamente grandes somas de capital, no setquasiooil.

Ao investigar a regido na década de 1960, em péatio municipio de Conceic¢ao do
Araguaia-PA, lanni (1979) classificou a diversidatbs migrantes atraidos ou por terra, ou
por emprego, ou mesmo por projetos de colonizafié@ais, como sendo posseiros, sitiantes
e colonos. Esses grupos colaboraram para o surgimesessa regidao dos primeiros
movimentos de camponeses, caracterizados comort@sgms”, que reivindicavam melhores
condicbes de reproducéo social, onde as entid&tieamento de Educacéo de Base (MEB),
Comunidades Eclesiais de Base (CEB) e a ComissémrBada Terra (CPT) foram os
mediadores mais presentes.

O municipio de Conceicdo do Araguaia-PA, tornoo-pertal da Amazonia, pois aqui
seria a porta de entrada e de parada para muitgsaites em busca de melhores condi¢des
de vida. Entre as décadas de 1970-1990 foi palanuwdt®s conflitos agrarios, até a década
60, seu territério abrangia 40.908,69%enuma populacdo de 28.953 habitantes. Em virtude
do vazio demografico, Kitamura (1993) descreve qugoverno procurava desenvolver a
regido com abertura de estradas no sentido ded#gena infraestrutura da regiao.

Em Conceicdo do Araguaia-PA, desde o inicio do mmeoamento até o final da
década de 70, constituiu-se como “centro de irg@igaconémica, social, politica, cultural e
religiosa” na regido sul do Para (Filgueira, 1988)d Melo, 1999). A atividade comercial foi
centralizada nessa localidade até as décadas e&®0quando novos nucleos urbanos mais
interiorizados se constituiram.

O processo de ocupacéo se intensificou nos anb8#fe com a Politica de Integracdo
Nacional do Governo Federal, e, como resultadondgaparte da terra deixou de ser
monopolio dos comerciantes da castanha (latifunelbsativistas), para ser propriedade das
empresas capitalistas privadas (latifundios pesta), das areas de instalacdo de garimpos e,
minoritariamente, destinadas aos colonos atravéyajeto de Colonizacao.

Com forte incremento para agropecuaria na regido @no de 1972, os latifandios ja
concentravam mais de 2.051 milhdes de hectaresrdest concentradas nas méaos de poucas
pessoas. Muitas dessas propriedades/latifundiabeeam incentivos fiscais do SUDAM.
Essa concentragdo fundiéria tornou-se palco paradgs conflitos agrarios.

Nesse contexto, tem inicio a migracao incentivagla overno Militar, estimulada
em duas diferentes frentes de interesse: a daalleadores, em busca de terras e de trabalho,
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e a dos grandes proprietarios, em busca de tegraggbcio para um enriquecimento facil e
rapido (Martins, 1981), colocando em evidénciaragses opostos.

Na década de 80, sob os auspicios da redemoceatidagoais, 0s movimentos sociais
rurais, principalmente as organizac¢des sindicaisaram-se mais organizados, contando com
o auxilio da Igreja Catdlica e de algumas entidatieassessoria e apoio. A “luta pela terra”
se consolida com inumeros conflitos entre trabahesdrurais e os fazendeiros, latifundiarios
e donos dos castanhais, que levaram a morte dedenaabalhadores rurais e liderancas
sindicais. Nessa década, conforme Intini (2004)cadlitos ocorreram principalmente no
municipio de Conceicdo do Araguaia, mas tambémdeofio Maria e Xinguara, como
corrobora Matrtins (1991, p.53)

Violéncias de toda ordem tém sido cometidas copéssoas para assegurar sua
expulsao da terra. Nas violéncias, ja se compramplamente estdo envolvidos
desde jaguncos e pistoleiros profissionais, aiaslols, oficiais e os proprios juizes.
N&o raro observa-se a anomalia gravissima da cogdpode forgcas combinadas de
jaguncos e policiais para executar sentencas gejdedecretadas pelos juizes |[...]

Os movimentos sindicais, através dos STR’s — Satoicde Trabalhadores Rurais e
das delegacias sindicais, posteriormente o MST wifdlento dos Sem Terras, mobilizavam
os trabalhadores rurais para o enfrentamento &iintdiarios, para a conquista da terra, e 0
INCRA, para que fossem encaminhadas as gestdessaeies para a criagdo dos projetos de
assentamento.

Os anos 90 foram marcados por intensas mobilizagésstrabalhadores rurais na
regido, com a realizagdo do “Grito do Campo” (er8118@ 1992), do “Grito dos Povos da
Amazonia” (1993) e, a partir de 1994, do “Grito Tarra Brasil”. A partir dos anseios e da
luta dos movimentos sociais, grandes latifundiagarfo desapropriados, configurando uma
nova reorganizacdo do territério agrario paraemsmando essa regido uma das mais
emblemética do pais, devido a grande quantidadssintamentos.

Em resposta a essas mobilizacfes, nas duas utlisasas o investimento na criacédo
de assentamentos rurais tornou-se um elemento goe influenciando diretamente na
construcdo social. Sendo, portanto, responsawh @istribuicdo de recursos publicos
através de diversas politicas e programas de goveelo surgimento de novos arranjos
produtivos e pelo estabelecimento de novas forreasodiabilidade, interferindo diretamente
na distribuicdo demografica e na paisagem natural.

Nessa conjuntura, e em atendimento as necessidimesunicipio, um marco
historico foi a criagdo da Unidade de Ensino Desakpnada do Centro Federal Tecnoldgico
(CEFET) em Conceicdo do Araguaia-PA, no ano de 200@opulacdo demandava por
criacdo de cursos técnicos e superiores publicasgyitps e de qualidade que contribuisse
com ampliacdo do potencial econémico, ambiental oeiask em oportunidades de
desenvolvimento e de atendimento as necessidadiesfa

Tomando por base tal potencialidade e tendo ema wshecessidade de oferecer a
populacdo um ensino de qualidade e gratuito, é mueano 2008 a UNED do CEFET
transformou-se em Instituto Federal de Educacaociziée Tecnologia do ParaGampus
Conceigdo do Araguaia, inovando com a oferta ddrguaursos técnicos subsequentes:
Agrimensura, Edificacdes e Saneamento Urbano ardrasuma turma e Agropecuéaria com
duas turmas, funcionando provisoriamente, no prédidJniversidade do Estado do Para
(UEPA).

Inclui-se como meta da Instituicdo atender as sét@des e anseios da populacédo que
ocupa a porcdo Sul do Para, tendo como objetivibdamexpandir o atendimento a outras
regides do Estado do Para, com o comprometimenbddediar um ensino de qualidade.
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A Regiao doCampusConceicdo do Araguaia integra em sua area deémfla 15
municipios, a saber: Agua Azul do Norte, Bannachpd@icdo do Araguaia, Cumaru do
Norte, Floresta do Araguaia, Ourilandia do Nortay FI’Arco, Redencado, Rio Maria, Santa
Maria das Barreiras, Santana do Araguaia, Sao BéliXingu, Sapucaia, Tucuma, Xinguara.

Moottt s e -

Figura 3 - Imagem aérea do Instituto Federal do P@empusConceicao do Araguaia
Fonte: Eloi Raiol, 2015

Essas cidades apresentam um amplo potencial prodigm segmentos como a
pecuéria bovina, representada por uma das maiooesigiio de leite e carne do estado do
Para, agricola, baseada principalmente nas cultdeassubsisténcia e na fruticultura,
atividades tipicamente trabalhadas pela AgricultBeamiliar e Camponesa, extrativismo
vegetal, de produtos madeireiros e ndo madeirguesainda é uma atividade importante em
algumas comunidades, especialmente naquelas deizagldo mais recente, onde a floresta
ainda ocupa uma significativa porcdo do espaco.

Nesse contexto, o municipio de Conceicao do AlagRA, perfilha na porgéo sul do
Para, o territrio tem sido desigualmente disputaosuas diversas dimensdes. De um lado,
camponeses e populacdes tradicionais e, de outodes projetos do agronegdcio e da
mineracao. Desta forma, a educacao nesta regidolaba sua pratica inserida num contexto
de conflitualidades entre perspectivas e politdaslesenvolvimento e assume o papel de
contribuir para a territorializacdo da producacase doliticas publicas que contribuam para a
reducdo da pobreza e desigualdades, através déicagab profissional ndo apenas para o
mundo do trabalho, mas que expandam as liberdadiégduais do publico atendido por
meio da oferta de educacgédo profissional publicatuga e de qualidade.

Hoje, s6 em Conceicdo do Araguaia-PA, existem djefws de assentamento, com
4.270 familias assentadas, numa area total de 2282 ha, sendo que apenas um destes
assentamentos foi desapropriado uma area de cer68.600 ha pertencente a um banco
privado. A seguir uma tabela que apresenta os tpsojde assentamentos situados no
municipio.
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Quadro 4 —Projetos de Assentamentos e familias assentadasinigipio de Conceicéao do
Araguaia-PA - 2016

Ordem
01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29

Projeto de Assentamento (PA)

Aguas Claras
Apertar da Hora
Arraias
Canarana
Centro da Mata
Chibil
Cocalinho
Cristo Rei Il
Consolacéo
Curral de Pedras
Estiva
Gaucha
Indiapora
Inga
Inga Il
Inga Il
Joncon/ 3 Irméos
Lontra
Maria Luiza
Marrecas do Araguaia
Menina Moca IV
Milhomem
Nazaré
Novo Araguaia
Paragominas

Padre Josimo Tavares

Pecosa/Chapéu de Palha

Pedra Preta

Primavera

Area (HA)
1.434,11
4.356,00
4.006,00
12.851,29
4.356,00
2.488,00
1.281,42
1.390,00
4.117,04
8.223,23
4.352,00
3.965,50
2.639,00
10.650,42
4.531,31
3.368,15
25.211,79
2.441,18
3.649,63
3.676,34
3.596,00
1.630,85
12.968,00
3.747,00
1.554,75
60.655,70
7.922,72
2.447,68
2.901,85

Familias Assentadas
e Existentes

28
69
80
303
90
69
31
21
86
154
60
89
63
08
65
67
374
63
84
93
64
53
243
76
40
1.106
168
49
42
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30 Santa Cruz 1.742,00 42

31 Santa Mariana 1.829,39 42
32 Santa Eudoxia 3.436,17 80
33 Santo Antonio 3.801,71 77
34 S&o Domingos 2.470,82 62
35 S&o José dos 3 Morros 2.500,00 14
36 Sao Raimundo 970,20 21
37 Uni&o Batente 4.030,37 104
Total 227.193,62 4.270

Fonte: INCRA/Unidade Avancada de Conceicdo do Aaag®A, 2016

Na area de educacao, a rede municipal de ConcgzAoaguaia - PA atendeu no ano
de 2015, cerca de 5.679 estudantes matriculaddsdefmuatorze) escolas da zona urbana, e
08 (oito) na area rural. Cerca de 37,78% do t@adstudantes matriculados na rede municipal
estdo matriculados nas escolas do campo, ou sefakE discentes estudando na zona rural.

Sé&o 08 (oito) escolas do Campo vinculados ao sssiblico municipal de ensino.
Em 2015 foram cadastrados 42 estudantes publicogdvEducacdo Especial no municipio
l6cus de estudo. Quanto a caracterizacdo destes aluhdisgpalvo da Educacdo Especial
matriculados nas escolas do campo do municipio de&c&€icdo do Araguaia-PA,
apresentamos a tabela a seguir.

Quadro 5 — Distribuicdo dos estudantes publico alvo da Edicagspecial, por tipo de
deficiéncia nas Escolas do Campo no municipio dec€igdo do Araguaia-PA - 2015.

Escolas/Localidade DV*® | DAY | DF?°| DI* | Autismo
Esc. Mul. Antdnio de Freitas - Acgailandia 0 1 1 1 0
Esc. Mul. Atioré — PA Pecosa/Chapéu de Palha 1 0 01 0
Esc. Mul. Centro da Mata — PA Centro da Mate 2 1 0 0 1

Esc. Mul. Francisco Alencar — PA Chibiu 0 1 1 1 0
Esc. Mul. Juscelino Kubitschek-Vila Séo Jacint 1 0 0 0 1
Esc. Mul. Curral de Pedra — PA Curral de Pedra 2 01 1 0
Esc. Mul. Nova Republica — PA Joncon/Lote 8 1 1 2 1 1
Esc. Mul. Vinte de Abril — PA Pe. Josimo Tavares 3 2 3 9 1
Total 10 6 8 14 4

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacao Basica: micraslf2D15.

18 Deficiéncia Visual

19 Deficiéncia Auditiva
2 peficiéncia Fisica

2 Deficiéncia Intelectual
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Em 2016, foram inseridos no censo escolar 4.984dastes, destes, 2.200 estavam
matriculados em areas rurais, cerca de 44,14%astaseridos nas escolas campesinas. Em
relacdo ao publico da Educacéo Especial que estnadasampo neste ano, foram cadastrados
71 estudantes. (MEC/INEP. Censo da Educacao Basicendados, 2016).

Observa-se um aumento de mais de 70% de matridalasiblico alvo da Educacéo
Especial em escolas do campo quando comparadoscadea2015. Os dados do Censo
Escolar de 2016, por meio do microdados nos pemmitetejar a matricula, quanto a
caracterizagao destes alunos se distribui na degoirma conforme a tabela adiante.

Quadro 6 — Distribuicdo dos estudantes publico alvo da Edicagspecial, por tipo de
deficiéncia nas Escolas do Campo no municipio dec€igdo do Araguaia-PA/ 2016.

Escolas/Localidade DV# | DA® | DF**| DI® | Autismo
Esc. Mul. Antdnio de Freitas - Alagilandia 2 1 2 3 1
Esc. Mul. Atioré — PA Pecosa/Chapéu de Palha 1 0 02 0
Esc. Mul. Centro da Mata — PA Centro da Mate O 2 1 1 1
Esc. Mul. Francisco Alencar — PA Chibiu 0 1 2 3 0
Esc. Mul. Juscelino Kubitschek-Vila Séo Jacint 1 0 0 0 1
Esc. Mul. Curral de Pedra — PA Curral de Pedra 2 12 2 1
Esc. Mul. Nova Republica — PA Joncon/Lote 8, 1 2 4 6 2
Esc. Mul. Vinte de Abril — PA Pe. Josimo Tavares 3 1 3 15 1
Total 10 8 14 32 7

Fonte: MEC/INEP. Censo da Educacao Basica: micrasl2D16.

Observa-se que nos anos de 2015 e 2016 a mai@iastiodantes matriculados nas
escolas do campo no municipio de Concei¢cdo do AiageA tém deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica e visual. Este Ultimo as escelaguadram nessa categoria de deficiéncia os
estudantes com baixa visdo. A unidade escolar gsgupo maior nimero de alunos publico-
alvo da Educacéo Especial nos dois anos cotejadpsstjuisa é a Escola Municipal Vinte de
Abril, localizada no Projeto de Assentamento (FRAYire Josimo Tavares. Em virtude de ser
a unidade escolar que possui 0 maior numero deslcom deficiéncia diversificada e total,
estabelecemos conh@cusde estudo a Escola Municipal Vinte de Abril.

3.4 Contexto Soécio Territorial do Locus do Estudo: Historico do Pa Padre Josimo
Tavares

Ao acompanhar a trajetéria fundiaria do sul do Pardistérico do Projeto de
Assentamento Padre Josimo Tavares, coincide corno mas aspectos tratados no discorrer
desta dissertacédo em torno da disputa pela tersalr® sudeste da Amaz6nia Paraense. Com

22 Deficiéncia Visual

2 Deficiéncia Auditiva
%4 Deficiéncia Fisica

% Deficiéncia Intelectual
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fortes estimulos fiscais e créditos beneficiadda g@JDAM, com o apoio do INCRA, no
final da década de 60, muitas empresas naciomnaisraacionais se instalaram na Amazoénia.

Grandes grupos econdmicos recebem uma consid@atelde terras para instalarem
na regido suas empresas, entre essas se destasammuanento o Grupo Bradesco S/A. As
terras onde hoje se encontram o PA Padre Josimardgwertenciam ao criador e fundador
do Grupo Bradesco S/A, senhor Amador Aguiar. Essa de propriedade particular de um
dos maiores bancos nacionais era denominada dedaZaina-Reka.

i
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Figura 4 —Antiga sede da Fazenda Bradesco
Fonte: Aparecida Reis, 1996

Essa area de aproximadamente 61 mil hectares ilizada para bovinocultura de
criacdo e abate, por ser uma grande propriedadstiagni muitos trabalhadores, muitos
oriundos de estados vizinhos que buscavam mellcoreticdes de vida em terras paraenses.
No final da década de 90, com diversos conflitoar@gs acontecendo em territério brasileiro,
como o massacre de Eldorado do Carajas em 19%fisequentemente o fortalecimento dos
movimentos sociais na reivindicacdo da justa thigictéio de terras, ocorre a conflitualidade
entre o capital e as politicas sociais. Fernar@ig®4( p. 9) corrobora para isso:

O capital gera a conflitualidade determinando ag&b social dominante, tornando
sempre subalterno o campesinato. Nessa condi¢c&ue na conflito, porque o
capital, tentando manter sua légica e seus privgiginfrenta permanentemente os
camponeses para continuar dominando-os. Por sugrigrdlignidade, os
camponeses lutam continuamente pela autonomiacpatiteconémica.

Nesse contexto de pressdo dos movimentos socialstalgpela terra em ambito
nacional, grandes areas sdo desapropriadas e adlasticomo projetos de assentamentos,
muitos acampamentos sdo instalados nos latifundiolazenda Taind-Rekd era uma das
tltimas grandes areas que ainda nao tinha sidmdedatpara a reforma agraria.

Segundo o Plano de Desenvolvimento de AssentarRamiiee Josimo Tavares (2004),
no inicio do ano de 1997, aproximadamente 1.100 €ntiem) pessoas depois de diversas
tentativas de ocupar a fazenda, se organizararamepactam em frente ao portdo da fazenda.
A area de propriedade do Grupo Bradesco S/A tithaem interior segurancas (pistoleiros),
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que diversas vezes expulsavam com violéncia e awede morte aqueles que desejam
possuir a terra.

Figura 5 — Mobilizagcdo dos movimentos sociais em busca dapiepriacdo da Fazenda

Bradesco
Fonte: Profa. América, 1996

Nesse momento de tensdo agraria, os trabalhaderagesra, organizados pelo
Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) de Co&caip Araguaia-PA, juntamente com a
Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do &sladPara (FETAGRI), Confederagéo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG)missao Pastoral da Terra (CPT),
decidiram encampar a luta para desapropriar a @astade latifindio desse poderoso grupo
econdmico. Alguns acampamentos foram instaladdBI@&RA/Superintendéncia Regional de
Marab4a, e em Conceic¢do do Araguaia-PA, no sentdabterem a desapropriacdo da fazenda
Taina-Reka.

Nesse processo que durou quase um ano, 0s acamparf@am organizados por
comissdes que cuidavam da parte de alimentacaujieento de salude e educacdo. Esse
amparo dos movimentos sociais ajudou haguele mangentanter os acampamentos com a
ordem e com a militdncia em busca da justica soci@ampo. Fernandes (2012, p. 21) relata
como € o cenario de um acampamento ao afirmar que:

Acampamento é um espaco de luta e resisténciamterializacdo de uma acéo
coletiva que torna publica a intencionalidade deindicar o direito a terra para
producdo e moradia. O acampamento € uma manifestpeémanente para
pressionar 0s governos na realizagdo da ReformaridgiParte desses espacos de
lutas e resisténcia é resultado de ocupages rde teitra parte esti se organizando
para preparacdo e ocupacdo da terra. A formacdacdmpamento é fruto do
trabalho de base, quando familias organizadas ewnrantos socioterritoriais se
manifestam publicamente com a ocupagdo de um ndidd Com esse ato, as
familias demonstram sua intencéo de enfrentarfaceidi condicdes nos barracos de
lona preta, nas beiras das estradas; demonstrab&tamue estdo determinadas a
mudar os rumos de suas vidas, para a conquistrma ma construcao do territorio
camponés.
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Figura 6 —Acampamento em frente a Fazenda Bradesco em 1997
Fonte: Profa. América, 1997

Na trajetéria da luta pela terra, enfrentaram geandificuldades com a falta de
alimentos, de agasalhos, de escola, de atendingestnide, de agua potavel para atender
todos os acampados. As comissdes instaladas fadomndamental importancia para levantar
meios para suprir as demandas existentes com dagi@a de alimentos, roupas e
medicamentos. Desta maneira, conseguiriam maraen@edos em frente ao portédo principal
da fazenda, enquanto outros grupos encampavangasiagdes junto ao INCRA pedindo a
desapropriacao da terra.

Com mais de mil pessoas acampadas, era grande erola criancas em idade
escolar sem estudar. A comissdo designada para d@eaducacdo conseguiu alguns
professores voluntarios que se dispuseram a caint@ensinar os filhos dos acampados.
Algumas salas de aula foram improvisadas com k@scobertos de palha e de lona,
buscaram ajuda junto a Secretaria Municipal de &gl para implantacdo de uma escola
que pudesse atender aos acampados. Fernandes (22, relata a organizacdo de um

acampamento ao descrever:

Ao organizar um acampamento, 0s sem-terra criagrghg comissdes ou equipes,
que ddo forma a organizacédo. Dela participam famiinteiras ou parte de seus
membros. Essas comissf@es criam as condi¢cdes b@sicasa manutencdo dessas
necessidades dos acampados: salde, educacidonsagumegociacao, trabalho etc.
Dessa forma, os acampamentos, frequentemente cocdamescolas, 0s seja,
barracos de lona nos quais funcionam salas de atilacipalmente as quatro
primeiras séries do ensino fundamental, além dososule alfabetizacdo de jovens
e adultos — e com uma farmacia improvisada quadoaem um dos barracos.
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Figura 7 — Salas de aulas improvisadas no acampamento et fiehazenda Bradesco em

1997
Fonte: Profa. América, 1997

Conforme a figura 7 a presenca do ensino semprecdostante iniciando suas
atividades ainda no acampamento. Os acampadosudoast algumas barraquinhas de palha
e nelas davam aula. N&o havia carteiras, os akerdavam em cepos de madeira feitos pelos
pais.

Os relatos daqueles que estiveram na frente dihdatatalha os momentos de tenséo
e muitas vezes de desanimo, mas o homem s0 é e@atadnte grande, quando € capaz de
viver suas ideias e morrer pelos seus ideais. Caom@ento da crescente violéncia no campo,
no dia 17 de abril de 1996 acontece o massacrédddealo do Carajas ocorrido na “Fazenda
Macaxeira”, onde dezenove trabalhadores ruraisrfdyautalmente assassinados pela policia

militar do Para. Esse fato toma proporcées de cepséo internacional.

Figura 8 —Momento religioso no acampamento em frente a EizBnadesco em 1997
Fonte: Profa. América, 1997
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Nesse contexto, o INCRA acelera o processo de t@assento na regido e resulta
naquele momento uma série de visitas técnicas zenBa Bradesco no sentido de verificar se
a propriedade era improdutiva. Apos intensas kt@&sisténcias, no dia 20 de abril de 1997, o
entdo ministro da Reforma Agréaria do governo Fettnadenriqgue Cardoso, o senhor Raul
Belens Jungmann Pinto em visita a propriedade darea Bradesco, abriu os portdes da
entrada da fazenda para que os acampados pudassarma terra.

No dialogo para desapropriacdo da terra, os fuados que residiam na fazenda
Bradesco puderam ficar como assentados, ganhasitio @ lote de terras. Esse processo de
luta pela terra foi um processo lento e demoraddpi@s de terra ndo foram imediatamente
distribuidos, seriam necessarios alguns estuddeetBnto aqueles que tanto esperavam pelo
lado de fora dos portdes ao adentrarem comecarawitigar pequenas areas de forma
coletiva no sentido de se manterem.

A organizacao dos assentados foi fundamental pewaguista da terra, ao adentrarem
para dentro da Fazenda Bradesco fundaram a as®ocdas trabalhadores rurais dos
assentados, tendo como presidente o senhor Jd&giaatambém conhecido como “Zezao”.
Muitas outras liderancas contribuiram para a cagédtr e desenvolvimento do assentamento.

A Fazenda Bradesco agora receberia o0 nome PA Badmao Tavares, pedido feito
pelo ministro da reforma agréria, senhor Raul Juamgm como forma de homenagear um
grande defensor pela justa distribuicdo de tergag foi brutalmente assassinado por
fazendeiros latifundidrios no entdo norte goiammpe ocantins.

O sacerdote catolico padre Josimo Tavares deferdiava pelos sem-terra na década
de 80 na regido conhecida como Bico do Papagdi® BPara, Maranhao e Tocantins, area de
fortes conflitos agrarios. Natural de Maraba/PAgrdenador da Comisséo Pastoral da Terra
na regido, encontrou muitos desafetos, e foi assaksaos 33 anos no dia 10 de maio de
1986, nas escadas do prédio da Diocese de Impévddi Mesmo sofrendo ameacas de
mortes e atentados, padre Josimo afirmou duranéenissa:

“Agora estou empenhado na luta pela causa dos pddwredores indefesos, povo
oprimido nas garras dos latifindios. Se eu me caaem os defendera? Quem
lutard a seu favor? Eu pelo menos nada tenho @&mpévdo tenho mulher, filhos e

nem riqueza sequer, ninguém chorara por mim. Sdot@ena de uma pessoa: de
minha mae, que sé tem a mim e mais ninguém porPelare. Vilva. Mas vocés

ficam ai e cuidardo dela”.

O Projeto de Assentamento Padre Josimo Tavarescdostituido na data de
07/10/1997 pela superintendéncia regional n® 2IN@RA, através da portaria n° 062, onde a
area total da fazenda foram divididos em 800 |ajes, beneficiaria 800 (oitocentas) familias.
Cada lote teria oito alqueires demarcados topagnaiente, local para instalar sua moradia e
implantar sua producdo de subsisténcia. No acosdmado, cada assentado teria direito
ainda a mais oito alqueires dentro da &area demardadreserva legal, espaco destinado
exclusivamente para preservacdo da fauna e darftoragido, ndo sendo permitida nenhum
tipo de alteragdo no espaco.

3.4.1 Caracterizacdo do PA Padre Josimo Tavares

O Projeto de Assentamento Padre Josimo Tavarasxsatea dentro do municipio de
Conceicdo do Araguaia-PA, entre as coordenadagdferas de 07°15'28” de latitude Sul e
49°15'53” de longitude Oeste, numa area de 60.858¢ttares, com aproximadamente 1.106
familias assentadas, e fica localizada a 60 krsésés quildmetros) da sede do municipio.
(INCRA/Superintendéncia Regional de Maraba/PaiseAsgisentamentos, 2016).
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Mapa 3 —Projeto de Assentamento Padre Josimo Tavares
Fonte: COOPVAG, 2011.
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Mapa 4 —Localizacdo geografica do PA Padre Josimo Tavares
Fonte: Costa, R.P; Santos, D.F.M, 2014

Atualmente o PA Padre Josimo Tavares possui algavesidas pavimentadas (Foto
09) com alguns 6rgdos publicos o Posto de Saudeaddlia (Foto 10), com atendimento
médico e odontoldgico; o Destacamento da Polici#aviiFoto 11), que garante a seguranca
dos moradores. Existe ainda um posto da antiga FRMNA Fundac&do Nacional de Saude,
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gue hoje esta sob responsabilidade do Estado,tqaena controle e combate das endemias;
posto de resfriamento do leite, tendo em vistamuéo assentados atua e comercializa na
area de bovinocultura leiteira.

Figura 09 —Avenida Principal do PA Padre Josimo Tavares
Fonte:Arquivo do autor, 2017

Figura 10 —Posto de Saude da Familia do PA Padre JosimoéRavar
Fonte: AlcioneSousa, 2013
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Figura 11 —Destacamento da Policia Militar no PA Padre JoSimnares.
Fonte: Alcione Sousa,2013

As principais ruas do PA Padre Josimo Tavares a@iongntadas, com distribuicdo de
energia elétrica em praticamente todo assentanémtawirtude do tamanho do assentamento,
sendo considerado o maior do municipio, este éiddbdem nove setores denominados:
Beroka, Carrapato, Jenipapo | e Il, Malicia, M&é,de Galinha, Sede Pasto, Uina, Voo da
Sorte. Como forma de articulagdo e organizacdesestsentados organizaram em quatro
associacoes: Associacao Berokd, Campina Verdeg Badimo Tavares e Taind-Rekan.

As associagbes funcionam como representacdo damtadss, atuando como
mediadora em busca de crédito, além de buscar rarcdbs 6rgdos publicos a assisténcia
técnica para o pequeno produtor e reivindicar mekoondigdes de vida para os assentados
como a educacdao, moradia, saude, melhores espadasafegabilidade.

A éarea do PA Padre Josimo Tavares é banhado pelAraguaia, tendo agua em
abundancia para atender os lotes, além da presiencarregos, nascentes de aguas, lagos
naturais, represas. A imensa reserva legal € ceped rio Araguaia, em uma area de 30.000
hectares de floresta nativa, com diversos tipossgécies de plantas e animais.
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LOTEAMENTO DO GETAT

Mapa 6 — PA Padre Josimo Tavares, com seus lotes regulenesdos” linearmente
Fonte: INCRA/Unidade Avancada de Conceicdo do Aaag?016

3.5 Locus do Estudo: A Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Vinte de Abril - Caracterizagéo e Orgaizagcdo Pedagodgica

A preocupacao com a educacao no PA Padre Josinavekapercorre todo o caminho
da trajetdria historica pela conquista da terraddeinicio ainda nos acampamentos, onde
foram improvisados varios locais para que homenshenes e criancas que estavam lutando
pela desapropriacéo daquele lugar recebessem wroagéd.

Em 1998, ja conquistada a terra, foi possivel epi#ea a vila, onde existia um prédio
gue funcionava a escola no tempo da Fazenda Baddssse local os assentados puderam
colocar seus filhos para continuar estudando. Aolasmiciou com ensino multisseriado
(todas as turmas juntas), ndo havia energia nd lAacegua para beber era bombeada por roda
d’agua da represa de Jerusa.

No inicio a escola era coordenada por uma pessmaaita de secretério, no entanto
esta pessoa nao dispunha de uma portaria paraaraskioumentacdo. Em 2006, com o
crescente numero de alunos, a gestdo municipaiugpaittaria ao primeiro diretor da Escola,
o professor Isaias Lima Dias, atualmente perterca@adquadro de docentes da instituicao.
Em 2007, vieram a primeira frota de 6nibus do fparnt® escolar.

Atualmente dentro do PA se encontra a Escola Npalidde Educacao Infantil e
Ensino Fundamental Vinte de Abril, e recebeu esteenem homenagem ao dia histérico que
conseguiram adentrar para dentro dos portées igadfazenda Bradesco. E a maior escola
em numero de alunos localizado em assentamentas o municipio de Conceicdo do
Araguaia-PA.

A escola ao longo desses 19 anos de atividades,aaponquista da terra, passou por
diversas reformas e ampliacbes para melhor ateosleestudantes que se deslocam de
diversas partes do assentamento como: Carrapaipage | e Il, Lote 17, Lote 24, P. A.
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Milhomem, P.A Xibiu, Surrekéd e Uind. Essas localeks ficam no entorno do assentamento,
recebendo alunos de distancias de aproximadameéntknB Cerca de sete Onibus do
transporte escolar realizam o deslocamento do®sllExistem algumas localidades que sao
necessarios dois 6nibus para transportar mais déuf0s.

Atualmente a escola se compde de 12 salas de @uldiblioteca, 01 sala de
informatica, 01 secretaria, 02 conjuntos de baohét cozinha, 01 copa, 01 almoxarifado,
01 sala de professores, 01 sala de direcao, OHsalgentacao, e dois patios. A escola possui
uma frota de 07 6nibus escolares. O funcionamestdntace nos turnos: matutino, vespertino
e noturno, nos trés niveis de ensino: EducacaatihfRnsino Fundamental e Ensino Médio.

A escola trabalha em média com 580 alunos anuaémédtcorpo docente sao
formados por 22 professores e cerca de 30 técradosinistrativos em educacdo. Os
profissionais estdo organizados em equipe técrmdstiop: Diretor, vice-diretor,
coordenadores pedagdgicos de pré ao 5° ano eate°ano, secretaria e auxiliares; equipe
docente: professores de pré ao 5° ano (pedaga@spfessores da area especifica (lingua
portuguesa, matematica, geografia, ciéncias, inpiétria, artes e educacao fisica) e equipe
de apoio (motoristas, ASGs, mecanico e vigilantes).

Evolucao da Estrutura fisica da Escola Municipal @ Educacgéo Infantil e Ensino
Fundamental Vinte de Abril entre 2011 e 2016

Figura 12 —Fachada da Escola Vinte de abril em 2011
Fonte: Elizangela Pires, 2011

Figura 13 —Fachada da Escola Vinte de abril em 2013
Fonte: Elizangela Pires, 2013
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Figura 14 - Fachada da Escola em 2016
Fonte: Profa. América, 2016

=

Figura 15 — Ambiente de Convivéncia da Escola Municipal de dagé@o Infantil e Ensino
Fundamental Vinte de Abril, 2016
Fonte: Arquivo do autor, 2016

3.6  Sujeitos do Estudo

Os sujeitos de estudo foram: um (1) membro da eqggstora da escola I6cus do
estudo, um (1) professor atuante no Atendimenta&wanal Especializado (AEE) e um (1)
professor de cada area do conhecimento, a sequdig€s e Linguagens; Ciéncias Humanas
e Sociais; Ciéncias Exatas e da Natureza; necassarie atuantes em turmas em que
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial estanc@uidos.
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3.7 Procedimentos e Instrumentos da Pesquisa

Inicialmente o campo de pesquisa foram as 08 (esoplas do campo do municipio
de Conceicdo do Araguaia—PA, que estdo presenws3nd’rojetos de Assentamento da
Reforma Agréria. De posse do levantamento do ca#int de matriculas de estudantes
publico-alvo da Educacao Especial, e de visitagnédades escolares, foi escolhida a escola
gue possui 0 maior niumero de matriculas nessa idadal(Apéndice Il). Neste estudo foram
utilizados os procedimentos/instrumentos da caletdados:

* Procedimentos:

v' Observacao na escola xusda pesquisa, com os devidos registros em diario
de campo;

v' Andlise documental, do Projeto Politico-pedagogda escola e demais
documentos relevantes encontrasol®co;

v' Entrevistas semiestruturadas com professores alazim o0s estudantes
publico-alvo da Educagéo Especial. (Apéndice IlI)

* Instrumento:
v" Questionario de caracterizacdo dos sujeitos paatiteés do estudo.

O percurso metodoldgico ocorreu em cinco fasesrtirmera fase foi destinada ao
aprofundamento do referencial tedrico, que, seguRagen (2006) é condicado basica para
gualquer trabalho, uma vez que o pesquisador preeisnteirar de dados do acervo humano
para balizar seus esforcos.

Na segunda fase extraimos os dados estatisticoa@dnais do Censo Escolar
através do software SPSStdtistics Syntax Edithr que sédo divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ahésxeira — INEP, mais especificamente
os dados de matricula dos alunos publico alvo de&gho Especial.

Na terceira fase, com os dados dos indicadoremisfievantados, foram realizadas
visitas as oito escolas localizadas no campo, ctanmtbém na Secretaria Municipal de
Educacao/Departamento de Educagdo do Campo pafiaagéoin loco dos dados inseridos
no Censo Escolar e a realidade encontrada na eSimiaiderando os dados dos indicadores
oficiais e as visitas realizadas, a Escola MunlaigaEducagéo Infantil e Ensino Fundamental
Vinte de Abril foi escolhida por atender o maiome&ro de alunos publico alvo da Educacéo
Especial.

De posse desses dados, seguiu-se para quartafageforam realizadas visitas na
escola selecionada com vistas a observacgédo, rg@dizie entrevistas e coleta de dados para
caracterizacdo da escola e sujeitos do estudotifidendo os desafios da escola frente a
proposta da inclusdo de alunos publico-alvo da &ghm Especial.

Na quinta e ultima fase da pesquisa, alicercadoJemia Critica como suporte
tedrico-metodologico do estudo, foram analisadasteervacdes realizadas na escola, as
narrativas presentes nas entrevistas concedidas pebfissionais da educacdo, os dados
obtidos por intermédio do questionério de caraxd€do e os documentos da escola, dentre
estes 0 Projeto Politico-Pedagogico. Seguidamendenf realizadas a analise e interpretacao
dos dados da pesquisa, 0 que nos permitiu avadibnraoce dos objetivos elencados.
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3.8  Procedimentos Eticos

O projeto de pesquisa foi encaminhado e submetidBanité de Etica em Pesquisa
(COMEP) da Universidade Federal Rural do Rio deeidan(UFRRJ), localizado em
Seropédica-RJ. Procedimento este realizado paricagéo da proposta da pesquisa, dos
objetivos, procedimentos metodoldgicos e o TermdCdasentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice 1) para que fossem avaliados de acordo @d®Resolugédo 466/12. O parecer foi
aprovado sob o protocolo N° 736/2016.

Esclarecemos que todos os participantes foramnrados do objetivo da pesquisa e
de suas etapas, bem como a participacao livreumtéola de participar e/ou desistir durante o
percurso da pesquisa. Assinaram e receberam undoviazrmo de Consentimento Livre e
Esclarecido conforme (Apéndice I).

Ressaltamos que a identidade de todos os partiegpéo preservada com sigilo total,
considerando que neste estudo todos os sujeitodes@dicados por pseudénimos.
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“E possivel entender o movimento de inclus&o es@almo ruptura do ideal totalitario
presente na sociedade de classes, 0 que permigesi@ncia do convivio
das diferencas no mesmo espaco escolar, por inthona&
educacéo inclusiva, contrapondo-se a manutencao
da segregacao que sistematizou escolas
diferentes para pessoas diferentes”.
Costa e Damasceno

“A inclusao € o privilégio de conviver com as déecas”
Mantoan

4 AS EXPERIENCIAS DA ESCOLA MUNICIPAL VINTE DE ABRIL NA
INTERFACE: EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO DO CAMPO

Quem séo os sujeitos da Educacao Especial e da¢i@udo Campo que atuam na
Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Famedntal Vinte de Abril? Um ambiente
escolar € um espaco vivo com diversos atores queagsa desde o guarda, o motorista, a
servente, a merendeira, o(a) secretario(a), pafessa coordenacdo pedagogica até chegar
na diregdo escolar. Em um lugar em que tantas &sed atribuicbes se cruzam numa
finalidade de educar, em que momento essas duadidemtes se atravessam? Como a escola
do campo que reivindica por uma educacédo que assgaculiaridades e particularidades do
homem do campo organiza seus espacos pedagogic@dgopaar 0S sujeitos campesinos
nesta interface?

Buscando refletir e caracterizar a dimensao dagugle vivem essa realidade nesta
parte do sul da Amazonia Paraense, este capitatmnar relacionar a interface da Educacao
Especial na Educacdo do Campo nas atividades pgidaggdministrativa da Escola
Municipal de Educacéao Infantil e Ensino Fundamevitate de Abril. Caracterizando ainda o
Projeto  Politico-Pedagogico (aspectos politico-aistiativos, politico-pedagdgicos,
acessibilidade fisica, pedagogica e atitudinaigreeoutros) e seus desdobramentos nas
concepcOes da equipe gestora e de seus docemtetfjagdndo ainda os desafios encontrados
pela escola frente a proposta de inclusédo de edeslpublico-alvo da Educacao Especial.

Nossas visitas a escola iniciaram em marco de 20a8, primeiro momento foi
apresentada a proposta da pesquisa a equipe gekoescola (direcdo/coordenacéo),
chegamos num momento muito delicado do cenarioaeitutal do municipio, em virtude que
0s professores municipais estavam ha quatro mesesalarios atrasados, as escolas da zona
urbana ja tinham deflagrado greve. Em vista queasona dos professores que atuam na
educacdo campesina do municipio de Conceicdo d@uAi@PA possuem contratos
temporérios, muitos ficaram com medo de aderir avimento grevista.
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Figura 16 — Inicio da Pesquisa na Escola Municipal de Educagdantii e Ensino

Fundamental Vinte de Abril, marco de 2016
Fonte: Arquivo do autor, 2016

Neste cenario de salarios atrasados, iminénciandegueve, falta de merenda escolar,
toda uma realidade de descaso com a educacao gyublicontramos um corpo docente
extremamente desestimulado. Como a direcdo daaesstdva envolvida para resolver os
Impasses que permaneciam para uma deflagracéd@de, gr coordenacéo da escola nos deu
mais atencao nesse primeiro momento.

Foi nos apresentada a coordenadora Rita, profasigme atua ha cinco anos na
escola, formada em pedagogia e recentemente graguem licenciatura em Educacao do
Campo pelo Instituto Federal do Par&CampusConcei¢cdo do Araguaia. Ao fazermos a
explanacédo da pesquisa e os critérios seleciortpaokevaram a escolha da escola, o tema da
dissertacdo e os objetivos elencados, a coordemddmu bastante impressionada, pois
segundo ela, nenhum pesquisador ou académico ¢sdwhido a escola para ser tema de
pesquisa, conforme sintetiza a coordenadora:

“Eu fico admirada pela escolha desta escola, paikbgoos projetos de pesquisa,
cursos, capacitacdo sao voltados para as escolagatea urbana. Nos sentimos
isolados e até mesmo discriminados por estarmogelaa sede da cidade. E a
primeira vez desde que estou nesta escola queralgaéropde a pesquisar sobre a
educacéo de estudantes com deficiéncia que estmdiana escola localizada no

campao”.

O forte sentimento de exclusdo esta presente madtalcoordenadora por todo um
cenario de esquecimento e invisibilidade que asla&scampesinas vivem e nos convida a
refletir as contradicfes sociais existentes nuncgedade que exclui e oprime. A excluséo é
reflexo de uma sociedade que tem no seu bojo aarmnposta ao longo do tempo. Para
Adorno (1995, p.33) “a desbarbarizacdo da humaeidaddo pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o0 objetivo da espolamais restritos que sejam seu alcance e
possibilidade”. A explicacdo da barbarie, em Adofh995, p.155), significa:

A tese que gostaria de discutir € a de que destabaornou-se a questdo mais
urgente da educacéo hoje em dia. O problema guepde nesta medida é saber se
por meio da educacdo pode-se transformar algo cisiwle em relacéo a barbarie.
Entendo por barbérie algo muito simples, ou sej@, @stando na civilizacdo do
mais alto desenvolvimento tecnolégico, as pesseasnsontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relacdo a sua @rdivilizacéo. [...] Considero
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tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todosutros objetivos educacionais
por esta prioridade.

Por considerar que a Educacdo Inclusiva € amplég perpassa por diversas
modalidades de ensino, pois tem como foco incluipgs/comunidades (jovens e adultos,
encarcerados, indigenas, pescadores, assentadtmnloplas, pessoas com deficiéncia,
caicaras, entre outros) historicamente excluidossaoeedade, como bem ratifica Mel
Ainscow (p.7, 1992):

[...] A inclusdo abrange todas as criancas e joveass escolas; esta focada na
presenca, na participacao e na realizacao; inclaséixclusao estdo vinculadas, de
maneira que a inclusdo envolve o0 combate ativo a ue&d

a inclusao é vista como um processo sem fim.

A expressao inclusdo é ampla no sentido de elmhbaareiras seja da pessoa com
deficiéncia, seja de raca, de género e/ou barrewamis e educacionais. Nessa tarefa de
buscar fragmentos que dialogam estas duas modediddd educacdo, modalidades da
problematizacdo dessa dissertacdo, indagamos ader@alora pedagdgica sobre a
escolarizacédo dos estudantes com deficiéncia,titramos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo que estudavam na esa@lalaNda coordenadora € um publico que
vem chegando nos ultimos anos na escola e queokadsn um consideravel nimero de
alunos sem laudos de suas especificidades, e qu®fessores ndo sabem se tratam de uma
necessidade educacional especial como dislexizgldigia, disortografica, hiperativismo, ou
se trata de um aluno com deficiéncia intelectuadiodrome como autismo. Ela pontua:

“Até entdo nosso professor que estd em sala de, @ldando tem nenhum tipo de
formacéo para lidar com alunos com deficiéncia, @itas vezes esse aluno ndo tem
laudo que aponta o seu tipo de necessidade. Ealgigma lei que alunos com
deficiéncia ndo pode reprovar? Eu queria essa ¢eminha méo para mostrar para
alguns professores?”

Como bem retrata no discurso da coordenadora, fda anuitos profissionais da
educacao leigos com respeito a Politica Nacionglemapectiva Inclusiva (Brasil, 2008), ou
seja a barbarie ainda resiste em muitos ambiestegages onde estudantes com necessidades
especificas tem suas demandas invisibilizadas. Panaasceno (2010, p.38) é necessario
desbarbarizar a escola tornando-a democrética:

[...]é preciso ‘desbarbarizar’ a escola democratiaa. Como pensar em espago
democratico onde o coletivo e a participacao naawsestituam? Pensar que 0s
estudantes é que devem se adaptar a escola éitatbaré torna-la um espaco
apenas para adaptacdo, é assumi-la como instamcamente para a reproducao
das contradicbes da sociedade burguesa de cladses, materializacdo da

‘pseudoformacéo’.

Seguidamente, perguntamos a coordenadora sobrel@arae educacéo voltado para
esses alunos, tendo em visto que a legislacao praténdimento para esse publico na classe
comum do ensino regular, e a oferta do Atendimé&tocacional Especializado (AEE) no
contraturno e de modo complementar e/ou suplemaasirespacos denominados salas de
recursos multifuncionais (SRM). A coordenadorateela

“N&o temos a sala de AEE, um ambiente para atenulinpara alunos especiais.
Os representantes do MEC estiveram aqui e nos caratravés de relatério que
se nao tivermos a sala para atendimento dessesoslum escola vai perder a
autorizacdo de funcionamento. Mas, no momento aadms condicdes de ter essa
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sala. Os alunos séo informados no Censo escolarypicipio recebe a verba para
atendimento desses alunos, mas devido a condicliiegisd que a prefeitura
enfrenta, esse espaco nao existe”.

Algo que haviamos constatado em dialogo com a @oaxdtbra do Departamento da
Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Edacgge nenhuma das oito escolas do
campo do municipio de Conceicdo do Araguaia-PAmmde 2016, possuia a oferta do AEE,
gue algumas dessas escolas receberam materiaiE @gplta estruturar as SRMs, entretanto
ndo ha a realizacdo desse trabalho. Em estudizadksd em duas cidades paraenses: Belém e
Maraba, através do Observatorio Nacional da Educks@ecial realizadas em 2012 e 2013
também revelam que a populacdo do campo dessa<idaaes esta distante do AEE que
continua urbanocéntrico, tanto em termos de atesmtionquanto de modelo educacional.

Continuamos nossa entrevista, indagamos se coqd@epadagoégica como também o
corpo docente conhecia a realidades dos estudpnltéiso-alvo da Educacéo Especial e as
demandas de aprendizagem que 0S mesmos apresentassim como as atividades
pedagogicas e de intervencdo que a escola realimavaentido de contribuir com o
desenvolvimento desses alunos. A coordenadoranRitau:

“Nés temos uma aluna chamada Renata, do 6° ano,lm@ra visdo, a professora
tem que fazer a tarefa diferenciada, com atividadempliada. Inclusive tinhamos
um aluno com sindrome de down e mudou-se paraageidm virtude da falta de
Atendimento Educacional Especializado. A genteirsecomo pode, com recorte,
com revistas, video aula. E dificil para gente &far quando nio temos
capacitacdo e formacao para lidar com esse puldi@strutura para que a inclusao
ocorra de fato”.

Triste realidade verificada que evidencia o aumelitdndice de evasao escolar na
escola do campo, que se acentua nos alunos pablicala Educacdo Especial que enfrentam
as barreiras atitudinais, arquitetonicas, de log@oo Continuando nossa conversa sobre a
realidade enfrentada pela escola, perguntamos iskaealgum profissional com formacéo
para atuar na Educacao Especial, ao que a coomtanestlareceu:

“Nés temos um professor que atua no 5° ano quesdica a estudar essa area, ele
compra o material para aprofundar nessa tematicaismédo sédo todos que se
identificam com essa modalidade. Solicitamos ae&dada Municipal de Educacao

para ele atuar junto a sala de Atendimento EduaaaicEspecializado, mas ndo
permitiram, em virtude da dificuldade financeiraeqa prefeitura atravessa, eles
estdo somente aceitando lotagdo de professor regantsala de aula”.

A efetivagcdo da Educacdo Especial é consideradao com “apéndice indesejavel” da
educacdo comum (MAZZOTA, 2005), configurada no wlisoc preconceituoso de nossos
governantes de que essa modalidade de educac&opni&oidade em tempos de dificuldades
econdmicas. Dentro da o6tica da sociedade capaahsiustrial a exclusao e barbarie ainda
imperam, pois para governos neoliberais a quegtaadeira € superior a formacdo humana
gue emancipa, por sua vez Mazzota (2005, p.1Tpratia esse cenario ao descrever:

A despeito de figurar na politica educacional leasi desde o final da década de
cinglienta do século XX até os dias atuais, a ediocegpecial tem sido com grande
freqliéncia, interpretada como um apéndice indeskjdMumerosos sdo o0s
educadores e legisladores que a véem como meritdrégade alguns abnegados que
se disp8e a tratar de criancas e jovens deficidisiess ou mentais. O sentido a ela
atribuido €, ainda hoje, muitas vezes, o de assistéaos deficientes e ndo o de
educacdo de alunos que apresentam necessidadexiedais especiais. Mesmo
guando entendida como modalidade de ensino, vieegia alvo de abordagens
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tecnicistas reducionistas, a educac¢éo especiasittordefinida como simples opcéo
de métodos, técnicas e materiais didaticos difesethbs usuais.

Compreendo que quanto mais conhecimento, maisnsabilidade, nesse primeiro
didlogo com a coordenadora, uma inquietude tomauacalentro de mim, pois como
pesquisador e militante da causa da pessoa comiéeia precisadvamos fazer ndo s6 um
trabalho de pesquisa, mas também de intervencBsawa para conscientizar a transpor essa
barreira. Esse sentimento de sensibilizagéo éittepor Adorno (1995, p. 7):

A experiéncia que o individuo tem de si mesmo ejde lhe acontece contribui,
mais uma vez, para um conhecimento que simplesntentestava oculto, na altura
em que, como categoria dominante, se exibia de odorpositivo e sem fissuras.
Frente a unanimidade totalitaria que proclama chio@ eliminacdo da diferenca é
possivel que até algo da forga social libertaderégesha concentrado na esfera do
individual. Nela se demora a teoria critica, mas c@m ma consciéncia. Tudo isso
nao deve negar o que de contestavel ha na tentativa

Ao voltarmos a Escola em marco de 2017 para camtm da nossa pesquisa
percebemos que algumas dimensdes tinham avangawequéncia das eleicbes municipais
no ano anterior, fruto da mudanca da gestdo muabicifomo visualizacdo dessas
transformacdes, a primeira delas é que foi prepasath SRM com um professor para o AEE
aos estudantes publico-alvo da Educacao Especksadaa. A importancia desse local como
parte do sucesso da inclusdao dos estudantes carssitanes especificas é caracterizada por
Oliveira et. al. (2015, p. 112):

Nas SRM estdo presentes saberes especificos,satos ao saber fazer do
professor, exigindo dele dominio de aportes teépiédicos e metodoldgicos
especificos para atender aos alunos com necessidafeciais. Estes espacos sdo
permeados de saberes fundamentais a pratica dzspoof e sdo saberes inerentes ao
ato de ensinar, voltados para o respeito a aut@@maos conhecimentos dos
educandos a fim de estabelecer uma relacdo comalmeres curriculares e a
convicgdo de que embora 0s avancos sejam lentogdanca é possivel

O espaco para o AEE foi improvisado na parte dal@snde funcionava a Escola nos
tempos da Fazenda Bradesco. Em nossas primeirdasves escola, neste espacgo era
localizado a coordenacdo pedagogica da escola.ldApssa 0 AEE possui uma area de
2,5x2,5 e esta equipada com uma mesa para o pnfassa mesa menor com duas cadeiras
de porte para atendimento da educacéo infantilaumério em aco onde ficam os materiais
dourados e imagens e gravuras do alfabeto feitnaderial EVA.

v

Figura 17 —Atendimento de uma estudante no espaco do AEE
Fonte: Arquivo do autor, 2017
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Uma porta de acesso para a sala que se da ateeddrdda da secretaria académica.
Na porta de entrada da sala onde funciona o AEfializamos que ndo é ampliada para
passagem de cadeirantes, localizada na parte rahia do prédio da escola. A sala néo
possui equipamentos de informatica, como compuésd@ impressora, € nem recurso
audiovisual, como televisdo, som e DVD. Percebeqos o professor do AEE realiza as
atividades no computador da secretaria, sala estdugciona ao lado. O Decreto Federal N°
7611 (BRASIL, 2011a) define as SRM como espaco®fdda do AEE nas escolas que
devem ser dotadas de equipamentos, mobiliariogriaatdidaticos e pedagogicos.

Espaco da Sala de Atendimento Educacional Especiedido

Figura 18 —Gravuras na parede da sala do AEE
Fonte: Arquivo do autor, 2017
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Figura 19 —Atividades xerocopiadas utilizadas na sala do AEE
Fonte: Arquivo do autor, 2017

ldentificamos que o professor que atuava no 5aneossa primeira visita em 2016,
gue conhecemos como alguém que se dedicava a apreag sobre a educacdo da pessoa
com deficiéncia, havia assumido a sala de AEE. depsor nos relatou que em 19 anos de
historia da Escola, se dava inicio as atividadefdB, descreveu que o espaco era recente e
improvisado, mas segundo ele era melhor ter essé o que nao ter. E importante registrar
que a sala destinada a Educacdo Especial da Esaata local bem apertado, e ndo ha
espacos para colocar materiais didaticos e equipaseletronicos e audiovisuais.

O funcionamento da sala do AEE funciona nos pesdadatutinos e vespertinos, e 0s
atendimentos ocorrem no mesmo periodo de aularnaga de trabalho do professor atuante
na sala do AEE é de quarenta horas semanais, desgashoras sdo usadas para o
planejamento semanal e sdo realizadas nas segi@mdase as outras trinta e duas horas sao
utilizadas para o atendimento aos alunos.
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S&o vinte e quatro alunos que recebem o atenddmesypecializado na Escola e
frequentam de duas a trés vezes por semana o efpmetunos sao retirados no horario da
aula regular e ficam na sala do AEE cerca de 6@Qitosn Nos  dispositivos  legais da
operacionalizacdo do AEE na educacgdo basica, sacturno € definido como o ideal para
oferta desse ensino, de acordo com a Resolu¢cd@€NEACEB, artigo 5°:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, naasaé recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classesirng) podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Eafsilo da rede publica ou
de instituicbes comunitarias, confessionais ounfiitgpicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou dOmdivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios. (BRASIL, 2009)

Na referida diretriz operacional para o AEE, nAcomtramos a particularidade para as
escolas localizadas no campo. E importante queiadBlizem condicbes que garantam o
atendimento desse publico como preconiza o documeoin o aumento da oferta de
transporte escolar no contra-turno para a mobkid#esses alunos e/ou criar condi¢cdes para
gue 0S mesmos possam permanecer por mais tempscoi.EContinuaremos esse debate
nas discussdes da caracterizacdo desses estugiamfesqiientam esse espaco.

4.1 Caracterizagdo Dos Alunos Publico Alvo Da Educacéiéspecial

Utilizando o Apéndice Il — Questionario das escalascampo, buscamos levantar
alguns dados sobre o perfil discente da Escola ¢hali de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Vinte de Abril, que se encontra no massentamento da reforma agraria e
também é a maior escola do Campo do municipio ae&gho do Araguaia-PA.

A Escola atende 580 alunos nos trés periodos (matwespertino e noturno), destes,
24 sdo estudantes publico-alvo da Educacédo Especiple corresponde aproximadamente,
4,13% do numero total de estudantes da escolac@eaesferta da Educacao Infantil (4 e 5
anos) ao Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) nosdmarimatutino e vespertino. No noturno
sao ofertadas turmas de Educacao de Jovens e AdutdA (12 e 22 etapa). Todos os alunos
matriculados residem predominante no assentamagios na sede e outros nos lotes. Cerca
de sete (7) 6nibus do transporte escolar realizdeslmcamento dos alunos nos trés turnos.

No grafico a seguir podemos observar a distribud® estudantes publico-alvo da
Educacao Especial:
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m Deficiéncie visual
m Deficiéncie auditiva

Deficiénciz fisica

m Deficiéncie intelectual

W Autismo

Gréfico 3 - Caracterizacdo dos tipos de deficiéncias dos astes publico-alvo da

Educacao Especial da Escola Municipal Vinte delAbri
Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informagisidas junto a Escola, 2017.

Com base no grafico, evidenciamos que a maioriaedaglantes com necessidades
especificas apresentam deficiéncia intelectualjeeadastrados no Censo da Escola quinze
estudantes. Em estudos realizados por Marcoccielj2Gongalves (2014), Palma (2016) e
Nozu (2017) também evidenciaram em suas pesqussad@te predominio de matriculas de
estudantes com deficiéncia intelectual nas esdalasampo.

Acerca desses dados, verificamos na escola pedguigee ha auséncia de um laudo
emitido por um profissional e as dificuldades dagdidstico do tipo de necessidade especifica
que o aluno possui. A deficiéncia intelectual eag&o as demais deficiéncias (fisicas e
sensoriais) ndo possui caracteristicas evidentesweis fisicamente, basta o aluno apresentar
uma dificuldade de aprendizagem (dislexia, disd@cudisgrafia, hiperativismo) é rotulado
com uma limitagao cognitiva. Sobre essa discugsd@ache et al (2015, p. 288) esclarece:

[...] nem sempre a dificuldade em uma ou mais aleasomportamento adaptativo

pode significar deficiéncia intelectual, mas podeidar modos que o sujeito

encontrou para se organizar nos seus espacosag@asle sobreviver a ele e com
ele.

Em relacdo aos demais estudantes com deficiémésaapresentam deficiéncia fisica,
trés sdo autistas, dois possuem deficiéncia aaditivm possui deficiéncia visual, que foram
identificados na escola como com baixa visdo. Quantlistribuicdo desses estudantes por
série/ano, apresentamos 0 quadro a seguir:
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Quadro 7 - Distribuicdo dos estudantes publico-alvo da EdacaEspecial, por tipo de
necessidades especificas das classes inclusiascdi Municipal Vinte de Abril

Série DV?® | DA*" | DF?® | DI*® | Autismo
1° Ano 0 0 0 1 0

2° Ano 0 0 1 2 1
3° Ano 1 0 1 1 0

4° Ano 0 0 0 4 1
5° Ano 0 1 0 0 0

6° Ano 0 1 1 6 1
7° Ano 0 0 0 1 0
Total 1 2 3 15 3

Fonte: Dados da Sala do Atendimento Educatiespecializado da Escola pesquisada, 2017

Considerando o perfil dos estudantes publico-adEducacédo Especial, a maioria
apresenta distorcdo idade/série e em praticamedts tas séries apresentam alunos com
deficiéncia. No sexto ano, € onde se verifica aompresenca desse publico, sendo nove
alunos que necessitam do AEE. Cerca de 50% destselsetes ndo possuem laudo.

Em nossas visitas na escola observamos que todestugantes que participam do
AEE sédo atendidos de forma individual e/ou em dupl@articipam no horario de suas aulas
regulares, recebendo o atendimento de duas adrés ypor semana dependendo do grau de
necessidade especifica.

Figura 20 —inuiieius e anauewws 1enus ue iidielidl £. V.A e ud Sdid UU ACE
Fonte: Arquivo do autor, 2017

Em virtude que muitos estudantes que participam afi@gdades no AEE moram
distantes da sede da escola, e ndo ha transpodiareso contra-turno para locomocao, fica
inviabilizada/impossibilitada a participagdo douesinte. Nesse cendrio, o estudante fica

26 Deficiéncia Visual

27 Deficiéncia Auditiva
28 Deficiéncia Fisica

29 Deficiéncia Intelectual
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privado da aula regular a que teria direito justamepara receber um atendimento
especializado em virtude da sua necessidade especif

A Diretriz Operacional para o AEE na Educacao BA#RRASIL,2009) recomenda o
atendimento na SRM no contra-turno, € bom frisa guEscola Municipal Vinte de Abril
comecou esse atendimento no inicio de 2017, oibs apds a implementacdo da Politica. A
justificativa do aumento da distancia que essesosluesidem e a dificuldade do transporte
escolar rural, acabam por acentuar a exclusdo gpébbco-alvo da Educacdo Especial
encontram no campo.

Nessa direcdo, os achados de Palma (2016) enst@sag do campo de um municipio
paulista e Nozu (2017) em trés escolas de um npinidio Mato Grosso do Sul, relatam a
ocorréncia do atendimento no AEE simultaneamenterao de aula do aluno. Os estudantes
da zona urbana de Conceicéo do Araguaia-PA recelmandimento no contra-turno, porque
os alunos do campo ndo podem receber os mesmamérdbs. A exclusdo esta muito
presente em mecanismos que se orientam pela in¢ckmdo Adorno (1995, p.157) ratifica:

Quando o problema da barbarie é colocado com todausgyéncia e agudeza na
educagdo, e justamente em instituicbes como ajgeajesempenha um papel-chave
na estrutura educacional da Alemanha hoje, entddnoimaria a pensar que o
simples fato de a questdo da barbarie estar noocgatconsciéncia provocaria por
si uma mudanc¢a. Por outro lado, que existam elammed¢ barbarie, momentos
repressivos e opressivos no conceito de educagdweeisamente, também no
conceito da educacéo pretensamente culta, istmew g1ltimo a negar. Acredito
que, e isso é Freud puro, justamente esses momegposssivos da cultura
produzem e reproduzem a barbéarie nas pessoas sudésreeessa cultura.

Em uma das nossas visitas a Escola, acompanhamB& ma SRM de duas alunas,
Bruna, de 10 anos, e Alice, de 06 anos, ambas abmagdo com suspeitas de deficiéncia
intelectual e estudam no segundo ano. As alunasnfaetiradas do seu horario de aula
regular para receber o atendimento especializadiofisAmos que a estudante Bruna conhece
as letras, mas nao consegue juntar as silabas.tullaese Alice tem dificuldades na
coordenagao motora, a mae sofreu um eclampse nalegae afetou o desenvolvimento
cognitivo da aluna, a mesma tem crises epilétidasna remédio controlado, ndo conhece as
letras e tem dificuldades de concentragéo.

Nesse acompanhamento ouvimos um relato de uma vgdesgejava tirar seu filho
com deficiéncia intelectual da escola, pois seguebtio o filho nunca aprenderia. Ela
visualizava que o filho sofria muita discriminagémr parte de outros alunos e que por vezes
deixava ela triste/decepcionada com essa situagd@restando o seguinte depoimento:

“Estou pensando em retirar meu filho desta escéla.sinto que ele sofre muita
discriminacao na sala de aula pelos colegas, pevogle as vezes ele chega muito
triste em casa pelos apelidos que os colegas colauwge. As vezes eu penso que ele
nunca vai aprender”.

Romper com esse modelo de segregacgéao, exclusaalisadieninagdo que imperam
nas nossas escolas € o desafio da Educacéo Irglpsivsar em um modelo de educacao para
resistir a barbarie presente nos ambientes essofafendamental para que nao tenhamos
mais que ouvir esse relato triste dessa méae. Add9@b) considera que desbarbarizar é a
prioridade nesse momento da educacéo, visto qamestnum processo evolutivo, mas que
ainda temos muitos individuos atrasados ao selap®mo. A excluséo esta tdo enraizada na
organizacdo da vida humana que € necesséria et@ii@emancipa¢do para romper com essa
ideologia dominante, como bem enfatiza o pensandm#dorno (1995, p. 35,36)
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A propria falta de emancipacéo é convertida emlddga [...] Mas, deparam-se, por
outro lado, com as sélidas barreiras impostas peiadicfes vigentes. Como néo
podem romper essas barreiras mediante o pensansgabam atribuindo a si
mesmos, ou aos adultos, ou aos outros, esta irbimssie real que Ihes é imposta.
Eles mesmos terminam por se dividir mais uma vez@ggito e objeto. De qualquer
modo, a ideologia dominante hoje em dia define quanto mais pessoas estiverem
submetidas a contextos objetivos em relacdo ads géia impotentes, ou acreditam
ser impotentes, tanto mais ela se tornarao subjetta impoténcia.

Em todo instante precisamos lutar contra a psendasédo, que mascarada de uma
falsa ilusdo de integracdo quer perpetuar seu modelbarbarie. A construcdo de uma
sociedade mais humana, solidaria/fraterna e acothetkeve encontrar no ambiente escolar
um local propicio para a instauracdo do respeitaae aprendizagem das diferencas.
Corroborando para essa percepcdo, Costa e Dama@®f) registram que o movimento
inclusivo na contemporaneidade tem como objetideraocratizacéo tanto do ensino quanto
da sociedade. A importancia de um espaco demazmétiatificado por Adorno (1995, p.142)
ao afirmar que:

Numa democracia, quem defende ideais contrariossa@pacao, e, portanto, contrarios
a decisao consciente independente de cada pesspartiznlar, € um antidemocrata, até
mesmo se as idéias que correspondem a seus dessgoialifundidas no plano formal
da democracia. As tendéncias de apresentacéo de ééeriores que ndo se originam a
partir da prépria consciéncia emancipada, ou melhoe se legitimam frente a essa
consciéncia, permanecem sendo coletivistas-reatsnd&las apontam para uma esfera
a que de veriamos nos opor ndo s6 exteriormendepaditica, mas também em outros
planos muito mais profundas.

O pensamento de Mantoan que parafraseia esselgoapituensina que: “A inclusao é
o privilégio de conviver com as diferencas”, nasthaomente acolher a pessoa com algum
tipo de necessidade especifica, mas € necessatiaefas condicbes para a sua permanéncia
e sucesso na escola. Ndo basta apenas usar wilepgrressdo que a escola é inclusiva, o
ambiente escolar necessita ter condigcfes de atentbrne os professores precisam estar
preparados para receber e atender os diversosdeaemandas do processo de incluséao
escolar.

4.2  Caracterizacao dos Professores: Formacao AcadémieaAtuacao Profissional

O corpo docente da Escola Municipal de Educacdantiiffe Ensino Fundamental
Vinte de Abril é composto de 22 docentes, consiti#yao nosso tempo limitado para
pesquisa, nNossos estudos se concentraram nesia escoatender o maior numero de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nop@amo municipio de Conceicdo do
Araguaia-PA, com o interesse de caracterizar coentealiza essa relacaol/interface nestas
duas modalidades da Educacgao Inclusiva. Neste cesétmdm escolhidos cinco professores
atuantes em classes inclusivas, um (1) professant no AEE, e um (1) professor de cada
area do conhecimento, a seguir: Cadigos e Lingugggigncias Humanas e Sociais; Ciéncias
Exatas e da Natureza; e um professor das prime&&ss iniciais, necessariamente atuantes
em turmas em que estudantes, publico-alvo da Edadagpecial estejam incluidos.

Na sala de AEE temos atuando o professor Renatéreaade Codigos e Linguagens,
o professor Luis, em Ciéncias Humanas e Sociagegsor Marcos, Ciéncias Exatas e da
Natureza, professor André, nas primeiras sériesisj professora Mariana

Em seguida apresentamos uma tabela com as segunitemacdes (vinculo
empregaticio, idade, tempo de magistério, turmas cae atuam e area de cada
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conhecimento). Nessa selecéo visualizamos que tprnofsssores que estdo desde o inicio
das atividades da escola, como também professanes chegaram recentemente na
instituicdo, essas variaveis nos ajudardo a consrurajetoria histérica da atuacdo da
educacao no assentamento, mais especificamentuca¢ao Especial.

Quadro 8 - Caracterizagao dos professores entrevistadostqamam classes inclusivas na
Escola Municipal Vinte de Abril

Professor(a)/ Tempo que .
. Tempo de : . Eixo e suas
Vinculo Idade . .. | lecionana | Série que atua .
. magisterio tecnologias
empregaticio escola
Renato Ensino
: 37 11 anos 6 anos Sala de AEE .
(Efetivo) Especial
Lufs Ensino Ciéncias
(Efetivo) 36 08 anos 08 anos Fundamental Humanas e
7° ao 9° Ano Sociais
Marcos Ensino Codidos e
(Contrato 29 02 anos 1 ano Fundamental Lin ug ens
temporario) 7° ao 9° Ano guag
André Ensino Ciéncias
(Contrato 28 05 anos 5 anos Fundamental exatas e da
temporario) 6° ao 9° Ano natureza
Mariana Ensino
. 50 22 anos 20 anos Fundamental | Alfabetizacao
(Efetiva) 19 Ano

Fonte: Elaborado pelo autor

Todos os professores entrevistados possuem licerciaa sua area de atuacao, sendo
o professor Renato atuante no AEE licenciado emagmmgla. Com respeito a especializacdo
lato sensusomente o professor Marcos ndo possui. Em relagdanculo empregaticio trés
séo efetivos, e dois possuem contratos temporarios.

Ao serem questionados sobre a visdo do procesksivic de estudantes publico-alvo
da Educacao Especial na escola do campo os prodesseconheceram como sendo um
desafio, pois muitos alunos ndo tém laudo, muimsde lares desestruturados, criados por
parentes préximos como avos, tios. O professor tRetiase que € gratificante participar
desse processo, pois eles ja sofrem uma exclusatemgon sido abandonados pelos seus
genitores e que muitas vezes a escola € meio zir tadignidade a essas criancas. Segundo
Adorno (1995, p. 77) esse processo € visto como:

Quero atentar expressamente para este risco. Eimflesmente porque ndo s6 a
sociedade, tal como ela existe, mantém o homemend&mncipado, mas porque
qualquer tentativa séria de conduzir a sociedadsmancipacdo é submetida a
resisténcias enormes. Aquele que quer transfornaaapelmente s6 podera fazé-lo
na medida em que converter esta impoténcia, elanmegintamente com sua
prépria impoténcia, em um momento daquilo que elesp e talvez daquilo que ele
faz.

Ao buscar a emancipacdo humana que rompe com agétugigente que reproduz a
barbarie, esse pensamento de Adorno nos imbricazotdecimento para resisténcia a
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alienacao que estdo enraizadas em nossa sociedaeela é o cenario ideal para iniciarmos
esse processo de evolucgao.

Nenhum dos professores entrevistados participa@rformacdo continuada/ cursos
de capacitacédo voltados para a inclusdo de estglanm deficiéncia. O professor Renato
responsavel hoje pela sala de AEE ja havia trablallamos anteriores com estudantes com
deficiéncia e 0 mesmo confessa que ndo tem nenfarmacado para atuar com o publico da
Educacdo Especial, mas em vista da necessidadesatda eem ofertar esse tipo de
atendimento e considerando a auséncia de um poogshabilitado e com afinidade para
atuar nessa area, o professor tém buscado seicpralitravés da aquisicdo de material
didatico com recursos proprios, procura ajuda cardegas que atuam no atendimento
especializado em outras escolas, além de buscestize e seminarios que abordam essa
tematica.

O professor Renato nos relatou que devido a mudengastdo municipal, houve uma
estruturacdo no Departamento de Educacao EspedalEelucacdo do Campo da Secretaria
Municipal de Educacdo e com isso ele tem sentidofanalecimento desse trabalho nas
escolas e, consequentemente, no seu trabalhoyewnéde descreve:

“A Secretaria de Educacdo é ciente que nao tenhrmdgao para atuar com
criangas com necessidades especiais, acreditogigeliecionado para estar nessa
sala é por tido experiéncias por ter atuado em aapteriores. Considero que a
minha busca pelo desejo de conhecer o univers@ldo®s com deficiéncia, como
aquisicdo de materiais na area, que as vezes trondu bolso, querendo melhorar
o meu trabalho, busco também ajuda com outros eslegpmo a troca de materiais
e experiéncias na area. A escola ja solicitou a EEMjue envie uma pessoa com
uma formacao melhor que a minha, mas o departaméet&ducacdo Especial
solicitou que contribuisse com esse espaco, pesrak dariam subsidio, e eu vou
ficando nessa sala procurando sempre dar o melkanoh”.

Quando questionados sobre as acdes que séo raaligalh escola no assentamento
que contemple a inclusdo de estudantes publico-ddvdcducacdo Especial, todos foram
unanimes em afirmar que a escola deixa muito ajatese que somente nesse ano é que
comecaram a dar alguns passos iniciais nessa ameaadnstalacdo da sala para o AEE.
Ressalta-se nessa questdo que as praticas pedagdge professores sao reducionistas e
consequentemente fortalecem a exclusdo, como betmg&osta (2007, p19) ao descrever
que:

[...] se as reproducBes de praticas pedagoégicasfsetamentacédo tedrica pelos
professores sao reducionistas, é possivel afirmaregsas praticas pedagogicas sdo
antidemocraticas, isto €, encontram-se a mercé ddelos educacionais que
aprisionam alunos com deficiéncia e seus professmreespacos segregados como
escolas e classes especiais, por ndo atenderararaidide da maneira de aprender
dos alunos.

A professora Mariana, que estd desde o inicio dabathos da Escola no
assentamento, tem sentido que o AEE surgiu endeirdo aumento do nimero de matriculas
dos alunos com deficiéncia. Ela nos relatou quepserneve pessoas com deficiéncia no
assentamento em idade escolar, mas em virtude dion@ato pela inclusdo, esse publico tem
chegado com mais frequéncia na escola. Quanto,aDamasceno (2010, p. 25) ressalta esse
novo momento para a Educacao Inclusiva ao afirmar q

Podemos entender o movimento de inclusédo escalao coptura do ideal totalitario
presente na sociedade de classes. O que permitirpeaiéncia do convivio das
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diferencas no mesmo espaco escolar, por intermdai@ducacdo inclusiva. Se
contrapondo & manutengdo da segregacao que sigamascolas diferentes para
pessoas diferentes. Portanto, caracterizando-s® @pusicdo a manutencdo da
segregacao, configurada até entdo como estratégimdutencéo do controle social
instituido pelo sistema capitalista. [...] Mas,ees®vimento significa, sobremaneira,
a possibilidade de emancipacéo e autoreflexdca@rtbbre a educacéo segregada e
escola especial.

Quando inquiridos sobre as dificuldades que esbkcplenfrenta na sua participacéo
na escola do campo, afirmaram que ainda se tenorprgtonceito por parte dos colegas de
turma e de alguns professores que consideram des alinos deveriam estudar em
ambientes segregados. Este € um debate importareaqescola precisa fazer para
(re)organizar o fazer pedagogico, conforme Co€1852p.67) descreve:

Diante dessa possibilidade, a questéo posta afisgiwoais que atuam na educacgéo
dos alunos com deficiéncia é: ndo € o momento degpea prépria concepcao de
educacéo especial, uma vez que ela contém a idelscriminacdo, de segregagao,
de barbérie, de exclusdo escolar, social e cultdoasl alunos com deficiéncia
denominados ‘especiais’, ou seja, inadaptadosga&si? Pensar sobre isso pode ser
revolucionario, pois ‘Aquele que pensa opfe resisté, embora constatando que,
para os profissionais dessa area ‘[...] € mais ddnseguir a correnteza, ainda que
declarando estar contra a correnteza.’ (Adorno5199208).

Acerca dos desafios que os professores encontreamlidar com a diversidade dos
estudantes com necessidades especifica, o professato relatou que a falta de material
especifico para os diversos tipos de necessidapesificas € um desafio. O professor Luis
relatou que a falta de transporte escolar adaadonsequentemente, as distancias em que
muitos alunos moram, resultam em muitas faltasfais& escolares, interrompendo assim
um ciclo de aprendizagem. O professor Marcos ressgle a falta de espacos adequados e
de estrutura afetam muito o trabalho em sala da, aléscrevendo que o material escolar
(carteiras/mesas) esta muito degastado e que etasnsailas faltam assento para os alunos, e
as que existem sdo refugos que as escolas da @daden para 0 assentamento para ser
utilizado pela escola. Damasceno (2010, p. 26)ctaniaa essas alegacgoes:

No que se refere ao atendimento dos estudantes mamessidades especiais,
dilatam-se os fatores alegados para afirmar a gagiie, como falta de preparo
profissional, caréncia de cursos de capacitacidoperfedcoamento para o0s
professores, inexisténcia/escassez de adaptacdésituress das escolas,
inexisténcia/escassez de estrutura organizaciaatgntemplem a diversidade dos
estudantes, dentre outros.

Essas falas reforcam o isolamento que a comunidsdelar do campo vive,
recebendo as vezes material escolar ja utilizatks pescolas da zona urbana, sentimos nos
discursos dos professores que trabalhar no cangastigo/punicdo e considerado na regiao
como perseguicao politica.

Com relagdo aos instrumentos pedagogicos utilizagas o atendimento da
diversidade dos alunos com deficiéncia, relataramm tyjabalham muito com improvisos e
utilizacdo de material fotocopiado e os poucos resedourados que existem na instituicao.
O professor Renato procura diversificar a utilizag@ recursos pedagoégicos, afirmando que
os alunos ja ficam na sala de aula entre a copguddro e do livro e que ele tenta tornar a
aula no AEE mais ludica. Verificamos na escola ustuiso muito forte para o ensino
tradicional, pois segundo eles os seus antepass&sfiodaram nessa forma e aprenderam.
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Esse discurso muitas vezes nos convida a perpersuarecanismos de segregacao presente
em nossos ambientes escolares, segundo Adorno, (1993) esse momento € visto como:

Em primeiro lugar, a prépria organizacdo do munchogeie vivemos e a ideologia
dominante, hoje muito pouco parecida com uma débtada visdo de mundo ou
teoria, ou seja, a organiza¢gdo do mundo convedeuss mesma imediatamente em
sua prépria ideologia. Ela exerce uma pressaort@msa sobre as pessoas, que
supera toda a educacdo. Seria efetivamente idealist sentido ideolégico se
quiséssemos combater o conceito de emancipagaoles&im em conta 0 peso
imensuravel do obscurecimento da consciéncia pealteate.

A respeito da oferta do AEE na escola voltados parastudantes com deficiéncia e
necessidades educacionais especiais, 0 profeseatdRelatou que muitos docentes pensam
gue a SRM é um local para aqueles que desejamdagitividade em sala de aula e descreve
que ainda ndo ha um ensino colaborativo entre f@gsor regente da turma e o seu trabalho
no AEE. Os outros professores afirmaram descontetebalho do AEE e justificam esse
desconhecimento por ser um ambiente novo na esapl@ precisa ser melhor divulgado no
ambiente de trabalho.

Percebemos nas narrativas dos professores queagoedpstinado ao AEE funciona
de forma isolada da estrutura pedagogica da esgois,muitos profissionais da educacao
desconhecem a sua organizacdo e a sua importéaeaappratica educacional inclusiva.
Conforme Adorno (1995, p.26) destaca:

[...] A experiéncia formativa, caracterizada pel#icd mediacdo entre o
condicionamento social, o momento de adaptacdo, €entido autbnomo da
subjetividade, o momento da resisténcia, rompesse Auschwitz, que simboliza a
dominacado do coletivo objetivado sobre o individeallo abstrato formal sobre o
conceito empirico. A perda da capacidade de fagmr&ncias formativas ndo € um
problema imposto de fora a sociedade, acidentagéne é provocado por intengfes
subjetivas, mas corresponde a uma tendéncia abjeliv sociedade, ao proprio
modo de produzir-se e reproduzir-se da mesma.

Destaca-se na fala dos professores uma disputscerdecimento da SRM, pois para
alguns profissionais este local tem menos trabatabalham com menos alunos, gerando um
conflito que dificultam o trabalho colaborativo enb professor da sala regular e o professor
da SEM. A importancia de trabalhar em parcerias a@®s pedagodgicas com vistas ao
fortalecimento do ensino colaborativo € essencalapa inclusdo dos estudantes com
necessidades especificas, como bem pontua Damasé&areira (2015, p. 334)

Os professores da sala de aula comum quanto do WdEEssitam criar juntos

alternativas para as a¢fes pedagdgicas que ses@ovdézidas no contexto escolar,
sobretudo, em fazeres e saberes que propiciemamma fle praxis desalienada, isto
€, um conhecimento critico em que se d4 a acddsda @do mundo que estejam
tendo.

A respeito dos pressupostos legais que orientanté® @&olaborativa entre os
professores do AEE e do ensino comum:

Art. 8° - As escolas da rede regular de ensinordgu@ver e prover na organizagdo
de suas classes comuns: [...] IV — servigos deoapetagdgico especializado,
realizado, nas classes comuns, mediante: a) atuegi@borativa de professor

especializado em educacéo especial; (BRASIL, 20@),
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Perguntamos aos entrevistados sobre os desafioslegi@ncontram no dia-a-dia da
sala de aula no atendimento da diversidade dosslitblico-alvo da Educacéo Especial. Os
professores relataram que o desconhecimento dassigades especificas dos alunos causada
pela variabilidade das multiplas deficiéncias agmésdas € um fator que tem sido um desafio.
Segundo o professor Renato, em muitas ocasiodalfde laudo ndo conseguem apontar se
aluno possui uma dificuldade de aprendizagem elgunmea deficiéncia intelectual. Isso
interfere no registro de lancamento de dados des&escolar, onde a maior deficiéncia
registrada nos microdados da Escola é a deficiéntaéectual. Percebemos durante nossas
visitas na escola que a maioria dos alunos seledampara receber o AEE sdo do Ensino
Fundamental (1° a 5° ano).

A guestdao politica foi muito presente nos discukmsprofessores entrevistados, para
eles a interferéncia politica € muito forte na Esce para alguns colegas de trabalho o
exercicio docente na escola do campo € punicaefuscsio politica. Somente o professor
Renato reside no assentamento, os demais tém esidénctias na zona urbana, passam a
semana de aula no assentamento e final de semalesleseam para a cidade. O professor
Luis além de trabalhar na Escola |6cus deste esatda em outra unidade de ensino para
completar sua carga horaria.

Quando questionados sobre o conhecimento do enslaborativo entre o professor
do AEE e os professores da sala regular, os estaelais responderam que ainda nao realizam
em conjunto esse tipo de atividade e citaram anais@&e um monitor para auxilia-los na
classe comum. Acerca do ensino colaborativo, oepsafr Renato destacou que como estéo
iniciando esse atendimento especializado juntahoss publico-alvo da Educacéo Especial,
ainda esta fazendo um trabalho de nivelamento tildaales, mas que no futuro desejam
atuar em parceria com o professor da sala regular.

Seguidamente perguntamos aos professores sobreamiehamento desses alunos
para o AEE. A professora Mariana que atua no EnBunmadamental menor (1° ao 5° ano)
descreveu que basicamente todos os alunos queenecelatendimento especializado sao
encaminhados pelos professores da sala regukspeimuito presente nas séries iniciais (1°
ao 5° ano), o aluno ja apresenta alguma demandec#ssidade educacional especial eles séao
inseridos para a SRM.

Perguntamos acerca do conhecimento do PPP — PRujtmo Pedagdgico da Escola,
se tinham ciéncia se o documento contemplava aagédacdos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas lidades/superdotacdo. Todos os
professores relataram que o documento se encomiraoestrucdo, mas que de fato nao
sabem se foi discutida essa temética na elaboddexto. O professor Renato relatou que
até o presente momento nao tem descrito sobreezala acdes para a Educacéo Inclusiva da
Escola. Damasceno (2010, p.29) destaca a impoatdeaum projeto de escola inclusiva:

[...] assumir um projeto de escola inclusiva sigaifomper com a ideologia vigente
de que a escola serve exclusivamente a manutengdddgica dominante,
reproduzindo assim as contradi¢cdes sociais. E y@gsénsar a escola democratica,
desde que atuante com profissionais que assumammocmamente suas vidas e
dirijam todos os seus esforcos para tal consecusg@mp afirmado por Adorno
(1995), somente € possivel pensar uma sociedadecdi#ima constituida por
individuos livre-pensantes.

O PPP de uma escola € uma carta de intencdes fseota como instituicdo do
Estado faz perante a sociedade no sentido de umngioletivamente a identidade
institucional, definindo suas concepc¢fes, descdrvem organizacdo do trabalho politico-
pedagogico. Em estudos realizados por Damascerd®)20 Projeto Pedagdgico é essencial
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para a (re)organizacdo da praxis pedagdgica e @dnahcom vistas a promocéao da inclusao
escolar dos estudantes publico alvo da Educacaecksp

Como se pode verificar na legislacdo em vigénciaBrasil, a participacdo dos
profissionais da educacdo na elaboracdo da proppstiagdgica escolar é
reconhecida e assumida como prética transformadbjetivando a constituicdo de
um projeto que seja reconhecido, sendo executado ltase em referenciais
politico-filoséficos definidos pela comunidade dacoe que assumam o
compromisso para sua implementacdo. Contudo, oohjservamos é que se tem
pouca ou nenhuma visibilidade a participacdo dadigzionais da educagdo na
elaboracao do Projeto Pedagdgico da escola. (DAMABT 2010, p.29)

Recomendamos ao professor do AEE que levante ebsded tendo em vista que o
documento se encontra em construcao, e que essentmsirva para um posicionamento da
unidade de ensino acerca de que tipo de Educag##riBseles desejam para a Escola do
Campo, ressaltando que esse documento precisgatialom os dispositivos legais vigentes.
Como bem conceitua Veiga (1995, p.13):

O projeto politico-pedagdgico busca um rumo, umegdio. E uma acéo intencional,
com um sentido explicito, com um compromisso ddfintoletivamente. Por isso,
todo projeto pedagdgico da escola é, também, unpetprgolitico por estar
intimamente articulado ao compromisso sécio - [golie com os interesses reais e
coletivos da populagdo majoritarial...]. Na dimens@edagdgica reside a
possibilidade da efetivagdo da intencionalidadeeseola, que é a formagdo do
cidaddo participativo, responsavel, compromissadiico e criativo. Pedagdgico,
no sentido de se definir as agBes educativas @rasteristicas necessarias as escolas
de cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade

Solicitamos por duas vezes a coordenacao da es¢eldo do PPP ja construido para
leitura, mas sempre se encontravam algum obstdan® nos fornecer o documento. Ao
longo de um ano de pesquisa nao tivemos acessocamento em construcao.

Sobre a participacdo da familia dos estudantesgodalvo da Educacdo Especial na
Escola, perguntamos a respeito da presenca dosanesntonstrucado do processo de ensino-
aprendizagem. O professor Renato descreveu quetessemomento muito valorizado pela
Escola, pois todas as decisdes acerca da educaysicsalls filhos, considerando as
dificuldades e desafios encontrados pelos profess@o compartilhados com os pais.

“Nés temos muito cuidado em colocar no papel, regiglo em ata as reunibes

realizadas com os pais, colocando no papel todageatsdes tomadas, porque é um
publico que necessita de bastante atencdo e cuidBdoconsidero que nesse

guesito estamos satisfeitos, pois assim o meultraltam o respaldo da familia”.

A importancia da familia é essencial na construdggsa relacdo, o contexto de uma
boa educacéo vai muito além de ter bons préedios pmfessores, bolsas de inclusdo social,
€ necessario que toda essa engrenagem (familialagegrofessores, sociedade) estejam
dialogando no sentido de construir que a inclusatnrente aconteca de fato e direito.

4.3 Desafios da Escola Frente a Proposta da Incluséo

Durante o nosso periodo de imersdo para pesquisssc@a l6cus deste estudo,
percebemos que a instituicdo € uma forte referéuenia a comunidade, recebendo o nome
pelo dia histérico em que conseguiram adentrapad®es da Fazenda Bradesco. Considero
gue a Escola tem um grande papel dentro do assemtianpois muitas vidas ja passaram por
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aquela instituicdo e muitas outras estdo recebanuoinstrucdo. Alguns funcionarios estao
desde o inicio das atividades da Escola e partaipala luta pela conquista da terra.

Reconhecemos que a Escola tem essa responsabilidagearticipacdo de uma
formagdo mais humana, solidaria e inclusiva. Emmads de caracterizacdo da Escola
Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundame¥wiate de Abril acerca da proposta da
inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacpeds verificamos que esse publico tem
chegado e aumentado nos ultimos anos. Contudastnagios que recentemente a escola
comecgou a preocupar com a inclusdo desses alwrms oferta do AEE.

Nossas visitas nas escolas nos permitiram descgereea Escola necessita ampliar o
debate da inclusédo desse grupo, com um espaco d4 @R tenham equipamentos
eletrbnicos e recursos audiovisuais para que o p&$sa ser melhor trabalhado com os
alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Em estudalizados na capital paraense,
também se verificou auséncia de recursos e maelid@ticos para trabalhar com o publico
alvo da Educacéo Especial conforme pontua Olivtied. (2015, p.109):

Esta situacéo reflete nas funcfes e atuactes deadmtes nesta salas, pois como
elaborar estratégias e metodologias diferenciadas tma SRM e ndo contenha
softwareeducativo, recursos equipamentos tecnoldgicos, linbi apropriados e
etc. Dessa forma, para potencializar a acdo doentlcnesses ambientes
multifuncionais é necessario ndo apenas a prodde€duateriais, mas aquisicdo de
equipamentos diversos que sejam funcionais paemdificar o atendimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

A gestao da escola precisa proporcionar uma formegétinuada para o atendimento
de estudantes com necessidades especificas, pdoa &anecessario ter momentos de
palestras, cursos, capacitacdes com profissionaisata da Educacdo Especial. Os
professores entrevistados relataram que esse teanga rioi trazido pela escola, e que a
principal queixa é auséncia de conhecimento em #isdanecessidades educacionais especiais.
E necessario a formacdo e apoio pedagdgico espadial na instituicdo para que 0s
professores tenham condi¢cdes de trabalhar com tasiaeses publico-alvo da Educacao
Especial

Sobre a questdo de acessibilidade fisica, a parpeétlio mais antiga da escola, onde
funciona a sala do AEE, necessita passar por agiappara que tenha portas largas e rampas
de acesso. Acerca da mobilidade dos estudantesargds € necessario 6nibus do transporte
escolar adaptado e acessivel, tendo em vista @los tws sete 6nibus que transportam os
alunos ndo tém nenhuma acessibilidade.

O Projeto Politico Pedagoégico da Escola necessittemplar a Educacéo Inclusiva,
posto que essa discussdo ainda nao foi debatideomstrucdo desse documento com a
comunidade escolar. Por conseguinte, que o estudamtha garantido o atendimento
especializado no contraturno como estabelece sldego.

Podemos afirmar que é necessario o dialogo e dedmtdorno da inclusdo dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial rdaeso sentido para que se estabelecam
condicOes para se desenvolver o ensino colaborativ@ o professor da sala comum e a
SRM.
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“Néao junto a minha voz a do que, falando em padgepeaos oprimidos,aos esfarrapados
do mundo a sua resignacéo. Minha voz tem outra sgoaé tem outra musica.
Falo da resisténcia, da indignacao, da “justa irdds traidos e dos
enganados. Do seu direito e do seu dever de relselaontra
as transgressoes éticas de que sdo vitimas
cada vez mais sofridas.”
Paulo Freire

“...Que a Educacao seja uma educacéo para a coigéare para a resisténcia’.
Theodor Adorno

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa caminhada de tempos dificeis e percas déosli@nquistados, precisamos
desbarbarizar através de uma educacado que nosipmanicumaniza. Ao caracterizar essas
duas modalidades da Educacao Inclusiva em umagearegido sul da Amazodnia Paraense &
voltar o olhar para essa educacdo com mais critara, responsabilidade sobre o processo
histérico de transformacgéo social. Alguém como igujeistorico, que ndo deseja s6 passar
pela vida, mas que deseja viver essa vida compigenetm a realidade social.

E importante ressaltar que a Educacdo Especidrasil tem carater pragmatista,
comportamental, com viés americano, de treinamesgim critica social alguma, mas pelo
contrario é de adaptacdo ao meio. Entendo que \@@anais precisamos nos posicionar e
mostrar que ha dentro da Educacéo Especial, myitestoes pelas quais n0s temos que nos
assumir politicamente, como bem ressalta PauloreFr@p afirmar: “A educagdo é ato
politico”.

Com este estudo foi possivel investigar e caraetercomo se organiza e se
desenvolve a Educacdo Especial numa escola do campaom dos maiores projetos de
assentamentos da reforma agraria do sul da AmaBamaense. Os resultados obtidos nessa
dissertacdo nos levam a considerar que a educagd@edsoa com deficiéncia em
assentamentos do municipio Conceicdo do Araguajadia é bastante silenciado, tema
ainda timido nas discussdes dos gestores/diretonas conseguinte na comunidade escolar.
Os dados do censo escolar revelam um universotddagses com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadesrsigpgcado estudando nas escolas do Campo
do municipio.

Os dados do Censo populacional de 2010 apontani@@8% da populacdo com
deficiéncia vivem no campo, essa proporcéo é pratnte a mesma de pessoas que também
residem em areas rurais. Os microdados do CensmaEspontam a existéncia do publico-
alvo da Educacdo Especial em é&rea e/ou distritwaisifucomo também localidades
diferenciadas do campo (terras indigenas, areaanesuentes de quilombos, assentamentos).

Nossos resultados apontaram que a Educacdo Espmumialassentamentos do
municipio de Conceicdo do Araguaia-PA se realiza eondicdes precarias e, por
conseguinte, ha uma invisibilidade deste publicansiderando que até o ano de 2016
nenhuma das escolas do campo oferecia o AEE ppibleco-alvo da Educacdo Especial.
Considerando a Politica de Educacdo Especial napg@eiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL,2008) que prevé o atendimento para essdiqmiima classe comum do ensino
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regular, e a oferta do AEE, no contraturno e de ancomplementar e suplementar nos
espacos denominados salas de recursos multifunsi@RMSs).

Algumas escolas municipais da zona urbana ofertsse &po de atendimento. A
Educacdo Especial na zona rural ndo acontece, sen privilégio dessa modalidade de
ensino fosse somente para os moradores da cidesidgtando em um esquecimento cruel e
irresponsavel de descaso. Se as pesquisas em Bdugagecial apontam os desafios nas
escolas localizadas em éareas urbanas, estas ssifiotan muito mais nas populacdes do
campo.

Estes estudantes vivem em uma dupla exclusdo, sélidos porque sao
trabalhadores do campo, tendo todo um historicoadlitos e marginalizagdo, por nao ter
uma reforma agraria justa, auséncia de politichigas de incentivo para fixagdo do homem
no campo, com condi¢cdes reais dignas de vida. Asogs com deficiéncia que vivem nessas
familias tém sobreposto essa marginalizacdo daig@mdda deficiéncia que fica mais
acentuada ndo so6 pelo preconceito, mas pela aas@éa@alude, de habitacdo, de transporte
adequado e de escolarizacéo.

Durante o periodo de pesquisa em nossas visitagessals comunidades rurais do
municipio Conceicdo do Araguaia/PA, podemos verifitma pauperizacdo de muitas
familias, onde uma grande parcela de familias quesyem algum deficiente, vive do
beneficio de prestacdo continuada. Um quadro askustde realidade campesina
conceicionense/araguaiana. Os desafios que a pessodeficiéncia encontra na zona urbana
sdo imensos, o0 descaso e as mazelas sado agravadkasnais nas populacbes do campo,
principalmente pelo acirramento das contradigcdesaguta no campo traz.

Uma constatacdo dessa realidade se refere a naalalidrbana das pessoas com
deficiéncia que vivem no campo, alunos cadeiragtes ndo tem transporte adaptado para
leva-los até a escola, considerando que muitogsledgnos percorrem distancias longinquas,
professores que nunca tiveram cursos de capacijagéo atuar com o publico-alvo da
Educacao Especial, auséncia de salas e de pra@ssipara atuar no AEE, justificado pelos
gestores como falta de espacos.

Vivemos um periodo de desmontes das Politicas gashtie nucleacdo e fechamento
de escolas do campo e, consequentemente, os esjgadgE ficam comprometidos. Enfim,
as barreiras que encontramos na Educacdo Espesidscolas da cidade, se agravam nas
escolas do campo, por todo cenario de conflitosseaso da historia do campo brasileiro.

Ao nos assumir politicamente por uma educacdo a@nbrarbarie e por uma educacgao
gque nos emancipe e nos humanize, precisamos nadiomae: Qual tipo de Educacao
Especial queremos no campo e na cidade? Uma EduEapicial no campo que considere
as peculiaridades dos alunos com necessidadesifeggeque vivem e estudam no campo
com uma formagdo humana e emancipadora. Esse éabedgue precisamos aprofundar,
considerando que este tipo de discussao aindaestobnstrucdo tendo em vista a auséncia
de pesquisas nesta interface na regido Amazomda@palmente no sul e sudeste paraense.

Ao analisar as producdes cientificas da Educac@edisd, entendemos que ha uma
imensa divida com as populagbes do campo, devidsil@ocio histérico nas producdes
académicas. Os indicadores sociais da AmazoOniaesgarevelam a existéncia de um
contingente grande de pessoas com deficiéncia iggen\no campo; da existéncia cada vez
maior de alunos publico-alvo da Educacédo Especial\ivem no campo e estdo de alguma
forma chegando nas escolas, sejam filhos de tratbatbs rurais, que estdo localizados nas
areas remanescente de quilombo, das comunidadgsriag, projetos de assentamentos.

Esse publico existe, sdo cadastrados, eles videsté&n direito a uma vida digna e o
direito universal de todos & educacdo. E necesggrantir a matricula desses alunos, a
acessibilidade e a permanéncia na escola, comrta afe transporte escolar adaptado e
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acessivel, oferta de AEE nas escolas do campo.sTedses direitos articulados por um
projeto maior de justica social para as populaddesampo.

Nesse sentido, ao escolhermos a Escola Municipak\de Abril,I6cusdeste estudo,
localizada numa das maiores areas de assentan®estd do Para nos permitiu compreender
como ocorre a interface dessas duas modalidadéslutzacédo Inclusiva e nos oportuniza a
refletir e debater que tipo de Educacgéo Especrmaimos para as populagdes do campo.

Nessa perspectiva retomamos nossos objetivos ¢dgeede estudo, seguem nossas
consideracgdes finais.

Levando em conta a implementagcdo das Politicasgagbtie Educacédo Especial no
ambito da Educacao Inclusiva e sua interface cofathecacdo do Campo, em uma escola
publica municipal de Conceicdo do Araguaia/PA, oexperiéncia da inclusdo de alunos
publico-alvo da Educacéo Especial, € possivel afirm

1. E um debate de articulagéo recente, encontrarossdispositivos legais e
pesquisas que tratam dessa relacdo em fase deucdostportanto ainda
necessaria de estudos que possam subsidiar acéeforalecam essa
interface;

2. Nos dados oficiais do governo como o Censo |Bsdoi verificado que o
publico-alvo da Educacéo Especial esta cadastragwifecadoin-loco que
estdo presentes em escolas campesinas localizadassentamentos da
reforma agraria no municipio de Concei¢ao do Aregua

3. Até o ano de 2016, nenhuma das escolas do calopmunicipio de
Conceicdo do Araguaia/PA possuiam a SRM com a aofdd AEE,
consequentemente um grupo invisibilizado perantegestdo publica
municipal,

4, No ano de 2017 houve abertura da SRM com daoter AEE na escola,
consequentemente o inicio dos servicos de Edudaggecial. Entretanto,
nao é ofertado no contraturno o AEE como ¢é estaidel@elas Politicas de
Educacao Especial, justificado pela escola qudur®s moram distantes e
nao ha transporte suficiente para atender todoslw®s que necessitam
participar na SRM,;

5. A estrutura da SRM esta distante da realidadegde apontam os
documentos oficiais para constituicdo dessa saldani equipamentos,
mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos @assam subsidiar o
trabalho do professor na sala;

Acerca da caracterizacdo do Projeto Politico-Peglagdda Escola Municipal Vinte de
Abril em relacdo as demandas por/de Educacdo Imalude estudantes publico-alvo da
Educacao Especial:

1. Durante um ano de pesquisa e visitas a escata tive acesso ao
documento, todas as vezes que foi solicitado nenrdram que estava em
construcdo. Foi perguntando durante as conversagrevistas aos sujeitos
de estudo sobre a constru¢cdo do documento queaafinmdesconhecer que
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haja propostas de acdes para os estudantes pablcoda Educacao
Especial.

No que se refere as concepcdes dos professorescdka Bunicipal Vinte de Abril sobre
a experiéncia de inclusdo de estudantes publien-alea Educacdo Especial, foram
identificados:

1. Que é um publico que tem aumentado na escata,do aumento do nimero
de matriculas da Educacao Especial em todo teoriécional;

2. Que ha resisténcias de alguns professores soin@usdo desse publico na
escola, que acreditam nao estar preparado/capaqtad receber os alunos
com necessidades especificas;

3. Um desconhecimento sobre a Politica Nacionap@apectiva Inclusiva
(Brasil, 2008) e, consequentemente, sobre o espagGRM e suas acdes
no AEE;

4. Que ainda ndo se estabeleceram relacdes deoerdmborativo entre o

professor da sala regular e o professor do AEE.

Por fim, sobre os desafios da Escola Municipal &idé Abril frente a proposta da
inclusédo de estudantes publico-alvo da Educacaedidpafirmamos:

1. Que € muito recente a construcdo de acOes qoefiedagogica para a
inclusdo de alunos com necessidades especificas gacessario que esse
debate esteja presente dos documentos oficiascdae®mo o PPP e nas
acOes dos profissionais que estao na escola;

2. Ampliagdo da SRM com suporte, equipamentos,enadt didaticos e
divulgacao sobre as acbes do AEE e sua importfsecante a comunidade
estudantil;

3. Construgédo de agOes que fortalecam o EnsinockEspea escola com

formacdo continuada e cursos de capacitacdo qukeaux professor no
ensino com os estudantes com necessidades esp&cific

4. Que é necessario melhorar a acessibilidadeafida parte mais antiga da
escola, principalmente onde funciona o AEE, adaptsr portas para
cadeirantes e construir rampas de acesso;

5. Reivindicar um 6nibus escolar adaptado junt®refeitura Municipal para
transporte de alunos cadeirantes;

6. Construir coletivamente o Projeto Politico Rgaco no sentido que haja a

democratizagdo do ensino para os estudantes pailicoda Educacao
Especial;
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7. Construir a relacéo do ensino colaborativo entpeofessor da sala regular e
o professor do AEE, para que haja uma troca denr#gdes sobre o aluno e
juntos trabalhem no sentido de desenvolver asitlaéds dos estudantes
que freqientam esses espacos.

Acreditamos que ndo € um debate simples, mas pregssfomentar essas discussdes
na construcao de Politicas publicas que considerelineito das pessoas com deficiéncia e,
por conseguinte, subsidiem propostas para a proddgaconhecimento da regido sul da
Amazonia Paraense sobre a realidade das condigdeslal dos estudantes com deficiéncia
que vivem e estudam no campo.

E necessario continuar construindo esse didlogee emtEducacdo Especial e a
Educacdo do Campo no sentindo que se desenvolvditicdo publicas e projetos
educacionais articulados que considerem o atendineeras especificidades e singularidades
das populacdes do campo. Por conseguinte, as éesdios estudantes publico-alvo da
Educacao Especial que estudam nas escolas do gaepsam ser incorporadas nas lutas e
debates pelos movimentos sociais que lutam peditala terra, a educacédo e a moradia.
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Apéndice | —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dositeg) participantes da
pesquisa

G.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este projeto intituladd®OLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA:
INTERFACES DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO DO CAMP O NO
MUNICIPIO DE CONCEICAO DO ARAGUAIA/PA , objetiva caracterizar a
implementacéo das Politicas publicas de Educaggeckzd no &mbito da Educacéo Inclusiva
e sua interface com/na Educacdo do Campo em urné gsiblica municipal do campo de
Conceicdo do Araguaia/PA com experiéncia de inoludé estudantes publico-alvo da
educacao especial.

Convida vocé a fazer parte deste estudo, respoademduma entrevista
semiestruturada acerca da sua atividade profidsgpeadesenvolve na escola municipal do
campo e a sua interface da Educacéo Especial e&d@tudo Campo.

O orientador Allan Rocha Damasceno e o orientandandro Ferreira da Silva,
Mestrando do PPGEA — UFRRJ, responsaveis popestfuisa comprometem-se a preservar
a privacidade e o anonimato da organizacao e desrepresentantes submetidos ao estudo.
Sera garantida a seguranca das informacdes caetama acesso restrito concedido somente
aos responsaveis mencionados acima.

Ao concordar com os termos aqui apresentados, @it aos responsaveis da
pesquisa a utilizacdo dos dados coletados sobreganipacdo para fins exclusivamente
académicos (escrita de artigos em eventos e peo®d desenvolvimento de dissertacdo),
sem que haja qualquer divulgacao de dados que tpadantificacdo das organizagdes (como
Nome, Endereco, Responsavel, etc.) e profissi@maislvidos.

Pelo presente termo, declaro que fui esclarecidadgrca dos objetivos da pesquisa e
gue também fui informado de que posso me recugartipar do estudo, ou retirar meu

consentimento a qualquer momento, sem precisafigasise desejar sair da pesquisa.
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Manifesto, portanto, meu livre consentimento emigpar, estando totalmente ciente de
que ndo ha nenhum valor econémico, a receber agax por minha participacao.

Em caso de reclamacédo ou qualquer tipo de denéabi@ este estudo devo ligar para
o UFRRJ (21) 3787-374du mandar unemail parappgea@ufrrj.br

Conceicdo do Araguaia-PA, de 201i6.

Assinatura do voluntério

Assinatura do pesquisador

114



Apéndice Il — Questionario das Escolas Municipais do Campo

¥,
(5
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA: INTERFACE S DA
EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE
CONCEICAO DO ARAGUAIA-PA

ORIENTANDO: Leandro Ferreira da Silva
ORIENTADOR: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Senhor (a),

Esta Entrevista se insere na pesquisa de MestraddCiéncias, no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Agricola, pretende colalmmar a coleta de informacdes que

possibilite a viabilizacdo dos objetivos da pesauis
(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

Assentamento:

Nome da Escola:

Funcao que ocupa na escola:

Quantas escolas do campo ha nesse assentamento?

ok~ 0N PF

Quantas classes multisseriadas ha na escola?

Séries iniciais Séries finais

6. A escola do campo atende:
Educacéao Infantil: ( ) creche ( ) pré eacol
Ensino Fundamental: ( ) anos iniciais ( )afmeas () Educacéo de Jovens e Adultos

Ensino Médio: ( ) Normal ( ) Educacdo deehs e Adultos educacéo especial ( )
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7. Os professores da escola do campo tém formacgao
( ) magistério ( ) pedagogia

() licenciatura: :

( ) outras: ,

8. O salario dos professores pafih de trabalho é:

() maior do que R$1.000,00 () R$2.000,00 () oneto que R$ 1.000,00
9. Os professores da escola do campo tém auxilioptaies

() sim ( ) ndo
10.Tem sala de atendimento especializado na escalardpo?

( )ndo ( )sim

Se sim, quantas?

11.Na escola do campo deste assentamento ha estugartiéso-alvo da Educacao
Especial®?
() sim ( )ndo
Se ndo, marque abaixo 0s motivos:
( ) ndo tem demanda na comunidade
( ) esses alunos residem na comunidade, porénestao frequentando nenhuma
instituicéo escolar
( ) esses alunos estéo frequentando as apassa@asespecializadas
( ) esses alunos estudam nas escolas da cidade
() as escolas do campo nao tém infra-estrutui@gtander estes alunos
( ) as escolas do campo nao tém recursos pedagduara esse alunado

( ) outro-qual?

12.Ha 6nibus escolar publico que realiza o transpdo® estudantes para a escola do
campo? ( )Sim ( )N&o

13. Se ha 6nibus escolar publico, 0 mesmo possui ¢coesliacessiveis para transportar

cadeirantes? ( )Sim ( )Né&o

%0 Alunos da educacéo especial sdo: alunos com @efiai, transtornos globais de desenvolvimentaas alt
habilidades/superdotacéo.
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14.A escola do campo dispbe de adaptacdes fisicagjugtedbnicas para receber os
alunos da educacéo especial?
( )sim ( )nédo ( ) parcialmente
15.A escola do campo dispde de recursos pedagogicas neaeber os alunos da
educacao especial?
( )sim ( )nédo ( ) parcialmente
Se nao ou parcialmente, marque abaixo 0 que secessario providenciar para atender este
aluno:
() rampas de acesso () corrimdo ( ) baokeadaptados ( ) bebedouros
adaptados ( ) sinalizacdo para deficientes Bs{co ) sinalizacdo para deficientes
visuais () intérprete de libras ( ) livros énaile ( ) reglete e punséo ( ) materias
pedagogicos ampliados ( ) cadeiras adaptadas #pojo técnico pedagogico
especializado para estes alunos ( ) salas dese¢ ) salas de apoio () salas
multifuncionais () professor itinerante ( rarisporte adaptado ( ) outros-

qual

16.Caso tenha alunos da educacdo especial na escotandipo assinale o tipo de
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimentattas habilidades/superdotatéo
e coloque o numero de alunos correspondente:
) Deficiencia - CeQUEITA .......uuuuuen s eeeeaeaaaans
) Deficiéncia - BaiXa ViS80 ...........ccceeeeervvvnniiiinannnnn.
) Deficiencia - SUrdeZ ..........cvvviiii s
) Deficiéncia - Deficiéncia auditiva .....cceeenceeevnnnnn....

) Deficiéncia - SUrdoCegueIra ...........cceeeevevvvveiiiiiiieeeeeeeeeeenn,

(

(

(

(

(

() Deficiéncia - Deficiéncia fisiCa .......ceeeevevvviiiiiiiiiiieeeeeeeee,
() Deficiéncia - Deficiéncia mental .............ooviiiiiiiiinniinnn.
() Deficiéncia - Deficiéncia multipla ......cccccoooeeeeiiiiiiiiiiiiiiiiis
( ) Transtorno global de desenv. - Autismo cl&ssi..................
( ) Transtorno global de desenv. - Sindrome deeiser ...........
( ) Transtorno global de desenv. - Sindrome de.Re..............

(

) Transtorno global de desenv. - Transtornondegrativo da infancia (psicose infantil)

31 Classificacéo utilizada no Censo Escolar 2015.
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() Altas habilidades/Superdotagao..........ccceeeeeeeieiieeeeeiiiiinnnns
Marque abaixo, sobre a escolarizagao desses alunos:

() tém acesso ao curriculo da escola como isidealunos

( ) tém acesso a um curriculo diferenciado dosaite alunos

( ) frequentam a escola apenas para socializar-se

( ) outros-qual

17.Na sua opinidao deveria haver adequacao curricalae gue os alunos tenham acesso

ao curriculo? () sim( ) nao ( ) se possivel

18.Se ha adequacéao do curriculo, quem fez esta adaftac
( )equipe pedagogica secretaria municipal (ofgasores da escola do campo

( ) professores da educacéao especial

19.A0 analisar a presenca do aluno da educacdo ekpeciascola do campo quais
propostas apresentaria para garantir um bom trabalh

pedagogico?

20. A escola do campo possui Projeto Politico Pedag@di ) Sim ( ) Nao

21.Se sim, como foi a construcéo do referido Projeto?

22.Ha interface no Projeto Politico Pedagdgico entedwcacéo especial e a educacao do

campo? () Sim ( )N&ao

23.A Secretaria de Educacao do Municipio tem uma stappara a educacao especial?
( )Sim ( )Nao

24.A Secretaria de Educacao do Municipio tem uma mtappara a educacdo do campo?
( )Sim ( )Nao
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Apéndice Ill — Suijeitos Participantes do Estudo

<

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA: INTERFACE S DA
EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE
CONCEICAO DO ARAGUAIA-PA

ORIENTANDO: Leandro Ferreira da Silva
ORIENTADOR: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Nome ou pseuddnimo:
2. Naturalidade:

3. Formacao:

4. Qual é sua funcéo na escola do campo?

5. Qual é a série que ministra aula? Qualplisa?

6. O que vocé pensa da inclusdo de alunos publicogdvieducacéo Especial na escola
do campo que vocé trabalha?

7. Vocé tem conhecimento de acdes que séo realizaglasegcola do campo que
contemple a inclusdo de estudante publico-alvodia&cédo Especial? Se positivo, de

que forma?

8. Vocé tem conhecimento do Projeto Politico Pedagddgcescola do campo?
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9. Vocé tem conhecimento de politicas préprias deugé® do aluno publico-alvo da
Educacao Especial na educagao do campo?

10.Vocé pensa que existem dificuldades para essecpubld que se refere a sua

participacédo na educagao do campo?

11.Vocé ja participou de alguma formacéo pedagogitiada para a educacao especial?

12.Em sua opinido, o publico-alvo da Educacdo Espedmle ter atendimento

educacional especializado? Se positivo, como isseved ser feito?

13.Quais os desafios que vocé encontra em ter umasgigublico-alvo da educacao

especial na sua sala de aula?

14.Qual é a concepcédo de inclusédo afirmada e firmadascola do campo que vocé

trabalha, em relacdo ao aluno publico-alvo da egiccaspecial ?

15.Quais acdes politico-pedagdgicas sdo observaddm ald garantir 0 acesso, a
participacdo, a aprendizagem e a permanéncia dassapublico-alvo da educacao

especial na escola do campo que vocé trabalha?

16.Como se revela a interface entre a educacgéo ekpeethuicacdo do campo na escola

em que vocé trabalha?
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