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RESUMO

MOULIN, Tatiane. Uso do Polo de Educacio Ambiental da Mata Atlantica (PEAMA) do
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) - Campus de Alegre como espaco nao formal
de educacido por professores de Biologia. 2020. 66f. Dissertacao (Mestrado em Educagao
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2020.

O Polo de Educacdo Ambiental da Mata Atlantica (PEAMA) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes) - Campus de Alegre foi instituido em
1992, com a finalidade de desenvolver, apoiar e sistematizar agdes de educagao formal e nao
formal. O uso de espagos ndo formais como estratégia de ensino ¢ indicado como forma de
diversificacao da pratica escolar e meio para promover a aprendizagem nesses ambientes,
aliados a educag¢do formal. Nesse sentido, este trabalho visou investigar o uso atual e
potencial do PEAMA, localizado no Ifes - Campus de Alegre como espago nao formal de
educagdo, e ambiente complementar para o ensino de Biologia. Os dados foram obtidos por
meio de observagdes diretas, analises documentais e entrevistas. Foram entrevistados
dezessete professores que ministram disciplinas voltadas ao contetido de Biologia, os quais
responderam questionarios mistos, compostos por questdes fechadas e abertas. Para analise
das questdes fechadas foi realizada a tabulacdo de dados e gerados graficos, com auxilio do
programa Microsoft Excel. A analise das questdes abertas foi realizada por meio do
procedimento denominado “analise categorial”. A andlise das informagdes obtidas permitiu
obter a percep¢ao dos entrevistados sobre o uso dos espacos ndo formais de educagao para o
ensino de Biologia indicando que os professores reconhecem o PEAMA do Ifes - Campus de
Alegre como ambiente complementar ao ensino da area de Biologia, por facilitar a
compreensdo e a aprendizagem de diferentes contetdos.

Palavras chave: Educacdo formal; Espago ndo formal de educacdo; Polo de Educagdo
Ambiental.



ABSTRACT

MOULIN, Tatiane. The use of the Ifes Campus de Alegre Atlantic Forest Environmental
Education Pole as a non-formal education space by biology teachers. 2020. 66p.
Dissertation (Master in Agricultural Education). 2020. 86f. Institute of Agronomy, Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2020.

The Atlantic Forest Environmental Education Hub (PEAMA) of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Espirito Santo (Ifes) - Campus de Alegre was
established in 1992, with the purpose of developing, supporting and systematizing formal and
non-formal education actions. formal. The use of non-formal spaces as a teaching strategy is
indicated as a way of diversifying school practice and a means to promote learning in these
environments, combined with formal education. In this sense, this work aimed to investigate
the current and potential use of PEAMA, located at Ifes - Campus de Alegre as a non-formal
education space, and complementary environment for the teaching of Biology. The data were
obtained through direct observations, documentary analysis and interviews. Seventeen
professors who teach subjects focused on Biology content were interviewed, who answered
mixed questionnaires, composed of closed and open questions. For the analysis of closed
questions, data were tabulated and graphs were generated, with the aid of the Microsoft Excel
program. The analysis of open questions was carried out through the procedure called
“categorical analysis”. The analysis of the collected data made it possible to obtain the
perception of the interviewees about the use of non-formal education spaces for the teaching
of Biology, indicating that the teachers recognize the PEAMA of Ifes - Campus de Alegre as a
complementary environment to the teaching of the Biology area, for facilitating understanding
and learning different contents.

Keywords: Formal education; Non-formal education space; the Atlantic Forest Education
Center.
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INTRODUCAO

Ao iniciar este trabalho, tive o desejo saudosista de relembrar meus primeiros contatos
com o0s espagos nao formais de educagdo, que se deram durante a graduacdo em Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, quando estudando a disciplina de Botéanica fizemos uma visita ao
Jardim Botanico no Rio de Janeiro. Nesse espaco pude contemplar interagdes disciplinares de
zoologia, herpetologia, entomologia, botanica e biologia vegetal, além de perceber um contato
fisico e mais direto com o objeto estudado. Também me vi recordando com carinho algumas
aulas de campo, que proporcionavam a integracdo dos conceitos, € aproximacao de alunos e
professores, vislumbrando construgdes bastante valiosas na formacdo do conhecimento
cientifico. Nesse espago, aprendi a importancia de valorizar a integracdo dos conceitos. Essas
atividades costumavam ser bastante significativas e propiciavam, além da investigacdo e
descobertas, a aplicagdao de conhecimentos adquiridos.

No entanto, passado o periodo saudosista de minha analise sobre a motivacao para a
realizagdo deste trabalho, vejo que essa lembranga pode estar associada ao triste fato de que
atualmente, tanto a educacdo como o meio ambiente, normalmente associados aos espagos
ndo formais de aprendizagem, estdo sendo insistentemente atacados pelo atual Governo
Federal, fato refletido na atual gestdo dos Ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente.

Até este momento, o governo nao estabeleceu critérios adequados para a escolha dos
responsaveis pela gestdo do Ministério da Educagdo (MEC). O ministro da educacdo que
assumiu a pasta em 2019, Ricardo Vélez Rodriguez, ndo dominava a lingua portuguesa e
desconhecia a realidade brasileira, enquanto o segundo, Abraham Braganca de Vasconcellos
Weintraub, ndo tratava a educagdo como prioridade. Ademais, houve a indicagdo e demissao
em 2020 de outro ministro, Carlos Alberto Decotelli da Silva, antes mesmo da posse, em
virtude de acusagdes de plagio e farsa em sua formacdo académica, publicada em seu
curriculo /attes (FERNANDES; NUNES; SOARES, 2020).

O Ministério do Meio Ambiente ¢ atualmente liderado por Ricardo de Aquino
Salles, um ministro dedicado a destruicdo do meio ambiente, tal atitude além dos impactos
ambientais, tem prejudicado economicamente o Brasil, ocasionando, por exemplo, que
acordos internacionais firmados com outros paises sejam rompidos, em virtude do aumento da
ocorréncia de desmatamento e queimadas. A analise da tendéncia de perda de cobertura
vegetal na floresta Amazonica indica redugdo da éarea preservada, quando comparada a
observada em 2005. Em 2019, a média de desmatamento foi de 400 hectares por dia,
concomitantemente, houve por parte do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA) desmonte de instrumentos de controle que zelam pelo
monitoramento da destrui¢do da Amazodnia (OLIVEIRA, 2019).

Durante minha formagdo académica, comecei a refletir sobre questdoes metodologicas
que pudessem melhorar o aprendizado dos alunos. Apods aprovagdo em concurso publico do
Ifes — Campus de Alegre tive a oportunidade de participar da Semana de Ambientacdo dos
discentes, na qual visitamos o PEAMA e realizamos as Trilhas Interpretativas', um dos
recursos que esse espago disponibiliza aos seus visitantes. Durante a visita fiquei encantada
com esse ambiente e com a riqueza de conhecimentos que o mesmo pode trazer a partir de
uma visita. Conceitos abstratos, como morfologia de folhas de um determinado Bioma,
podem ser ministrados no PEAMA, possibilitando aos alunos a visualizagcdo da morfologia de
folhas e suas caracteristicas in loco, aproximando a realidade do fenomeno estudado a

" Conjunto de caminhos e percursos construidos com o objetivo de interpretar a natureza. E uma ferramenta
indispensavel para o manejo de Unidades de Conservagao, pois desperta nos visitantes a ideia da importancia da
Area Silvestre (SIQUEIRA, 2004).



realidade do aluno, gerando conhecimento de forma diferenciada, o que nem sempre ¢
possivel em um ambiente formal de educagao.

Assim, surgiu o desejo de pesquisar sobre a utilizagdo do PEAMA como alternativa a
educagdo formal. Nesse espaco ¢ possivel abordar aspectos tipicos de ambientes ao ar livre,
como o céu, plantas, animais e o equilibrio harmdnico entre eles. Podendo ser enfatizada a
interven¢gdo do homem nesses ambientes e o papel que temos que assumir. Também pode-se
trabalhar conceitos de fisica envolvidos na movimentacao dos corpos, como o voo das aves,
as cores e propriedades dos materiais que estdo no entorno, porque o vento se forma,
diversidade da fauna e flora local e suas caracteristicas. Tais possibilidades, credenciam o
PEAMA como rico espago ndo formal de educacdo que favorece o ensino de Biologia,
tornando-o mais atrativo e possivel ferramenta metodologica.

O estudo de Biologia nas escolas tem se apresentado numa abordagem livresca, sem
interacao direta com fendmenos naturais ou tecnoldgicos, deixa enorme lacuna na formacgao
dos estudantes, pois ha prevaléncia da memorizacao e transmissdo de conceitos repassados de
geragdo em geracdo € na maioria das vezes, desconectados da realidade dos estudantes
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006). Nessa perspectiva de ensino, os alunos so
educados e disciplinados em sala de aula para obter o ensino considerado adequado pelo
sistema educacional ao qual esta inserido, descredenciando o discente a contribuir com a
propria aprendizagem, adotando por vezes simbolos e linguagens desconexas com sua
realidade (LOUREIRO, 2017).

Dessa forma, o ensino de Biologia deve embasar-se em metodologias e estratégias que
possibilitem ampliar conhecimentos, bem como a capacidade critica acerca da realidade que
vivemos. Tais demandas exigem praticas pedagogicas que ultrapassem as paredes da escola.
Essas praticas educativas devem ser desenvolvidas em uma perspectiva critica, que ultrapasse
a mera transmissdo de conhecimentos e envolva afetivamente os individuos, transcendendo o
espaco escolar (GUIMARAES, 2004). Despertando no discente o interesse e a curiosidade
pelos conteudos.

Uma das possibilidades de trabalho que podem ser utilizadas para diferenciar a pratica
desenvolvida predominantemente em sala de aula ¢ a utilizacdo de espacos nao formais de
educagdo, partindo-se da ideia de que espaco formal de educacdo ¢ aquele que ocorre no
ambiente escolar de maneira institucionalizada e o espaco ndo formal ¢ qualquer espago
diferente da escola, onde pode ocorrer uma agao educativa (JACOBUCCI, 2008).

O aluno nesse espaco pode explorar novas formas de aquisicdo do conhecimento e tem
a oportunidade de problematizar questdes ao seu redor na medida que envolve varios aspectos
como cognitivos, sensoriais, psicologicos e as praticas sociais.

Além do contetdo de Ciéncias, as praticas pedagodgicas desenvolvidas nesse espago
favorecem a interdisciplinaridade como histéria e geografia, devido ao processo de
institucionalizagdo desse espago e a formagao do relevo.

A escolha do PEAMA para realizagdo desta pesquisa objetiva fortalecer a utilizacdo
desse local como recurso didatico, facilitar sua utilizagdo pelos professores de Biologia e
outras disciplinas do Ifes - Campus de Alegre, promovendo assim, o didlogo sobre a
utilizacao de espacos formais e nao formais de ensino com a educagao formal.

Levando-se em consideracdo a utilizagdo do PEAMA e as atividades que sdo
proporcionadas nesse local, surgiram os seguintes questionamentos: Quais sao os motivos que
levam os docentes a utilizarem esse espago? Que concepgdes esses profissionais tém sobre
espacos nao formais de educagdo? Quais potencialidades pedagdgicas nas atividades
realizadas podem ser evidenciadas? De que forma essas atividades podem contribuir para o
ensino de Biologia?

Com base nesses questionamentos, o trabalho tem como objetivo investigar o
potencial educativo do Polo de Educacao Ambiental da Mata Atlantica (PEAMA), localizado



no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES) — Campus de
Alegre, como espaco ndo formal de educagdo e ambiente complementar para o ensino de
Biologia. Para alcangar esse objetivo procurou-se: descrever a atuacdo do PEAMA,
discorrendo sobre as principais agdes desenvolvida nesse espago e suas relacdes com a
educagdo formal e perceber nos relatos dos docentes de Biologia do Ifes - Campus de Alegre,
a importancia atribuida ao PEAMA como espago ndo formal de educagdo para os processos
educativos dos discentes.

Recorreu-se a uma pesquisa descritiva, configurando-se como uma pesquisa de campo
com abordagem quali-quantitativa, onde o espagco nao formal de educagdo por meio do
PEAMA foi o objeto de pesquisa. Para a obtengdo de informagdes, foi realizado um trabalho
de observacao direta e sistematica desse espaco, analise documental e uma entrevista com o
responsavel pelo espago, com o auxilio de um didrio de campo para anotagao e realizacdo de
fotografias, visando o aprofundamento da andlise e procurando conhecer a estrutura e
funcionamento do ambiente estudado. Também foi aplicado um questionério aos professores
do Ifes - Campus de Alegre, que ministram disciplinas voltadas ao conteudo de Biologia,
permitindo aferir a percep¢do dos entrevistados sobre o uso dos espagos ndo formais de
educagdo para o ensino de Biologia no Ifes - Campus de Alegre.

Para a andlise de questdes fechadas foi feita a tabulagdo e gerados graficos através do
programa Microsoft Excel. Para andlise das respostas das questdes abertas foi realizada
andlise de contetido por meio do procedimento denominado andlise categorial (BARDIN,
2016). Esta pesquisa foi estrutura em cinco capitulos.

No primeiro capitulo sdo abordados os principais fundamentos tedricos que nortearam
a pesquisa. Nele encontram-se algumas das ideias dos principais pesquisadores das linhas da
educacdo formal, ndo formal e informal, espagos formais e ndo formais de educacdo, a fim de
elucidar o significado de cada termo e demonstrar suas diferengas e contribui¢des para o
ensino de Biologia. Ainda nesse capitulo s@o discutidas as principais teorias sobre a formacao
do conhecimento.

No segundo capitulo ¢ tratado o potencial pedagogico do PEAMA, sua localizagao no
Ifes Campus de Alegre e atuagdo na regido do Caparad, enquanto espaco ndo formal de
educagdo, além de seu potencial em contribuir para a educagdo formal.

J& no terceiro capitulo € descrito o percurso metodoldgico adotado na pesquisa, sendo
apresentados o local e os sujeitos da pesquisa, bem como as formas de obtencdo de
informacdes e analise dos dados.

Enquanto, no quarto capitulo discorre-se sobre os resultados encontrados nesta
pesquisa, expondo-se as percepgdes da autora e confrontando-as com outros pesquisadores do
tema, visando discutir os espagos de educacao nao formal, com énfase no PEAMA, para o
ensino da Biologia.

O quinto capitulo descreve as conclusdes obtidas com o trabalho, tendo como suporte
a analise das informacdes obtidas apoOs as entrevistas e a reflexdo dos resultados a luz da
literatura disponivel sobre o tema.



1 CAPITULO1I

Neste capitulo serd abordada a parte tedrica de fundamentacdo para o trabalho,
partindo de uma reflexdo sobre a educagdo, apresentando algumas definigdes da literatura
sobre educacdo formal, ndo formal e informal, além de elencar as diferencas entre as
defini¢des e suas relagdes. Para melhor compreender como os espagos ndo formais de ensino
contribuem para a aprendizagem, também se discorre sobre algumas teorias da aprendizagem,
apontando os principais pensamentos sobre como os individuos adquirem o conhecimento.
Por fim, ap6s analise dos espacos de ensino, discorreu-se sobre a acdo do professor reflexivo e
como que sua autoanalise pode tornar a aprendizagem mais significativa.

1.1 Educacio formal, nao formal e informal

O Artigo 205, da Constituicdo Federal de 1988, estabelece que a Educagdo ¢ um
direito de todos e dever do Estado e da familia. Seu foco envolve a integracao entre ensino e
vida, conhecimento e ética, reflexdo e acdo, com uma visao de totalidade. Entende-se que o
individuo tem a possibilidade de aprender durante toda a vida, e esse fato ¢ também o
elemento motor de novas estratégias de Educacdo. Convergindo para a constru¢do de um
sujeito critico, ativo e consciente, € também possibilitar o acesso da populagdo em geral aos
conhecimentos e a cultura cientifica.

Coombs ¢ Ahmed (1974) foram um dos primeiros a categorizarem o conceito de
Educacao informal, formal e ndo formal, afirmando que a educagdo ¢ tida como um processo
de natureza continua, que acompanha o individuo desde os seus primeiros passos até¢ a mais
distante vida adulta, envolvendo uma diversidade significativa de métodos e recursos de
aprendizagem (COOMBS; AHMED, 1974). No quadro 1, sdo apresentadas as defini¢des
cunhadas pelos autores.

Quadro 1 — Defini¢gdes sobre a educagao formal, nao formal e informal
Sistema educativo altamente institucionalizado, cronologicamente
Educacao graduado e hierarquicamente estruturado que se estende desde os
formal primeiros anos da escola primdria até a universidade.
Toda atividade organizada, sistematica, educativa realizada fora do
sistema oficial para facilitar determinadas classes de aprendizagem e
Educacio nao subgrupos particulares da populagdo, tanto adultos quanto criancas.
formal Sdo consideradas praticas de educa¢do ndo formal: programas de
extensdo agricola, alfabetizacdo de adultos, capacitagdes para o
trabalho desenvolvidas fora do sistema formal de ensino, grupos de
jovens com propositos educativos € varios programas comunitarios
voltados para satude, nutri¢do, planejamento familiar e cooperativas.
Processo que dura toda a vida que leva as pessoas a adquirir e
Educacao acumular conhecimentos, habilidades, atitudes e modos de
informal discernimentos mediante as experiéncias diarias e sua relagdo com o
meio ambiente — em casa, no trabalho, por meio das atitudes dos
familiares e amigos; por meio de uma viagem, leitura de jornais,
livros, ouvindo musicas ou assistindo a um filme.
Fonte: Coombs; Ahmed (1974, p.8)

A Educacdo ndo formal, assim como a formal, tem intencdo pedagdgica, porém
acontece em ambientes nao restritos a sala de aula, com diferentes possibilidades de interagao.



Ja na Educacdo nao formal pode haver ou nao uma intencionalidade na agdo, no ato de
participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes.

O conhecimento adquirido propde a existéncia de diferentes modalidades de
Educacdo, observadas em trés perspectivas: Educa¢do Formal, Nao Formal e Informal.
Quando se fala em educacdo ndo formal, ¢ quase impossivel ndo a comparar com a educagao
formal, fazendo uma distingdo entre as trés modalidades, demarcando seus campos de atuacao
(GOHN, 1999; GOHN, 2006; VALENTE, 1995). As defini¢cdes dessas modalidades muitas
vezes se restringem ao espago onde acontecem, porém conforme pode ser observado no
quadro 2, se destacam aspectos de outras dimensdes para analisar as relagdes entre elas
(GOHN, 2010).

Quadro 2 — Defini¢des sobre educagao formal, ndo formal e informal

Educacao formal Desenvolvida nas escolas, com conteudos previamente
demarcados.
Educacio nao formal Aprendida no “mundo da vida”, via processos de

compartilhamento de experiéncias, principalmente em
espagos e acdes coletivas cotidianas.

Educacio informal Aprendida durante o processo de socializagdo gerada nas
relacdes e relacionamentos intra e extrafamiliares (amigos,
escola, religido, clube etc.)

Fonte: Gohn (2010, p. 8).

O espago de Educacao formal ¢ composto pelas Institui¢cdes regulamentadas por lei, as
escolas, ja a Educacdo ndo formal ocorre em ambientes e situagdes interativas, geralmente
coletivos, sendo a participacao dos individuos optativa, mas ela também poderd ocorrer por
forgas de certas circunstancias da vivéncia histérica de cada um (GOHN, 2010). A Educagao
informal acontece em espagos educativos demarcados pela historia pessoal de cada individuo.

Gadotti (2005) aponta que a educagdo formal ¢ representada principalmente pelas
escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz educacional centralizada como o
curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas, determinadas em nivel nacional, com
orgaos fiscalizadores dos Ministérios da Educagdo. J4 a Educacdo nao-formal ¢ mais difusa,
menos hierarquica e burocratica. Podendo ter duracdo variavel, e conceder, ou ndo,
certificados de aprendizagem. No quadro 3, sdo comparadas as diferentes modalidades de
educacdo, segundo Gonh (2010).

Quadro 3 — Comparagdo entre as diferentes modalidades de educagdo.
Educacio formal Educac¢io niao formal Educacio informal

Embora exista a figura do | Pais, familia, amigos,
educador social, o grande | vizinhos, igreja, colegas
Educador Professores. | responsdvel pelo  processo | da escola etc. Sujeitos
educativo ¢ o “outro” com | do convivio diério.

quem ocorre processo de

interacao.
Territorios que A casa onde mora, a rua,
acompanham as trajetdrias de | o bairro, o clube, a igreja.
Local Escola, vida dos grupos e individuos,
instituicoes fora das escolas, locais
regulamentadas | informais onde os processos
por lei. interativos sao intencionais.




Locais Normalmente ocorre em | Ocorre em ambientes
normatizados, | ambientes e situacdes | espontdneos, onde as
Como com regras, interativas construidos | relagdes  sociais  sdo
legislagdes coletivamente. A desenvolvidas de acordo
especificas e | participagdo dos individuos ¢ | com gostos, preferéncias
padrdes optativa e hd intencionalidade. | ou pertencimentos
definidos herdados.
previamente.
Tem objetivos | Capacitar os individuos a se | Socializar os individuos,
de ensino e tornarem cidaddos do mundo, | desenvolver habitos e
aprendizagem | no mundo. Nao ¢ herdada, ¢ | atitudes,
definidos por adquirida. Seus objetivos sdo | comportamentos, modos
Finalidad construidos durante o processo | de pensar, de acordo
e de interagdo. Sua meta ¢ a|com a heranga cultural
transmissdo de informacgdo e | daquele grupo.
formacao politica e
sociocultural.
Requer tempo, | Nao ¢ organizada por séries, | Nao ¢ organizada, nem
local especifico | idades e conteudos; atua sobre | sistematizada.
e aspectos subjetivos do grupo; | O  conhecimento ¢
Atributos profissionais | trabalha e forma a cultura | transmitido a partir das
especializados, | politica. Auxilia a | praticas e experiéncias
organizacgao construgao da identidade | anteriores. Seu processo
curricular, coletiva do grupo. ¢ permanente.
regulamentagao
e leis. Possui
carater
metddico.

Fonte: Gohn (2010).

Gohn (2010, p. 52) “[...] diferencia os tipos de Educagdo pelas caracteristicas de cada
um, que segundo ela sdo muito especificas”. A Educagdo formal requer tempo, local
especifico, pessoal especializado, tendo cardter metddico. A Educacdo informal ¢
desorganizada e os conhecimentos sao repassados a partir das experiéncias cotidianas em um
processo permanente. A educacdo ndo formal tem outros atributos: atua normalmente sobre
aspectos subjetivos do grupo, trabalha e forma a cultura politica de um grupo, desenvolve
lagos de pertencimento, ajuda na constru¢do da identidade coletiva do grupo, fundamenta-se
no critério da identificacdo de interesses comuns e ¢ parte do processo de construcao da
cidadania coletiva e publica do grupo.

A relagdo com o espaco onde transcorre o processo educacional ¢ comumente
empregada na diferenciacdo dos conceitos de educacdo formal, ndo formal e informal,
podendo ocorrer em espagos formais ¢ nao formais de educagdo. Considerando que a
experiéncia agregada se torna repertorio para a construgdo de seu aprendizado e futura
vivéncia.

Para Libaneo (2010), a educacdo ocorre em diferentes espacos frequentados pelos
cidadaos, sendo a educacao informal resultado das a¢des e influéncias que permeiam a vida
dos individuos, o ambiente sociocultural. Para o autor, a educagdo informal “ocorre na
familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de comunicacao, na politica”.

A educacdo informal corresponderia a agdes ¢ influencias exercidas pelo
meio, pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagdes
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dos individuos e grupos com o seu ambiente humano, social, ecoldgico, fisico
e cultural, das quais resultam conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que
ndo estdo ligadas especificamente a uma instituicdo, nem s@o intencionais e
organizadas (LIBANEO, 2010, p. 31).

Considerando que a Educacdo ¢ um processo holistico e influenciado por diversos
fatores politicos e sociais ao longo da constru¢cdo do conhecimento, por conseguinte a inter-
relacdo entre a educagdo formal, ndo formal e informal deve ser criada, de tal maneira que
cada uma nao seja estanque. Ao estabelecer esse didlogo, a escola como local de referéncia
para educacao formal terd condi¢des de ampliar as possibilidades de transformagdes sociais e
a educacao poderd de fato ocorrer conforme esta determinado pelo art. 1° da Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN):

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais
(BRASIL, 1996, p. 1).

A minha percepg¢ao de ensino em biologia tem como referéncia a busca pela melhor
forma de ensinar, visando proporcionar a aquisi¢ao de conhecimento mais eficiente por parte
do aluno. Desta forma, a mescla adequada de teoria em sala de aula, num ambiente formal de
educagdo, e a pratica demonstrada através da percepg¢ao in loco num ambiente nao formal pelo
discente, ¢ imprescindivel para o desenvolvimento da aprendizagem em biologia.

1.2 Espacos de educacao

A educagdo, enquanto forma de ensino-aprendizagem, acontece em diversos espagos €
contextos. Sendo a escola considerada como um ambiente formal de educacao, integrado e
sistematizado através do curriculo nacional e seus parametros (GONH, 2006, p. 25). Fala-se
de espagos ou ambientes formais de educagdo como sendo aqueles vinculados a escola,
institui¢do mais conhecida pelo seu papel social de prestar educacdo basica em nossa
sociedade. E que as salas de aulas sdo consideradas como ambientes convencionais de ensino,
mas ndo ¢ o Unico espago da ag¢do educativa, o que significa dizer que os espagos fora das
quatro paredes da escola podem ser classificados, de acordo com Xavier e Fernandes (2008),
como ambientes nao formais de educagao.

Os espacos nao formais de educagdo sao todos espacos onde podem ocorrer praticas
educativas, podendo ser classificados em dois tipos: espacos institucionalizados, que dispdem
de planejamento, estrutura fisica e monitores qualificados para as praticas educativas dentro
desses espacos, como por exemplo, museus, unidades de conservac¢do, centros de ciéncias,
parques ecoldgicos, zoobotanicos, jardins botanicos, planetarios, institutos de pesquisa,
aqudrios, zooldgicos, bibliotecas, entre outros. Além daqueles que sdo ambientes naturais ou
urbanos destituidos de estrutura institucional (JACOBUCCI, 2008). No quadro 4, podem ser
observadas sugestdes de defini¢des para espaco formal e ndo formal de educagao.



Quadro 4- Sugestoes de definicdes para espago formal e nao formal de Educacao.

Museus, Centros

|

Fonte: Adaptado de Jacobucci (2008).

Esses espacos variam enormemente em suas caracteristicas e fungdes sociais,
podendo, inclusive, ndo serem destinados primariamente a educagdo. Entretanto, podem ser
utilizados como recurso adicional em atividades de educacdo formal, assumindo a
responsabilidade de educar cientificamente a populacao, dividindo com a escola essa tarefa
(CAZZELLI, 2005).

As atividades praticas escolares desenvolvidas em espagos ndo formais recebem
diferentes denominagdes que podem variar de acordo com sua natureza, mas que tem em
comum sua execucdo em ambiente ndo escolar. Incluem-se, aulas de campo, aulas de
educacdo ambiental, estudos do meio, saidas de campo, visitas externas, excursdes, visitas
orientadas, passeios, entre outros (MARANDINO; SELLES; FERREIRA et al., 2009;
FERNANDES, 2007).

E de suma importincia que todo o processo relativo a formagio dos jovens na
educagdo fundamental seja bem-sucedido, implantado sob bases concretas, para que a
iniciagdo a alfabetizagdo cientifica e sua correta compreensao possam ser referenciadas como
a forma pelas quais os conhecimentos cientificos sdo utilizados, seja no trabalho ou na vida
pessoal e social, com o objetivo de melhora-la ou auxiliando na tomada de decisdes frente a
um mundo em constante mudanc¢a (DELIZOICOV; LORENZETTI, 2008).

As orientagdes curriculares para o ensino médio recomendam o desenvolvimento de
praticas fora do espago escolar, apontando os estudos do meio como atividade motivadora
para os alunos, ja que deslocam o ambiente de aprendizagem para fora de sala de aula
(BRASIL, 2006). O processo de ensino-aprendizagem pode ter sua eficacia melhorada quando
o conhecimento trabalhado se torna mais facilmente assimilavel pelo aluno. Essa assimilagao
¢ facilitada, em maior ou menor grau, de acordo com os métodos e técnicas empregadas.

O uso de ambientes nao formais possibilita a contextualizacao, aplicagdo e associagao
de conceitos e conhecimentos ja aprendidos com as informagdes novas, do ambiente,
reduzindo as exigéncias de abstragdao do aprendiz e permitindo compreensao mais eficiente
dos conhecimentos (OLIVEIRA; GASTAL, 2009). O aluno participa de forma descontraida,
sem cobrangas € por ser ambiente que apresenta novidades, a curiosidade € constante. As
possiveis perguntas surgem dessa curiosidade, sdo espontaneas e as respostas dadas pelos
monitores existentes e/ou pelos professores podem agregar outros conhecimentos aqueles ja
adquiridos pelos discentes na sala de aula formal favorecendo que eles estabelecam relagdes
com as diferentes areas do conhecimento.

A educacao nos espacos nao formais, compartilha muitos saberes com a escola, muitos
dos quais sdo construidos, a partir das teorias elaboradas pelas ciéncias da educacao



(ROCHA; FACHIN-TERAN, 2010). Sendo imprescindivel, a parceria da escola com outros
espacos para se alcancar uma educacao cientifica.

1.2.1 Espaco niao formal de educacio e o ensino de Biologia

O ensino no Brasil hd muito tempo vem sendo discutido, pesquisas nas diversas areas
da educacao sao realizadas com a inten¢ao de melhorar o processo de ensino-aprendizagem,
como a area de ensino de ciéncias, que propde algumas estratégias para o melhor desempenho
do ensino a fim de proporcionar a aprendizagem eficaz dos alunos (MARANDINO, 2005).

Espacos ndo formais, sejam eles institucionalizados ou ndo, sdo uma rica fonte de
aprendizado, funcionando como laboratdrios a céu aberto, pois possuem varios elementos que
podem ser percebidos como recursos mediadores para o ensino (QUEIROZ, 2002).

A falta de vinculo do contetdo com a realidade dos alunos ¢ um dos problemas do
ensino, pois educar ¢ um conjunto de agdes que favorecem a intervencao das relagdes, no qual
o ser humano, pelo fato de poder aprender e essencialmente ter a capacidade de constante
desenvolvimento, possa gerar novas e incessantes a¢des educativas (JUNQUEIRA, 2003).

A utilizacao de procedimentos metodologicos diversificados que agucem os diferentes
sentidos e coloquem o sujeito da aprendizagem em contato direto com o objeto de estudo
podem promover a constru¢do do conhecimento em ciéncias. De acordo com o pensamento de
educadores como Freire (2007) e Gadotti (2000), existe também a necessidade de se por em
pratica conteido pedagdgico mais proximo da realidade dos jovens e que apresente
possibilidades concretas desse aluno se efetivar socialmente e ser mais critico em relagdao ao
que o cerca.

Nesse sentido, o ensino precisa se processar em diferentes contextos educacionais e
espaciais (MARANDINO, 2005). De modo a proporcionar um processo de aprendizagem que
sirva de motivador na medida em que estimula a constru¢cao do conhecimento cientifico, e os
planos curriculares nacionais do ensino fundamental e médio (BRASIL, 1998). E importante a
utilizacao de estratégias diversificadas para o ensino dos diferentes conteudos, inclusive, com
a importancia da observacdo de fenoOmenos e imagens reais para reduzir a necessidade de
abstracdes no ensino.

Ao tratar das possibilidades de aprendizados em diferentes ambientes educativos, os
espacos nao formais de educagdo se constituem em alternativa a pratica pedagogica nas
escolas. Pois esses ambientes apresentam situagdes que ndo sdo vividas nas salas de aula,
despertando emocdes e servindo como um motivador da aprendizagem (QUEIROZ, 2002;
MARANDINO, 2005).

Na concepcao de Rocha e Fachin-Teran (2010), “a educacao cientifica ganhara muito
a partir da participagdo da escola nesses espacos”, tendo em vista, que o processo educacional
mantém uma flexibilidade com relagdo ao tempo, aos objetivos e contetidos propicios da
aprendizagem”. Por sua vez, Raund e Reiss (2006, p. 1373) “[...] situam a contribui¢do desses
ambientes na elaboracdo de um curriculo de Ciéncias mais edificante”, apontando que a
aprendizagem cientifica nesses lugares ¢, na maioria das vezes, excitante, desafiadora e
enaltecedora. Colaborando em tornar as aulas e o aprendizado de Ciéncias nas escolas mais
interessante para os estudantes, justamente pensando-se na utilizagdo desses espacos, onde os
alunos terdo a oportunidade de vivenciar, em outro ambiente, conteudos disciplinares
oferecidos em sala de aula, porém, com maior envolvimento e interatividade. Segundo
Candau (2000, p. 57) “[...] essas institui¢cdes representam novos espagos-tempos de producao
de conhecimento necessario a formacao de cidadanias ativas na sociedade”.

A utilizagdo dos espagos ndo formais para o ensino contribui entdo, para dinamizar as
aulas, ao favorecer o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o aprendizado
através de maior interatividade dos alunos com os conteudos cientificos. E mostram que esses



espacgos proporcionam interatividade entre os visitantes e as exposicdes que os constituem,
tornando o processo de aprendizagem mais motivador (VIEIRA; BIACONI; DIAS, 2005).

Os museus e centros de ciéncias estimulam a curiosidade dos visitantes. Esses espacos
oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos em parte, algumas das caréncias da escola como
a falta de laboratorios, recursos audiovisuais, entre outros, conhecidos por estimular o
aprendizado. E importante, no entanto, uma anélise mais profunda desses espacos e dos
conteudos neles presentes para melhor aproveitamento escolar, proporcionando momentos de
investigacdo que conduzam a evolu¢do do conhecimento (CHINELLI; PEREIRA; AGUIAR,
2008).

Portanto, ao estabelecer parcerias com esses espagos diferenciados de educacdo, a
escola deve estar atenta e entender primeiramente as caracteristicas desses espacos, seus
objetivos, quais finalidades cientificas e educacionais almejam. E, que isso valha para todas as
areas do conhecimento. Sao exemplos de espacos nao formais de educagdo, que podem
atender a educacdo formal em forma de parceria: revistas, jornais, televisdo, radio,
organizagdes ndo governamentais, museus de ciéncias, zooldgicos, jardim botanico, hortos,
parques florestais, reservas naturais, zona rural, matas ciliares, industrias e fabricas. Esses
locais podem apresentar relagdes com as ciéncias e com as Ciéncias Biologicas numa reflexao
que nao seja estritamente escolar, onde o estudante, diante de situagdes distintas possa pensar,
raciocinar, falar e redimensionar seu conhecimento (MARANDINO et., al 2009).

1.3 Principais teorias sobre a formacido do conhecimento e os espacos de
aprendizagem

Atualmente existem varias teorias sobre a aprendizagem. No entanto, serdo abordadas
apenas as mais similares a aprendizagem em espagos nao formais.

A aprendizagem e seu significado foram temas investigados primeiramente pela
psicologia, e teve como base estudos empiricos, cujos pressupostos bdsicos pretendiam
estabelecer uma relagdo em que o conhecimento emergia da experiéncia com o objeto. Nesse
sentido, este trabalho discorre de maneira breve sobre algumas das principais teorias do
conhecimento para também discutir os conceitos de espacos formais e nao formais de ensino.
Sob a perspectiva, do conhecimento e da experiéncia, diferentes correntes se formaram, sendo
exploradas neste trabalho as psicologias comportamental e cognitiva, que por sua vez abrigam
diferentes teorias sobre a aprendizagem (MOREIRA, 1999).

E unanime entre os principais pensadores em educagdo que a aprendizagem é o
principio norteador para uma mudanca comportamental. Dessa forma, destaca-se que o
comportamento dos individuos ¢ resultado do conhecimento adquirido, embora haja pontos
convergentes e divergentes sobre esse entendimento entre seus principais tedricos
(ALMEIDA, 2013).

1.3.1 A psicologia comportamental ou Behaviorismo

A psicologia comportamental teve como fundador o tedrico John Broadus Watson
(1878-1958), que por meio do behaviorismo estabeleceu seu escopo tedrico. Nessa teoria o
comportamento € a peca chave e tinha como suposi¢ao basica que ele podia ser medido,
treinado e mudado (OLIVEIRA, 2011).

Equiparado por seus biografos a Sigmmund Freud por sua importincia para a
psicologia, J. B. Watson ¢ lembrado por sua ardorosa defesa da psicologia como ciéncia
natural e disciplina aplicada e na proposicdo do behaviorismo metodico ou cldssico. Na
concepcao de Watson, para que a aprendizagem ocorra € preciso que o professor proporcione
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ao discente estabelecer “[...] o maior nimero de vezes possivel a associagao de uma resposta
(desejada) a um estimulo para que o aprendiz adquira conhecimentos (ARAUJO et al., 2019,
p- 207). Dado o exposto, percebe-se que para Watson a aprendizagem ¢ algo que pode ser
aprendido mecanicamente através da repeticdo, sem a necessidade de compreender a
realidade, mas apenas responder a ela.

Embora as obras de Watson deem base para o behaviorismo, fato que torna inegavel a
sua importancia, verifica-se atualmente que hd na sua proposta a ocorréncia de varias
incorregdes (STRAPASSON, 2012).

Outro expoente do behaviorismo foi Burrhus Frederic Skinner (1904-1990). Com uma
proposta diferente daquela apresentada pelo behaviorismo metodoldgico, Skinner foi o
precursor do behaviorismo radical, no qual ensinar significava utilizar recursos didaticos e o
planejamento de atividades, visando reforcar as mensagens que os alunos deveriam aprender.
Dessa maneira, na medida em que os pensamentos de Skinner ganharam forg¢a e considerando
que a eficiéncia no aprender era na verdade reproduzir de modo mecanico o conteudo
exposto, pode-se supor que o ensino tradicional consistia na aplicagdo do behaviorismo
radical.

Skinner propds um método de ensino denominado instru¢do programada “[...] que
consistia em um material programado cuidadosamente planejado pelo professor, apresentando
o conteido em pequenas unidades, com grau de dificuldade crescente, favorecendo o acerto
do aluno” (COGO et al., 2018, p.62). Vé-se, desse modo, que Skinner cria um modelo de
ensino que, em sua concepg¢ao, a aprendizagem seria facilitada, sendo integralmente mediada
pelo professor, pois o docente planejava, programava e acompanhava o progresso do aluno
(COGO et al., 2018).

A psicologia possui papel central na teoria da aprendizagem. O agir humano ¢ movido
pelo modo como o individuo se relaciona e interage com o ambiente e as pessoas presentes
onde esta inserido. Compreender o estado mental subjetivo desse individuo, enquanto aprende
a modificar o seu espago ¢ um dos pilares do behaviorismo, ja que isso ocorre devido ao
modo como ele experimenta essa realidade. Portanto, dai surge a necessidade de compreender
como a Psicologia como ciéncia entende o individuo que esta a aprender, fundamentando, a
teoria comportamental. Concordante com o exposto, Almeida et al., (2013, p. 82) afirmam
que “[...] o behaviorismo compreende uma corrente em Psicologia que procura explicar o
comportamento humano como resultado das influéncias dos estimulos do meio”.

Nessa teoria, o comportamento € resultante das pressdes do ambiente, cujos estimulos
e reacoes decorrentes desse podem ser supostas, aferidas e controladas. Nessa perspectiva, a
aprendizagem ¢ “[...] a mudanca de comportamento resultante do treino ou da experiéncia”
(GIUSTA, 2013, p. 23). Por essa ldgica, percebe-se que conhecimento ¢ considerado apenas
como uma reproducdo da realidade. Dessa forma, sob uma perspectiva mais critica ao
behaviorismo, essa falta de inovagao sobre a construgcdo de sua realidade tem como fato a
suposi¢cdo que os individuos, conforme sugere seus pressupostos tedricos, ndo sdo capazes de
assumir comportamentos capazes de intervir em sua realidade para aperfeicoa-la, apenas para
reproduzi-la através da experiéncia que se tem dessa realidade.

A corrente behaviorista parte do entendimento que o conhecimento se dava a partir do
estimulo do individuo para interagir com o objeto, reproduzindo uma cdpia da realidade, uma
resposta. Nesse sentido, o objetivo do behaviorismo sempre foi “[...] a constru¢do de uma
psicologia “cientifica”, livre da introspec¢ao (Giusta, 2013, p. 22). Visto que para os
behavioristas o mais importante era reproduzir a realidade chegando ao ponto de
desconsiderar a capacidade do individuo em refletir sobre ela, essa teoria pressupde uma
auséncia de estimulos cognitivos a novas ideias e concepgdes do ambiente, haja vista que no
seu entendimento a aprendizagem era decorrente de um comportamento resultante do tipo
estimulo-resposta, em que, isolando-se o estimulo, era obtida a resposta esperada.
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1.3.2 Abordagem Gestalt da aprendizagem

Os principais pensadores da teoria Gestalt foram: Max Wertheimer (1880-1943),
Wolfgang Kohler (1887-1967) e Kurt Koffka (1886-1941). Tendo em suas pesquisas a
psicologia como area de estudo, as primeiras investigacdes desses cientistas se dedicavam ao
campo da percepcao, aprendizagem e solu¢do de problemas sob a perspectiva de que, para
que ocorram, ¢ necessaria a existéncia de leis da organizacdo da experiéncia individual. Ao
considerar a capacidade que cada individuo possui em aprender, nota-se, portanto, que a
teoria Gestalt traduz o entendimento que aproxima a pessoa da realidade como ator ativo de
sua transformacao, o que lhe confere conhecimento capaz de mudar o seu ambiente.

A corrente Gestalt, tinha como base o pensamento racionalista, tendo como
pressuposi¢ao basica que “[...] todo conhecimento € anterior a experiéncia, sendo fruto do
exercicio de estruturas racionais, pré-formadas no sujeito” (GIUSTA, 2013, p. 24). Se colocar
o conhecimento anterior a experiéncia ¢ um dos entendimentos da teoria Gestalt, pode-se
supor que a observa¢do do ambiente confere aos individuos algum grau de conhecimento
empirico, o que permite afirmar, neste caso, que o conhecimento deriva de um entendimento
racional dos fatos.

Quanto a aprendizagem, os gestaltistas estabeleceram que sua ocorréncia somente se
daria de modo eficaz quando observados estes quatro indicadores comportamentais: a)
transicdo da incapacidade para o dominio do problema; 2) o desempenho rapido e
desembaragado pela compreensdo correta; 3) a boa retencao e 4) o imediatismo com que a
solugdo pode ser transferida para outras situagdes semelhantes (DUSI, 2006).

Dessa forma, enquanto os behavioristas defendem que a base do conhecimento surge a
partir da existéncia do objeto como decorréncia de um estimulo ao individuo, os teodricos da
corrente Gestalt entendem que o conhecimento do individuo se dd através de processos
mentais, que por sua vez ndo podem ser compartimentalizados (SILVA; SCHIRLO, 2014).
Portanto, pode-se relacionar que os gestaltistas nao teriam na escola tradicional o apoio
necessario para essa corrente, ja que o modo conservador que essa escola se caracteriza nao
valoriza a aprendizagem externa ao ambiente escolar e também descredencia o individuo
quanto a sua capacidade em formar o seu proprio conhecimento.

Embora as percepcdes de aprendizagem promovidas pelas visdes behaviorista e
Gestalt tenham contribuido para a promoc¢ao do ensino regular através do condicionamento,
foi a partir da psicologia cognitivista, que surgiu o entendimento que a formagdo do
conhecimento contemplava os processos cognitivos (MOREIRA, 1999).

1.3.3 A psicologia cognitivista e o construtivismo

Os pressupostos que davam alicerce a psicologia cognitivista preocupavam-se “[...]
com o processo da compreensdo, transformacdo, armazenamento € uso da informacgao
envolvida na cogni¢do” (SILVA; SCHIRLO, 2014, p. 37). Visto que os cientistas
cognitivistas valorizavam o intelecto, a introspeccao, ou seja, o individuo como criador do seu
conhecimento, esses pensadores recorriam aos processos mentais para justificar a formagao
dos pensamentos na interagdo do homem com o mundo.

Piaget, um dos filosofos com mais destaque na psicologia cognitiva, afirmava que o
conhecimento “[...] ndo procede nem da experiéncia unica dos objetos nem de uma
programagdo inata pré-formada no sujeito, mas de constru¢des sucessivas com elaboragdes
constantes de estruturas novas” (GIUSTA, 2013, p. 28). Desse modo, dentre as diferentes
suposicdes filosoficas que havia dentro da psicologia cognitiva, as ideias propostas por Piaget
e sua teoria cognitiva destacam-se como um contraponto entre as teorias behaviorista e a
Gestalt (OLIVEIRA, 2011). As diferencas entre os pressupostos que dao base as teorias da
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aprendizagem abordadas até aqui, sob a perspectiva da capacidade do proprio individuo em
gerar conhecimento, demonstram que a Psicologia sempre coloca o individuo a margem do
conhecimento, sendo capaz de acessa-lo por meios proprios ou apenas reproduzi-los. Quanto
mais nos aproximamos do entendimento que o individuo ¢ capaz de modificar seu ambiente
através de seus pensamentos e de seus conhecimentos da realidade, mais nos afastamos dos
modos tradicionais de ensino, em que o discente era um mero repetidor de modelos pré-
estabelecidos. Com esta visdo Piaget afirmava que o conhecimento ndo pode ser concebido
“[...] como algo predeterminado nem nas estruturas internas do sujeito, porquanto estas
resultam de uma construcdo efetiva e continua, nem nas caracteristicas preexistentes do
objeto, uma vez que elas s6 sdo conhecidas gragas 4 mediagcdo necessaria dessas estruturas, €
que essas, ao enquadra-las, enriquecem-nas (PIAGET, 2007, p.1).

Na teoria cognitiva, o surgimento e desenvolvimento do conhecimento se dava a partir
da interagdo entre sujeito e objeto, numa perspectiva em que ambos nao se antagonizavam, ao
contrario, se complementavam. Assim, para Piaget a génese do conhecimento se daria no
sentido da periferia, tanto do individuo como do objeto, para o interior ¢ a medida que o
sujeito migrava para o centro do objeto, a inteligéncia se desenvolvia e 0 homem passava a ter
informacdes intrinsecas do objeto, ou seja, um conhecimento maior sobre 0 mundo (SILVA;
SCHIRLO, 2014). Desta forma, “[...] como desenvolvimento de uma atividade assimiladora
cujas leis funcionais sdo dadas a partir da vida organica e cujas sucessivas estruturas que lhe
servem de 6rgdos sdo elaboradas por interacdo dela propria com o meio exterior” (PIAGET,
1987, p. 336).

De fato, percebe-se que uma vez que o conhecimento nasce da necessidade do
individuo em tornar a sua realidade mais proxima daquilo que ele considera ideal, migrar num
sentido cognitivista da periferia para o centro equivale a experimentar o contexto em que esta
inserido, aprender sobre ele e direcionar, através do conhecimento gerado, o individuo para o
centro daquilo que ressignifica a sua realidade. Dessa forma, somente através de seus proprios
processos mentais € o consequente conhecimento gerado que o individuo migra da margem
para o centro de sua realidade.

Ainda sobre a génese do conhecimento, Piaget declara que: “[...] a assimilacdo
cognitiva consiste na incorporacdo, pelo sujeito, de um elemento do mundo exterior as suas
estruturas de conhecimento” (MOREIRA, 1999, p. 47). Dessa forma, supde-se que para
Piaget a medida que o sujeito compreendia o universo além de si proprio, sua inteligéncia
compreendia esse microcosmo ¢ o conhecimento gerado dessa compreensdo se ampliava
através de processos cognitivos proprios, limitados a sua realidade e aos objetos e ambientes
presente nela.

A construg@o do conhecimento, de acordo com a perspectiva Peugetiana, se dava pelo
equilibrio na relagdo entre o sujeito e o seu mundo exterior. Neste sentido, Para Piaget (1987,
p. 387) “as estruturas ndo estdo pré-formadas dentro do sujeito, mas constroem-se a medida
das necessidades e das situagdes”. Dessa forma, a consolidagdao da aprendizagem acontecia a
medida que o sujeito experimentava o objeto, contemporizando seu conhecimento ldgico-
matematico e o conhecimento do mundo objetivo (OLIVEIRA, 2011).

Os pressupostos tedricos de Piaget, por meio de sua teoria cognitiva sugerem que a
aprendizagem surge do entendimento do ambiente pelo individuo (MOREIRA, 1999). De
certo, ao relacionar o sujeito com o mundo que o cerca e com as experiéncias decorrentes
dessa interagdo, o individuo passa a compreender cada vez mais sua realidade, tornando-se
capaz de modifica-la. Esse entendimento s € possivel gracas ao uso cognitivo de processos
de aprendizagem sobre o ambiente em que se esta inserido.
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1.3.4 A psicologia cognitivista e a aprendizagem significativa

A teoria da aprendizagem significativa se relaciona com a interpretacio do meio e
como ele pode ser utilizado para a aprendizagem pelo sujeito, possibilitando a formacao do
conhecimento (AUSBEL, 1973). Nota-se, portanto, que compreender a realidade e responder
a essa a partir de processos mentais ¢ uma das bases da aprendizagem significativa, ja que
uma resposta satisfatoria exige emprego de conhecimento.

Proposta por David Paul Ausubel, a aprendizagem significativa ¢ baseada no fato de
que a aquisicdo de um novo conhecimento deriva da relagdo entre o conhecimento que o
individuo traz consigo e as novas informacdes que lhe sdo fornecidas. Dessa forma, por meio
de sua estrutura cognitiva, o individuo ¢ capaz de gerar, de modo significativo, o
conhecimento (AUSBEL, 1973). Observando o exposto pode-se relacionar a importancia que
o entendimento da realidade tem na produc¢do do conhecimento. Ao contrario do que ¢
pregado pela educacao tradicional, em que todos os individuos seriam como tdbuas rasas,
cabendo aos professores cobrir essas pobres almas de conhecimento, na proposta de
aprendizagem de Ausubel, os individuos apenas aprimoram aquilo que ja possuem, cabendo
ao docente definir em qual estdgio de desenvolvimento o discente se encontra e quais
informacodes sdo necessarias para o aprimoramento de seus processos cognitivos.

Ausubel estabelece que o individuo desenvolve seu conhecimento sob duas formas de
aprendizagem: por descoberta ou recepgdo. Na aprendizagem por descoberta “[...] o conteudo
principal daquilo a ser aprendido ndo ¢ dado, mas deve ser descoberto pelo aluno antes que
possa ser significativamente incorporado a sua estrutura cognitiva” (OLIVEIRA, 2011, p. 34).
Por sua vez, na aprendizagem por recep¢ao “[...] o contetdo que vai ser aprendido ¢é
apresentado ao aluno sob a forma final” (OLIVEIRA, 2011, p. 34).

Ao longo deste capitulo foi evidenciado que a educagdo pode chegar ao individuo sob
diferentes formas e a todo momento. O espago em que o aluno aprende deve ser uma
ferramenta a ser explorada pelo professor, principalmente quando essa aprendizagem ocorre
fora do ambiente escolar. Destaca-se ainda que, no ambito da educagao informal, o individuo
esta sujeito a viver aprendendo a medida que assimila conceitos e sua propria realidade.

Os espacos ndo formais durante o processo de aprendizagem escolar tém grande
potencial como ponte para o conhecimento, uma vez que permite ao aluno atravessar o espaco
existente entre o conteudo apresentado e a realidade existente. Dessa forma, ao “obrigar” seus
alunos para que utilizem apenas o que veem e sentem como laboratorio, os professores
condicionam o conhecimento dos discentes & mera compreensdo da realidade observavel.

A fundamentagdo tedrica sobre o uso dos espacos nao formais de aprendizagem se
consolida no estudo de algumas ideias desenvolvidas pelos tedricos da aprendizagem. Ao
analisar suas ideias, ¢ possivel perceber como cada momento da relagdo ensino-aprendizagem
tem relagdo com a maneira de ensinar de cada professor € com o modo como o aluno ¢
exposto ao novo conhecimento.

Desse modo, investigar a formac¢do do conhecimento, por meio dos espacos de
aprendizagem formais e ndo formais de educagdo, permitiu a descricdo dos apontamentos
conceituais e da contribui¢ao dos espagos ndo formais de ensino como recurso didatico para a
aprendizagem em Biologia.

1.4 O professor reflexivo

A busca por diferentes locais de ensino, de modo que dialogue melhor com a
constru¢ao do conhecimento por parte do aluno e que permita ao professor revisitar o proprio
conhecimento, faz com que a atividade docente, por esta perspectiva, tenha uma base
reflexiva. Esta posicdo autocritica, no entanto, distancia-se da realidade presente durante a sua
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formacgao, pois, muitos professores enquanto discentes nao sao estimulados a terem uma visao
critica sobre a sua propria atuacao,

Para Libaneo (2008) a autoanalise durante a atividade docente ¢ a principal
carateristica do professor reflexivo. No entanto, a busca por compreender a efetividade de
suas acoes durante o processo de ensino ¢ uma atividade de natureza complexa, fundamental
para a construcdo de uma reflexdo justa e verdadeira sobre o seu desempenho durante a
pratica educativa. Esta autoanalise ¢ essencial para encontrar eventuais fragilidades e
equivocos e repensar as acoes realizadas.

A ideia de professor reflexivo reside na capacidade de investigar sua propria docéncia,
ou seja, examinar o resultado do seu trabalho durante a atividade escolar. O professor ¢ o
agente provocador do saber, fazendo com que os alunos tenham interesse e aprendam os
contetidos trabalhados, o que exige do docente um movimento continuo na busca pela melhor
forma de ensinar. Desta forma, a atividade docente necessita de um profissional capaz de
rever constantemente o seu papel na atuacdo pedagogica.

No entanto, ¢ importante destacar que o processo de reflexdo ao qual o professor se
insere dentro de sua pratica escolar ¢ alimentado pela propria necessidade do docente em se
tornar aquele que fomenta os proprios processos geradores de aprendizagem de seus alunos.
Esta reflexdo sobre a sua atuagdo e sobre como conduz os processos durante a atividade de
ensino desencadeia um processo autdbnomo de desenvolvimento pessoal, no sentido que o [...]
educador questiona suas atitudes, seu saber, sua experiéncia diante de situagdes problemas
que requerem uma ac¢do inovadora ou impulsionam o educador na busca de novos saberes
para lidar com os acontecimentos inusitados que ocorrem na sala de aula (RODRIGUES,
2016, p. 8).

Esse professor, senhor de sua historia, coloca-se numa posi¢do sempre apta ao didlogo
e a busca pela melhor forma de tornar possivel a aquisicdo do conhecimento. Esse olhar
critico sobre sua ag¢do faz com que a reflexdo se desenvolva também antes da pratica
pedagogica, ndo somente para planificar e construir os cendrios, mas também para preparar o
professor para acolher os imprevistos (PERRENOUD, 2002).

Por sua vez, ilustrando a atividade pedagogica apos a sua ocorréncia, Schon (1993, p.
83) descreve que o professor reflexivo pode “[...] pensar no que aconteceu, no que observou,
no significado que lhe deu e na eventual adog¢do de outros sentidos. Refletir sobre a reflexao-
na-acao ¢ uma a¢ao, uma observagao e uma descri¢do, que exige o uso de palavras”.

A busca por uma acdo capaz de construir novas oportunidades de promocgdo do saber,
fruto de uma autocritica constante enquanto agente promotor de conhecimento, nao deve
existir sem a constru¢do de uma escola que estimule o crescimento do professor. Neste
sentido, a institui¢ao deve ter como meta ndo somente ser capaz de qualificar seus alunos, mas
também proporcionar ao docente a oportunidade de desenvolver seus pensamentos em didlogo
com outros eventos que sejam parceiros da atividade escolar como a criagdo de projeto,
promog¢do de debates e discussdes. A escola deverd fornecer as ferramentas de estimulo
necessarias ao docente para refletir sobre suas ideias e como elas podem contribuir com a
produgdo de conhecimento por parte do aluno. Desta forma, percebe-se que a institui¢do
escolar deve oportunizar a liberdade intelectual do professor, sem amarras ou limitagcdes de
qualquer natureza que torne um impeditivo a constru¢ao constante de novas formas de ensinar
(ALARCAO, 1992).

Ao se ver num processo de construcdo, o professor nos passa um indicativo de agir de
modo reflexivo, ja que se permite recuar e avancar sobre determinadas posi¢cdes. Sob esta
perspectiva, percebe-se o docente reflexivo como aquele que ndo segue uma receita de bolo
ou um método analitico igual aos adotados em atividades experimentais: ser um professor
reflexivo exige uma postura positiva sobre as dificuldades e problemas reais do cotidiano.
Neste sentido, Schon (1993) pondera que a atividade docente em sala de aula, aonde cada
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aluno torna-se um universo a ser descoberto, como também torna-se universal a descoberta de
formulas de estimulo a estes alunos, torna a docéncia numa profissao singular, que exige de
sua parte uma reflexdo em e sobre a agao.

Ainda sobre a pratica reflexiva, Smyth (1989) pondera que o professor que reflete
sobre a sua atuagdo ¢ por natureza um docente que recorre a experiéncia como fator
norteador, que se guiar por ela até ao alcance da melhor maneira de ensinar, possibilitando
uma maior compreensao das demandas de seus alunos, corrigindo o percurso que leva a
aprendizagem diariamente em sala de aula. Neste sentido, a reflexdo constante do professor
torna-se uma ferramenta sempre presente na superagdo de obstaculos, que por sua vez
alimenta cada vez mais a sua propria experiéncia.

A reflexdo isolada do professor pode demandar tempo comparada a troca de
experiéncias entre professores. Neste sentido, Perrenoud (2002) destaca que os docentes
podem fazer trocas reflexivas de formas distintas, tais como em semindrios, oficinas e grupos
de reflexdo. Nestas oportunidades, os professores podem recorrer a analise de metodologias
usadas pelos colegas para o aprimoramento da propria atividade.

Ainda sobre a experiéncia do professor reflexivo, Novoa (2002) ¢ critico quanto as
propostas tedricas que se sustentam sem levar em consideragdo a colaboracdo a percepcao
cotidiana do professor. No entanto, isto ndo quer dizer que o autor é contrario a formacao dos
professores, mas que tal processo deve valorizar as agdes cotidianas, de modo que qualquer
qualificagdo proposta seja uma renovagao do ensino e do aprendizado.

Com um entendimento similar ao posicionamento de Névoa (2002), Schon (2000)
pondera que ¢ muito complicado para o professor lidar com alguma dificuldade durante a
rotina escolar baseado somente em técnica ou método pedagdgico: € preciso saber lidar com o
imprevisto, afinal, os alunos pensam diferente entre si e portanto, por exemplo,
questionamentos ou dificuldades inesperadas podem surgir. Portanto, estar preparado e aberto
ao que a realidade dos alunos oferece ¢ um dos estimulos ao professor para tornar-se
reflexivo.
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2  CAPITULO?2

Neste capitulo foi apresentado o Ifes - Campus de Alegre e sua atuagdo na regido do
Capara6. Além dos recursos existentes, agdes do PEAMA, sua potencialidade como espago
ndo formal de educagdo, bem como sua contribui¢do para a educagdo formal.

2.1 Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Do Espirito Santo — Ifes -
Campus de Alegre

O Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) ¢ resultado da unido de quatro antigas
instituicdes federais de educacdo: o Centro Federal de Educacdo Tecnologica do Espirito
Santo (Cefetes), a Escola Agrotécnica Federal de Alegre, a Escola Agrotécnica Federal de
Colatina e a Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa. A Escola Agrotécnica Federal de
Alegre foi fundada em 1953. Em 2008, por meio da Lei n® 11.892/2008, que criou 38
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia no pais, a Escola Agrotécnica passou a
fazer parte do Ifes, tornando-se uma instituicdo de educag@o superior, basica e profissional,
especializada na oferta de educagdo profissional e tecnologica em diversas modalidades de
ensino e passando a ser denominada Ifes - Campus de Alegre. O plano de visitagdo das trilhas
atende o preconizado pela ABNT NBR 15505:2008 que normatiza a classificacdo de
percursos com atividades de caminhada segura. Nestas condigdes, cada trilha ¢ utilizada por
até 20 pessoas a cada visitacao.

A instituicdo tem como objetivo promover ensino de qualidade que visa a preparagdo
do individuo para a vida e para o trabalho, buscando o desenvolvimento da consciéncia critica
€ 0 aprimoramento como pessoa no exercicio da cidadania, objetivando atender os anseios da
comunidade e promover o bem comum (IFES, 2013).

Sua missdo baseia-se em promover uma educacdo profissional e tecnologica de
exceléncia, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, com foco no desenvolvimento humano
sustentavel. Atualmente, o Ifes - Campus de Alegre oferece cursos técnicos integrados ao
ensino médio: (Técnico em Agropecuaria, Agroindustria e Informatica), cursos de graduagao:
Tecnodlogo em Cafeicultura, Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura e Bacharelado), Engenharia de
Aquicultura e Tecndlogo em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas. Pds-Graduagao lato-
sensu em Agroecologia e Mestrado Profissional em Agroecologia.

O Ifes esta localizado no municipio de Alegre, sul do estado do Espirito Santo, no
territorio denominado Caparad, o qual foi homologado em 2003, pelo Conselho Estadual de
Desenvolvimento Rural Sustentavel. Sendo constituido por onze municipios: Alegre, Divino
de Sao Lourenco, Dores do Rio Preto, Guagui, Ibatiba, Ibitirama, Irupi, [ina, Muniz Freire,
Sao José do Calgado e Jeronimo Monteiro. Os onze municipios que fazem parte do territorio
compdem uma das Microrregides Administrativas de Gestdo da divisdo regional do Estado do
Espirito Santo, que foram instituidas pela Lei n® 5.120/1995. Situado na regido Sudoeste,
abrange a Serra do Caparad capixaba, o que confere ao Territdrio importantes caracteristicas
fisicas e ambientais. O Territorio abriga o Parque Nacional do Caparad, e ainda o Parque
Estadual da Cachoeira da Fumaga, localizado também no municipio de Alegre. A Serra do
Capara0, que abriga o Pico da Bandeira, com um clima temperado e vegetacdo de Mata
Atlantica, ¢ um atrativo para turistas.

Presente neste territorio, o Ifes — Campus de Alegre adota valores que sao basilares:
qualidade e exceléncia na educagdo profissional e tecnoldgica; competéncia profissional dos
servidores; sintonia e flexibilidade para integracdo com todos os segmentos sociais; €tica nas
acdes e nos relacionamentos; humanizagdo - valorizagdo do ser humano como foco das
decisoes e responsabilidade social e sustentabilidade por meio do ensino, pesquisa e extensao
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(IFES, 2013). I instituto tem desenvolvido atividades regulares, principalmente direcionadas
para as questdes do consumo consciente e sustentavel.

Coimbra (2004) afirma que a a¢ao de planejar implica participagdo ativa de todos os
elementos envolvidos no processo de ensino; deve priorizar a interligacdo entre teoria e
pratica, priorizando agdes voltadas a realidade concreta (aluno, escola, contexto social entre
outros). Em suma, o planejamento em educagdo ambiental deve partir da realidade local sem
perder o foco da realidade global, priorizando agdes coletivas.

Entre as diversas acdes desenvolvidas pelo Ifes - Campus de Alegre destacam-se o
reaproveitamento de residuos de marmore e granito para constru¢do de muros de contengao,
edificacdes e calgadas; a confecgdo e distribui¢do de blocos de rascunhos com reutilizagdo do
papel; a substituicdo dos copos descartaveis por canecas; o emprego de critérios ambientais
nas compras de materiais; a adocdo do modo rascunho nas impressoras; a reduc¢do do
consumo de copos descartaveis; a substituicao de vassouras de piagava por vassouras de fibra
vegetal, e a fixacdo de lixeiras seletivas.

Cabe destaque para os espagos da fazenda escola que abrigam ricos fragmentos
florestais e dezenas de nascentes preservadas. Esses espagos sdo bases de diversos e
importantes trabalhos cientificos que fornecem dados para a melhoria da qualidade ambiental.
O campus dispde ainda, de dois importantes espacos ndo formais de educacdo ambiental: o
Polo de Educagdo Ambiental e o Museu de Zoologia do Caparad, além de ser considerado
modelo de escola fazenda.

2.2 Polo de Educacio Ambiental da Mata Atlantica (PEAMA) do Ifes - Campus de
Alegre

Para demonstrar a importancia do PEAMA enquanto espaco ndo formal de ensino,
recorreu-se a sua analise institucional através de documentos, sendo possivel descrever as
potencialidades do Polo como espago alternativo ao ensino formal.

2.2.1 Breve historico

O Ifes - Campus de Alegre promove desenvolvimento tecnoldgico na area rural,
contribuindo para o avango da agricultura, pecudria, agroindustria e agroecologia. Atualmente
realiza trabalhos educativos voltados para a preservagdo, conservacdo € SsOcCio-
desenvolvimento, por meio do manejo sustentavel dos recursos naturais e Educagdo
Ambiental.

Em 1987, o Governo do Estado, por intermédio da Coordenacdo Estadual de
Planejamento, elaborou o Programa de Protecdo a Floresta Atlantica e ecossistemas
associados no Espirito Santo. A partir de 1988, em conjunto com outros Estados inseridos
nesse ecossistema, formaram o Consércio Mata Atlantica, objetivando a sistematizacdo de
acoes para preservacao, recuperacao e conservacao da Mata Atlantica.

A partir de julho de 1992, com a assinatura de convénio reunindo seis Polos regionais
de educagdo ambiental da Mata Atlantica do Espirito Santo, foi dado um importante passo
para a concretizagdo de um programa envolvendo ag¢des educativas voltadas a preservacdo do
meio ambiente. O principal objetivo dessa integracao entre Polos ¢ a descentralizacao das
atividades educativas, de forma a permitir o fortalecimento dos aspectos caracteristicos de
cada regido, e o atendimento as necessidades das comunidades locais. Os Polos de Educacao
Ambiental da Mata Atlantica do Espirito Santo sdo: Secretaria de Estado para Assuntos do
Meio Ambiente (Seama), através de sua Coordenacdo de Educacdo Ambiental e Relagdes
com a Comunidade (Cearc); Museu de Biologia Mello Leitdio (MBML); Mosteiro Zen

18



Budista/Estacao Ecologica Morro da Vargem (MZ/MV); Escola de Pesca de Pitima
(Escopesca); Escola Agrotécnica Federal de Alegre (EAFA), hoje Ifes — Campus de Alegre, e
Projeto Tartarugas Marinhas (Pro-Tamar).

A escolha dessas institui¢cdes teve como principal motivo os trabalhos de educacao
ambiental ja desenvolvidos em suas respectivas areas de influéncia. As atividades educativas
e ambientais, desses Polos constituem no levantamento de problemas ambientais, criagdo de
alternativas para a solucao desses problemas, realizagdo de treinamentos, oficinas,
capacitagdo, apoio a atividades escolares, entre outras. Hoje, outras instituicdes foram
convidadas a participar do programa, aumentando a rede e também sua participacao nas agdes
descentralizadas de educacao ambiental deste Estado.

O Polo de Educagdo Ambiental da Mata Atlantica do Instituto Federal do Espirito
Santo - Campus de Alegre, entdo foi criado oficialmente em 1992, tem como sede uma area
de Reserva Florestal dentro desta Instituicao de Ensino (figura 1), abrangendo uma area de
aproximadamente 70 ha sendo 40 ha em estdgio de mata secundaria e capoeira. O restante da
area apresenta ambientes diversificados, tais como: pasto com regeneragdo natural, varzea,
bosque, lagoa, entre outros.

Figura 1 - Portal de entrada do PEAMA.
Fonte: O autor (2020).

Os 40 ha de mata nativa ja formada (Figura 2) possuem, em diferentes glebas, idades e
processos regenerativos distintos, variando entre d4reas utilizadas anteriormente (até
aproximadamente 1960) para exploragao de madeira, areas de cafezais e areas de pastagem,
estas duas ultimas destinadas a regeneragdo na década de 80), todas as glebas mencionadas

estdo, hoje, incorporadas a este programa, através de portaria e sob responsabilidade da
coordenacdo do Polo de Educacdo Ambiental (PEAMA/IFES de Alegre, 2015).
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Figura 2 - Mata nativa ja formada em diferentes glebas, idades e processos regenerativos

distintos
Fonte: PEAMA, Ifes (2020)

A darea restante (aproximadamente 30 ha) foi incorporada a Reserva Florestal no ano
de 1995 e destinada a uma série de atividades de regeneracdo florestal e recuperagao,
compostagem de residuos, experimentacdo, visitacdio publica e Educacdo Ambiental
(PEAMAV/IFES de Alegre, 2013).

Segundo informacao dos gestores do PEAMA (Figura 3), o objetivo geral do Polo ¢ a
permanéncia de um Programa de Educa¢do Ambiental para a Comunidade do Ifes - Campus
de Alegre (servidores, alunos), bem como para as comunidades de entorno, por meio de
atividades de Educa¢ao Ambiental desenvolvidas pelo PEAMA.

Figura 3: Sede do PEAMA
Fonte: O autor (2020)

Desde a sua criagdo, o PEAMA atua especificamente com quatro objetivos
(PEAMA/IFES, 2015):

20



e Promover a utilizagdo de trilhas interpretativas como instrumento de formagao
e educacao ambiental;

e Implementar cursos/oficinas de capacitagdo e formagdo em educacdo ambiental
para professores das redes publicas municipais e estadual da regido;

e Implementar cursos/oficinas de capacitacdo e formacao em educacao ambiental
para liderangas e agricultores;

e Orientar projetos e acdes voltadas para a educacdo ambiental na comunidade
escolar do Ifes - Campus de Alegre, focadas no uso sustentavel de recursos,
reaproveitamento de residuos, relagdes humanas, entre outros.

O ambiente do PEAMA abriga ainda um espaco destinado a praticas agroecologicas
(Figura 4). A agroecologia ou agricultura ecologica tem entre os seus objetivos a producdo de
alimentos saudaveis sem contaminar o ambiente. Ao mesmo tempo em que tem por propdsito
a geragdo de renda pelos produtores que praticam a agricultura de base ecologica. Esse
modelo agroecoldgico apresentado oferece aos visitantes alternativas de usar os recursos
naturais de maneira a garantir preservacdo dos mesmos €, a0 mesmo tempo, atender melhor as
demandas das populagdes, sejam urbanas ou rurais, pois sugerem ainda, hortas verticais em
garrafas plésticas e em canteiros tradicionais.

)

Figura 4 - Sistema agroecologico: 1. Horta e Culturas diversas
Fonte: O autor (2018)

2.2.2 Descricao dos recursos e acoes desenvolvidas

A estrutura do PEAMA possibilita a utilizagdo de quatro trilhas interpretativas. Nesta
pesquisa adotou-se o conceito de Vasconcelos (1997) em que “interpretacdo da natureza ¢
entendida como a arte de explicar o lugar do homem em seu meio”, visando conscientizar o
visitante da importancia dessa interacdo, além de despertar desejo de contribuir com a
conservagao do meio ambiente. Seguem as trilhas existentes:

° Trilha da Cachoeira Seca - Tem seu inicio ao lado do Centro de Vivéncia,
contornando o leito de um corrego seco (héa alguns anos, esse corrego abastecia o distrito de
Rive).Essa trilha possui extensao aproximada de 400m, com aclive acentuado.

o Trilha das Pedras -Possui aproximadamente 400m, aclive acentuado em parte
do percurso. Todo o percurso da trilha ¢ feito a margem de um leito de corrego seco, que em
seu inicio encontra-se com a primeira trilha na altura da Cachoeira Seca.

o Trilha da Figueira (figura 5)- Possui extensdo de 300m, aclive suave e largura
de 1,5m em média, estando em bom estado de conservacdo. A referida trilha, que hé alguns
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anos era usada como carreador de madeira, inicia-se na estrada principal (proxima ao
estacionamento), terminando na base de arvores centenarias.

Figura 5 - Trilha da Figuira
Fonte: PEAMA/IFES de Alegre (2020)

o Trilha da Divisa (ou Trilha do Mirante) - Possui 900m de extensdo e contorna
a divisa da reserva florestal, terminando no marco do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Para essa localidade tem-se programado, para um futuro préximo, a
constru¢ao de um mirante com vista parcial da regido de entorno do Campus de Alegre.

Essas trilhas recebem, em média, mil visitantes por ano, e oferecem riquissimas
paisagens que oportunizam aspectos relevantes a serem interpretados, tais como: aspectos
gerais da paisagem, tipo de vegetacao, aspectos gerais da fauna, geomorfologia, regeneragdo e
sucessdo, acdo antrdpica, agua e problemas correlatos, entre outros.

A paisagem foi revalorizada como conceito nas ultimas décadas do século XX. Nos
estudos sobre a paisagem, ¢ preciso mostrar que mais do que captar a “verdade”, o olhar
interpretativo deve dar conta das multiplas dimensdes existentes (CLAVAU, 2004).

A paisagem ¢ construida a partir da percepcdo dos sujeitos, sejam eles turistas ou
moradores, depende da presenca de um observador sensivel que interpreta as qualidades
estéticas do espago geografico. Assim, a paisagem ¢ entendida como um conjunto de formas
que, num dado momento, exprime as herangas que representam as sucessivas relacoes
localizadas entre homem e natureza (BOULLON, 2002).

Dessa forma, por meio da interpretacdo ambiental pode-se explicar os principais
fendmenos existentes numa determinada 4rea, seus recursos e suas inter-relagdes, objetivando
a aproximacao do visitante e favorecendo sua compreensdo a respeito da importancia das
mesmas na manutengao da vida.

Diante do exposto, fica evidente que o PEAMA possui todas as credenciais
necessarias para fomentar a educacao e a sustentabilidade ambiental para a regido em que esta
inserida. Os recursos disponiveis como as trilhas interpretativas, o ambiente de fragmento de
Mata Atlantica e o sistema de cultivo agroecologico sdo 6timas ferramentas para orientar o
visitante sobre a importancia de se observar e respeitar o ambiente no modo como ele se
expressa.

O PEAMA auxilia para que a comunidade rural a sua volta perceba como a pratica
agroecologica contribui para o ambiente, valorizando as praticas agricolas que preservem o
solo, a agua e os animais, sem comprometer a producdo de alimentos saudaveis e
incentivando o cultivo na area urbana, como o cultivo de hortas verticais.
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Por fim, outra grande contribuicio do PEAMA ao ambiente ¢ a formacdo de
consciéncia sustentdvel entre seus frequentadores ¢ o estimulo a biodiversidade através da
regeneragado florestal. Essa defesa a biodiversidade se manifesta, por meio da preservacao do
fragmento ja existente, como também através da compostagem de residuos, experimentacao,
visitacao publica e Educacao Ambiental.
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3 MATERIAIS E METODOS

Para alcancar os objetivos tracados foram utilizados métodos e técnicas cientificas
capazes de promover tal alcance. A caracterizagao do local da pesquisa foi realizada através
de visita e entrevista com o responsavel pelo PEAMA. Ademais foram realizadas entrevistas
com os professores da area de Biologia abordando o uso do PEAMA como espaco nao formal
de ensino.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Neste estudo foi realizada pesquisa descritiva, que procura analisar a frequéncia de
ocorréncia de um fendmeno, sua relacao e conexao com outros, sua natureza ¢ caracteristicas,
sem manipuld-lo (CERVO; BERVIAN, 1993). Pretendendo descrever os fatos e fendmenos
de determinada realidade. O foco essencial do estudo descritivo consiste no desejo de
conhecer os tragos que caracterizam uma comunidade, como: problemas, educagdao, método
de ensino, professores e escolas (TRIVINOS, 1987).

Com relagdo a abordagem, esta pesquisa combinou caracteristicas qualitativas e
quantitativas, com predominio das qualitativas. A pesquisa qualitativa ¢ aquela que busca a
compreensdo dos fendmenos pela otica do pesquisador, enquanto a quantitativa aquela que
conduz a transformagdo da realidade em dados que posteriormente serdo submetidos a
interpretagdo (MALHEIROS, 2011).

Com relagdo aos procedimentos técnicos, esta foi uma pesquisa de campo, definida por
Marconi e Lakatos (2010, p. 169) como aquela que objetiva obter informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema o qual se busca uma resposta ou, ainda, descobrir
“novos fendmenos ou as relagdes entre eles”. Esse tipo de pesquisa pressupde as seguintes
fases: I) pesquisa bibliografica do tema estudado; II) estabelecimento de um modelo teérico
de referéncia; III) estabelecimento de técnicas de registro e analise dos dados. Segundo esses
autores, essa organizagdo ¢ necessaria, a fim de que ndo se confunda a pesquisa de campo
com a obtencdo de informagdes que constitui a segunda etapa da pesquisa. Deve ser
observacional, sem intervencdes, com o objetivo de se obter informag¢des que permitam a
descricdo do fendomeno estudado (MALHEIROS, 2011).

3.2 Area deestudo

A pesquisa foi realizada no Ifes — Campus de Alegre, localizado a Rodovia BR 482,
Km 47, no Distrito de Rive, a 12 km do municipio de Alegre. Com uma area de 333,96 ha, o
Campus conta com setores de producao e ensino (mapa aéreo constante do Apéndice E) que
auxiliam a pratica educativa, incluindo laboratérios equipados, que atendem aos cursos
ofertados e também a comunidade local.

Cabe destaque os espacos da fazenda escola que abriga ricos fragmentos florestais e
dezenas de nascentes preservadas. O campus dispoe ainda, de um importante espago nao
formal de educagdo ambiental: o Polo de Educacdo Ambiental e também se apresenta como
modelo de escola fazenda (ABREU; COSTA FILHO; SATLER, 2013).

O Polo de Educacao Ambiental da Mata Atlantica - PEAMA, foi criado oficialmente
em 1992, tendo como sede area de Reserva Florestal dentro dessa Instituicdo de Ensino
(figura 1), abrangendo area de aproximadamente 70ha, dos quais 40ha estdo em estagio de
mata secundaria e capoeira. O restante da area possui ambientes diversificados, tais como:
pasto com regeneracao natural, varzea, bosque, lagoa, entre outros.
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O publico atendido pelo PEAMA sao: professores, estudantes (educacdo baésica,
ensino superior e pos-graduacdo), agricultores, liderangas e sociedade organizada.

O PEAMA, instituido em 1992, com a finalidade de desenvolver, apoiar e sistematizar
acoes de educagdo formal e ndo formal, tem buscado visa: promover a utilizagdo de trilhas
interpretativas para formacdo e educacdo ambiental; realizar capacitagdes e formagdes em
educagdo ambiental para professores da rede publica municipal e estadual da regido, e para
liderangas e agricultores; fortalecer a rede de educadores ambientais do Ifes e orientar projetos
e acdes voltadas para a educacdo ambiental pautadas no uso sustentdvel de recursos e
reaproveitamento de residuos, bem como auxilio pedagdgico interdisciplinar em sua
totalidade.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Para que a pesquisa fosse aplicada, primeiramente foi necessario requerer a aprovagao
no Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo — Ifes. Destaca-se que através da atuacdo do CEP o Ifes busca
produzir pesquisas de modo ético, associado ao uso de tecnologias humanamente
responsaveis, contribuindo para o desenvolvimento da ciéncia (BARBOSA; BOERY;
FERRARI, 2012).

Apbs aprovagdo da pesquisa pelo CEP (APENDICE D) e concordancia dos
entrevistados, em participar deste trabalho, através da declaragdo de consentimento de
participagio (APENDICE B), foi iniciada a obtengio de informagdes do experimento, sendo
realizada observacgdo direta e sistematica desse espago, paralelamente a analise documental.
O questionario proposto para o coordenador do PEAMA (Apéndice A), foi aplicado em
dezembro de 2019. Ja os questiondrios propostos aos dezessete professores da area de
Biologia que estdo no exercicio da docéncia no Ifes - Campus de Alegre (Apéndice C) foram
aplicados nos meses de fevereiro e mar¢o de 2020. Este questionario foi composto por
questdes abertas e fechadas, dividido em trés partes, sendo a primeira parte formada por
questdes visando a caracterizacdo geral dos professores envolvidos, e tragar um perfil do
grupo pesquisado. J& a segunda parte visa identificar o uso do PEAMA e a importancia
atribuida a esse espago como opg¢do didatica, e por ultimo, a terceira parte que objetiva
discutir o PEAMA como espaco de aprendizagem.

3.4 Instrumentos de obtencio de informacoes e interpretacio dos dados

Os dados foram obtidos por meio de observagdes diretas e sistematicas do PEAMA;
analise documental, realizada a partir de consultas a arquivos, relatorios e publicacdes de
fontes privadas ou oficiais, utilizando didrio de campo para anotagdo e realizacdo de
fotografias, visando o aprofundamento da analise e procurando conhecer a estrutura e
funcionamento do ambiente estudado; além de entrevistas com o coordenador do PEAMA,
com base em questionario proprio (Apéndice A), e com dezessete professores que ministram
disciplinas voltadas ao contetido de Biologia, os quais responderam questiondrios mistos,
compostos por questdes fechadas e abertas, conforme (Apéndice C).

Junto com o questionario, o coordenador do PEAMA e os professores entrevistados
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), contendo
todas as informagdes da pesquisa.

O questiondrio aplicado aos dezessete professores da area de Biologia do Campus de
Alegre foi elaborado com base na proposta de Freire (1975), relacionando a realidade o
contexto histdrico-social, no qual os docentes estdo inseridos, permitindo assim, conhecer a
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percepcao dos entrevistados quanto ao uso dos espagos nao formais de educagdao do Ifes—
Campus de Alegre no ensino de Biologia.

Para analise das questdoes fechadas foi realizada a tabulacdo de dados e gerados
graficos, com auxilio do programa Microsoft Excel. A andlise das questdes abertas foi
realizada por meio do procedimento denominado de “andlise categorial”, que visa:

[...] tomar em consideragdo a totalidade de um “texto”, passando-o pelo crivo da
classificag@o e recenseamento, segundo a frequéncia de presenga (ou de auséncia) de
itens de sentido (BARDIN, 2016, p. 43).

A analise categorial destacou-se como instrumento de pesquisa desde a sua concepgao.
Elaborada por Harold Lasswell durante a Segunda Guerra Mundial através da divisao
experimental para o estudo de comunica¢des em tempos de guerra, sua metodologia tinha
como finalidade sintetizar e compreender os principais argumentos que 0s jornais inimigos
defendiam em seus editoriais e, posteriormente, municiar de informagdes a comunicacao
politica do governo americano (CARLOMAGNO, ROCHA, 2016).

No final da década de 1970, Laurence Bardin popularizou a analise categorial criada
por Lasswell, tornando-a ferramenta cléssica para analise de dados de pesquisas aplicadas nas
areas de educagdo, psicologia e ciéncias politicas entre outras, devido a sua comprovada
eficacia na compreensao dos dados. O aprimoramento dado por Bardin estabeleceu as
seguintes fases procedimentais: a) organizacdo da andlise (preparacdo e interpretacdo do
material); b) codificagdo (representacdo do conteido por agregagdo); c) categorizacao
(inventdrio e classificacdo dos conteudos); d) tratamento dos resultados, inferéncia e a
interpretagdo dos resultados (URQUIZA; MARQUES, 2016).

Para cada questdo aberta foram estabelecidas as fases procedimentais com base na
leitura do corpus textual gerado pelas respostas. Esse procedimento, que envolve a
organiza¢do dos questiondrios, sua codificacdo, classificagdo e a categorizacdo denominada
por Bardin (2016) como inventario, que ¢ o momento de enumeracdo das caracteristicas
principais do texto pelo pesquisador. A partir dessa andlise realizou-se as demais fases: a
inferéncia, considerada como procedimento intermediario de dedugdes logicas e a
interpretacdo que ¢ constituida pela significagdo concedida as caracteristicas enumeradas
(BARDIN, 2016).

Ap0s a aplicagdo dos questionarios, tabulagdo e andlise dos dados, foi descrito sobre
“Importancia que os professores atribuem aos espagos de educagdo nao formal para o ensino
da Biologia”, levando em consideragdo o questionario (Apéndice C) com questdes
direcionadas sobre o uso dos espacos de educacdo ndo formal (PEAMA), as dificuldades
enfrentadas para uma visita, a importancia atribuida a esse espaco para o ensino da Biologia e
o grau de interesse, além de discutir a importancia do PEAMA como espago de
aprendizagem. Também buscou-se caracterizar os professores envolvidos, com a finalidade de
tracar o perfil do grupo de professores pesquisado. Destaca-se que todas as analises foram
discutidas com base nas informagdes obtidas, confrontando os mesmos com os referenciais
tedricos.

Ap6s o auxilio do coordenador do PEAMA para a compreensdo da importancia do
mesmo, foi discutido como esse pode ser entendido como espaco de educacdo nao formal
facilitador do conhecimento. As questdes foram elaboradas com objetivo de mensurar o
alcance que o PEAMA possui na comunidade escolar e entre os produtores rurais da regido do
Caparad. Desse modo, os questionarios foram preparados visando investigar o PEAMA, como
espaco nao formal de educacdo localizado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo — Campus de Alegre, e ambiente complementar para o ensino de
Biologia.
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A descri¢ao e andlise dos resultados, através da andlise categorial do tipo Bardin,
buscou compreender como os professores de Biologia utilizam o PEAMA, além de
compreender sua efetividade como espacgo de nao formal de aprendizagem.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apo6s o uso de métodos e técnicas de pesquisa como ferramentas de andlise capazes de
mensurar as relagdoes entre o PEAMA e os espacos ndo formais de ensino, recorrendo-se para
isso a entrevistas com o responsavel pelo Polo e professores de Biologia do Ifes — Campus de
Alegre, iniciou-se a demonstracdo dos resultados e a construgdo das discussdes diante da
interpretacdo dos dados obtidos.

4.1 Descricao e analise dos resultados obtidos sobre o Polo de Educa¢cao Ambiental da
Mata Atlantica do Ifes - Campus Alegre

A abordagem feita junto ao Coordenador do PEAMA através de entrevista obteve,
através da manifestagdo espontanea do entrevistado, respostas sucintas.

Tendo como pano de fundo a educagdo ambiental, o PEAMA tem como publico, de
acordo com a resposta obtida na primeira pergunta feita ao coordenador:

“Alunos do ensino médio (técnico) e do superior do Ifes e de outras institui¢des.
Assim como pessoas da comunidade local e a sociedade em si. E aberto ao publico
de todas as faixas etarias ¢ com diversos objetivos (agricultores, professores e
populagdo em geral)”.

A educagdo ambiental tem como finalidade preparar os individuos e toda a sociedade,
por intermédio de ag¢des educativas, para o desenvolvimento de praticas sustentaveis (DIAS,
2004). A concepcao do PEAMA reforca a necessidade de intervencdo sustentavel na Mata
Atlantica e aumento da conscientizacdo dos moradores da area onde ela esta inserida, fato
imprescindivel para a mudanga da consciéncia ambiental atual. Com area vegetal que cobria
toda a Costa Atlantica do pais, o Bioma Mata Atlantica ¢ formando por um conjunto de
formacdes florestais de diferentes tipos, como: mangues, restingas, campos naturais, entre
outros. Desse modo, quando alunos do ensino médio ou superior sao levados ao PEAMA para
atividade dirigida dentro do ensino de Biologia (Figura 6), vé-se concretamente, que a
educacao ambiental ¢ fomentada.
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Figura 6 — Visitacao de alunos do Ensino Superior de Biologia do Ifes Campus de Alegre ao
PEAMA.
Fonte: O autor (2020).

Na segunda questao respondida pelo coordenador do PEAMA acerca dos objetivos do
Polo, constatou-se que o PEAMA visa:

Apoiar e realizar acdes, projetos, programas de educagdo ambiental e
desenvolvimento regional sustentdvel; Promover formagdo e capacitacdo
agroecoldgica de agricultores e liderancas locais; Atuar na capacitagdo e formacao
de educadores ambientais; Atuar em programas locais e regionais de preservagdo e
recuperacdo da Mata Atlantica e ecossistemas associados; Apoiar projetos de
pesquisa; Oferecer apoio logistico a iniciativas de educacdo ambiental; Promover a
utilizagdo de trilhas interpretativas como instrumento de formacdo e educagdo
ambiental.

Diante dos objetivos expostos pelo coordenador, vé-se que os mesmos se coadunam
com a propria histéria do Polo. O PEAMA surgiu da elabora¢ao de um comité pelo governo
do Estado que visava implementar o Programa de Protecao a Floresta Atlantica e ecossistemas
associados no Espirito Santo, e atua no fomento de trabalhos educativos voltados para
preservacao, conservacdo e socio desenvolvimento, através do manejo sustentdvel dos
recursos naturais (IFES, 2015).

Quanto ao espago, foi levantado junto ao coordenador do PEAMA a seguinte questao:
0 espago oferece algum roteiro de trabalho para os professores trabalharem antes ou depois da
visita? Pela resposta obtida, verificou-se:

O espaco fisico do PEAMA oferece trilhas interpretativas, como as trilhas das
bromélias, do mirante e da figueira. Além dessas, também oferece o espacgo de sua
sala principal para reunides ou desenvolvimento de oficinas, minicursos € o
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planejamento dos mesmos. Ainda conta com o espago da Bioconstrugdo, um espaco
fisico feito pelos alunos dos cursos superiores do Ifes, onde o mesmo pode ser
utilizado para aulas (capacidade para 60 alunos), minicursos, oficinas e apresentacao
de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). Contando ainda com espago de vivéncia
ao ar livre para reunides ou lanche dos visitantes.

Em relagdo ao roteiro de trabalho, as trilhas sdo feitas de acordo as necessidades das
disciplinas e seus respectivos professores ou roteiro prévio oferecido pelo PEAMA.
Quando algum projeto do PEAMA ¢ desenvolvido pelo mesmo, como oficinas e
minicursos, o ministrante confecciona seu proprio roteiro de acordo com sua
demanda. E quando for o caso, ou houver necessidade, o PEAMA oferece apoio e
auxilio no desenvolvimento das atividades.

Diante do exposto, percebe-se que o PEAMA possui estrutura capaz de promover
atividades que incentivam a promoc¢ao de agdes sustentaveis para seu publico. A presenca da
Mata Atlantica e o suporte que o Polo oferta permitem a seus frequentadores uma interagao
concreta a aprendizagem através de métodos ndo formais de ensino, tais como a trilha das
bromélias (Figura 7). Essa interagdo proporciona aos seus visitantes maior sensibilidade
quanto a degradacdo ambiental, uma vez que esses sdo expostos a uma realidade onde a
preservacao e seus beneficios sdo a tonica. Nesse meio € possivel, por intermédio daqueles
que acompanham os visitantes, a provocagdo sobre os problemas ambientais e a formulag¢ao
de alternativas sustentdveis. Santos et al., (2012) corroboram e defendem que a educagdo
ambiental tem melhor desempenho enquanto proposta pedagogica, quando € possivel o uso de
ambientes naturais, tais como pragas, jardins, Unidades de Conservagao, entre outros.

Figura 7 — Trilha das bromélias.

Fonte: O autor (2020)
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A sensibilizacdo por meio da Educacdo Ambiental onde ¢ promovida depende, em
certo ponto, do retorno que os profissionais € os ambiente naturais recebem daqueles que
utilizam esse espago ndao formal de ensino. Sobre essa questdo, foi questionado ao
coordenador: ¢ realizada algum tipo de avaliacdo, com os professores, apds a visita? A
resposta obtida foi suscintamente:

Formalmente ndo ¢ feita, porém, quando ha alguma demanda especifica, é realizada
a avaliacdo.

Devido as diferentes realidades das escolas que podem recorrer ao PEAMA como
espago ndo formal de aprendizagem, a avaliagdo constante ¢ medida de baixo custo e pode
elevar a conscientizagdo dos individuos. O Polo possui grande éarea de abrangéncia
(microrregido do Capara6 e a Bacia Hidrografica do Rio Itapemirim), viabilizando a avaliagao
dos procedimentos realizados (IFES CAMPUS ALEGRE, 2015).

A auséncia de avaliagdo de rotina por parte dos professores que utilizam o Polo,
implica na falta de sugestdes que poderiam contribuir para a melhoria da atividade nao formal
de ensino. Desse modo, a falta de avaliacdo pode impedir a corre¢do de dificuldades e o
aumento da performance das atividades sustentaveis durante a educacao ambiental.

Com relagdo aos servigos prestados pelo PEAMA, o entrevistado assinalou como
servigos oferecidos nos ultimos anos:

Exposigdo temporaria; Atividades itinerantes; Cursos para a populagdo; Formacao
continuada para professores; Oficinas; Palestras; Seminarios; Assessoria pedagogica
(a escolas e professores); Publicagdes; Estagios; Monitoria na visita; Aulas de
Campo; Trilhas Interpretativas.

Quanto aos servicos nao prestados, foram assinalados pelo coordenador:
Exposig@o permanente; Biblioteca Videoteca/DVDteca; Material para empréstimo.

Observa-se que os servigos prestados nos ultimos anos no PEAMA apoiam-se em seus
ricos espacos pedagdgicos, que visam promover a atuagdo nao formal de ensino em Biologia
(Figura 8). O desenvolvimento de atividades educativas sustentaveis ¢ contemplado durante o
ano letivo do Ifes - Campus de Alegre.

Os espagos nao formais presentes no PEAMA, como recurso pedagogico, auxiliam a
educacdo ambiental em Biologia, por intermédio de atividades concretas, fato que contribui
para a sensibilizacdo dos alunos quanto as questdes ambientais. Além disso, seu escopo
diversificado age como um facilitador para a elaboracdo de solugdes sustentaveis ao meio e
ricos em aprendizagem (COSTA FILHO; AMARAL; ABREU, 2014).

31



- b ¥ 17 i Ul oot
Figura 8 — Professor durante ensino de Biologia no PEAMA.
Fonte: O autor (2019).

Com relacao aos recursos nao ofertados pelo PEAMA, pode-se depreender que esses ja
sao disponibilizados pela biblioteca do Ifes — Campus de Alegre.

Visando abordar a educacdo cientifica da populagdo escolar, foi questionado ao
coordenador o de que maneira o PEAMA poderia contribuir para aumentar a educagdo
cientifica da populagdo escolar, obtendo a seguinte resposta:

Incentivando o pensamento critico, indicando as problematicas existentes no ramo
da preservagdo e, principalmente, apontando as possiveis solugdes. Além de
incentivar o desenvolvimento de atividades e pesquisa dentro e fora da PEAMA.

A elaboracdo e o desenvolvimento das atividades cientificas no PEAMA t€ém como
suporte os recursos existentes no Polo, tais como trilhas e oficinas. Ao lidar com o ambiente e
sua realidade, a pratica de ensino em Biologia estimula o pensamento reflexivo dos alunos, de
modo que os espacgos ndo formais existentes no Ifes - Campus de Alegre contribuem, para a
producao cientifica. Além disso, destaca-se que a area do Ifes - Campus de Alegre possui
importantes espacos para exploragdo cientifica, tendo como base os ricos fragmentos
florestais e dezenas de nascentes preservadas (BRITTO et al., 2016).

A relagdo do Polo de educacdo ambiental com a comunidade foi investigada junto ao
coordenador do PEAMA, através da questdao: o PEAMA dispde de projeto (s) para melhorar a
relacdo com as escolas? Sendo obtida a seguinte resposta:

Sim. Foram realizadas palestras em escolas ou no proprio PEAMA. A implantagdo
de teatro com fantoches em creches e escolas, acdes de recolhimento de materiais
para a reciclagem, visto que o PEAMA esté aberto a novas ideias e demandas.

A aproximagdo do Polo ambiental & comunidade que o cerca ¢ importante para
despertar nos individuos a capacidade de problematizar a realidade. Uma vez inseridos nessa
nova perspectiva (de enxergar a destrui¢do do ambiente natural mediante a¢des antropicas), a
educagdo ambiental torna-se a ferramenta necessaria para a transformagao sustentavel da
realidade. Nesse sentido, a implementagdo de ag¢des junto a sociedade pode contribuir para a
reducgdo da visao de que o ambiente ¢ um recurso inesgotavel (MELLO; TRAJBER, 2007).
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Embora no ensino de Biologia os professores sejam os responsaveis por levar os
alunos a0 PEAMA, o Polo possui profissionais que atuam de modo regular. De acordo com o
coordenador, os profissionais envolvidos nas atividades do Polo sdo os seguintes:

1 (um) Engenheiro Florestal, cuja fungdo ¢ o apoio em Agroecologia e 3 (trés)
alunos do curso de Licenciatura Biologica, que atuam no apoio ao desenvolvimento
de projetos, conducdo de trilhas, manutengdo e apoio as atividades cotidianas do
PEAMA.

A presenga de setenta hectares de fragmento florestal de Mata Atlantica no PEAMA
permite o desenvolvimento de atividades de educagao ambiental, sendo possivel associar os
profissionais envolvidos nas atividades do Polo a formagdo profissional que contemple o
estudo do ambiente. Destaca-se a participagdo de discentes do curso de Biologia entre os
profissionais envolvidos nas atividades do Polo, o que contribui sobremaneira para a
formacgao desses alunos.

As respostas aos questionamentos realizados, permitiram constatar que o PEAMA se
destaca pela adogdo de praticas sustentdveis como instrumento de ensino para a educagdo
ambiental de toda a comunidade que o cerca. Tendo como pano de fundo a Mata Atlantica, a
observacdo de diferentes coberturas vegetais tornou-se o pilar central para o estimulo ao
desenvolvimento sustentavel.

A estrutura fisica e os colaboradores envolvidos permitem que o PEAMA atinja seu
objetivo de apoiar e realizar agdes, projetos, programas de educacdo ambiental e
desenvolvimento regional sustentdvel. No entanto, cabe destacar que o Polo somente ira gerar
contribui¢do ao ambiente através da qualificagdo de pessoas, se esse espaco for utilizado para
a aquisicao de conhecimento ambiental que tenha a ambiéncia como suporte.

As atividades realizadas no PEAMA permitem aos alunos de Biologia observar a
natureza e seus detalhes, o que contribui para a sua formagdo. Dessa forma, nota-se que os
espacos nao formais de ensino sdo um recurso pedagdgico que deve, na medida do possivel,
ser explorado pelos professores.

Através do PEAMA, agricultores e alunos tém a percepcao de que a natureza ¢ um
bem finito, jogando por terra a ideia de que os recursos ambientais sdo inesgotaveis. Dessa
forma, o conhecimento gerado através do estudo desse fragmento da Mata Atlantica, como
espaco nao formal de ensino, possibilita uma visdo em que o ambiente para ser protegido
deve, primeiramente, ser compreendido e assimilado, para entdo ser possivel transforma-lo de
modo sustentavel.

4.2 Identificacido e Frequéncia do Uso do PEAMA pelos Professores de Biologia

A microrregido do Caparad, aonde estd inserido o PEAMA, destaca-se pela oferta de
espacos nao formais de ensino. Atualmente sabe-se que sdo bastante visitados por turmas
escolares o Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga, que tem como atrativo principal a
queda d’4agua de 144 metros de altura e o seu fragmento de mata Atlantica, as trilhas
agroecologicas do Sitio Jaqueira, que ¢ uma propriedade particular aonde seu principal
atrativo sdo as praticas de agricultura sustentavel, ¢ o Museu de Histoéria Natural do Sul do
Espirito Santo, que atrai os visitantes com seu acervo de zoologia, botanica e geologia.

A primeira parte do questionario, aplicado aos professores de Biologia do Ifes -
Campus de Alegre teve como finalidade determinar o perfil dos docentes entrevistados, em
que as perguntas envolveram as seguintes questoes: sexo, idade, graduagdo, ano de formagao,
tempo de magistério e disciplinas que leciona. A maioria dos docentes entrevistados, optou
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por nao responder a esses questionamentos, impossibilitando a caracterizacdo do perfil dos
professores entrevistados.

A auséncia dessas respostas pode estar associada ao fato de que, por tratar-se de temas
que envolvem informacgdes pessoais, alguns professores podem ter escolhido ndo responder.
Outras explicagdes que podem ser pertinentes para esse fato sdo: necessidade de responder
rapido as questdes levantadas, entendimento de que as perguntas ndo eram associadas ao tema
central da pesquisa, esquecimento, entre outros.

Também foram apresentadas aos docentes na primeira parte do questionario questdes,
cujo objetivo principal foi verificar a exposi¢ao destes aos espagos nao formais de educagao
durante a formacgao académica.

Na Figura 9, ¢ possivel observar, que a maioria dos professores entrevistados
(94,12%) participou em algum momento durante a sua formagao de aulas em ambientes nao
formais de educagdo. Esse resultado corrobora com Oliveira (2011) que, investigando o uso
de espacos ndo formais de educacdo pelos alunos do curso de Biologia, constatou que 100%
tiveram alguma atividade em espagos ndo formais. Tal resultado, evidencia que as instituigdes
formadoras desses profissionais demonstraram preocupagdo em associar teoria e pratica
durante a atividade de ensino (SANTOS; PEDROSA; AIRES, 2017). Dessa forma, o processo
de ensino-aprendizagem nao deve se restringir a sala de aula, tornando-se essencial, o uso de
espacos nao formais para o aprimoramento e reflexdo pedagodgica dos temas abordados
durante a formacdo em Biologia. Os efeitos causados pela pandemia atual da Covid-19, e as
consequentes modificagdes no processo de ensino-aprendizagem, ressaltam ainda mais a
necessidade de utilizacdo de espacos nao formais de educagdo, optando, sempre que possivel,
pela realizagdo de aulas em ambientes abertos e bem ventilados.
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Figura 9 — Participou de aulas em ambientes nao formais de educagao?
Fonte: O autor (2020)

O modo tradicional de ensino escolar, com énfase na transmissao oral e repeticao do
conteudo por parte dos alunos, pode mostrar-se desconexo com a realidade do discente
(KRASILCHIK, 2009). Sob a perspectiva construtivista, a falta de conexdao com o ambiente
ao seu redor faz com que o aprendiz ndo crie ou crie de modo pouco efetivo um simbolismo a
cerca do contetido, fazendo com que seu dominio, para avaliagdo, se resuma a mera
memoriza¢do de matéria. Dessa forma, ¢ possivel perceber que ao explorar os conteudos,
problematiza-los e experimenta-los in loco por meio do ensino em ambientes ndo formais, o
estudante acaba por ter a sua aprendizagem facilitada.

Quando questionados sobre o estudo na graduacdo de metodologias e estratégias de
atividades durante a formagdo (questdes relacionadas aos cuidados, orientagdes de como
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desenvolver uma atividade em espaco ndo formal), verificou-se que a maioria ndo teve acesso
a esse tipo de formacao (58,80%) (Figura 10). Ao ndo incentivar durante a formagao docente
em Biologia a utilizagdo de métodos e técnicas tendo como ambiente de aprendizagem
espagos ndo formais de ensino, o ambiente universitario acaba por reproduzir as formas
tradicionais de ensino, dificultando a implementacdo de aprendizagem sob perspectiva
cognitivista (SILVA; SCHIRLO, 2014). Essa educacdo tradicional tem duas premissas
basicas: a primeira de que o aluno ¢ como uma tabua rasa ou um quadro em branco, nao
levando em consideracdo nenhum conhecimento que este possa ter adquirido observando a
sua realidade; e a segunda de que o professor ¢ detentor de todo o saber, sendo capaz de dotar
o aluno de todo conhecimento necessario para seu desenvolvimento, através da associa¢ao
estimulo-resposta, conforme preza a psicologia comportamental (ARAUJO et al., 2019). Por
mais autodidata que seja o professor, a auséncia do ensino em espagos ndo formais de
aprendizagem durante a graduacao deste limita o uso eficiente de locais extraclasse. Cabe ao
docente elaborar planejamento criterioso da atividade a ser realizada no espaco ndo formal, o
qual permitira construir pontes solidas entre o objeto e o aluno, contribuindo para o processo
de ensino-aprendizagem, sob a perspectiva de satisfazer tanto o discente quanto o professor
(TERCI; ROSSI, 2015). Ao nao fomentar o estudo de metodologias que exploram os espagos
ndo formais de ensino durante a formagao dos professores, o sistema educacional pretendia
promover o ideal tradicional de ensino, formando docentes, responsaveis pela reproducao
desse ideal (LEAQ, 1999).
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Figura 10 — Estudou metodologias/estratégias de atividades durante a formagao?
Fonte: O autor (2020)

Quando questionados se sentem-se seguros para planejar e executar atividade em
espaco nao formal de educagdo, a maioria dos professores (76,50%) afirmou que se sente
segura (Figura 11). Esse resultado, associado a auséncia de formacdo quanto a estratégias de
atividades para uso em ambientes nao formais durante a formacdo desses professores,
evidencia o autodidatismo dos docentes em relacdo ao uso do Polo com finalidades
educacionais. Este autodidatismo ¢ decorrente de uma formagao continuada que nao oferece
uma capacitacdo adequada quanto aos espagos de aprendizagem, fato que leva o proprio
professor a torna-se o ator de sua reciclagem, buscando novas fontes de conhecimento e
aprimoramento. Neste sentido, embora se reconheca a relevancia do Centro de Referéncia em
Formacao e em Educacao a Distancia (CEFOR) como politica publica de aprimoramento
profissional dos docentes dos Ifes, vé-se que ainda é necessario um aprimoramento deste
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setor. A questdo também indica que os espacos ndo formais de aprendizagem, como o
PEAMA podem nao ser devidamente aproveitados como recurso pedagdgico devido a falta de
compreensdo metodoldgica que seu uso exige (FERREIRA, 2019). O professor, enquanto
profissional incumbido de estreitar as relagdes entre aprendizagem e sua aplicagdo com a
realidade, estd apto a lidar com o universo que se contextualiza com seu campo de ensino,
podendo ser esse o motivo de sua facilidade em se considerar capaz de planejar e executar
atividades em espacos nao formais de aprendizagem, mesmo considerando sua falta de
formagao para explorar essa forma de ensino. Desse modo, pode-se supor que essa seguranga
se dad pela busca incessante pelo conhecimento, compreensdo e operacionalizacdo de
atividades capazes de complementar e aprimorar o processo de ensino- aprendizagem
(CHAVES et al., 2016) sem, contudo, apenas sua seguranca ser o indicativo de efetiva
aprendizagem. Os pontos abordados, possivelmente justificam o recorrente uso do PEAMA
apenas como recreagdo, por exemplo. Dessa forma, a auséncia de estudos durante a graduagao
em Biologia sobre estratégias pedagogicas para uso em ambientes externos a sala de aula nao
contribui para o desenvolvimento da educacao ambiental e acaba, muitas vezes, subutilizando
€sses espagos.

= Sim

= Nao

Figura 11 — Possui seguranca para planejar e executar atividades em espago ndo formal de
educagao
Fonte: O autor (2020)

Foi solicitado aos entrevistados que respondessem, na opinido deles, sobre o que seria
um espaco ndo formal de educacdo (Figura 12). Para a maioria dos entrevistados (47,05%),
esse espaco ¢ aquele “fora da sala de aula, publica ou privada”, enquanto que 41,20%dos
professores o veem como ‘“espaco que gera aprendizagem”. As duas opgdes restantes
corresponderam a apenas 5,88% do total cada.

Quanto a defini¢do, o estabelecimento dessa dualidade entre o formal (sala de aula) e
ndo formal (ambiente externo a sala) ¢ recorrente quando se procura conceitua-las
(MARANDINO, 2005). A similaridade entre os conceitos descritos pelos professores
entrevistados reforca que o entendimento de espacos nao formais de ensino ¢ generalista
(LOPES et al., 2017). Outra questdo que também pode estar vinculada a auséncia de estudo
sobre espago nao formal de ensino durante a graduagdao dos professores entrevistados ¢ a
associa¢do antagonica entre espago nao formal e ambiente institucionalizado, o que demonstra
concepcdo fragil de conceitos sobre os espagos de aprendizagem, ja que museus, parques,
zoologicos, jardins botanicos, além do proprio PEAMA, tipicos locais de ensino ndo formal
sdo institucionalizados. Essa fragilidade conceitual pode comprometer a qualidade da
aprendizagem devido a falta de consisténcia metodolégica na preparacdo de atividades ou
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aprofundamentos de conceitos durante a atividade de ensino (CHAVES et al., 2016). Desse
modo, o espaco ndao formal de aprendizagem ¢, no entendimento dos entrevistados o oposto
de sala de aula ou qualquer local onde o ensino possa ser promovido desde que ndo esteja
dentro da sala de aula.

006%

041%

006%

= Espaco fora da sala de aula publica ou privada

= Espaco que gera aprendizagem

= Ambientes fora da sala de aula tradicional, com exemplares do temz da aula
Local de enriquecimento da aprendizagem

Figura 12 — Opinido sobre o que seria espaco nao formal de educagao
Fonte: O autor (2020)

A segunda parte do questiondrio aplicado aos professores, foi iniciada perguntando se
os docentes desejam utilizar o Polo de Educacdo da Mata Atlantica do Ifes (PEAMA) para
ministrar algum contetdo especifico da grade curricular. A maioria dos professores (88,20%)
respondeu que sim, enquanto 11,80% dos entrevistados ndo tém esse desejo (Figura 13).

A presenca de fragmento da Mata Atlantica em diferentes estidgios vegetais e trilhas
favorecem a exploragao didatica do PEAMA, expondo aos olhos dos alunos o contetdo
teorico presente nos livros. Nesse sentido, Gobatto et al., (2013) esclarecem que essa visitagao
a natureza estabelece um contato mais profundo com os sentidos, que raramente sdo
explorados em aulas que ocorrem no espago escolar, ¢ proveitoso e de grande valor para o
proprio autoconhecimento e para ampliar a capacidade de entender os fendmenos naturais. No
construtivismo, essa incorporacdo do mundo exterior, como sugere Piaget, ¢ um promissor
facilitador da aprendizagem (MOREIRA, 1999). Entende-se, portanto, que o PEAMA,
enquanto espacgo capaz de promover a aprendizagem, tem grande potencial para o ensino de
modo ndo formal, podendo ser abordado, nesse espago, diferentes conteudos.
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Figura 13 — Desejo em utilizar o Polo de Educacdo da Mata Atlantica do Ifes (PEAMA) ao

lecionar um determinado conteudo
Fonte: O autor (2020)

Sobre as dificuldades apresentadas no uso do PEAMA, os professores afirmaram, em
sua maioria (58,34%), que a distancia para levar os alunos até o Polo Ambiental € o principal
entrave (Figura 14). E importante destacar que tem sido grande desafio para os profissionais
da educagdo, lidar com a precariedade imposta pelo Estado aos seus diferentes sistemas de
ensino publico. Fatores como a falta de recursos didaticos, auséncia de qualificacdo dos
professores, grande numero de discentes por sala de aula, baixo nivel tecnoldgico das escolas,
dentre outras limitagdes, tem incrementado a dificuldade que é comum ao processo de
aprendizagem (LIMA, 2019). O resultado obtido corrobora com o encontrado por Reis et al.,
(2019) que, ao investigarem espacos ndo formais de educacdo na pratica pedagdgica de
professores de ciéncias verificaram que os docentes entrevistados apontaram locomocgao e
transporte dos alunos como os principais fatores que causam dificuldades no uso de atividades
em espacos nao formais de ensino. A auséncia de formacdo pedagodgica na formagao dos
professores também torna-se um complicador para o planejamento das atividades em
ambientes ndo formais de ensino, ja que sdo muitas as variaveis a serem analisadas como o
ambiente, a relacdo com o contetdo, tempo para ministrar o conteudo, entre outros (CARMO;
MENEZES, 2020). Dessa forma, embora as dificuldades associadas a realiza¢ao das aulas no
PEAMA relacionem-se ao fator logistico, ndo ¢é possivel desconsiderar a auséncia de
formacao didatica sobre o uso desses espacos durante a graduagao em Biologia, fato que pode
tornar-se um complicador para a proposi¢do de solugdes que visem reduzir as dificuldades
existentes para a realizacao de aulas no Polo.
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Figura 14 — Dificuldades apresentadas no uso do PEAMA
Fonte: O autor (2020)

Todos entrevistados afirmaram que o PEAMA possui grande importdncia como
ambiente complementar de ensino na area de Biologia. Tal relevancia pode estar associada ao
fato de que o modelo estatal de ensino atribui ao docente e sua atuagao em sala de aula a
exclusividade do fomento a aprendizagem. Assim, o ambiente externo a sala de aula
associado ao fato de que o fragmento de Mata Atlantica presente no Polo contribui
positivamente para o ensino de Biologia, proporciona a aprendizagem de contetidos da
escolarizagdo formal (GOHN, 2001). Tomando como base a teoria da aprendizagem
significativa para a formacdo do conhecimento que se espera dos discentes, observa-se no
PEAMA através de sua biodiversidade, a capacidade de proporcionar aos estudantes de
Biologia participag@o ativa, obtendo conhecimento através de suas descobertas e ndo apenas
através da repeticdo ou copia do que dizem os professores (ALMEIDA et al., 2013).

Na figura 15, sdo apresentados os fatores que tornam o PEAMA importante para o
ensino de Biologia. O principal fator, apontado por 63,60% dos professores, ¢ o fato do
PEAMA ser um “ambiente rico em diferentes formas de conhecimento”. O uso de espagos
nao formais de ensino, como o Polo de Educacdo Ambiental da Mata Atlantica, sao
importantes para a aprendizagem, por serem capazes de proporcionar ao discente uma variada
gama de experiéncias, tendo como suporte da busca pelo conhecimento a necessidade de
resolver questdes que sdo postas como problematizadoras da vida cotidiana a partir de temas
que se colocam como necessidades. A esta vivencia ambiental ¢ a busca de solugdes
empreendedoras dar-se-a a aprendizagem em Biologia (CHAGAS, 1993). Destaca-se que a
importancia dada ao PEAMA como ambiente rico em diferentes formas de conhecimento,
pode ser devida ao fator motivacional. De acordo com o preconizado pela teoria da
aprendizagem significativa, vé-se que a aquisicdo de conhecimento ¢ facilitada quando
presente a componente motivacional, o que facilita a predisposi¢do dos alunos em aprender
(AUSUBEL; NOVAK; HELEN, 1980). A énfase nas diferentes formas de conhecimento
associa a importancia dos espagos ndo formais a aprendizagem, caracterizando-o como espago
complementar ao ensino escolar. Vé-se desta forma, que o PEAMA nao substitui o espago
regular de ensino como a sala de aula, mas pode contribuir significativamente para a aquisi¢ao
de conhecimento e consciéncia ambiental por parte dos discentes (REIS et al., 2019). Dessa
maneira, nota-se que as respostas obtidas associam o PEAMA a sua importincia para a
preservacdo ambiental e a sustentabilidade, com énfase na possivel contribuicdo para a
educagdo como espago nao formal de aprendizagem.
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Figura 15 — Fatores que tornam o PEAMA importante para o ensino de Biologia
Fonte: O autor (2020)

A maioria dos professores entrevistados (70,60%) ja levou seus alunos at¢ o PEAMA
(Figura 16). A presenga de estrutura basica de apoio didatico, diferentes tipos de trilhas,
profissionais capacitados e ambientados ao Polo, associada a ocorréncia do fragmento de
Mata Atlantica (ABREU et al., 2013) sdo as principais credenciais do Polo para ser explorado
como espaco ndo formal de aprendizagem no ensino de Biologia.

= Sim

= Ndo

Figura 16 — J4 levou seus alunos ao PEAMA?
Fonte: O autor (2020)

Diversos foram os motivos que levaram os docentes a utilizar o PEAMA para o ensino
de Biologia (Figura 17). A maioria dos professores (47,11%), utilizou o Polo Ambiental para
um momento de assimilagdo de contetido curricular. Esse resultado demonstra que o Polo de
Educagdo Ambiental da Mata Atlantica, localizado no Ifes - Campus de Alegre contribui para
a aprendizagem dos alunos de Biologia, por meio da vivéncia que esse ambiente oferece.
Nesse sentido, Santos et al., (2012) ponderam que o uso de locais onde a natureza estd
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presente, ¢ capaz de gerar possibilidades educativas, em que a énfase ¢ dada ao ambiente.
Lecionar contetidos que ensinam sobre as espécies animais e vegetais, tipos de caules, folhas,
frutos e sementes, populagdo de plantas e insetos, dentre outros, sao alguns dos exemplos de
como o meio ambiente natural pode se tornar uma sala de aula a céu aberto. Além disso, com
base no resultado obtido, vé-se que a experimentagdo do ambiente pelos alunos e o
entendimento desta realidade refor¢am os pressupostos tedricos propostos por Piaget na teoria
cognitiva (OLIVEIRA, 2011). Portanto, o modo nao formal em que o ensino se apresenta no
PEAMA, associado ao ensino formal, garante a assimilagdo dos contetidos e possibilita que
diferentes conteudos sejam explorados, fazendo com que a grade curricular viabilize a
reconstru¢do das relagdes entre individuos e ambiente.
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Figura 17 — Motivos para uso do PEAMA no ensino de Biologia
Fonte: O autor (2020)

Quanto aos tipos de atividades realizadas no PEAMA para o ensino de Biologia,
verificou-se que a maioria dos docentes utilizou a trilha interpretativa (66,70%) (Figura 18).
As trilhas tém a finalidade de aproximar o visitante ao ambiente natural, possibilitando seu
entretenimento ou educagao através de sinalizagdes ou de recursos interpretativos (METTE;
SILVA; TOMIO, 2010). Através das trilhas do Polo de Educacdo Ambiental da Mata
Atlantica do Ifes Campus de Alegre, os docentes tém a oportunidade de inserir os discentes
numa comunidade vegetal que expde diferentes tipos de plantas, permitindo ao aluno
aproximar-se da natureza e do Bioma Mata Atlantica. Essas construgdes sucessivas do
conhecimento, através do uso da informacdo ¢ um dos pilares da proposta piagetiana
(GIUSTA, 2013). Assim, vé-se nas trilhas interpretativas a melhor maneira de permitir a
interagdo entre alunos e ambiente, fato que refor¢a a viabilidade do PEAMA como
instrumento de desenvolvimento de educagdo e sustentabilidade ambiental para a comunidade
onde esta inserido.
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Figura 18 — Tipos de atividades realizadas no PEAMA para o ensino de Biologia
Fonte: O autor (2020)

Em relacdo a duragdo das atividades escolares realizadas no PEAMA (Figura 19), os
professores entrevistados afirmaram, em sua maioria, que o tempo necessario foi de 2 a 3h
(60,04%). A duragdo das atividades depende do tema abordado e finalidade da visitagdo ao
Polo de Educacdao Ambiental.
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Figura 19 — Tempo médio das atividades realizadas no PEAMA para o ensino de Biologia
Fonte: O autor (2020)

Ainda sobre o fator tempo de duragdo das atividades escolares realizadas no PEAMA,
a maioria dos professores afirmou que o tempo disponivel para a realizagdo das atividades foi
suficiente (80,00%) (Figura 20). Esse resultado pode estar relacionado ao fato de que a
exposic¢do oral do conteudo apresentado durante as visitagdes aumenta a rapidez do contato do
aluno com o tema a ser abordado, uma vez que nao ha necessidade de leitura ou reproducao
das informagdes no quadro, como ocorre em sala de aula. Ademais, o uso do ambiente do
PEAMA como laboratorio de campo para estabelecer a relagdo entre o conteudo explicado e a
realidade observavel facilita a aprendizagem. Desse modo, o professor tem melhor controle
do tempo destinado a cada etapa durante o uso deste espaco nao formal de ensino, sendo
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flexivel a aprendizagem de cada aluno. Além disso, considerando que a maioria das visitagdes
ao Polo ambiental ocorreu como visitacao as trilhas, e que esses caminhos sdo caracterizados
por facilitar a locomogdo, pode-se estimar que o tempo atende perfeitamente as demandas
educativas das visitacdes (SCHVINGEL et al., 2016). Dessa maneira, considerando apenas a
expertise dos professores no que se refere ao uso de espagos nao formais de ensino, o
PEAMA e sua estrutura tem possibilitado o uso eficiente desse espaco.
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Figura 20 — Duragdo das atividades realizadas no PEAMA para o ensino de Biologia
Fonte: O autor (2020)

Quanto aos contetdos trabalhados pelos professores no PEAMA, verificou-se que o
estudo de ecologia (46,72%) foi o tema mais explorado (Figura 21). Conceitualmente, a
ecologia enquanto ciéncia, ¢ o estudo do ambiente natural, com énfase nas interagdes dos
organismos entre si € com seus arredores. A principal caracteristica da ecologia ¢ a relagdo
que possui com outras ciéncias, como estatistica, geografia, historia, fisica, quimica, além das
engenharias, direito, antropologia, sociologia, informatica entre outras, em que se estabelece
uma relagdo multi, trans e interdisciplinar entre elas (ODUM; BARRETT, 2007). A maior
ocorréncia da ecologia como contetido trabalhado pode estar associada ao estudo do Bioma da
Mata Atlantica e sua diversidade, j4 que o PEAMA est4 inserido num fragmento de Mata
Atlantica de Floresta Estacional Semidecidual Submontana, cuja vegetagao ¢ tipificada como
mata secundaria (ABREU et al., 2013). Assim , observa-se que o uso do PEAMA como
espaco de aprendizagem nao formal favorece o estudo de contetidos de Biologia mais amplos
e que utilizem mais a diversidade da natureza local, tal como ocorre com a ecologia.
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Figura 21 — Contetudos trabalhados em atividades no PEAMA
Fonte: O autor (2020)

Quanto as discussdes sobre os espacos de aprendizagem (terceira parte do
questionario), verificou-se que a aprendizagem mais facil, depende do conteudo a ser
ministrado durante o ensino de Biologia (58,84%) (Figura 22). Esse resultado evidéncia a
importancia do professor em detrimento do espago onde ocorre a aprendizagem. Quando o
contetido ministrado ¢ de natureza complexa, o docente € responsavel por criar condigdes que
facilitem o entendimento daquilo que se pretende estudar, devendo, portanto, estabelecer
contato direto entre os discentes de modo que o conteido que se propde a ensinar seja
assimilado. Entende-se, dessa forma, que os espagos formal e ndo formal devem ser utilizados
como complementos dos recursos didaticos escolhidos pelo professor (METTE; DITTRICH;
TOMIO, 2010; OLIVEIRA, 2011). Diante dos resultados expostos € pressupostos teoricos
que caracterizam cada conjunto de ideias sobre aprendizagem abordadas neste trabalho,
observa-se maior tendéncia a aprendizagem em Biologia na teoria cognitiva em detrimento as
teorias behaviorista e Gestalt, o que permite contemplar de maneira mais harmonica a
interagao entre educacdo ambiental e sustentabilidade.
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Figura 22 — Local onde a aprendizagem durante o ensino de Biologia ocorre de maneira mais
facil
Fonte: O autor (2020)
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Em relacao as vantagens dos espacos de ensino nao formal para aprendizagem de
Biologia (Figura 23), a facilidade de compreender o contetido explorado (64,75%) foi
considerada a principal vantagem do espago de ensino ndo formal quando comparado ao
espaco formal. O uso do PEAMA como espago para atividade escolar oportuniza ao professor
diferentes abordagens para o mesmo conteudo. Segundo Gongalves e Canto-Silva (2018), o
uso do espaco ndo formal de ensino permite ao docente explorar variadas fontes de ensino ao
estabelecer os objetivos: inventdrio interpretativo; andlise das oportunidades interpretativas;
sintese; desenvolvimento do plano; implementacdo do plano; revisdo e avaliagdo do plano
(AUSBEL, 1973; GONCALVES; CANTO-SILVA, 2018). Assim, percebe-se o PEAMA,
enquanto espago ndo formal de ensino, como ambiente bastante diversificado, permitindo aos
alunos interagdo capaz de reconhecer os conteudos, enquanto interagem com o meio,
aplicando in loco o contetido de Biologia estudado, o que facilita a aprendizagem significativa
e a consolidagdo do conhecimento.
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Figura 23 — Vantagens dos espagos de ensino ndo formal para aprendizagem de Biologia
Fonte: O autor (2020)

Em relacdo a forma de avaliagdo dos alunos que participaram de atividades
desenvolvidas no PEAMA (Figura 24), a maioria dos professores afirmou que a verificagdo
da aprendizagem dos alunos se deu através do debate e arguicdo oral (47,10%). As duas
formas de avaliagdo mais utilizadas pelos professores durante as atividades de ensino tém
como similaridade o fato de que o aluno ¢ levado a expressar sua opinido de maneira oral,
dizendo o que pensa sobre as questdes levantadas pelo professor. Sobre essas duas formas de
avaliag¢do, Araujo (2010) descreve que, tanto a arguicdo como o debate sdo o ato final de uma
atividade onde os alunos, apds tomar conhecimento do contetido estudado, adquiridos de
informagdes resultantes de estudos “[...] bibliograficos e de campo e de experiéncias as mais
variadas, devem cotejar diferentes posicdes, teorias, pontos de vista. Enriquece o trabalho
intelectual porque permite que a anélise abarque varios pontos de vista” (ARAUJO, 2010, p.
38). Diante disso, percebe-se que a avaliagdo onde o aluno tem a oportunidade de demonstrar
o conhecimento que adquiriu sobre o contetido estudado em sua visita guiada ao PEAMA foi
a mais oportuna, por traduzir de modo fiel o resultado esperado pelo professor. Dessa
maneira, o aluno ¢ capaz de relacionar o conteudo tedrico com a sua aplicagao real, fato que
contribui de modo significativo para o seu conhecimento e, de maneira mais abrangente para a
sua aprendizagem, por possibilitar interagdes com outras formas de saber.
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Figura 24 — Formas de avaliagao em espacos nao formais de aprendizagem
Fonte: O autor (2020)

Embora na primeira parte da pesquisa com os docente ndo tenha sido possivel
descrever o perfil dos professores do Ifes - Campus de Alegre, notou-se que a auséncia
curricular de maneiras de se utilizar didaticamente os espagos nao formais de aprendizagem
durante a graduagdo ndo foi empecilho para que esses profissionais utilizassem o PEAMA nas
atividades de ensino.

O entendimento apenas superficial do PEAMA como espago ndo formal de
aprendizagem, minimiza o uso eficiente desse local para a pratica de ensino, embora os
professores entrevistados utilizem de seu autodidatismo para a exploracdo deste espago.

Percebe-se na segunda parte do questionario, a motivagdo dos professores para o uso
do PEAMA como espaco ndo formal de ensino, embora existam dificuldades para o uso do
Polo, fato que poderia ser amenizado caso os docentes possuissem algum repertorio sobre o
tema decorrente do estudo durante a sua formagao profissional.

Destaca-se também na segunda parte, a importancia que as trilhas ecologicas possuem
na construcdo da aprendizagem em Biologia, seu uso adequado do tempo para cada proposta
estabelecida pelos professores, além do reconhecimento do PEAMA como local proprio para
a assimilagdo de conteudo curricular.

Ao analisar a terceira parte do questionario aplicado aos professores, notou-se que o
contetido ¢ o principal componente a ser levado em considera¢do na escolha do PEAMA
como espago de aprendizagem, ja que a facilidade em compreender o que esta sendo ensinado
¢ dependente do conteudo. Foi também observado, que os docentes encontram ferramentas
capazes de facilitar a aprendizagem, principalmente o entendimento sobre ecologia e avaliar
de modo eficaz os alunos.

O PEAMA ¢ de importancia relevante para os professores de Biologia, sendo
considerado um espago de aprendizagem que atende a demanda de disciplinas,
proporcionando ao aluno conhecimento gerado a partir do mundo observavel.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo formal e ndo formal sdo diferentes formas de ensino aptas a potencializar
a aprendizagem. No entanto, a educacao como fung¢ao social exige mente aberta e, a presenca
de pensamento conservador na administracdo publica federal pode promover a regressao de
todo o éxito alcancado nas ultimas gestdes. Nesse sentido, a gestao dos ultimos dezoito meses
do MEC, certamente comprometera o avango ja obtido na educacdo em nivel nacional.

Quando penso sobre os reflexos da gestdo do ex-ministro da educagao, no periodo
entre 2019 e 2020, no meu futuro profissional como educadora, vejo que meu trabalho pode
ser considerado um ato de rebeldia. Primeiramente por refletir, neste momento, sobre um
tema que ja ndo era abordado na formacgdo académica de professores de Biologia. Segundo,
por valorizar o meio ambiente através do PEAMA. Desse modo, se em condi¢des adequadas
de gestdo ja seria algo que mereceria destaque, numa condi¢do como a atual em que o MEC
se encontra, que ¢ de grande descaso pela educagdo formal, discutir a educacao nao formal ¢é
algo revolucionario. Também ¢ de grande destaque a énfase que se da protegdo da Mata
Atlantica, indo em oposi¢ao a atual gestdo do Ministério do Meio Ambiente.

Foram demonstradas as a¢des desenvolvidas pelo PEAMA seu alcance, e suas relagdes
com a educacao formal.

No campo teorico, constatou-se que a educacao formal sempre foi privilegiada em
relacdo ao uso de espagos ndo formais de ensino, por ser a forma como o Estado brasileiro
estabeleceu sua escolarizagdo. Quanto aos espacos nao formais de ensino, institucionalizados
ou ndo, viu-se que os mesmos possuem destacada contribui¢do para a formagao concreta do
discente. As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio incentivam o desenvolvimento de
praticas em ambientes ndo formais de ensino como atividade motivadora para os alunos,
sendo a aprendizagem facilitada pela contextualizagdo que esses ambientes normalmente
propiciam, estimulando a aprendizagem de maneira diferenciada do espaco da sala de aula.

Também merece destaque o papel do professor reflexivo quanto a sua capacidade em
se renovar, € em buscar cotidianamente formas de aprimorar sua atuacdo e o processo de
aprendizagem. Este fato potencializa as oportunidades de ensino em locais ndo formais como
o PEAMA.

Quanto a investigagdo tedrica do PEAMA ficou evidente, desde a sua criagcdo, a
preocupagdo com a preservagdo do ambiente, tendo a Mata Atlantica como modelo de
protecao ambiental. Destacou-se também a promogao do ensino através do estabelecimento de
estruturas que facilitavam o uso do Polo ambiental como espago para a aprendizagem nao
formal.

Apoés andlise e interpretacdo dos questionarios foi possivel perceber que o Polo
Ambiental apresenta grande aptidao como facilitador do conhecimento em Biologia.

Os atributos estruturais, como o espaco de vivéncia e sala de aula, e ambientais como
as trilhas das bromélias, do mirante e da figueira, associados aos profissionais do PEAMA,
tornam o Polo local apropriado para o desenvolvimento da aprendizagem, adequando-se as
disciplinas a este ambiente ndo formal de ensino. O uso desse espago possui grande potencial
para estimular o pensamento critico.

A experiéncia dos docentes entrevistados indica que, apesar da auséncia de formagao
curricular quanto ao uso didatico dos espacos ndo formais, estes reconhecem o PEAMA como
ambiente complementar ao ensino da area de Biologia, por facilitar a compreensdo e a
aprendizagem de diferentes conteudos.

A principal contribuicdo deste trabalho se sustenta no fato de que traz luz ao modo
como o espago ndo formal de aprendizagem permite a interacdo entre o curriculo do ensino de
Biologia com outro ambiente que ndo seja o da sala de aula. Ao se estabelecer a conexao entre
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a atividade pedagogica de ensino com o uso do PEAMA, viu-se que a participagdao foi mais
motivadora para os alunos e que diferentes formas de conhecimento poderdo ser estimuladas.

A relevancia do tema pode ser medida pela audacia que este trabalho se propde no
cenario atual da educagdo, que ¢ estimular o livre pensamento através da vivéncia da
realidade, e também pela busca a protegcdo do ambiente, duas lutas que necessitam ser
travadas contra o governo atual.

Em nivel pessoal, considero este trabalho fonte indiscutivel de amadurecimento
profissional e intelectual, por permitir uma anélise reflexiva sobre o tema. Como cidada,
destaco sua contribui¢do para a sociedade em geral, por ampliar a discussdo sobre espacos de
aprendizagem, bem como firmar posi¢do a favor do meio ambiente e do ensino publico de
qualidade.

Quanto ao Ifes Campus de Alegre, espera-se que este trabalho contribua para maior
percepcao, por parte dos professores de Biologia da institui¢do, da necessidade de explorar os
espagos de ensino ndo formais, e seja estimulo na busca de novas metodologias para a
abordagens de temas fora do ambiente de sala de aula.

Em relacdo, ao Polo de Educagdo Ambiental da Mata Atlantica (PEAMA), espera-se
que este trabalho contribua, para a difusdo de seu objetivo, que ¢ preservar um fragmento da
Mata Atlantica e fomentar a sustentabilidade ambiental, além s de ser local de acolhimento a
aprendizagem nao formal entre os professores de Biologia.
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Apéndice A - Roteiro de Entrevista/Questiondrio
ROTEIRO DE ENTREVISTA/QUESTIONARIO
1. Quem ¢ o publico alvo do PEAMA?
2. Qual o objetivo do PEAMA?
3. De que formas estdo organizadas as exposi¢des PEAMA?

4. O espacgo oferece algum roteiro de trabalho para os professores trabalharem antes ou depois
da visita?

5. E realizada algum tipo de avaliagdo, com os professores, apos a visita?

6. Assinale com sim/ndo os servigos oferecidos pelo PEAMA nos ultimos anos):
( )Exposi¢do permanente

( )Exposicao temporéaria

( ) Atividades itinerantes

( )Biblioteca Videoteca/DVDteca

( )Cursos para a populagao

( )Formacao continuada para professores Oficinas

( )Palestras Seminarios

( )Assessoria pedagodgica (a escolas e professores)

( )Publicacdes

( )Material para empréstimo

( ) Estagios

( )Monitoria na visita Outros (especificar)

( ) Aulas de Campo

( ) Trilhas Interpretativas

( ) Outros. Descrever:

7. Publico escolar visitante nos Gltimos anos:
2015: 2016: 2017: 2018: 2019:

8. De que maneira o PEAMA pode contribuir para aumentar a educagdo cientifica da
populacdo escolar?

9. PEAMA dispde de projeto (s) para melhorar a relagdo com as escolas?

10. Profissionais envolvidos (quantidade, papel, tipo de atividade que desenvolve,
formacgao)?

11. Outras informacdes que julgar relevantes:
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Meu nome ¢ Tatiane Moulin, sou estudante do curso de Mestrado do Programa de Poés
Graduagdo em Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, orientada pelo
Prof.Dr. Wanderley da Silva, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Vocé esta sendo convidado para participar voluntariamente de uma pesquisa. O documento
abaixo contém as informagdes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada. Se vocé
concordar em participar desta pesquisa, sera necessario o preenchimento de seus dados e assinatura na
declaracdo e que receberei uma via desse documento para concordar com a sua participacdo na
pesquisa. Caso tenha alguma duvida, esta pode ser esclarecida com o responsavel pela pesquisa.

Eu, , concordo de livre
e espontanea vontade em participar como voluntario(a) da Pesquisa intitulada *“ A utilizagdo de espago
ndo formal de educagdo do Ifes Campus de Alegre por professores de Biologia”. Declaro que obtive
todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto as duvidas por
mim apresentadas. Estou ciente que:

A pesquisa tem com objetivo investigar o potencial educativo do Polo de Educagdo Ambiental da
Mata Atlantica - PEAMA, como espaco nao formal de educacdo localizado no Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — Campus de Alegre, como ambiente complementar
para o ensino de Biologia. E com isso caracterizar a historia ¢ a atuagdo do PEAMA na regido do
Caparad, analisar as principais agdes desenvolvidas nesse espago e suas relacdes com a educacdo
formal e perquirir nos relatos dos docentes de Biologia do Ifes - Campus de Alegre, a importancia
atribuida ao referido espago ndo formal de educacdo para os processos educativos dos discentes.

A pesquisa busca fortalecer a utilizagdo do Polo de Educagdo Ambiental da Mata Atlantica - PEAMA,
ndo somente como atividade recreativa, mas também como um recurso didatico. Além disso, pretende-
se facilitar a sua utilizac¢ao pelos professores de Biologia e de outros componentes curriculares do Ifes
Campus de Alegre, ¢ dessa forma promover o dialogo sobre a utilizagdo de espacos formais ndo
formais de ensino com a educagdo formal.

A pesquisa tem como participantes o Polo de Educacdo Ambiental da Mata Atlantica - PEAMA, bem
como o servidor responsavel com a finalidade de buscar dados do PEAMA ¢ os professores do Ifes -
Campus de Alegre, que ministram disciplinas voltadas ao contetdo de Biologia, permitindo aferir a
percepcao dos entrevistados sobre o uso dos espacos nao formais de educagdo para o ensino de
Biologia existentes no Ifes - Campus de Alegre.

A pesquisa sera realizada através de uma pesquisa descritiva, onde o espaco ndo formal de educagdo
por meio do PEAMA seré o objeto de pesquisa. Para a obtencdo de informagdes, esta sendo realizado
um trabalho de observacdo direta e sistematica desse espaco, analise documental e uma entrevista com
o responsavel pelo espago, durante ano 2019, com o auxilio de um diario de campo para anotacdo e
realizagdo de fotografias, visando o aprofundamento da analise e procurando conhecer a estrutura e
funcionamento do ambiente estudado. Também sera aplicado um questionario no més de dezembro
de 2019, aos professores do Ifes - Campus de Alegre, que ministram disciplinas voltadas ao contetdo
de Biologia.

A participacdo ocorrera: a) com o responsavel pelo espaco através de uma entrevista para obtencao de
informacdes. b) com os professores através do preenchimento de um questionario de pesquisa, com a
finalidade de perquirir em seu relato como docente que ministram disciplinas voltadas ao contetido de
Biologia, a importancia atribuida ao referido espago ndo formal de educagdo para os processos
educativos junto aos discentes.

Gostaria de esclarecer que sera possivel, a qualquer tempo, retirar o consentimento, sem qualquer
prejuizo pessoal ou institucional (de acordo com a Resolugdo CNS n°466/12 e complementares) e que
ndo acarretara custo ao participante, assim como nao havera compensacao financeira pela participacao
do mesmo.

Os critérios de inclusdo na pesquisa sdo: a) o servidor designado como responsavel pelo PEMA. b)
professores do Ifes Campus de Alegre, que ministram disciplinas voltadas ao conteudo de Biologia e
¢) concordar em participar do estudo por livre e espontanea vontade, assinando o Termo de
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Consentimento livre e Esclarecido — TCLE. Serao excluidos da pesquisa aqueles que ndo concordarem
em participar do estudo por livre e espontanea vontade.

Garantimos a privacidade, a confidencialidade e o sigilo dos dados dos questiondrios por vocé
preenchido, o seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-
lo, sera mantido em sigilo.

Os riscos do presente estudo estdo na conduta e reagdo dos participantes ao responderem os
questionarios, no entanto almeja-se que nao haja nenhum tipo de constrangimento com o assunto
abordado entre os participantes da pesquisa. Caso ocorra, qualquer eventualidade que decorra da
realizacdo da referida pesquisa, atentarei para assisténcia imediata, conforme Resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude.

Gostaria de esclarecer que sera possivel, a qualquer tempo, retirar o consentimento, sem qualquer
prejuizo pessoal ou institucional (de acordo com a Resolugdo CNS n°466/12 e complementares) e que
ndo acarretara custo ao participante.

Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma davida ou por qualquer motivo necessitar posso
procurar o responsavel pela pesquisa TATIANE MOULIN no telefone (28) 99922-8684, ou no
enderego rua Sadir Nascimento, s/n°, Rive- Alegre-ES, 29520-000 ¢ pelo e-mail
tatiane_moulin@hotmail.com.

O participante tem a liberdade de ndo participar ou interromper a colaboragdo neste estudo no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo.

Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha
participagdo, no entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participa¢do na pesquisa, serei
ressarcido.

Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final desta pesquisa
diretamente com a responsavel pela pesquisa.

O(a) senhor(a) também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia ¢ Tecnologia do Espirito Santo - Ifes, Avenida Rio Branco, n°
50 — Bairro Santa Lucia — Vitoria/ES, para obter informagdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua
participagdo, através do telefone 27 3357-7518.

Desde ja agradeco!
DECLARO, outrossim, que apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter
entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar desta pesquisa ¢ assino o

presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha posse.

Data: de

(nome ¢ assinatura do sujeito da pesquisa

Assintaura
Responsavel pelo projeto: Tatiane Moulin
Enderego para contato: Rua Sadi Nascimento s/n°
Telefone para contato: (28) 99922-8684 E-mail: tatiane_moulin@hotmail.com
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Apéndice C: Questionario de Pesquisa com os Professores de Biologia
QUESTIONARIO

Parte 1:
1. Nome:

2. Idade:
3. Sexo:

4. Graduacgao (especificar):

5. Ano de conclusdo:

6. Pos-graduagdo (especificar):

7. Ano de conclusdo:

8. Tempo de magistério: anos

9. Disciplina(s) que ministra:

10. Durante a graduagao participou de aulas em ambientes ndo formais de educagao?
( ) Sim
( ) Nao

11. No caso de ter participado, essas aulas melhoraram a sua aprendizagem?
( ) Sim
( ) Nao

12. Vocé estudou metodologias/estratégias de atividades em durante sua formacgao? (questoes
relacionadas aos cuidados, orientacdes de como desenvolver uma atividade em espago nao
formal).
( ) Sim
( ) Nao

13. Vocé se sente seguro para planejar e executar uma atividade em um espago nao formal de
educagao?

( ) Sim

( ) Nao

15. Em sua opinido, o que seria espaco ndo formal de educacao?

Parte 2

1. Ao ministrar determinado contetdo, j& sentiu o desejo de utilizar o Polo de Educacao da
Mata Atlantica do Ifes (PEAMA):
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( ) Sim
( ) Nao

2. Existem dificuldades para a realiza¢do de uma aula no PEAMA?
( ) Sim
( ) Nao

3. Se sim, quais seriam essas dificuldades?

() Objecdes para a saida destes alunos da escola

( ) Falta de seguranga para a ministracao desta aula
( ) Poucos recursos oferecidos pelo PEAMA

()

Outros:

4. Que importancia vocé€ atribui ao PEAMA, como um ambiente complementar ao Ensino na
area de Biologia:

( ) Nenhuma

( ) Pouca

( ) Grande

Justifique sua resposta:

5. Ja levou os seus alunos ao PEAMA?

( ) Sim

( ) Nao

6. Qual o principal motivo que levou vocé a visitar o PEAMA?
( ) Momento de lazer

( ) Momento de interagao social

( ) Momento de assimilagao de contetido curricular

( ) Momento de atividade de pesquisa

( ) Realizacdo de atividade interdisciplinar

( ) Outros:

7. Qual (quais) atividade(s) sua turma realizou no PEAMA?
() Trilha interpretativa

( ) Trilha noturna

() Participacdo em minicurso

() Participacdo em palestra

( ) Outro:

8. Qual foi a duragdo da atividade realizada?
()1lh

( )lha2h

( )2ha3h

( ) Mais de 3h

9. Qual a sua opinido em relagdo a duragdo da atividade que vocé participou com a sua
turma?

( ) A duracdo da atividade foi suficiente.

( ) A atividade poderia ter durado mais tempo
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( ) A duragao da atividade foi muito longa.

10. Quais contetidos curriculares foram abordados durante as atividades com a sua turma no
PEAMA?

Parte 3
DISCUTINDO OS ESPACOS DE APRENDIZAGEM

1. Em sua opinido, de um modo geral, a aprendizagem durante o ensino de Biologia ocorre de
maneira mais facil?

() Nos espacos formais de aprendizagem

() Nos espacos ndo-formais de aprendizagem

() Ambos espacos contribuem da mesma forma

() Depende do conteudo ministrado

2. Em sua opinido, qual a principal vantagem do espago nao formal de aprendizagem quando
comparado ao espago formal para o ensino de Biologia?

() Maior contato com a natureza

( ) Facilidade em compreender o contetido explorado

() Quebra da rotina de sala de aula

() Interagdo entre os alunos e professor

() Outro. Qual?

3. Quais os principais beneficios para o ensino de Biologia durante as atividades em espaco
nao formal de aprendizagem?

) Maior facilidade em trabalhar com o contetido ministrado

) A motivagdo dos alunos ¢ maior

) Os alunos dedicam maior aten¢do ao conteido ministrado

) Os alunos questionam mais

) Maior compreensao sobre o conteido ministrado

) Outro. Qual?

AN AN AN AN AN S

. Em sua opinido, quais contetidos podem ser mais bem explorados nos espagos ndo formais
e aprendizagem?

) Ecologia

) Bioquimica

) Citologia

) Taxonomia

) MicroBiologia

) Zoologia

) Botanica

) Zoologia

) Mutagao

) Evolugao

) Classificagao dos vegetais

) Fauna e flora

Y Y Y Y Y Y Y e e Y Y N e T N
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5. Como vocé avalia os discentes durante uma atividade feita em espacos ndao formais de

aprendizagem?
() Participacao/ Observagao do aluno

() Avaliacdo objetiva (prova/questionario)
() Relatorio

() Debate/arguicao oral

() Outro. Qual?

Obrigada!
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Apéndice D — Parecer Consubstanciado do CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A UTILIZACAO DE ESPACO NAO FORMAL DE EDUCACAO DO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO CAMPUS DE ALEGRE POR PROFESSORES DE
Pesquisador: TATIANE MOULIN Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 19457219.4.0000.5072

Instituicio Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA
DO ESPIRITO Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.739.662

Apresentacio do Projeto:

A educagdo em ciéncias ¢ uma pratica social que vem sendo cada vez mais ampliada e desenvolvida
nos chamados espagos ndao formais de educacdo, com estratégias que possibilitam ampliar
conhecimentos bem como a capacidade critica acerca da realidade que vivemos. O uso de espagos ndo
formais como estratégia de ensino ¢ indicado como uma forma de diversificacdo da pratica escolar e
como meio para promover a aprendizagem nestes ambientes, aliados assim a educagdo formal. Nesse
sentido este trabalho possui como objetivo investigar o potencial educativo do Polo de Educacdo da
Mata Atlantica como espago ndo formal de educagdo, localizado no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo Campus de Alegre, como ambiente complementar para o
ensino de Biologia, e conhecer a percepcdao que os professores atribuem a estes espagos. Esse local,
instituido desde 1992, tem a finalidade de desenvolver, apoiar e sistematizar a¢des de educagdo formal
e ndo formal. Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso descritivo, com abordagem
qualiquantitativa. Para a obteng¢do de informagdes fez se uso da observacdo direta, da analise
documental e entrevista. Tendo como sujeitos da pesquisa 16 professores que ministram disciplina
voltados ao contetido de Biologia, através de um questiondrio, permitindo aferir a percepgdo dos
entrevistados sobre o0 uso dos espagos ndo formais de educagao para o ensino de Biologia.

Para a andlise que questdes fechadas serd utilizada a tabulagdo e graficos gerados automaticamente
pelo Formulario Google Docs®. Para analise das respostas das questdes abertas serd realizada analise
de contetido por meio do procedimento denominado de “analise categorial” segundo Bardin (2016)

Objetivo da Pesquisa:

Investigar o potencial educativo do Polo de Educagdo Ambiental da Mata Atlantica - PEAMA, como
espaco ndo formal de educagdo localizado no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo — Campus de Alegre, como ambiente complementar para o ensino de Biologia.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com a pesquisadora os riscos e beneficios apresentados sdo:

Riscos:

A participagdo dos professores, enquanto sujeitos da pesquisa.

Os riscos do presente estudo estdo na conduta e reagdo dos participantes ao responderem os
questionarios, no entanto almeja-se que nao haja nenhum tipo de constrangimento com o assunto
abordado entre os participantes da pesquisa. Caso ocorra, qualquer eventualidade que decorra da
realizacdo da referida pesquisa, atentarei para assisténcia imediata, conforme Resolucdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude.

Beneficios: A realizagdo desta pesquisa objetiva fortalecer a utilizacdo do Polo de Educacdo
Ambiental do Instituto Federal do Espirito Santo -Campus de Alegre ndo somente como atividade
recreativa, e também como um recurso didatico. Além disso, pretende-se facilitar a sua utilizagdo
pelos professores de Biologia e outros componentes curriculares do Ifes Campus de Alegre, ¢ dessa
forma promover o dialogo sobre a utilizagdo de espacos formais ndo formais de ensino com a
educacdo formal.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
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Pesquisa a ser realizada no Polo de Educacdo Ambiental do Campus de Alegre cujo os participantes da
pesquisa sdo os professores que utilizam o espago a ser estudado, bem como o gestor do Polo. A
observagdo a ser realizada no PEAMA trata-se apenas de uma observagdo da gestdo do espago e ndo
dos demais usudrios do Polo.

Consideracdes sobre os Termos de apresentaciao obrigatdria:

Folha de rosto - Apresentada corretamente

Instrumento de obtengao de informagdes - apresentado corretamente

TCLE - apresentado corretamente

Carta de anuéncia - apresentada corretamente

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Avaliagdo de acordo com o ultimo parecer pendente:

1- Determinar os riscos e beneficios da pesquisa como demanda a Resolu¢do 510 — Capitulo IV: Art.
18, Art. 19 (providéncias com relagdo aos riscos), Art. 20 (prote¢do a criangas, adolescentes e
vulneraveis em geral), Art. 21 (gradagdo do risco).

Avaliacdo: A pesquisadora apresentou os riscos corretamente como solicitado

2 - Durante a apresentacao da pesquisa foi descrito as categorias de pessoas que utilizam o espaco a
ser estudado, entretanto ha uma incoeréncia metodologica, pois ¢ citado que sera realizado um roteiro
de entrevista e questionario com os professores de Biologia, esses documentos encontram-se anexados
no projeto completo, mas ha também referéncia a metodologia de observacdo do espago formal de
educacdo ambiental frequentado por outras categorias que ndo os professores € nesse caso, sem mais
informacdes, entendemos que tornam-se participantes da pesquisa mesmo que indiretamente, dessa
forma, pede-se que se esclareca essa questdo ética metodologia e caso considere as demais categorias
supracitadas providenciar descri¢cdo da metodologia e documentos de consentimento

Avaliacdo: A pesquisadora esclareceu o solicitado de forma a entender que os demais frequentadores
do Polo néo sdo participantes da pesquisa.

3- O processo de consentimento nao contem os seguintes itens obrigatorios (ART 17, resolugdo 510):
a) Inciso I — a justificativa, os objetivos e os procedimentos que serao utilizados na pesquisa,
com informagdo sobre métodos a serem utilizados, em linguagem clara e acessivel, aos participantes
da pesquisa, respeitada a natureza da pesquisa;

d) Inciso II — a explicitagdo dos possiveis danos (riscos) decorrentes da participacdao na pesquisa,
além da apresentagdo das providencias e cautelas a serem empregadas para evitar situagdes que
possam causar dano, considerando as caracteristicas do participante da pesquisa; ¢) Inciso VI —
garantia aos participantes do acesso aos resultados da pesquisa;

e) Inciso VII — explicitacdo da garantia ao participante de ressarcimento e a descri¢ao das formas
decobertura das despesas realizadas pelo participante decorrentes da pesquisa, quando houver;

f) Inciso VIII - a informagdo do endereco, e-mail e contato telefonico, dos responsaveis pela
pesquisa; -faltou o enderego do pesquisador

g) Inciso X - a informagao de que o participante tera acesso ao registro do consentimento sempre
quesolicitado.

Avaliacao: Todos os itens foram apresentados em novo TCLE

Tendo em vista a avalia¢do supracitada dar-se o projeto como aprovado.

Consideracoées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem | Autor |Situagdo
Informagdes PB_INFORMACOES BASICAS DO P|28/10/2019 Aceito
Basicas do Projeto |ROJETO 1397764.pdf 11:32:11
TCLE / Termos de | TCLEalterado.pdf 09/10/2019| TATIANE| Aceito
Assentimento / 14:04:23 |MOULIN
Justificativa de
Auséncia
Outros Declaquali.pdf 08/10/2019| TATIANE| Aceito

15:32:55 |MOULIN
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Folha de Rosto Folha de Rosto Tatiane.pdf 31/07/2019| TATIANE| Aceito
07:10:11 |MOULIN

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 19/07/2019| TATIANE| Aceito

Assentimento / 10:38:56 |MOULIN

Justificativa de

Auséncia

Declaragdo de Carta_Anuencia.PDF 19/07/2019( TATIANE| Aceito

Instituicao e 10:38:33 |MOULIN

Infraestrutura

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 19/07/2019( TATIANE| Aceito

Brochura 10:38:16 |MOULIN

Investigador

Situacio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao

VITORIA, 02 de Dezembro de 2019
Assinado por:

MARIA CAROLINA DA SILVA PORCINO DE OLIVEIRA

(Coordenador(a))

Péagina 04 de
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Apéndice E — Mapa Aéreo do IFES, Campus de Alegre - Distribui¢ao dos Principais Setores
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