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EPIGRAFE

E consenso que a cidadania plena exige pratica de leitura constante e abrangente, que se

manifesta na vida politica, nas relagées de trabalho, na vida familiar ¢ no lazer.

Marisa Lajolo






RESUMO

SCARIOT, Ivete, O desafio da leitura na Escola Agrotécnica Federal de Sertao/RS.
2009. 117 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

A presente pesquisa teve como objetivo investigar e avaliar o interesse pela leitura de uma
turma de alunos, que ingressou na Escola Agrotécnica Federal de Sertdo no ano de 2808,
para cursar o Técnico em Agropecuaria concomitante ao Ensino Médio, bem como,
averiguar a importancia que os pais € professores desses alunos atribuem a leitura € que
mecanismos utilizam para incentiva-la. A pesquisa iniciou com uma revisao da literatura
sobre a educagdo nos aspectos sociais, politicos e econdémicos ao longo da historia,
seguindo com as politicas educacionais € o ensino profissionalizante, onde situamos a
Escola Agrotécnica Federal de Sertdo, com uma tradicdo de 52 anos na formacio de
técnicos agricolas. Abordou-se, também, a historia da leitura, seu carater social e politico,
bem como a leitura utilizada de forma interdisciplinar pelo corpo docente e a sua
importancia como ferramenta de aquisi¢do de conhecimentos na educagdo profissional.
Com a aplicagdo da metodologia qualitativa o grupo selecionado respondeu a 92
questionarios e elaborou 56 textos dissertativos sobre o tema da leitura. Durante onze aulas
de duas horas, realizaram-se trabalhos de motivacdo e conscientizagao do valor da leitura
para a vida pessoal e profissional dos estudantes. Teoricamente 74% dos alunos dizem
gostar de ler, mas na pratica esse indice é questionado quando 87% dos docentes dizem que
esses alunos ndo léem e justificam por apresentarem conhecimentos gerais muito limitados,
dificuldade de ler e escrever, pobreza de vocabulario, desconhecimento de sinénimos de
palavras comuns, dificuldade em construir frases coerentes, em expressar o que aprenderam
¢ em Iinterpretar uma situagdo-problema. Colaborando com essa situagdo os demais
clementos da pesquisa, pais ¢ professores, apesar de admitirem a importancia da leitura,
pouco fazem para incentiva-la. Para os alunos a habilidade de ler textos diversificados,
além de prepara-los melhor para a utilizacdo de sua lingua materna, proporcionaria uma
formacdo mais integral, criando uma consciéncia social e ecoldgica, para que se revertam
situagdes calamitosas, que tem sido criadas no meio rural devido &4 pratica de uma
agricultura que prioriza o lucro sem avaliar o prejuizo que determinadas procedimentos
inadequados causam a natureza e, consequentemente, a sociedade. Diante disso surge a
necessidade de incentivar a lettura como uma forma de melhorar a formagao de alunos que
atuardo como técnicos agricolas em um mercado de trabalho que precisa ser pensado e
repensado para produzir com sustentabilidade.

Palavras-chave: Educagdo Geral, Educacao Agricola, Leitura, Conscientizagio.



ABSTRACT

SCARIOT, Ivete. The challenge of the reading at Agrotecnician Federal School in Sertao
/RS. 2009. 117 p. Dissertation (Master in Science in Agricultural Educaction). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Serop¢dica, RJ. 2009.

The present research had as objective to investigate and to evaluate the interest for the
reading of a pupils’group, who entered in Agrotécnica Federal de Sertdao school in the year
of 2008 to attend a course Farming Technician at the same time the High School, as well
as, to inquire the importance that the parents and teachers of these pupils attribute to the
reading and that mechanisms they use to stimulate it. This research started with a revision
of literature on the education in the social, economic and politician aspects throughout
history, following with the educational politics and professionalizing education, where we
place this school - Agrotécnica Federal de Sertdo - with a tradition of fifty-two years in the
formation of agricultural technician. It was approached, also, the history of the reading, its
social character and politician, as well as the used reading of form to interdisciplinar for the
faculty and its importance as tool of acquisition of knowledge in the professional education.
As the application of the qualitative methodology the selected group answered the 92
questionnaires and elaborated 56 texts about reading. During eleven lessons of two hours,
we work of motivation and awareness of the value of the reading for the personal and
professional life of the students. When the students answer the questions, 74% of them said
to like to read, but in fact this index it is questioned because 87% of their teachers said that
the pupils don’t read because their common knowledge is very limited. They have
difficulties to read and to write, their vocabulary is very poor and they don’t know
synonymous of common words. They have difficulties in constructing coherent phrases, in
expressing what they had learned and in interpreting a situation-problem. Collaborating
with this situation the other people of the research, parents and teachers, although to admit
the importance of the reading, they don’t do much to change the situation. For the pupils
the ability to read difterent texts, beyond prepare them better for the use of its mother
language, would provide their complete education, creating a social and ecological
conscience, so that calamitous situations are reverted, that have been created in the
agricultural way due to practice of an agriculture that prioritizes the profit without
evaluating the damage that definitive inadequate procedures cause to the nature and to the
society. For this it’s necessary to stimulate the reading as a form to improve the formation
of agricultural pupils who will act as technician in a work market that needs to be thought
and to be rethought to produce with support.

Key Words: General Education, Agricultural Education, Reading, Awareness.
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1. INTRODUCAO

Ao analisarmos o contexto historico, percebemos que, no século XIX, com o auge do
racionalismo e com o avango tecnoldgico e cientifico houve um periodo de otimismo na
histéria da humanidade, passou-se a pensar que todos os problemas seriam resolvidos pela
ciéncia e pela tecnologia. Mas este quadro ndo corresponde a realidade, uma vez que a
sociedade, apesar de desenvolvida nos aspectos cientificos, tecnoldgicos e intelectuais, ainda
ndo encontrou um equilibrio individual e social que faca com que o ser humano viva
harmonicamente no mundo.

Prova disso sdo as pesquisas veiculadas diariamente na imprensa sobre problemas
basicos que ainda enfrentamos para termos uma sociedade justa para todos. Uma recente
pesquisa do Programa das Nacdes Unidas para o desenvolvimento do Brasil, da revista Epoca/
maio /2009, detectou que o maior problema do Brasil é a educacao, e atrelados a ela estdo os
demais problemas como: violéncia, salde e desemprego. A mesma pesquisa aponta ainda que
0 carater das pessoas ou seus valores é tdo importante quanto as politicas para solucionar as
maiores caréncias da sociedade. Nesse contexto, situamos o tema dessa dissertacdo: a leitura.
Entendemos que ela é um mecanismo muito importante na vida do estudante por conscientiza-
lo de suas reais possibilidades, de seus direitos e deveres, por mudar concepcdes e transforma-
lo numa pessoa melhor em sua convivéncia com 0s mais diversos grupos humanos e com a
natureza. Deve, portanto, ser tratada na vida escolar do aluno como uma atividade
significativa, pois o auxiliard na escola, e ao sair desta, o habito de manté-la o ajudara durante
toda sua vida.

O presente trabalho que tem como titulo “O desafio da leitura em uma Escola
Agrotécnica” procurou se embasar em aspectos que determinaram a atual situacdo da leitura
nos meios escolares. Fez-se, assim, uma retrospectiva da educacao geral nos aspectos sociais,
politicos e econdmicos ao longo de sua histdria, analisando a influéncia politica e econémica
nas decisdes educacionais das varias fases do desenvolvimento nacional.

A educacdo profissional, por ser a realidade em que vivemos em uma Escola
Agrotécnica, foi também pesquisada e analisada. Através do estudo bibliografico, buscou-se
entender os objetivos da criagdo do ensino técnico, tentando sempre estabelecer um paralelo
entre a trajetdria desse tipo de educacéo e a situacdo em que ela se encontra hoje.

Esse panorama nos proporcionou uma visao mais ampla e verdadeira da influéncia
politica e econémica que a classe dominante exerceu sobre os rumos da educacdo e das
politicas educacionais implantadas pelos governos nas diferentes épocas da histéria, conforme
as necessidades e os interesses econdémicos. O que Libaneo (2007) reforca ao dizer que, em
nosso pais, 0s grupos detentores do poder econémico e politico, dirigem também as decisdes
educacionais.

A partir dessa contextualizacao, fez-se uma retrospectiva histérica da leitura, tema
especifico dessa dissertacdo, com o objetivo de entender sua trajetdria, as causas e as
conseqiéncias da situacdo em que ela se encontra hoje nos meios escolares.

Atualmente, baseados na teoria da importancia da leitura para a formagdo do
educando, ha inimeros programas para incentivo e divulgacdo do ‘habito de ler’. No entanto,
ainda se 1é pouco e mal. O fantasma da crise da leitura continua assombrando e sendo um
desafio para o ensino brasileiro. Em uma reportagem da revista Veja - “Luxo zero, ensino
nota dez” — maio (2007, p. 120) - ha a seguinte declaracéo: “As escolas campeas de ensino do
Distrito Federal ndo séo as que apresentam tracos de modernidade, mas as que ddo énfase a
leitura, um habito raro entre os estudantes brasileiros”.



No livro didatico “Portugués de olho no mundo do trabalho” ha textos que
comprovam isto: “Estudantes léem, mas ndo entendem o que léem”. O programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa) submeteu 32 paises a um teste, que verificava o
preparo escolar de adolescentes de 15 anos relacionado a leitura e a compreensdo, o Brasil
ficou em ultimo lugar, mostrando o quanto estamos distantes de uma situacdo satisfatoria
nessa area.

Hoje, se responsabilizam os meios de comunicacdo de massa por roubarem espaco ao
contato escrito, no entanto, além deles, hd uma série de fatores que contribuiram para que
chegassemos ao século XXI com tantos problemas relacionados a leitura e tdo pouco
interesse dos alunos pela aprendizagem que ela nos proporciona.

Ao abordarmos o carater social e politico da leitura, lembramos Abreu (1999, p. 15)
que diz: “A leitura ndo é pratica neutra. Ela é campo de disputa, é espaco de poder”. Os
conhecimentos sobre os reais mecanismos que regem nossa sociedade ndo sdo passados ao
individuo gratuitamente, ndo surgirdo automaticamente, do dia para a noite, mas demandaréo
trabalho, transformacédo, que sera fruto de leituras e reflexdes que mudardo a forma de pensar
e agir do ser humano. De acordo com Silva (1995, p. 49), “O ato de ler se constitui num
instrumento de luta contra a dominacdo. E a reproducdo das estruturas sociais injustas esta
diretamente relacionada & falta da leitura na sociedade brasileira”.

Atenta e co-responsdvel com esta realidade, a escola, como entidade formadora de
consciéncias, deve ressaltar a importancia de se ter uma pratica de leitura que prepare o
educando para atuar em uma sociedade, que precisa, em muitos aspectos, ser repensada e
transformada.

Esta realidade faz com que pensemos em formas de incentivar a leitura como forma de
criar uma consciéncia social no educando para revertermos situacGes calamitosas que tém
sido criadas no meio rural devido a prética de uma agricultura que prioriza a aquisicdo de
lucro sem avaliar o prejuizo que determinados procedimentos inadequados causam a natureza
e, consequentemente, a sociedade.

A leitura ndo é um ato mecanico de decodificacdo, mas € uma associagdo com a
realidade, que visa transforma-la. A falta desta, principalmente na comunidade escolar, faz
com que apenas reproduzamos o status quo sem interferirmos significativamente para uma
mudanca positiva que a educacdo deveria provocar. Com isso, a sociedade ndo evolui na
forma de pensar e agir, apenas reproduz, sem analisar, tudo aquilo que foi valido para nossos
antepassados, ou aquilo que € veiculado nos meios de comunicacéo.

Com a revolucgdo tecnoldgica e o processo de reorganizacao do trabalho, passou-se a
exigir dos trabalhadores maior capacidade de raciocinio, autonomia intelectual, pensamento
critico, iniciativa prépria e espirito empreendedor, bem como capacidade de visualizagdo e
resolucdo de problemas. Todas essas habilidades estdo alicercadas em uma solida educacéo
basica, que desenvolva o educando da forma mais plena possivel.

Uma solida educacdo basica pressupde um bom desenvolvimento de habilidades
bésicas e, entre elas, estdo a leitura e a escrita. A leitura exerce influéncia na formacéo do
individuo e na sua atuacéo escolar e social. Sua auséncia compromete as demais praticas da
lingua, prejudicando o desempenho dos alunos em outras areas do conhecimento e na sua
formacéo geral como cidadéos.

A educacdo do ser humano esta relacionada & informacdo, que esté diretamente ligada
ao ato de ler. Ler criticamente a realidade transformando-a a partir daquilo que foi conhecido
e construido atraves da diversidade de textos que chegam até nds. Calvino (1993, p.26)
pergunta: “Quem somos nds, quem é cada um de nds, sendo uma combinatoria de
experiéncias, de informacoes, de leituras, de imaginacgdes?”



A leitura nessa dimensdo interdisciplinar se constitui numa ferramenta de
aprendizagem necessaria a todas as disciplinas. Deve, portanto, ser incentivada por todos 0s
docentes da escola e ndo apenas pelos professores de Lingua Portuguesa.

A preocupacdo em trabalharmos com esse tema deu-se por entendermos que hoje o
mundo oferece muitas alternativas répidas, praticas e atrativas de se obter informacao,
deixando a leitura num plano secundario. Pela observacdo empirica, como docente da Escola
Agrotécnica Federal de Sertdo, constatou-se que esta realidade é ainda mais saliente, em
funcgdo, dos alunos receberem, concomitantemente, o ensino técnico e o médio e valorizarem
mais o primeiro em detrimento do segundo.

Reforgando essa observacéo, Paviani (2008, p. 112) diz:

O excesso de conhecimentos reflete-se na organizacdo curricular [...] a luta
de espaco entre as disciplinas acaba, em muitos casos, pondo em segundo
plano as disciplinas de formagdo geral e basica em beneficio das disciplinas
de formag&o profissional — em como se faz isso ou aquilo, qual a melhor
estratégia para alcangar as metas imediatas da profissdo — acabam pondo de
lado o que é essencial no saber, as questbes filoséficas, histdricas, 0s
aspectos metacientificos e as condi¢bes necessarias para promover o bem-
estar do homem e da sociedade.

A escola precisa mudar e trabalhar com o aluno em toda a sua complexidade,
desenvolvendo sua criatividade, sua imaginacdo, seu dominio das relacGes intra e
interpessoais, € ndo continuar valorizando somente a racionalidade humana e as habilidades
intelectuais. O desenvolvimento do ser deve estar em destaque, precisamos acreditar no
potencial humano, na certeza de que a maior riqueza € o homem pelo que ele é, e ndo pelo que
tem.

Nesse sentido, o0 contato com os mais diversos tipos de textos possibilitara uma visao
mais ampla da natureza humana, em todas as suas dimensdes, dando ao educando condigdes
para melhor se situar no mundo e agir transformando seu meio.

Essa realidade faz com que reflitamos sobre a forma como é conduzida a aquisi¢do do
conhecimento e a énfase que a escola, por parte de todo o corpo docente, da a importancia
formadora e transformadora do hébito da leitura.

Portanto, estabeleceu-se que o objetivo geral dessa pesquisa € avaliar o interesse pela
leitura de uma turma de alunos que ingressou na Escola no ano de 2008, bem como, averiguar
a importancia que pais e professores atribuem a leitura e que mecanismos utilizam para
incentiva-la.

Objetivou-se, ainda, através da revisdo da literatura, detectar possiveis causas e
consequéncias da precéria formacdo de leitores na Escola; Investigar a importancia que a
comunidade escolar atribui a leitura como ferramenta de aprendizagem e como recurso de
transformacédo de realidades; Sondar fatores que motivam ou desmotivam a leitura entre os
alunos; Analisar o incentivo disciplinar e interdisciplinar a leitura; Averiguar com 0 corpo
docente da Escola quais as principais dificuldades pedagdgicas encontradas pela falta de
leitura.

Na fundamentacdo teorica dividiu-se a pesquisa em itens. Iniciou-se com: A Historia
da Educacdo Brasileira — aspectos sociais, econdémicos e politicos ao longo de sua historia; As
politicas publicas e o ensino profissionalizante. Caracterizacdo do IFRS-Campus Sertéo
referente a seu historico, insercdo regional e missdo. A partir disso passou-se a trabalhar o
tema especifico através dos seguintes itens: Historia da leitura; Desafio da leitura em uma
Escola Agrotecnica; O carater social e politico da leitura; A leitura como uma ferramenta de
conhecimento na educagdo profissional; O trabalho interdisciplinar do educador como
mediador da leitura.



Na metodologia apresentou-se o local de estudo — Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Sertdo; Os instrumentos de coleta de
dados; A amostra e populacdo dos pesquisados e o relato das dinamicas aplicadas com 0s
alunos.

Nos resultados e discussOes apresentaram-se 0s resultados relacionados a cada
segmento pesquisado: alunos, pais e professores.

Nas consideragdes finais, fez-se uma retomada dos principais aspectos mencionados
na pesquisa e a seguir foram citadas as principais conclusdes a que se chegou.



2 - REVISAO DE LITERATURA

2.1. A Historia da Educacao Brasileira
2.1.1 - Educacdo: aspectos sociais, econémicos e politicos ao longo de sua historia.

A educacao brasileira, ao longo de sua histéria, tem sido atrelada aos aspectos sociais,
econémicos e politicos que regem a sociedade brasileira. Dessa forma, para se chegar a
compreensdo da organizacdo escolar brasileira, ha que se ter uma visdo do contexto social da
qual é parte e com a qual estabelece uma permanente relacdo de interesses. A educacdo sofre
interferéncias da sociedade e da forma como a sociedade é estruturada, e, numa sociedade de
classes, ela é pensada com interesses diferentes para cada classe. E o que constata Ribeiro,
conforme se pode observar a seguir.

Parte-se da constatagdo do fato de ter a sociedade brasileira, desde sua
origem, uma vinculagdo com o sistema econdmico, politico e social
capitalista mundial. Este vinculo determina a base de classe da sociedade
brasileira [...] Apresenta-se como uma sociedade periférica (dependente) e
ndo central (hegeménica), ndo tendo, até nossos dias, superado a dominagao
externa, isto €, a submissdo dos interesses da populacdo brasileira (internos)
em favor dos da populacdo de determinados outros paises (externos)
(RIBEIRO, 1998, p.14).

Apesar de o discurso governamental ser de atendimento a sociedade nos aspectos
educacionais, a investigacdo histérica dara conta de uma realidade de ndo-atendimento
satisfatorio da escola brasileira tanto em quantidade como em qualidade. Em quantidade
porque ao longo da historia, por motivos econdémicos e sociais, a grande maioria da populacédo
brasileira ficou fora dos bancos escolares. Em qualidade porque uma grande parte da
populacdo, mesmo inserida na escola, recebeu uma educacdo que sO serviu para manté-los
submissos e subjugados a determinacdo de outros (RIBEIRO, 1998).

A educacdo sempre foi uma forma de controlar o poder e de delegar poder apenas a
quem fosse considerado merecedor na visdo da classe dominante. Isso era feito sutilmente
através da ideologia que era passada das mais variadas formas na educacdo. Ha a
comprovagdo dessa situagdo, ao estabelecer-se claramente o controle intelectual sobre os
educandos, delimitando a que conhecimentos deveriam ter acesso, controlando os educadores
e selecionando livros que atendessem ao que interessava aos que detinham o poder. Ratificado
isso, Ribeiro (1998, p 25) afirma:

E por isso que dedicavam especial atencdo ao preparo dos professores - que
somente se tornavam aptos apés os trinta anos -, selecionavam
cuidadosamente os livros e exerciam rigoroso controle sobre as questfes a
serem suscitadas pelos professores, especialmente em filosofia e teologia.
Um trecho de uma das regras do Ratio diz o seguinte: ‘Se alguns forem
amigos de novidades ou de espirito demasiado livre devem ser afastados sem
hesitacdo do servico docente’.



No Brasil coldnia a educacdo escolarizada estava destinada a um limitado grupo de
pessoas pertencentes a classe dominante, dentre eles estavam os donos de terra e senhores de
engenho, e mesmo assim, em ndmero restrito, pois deviam estar excluidos dessa minoria as
mulheres e os filhos primogénitos, aos quais se reservava a dire¢cdo futura dos negdcios
paternos. Assim a escola era freqlientada somente pelos filhos homens que néo primogénitos
(ROMANELLLI, 2005).

O ensino que os padres jesuitas ministravam era desinteressado, completamente alheio
a realidade da vida na Colonia. Visava dar cultura geral basica, sem a preocupacdo de
qualificar para o trabalho. O ensino, assim, foi conservado a margem, sem utilidade pratica
visivel para uma economia fundada na agricultura rudimentar e no trabalho escravo
(ROMANELLLI, 2005).

Inicialmente, a intencdo ndo era destinar o ensino profissional aos indigenas e o outro
a populacdo branca, mas como foi detectado, que o indio ndo possuia perfil para a formacao
sacerdotal catdlica, reforcou-se a proposicdo de um ensino profissional agricola, com o
objetivo de capacitar pessoal em funcdes essenciais a vida na Coldnia. A elite era reservado o
trabalho intelectual, segundo um modelo religioso (catélico), mesmo que muitos dos seus
membros ndo chegassem a ser sacerdotes. Perante isso, os colégios da Companhia de Jesus
eram procurados por muitos que ndo tinham vocacdo religiosa, mas que reconheciam que
estas escolas eram as Unicas que poderiam oferecer o preparo intelectual e assim a condicdo
de determinadas pessoas mudarem de situacdo econdémica (RIBEIRO, 1998).

Em 1807, com a chegada da familia real e a corte ao Brasil, obrigando a instalacdo do
governo portugués em territorio colonial, houve uma reorganizacdo administrativa e um
desenvolvimento da vida urbana de varias cidades, que ja existiam no Brasil. O Rio de Janeiro
passou a ser a capital, tendo um repentino progresso com a criacdo de varios orgaos ligados ao
desenvolvimento da vida intelectual. Pela necessidade de preparar pessoal mais qualificado
foram criados cursos, dentre eles, os cursos de nivel superior, inaugurando nessa época o nivel
superior de ensino no Brasil. Os cursos seguiam duas tendéncias: a organizacao isolada (nédo
universitéria) e a preocupacdo basicamente profissionalizante. Esta Gltima como uma fonte
para formar méo de obra para o mercado de trabalho, como permanece até hoje (RIBEIRO,
1998).

Com a lei de 15 de outubro de 1827, unica lei geral relativa ao ensino elementar até
1946, comprova-se os limites da organizacdo escolar. Nela estavam presentes as idéias da
educacdo como dever do Estado, da distribuicdo racional por todo o territorio nacional das
escolas dos diferentes graus e da necessaria graduacéo do processo educativo. Vigorou apenas
a idéia de distribuicdo racional por todo o territério nacional, mas apenas das escolas de
primeiras letras, 0 que equivale a uma limitacdo quanto ao grau (um sO) e quanto aos
objetivos de tal grau (primeiras letras) (RIBEIRO, 1998).

Oficializou-se a distancia que se mostrava, na préatica, entre a educacdo da classe
dominante (escolas secundarias académicas e escolas superiores) e a educacdo do povo
(escola priméria e escola profissional). Essa situagdo era reflexo da dualidade da organizacdo
social brasileira (ROMANELLI, 2005).

A dualidade do sistema educacional brasileiro conjugado, a descentralizacdo do poder
gerou uma completa desorganizacdo na construcdo do(s) sistema(s) educacional (is)
brasileiro. A partir desse contexto a 12 Republica tentou varias reformas, sem éxito, para a
solucdo dos problemas educacionais mais graves. Para Romanelli (2005, p.43) “Todas essas
reformas, porém, ndo passaram de tentativas frustradas e, mesmo quando aplicadas,
representaram o pensamento isolado e desordenado dos comandos politicos, 0 que estava
muito longe de poder comparar-se a uma politica nacional de educacgdo”.



A autonomia politica gerou a necessidade de uma reorganizacdo educacional no
sentido de reestruturar a educagdo em seus objetivos, métodos e contedos, visando atender
aos interesses e necessidades dos futuros cidaddos brasileiros e receber, na rede escolar, todos
em idade escolar, distribuidos nos mais diferentes graus. Esta necessidade ndo foi suprida
devido a problemas sociais, politicos e econdbmicos que surgiram na época, abalando uma
estrutura fragil e desviando o foco para outros aspectos que eram considerados mais
importantes. Como exemplo, pode-se citar a crise econdémica pela qual o Brasil passava. Nao
havia recursos financeiros para reorganizar a estrutura escolar, além do que, diante da grave
situacdo, a educacgdo escolarizada néo era vista como setor prioritario (RIBEIRO, 1998).

O pais torna-se mais préspero com o sucesso da lavoura cafeeira. O crescimento
econdmico e a conciliacdo dos partidos (1853) sdo razBes apontadas para esta ‘década de
férteis realizacbes’ na educacdo, apesar de restritas ao municipio da Corte. Neste periodo o
interesse econdémico- politico- social dos grupos dominantes restringe-se ao ensino superior.
As medidas relacionadas a escola geral ficaram a mercé de pessoas sem o devido preparo e
conhecimento para proporem mudancas significativas, conforme Ribeiro (1998, p.55):

[...] numa organizagdo econdmico-politico-social como a do Brasil -
Império, as medidas especialmente relacionadas a escola acabavam por
depender marcadamente da boa vontade das pessoas. Pessoas estas que
atuam dentro e nos limites da estrutura educacional existente. As
modificacdes propostas sdo superficiais por serem pessoas pertencentes a
camada privilegiada, sem razbes fundamentais para interessar-se pela
transformacdo da estrutura social geral e educacional, especificamente. Séo
superficiais, também, pelo tipo de formagdo superior recebida, que oferece
uma interpretacdo da realidade, fruto desta perspectiva de privilégios a serem
conservados ou quando muito uma interpretacdo da realidade segundo
modelos importados, 0s mais avangados, mas resultado de situac6es distintas
e, por isso, inoperantes.

No decorrer da historia, o descaso governamental para com a educacdo percebe-se
pelo fato de que, no final do século XIX, mesmo com o superavit econémico a educacdo nao
contou com verbas suficientes que possibilitassem um atendimento pelo menos elementar da
populacdo em idade escolar. De acordo com Ribeiro (1998, p.59) “Isso demonstra que para a
monarquia brasileira, ao contrario das monarquias européias a que ela procurava moldar-se,
nem a instrucdo primaria tornou-se necessaria a toda populagédo”.

O contexto politico-econdmico sempre embasando as medidas educacionais mostra
que o Brasil passava de uma sociedade exportadora-rural-agricola para uma sociedade
exportadora-urbana-comercial. A exclusédo da escola ndo era gradativa, mas marcadamente,
pontual no inicio da escolarizacdo, pois a maioria nao tinha condicdes e, em boa parte, nem
interesse, diante do regime de vida a que estava submetida, em ingressar e permanecer na
escola. Diante disso a grande selecao era feita em termos de escolarizados e nao-escolarizados
(RIBEIRO, 1998).

Nas ultimas décadas do Império, a reduzida camada média, que vai se ampliando e
que vé no preparo intelectual uma oportunidade de ascensdo social, é que pressiona pela
abertura de escolas. E independente da origem social, média ou alta, os que se matriculavam
nos colégios tinham o objetivo de ingressar no curso superior (RIBEIRO, 1998).

A sociedade brasileira passa por uma época acelerada de mudangas no século XIX. O
meio intelectual brasileiro se desenvolve rapidamente em consequéncia do processo de
modernizacdo da sociedade e do contato mais intenso com a Europa, fonte fornecedora, ndo
sO dos maquinarios e instrumentos, mas, também das novas ideias que passaram a circular no
acanhado meio intelectual brasileiro. Segundo Reis Filho (apud RIBEIRO, 1998), ha muitas



propostas de reformas das instituicdes que ndo partem da realidade, mas do modelo
importado.

A modernizagdo da sociedade brasileira, que foi uma necessidade e fruto do
estagio atingido no processo de mudanca da base da sociedade exportadora
brasileira - de rural-agricola para urbano-comercial -, deu-se através de
pontos que eram considerados comuns tanto para liberais como para
cientificistas (positivistas) como: abolicdo dos privilégios aristocraticos,
separagdo da Igreja do Estado, instituicdo do casamento e registro civil,
secularizacdo dos cemitérios, abolicdo da escravidao, libertagdo da mulher
para, através da instrucdo, desempenhar seu papel de esposa e mée, e a
crenca na educacdo, chave dos problemas fundamentais do pais (RIBEIRO,
1998, p.65).

Na fase republicana a influéncia positivista torna-se mais marcante, através das
transformacdes ocorridas na politica e na educacdo. O governo imperial atendia aos interesses
da camada senhorial constituida de duas facc@es significativas: a ligada a lavoura tradicional
(cana, tabaco, algod&o) e a ligada a nova lavoura (café). Esta ultima dominava o aparelho de
Estado com a participacdo da outra fac¢do. O crescimento da classe média e sua participacdo
na vida publica através de atividades intelectuais, militares e religiosas criam condicdes de
expressao de seus interesses mais amplos como o de participacdo no aparelho de Estado
(RIBEIRO, 1998).

Quanto a organizacdo escolar, a Reforma de Benjamin, que ndo respeitava 0 modelo
pedagbgico do representante maximo do positivismo — Comte -, tinha como principios
orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a gratuidade da escola primaria,
seguindo a orientacdo do texto constitucional. Atingia a instrucdo publica priméaria e
secundaria no Distrito Federal e a instrucdo superior, artistica e técnica em todo o territério
nacional. Uma das intencdes era tornar os diversos niveis de ensino ‘formadores’ e ndo apenas
preparadores dos alunos para o ensino superior. A outra intencdo era fundamentar esta
formacdo na ciéncia, respeitando-se a ordenacdo positivista (matematica, astronomia, fisica,
quimica, biologia, sociologia e moral) rompendo com a tradicdo humanista classica, da
predominancia literaria, segundo os promotores da reforma, responsavel pelo academismo
dominante no ensino brasileiro. (RIBEIRO, 1998).

Na realidade, o que ocorreu foi o acréscimo de matérias cientificas as
tradicionais, tornando o ensino enciclopédico. Este fato constitui outro
motivo de critica e acaba por comprometer a defesa do principio de que a
base da formacdo humana deveria ser cientifica, dando forca aqueles que
defendiam a predominancia literaria. [...] E esta vai ser uma caracteristica do
primeiro periodo republicano: ora uma reforma pende para uma
predominancia, ora para outra, sem, contudo, progredir no sentido de
conseguir-se um ensino secundario mais adequado as novas tendéncias
sociais do Brasil.(RIBEIRO, 1998, p. 74).

No periodo republicano, a sociedade brasileira continua a modernizar-se, mas a
maioria da populacgéo, que produz a riqgueza como mé&o de obra da lavoura cafeeira, por viver
no campo, é excluida deste beneficio. As condi¢des de trabalho e o isolamento em que vivia a
populacgéo rural impossibilitavam manifestacfes de descontentamento e garantiram 0 sucesso
do regime até o final da Primeira Guerra Mundial (RIBEIRO, 1998).

Este contexto de exclusdo social vem a tona quando estatisticamente prova-se que, em
1920, 65% da populacdo de quinze anos e mais era analfabeta. Essa constatacdo, segundo
Ribeiro (1998, p.82) passou a ser um problema para o desenvolvimento urbano-comercial do
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Brasil, na segunda metade do século XIX “[...] o analfabetismo passa a se constituir um
problema, porque as técnicas de leitura e escrita vao se tornando instrumentos necessarios a
integracdo em tal contexto social”.

A falta de levantamentos retratando numericamente a situagdo escolar antes de 1930
indica certo desinteresse, uma néo-prioridade em relacdo a organizagao escolar com objetivo
de atender a populagdo em sua totalidade. Ribeiro (1998, p. 85) salienta que:

As verbas eram insuficientes para um atendimento a um tempo quantitativa e
qualitativamente melhor [..] o modelo politico-econémico, sendo contrario a
redistribuicdo do lucro comprometia tais verbas destinadas ao atendimento
popular. E para o educador se colocava o dilema: atender menos e melhor ou
mais e pior.

Neste periodo, o ensino médio s6 teve uma ampliacdo significativa no ensino
particular, limitando a participag@o aos ricos, uma vez que os pobres, por ndo terem condigdes
financeiras, tornavam-se mao-de-obra das fabricas e das lavouras. Os ricos e muitas vezes
incapazes, prestavam exames tornando-se mais tarde os medicos, engenheiros, bacharéis,
politicos que formariam a elite nacional de baixa capacidade. A marginalizacdo escolar é
resultado e reforgo da marginalizagdo social (econdémica) da maioria da populacao brasileira.
Por volta de 1904, é declarada a decadéncia do ensino secundario devido a falta de base
pedagogica no critério de selecdo, falta de rigor no ensino oferecido aos que ingressavam e o
comercio que se estabelecia em torno da escola (RIBEIRO, 1998.).

De fato, 0 ensino desceu até onde podia descer: ndo se fazia mais questao de
aprender ou de ensinar, porque s6 duas preocupacdes existiam, a dos pais
querendo que os filhos completassem o curso secundario no menor espaco
de tempo possivel e a dos ginasios na ambicdo mercantil, estabelecendo-se
as duas formulas: bacharel quanto antes; dinheiro quanto mais (MOACYR,
1942 apud RIBEIRO, 1998, p. 86).

Na década de 20 surge o entusiasmo pela educagdo e o otimismo pedagogico. Os
mentores acreditam ser a educacdo um fator determinante na mudanca social. Os fragmentos
abaixo comprovam esta idéia.

[...] continuamente se discutem, [...] os ‘grandes problemas nacionais’, para
0s quais se propBem conjuntos muitas vezes contraditorios de solugdes.
Entre eles se privilegia o0 da escolarizagdo, em muitos espiritos
transformados no Unico e grave problema da nacionalidade. [...] o sistema
oligarquico se fundamenta na ignorancia popular, de maneira que s6 a
instrucdo pode superar este estado, e por conseqiiéncia, destruir aquele tipo
de formagéo social. (NAGLE, 1974 apud RIBEIRO, 1998, p. 97).

O processo de organizacdo do ensino no Brasil coincide com o comego do processo
de industrializacdo na década de 30, que devido a acontecimentos politicos, econdémicos e
sociais imprimiram & sociedade brasileira um novo perfil. O Pais iniciou o desenvolvimento
industrial e passou da elite agréria aos novos industriais (LIBANEO et al., 2007).

De 1930 a 1937, motivada pela industrializacdo emergente e pelo
fortalecimento do Estado-nacdo, a educacdo ganhou importancia, e
efetuaram-se agdes governamentais com a perspectiva de organizar, em
plano nacional, a educacdo escolar. A intensificacdo do capitalismo
industrial alterou as aspiracdes sociais em relacdo a educacdo, uma vez que



nele eram exigidas condi¢des minimas para concorrer no mercado
(LIBANEO et al., 2007, p.133).

A Revolucdo de 1930 consolidou o capitalismo industrial no Brasil e foi determinante
para o0 aparecimento de novas exigéncias educacionais. Nos dez anos subseqlientes houve um
desenvolvimento impar do ensino no Pais. Em 20 anos, as escolas primarias dobraram, as
secundarias quadruplicaram e as escolas técnicas multiplicaram-se (LIBANEO et al., 2007).

Apesar de as categorias econdmicas e politicas serem importantes para a compreensao
da historia da estrutura e da organizacdo da educacdo brasileira, ha outras categorias que
contribuem para o entendimento do panorama nacional da educagdo, como por exemplo, a
centralizacdo e descentralizacdo do ensino que no decorrer da histéria marcaram
positivamente a educacdo quanto a aspectos pedagdgicos, dando autonomia a Estados e
Municipios, mas influenciaram negativamente pelo fato de o poder central delegar poder, mas
ndo repassar recursos financeiros, tornando inviaveis as reformas propostas pelos poderes
subordinados.

Em 1834 com o Ato Adicional houve a descentralizacdo que delegou as provincias o
direito de regulamentar e promover a educacdo primaria e secundaria. O resultado disso foi
que o ensino secundario acabou ficando nas méos da iniciativa privada, acentuando ainda
mais o carater classista e académico do ensino, e o ensino primario foi relegado ao abandono,
com pouquissimas escolas sobrevivendo a custa do sacrificio de alguns mestres-escola, que
destituidos de habilitacdo para o exercicio de qualquer profissdo rendosa, se viam na
contingéncia de ensinar (ROMANELLI, 2005).

A consagracao do sistema dual de ensino, que vinha se mantendo desde o Império,
deu-se com a Constituicdo da Republica de 1891, que instituiu o sistema federativo de
governo e consagrou a descentralizacdo do ensino. Assim a Unido cabia criar e controlar a
instrugdo superior em toda a nacdo, bem como criar e controlar o ensino secundario
académico em todos os niveis do Distrito Federal, e aos Estados cabia criar e controlar o
ensino primario e o ensino profissional, que, na época, compreendia principalmente escolas
normais (de nivel médio) para mocas e escolas técnicas para rapazes. (ROMANELLI, 2005)

O governo central, ao responsabilizar as provincias e omitir-se na tarefa de reorganizar
0s niveis de ensino anteriores ao superior, tornou-se o responsavel pelas caracteristicas
negativas deste periodo que marcou o ensino secundario pela predominancia de alunos do
sexo masculino, pela falta de organicidade, pelo predominio literario, pela aplicacdo de
métodos tradicionais e pela atuagdo da iniciativa privada (RIBEIRO, 1998).

A Lei n° 4.024 /61, resultado de um debate da sociedade civil, determinava que cada
estado organizasse seu sistema de ensino, instituindo, assim, a descentralizagdo. Porém, durou
pouco. Em 1964, o golpe dos militares provocou novamente o fortalecimento do Executivo e
a centralizacio das decisdes no ambito das politicas educacionais (LIBANEO et al., 2007).

Libaneo et al. (2007), ao analisar a lei 5692/71 neste aspecto, demonstra que esta
situacdo da passagem gradativa do ensino fundamental para 0os municipios e a concentracao
dos recursos no ambito federal, assim como, as medidas administrativas centralizadoras
tornaram estados e municipios extremamente dependentes das decisGes da Unido.

A lei 5.692/71, editada durante a ditadura militar, repassou arbitrariamente a
tarefa de ministrar o ensino fundamental aos governos municipais, sem
oferecer ao menos as condicdes financeiras e técnicas para tal e em uma
situacdo constitucional que nem sequer reconhecia a existéncia
administrativa dos municipios (LIBANEO et al., 2007, p 142).

Ainda nesse aspecto Libaneo salienta que descentralizar o ensino é uma tarefa politica
de longo prazo e esta atrelada as formas de fazer politica no Pais e as concepcOes de poder. A
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descentralizacdo ocorrerd quando houver espirito de colaboracdo, e a tradicdo politica
brasileira é de competicdo, de medicdo de forcas. As categorias centralizacdo/
descentralizacdo estdo vinculadas a questdo do exercicio do poder politico, devido a isso
desde o final do século XX, a descentralizacdo vem atrelada aos interesses neoliberais de
diminuir gastos sociais do Estado. Isso ficou evidente apds a promulgacéo da LDB 9.394/96 —
que centraliza no ambito federal o poder e descentraliza as responsabilidades (LIBANEO et
al., 2007).

Segundo Libaneo et. al., (2007) o debate qualidade/quantidade na educacdo brasileira,
comecou ainda no século XIX, preocupando-se com o aspecto quantitativo, ao propor a
expansdo da rede escolar e a alfabetizagdo da populacdo, que vivia um processo de
urbanizacgdo pela expansdo econémica, e com 0s aspectos qualitativos da educagéo, pregando
a melhoria das condicGes didaticas e pedagdgicas das escolas. No fim dos anos 70 e inicio da
década de 80, com o fim da ditadura militar houve uma retomada da democracia, a
reconquista dos espacos politicos, a organizacdo da sociedade civil, surgimento de partidos
politicos progressistas, pedagogias e politicas educacionais claras e sistematizadas. Esses
aspectos forcaram o Estado brasileiro a admitir a faléncia da politica educacional,
especialmente a profissionalizante. A qualidade social da educacédo refere-se a condicdo de
exercicio da cidadania que a escola deve promover e ndo apenas a diminui¢do da evaséo e da
repeténcia, como entendem os neoliberais.

Nas décadas de 80 e 90, a imposicdo do econdmico sobre o sociocultural e o
predominio do interesse privado sobre o publico, marcantes desde o periodo da ditadura
militar, levaram a manutencdo ou agravamento dos problemas da educacdo escolar. Nessa
fase, a rigor, houve perda das oportunidades educacionais e rebaixamento no padrdo da
escolarizacdo da populacdo brasileira (HILSDORF, 2003).

Para Gracindo (apud HILSDORF. 2003) quando o projeto da LBD/96 estava sendo
debatido no Congresso, havia trés grandes blocos de representacdo popular que interpretavam
diferentemente a defesa do ensino publico e gratuito, democratico e de qualidade. Os dois
grupos que estiveram, de fato, no poder politico, ao longo da década de 90 prezavam pela
postura liberal, garantindo prioridade a iniciativa privada e pela abertura do sistema de ensino,
com énfase na parte técnica, o que explica a aprovacdo do projeto de LDB de autoria de
Darcy Ribeiro-Marco Maciel, porta-vozes do Executivo, derrotando outro projeto que havia
sido elaborado por entidades e associagOes educacionais que tramitava no Legislativo.
Projeto do senador Darcy Ribeiro — ao contrario do projeto votado na Camara que expressava
algumas importantes conquistas democraticas - representou um profundo retrocesso politico e
pedagdgico na organizacdo da educacéo escolar brasileira.

E ainda, Libaneo et. al., (2007) que assegura que a historia da estrutura e da
organizacdo do ensino no Brasil, além de refletir as condi¢cGes socioecondémicas do pais,
revela o panorama politico de determinados periodos historicos. Cita-se, como exemplo, a
partir da década de 80 até hoje, uma tendéncia neoconservadora, minimizando a acdo do
Estado, no seu papel de provedor dos servicos publicos, como salde e educagéo.

Para Hilsdorf (2003) a politica neoliberal, identificada pela privatizacdo do publico,
faz com que o mercado decida os rumos da educacdo nacional, segundo 0s seus proprios
critérios, que de forma alguma séo representativos dos interesses gerais da nagéo.

Os aspectos educacionais mencionados ddo idéia da grande influéncia dos aspectos
sociais e politicos na determinacdo da trajetoria da educacdo brasileira e nas politicas
educacionais implantadas pelos governos nas diferentes épocas da historia.
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2.1.2 - As politicas educacionais e 0 ensino profissionalizante.

A educacéo brasileira ao longo de sua histdria sofreu inimeras modificacBes. Essas
modificagdes aconteceram, na maioria das vezes, por vontades politicas, econdmicas ou por
pressdo social. Conforme Libaneo et al. (2007, p.32), “Nd&o se ignora que normas, leis e
diretrizes da educagdo nacional estdo sujeitas a decisdes politicas. No embate das forcas
sociais que se movimentam na sociedade, os grupos detentores do poder econdmico e politico
dirigem também as decisdes educacionais”.

Para Gritti (2003), as leis e reformas do ensino tém ocorrido, prioritariamente, a partir
das necessidades do capital. E, assim, toda a legislacdo educacional esta voltada para fazer
cumprir e produzir, em cada fase do desenvolvimento econémico, social e politico, o
trabalhador necessario e adequado aos diferentes estagios evolutivos da sociedade. Os
aspectos da agricultura empresarial sdo priorizados na legislacdo voltada ao setor primario,
favorecendo a exigéncia dos grandes produtores rurais e minimizando valores da vida rural,
ligados a producdo da pequena propriedade. A propria concepcdo da escola rural ocorre
independente do meio para o qual ela se destina. Fisicamente no meio rural, a escola foi
produzida sob a l6gica urbano-industrial.

Na educacdo brasileira ha a separacdo entre os dois tipos de ensino: o secundario com
a predominancia propedéutica, para os oriundos dos setores sociais altos e médios; e o outro
voltado para formar mao-de-obra, para oriundos das camadas menos favorecidas. Ribeiro
(1998, p.90) reforca esta idéia com o seguinte comentario: “A manutencéo da idéia de que o
ensino profissional (elementar e médio) destinava-se as camadas menos favorecidas, acaba por agravar
o problema referente as distintas formagdes: um conjunto de escolas propiciava a formagéao das elites
e, outro, a do povo”.

Para Carvalho (2003), a trajetéria da educacdo profissional demonstra que esta
modalidade do sistema educativo sempre esteve atrelada aos interesses econdmico-sociais do
pais e também, desde os primdérdios até hoje, sempre teve como marca o dualismo que
institucionalizou uma educacéo destinada aos dirigentes, e outra, aos trabalhadores.

Esse dualismo educacional, ensino secundario para as elites e ensino profissionalizante
para as classes populares, oficializou-se durante o Estado Novo, de 1937 a 1945. As leis nesse
periodo, por meio de exames rigidos e seletivos, tornavam o0 ensino antidemocréatico, ao
dificultarem ou impedirem o acesso das classes populares ndo s6 ao ensino propedéutico, de
nivel médio, como também ao ensino superior. Aos pobres era reservado 0 ensino
profissionalizante da escola publica.

A trajetoria historica da educacdo profissional no Brasil registra apenas decisGes
circunstanciais especialmente destinadas a “amparar os 60rfdos e os demais desvalidos da
sorte”, assumindo um carater assistencialista que tem marcado toda sua histéria. Desde sua
origem, sempre foi reservada as classes menos favorecidas, estabelecendo-se uma nitida
distingdo entre aqueles que detinham o saber (ensino secundario, normal e superior) e 0s que
executavam tarefas manuais (ensino profissional). Ao trabalho, freqlientemente associado ao
esforgo manual e fisico, acabou se agregando ainda a idéia de sofrimento (BRASIL, 2000).

Por exemplo, no Brasil, a escraviddo, que perdurou por mais de trés séculos, reforgou
essa distin¢do e deixou marcas profundas e preconceituosas com relacéo a categoria social de
quem executava trabalho manual. Independentemente da boa qualidade do produto e da sua
importancia na cadeia produtiva, esses trabalhadores sempre foram relegados a uma condigéo
social inferior (BRASIL, 2000. p.9).

Para Carvalho (2003), no Brasil, a educacao profissional se inicia com os jesuitas, com
a proposta de ‘aprendizagem profissional agricola’ presente no Plano de Estudos de Nébrega
e sO apos a expulsdo dos jesuitas do pais, o Estado, em meados de 1750, assume a educacao
escolarizada no pais.
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Em 1809, D. Jodo VI criou o Colégio das Fabricas, considerado o primeiro
esforco governamental em direcdo a profissionalizacdo. No decorrer da
historia houve varias tentativas de efetivacdo do ensino profissionalizante
através da criacdo de escolas destinadas a ensinar um oficio aos educandos
de baixa renda. A profissionalizacdo era vista como uma forma de
higienizag&o da sociedade (BRASIL, 2000, p. 11-12).

A partir da década de 40 do século XIX foram construidas dez Casas de Educandos e
Artifices para atender prioritariamente aos menores abandonados, objetivando “a diminuigdo
da criminalidade e da vagabundagem”. Posteriormente, 0 Decreto Imperial de 1854 criava
estabelecimentos especiais para menores abandonados, os chamados Asilos da Infancia dos
Meninos Desvalidos, onde os mesmos aprendiam as primeiras letras e eram, a sequir,
encaminhados as oficinas publicas e particulares, mediante contratos fiscalizados pelo Juizado
de Orfaos.

Na segunda metade do século passado foram criadas, ainda, véarias sociedades civis
destinadas a “amparar criancas 6rfas e abandonadas”, oferecendo-lhes instrucdo tedrica e
pratica e iniciando-as no ensino industrial.

O ensino profissional, no inicio do século XX, continuou mantendo, basicamente, o
mesmo traco assistencial do periodo anterior. A novidade deu-se pelo esfor¢o puablico de
organizacdo da formacdo profissional, migrando da preocupacdo com 0S menores
abandonados para outra, considerada igualmente relevante, a de preparar operarios para o
exercicio profissional (BRASIL, 2000).

Em 1910 foram instaladas 19 Escolas de Aprendizes Artifices destinadas
“aos pobres e humildes”, distribuidas em varias unidades da Federacao.
Neste mesmo ano foi reorganizado o ensino agricola no Pais, objetivando
formar “chefes de cultura, administradores e capatazes”. Na década seguinte
0s politicos brasileiros tentaram dar um novo direcionamento a o0 ensino
profissional. ‘Na década de 20, a Camara dos Deputados promoveu uma
série de debates sobre a expansdo do ensino profissional, propondo a sua
extensdo a todos, pobres e ricos, e ndo apenas aos desafortunados’(BRASIL,
2000, p.12).

Em 1932, os Pioneiros da Escola Nova enfatizavam o combate ao dualismo no ensino
com propostas de organizacdo de cursos académicos e profissionais integrados. Apesar do
avanco das propostas, os Pioneiros ainda mantinham a concepcédo de que a educacao técnico-
profissional era destinada aos “menos favorecidos da sorte” (CARVALHO, 2003).

A Constituicdo de 1937, apesar de ignorar o que havia sido definido anteriormente
sobre educacdo, criou as “escolas vocacionais e pré-vocacionais” como um dever do Estado,
para com as classes menos favorecidas. Essa obrigacdo do Estado deveria ser cumprida com a
colaboragéo das empresas e dos sindicatos econdmicos, o que possibilitou a definicdo das
Leis Organicas do Ensino Profissional e propiciou, ainda, a criagdo de entidades
especializadas como Senai / Senac, bem como transformou as antigas escolas de aprendizes
artifices em escolas técnicas federais. Em 1942, o Governo Vargas estabeleceu o conceito de
menor aprendiz para efeitos de legislagéo trabalhista e disp0s sobre a “Organizac¢do da Rede
Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial”’. Com essas providéncias, 0 ensino
profissional se consolidou no Brasil, embora ainda continuasse a ser preconceituosamente
considerado como uma educacéo de segunda categoria (BRASIL, 2000.).

A heranca dualista ndo s6 perdurou como foi explicitada no conjunto das Leis
Organicas da Educacdo Nacional quando determinou que o objetivo do ensino secundario e
normal era o de formar as elites condutoras do pais, enquanto que o objetivo do ensino
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profissional era de oferecer formagdo adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos da
sorte e aos menos afortunados, aqueles que necessitavam ingressar precocemente na forca de
trabalho (BRASIL, 2000).

Essa situacdo de dualidade entre ensino para “elites condutoras do pais” e ensino para
“desvalidos da sorte” sO foi superada, pelo menos do ponto de vista formal, com a
promulgacéo da 12 LDB - Lei Federal n® 4.024/61-que equiparou o ensino profissional ao
ensino académico do ponto de vista da equivaléncia e da continuidade de estudos. “Todos 0s
ramos e modalidades de ensino passaram a ser equivalentes, para fins de continuidade de
estudos em niveis subseqlientes” (BRASIL, 2000, p.16).

Uma fase marcante da historia da educacdo profissional deu-se com a Lei Federal n°
5.692/71, que reformulou a Lei Federal n® 4.024/61, ao generalizar a profissionalizacdo no
ensino médio. A educacdo profissional deixou de ser limitada as instituicdes especializadas, e
a responsabilidade da oferta recaiu também sobre os sistemas de ensino publico estaduais, que
ndo receberam 0 necessario apoio para oferecer um ensino profissional de qualidade
compativel com as exigéncias de desenvolvimento do pais, gerando assim o desmantelamento
das redes publicas de ensino técnico, a descaracterizacdo das redes do ensino secundario e
normal mantidas por estados e municipios e a reducdo da carga horaria destinada a formacéo
de base, comprometendo seriamente a formacéao geral dos estudantes (BRASIL, 2000).

Os efeitos dessa lei séo citados por Carvalho (2003, p.34) “Essa lei, tendo como
principio a obrigatoriedade da profissionalizacdo do ensino de segundo grau, iria atender a
objetivos ja determinados pelo poder econdmico, qualificando méo-de-obra para 0 mercado
de trabalho decorrente do processo de industrializacdo”.

Esses efeitos foram atenuados pela Lei Federal n® 7.044/82, que tornou facultativa a
profissionalizacdo no ensino de segundo grau e restringiu a formacdo profissional as
instituicdes especializadas.

A Ultima LDB - Lei Federal n° 9.394/96 - dispbe que “a educacdo profissional,
integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”. E ainda nessa Lei que ha
uma configuracdo da identidade do ensino médio como uma etapa de consolidacdo da
educacao bésica, de aprimoramento do educando como pessoa humana, de aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental para continuar aprendendo e de
preparacao basica para o trabalho e a cidadania (BRASIL, 2000).

A Comissdo Scans para América 2000 fez um estudo sobre o nivel de destrezas que
inicialmente se exige para obter emprego a nivel mundial. Algumas das conclusdes sdo as
sequintes: A educacdo profissional estd integrada a educacdo formal, sendo que, 0s
conhecimentos bésicos trabalhados pela escola sdo condi¢es ou pontos de partida para
aprendizagem dos denominados conteudos praticos do trabalho (CARVALHO, 2003).

Nas palavras da Comissdo: “Se nossa juventude aprender as competéncias praticas
enguanto adquire conhecimentos basicos, interligados entre si, estara preparada para entrar e
prosperar no mercado de trabalho de amanh&” (SCANS, 1992 apud CARVALHO, 2003, p.
88).

Por fim, Scans (apud CARVALHO, 2003, p. 88) conclui que:

A opcdo entre ensinar conhecimentos basicos ou praticos € falsa; os
estudantes se capacitam melhor e mais rapidamente, se adquirem ambos
simultaneamente. Em resumo, o estudar para ‘aprender’ nunca deve separar-
se do estudar para ‘fazer’. O conhecimento e seus usos devem caminhar
juntos.

Segundo o artigo 21 da LDB, os niveis de educacdo escolar no Brasil sdo dois — a
educacéo basica e a educacdo superior. A educacdo basica “tem por finalidade desenvolver o
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educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o desenvolvimento da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. O ensino
médio € a etapa final e de consolidacdo da educacdo béasica e objetiva “a preparacdo bésica
para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condic¢des de ocupagédo ou aperfeicoamento posteriores”
(BRASIL, 2000).

Um das metas da educagdo nacional € a equidade associada a qualidade necessaria a
qualquer nivel ou modalidade de educacdo. “A integracdo entre qualidade e equidade sera a
via superadora dos dualismos ainda presentes na educacao e na sociedade” (BRASIL, 2000
p.18).

Ainda ao comentar a relacdo entre educacdo basica e profissional, o documento do
PROEP, faz a seguinte referéncia:

A educacdo profissional, na LDB, ndo substitui a educacdo basica e nem
com ela concorre. A valorizagdo de uma ndo representa a negacdo da
importancia da outra. A melhoria da qualidade da educacdo profissional
pressupde uma educacdo basica de qualidade e constitui condigdo
indispensavel para o éxito num mundo pautado pela competicdo, inovacéo
tecnolégica e crescentes exigéncias de qualidade, produtividade e
conhecimento. (BRASIL, 2000, p. 18)

O principio orientador da educacdo profissional como principal eixo da politica de
igualdade é o direito de todos a educacdo para o trabalho. A preparacdo para a vida produtiva
orientada pela politica da igualdade devera constituir uma relagcdo de valor do proprio trabalho
e do trabalho dos outros, conhecendo e reconhecendo sua importancia para o bem comum e a
qualidade de vida. Deve-se, portanto, negar todas as formas de trabalho que atentem contra a
vida e a dignidade como, por exemplo: a exploracdo de mao-de-obra, a atividade predatoria
do meio ambiente, entre outras.

As condigcbes basicas para o exercicio da cidadania: educacdo, saude, bem-estar
econdmico e a profissionalizacdo s6 foram incorporados aos direitos sociais dos cidaddos bem
recentemente, ja no século XX. Antes disso, o desenvolvimento intelectual, proporcionado
pela educacdo escolar académica, era visto como desnecessario para a maior parcela da
populacdo e para a formacgdo de “mao-de-obra”. N&o se reconhecia vinculo entre educagédo
escolar e trabalho, pois a atividade econdémica predominante nao requeria educagdo formal.
Devido a rigida separacdo entre o planejamento e a execucdo, apenas uma minoria de
trabalhadores, que detinham o monopdlio do conhecimento técnico e organizacional,
precisava apresentar competéncias em nivel de maior complexidade, para a maioria dos
trabalhadores havia pouca margem de autonomia (BRASIL, 2000).

A partir da década de 80, as novas formas de organizacdo e de gestdo modificaram
estruturalmente o0 mundo do trabalho. Um novo cenario econdmico e produtivo se estabeleceu
com o desenvolvimento e emprego de tecnologias complexas agregadas a producdo e a
prestacdo de servicos e pela crescente internacionalizacdo das relacbes econémicas. Em
consequéncia, passou-se a requerer sélida base de educacao geral para todos os trabalhadores;
educacdo profissional bésica aos ndo qualificados; qualificacdo profissional de técnicos; e
educacdo continuada para atualizacdo, aperfeicoamento, especializacdo e requalificacdo de
trabalhadores (BRASIL, 2000).

Nas décadas de 70 e 80 multiplicaram-se estudos referentes aos impactos das novas
tecnologias, que revelaram a exigéncia de profissionais mais polivalentes, capazes de interagir
em situacdes novas e em constantes mutacoes. As empresas exigiam trabalhadores cada vez
mais qualificados. A destreza manual se agregavam novas competéncias relacionadas com a
inovacéo, a criatividade, o trabalho em equipe e a autonomia na tomada de decisdes mediada
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por novas tecnologias da informacdo. Equipamentos e instalagbes complexas requerem
trabalhadores de elevado nivel de educagdo e qualificacdo (BRASIL, 2000).

Atualmente, a educacdo profissional € uma importante estratégia de efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade. Requer além do dominio operacional de
um determinado fazer a compreenséo global do processo produtivo, com a apreensdo do saber
tecnolodgico, valorizacdo da cultura do trabalho e a mobilizagdo dos valores necessarios a
tomada de decisdes, superando o enfoque tradicional baseado apenas na preparacdo e
execucdo de um determinado conjunto de tarefas (BRASIL, 2000).

Vejamos, assim, como uma entidade representativa de industriais europeus expressa as
mudancas no mundo profissional e a necessidade de se investir no sistema educacional de
qualidade como condicdo para se adequar a ele.

E preciso formar individuos completos, dotados de conhecimentos e
habilidades mais amplas que profundas, capazes de aprender a aprender e
convencidos da necessidade de incrementar continuamente o nivel de seus
conhecimentos. A especializagdo precoce do ensino secundario inferior,
vigente, ja ndo parece adequada a realidade atual. Ao deixar a escola, 0s
jovens deveriam dispor de um conjunto de aptiddes gerais cientificas e
literarias, de capacidade de julgamento critico e de um bom dominio basico
dos trés pilares do saber: as matematicas, as ciéncias e a tecnologia; a cultura
humanista; e as disciplinas socioecondémicas. Deveriam também saber
comunicar, assumir responsabilidades e integrar-se no trabalho em equipe
(ERT apud CARVALHO, 2003, p.89)

A escola deve, portanto, trabalhar no sentido de que a formagdo profissional inicial do
educando seja sempre seguida por acdes continuadas de desenvolvimento, ndo apenas com
relagdo as competéncias mais diretamente voltadas para o ensino de uma profissdo, mas a
conhecimentos das filosofias e politicas da educacéo profissional, bem como, a aplicacdo de
diferentes formas de desenvolvimento da aprendizagem, numa perspectiva de autonomia,
criatividade, consciéncia critica e ética; flexibilidade com relacdo as mudancas; iniciativa para
buscar o autodesenvolvimento; ousadia para questionar e propor acles; capacidade de
monitorar desempenhos e buscar resultados; capacidade de trabalhar em equipes
interdisciplinares (BRASIL, 2000)

Conclui-se, portanto, que um caminho inevitavel para uma melhor qualificacdo do
jovem de hoje é aliarmos politicas publicas as préaticas pedagdgicas para oferecer uma
educacdo integrada, onde os conhecimentos e habilidades especificos de cada disciplina, seja
da area da educacdo formal ou da educacdo profissional, adquiridas na escola pelos alunos, 0s
capacitem a exercerem uma cidadania plena com o exercicio de seus direitos e 0 cumprimento
de seus deveres de ser humano e cidadéo.

2.2 - Caracterizacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul - Campus Sertéao

O atual, Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul -
Campus Sertdo — ao longo de sua historia passou por varias denominac6es desde sua criacao
ha 52 anos. Atraves de um breve histdrico de sua cria¢do e transformacdo, da importancia de
sua insercdo regional, de sua missao, mostraremos como esta Escola, como entidade, tem sido
importante para formacao de cidadaos e técnicos agricolas para a regido.
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2.2.1 - Histérico

A Escola Agrotécnica Federal de Sertéo foi criada pela Lei n° 3.215, de 19 de julho de
1957, com a denominacdo de Escola Agricola de Passo Fundo, iniciando seu efetivo
funcionamento no ano de 1963. Através do Decreto Lei n° 53.558, de 13 de fevereiro de
1964, passou a denominar-se Ginésio Agricola de Passo Fundo, com localizacdo em Passo
Fundo — RS, subordinado a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario, ligada ao
Ministério da Agricultura. Pelo Decreto n° 60.731, de 19 de maio de 1967, a instituicao foi
transferida, juntamente com outros 6rgdos de Ensino, para o Ministério da Educacdo e
Cultura.

O Decreto n°® 62.178, de 25 de janeiro de 1968, autorizou 0 Ginasio Agricola de Passo
Fundo a funcionar como Colégio Agricola. A denominacdo Colégio Agricola de Sertdo foi
estabelecida pelo Decreto n° 62.519, de 09 de abril de 1968. A partir de entdo, ficou sob a
coordenacdo da Coordenacdo Nacional de Ensino Agricola — COAGRI, durante o periodo de
1973 até 1986.

Pelo Decreto n° 83.935, de 04 de setembro de 1979 passou a denominar-se ESCOLA
AGROTECNICA FEDERAL DE SERTAO, subordinada & Secretaria de Educacio de 1° e 2°
Graus do Ministério da Educacdo e Cultura. Obteve declaracdo da regularidade de estudos
pela Portaria n° 081, de 06 de setembro de 1980, da Secretaria do Ensino de 1° e 2° Graus, do
Ministério da Educacdo e Cultura. A Lei Federal n° 8.731, de 16 de novembro de 1993
transformou a Escola Agrotécnica Federal de Sertdo em autarquia Federal, com autonomia
administrativa e pedagdgica.

Inicialmente a escola oferecia o curso Ginasial Agricola e conferia ao concluinte o
diploma de Mestre Agricola, de acordo com o Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946
— Lei Orgénica do Ensino Agricola. No periodo de 1970 a 1975, oferecia o curso Técnico
Agricola e conferia ao concluinte o diploma de Técnico em Agricultura, em nivel de 2° Grau.
A partir do segundo semestre de 1973, a habilitacdo passou a titular-se Técnico em
Agropecuaria.

Atualmente, com as novas politicas educacionais do governo federal, a Escola se
transformou em Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul -
Campus Sertdo.

Hoje, a escola tem autonomia para ministrar curso de Educacdo Bésica em nivel de
Ensino Médio e formacéo profissional com cursos de nivel técnico e, em carater experimental,
também cursos de nivel tecnologico.

2.2.2 - Inserc¢éo regional

A Escola Agrotécnica Federal de Sertdo esté situada no Distrito de Engenheiro Luiz
Englert, municipio de Sertdo, a 25 quildmetros de Passo Fundo, regido Norte do Estado do
Rio Grande do Sul e integra a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. Exerce importante
funcdo como referéncia regional em termos de formacéo profissional, com inferéncia mais
expressiva na area de agropecudria. Seu corpo discente abrange uma area geografica de mais
de 120 municipios das microrregies Nordeste, Noroeste, Norte e regido da Producéo,
especialmente do Planalto Médio do Estado do Rio Grande do Sul.
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Figura 1 - Localizagdo do IFRS Campus Sertéo.
2.2.3- Misséo

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Campus Sertdo tem como
missdo desenvolver a educagdo profissional e basica para a formacdo de individuos
competentes, conscientes e criticos que, no desempenho de suas atividades, possam gerar e
difundir tecnologias e promover a cidadania.

Acredita-se que a pesquisa sobre leitura é importante para o desenvolvimento da
educacéo basica na medida em que auxiliara na educacao profissional. O aluno, ao adquirir o
habito da leitura e praticé-la, terd mais conhecimento dos mecanismos que regem a sociedade,
mais consciéncia de seus direitos e deveres, consequentemente tera melhores condigcoes de ser
um cidaddo critico que promova a cidadania e que tenha conhecimento para gerar novas
tecnologias ou difundir as existentes.

A principal finalidade da Escola é oferecer educacdo tecnoldgica com vistas a
formacgdo, qualificacdo, requalificacdo e reprofissionalizacdo de jovens, adultos e
trabalhadores em geral, para os diversos setores da economia, especialmente nos de
agropecuaria e agroindustria.

Tem como objetivo geral ministrar a educacéo bésica e profissional de nivel médio e
tecnoldgico em todas as modalidades, atuando como centro de referéncia no desenvolvimento
técnico e humano.

A qualidade de formacdo empreendida pela instituicdo de ensino em toda a sua
historia estd comprovada pelo desempenho profissional dos técnicos formados. Longe de
uma preparacao instrumental, sempre se valorizou a formag¢do humana que se constitui parte
integrante da formacdo dos alunos, em funcdo também da constituicdo de cursos na
modalidade de concomitancia — ensino técnico e formag&o geral.
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No entanto, devido a mudancas nas politicas educacionais, a Escola, a partir de 2009,
passara a oferecer o Ensino Profissionalizante integrado ao Ensino Médio com o objetivo de
vincular um tipo de ensino ao outro em todos os aspectos, principalmente, na integracdo de
conteudos. Uma meta do ensino integrado € trabalhar em uma perspectiva interdisciplinar
para que os conhecimentos do Ensino Médio assessorem e auxiliem o desenvolvimento do
ensino técnico e formem um cidaddo mais consciente e reflexivo dos reais valores humanos e
sociais

2.3 - A Leitura

A histéria da educacdo profissional por valorizar mais as questBes praticas vem
formando profissionais pouco reflexivos e sem uma visdo transformadora da sociedade. A
valorizacdo da leitura é um item significativo para a mudanca de concepcdes e valores do
individuo. Ao buscarmos subsidios sobre a trajetdria da historia da leitura no Brasil teremos
mais condi¢des de afirmar categoricamente que, em determinados periodos, o incentivo a
leitura na escola ndo era conveniente para a classe dominante, uma vez gque ameacava a
hegemonia.

2.3.1. Histéria da leitura

Atualmente a leitura € vista de forma positiva, a ela é atribuido um valor
extremamente relevante, se considerados outros aspectos educacionais. Entre os muitos
beneficios citados pela leitura estdo: tornar os sujeitos mais cultos e, por conseqiiéncia, mais
criticos, mais cidadaos, mais verdadeiros, ser um fator determinante para o sucesso das
pessoas, sendo capaz de minimizar os efeitos da pobreza, da cor, do género (ABREU, 1999).

Mas nem sempre a leitura foi vista de forma positiva. Ao contrario do que hoje
fazemos, e por ser vista como um grande perigo, sucederam-se diversos movimentos, ao
longo da histdria, para afastar as pessoas da leitura. As justificativas eram as mais variadas e
iam desde perigos para a saude fisica até perigos para a alma, que eram 0s mais temidos, pois
colocava em risco a moral. Alegavam que os livros divulgavam idéias falsas, fazendo-as
parecerem verdadeiras, estimulavam demasiadamente a imaginacdo, combatiam o pudor e a
honestidade. Ainda nesse aspecto 0s romances eram 0s mais ameacadores, pois colocavam 0s
leitores em contato com cenas e situacdes reprovaveis, subvertendo o sistema de valores no
qual a sociedade deveria ancorar-se (ABREU, 1999).

Atualmente, baseados na teoria da importdncia da leitura para a formacdo do
individuo, criaram-se inUmeros programas para incentivo e divulgagdo do ‘habito de ler’. No
entanto, ainda se 1é pouco e os meios de comunicacdo de massa sdo responsabilizados por
roubarem espaco ao contato escrito (ABREU, 1999).

Segundo dados da UNESCO ha, aparentemente, uma situacdo paradoxal ao
comprovar-se que crescem a producdo de livros e jornais e a frequéncia a biblioteca, mas o
fantasma da crise da leitura continua assombrando os paises ocidentais. Situacdo que €
explicada por Abreu (1999, p. 14):

[...] 1éem-se mais livros, entretanto as escolhas parecem inadequadas. [...] 1é-
se muito livro de auto-ajuda, de vulgarizacdo cientifica, muita ficcdo
cientifica [...] Mas Iéem-se pouco os ‘bons livros’: pouca filosofia, pouca
literatura erudita, pouca reflexdo politica séria. Em resumo, parece haver
uma diminuicdo do interesse pelos livros positivamente avaliados pela
escola, pela academia, pela critica literaria.
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A falta de leitura ndo € uma situacdo nova, como bem exemplifica Dutra (1999), ao
comentar um texto de Verissimo intitulado ‘Leitura e Livros’, publicado no Garnier de 1904.
Segundo Verissimo (apud DUTRA, 1999, p.493).

Ele reitera 0 seu lamento perante a escassez da leitura no pais, num
contraste com europeus e norte-americanos, denuncia a ma qualidade do
pouco que se 1é — as mulheres, romances de folhetim e romances mundanos,
0s homens novelas picantes e jornais do dia — se ofende com a negligéncia
intelectual e falta de estima pelas letras nacionais dagqueles que acham que os
livros brasileiros ndo tém valor e s6 léem francés, falando e escrevendo num
triste  portugués, denuncia os catdlicos, o puritanismo anglicano e o
positivismo comtista, com sua ‘biblioteca peculiar’, o0s quais criam
empecilho a leitura e procuram restringir-lhe a pratica, regulamenta-la e
fiscaliza-la.

Segundo Dutra (1999), para apontar, na nossa heranca lusitana, as razdes histéricas da
perniciosa falta do habito de leitura do brasileiro sdo arroladas as seguintes causas; a heranca
dos nossos antepassados, 0s portugueses sempre leram pouco e ainda no inicio do século XX
eram fracos leitores; os jesuitas ensinaram os brasileiros a ler, mas ndo a conhecer, amar 0s
autores e ganhar amor a leitura; na inconfidéncia mineira, as leituras dos inconfidentes foram
prova de acusagao contra eles.

No passado, em um primeiro momento, na época da Inquisicdo, a Igreja Catdlica
Romana também teve uma relagdo dificil com os livros, considerando-0s mais perigosos que
os discursos em praca publica. Isso talvez se devesse a percepcdo de que os livros, sem fazer
alarido, tinham a capacidade de difundir mais amplamente as idéias. Tal preocupacao resultou
na censura, controle e proibicdo de composicéo, publicacdo, venda e posse de livros tidos
como inconvenientes (ABREU, 1999).

Em um segundo momento, no inicio do século XX, no Brasil, a histéria da censura
catolica a leitura estd na atuacdo de um grupo de padres, mais especificamente, o frei
franciscano, Pedro Sinzig, que no papel de censor, se empenhou na tarefa de prescrever
normas de leitura para os catolicos e produzir manuais e revistas, detalhando e especificando
melhor a interdicdo (PAIVA, 1999).

A excessiva preocupacdo com a leitura articula-se a razbes conjunturais. O
desenvolvimento da imprensa, e de uma literatura de propaganda republicana ou socialista,
inquieta intelectuais de diferentes instancias de poder. A Igreja, nesse contexto, sentia-se
ameacada como instituicdo como Paiva relata ao referir-se a um dos principais censores da
Igreja Catdlica.

O pressuposto defendido por Sinzig é de que os livros sdo perigosos, mas
mais grave é que os leitores catélicos sdo fracos e freqiientemente inocentes.
O livro e a imprensa tornaram-se, entdo, duplamente perigosos, porque
podem alcancar ‘todo mundo’, explicitando os vetores principais de uma
crise de valores e de costumes que deixa entrever um mundo cuja cultura
poderia, de maneira definitiva, ndo mais se ordenar ao redor da crenca
religiosa e da ordem catdlica (1999, p. 418).

Assim como as questdes de moral perturbavam as autoridades religiosas, perturbavam
também o poder politico. As razdes eram semelhantes acrescidas da justificativa de que 0s
livros eram subversivos, seja porque questionavam as atitudes dos governos, seja porque 0S
ridicularizavam (ABREU, 1999).

Era ainda interesse do poder politico manter o povo numa condi¢do de desvantagem
intelectual para que assim fosse melhor dominado, como salienta Abreu (1999, p. 13 - 14):
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A leitura (e o acesso a instrucdo escolar) faria perceber as desigualdades
sociais, gerando descontentamento e insubordinagfes. Uma vez que oS
pobres deveriam permanecer pobres, seria melhor que ndo se alimentassem
idéias que fizessem desejar alterar seu estado. A vontade de manter a ordem
estabelecida, silenciando desejos de transformacao, esteve na base de muitos
atos de perseguicdo de livros e autores bem como de interdigdo de leituras.

No Governo Vargas (1930-1945), quando a censura foi amplamente exercida
considerava-se ‘ler e ouvir’ ato perigoso. Nesse cenario aparecem os livros: livros proibidos,
confiscados e incinerados por representarem uma ameaca ao poder constituido. “A
purificacdo das idéias atingiu nivel nacional. Livros perigosos foram farejados por todos os
cantos do Brasil” (CARNEIRO, 1999, p. 430).

A policia politica (DOPS) tinha um importante papel de domesticagdo das massas e
funcionava como engrenagem reguladora das relagdes entre o Estado e 0 povo Um dos seus
principais objetivos era bloquear a heterogeneidade de pensamento, procurando silenciar
aqueles que eram considerados como ‘potencialmente perigosos’. Nesse contexto, 0S
intelectuais ativistas tinham como meta romper o cerceamento sensério, por intermédio de
seus livros e idéias, tentavam minar o projeto de hegemonia cultural e denominacgéo politica
sustentada pelo Estado (CARNEIRO, 1999).

“Nos grandes centros urbanos do Brasil colonial havia locais privilegiados de
sociabilidade, que eram as boticas e os botequins, nos quais livros em voga eram comentados”
(SILVA, 1999, p.159). Essa conduta dispensava a aquisicdo dos livros e proporcionava a
oportunidade de terem acesso ao contetdo de varias obras pelas conversas ou ainda por copias
manuscritas em circulacéo (SILVA, 1999).

Também, no periodo colonial o livro era um signo de poder e reforcava o prestigio
social de quem o possuisse como objeto, era signo de status e poder, na medida em que sua
posse acompanhava outros elementos materiais passiveis de ostentacdo: loucas, joias e
pratarias. Ao serem cuidadosamente descritos em sua aparéncia revelam a importancia que
tinham, ndo sé para o ato de ler, mas também para o aparecer (VILLALTA, 1999).

E ainda nesse periodo que havia a necessidade de pedir autorizaco para a leitura de
livros proibidos. Havia uma vinculacé@o entre leitura e privilégio nas sociedades do Antigo
Regime. O uso do livro era um privilégio, ndo apenas no sentido econdmico, mas a posse e a
leitura eram, muitas vezes, um direito exclusivo de grupos sociais determinados e seletos
(VILLALTA, 1999).

No Brasil, no século XVI havia poucos livros. “O nimero de proprietarios de livros
era extremamente pequeno e, ainda, cada um deles tinha uma quantia muito reduzida de
volumes...” (VILLALTA, 1999, p.185). O maior proprietario de livros dessa época foi um
italiano, que morava na Bahia e era dono de 27 volumes.

A partir do seculo XVIII, houve uma mudanca tanto na posse de livros como na
composi¢cdo das bibliotecas, mas a predomindncia do contetdo continuou a referir-se a
aspectos religiosos. Segundo pesquisas, a propriedade de livros foi favorecida pela
constituicdo de uma civilizagdo urbana, com um expressivo setor de servigos e um aumento
do nivel educacional (VILLALTA, 1999).

Na América Portuguesa, os leitores atribuiam mdltiplas utilidades aos livros. Como
objetos de leitura, os impressos eram fontes de conhecimento, de deleite, meios de acesso ao
sagrado e elementos de ornamentacdo. Os livros simbolizavam poder, despertando nos
leitores o questionamento ou reforcando a ordem estabelecida, inscreviam-se em relacdes de
saber, poder e prazer, sendo importantes nas vidas privada e puablica, definindo redes de
sociabilidade (VILLALTA, 1999).
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A posse de livros concentrava-se entre 0s detentores da propriedade de terras
e escravos, marcadamente entre aqueles que a conjugavam a dedicacdo a
carreira sacerdotal, ao direito, a cirurgia e a farmacia ou, ainda, ao comércio,
a navegacao, aos estudos, as atividades militares e ao exercicio de cargos
publicos.[...] Isso leva a suposicdo de que para essas categorias o livro era
um elemento essencial no exercicio profissional (VILLALTA, 1999, p. 189 e
194).

No Império, a censura e a repressdo a palavra e as idéias manifestavam-se por
controles informais — segregacdo, boicotes, marginalizacédo, perseguigdes — mas nem por isso
tornavam-se menos atuantes. Essa realidade provocou o surgimento de sociedades secretas
que se multiplicaram com intensidade na proporcdo dessa repressao, ilustrando o controle
oficial da palavra impressa e das mentes. Pelos registros percebe-se que havia uma censura
rigorosa, que incidia contra os que se opunham a ordem, definida por uma Monarquia
escravocrata, de religido catélica obrigatoria, avessa ao livre arbitrio. Prova dessa situacdo
encontra-se no fato de autores, pela falta de liberdade, publicarem artigos fora do pais como
declara Martins (1999, p.396).

Outra expressdo desse controle recai no periodismo que aflorou no exterior,
manifesto pelos jornais Correio Brasiliense, impresso em Londres, por
Hipolito José da Costa, e 0 Novo Mundo, em Nova York, pelo bacharel José
Carlos Rodrigues, ambos escrevendo fora do pais, entre outras razes, como
alternativa para livre expressao.

Martins (1999) menciona que nesse contexto dois aspectos merecem ser destacados. O
primeiro foi a importancia da Faculdade de Direito do Largo de Sdo Francisco, na capital de
Sdo Paulo, o mais antigo curso superior humanistico do Brasil, instituicdo importantissima
para a cultura letrada e formacdo humana de futuros dirigentes do pais. O segundo foi a forma
como surgiram os chamados Gabinetes de leitura da provincia de S&o Paulo, que nada mais
foram sendo as primeiras bibliotecas populares e publicas do pais, projeto inédito e arrojado
que brotava estranhamente numa sociedade de maioria analfabeta.

A importancia dessas duas instituicdes deu-se no sentido de que a Faculdade de
Direito era um o6rgdo oficial do Império, um aparelho repressor, com um corpo docente
ultrapassado e subserviente ao controle da Corte e uma biblioteca defasada de obras
contemporaneas. Nesse ambiente encontravam-se um corpo docente conservador e um corpo
discente avido de mudancas sociais e politicas.

A forca repressora dos mestres acabou por alimentar reac6es de toda ordem, formando
geracOes contestadoras que marcaram a historia. Assim, surgiu, por iniciativa de ex-alunos, o
projeto dos Gabinetes de Leitura, de carater contestador, com forca de 6rgdo subversivo.
Tratava-se de uma rede de estabelecimentos voltados para a leitura, onde se podiam alugar
livros; previam, igualmente, uma escola de primeiras letras, que formasse leitores para
consumo daquele acervo enquanto iniciavam a alfabetizacdo dos segmentos menos
favorecidos da sociedade.

O trabalho era feito por bachareis, recém-saidos do curso juridico, que se
comportavam como liberais de seu tempo e viam, particularmente, na Educacdo, o caminho
imprescindivel para a formacgéo do futuro cidadao. Essas casas de leitura traziam embutida a
idéia de subversdo a ordem, que era monarquica, escravocrata e catélica, contrapondo a ela a
Republica, a Abolicéo, o livre arbitrio, a liberdade de religido e de ensino (MARTINS, 1999).

E ainda nas seguintes citagdes de Martins que se percebe que os Gabinetes de Leitura
foram muito importantes para demonstrar a utilidade da leitura em uma sociedade.
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[...] no circuito gerado pelos Gabinetes de Leitura, infere-se que, com
intensidade renovada, o livro e a leitura reafirmaram-se como instrumentos
estimulantes e viabilizadores do questionamento da sociedade vigente,
potencializando sua forga, icones temidos e indiretamente censurados pelo
poder [...]

Com acervos assim diversificados e algumas Escolas de Primeiras Letras, 0s
Gabinetes de Leitura cumpriram papel inusitado no quadro do Império. Nao
s0 cuidaram da alfabetizacdo e incentivaram a leitura, mas também
desenvolveram significativamente propaganda abolicionista e republicana,
constituindo-se em células de subliminar contestacdo da ordem (MARTINS,
1999, p.402 e 407).

Para as autoridades governamentais, os livros ndo eram apenas fontes de saber e de
acesso ao sagrado, mas também objeto de divertimento, marcados também pela sua utilidade
para 0 exercicio do poder e compreendidos como essenciais para um bom governo,
municiando contra os adversarios, informando-os sobre idéias que precisavam combater,
podendo ser Uteis para se defenderem em atos praticados no exercicio de funcBes de governo
(VILLALTA, 1999).

Exemplo da importancia que os governantes davam a leitura exemplifica-se pelo fato
de o conde de Assumar, que governou Minas, nos primeiros anos da década de 1720, recorrer
aos livros, lendo Hipdcrates, Platdo, Cassiodoro, Sdo Jodo, Santo Agostinho, quando se viu
processado e ameacgado de excomunh&o. Outro exemplo foi o de Gomes Freire de Andrade,
célebre governador, que ao passar o poder a seu irmédo recomendou-lhe que, a noite, depois de
receber as pessoas importantes que o0 procurassem, se dedicasse a leitura de livros historicos
ou militares (VILLALTA, 1999).

No Brasil do século XIX ndo foi possivel a maioria dos escritores viverem de sua
literatura. O aparecimento tardio da imprensa foi um dos empecilhos, contudo as dificuldades
técnicas nao foram o problema maior. Pior era o fato de a populacéo, até o final desse século,
contar com mais de 70% de analfabetos, marca mais ostensiva do atraso cultural. Nesse
século quando a modernidade avanca com a Revolucdo Industrial nos paises europeus, o
Brasil vegeta intelectualmente, carente de imprensa e livrarias (LAJOLO; ZILBERMAN,
1996).

Considerando os depoimentos posteriores, 0 mau ensino brasileiro parece
persistir; e 0s cronistas da vida social brasileira acoplam mau estado de
ensino com ma qualidade e /ou inexisténcia de livros. Sob tais condices, a
formac&o de um publico leitor se arrasta inconclusa e rarefeita.

Daniel Kidder, o ja mencionado missionario que veio ao Brasil com o intuito
de distribuir Biblias & populacgdo, entre 1837 e 1840, considera que, no Rio
de Janeiro, ‘as escolas publicas [...] sdo insuficientes para atender a todas as
criancas’, e a esta denlncia acrescenta que ‘outro obstaculo de vulto ao
desenvolvimento da instrucdo no Brasil é a quase absoluta falta de bons
livros escolares’(LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 144).

A chegada de D. Jodo ao Brasil em 1814 rompe com 0 obscurantismo que a politica
portuguesa mantinha sua col6nia de além mar. D. Jodo estimula a fundacdo da Biblioteca
Real, a partir dos livros que a Corte portuguesa trouxe consigo. Havia abundancia de livros,
falta de novidade do acervo, pouca frequéncia de usuéarios, atribuida ao desinteresse pela
literatura. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

Em um primeiro momento, a importacdo de livros em detrimento da traducdo de
livros, mostrou-se mais eficiente para suprir a falta de material didatico. Esse recurso
esgotou-se a medida que surgia uma retdrica nacionalista, que proclamava a inadequacgdo dos
livros portugueses para a juventude brasileira. Os compéndios portugueses ignoravam a
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Independéncia e o ferrenho nacionalismo do seculo XIX, e continuavam circulando pela
escola brasileira. S6 no final desse século o abrasileiramento dos livros didaticos se tornou
realidade, juntamente com a nacionaliza¢do do livro para criangas (LAJOLO; ZILBERMAN,
1996).

Segundo Verissimo (apud LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.183), ha a necessidade de
livros para a escola nacional.

S80 muitos escritores estrangeiros que traduzidos, transladados ou, quando
muito, servilmente imitados, fazem a educacdo da nossa mocidade. [...]
Acanhadissimas sdo as melhorias desse triste estado de cousas, e ainda hoje
a maioria dos livros de leitura, se ndo séo estrangeiros pela origem, sdo-no
pelo espirito.

Enquanto espaco de iniciacdo a leitura, contexto de seu desenvolvimento e,
principalmente, lugar de destinacdo assegurada do livro didatico, a instituicdo escolar, cujo
curriculo basico estendia-se da gramaética a filosofia, passando pela retérica, matematica,
historia, geografia, linguas classicas e modernas, em cujo bojo se aprendia a ler nas primeiras
décadas do século XIX, tem grande realce em qualquer analise que pretenda discutir a histéria
social da leitura no Brasil (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

Um fator importante para a formacdo dos leitores, nessa época, foi a questdo da
precaria existéncia de docentes, elementos indispensaveis na valorizacdo educacional e na
aquisicdo do habito da leitura.

A pretendida implantacdo do método Lancaster parece apontar para a falta
de professores, fator sem divida agravante da baixa qualidade do ensino
brasileiro. Caréncia docente, precariedade da formagdo do magistério e
improvisacdo presidem o ensino da lingua materna, no interior do qual
comeca a ocorrer a familiaridade do estudante com a leitura (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1996, p.148).

Uma situacdo que persistiu por todo o século XIX foi a questdo do analfabetismo, que
segundo estatistica oficial, em 1890, apenas 16 ou 17 em cem brasileiros ou habitantes do
Brasil sabiam ler. Uma proporc¢éo tdo alta de iletrados é dificil de ser encontrada em paises
presumidos de civilizados. Machado de Assis alerta esse problema e suas repercussoes
principalmente politicas:

[...] publicou-se ha dias o recenseamento do Império, do qual se colige que
70% da nossa populacdo ndo sabem ler. [...] A nacdo ndo sabe ler. Ha s6
30% dos individuos residentes neste pais que podem ler; desses uns 9% néo
Iéem letra de mdo. 70% jazem em profunda ignorancia. Nao saber ler é
ignorar o Sr. Meireles Queles; é ndo saber o que ele vale, 0 que pensa [...]
70% dos cidad&os votam do mesmo modo que respiram: sem saber por que
nem o qué. Votam como vao a festa da Penha — por divertimento. A
Constituicdo € para eles uma coisa inteiramente desconhecida. (ASSIS apud
LAJOLO; ZILBERMAN,1996, p. 247).

As altas taxas do analfabetismo do conjunto da populacdo no pais sdo intensificadas
pela falta de acesso do publico feminino a leitura. Segundo comentario da jovem professora
alema, que veio ao Brasil em 1881 para ensinar alemé&o a adolescentes mal-comportados, ao
referir-se as mocas da alta sociedade carioca. “As melhores familias, ndo mandam
absolutamente as filhas para colégios e devido a isso esta sociedade €, em geral, a menos
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educada ou a mais selvagem que se pode encontrar [...]” (BINZER apud LAJOLO;
ZILBERMAN, 1996, p. 246).

Aparentemente, o seculo XIX terminava ndo muito diferente do modo como iniciara,
contudo, ao final desse século, o Brasil, outra vez muda de fisionomia politica prometendo
consertar os desacertos do Império. O novo regime, a Republica, adota medidas educacionais
de bons pressagios criando secretarias e empreendendo a reforma da instrugdo publica em
todos os niveis, reorganizando-os de acordo com os principios do positivismo, filosofia
dominante do pensamento republicano (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

Segundo Verissimo (apud LAJOLO ; ZILBERMAN, 1996, p. 155), nessa época, 0
desenvolvimento da instrucdo publica é uma necessidade vital para o Brasil que continuava
com problemas com os livros didaticos, muitos dos quais eram ainda traduzidos. A literatura
escolar estava muito atrasada, pois além de ndo possuirem bons compéndios, careciam de
livros para leitura das criangas e dos rapazes. Afirma ainda: “N&o sei se 0 nosso desamor a
leitura ndo provem de que ndo nos habituamos a ler desde a infancia, e ndo nos habituamos
porgue ndo ha em nossa lingua livros préprios para essa idade”.

E ainda de Bilac (apud LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 156) a critica sobre a
situacdo do ensino no Brasil nas primeiras décadas do regime republicano.

[...] e isto quer dizer que a pouco mais de dois e meio por cento da populacado
é ministrado o favor do ensino. Mas ndo é tudo: se estudasseis 0 orcamento
votado pelas Camaras para a despesa federal nos Gltimos anos, observarieis a
insignificancia das verbas dadas a instrugdo: no calculo das despesas orcadas
para esse ano, no valor de quase quatrocentos mil contos de réis, apenas trés
mil e duzentos contos eram destinados a tudo quanto se refere a vida
intelectual do Brasil: ensino, bibliotecas, museus...

A formacdo da leitura no Brasil estd relacionada a aspectos econdmicos, sociais e
culturais. O surgimento, fortalecimento e as transformacdes das praticas brasileiras de leitura
encontram na literatura uma fonte para estudo e campo de manifestacéo, apesar de néo ficar
totalmente confinada a ela.

H& uma critica a leitura, principalmente a literaria, que os homens brasileiros
destinavam as mulheres. Textos moralistas e insossos de pouca motivacéao.

“ Aqui estd uma excelente obra que comprei para minha mulher e minhas
filhas’. Abri o precioso volume, era uma espécie de tratado de moral, cheio
de banalidades sentimentais e de frases feitas em que reinava um tom de
condescendéncia e protecdo a pobre inteligéncia feminina, porquanto, as
mulheres sdo mées dos homens e exercem um pouco de influéncia sobre sua
educacdo. Apds essa mostra do alimento intelectual que Ihes ofereciam, ndo
me poderia admirar que a esposa e as filhas do nosso anfitrido
demonstrassem um gosto dos mais moderados pela leitura. Nada
impressiona tanto o estrangeiro como essa auséncia de livros nas casas
brasileiras. (AGASSIZ apud LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.245.),

Examinada pela perspectiva dos escritores romanticos, Macedo, Alencar e Machado
de Assis, nas obras produzidas entre 1860 e 1880, a condi¢do da leitura feminina ndo é téo
precéria e culturalmente insatisfatoria como denunciam os viajantes e cronistas que vém do
exterior. Os romancistas romanticos abolem do texto, ou transformam pela via da narrativa, as
personagens femininas que denunciam a ignoréncia, 0 embrutecimento e a opressao
doméstica da mulher, caracteristicas que causavam escandalo aos olhos exigentes, sobretudo
dos estrangeiros. As mulheres ignorantes sem educacdo nem instrugdo sdo substituidas, nos
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romances, pela visdo positiva de senhoras dominadas e auto-suficientes, econémica e
intelectualmente. Como José de Alencar descreve a personagem Lucia no romance Luciola
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 252).

As vezes lia para ela ouvir algum romance, ou a Biblia, que era o seu livro
favorito. Lucia conservava de tempos passados o habito da leitura e do
estudo; raro era o dia em que ndo se distraia uma hora pelo menos com o
primeiro livro que lhe caia nas maos.

Mas como apontam varios autores, o universo da leitura da mulher brasileira é dos
mais restritos, a maioria era iletrada, situacdo que convinha a uma sociedade na qual o livro, a
leitura e a cultura ndo pareciam apresentar maior significado. A mulher 1€ pouco e o que Ié é
de ma qualidade. Como forma de contestar essa situacdo ha a reivindicacdo, especialmente de
mulheres, no sentido de estimular a educacdo feminina em melhores termos, argumentando
ser essa condicdo essencial para estabilizar a vida familiar no Brasil e ver a nacdo progredir
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

Para Lajolo, Zilberman, (1996) Justificou-se a necessidade de educar a mulher ao
denomina-la ‘responsavel pela formacdo do homem de amanh&’ e destinada a vocacéao natural
para as lides do magistério, solucionando-se assim alguns problemas existentes na sociedade
da época. Dessa forma, a falta de mao-de-obra para 0 magistério, profissdo pouco procurada
pelos homens, porque mal remunerada, era resolvida e o Estado ficava desobrigado de
melhorar os proventos dos professores, porque o salario da mulher ndo precisava ser superior
ao do homem, mas apenas complementa-lo. ldeologicamente a professora por sua natureza
maternal converteria a sala de aula em um segundo lar.

Até 1930 as dificuldades persistiram, a partir dai uma mudanca politica trouxe de volta
a idéia de tratar da instrucdo através de uma agéncia especifica, o Ministério de Educacéo, que
reorganizou a vida escolar com o livro didatico respondendo a novas questdes, dando outras
formas ao ensino, sobretudo ao da leitura e da literatura. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

Segundo Dutra (1999, p.478.), estudiosos da histéria da leitura no Brasil registraram
que:

Os anos 40 do século passado de fato assinalam a emergéncia e o
fortalecimento de condigBes sociais, culturais e técnicas — traduzidas por
politicas voltadas a escolarizacdo, pela abertura de bibliotecas e instalacdes
de livrarias e tipografias — que proporcionardo a formacdo de um publico
leitor.

Além da trajetoria historica da leitura, associadas normalmente a aspectos sociais, €
importante observarmos que a mudanca ou evolucgédo do leitor com relacdo a leitura também
propiciou diferentes abordagens sobre esse tema.

As ‘revolucdes da leitura’ sdo multiplas e ndo estdo imediatamente ligadas a invencéo
ou as transformacbes da impressdo, mas estdo relacionadas a outros aspectos tais como: a
primeira mudanca consistiu na mudanca de atitude dos leitores que passaram de uma pratica
de leitura oral, na qual ler em voz alta era indispensavel para a compreensao do significado,
para uma leitura visual, puramente silenciosa. Foi durante a Idade Média que a habilidade de
ler em siléncio foi conquistada pelos leitores ocidentais; a segunda revolugéo ocorreu durante
a era da impressao, com o crescimento na producao do livro, a multiplicacéo e transformacéo
dos jornais, o triunfo dos livros de pequeno formato e a proliferagdo de instituicGes, que
tornaram possivel ler livros e periodicos sem ter que compra-los (CHARTIER, 1999).

Essas transformacgdes ocorreram sem grandes mudangas na tecnologia de impressao e
levaram ao desenvolvimento de novos géneros textuais e novas praticas de leitura. Os novos
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leitores devoravam um grande nimero e uma imensa variedade de impressos efémeros. Liam
rapida e avidamente, submetendo o que tinham lido a um julgamento critico imediato,
surgindo assim, uma leitura mais irreverente e desprendida no lugar da relacdo comunal e
respeitosa com a matéria escrita, feita de reveréncia e obediéncia (CHARTIER, 1999).

No século XIX, novas categorias de leitores (mulheres, criangas,
trabalhadores) foram apresentadas a cultura impressa e, a0 mesmo tempo a
industrializacéo da producdo de impressos trouxe novos materiais e modelos
para a leitura. [...] A tipologia dos varios modelos de relagdo com a escrita
que se sucederam a partir da ldade Média deu lugar a uma ampla
diversificacdo das praticas de leitura nas sociedades contemporaneas
(CHARTIER, 1999. p. 26).

Atualmente, a revolucdo mais significativa na leitura diz respeito a transmissdo
eletronica de textos. Considera-se a passagem dos textos do livro impresso para a tela do
computador uma mudanca tdo grande quanto a passagem do rolo para o cddex durante 0s
primeiros séculos da Era Cristd. Isso desafia a ordem dos livros familiares aos leitores e dita
novos caminhos de leitura que superam as limitacOes tradicionais impostas pelos objetos
impressos. “A transferéncia de nossa heranga escrita dos impressos para a tela criaria
possibilidades incomensuraveis, mas causaria também violéncia aos textos ao separa-los de
seu meio original, no qual foram publicados e apropriados” (CHARTIER, 1999, p.29).

E ainda Chartier (1999, p.31) que teoriza sobre os futuros rumos da leitura e seus
canais de divulgagéo.

Em nosso mundo, a imaginag&o do leitor pode mobilizar simultaneamente os
diferentes e sucessivos modos de inscricdo e transmissdo da palavra escrita
que herdamos do passado: manuscrito, impresso e comunicagéo eletronica. E
impossivel saber como os leitores vdo combinar, no futuro, essa pluralidade
de possibilidades. Podemos imaginar que durante um longo tempo essas trés
formas de cultura escrita irdo coexistir e cada uma tera sua preferéncia de
acordo com os géneros e usos. Nesse sentido, o novo mundo eletrénico ndo
significa a morte da impressao.

Perante esse historico, que nos ajuda a compreender um pouco a atual situacao da falta
de leitura nos meios escolares, somos desafiados, além de interpreta-los, a supera-los e
encontrar formas de motivar nossos educandos para este aspecto educacional que ,certamente,
fard um diferencial em suas vidas pessoais e profissionais.

2.3.2 - O desafio da leitura em uma Escola Agrotécnica

O precério dominio da escrita e 0 parco entendimento da leitura sdo citados em
pesquisas como problemas centrais da educacéo brasileira.

A leitura ndo é um tema inusitado, muito pelo contrario, ela tem sido freqiientemente
assunto de estudos e palestras no meio de educadores preocupados com a qualidade de ensino
nas escolas brasileiras. Muito se tem discutido, mas ha muito a se avangar, uma vez que, em
alguns aspectos, o pais ndo tem conseguido avancar e permanece aflitivamente igual com
graves problemas na area de desenvolvimento da leitura.

Nos proprios livros didaticos, ha textos que comprovam isto: “Estudantes 1éem, mas
ndo entendem o que léem”. O programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa)
submeteu 32 paises a um teste, que verificava o preparo escolar de adolescentes de 15 anos na
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questdo da leitura e compreenséo, o Brasil ficou em ultimo lugar, mostrando o quanto estamos
distantes de uma situacdo satisfatoria nessa area.

A leitura tem um papel fundamental numa sociedade que estd sempre mudando, e que
exige da pessoa um aprendizado continuo para garantir o desenvolvimento integral do ser
humano nos aspectos pessoais e sociais. Nao basta a pessoa completar sua educacédo escolar,
ela deverd, acima de tudo, adquirir habitos para se educar ou auto-educar permanentemente a
fim de acompanhar a evolugdo do mundo.

A boa escolaridade que possibilita a ascensdo social de classes menos favorecidas é
sinbnimo de uma boa habilidade de leitura, por isso, junto com a escrita, sua funcdo social € a
melhoria da qualidade de vida da populacdo. Para Rdsing (2001, p.9) “a inexisténcia de uma
cultura de leitura na populacdo é determinante na submissdo a que tem sido submetido um
grande namero de brasileiros”.

Outro aspecto que surge pela precariedade de uma préatica de leitura é a questdo da
alienacdo que tem também como causa 0s modelos de pensamento cartesiano, que dificultam
a compreensdo da complexidade da realidade. Mariotti em seu ensaio “N&o a alienagdo”
comenta:

Este ensaio comegou e terminard falando de livros, mas convém ressaltar
que é em relacdo a leitura e @ compreenséo de textos que surgem alguns dos
maiores problemas ligados a alienagéo. O vocabulério das pessoas se reduziu
de tal forma que muitas delas se tornaram virtualmente impermeaveis a tudo
aquilo que possa fazé-las mudar de idéias e valores. E cada vez mais comum
encontrar individuos (entre eles, ndo poucos com formacdo universitaria)
gue ndo conseguem compreender conversagbes e escritos que tratem de
temas fora de sua formacao técnica/profissional (MARIOTTI, 2003, p.3).

Sabedores de que a instrucdo muda os horizontes e modifica a representacdo que se
tem do mundo, ha vozes no partido da Ordem que afirmam que: “Quanto menos instruido for
0 povo, melhor se deixara governar” (HEBRARD, 1999, p.48).

Na época em que os livros eram censurados pela igreja, usava-se 0 seguinte
argumento, mostrando a influéncia da leitura na vida das pessoas, principalmente, das
mulheres. “O livro, imitando a vida e com bastante poder para alterar o comportamento das
pessoas, é largamente enfatizado, principalmente em se tratando de mulheres que seriam mais
suscetiveis a tais influéncias” (PAIVA, 1999, p.424).

Atualmente, pelo valor atribuido a leitura ha inUmeros projetos institucionais que a
incentivam como declara Lajolo (1999, p.88).

Nas esferas ligadas a educacdo, multiplicam-se discussGes sobre
alfabetizacdo, leitura escolar e literatura infanto-juvenil, sendo, como ja se
disse, o aprimoramento da leitura prioridade de inGmeros projetos
institucionais bem como reivindicacdo de VvAarios segmentos sociais,
constituindo consenso que a cidadania plena exige pratica de leitura
constante e abrangente, que se manifesta na vida politica, nas relacbes de
trabalho, na vida familiar e no lazer.

Entretanto para Kleiman (1989), ha fatores que, ao longo da escolaridade, interferem
na criacdo e desenvolvimento de leitores. Um deles é a formacao precéria do professor na area
de leitura, bem como o desconhecimento das pesquisas nessa area, tendo como resultado uma
forma equivocada de conducdo de processos de incentivo a leitura que acabam inibindo o
leitor principiante.

Entre as formas inibidoras da pratica de compreensdo da leitura na escola estdo as
atitudes dos docentes em usar a leitura em voz alta para avaliagdo de compreensao; a pratica
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da leitura sem uma orientacdo previa, sem delimitar objetivos para a atividade a ser feita; o
uso da leitura como pretexto para o estudo de aspectos gramaticais e semanticos. Esses
aspectos quando enfatizados na leitura de um texto acabam por interferir na leitura como
interacdo entre leitor e autor (KLEIMAN, 1989).

Ha&, portanto, desafios para o corpo docente de uma escola para motivar seus alunos
para a leitura. O primeiro deles é a dedicacdo e o conhecimento dos préprios professores
nessa area para, a partir do reconhecimento do funcionamento e da importancia da leitura para
a formacdo de seus alunos, os motivarem a lerem mais. Conscientizando-os, também, que o
ato da leitura abrangente ndo é neutro, mas traz implicacdes de carater social e politico.

2.3.3 - A leitura e suas implicac6es: o carater social e politico da leitura

O caréater social do ato de ler evidencia-se por haver, no momento da leitura, uma troca
de valores, crencas, gostos, que nao pertencem somente ao leitor, nem ao autor do texto lido,
mas a todo um conjunto sociocultural. O sujeito ao contatar com realidades diferentes da sua,
através do texto, podera conscientizar-se de novos valores humanos e sociais até entdo sem
destaque na sua vida. FREIRE (1989) nesta linha de pensamento afirma “A leitura e a escrita
sdo meios de conscientizacao e transformacao das realidades sociais”.

E, ainda, Freire que discute sobre as implicacbes da verdadeira leitura critica que
levardo o leitor a comprometer-se com o texto numa abordagem de integracao.

N&o se Ié criticamente, como se fazé-lo fosse a mesma coisa que comprar
mercadoria por atacado. Ler vinte livros, trinta livros. A leitura verdadeira
me compromete de imediato com o texto que a mim se da e a que me dou e
de cuja compreensdo fundamental me vou tornando também sujeito. Ao ler
ndo me acho no puro encal¢o da inteligéncia do texto como se fosse ela
producdo apenas de seu autor ou de sua autora. (FREIRE, 1996, p.27).

A educacdo proposta por Freire é revolucionaria, ela deve incentivar os valores sociais
e humanitarios em detrimento dos valores individuais e passivos. O conhecimento e a
consciéncia destes valores ndo surgirdo automaticamente, do dia para a noite, mas
demandardo trabalho, transformacdo que serd fruto de leituras e reflexdes que mudardo a
forma de pensar e agir do ser humano. De acordo com Silva (1995, p. 49), “O ato de ler se
constitui num instrumento de luta contra a dominacéo. E a reproducdo das estruturas sociais
injustas esta diretamente relacionada a falta da leitura na sociedade brasileira”.

O carater social e politico da leitura evidenciam-se na citagdo de Rosing (2001, p.29).

A leitura deve ser considerada como uma pratica politica e social, a partir do
didlogo entre o leitor e 0 autor. Enquanto pratica politica, o ato de ler pode
conduzir transformagdes individuais e sociais de magnitude impar. Como
pratica social, acontece no contexto da diversidade de interesses,
necessidades e desejos peculiares ao pluralismo da sociedade.

A partir desta afirmacdo, constata-se que o ato de ler ndo é neutro, ele provocara no
individuo a consciéncia de seus deveres e direitos e 0 sujeito, automaticamente, passara a
exigi-los. Por outro lado, se 0 povo ndo tiver cultura e informacéo sera facilmente manobrado
e explorado por aqueles que detém o poder nas diferentes esferas da sociedade. N&o é em véo
que a leitura, ao longo da historia, nem sempre desfrutou de um lugar privilegiado, mas
muitas vezes foi relegada e condenada no seio da sociedade por ndo ser vista como
interessante e Util aos interesses da classe dominante. Em sua afirmagéo, Abreu (1999, p. 15)
enfatiza que “A leitura ndo € pratica neutra. Ela é campo de disputa, é espaco de poder”.
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Como exemplo, pode-se citar a situacdo da mulher no séc. XIX quando ndo era
recomendado a ela ler folhetins, romances ou histéria de fantasia que as iludiam e as
afastavam das tarefas domeésticas, deveriam ler obras de moral e religido que as instruia para o
exercicio de suas atividades mais nobres. Conforme Lajolo e Zilberman:

Os pais antigos proibiam a leitura as filhas, afirmando que os livros eram os
piores inimigos da alma.

Para livrarem entdo as pobres inocentes de, por qualquer casualidade,
entrarem um dia em contato com tdo perigosos conselheiros, faziam uma
coisa que l& consigo julgavam muito acertada — ndo as ensinavam a ler!
(ALMEIDA apud LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.263).

Para Rosing (2001, p.34), em suas reflexdes sobre a finalidade da leitura, deve-se levar
em conta a situacdo do leitor enquanto individuo e enquanto ser social.

Enquanto individuo, as suas relagdes com o ato de ler servem para ativar
operacdes mentais importantes, capazes de promover o desenvolvimento da
linguagem atraves da qual obtém informacbes, com a qual constroi
conhecimentos, saberes, através da qual se apropria de informacGes, de
conhecimentos Uteis para a satisfacdo de sua curiosidade. Aprende, amplia a
sua sensibilidade, a sua criatividade, desenvolve a imaginacdo, satisfaz
necessidades, preferéncias e desejos.

Enquanto ser social, o ato de ler proporciona a integracdo desse leitor na
comunidade em que atua, preservando a sua identidade cultural, garantindo-
Ihe, também, a assimilacdo de novos valores.

No que tange ao habito da leitura, o autor Barros menciona o posicionamento do
educador Paulo Freire ao referir-se ao carater social da leitura.

Subjacentes a idéia de letramento existem no campo da educacdo duas
correntes distintas, a liberal e a radical. A primeira adota o conceito de
letramento funcional voltado a integracdo do individuo a sociedade e ao
mundo do trabalho, por meio dos desenvolvimentos cognitivo e econdmico.
A segunda, fortemente influenciada pelo educador Paulo Freire, acredita que
leitura e escrita s&o meios de conscientizacdo e transformacao das realidades
sociais. (BARROS, 2007, p.38)

O filésofo italiano Gramsci atribuia a escola a funcdo de dar acesso a cultura das
classes dominantes, para que todos pudessem ser cidaddos plenos. Enfatizava que a sociedade
s6 mudaria quando mudasse sua maneira de pensar. For¢cosamente, as mudancas, primeiro,
tém que passar pelo campo do conhecimento, até ndo sermos convencidos intelectualmente da
necessidade de mudanca continuaremos agindo da mesma forma. Surge dai a necessidade de a
escola ter uma politica de cultura para que o educando, através de textos variados, deixe de ter
uma visao ingénua e tenha conhecimento dos verdadeiros mecanismos que regem a sociedade.

Souza (2002, p.59-60), ao comentar Gramsci, que defende uma escola desinteressada
do trabalho, dando énfase aos aspectos humanisticos, sem esquecer a importancia da praxis e
que junta a teoria a pratica para organizar o conhecimento, diz:

Gramsci defende uma escola desinteressada do trabalho, essencialmente
humanista, com atividades formativo-culturais para o conjunto do
proletariado, baseada na filosofia da praxis para ndo cair no vazio. Esta
escola seria preparatéria e conduziria o jovem a amplas possibilidades de
escolha profissional e ndo apenas a um oficio, preocupando-se em formar
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pessoas capazes de pensar, de estudar de dirigir ou de controlar quem dirige
a sociedade.

O aluno de uma escola técnica, que normalmente recebe uma educacéo interessada no
trabalho, tem pouco contato e pouco valoriza as disciplinas que trabalham com &reas
humanisticas. Com uma formacéo essencialmente técnica e fragmentada deixa de conhecer e,
conseqlientemente, de valorizar o lado mais humano, que, sem davida, seria um diferencial
em sua profissdo por transformé-lo num ser mais compreensivo e solidario. Morin, ao
enfatizar a importancia da cultura das humanidades na formacéao do individuo, afirma que em
todas as formas de manifestacGes artisticas como a literatura, cinema, poesia, musica, ha um
pensamento profundo sobre a condi¢do humana.

E no romance, no filme, no poema, que a existéncia revela sua miséria e sua
grandeza tragica, com o risco de fracasso, de erro, de loucura. E na morte de
nossos heradis que temos nossas primeiras experiéncias de morte. E, pois, na
literatura que o ensino sobre a condigdo humana pode adquirir forma vivida
e ativa, para esclarecer cada um sobre sua prépria vida. (MORIN, 2000, p.
49)

Para Morin (2001, p. 55) “A maior contribuicdo de conhecimento do século XX foi o
conhecimento dos limites do conhecimento”. Nessa afirmativa, o autor deixa claro que todo
avanco cientifico e tecnoldgico néo foi suficiente para resolver os grandes questionamentos
que inquietam o ser humano. O conhecimento por si s6 ndo é suficiente, ele precisa ser
transformado, ajudando o homem a viver melhor a vida. Tornaghi (1998, p.37) declara: “Eu
sustento que o papel da Ciéncia é o de aliviar o cansaco da existéncia humana”.

Para os teodricos da teoria critico reprodutivista da educacdo, Saviani inspirado em
Althusser, a sociedade capitalista é injusta, e a educacdo intensifica esta diferenca social. A
escola ao comportar-se como um aparelho ideoldgico do Estado exerce o papel de subjugar ao
invés de libertar. Assim, se faz necessario uma tomada de consciéncia da educacgdo para que
se reverta este quadro, e o conhecimento, que pode ser intensificado através da leitura, € a
ferramenta bésica para desmantelar a ideologia da classe dominante e criar uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Para Silva (1990), a maior parte da cultura de um povo realmente encontra-se
materializada em discurso verbal escrito. Para conhecé-la, o individuo deve cumprir trés
condi¢des fundamentais: saber ler, querer ler e ter acesso ao livro ou similar. A primeira
condicdo é satisfeita através da alfabetizacdo; a segunda, através da orientacdo de leitura, dada
pela escola e pela familia; a terceira, através da aquisicdo de livros ou de visitas a biblioteca.
Salienta, ainda, que a escola parece estar cumprindo somente a primeira condi¢cdo envolvida
no ensino da leitura — a de alfabetizar, sendo que alfabetizar € uma condicdo necessaria, mas
ndo suficiente para a formacao do leitor critico. Isto &, apos aprender as relacGes entre codigo
oral e cddigo escrito, o aluno precisa se exposto a diferentes materiais de leitura de modo que
possa obter o referencial para o seu pensamento.

Padilha (2001), ao comentar a obra de Paulo Freire, destaca a importancia de a escola
estar em consonancia com o corpo discente, apostando sempre no dialogo com o aluno como
exercicio de democracia, estabelecendo uma relacéo dialdgica e dialética entre educadores e
educandos. Dessa forma prevalece uma educacédo politizada que passa pelo conhecimento dos
mecanismos sociais que estdo camuflados e que podem vir a tona através do contato do
educando com os mais diversos textos elucidativos.

Na sala de aula, educadores e educandos se relacionam politicamente a todo
instante, estabelecendo, portanto, relacbes de poder e podendo agir na
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direcdo de mudancas e da construcdo de uma nova realidade, de uma nova
sociedade. Para tanto, podem apostar no dialogo como exercicio da
democracia e, mais do que isso, podem voltar a ter esperanga de que por
meio de uma educacdo politizada, que estimule o senso critico, que leve a
conscientizagdo, estaremos evitando a aceitacdao docil e passiva de uma dura
realidade que favorece apenas a minoria que sempre defendeu a neutralidade
da educagdo em nome da manutencao de seus privilégios. Mais do que isso,
estaremos criando condicbes para uma agdo efetiva com vistas a
transformacao da sociedade em que vivemos e para a melhoria da escola que
temos. (PADILHA, 2001, p.24).

Os docentes, como uma forma de apenas reproduzirem o que o sistema impde, atém-se
as explicagdes, definicdes, conceitos, férmulas, memorizacdes sem considerarem as
expectativas e interesses dos alunos, deixando com isso de criar um clima propicio a reflexdo
e ao desenvolvimento de outras habilidades que desenvolveriam o educando nos aspectos
individuais e sociais. Neste sentido, Santos (2003, p.31) tem o seguinte posicionamento: “A
educacdo seria mais eficiente se cuidasse das multiplas dimensbes do sujeito e do
conhecimento: dimensdo poética, ética, utopica, histdrica, social cultural e filosofica, e ndo
somente se manter no uso da linguagem voltada para a racionalidade tecnocientifica”.

Atualmente, a demanda social faz com que a escola esteja adequada as necessidades
do mercado de trabalho. O aluno tem que estar preparado para realizar funcdes técnicas, apto
a acompanhar as mudancas cientificas e tecnoldgicas, demonstrar capacidade de adaptacdo e
tudo sem perder o espirito criativo. “Esta nova condicdo de vida coloca a educacdo a
necessidade de se trabalhar a reestruturacdo do sistema mental/ emocional dos jovens,
integrando a incerteza como componente da vida”, de acordo com (DEMO apud SANTOS,
2003, p. 23).

Na educacdo tradicional, “O conhecimento é transmitido e o sujeito do conhecimento
tem simplesmente papel reprodutivo, ignorando-se a funcdo formativa do conhecimento. (...)
Né&o ha preocupacdo com a busca do conhecimento como uma forma de ser (SANTQOS, 2003,
p. 34)”. Partindo desse ponto de vista, pode-se afirmar que a leitura, que é uma das formas de
se adquirir o conhecimento, tem também um carater formativo e, consequentemente,
transformador. O aluno, ao ler bons textos, podera ser sensibilizado a ver determinadas
situagcbes de forma totalmente diversa de sua maneira convencional, ocorrendo entéo a
aprendizagem que para Santos (2003, p.26), “é quando o conhecimento é incorporado,
transformando a prética do viver em interacdo com o meio”.

Portanto, a leitura na escola e o habito de manté-la ao sair da escola séo
imprescindiveis para a formacao integral do ser humano que nunca estd completa, precisando
sempre ser atualizada e melhorada para que possamos conviver melhor com as pessoas que
nos cercam e com o meio ambiente que também precisa da nossa ajuda. Precisamos repensar
nossos valores, hoje, tdo importantes a evolugdo social com sustentabilidade, podendo ser a
leitura uma ferramenta para este fim.

2.3.4 - A leitura como uma ferramenta de conhecimento na educacao profissional.

O exercicio profissional de atividades de nivel técnico vem sofrendo grande mutacéo.
O mundo do trabalho esta se alterando continua e profundamente, pressupondo a superacéo
das qualificacOes restritas as exigéncias de postos delimitados, o que determina a emergéncia
de um novo modelo de educacéo profissional. Cada vez mais o técnico precisa de qualificacéo
que Ihe permita construir itinerarios profissionais, com mobilidade, ao longo de sua vida
produtiva. O conhecimento que é necessario para exercer essa vida produtiva deve estar
alicercado em uma soélida educacdo basica, que prepare o cidaddo para o trabalho com
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competéncias mais abrangentes e mais adequadas as demandas de um mercado de trabalho em
constante mutacé&o.

E essencial que se concentrem esforcos na instauracdo de um processo de
continua melhoria da qualidade da educagdo béasica, o que significa,
sobretudo, preparar criangas e jovens para um mundo regido,
fundamentalmente, pelo conhecimento e pela mudanca rapida e constante.
Importa, portanto, capacitar os cidaddos para uma aprendizagem auténoma e
continua, tanto no que se refere as competéncias essenciais, comuns e gerais,
quanto no tocante as competéncias profissionais. (BRASIL, 2000. p.19).

Um instrumento bésico e de vital importdncia para a aquisicdio de novos
conhecimentos € a leitura, que torna a mente do leitor mais aberta, dando margem a debates
com raizes mais solidas, fundamentadas em algo mais concreto do que um apenas ‘acho que’.
Isso quer dizer que o individuo tem que ler para sair do campo da opinido generalizada,
ultrapassar o senso comum e chegar ao nivel do bom senso (SILVA, 1990).

Aliado a necessidade de se incentivar a leitura como forma de melhorar a qualificacéo
do individuo e sua atuacdo profissional, ha, também, a necessidade de uma reestruturacéo
educacional para atender a demanda profissional de acordo com a perspectiva das empresas,
conforme Carvalho (2003, p.18).

Da perspectiva das empresas, o baixo nivel de qualificagdo é um fator
restritivo a0 processo de reestruturacdo produtiva, fazendo-se
necessaria uma elevacdo do nivel intelectual dos trabalhadores. O
minimo apregoado pela cartilha liberal, ler, escrever e contar,
sedimentado pelo taylorismo, ja ndo cabe no figurino neoliberal. E
preciso mais, ndo apenas o desenvolvimento quantitativo e qualitativo
da escola formal, como também uma qualidade de vida adequada a
essas novas exigéncias.

De acordo com a LDB, a preparacdo para profissdes técnicas podera ocorrer em nivel
de ensino médio apds “atendida a formacdo geral do educando”, na qual o educando se
aprimora como pessoa humana, desenvolve autonomia intelectual e pensamento critico, bem
como compreende os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, dando
uma nova dimensdo a educacdo profissional, como direito do cidaddo ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida social e produtiva. (BRASIL, 2000)

A boa base educacional do individuo é cada vez mais valorizada, pois ao associar-se a
uma educacéo profissional formara um trabalhador de qualidade (BRASIL, 2000 p. 20).

Um competente desempenho profissional exige dominio de seu “oficio”
associado a sensibilidade e a prontiddo para mudancas e uma disposi¢do para
aprender e contribuir para o seu aperfeicoamento. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, portanto, estdo
centradas no conceito de competéncias por area. Do técnico sera exigida
tanto uma escolaridade basica sélida, quanto uma educacdo profissional mais
ampla e polivalente. A revolucgdo tecnoldgica e 0 processo de reorganizacao
do trabalho demandam uma completa revisdo dos curriculos, tanto da
educacdo basica quanto da educacédo profissional, uma vez que é exigido dos
trabalhadores, em doses crescentes, maior capacidade de raciocinio,
autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria e espirito
empreendedor, bem como capacidade de visualizagdo e resolucdo de
problemas.

33



As caracteristicas descritas acima, como: capacidade de raciocinio, autonomia
intelectual, pensamento critico, visualizacdo e resolucdo de problemas serdo efetivamente
desenvolvidos no educando a medida que forem reforcadas as habilidades bésicas de leitura e
interpretacéo, principalmente, no ensino médio que é a etapa de consolidacdo da educagéo
basica e, mais especificamente, de desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico.

Nas novas formas de gestdo do trabalho, os trabalhadores autdmatos serdo
substituidos cada vez mais por trabalhadores autbnomos, que possam
trabalhar em equipe, tomar decisGes em tempo real durante o processo de
producdo, corrigindo problemas, prevenindo disfungdes, buscando qualidade
e adequacdo ao cliente (BRASIL, 2000. p. 32).

Nesse contexto a competéncia, que é um dos principios da educacdo profissional, ndo
se limita apenas ao conhecer, mas envolve o agir numa situacdo determinada, portanto, leva-
se em conta ndo s6 o saber, mas também o saber fazer, conjugando o conhecimento, que
sozinho ndo modifica realidades, com a pratica. Ser competente é ser capaz de mobilizar
conhecimentos, informacGes e até mesmo habitos, para aplica-los, com capacidade de
julgamento, em situacdes reais e concretas, individualmente ou com sua equipe de trabalho.

Para agir competentemente é preciso acertar no julgamento da pertinéncia,
ou seja, posicionar-se diante da situagdo com autonomia para produzir o
curso de acdo mais eficaz. A competéncia inclui o decidir e agir em
situacBes imprevistas, 0 que significa intuir, pressentir, arriscar com base na
experiéncia anterior e no conhecimento (BRASIL, 2000. p.33).

A educacdo profissional €, antes de tudo, educacdo. Nessa perspectiva tem como
principio a igualdade que preconiza o desaparecimento da divisdo entre trabalho manual e
intelectual, heranca cultural preconceituosa das sociedades pré-industrial e industrial, entre
concepgao e execugdo, mesclando numa mesma atividade a dimensdo criativa e executiva do
trabalho. Um mesmo profissional é convocado tanto para ser criativo como para ser operativo
e eficiente.

(...) alguém tem competéncia profissional quando constitui, articula e
mobiliza valores, conhecimentos e habilidades para resolucdo de problemas
ndo sé rotineiros, mas também inusitados em seu campo de atuagdo
profissional. Assim, age eficazmente diante do inesperado e do inabitual,
superando a experiéncia acumulada transformada em habito e liberando o
profissional para a criatividade e a atuagéo transformadora (BRASIL, 2000
p. 34).

O centro da educacgdo profissional é o trabalho que € e continuara a ser por muito
tempo um fator imprescindivel da vida humana e, por isso, central a ela. Se o trabalho é
importante, a educagdo para o trabalho é uma questdo fundamental, nos dias de hoje, sob o
impacto da Revolucdo Informacional. No entanto, a educacdo ndo pode ficar confinada
somente ao mundo do trabalho, pois o trabalho representa apenas uma parte da vida das
pessoas (CARVALHO, 2003).

E ainda Carvalho (2003, p. 11) que questiona as tendéncias do mundo do trabalho na
Revolucdo Informacional.
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A Revolucdo Informacional estd produzindo outro efeito analogo ao da
Revolugdo Industrial. Esta conseguindo reverter a tendéncia secular de
reducdo da jornada de trabalho — por algum tempo, pois em algum tempo as
pessoas entenderdo que gastar a vida no trabalho, mesmo que remunerado a
peso de ouro, pode ndo valer a pena em termos de uma vida feliz e vivida em
toda a amplitude das capacidades humanas. Ha sinais de que esta
aumentando a jornada de trabalho para um nimero de trabalhadores de
diversos paises do mundo. [...] esta em curso um processo geral de
ressocializacdo no trabalho, que postula trabalho longo e mais intenso.

A leitura é uma pratica transformadora a medida que ao tomarmos conhecimento,
através de leitura, das teorias diferentes das que conhecemos, e muitas vezes, das ideologias
que tinhamos, mas que estdo adormecidas dentro de nds, vamos nos imbuindo de um espirito
de justica e sentimos a necessidade de contestar 0s mecanismos sociais e econdmicos que nos
subjugam. Como bem diz Freire (1996. p.78), “Né&o € na resignacdo, mas na rebeldia em face
das injusticas que nos afirmamos.”

Portanto, em uma época em que se vé a Educacdo como mediadora e formadora dos
mais variados aspectos humanos e sociais, a escola, através dos docentes de todas as areas,
ndo pode se esquecer de motivar e incentivar a leitura como um dos principais mecanismos de
atualizacdo e crescimento pessoal e profissional. A leitura de textos diversos, tanto impressos
como os disponiveis pela internet, pode aparecer como uma ferramenta imprescindivel de
conhecimento e desenvolvimento humano.

2.3.5 - O trabalho interdisciplinar do educador como mediador e motivador da leitura

Uma das atuais politicas do governo é o ensino integrado que visa, acima de qualquer
outro procedimento burocratico, integrar as areas do conhecimento de forma que uma subsidie
e reforce a aprendizagem da outra, € ndo isola-las para perderem sua significacdo e razéo de
existir. O educador, neste contexto, exerce o papel de mediador, mostrando ao educando as
varias possibilidades que o conhecimento proporciona de resolver situacdes do dia-a-dia.

E funcdo do professor ndo é simplesmente repassar os contetidos de sua disciplina,
mas através de uma postura ética e politica mediar conhecimentos especificos e formacéo
humana. Para Libaneo et al. (2007, p.18), “para ensinar, o professor necessita de
conhecimentos e préaticas que ultrapassem o campo de sua especialidade”.

O ensino, atividade caracteristica do professor, é uma pratica social
complexa, carregada de conflitos de valor e que exige posturas éticas e
politicas. [...] E da natureza da atividade docente proceder a mediagio
reflexiva e critica entre as transformacgfes sociais concretas e a formacéo
humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de
produzir e distribuir conhecimentos. [...] O trabalho docente esta impregnado
de intencionalidade, pois visa & formacdo humana por meio de contetdos e
habilidades, de pensamento e acdo, o que implica escolhas, valores,
compromissos éticos. Isso significa introduzir objetivos de natureza
conceitual, procedimental e valorativa, em relagdo aos contetdos da matéria
que ensina; transformar o saber cientifico ou tecnolégico em contetdos
formativos (LIBANEO et al., 2007, p.16-18).

Para Paviani (2008, p.118) “Mais do que nunca ensinar é criar condi¢bes para o
aprender, para deixar o estudante aprender, criar condi¢cbes de autonomia intelectual e
cientifica.”E, portanto, imprescindivel ao professor, das mais variadas disciplinas,
principalmente os da area técnica, ter um contato permanente com uma leitura diversificada,
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contribuindo para a sua constante formacao de educando e, para que na transmissdo do fazer
especifico de cada disciplina aliem-se aspectos educacionais importantes na formacéo ética e
profissional do aluno.

Gritti (2003, p.38) reforca a idéia de que o professor, para educar, precisa refletir sobre
sua pratica. “Para o professor, ndo basta o preparo técnico; devem-se aliar outras dimensdes
igualmente importantes, que sdo a afetiva e a sociocultural. Além do mais, o professor ndo
pode ser apenas um fazedor; precisa pensar e refletir sobre sua pratica”.

Carvalho (2003, p.170), ao ressaltar o papel do educador, enfatiza que “[...] quando se
preconiza mudancas no processo educativo, tal resulta totalmente indcua, se ndo se coloca, em
seu devido termo, o papel do professor na conducéao das reformas”.

O educador ainda deve levar em consideracdo sua propria postura frente ao
conhecimento. Para Freire (1996. p.47), “Ensinar ndo € transmitir conhecimentos, mas criar
possibilidades para sua prdpria producdo ou a sua construcdo.”, nesta forma de agir, o
educador deverd sempre se lembrar de respeitar a autonomia do educando, o saber ingénuo
que devera ser gradativamente superado pelo saber produzido, ter atencdo para a forma como
devemos estar e agir no mundo.

[...] Minha presenca no mundo ndo € a de quem a ele se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sujeito também da histéria. [...]

[...] A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo
para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros
animais ou do cultivo das flores (FREIRE,1996. p.34 e 69).

Santos em seu livro, Didatica sob a Otica do Pensamento Complexo, também
questiona o papel do educador que na sua pratica pedagdgica deve romper com o0s obstaculos
epistemoldgicos que consolidam a Didatica Tradicional, cuja metodologia de ensino é
formulada com base em uma racionalidade cientifica, a mesma que fragmentou o
conhecimento. Neste novo posicionamento, a autora acredita que € possivel dar ao
conhecimento um sentido mais humano.

Durante os ultimos séculos, os professores elaboraram 0 modo de educar o
homem enfocando seu aspecto racional, conseqiiéncia da visdo modernista
de que 0 homem é um ser racional (Descartes, 1973). Esse conceito tem sido
a base para a formulacdo da metodologia de ensino denominada Didéatica
Tradicional. (...) Atualmente, a tendéncia é ndo absolutizar a razdo. Esta
dimensdo vem articulada com a emocéo, resgatando processos omitidos na
caracterizacdo do homem (SANTQOS, 2003, p.17).

Esta forma de conduzir a educacdo propiciou uma énfase aos aspectos cientificos e
tecnoldgicos relegando os estudos humanisticos a um segundo plano. “Reduzir o homem a
sua racionalidade é muito pouco (...) Ele ndo se reduz a uma sé dimensdo, nem seu estudo a
uma s6 disciplina (SANTQOS, 2003, p.19)”. O ser humano tem que ser visto e estudado em
toda sua complexidade. Todas as disciplinas, uma complementando a outra, e ndo se
sobrepondo a outra, formam uma rede que d&do ao homem condig¢des de uma formagéo que o
realize tanto profissional quanto pessoalmente. Lembrando sempre que antes de qualquer
formacdo técnica, vem sempre a formacdo humana, porque somos acima de tudo seres
dotados de emocdes que interferem em nossa vida produtiva.

A literatura, por exemplo, com toda a sua gama de abordagens sobre o ser humano,
neste contexto tecnicista, muitas vezes é vista como perda de tempo. A leitura, ndo sé a

36



literaria, mas, nas suas mais variadas formas, com toda a sua potencialidade formativa para o
ser humano, passou a ser cada vez menos praticada e incentivada, tanto na escola como nas
demais esferas da sociedade.

Para Libaneo et al. (2007), pela investigacdo educacional, a tendéncia, cada vez mais,
é considerar a escola como local de trabalho, isto é, uma organizacéo de trabalho pedagogico
em que predomina a prética interativa, participativa, solidaria, fruto da construcéo coletiva de
seus varios profissionais. Nesse sentido o professor € membro de uma equipe, que nao ficara
restrito a realizar apenas suas tarefas mais especificas, mas assumira responsabilidades no
conjunto das atividades escolares.

Dessa forma, a postura do docente e a efetivagdo de um ensino integrado
proporcionariam a realizacdo da interdisciplinaridade que, para Paviani (2008), pressupde a
articulacéo dos saberes, nos mais variados setores de atuacao dos seres humanos, e ndo apenas
um arranjo entre disciplinas ou algum tipo de colaboracgéo entre professores, descartando-se
também que a interdisciplinaridade ndo € uma mera associacdo de disciplinas. Na realidade, a
educacao exige a integracao dos saberes, desde 0s cognitivos até os do gosto e da moralidade.

Nos dias de hoje, a interdisciplinaridade é condicdo basica para a formacéo
profissional flexivel e adequada para o exercicio das profissdes. Inicialmente a acdo
interdisciplinar aparece na aquisicdo de conhecimento, ou seja, na formacdo cientifica e
intelectual do educando e, depois, na aplicacdo de conhecimentos na solucdo de problemas
ligados a profissdo, como menciona Paviani (2008, p.19) ao comentar “[...] a
interdisciplinaridade pode ser praticada na atuagdo profissional, especialmente quando se
requer a busca e a sistematizacdo de conhecimentos provenientes de diversas areas do
conhecimento para resolver problemas reais”.

Na educacao profissional, a organizacdo por disciplinas deve se compor de modo a
romper com a segmentacdo e o fracionamento, uma vez que o individuo atua integradamente
no desempenho profissional. Conhecimentos inter-relacionam-se, contrastam-se,
complementam-se, ampliam-se, influem uns nos outros. A interdisciplinaridade deve ir além
da mera justaposicdo de disciplinas, abrindo-se a possibilidade de relacionar as disciplinas em
atividades ou projetos de estudos, pesquisa e acdo. (BRASIL, 2000).

A escola que oferece educacédo profissional deve constituir-se em centro de referéncia
tecnoldgica nos campos em que atua e para a regido onde se localiza. Essa perspectiva aponta
para ambientes de aprendizagem colaborativa e interativa. Abre-se, assim, um horizonte
interinstitucional de colaboracéo que é decisivo para a educacgéo profissional.

O planejamento curricular em uma escola técnica tem que destacar a questdo da
pratica sem dissocia-la da teoria. O ensino deve contextualizar competéncias, visando
significativamente a acdo profissional. Dai, que a pratica se configura ndo como situagdes ou
momentos distintos do curso, mas como uma metodologia de ensino que contextualiza e pée
em acdo o aprendizado. Ha com isso a necessidade da integracdo entre o conhecimento
tedrico e a pratica, num comprometimento reciproco entre os docentes das mais variadas
areas, fazendo com que conteudos se inter relacionem e auxiliem o educando na atuagdo
pessoal e profissional. Nobrega faz a seguinte colocacdo na area especifica da leitura que é
um mecanismo comum as areas do conhecimento tedrico:

Tradicionalmente, acredita-se que a tarefa de ensinar a ler e escrever € um
feudo exclusivo da disciplina de Lingua Portuguesa, o que ndo combina com
a idéia contemporanea de que a leitura e a escrita sdo ferramentas essenciais
para o aprendizado em qualquer area. (NOBREGA, 0002007. p. 41).

Para Kleiman (1997, p.7), “O ensino de leitura é fundamental para dar solugdo a
problemas relacionados ao pouco aproveitamento escolar: ao fracasso na formagéo de leitores
podemos atribuir o fracasso geral do aluno no primeiro e segundo graus.” Professores de
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outras disciplinas como: Historia, Ciéncias surpreendem-se pelo fato de seus alunos nao
lerem, e, no entanto, nada fazem para remediar essa situacdo. A palavra escrita é patrimonio
da cultura letrada, e todo professor, representante dessa cultura, tem a funcdo de garantir a
participacdo plena de seus alunos na sociedade letrada (KLEIMAN, 1997).

E ainda Kleiman (1989, p.92.) que enfatiza que a falta de leitura influencia no
desempenho do aluno nas demais disciplinas.

A incapacidade de extrair informacfes do texto afeta todo o desempenho
escolar da crianga, que ndo tem a oportunidade de demonstrar todo o seu
potencial, qualquer que seja a matéria: na aula de matematica, o problema de
aritmética é insolGvel porque o texto é para ela ininteligivel e ndo porque ela
seja incapaz de multiplicar; na aula de estudos sociais o individuo nédo
consegue relacionar um evento as condi¢cGes que 0 causaram porque o texto
é pra ele inacessivel, e ndo porque ele seja incapaz de perceber relacGes.

Nesta perspectiva, todo educador, independente da disciplina, deveria ter a consciéncia
de ser um propagador da importancia do habito da leitura. Os agentes de leitura devem ser
leitores para que possam contagiar aqueles que estdo em formacdo a se transformarem em
verdadeiros leitores. Bamberger (2005, p. 6) endossa essa idéia ao afirmar: “Professores
interessados e informados, sendo eles mesmos bons leitores, podem fazer com que os alunos
experimentem na leitura um prazer idéntico ao seu”.

Mas em contra partida, percebe-se que toda a escola, através do corpo docente, do (a)
bibliotecario (a), deveria se envolver num clima de propagacdo da leitura, motivando os
alunos a lerem por prazer e por curiosidade e deixando a critério dos préprios alunos a
propaganda sobre as leituras feitas, como demonstra Geraldi (1999, p. 63).

A experiéncia tem demonstrado que alunos, que inicialmente ndo queriam
ler, comecaram a ler quando notaram que seus colegas estavam lendo. Os
comentarios feitos informalmente pelas criancas entre si também sao
provocadores (muito mais do que uma longa exposi¢do do professor em sala
de aula sobre a importancia da leitura...).

Ha& problemas macroestruturais que também influem no fracasso da escola quanto a
formacdo de leitores, entre eles, pode-se citar, além de outros, a precaria formacdo de um
grande numero de profissionais da escrita que ndo sdo leitores, e tem, no entanto, que ensinar
a ler e a gostar de ler, dessa forma, enfrentam a dificuldade de propagar uma idéia em que
nem eles proprios acreditam (KLEIMAN, 1997).

“Assim, as transformacdes das praticas docentes sO se efetivardo se o
professor ampliar sua consciéncia sobre a propria préatica, a de sala de aula e
a da escola como um todo, o que pressupde 0s conhecimentos tedricos e
criticos sobre a realidade” (LIBANEO et al., 2007, p. 15).

Cumpre ressaltar, ainda, o papel reservado aos docentes da educacéo profissional. Nao
se pode falar em desenvolvimento de competéncias em busca da polivaléncia e da identidade
profissional se o mediador mais importante desse processo, 0 docente, nao estiver
adequadamente preparado para essa acdo educativa. E mister ao docente da educacéo
profissional que ensina também saber fazer, e ao que sabe fazer e quer ensinar deve aprender
a ensinar.

Nesse tipo de escola os docentes, além da formacdo inicial, devem seguir acfes
continuadas de desenvolvimento. Essa educagdo permanente deve ser considerada ndo apenas
com relacdo as competéncias mais diretamente voltadas para o ensino de uma profissdo, mas a
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conhecimentos e atributos da formacéo geral que séo necessarios a formacao integral do ser
humano, tais como: conhecimento das filosofias e politicas da educagdo profissional;
conhecimento e aplicacdo de diferentes formas de desenvolvimento da aprendizagem, numa
perspectiva de autonomia, criatividade, consciéncia critica e ética; flexibilidade com relagdo
as mudancas, com incorporacao de inovagdes no campo do saber ja conhecido; iniciativa para
buscar o autodesenvolvimento, tendo em vista o aprimoramento do trabalho; ousadia para
questionar e propor acgdes; capacidade de monitorar desempenhos e buscar resultados;
capacidade de trabalhar em equipes interdisciplinares (BRASIL, 2000).

Portanto, escolas profissionais, através da atuacdo de um corpo docente atualizado e
conhecedor do seu papel social, devem primar pela metodologia do “aprendendo a aprender”
como uma constante de aperfeicoamento. Nesta metodologia, a leitura pode ser inserida por
gerar autonomamente um conhecimento atualizado, inovador, criativo e operativo, que
incorpore as mais recentes contribuicdes cientificas e tecnoldgicas das diferentes area do
saber.

Esse trabalho de pesquisa pretende auxiliar os docentes, do IFRS-Campus Sertdo, no
conhecimento de uma realidade pedagdgica relacionada aos seus alunos e respectivas familias
sobre a leitura. A partir disso, a pesquisa podera ajudar os docentes a avaliar a atuacao de cada
um nessa area, bem como, buscar seu comprometimento no incentivo a leitura de forma
interdisciplinar para formarmos alunos mais informados, criticos, engajados, comprometidos
socialmente e responsaveis pela conducéo futura e sustentavel de nosso planeta.
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3. METODOLOGIA

Por entendermos que o tema especifico dessa dissertacdo, a leitura, estd diretamente
ligado ao desenvolvimento da educacgdo, iniciou-se essa pesquisa com uma trajetoria da
educacao geral e, posteriormente, profissional, nos aspectos sociais, politicos e econdmicos.
Durante a pesquisa bibliografica, percebeu-se que a leitura teve o seu desenvolvimento
comprometido pela forma como a educacdo a tratou ao longo da historia. A consulta
bibliogréafica a autores preocupados com o desenvolvimento da leitura também nos esclareceu
sobre quais seriam as principais causas da falta de leitura e as consequéncias individuais e
sociais dessa conduta para um estudante.

O desafio da leitura em uma Escola Agrotécnica, objeto dessa pesquisa, se situa no
campo das ciéncias sociais e sofre, segundo Martins, a interferéncia do pesquisador como ele
salienta:

Neste campo, as reconstrugdes sdo sempre parciais, dependendo de
documentos, observacBes, sensibilidades e perspectivas, sofrendo a
influéncia do pesquisador. A pesquisa depende da competéncia teérica e
metodolodgica do cientista social. Trata-se de um trabalho que s6 pode ser
realizado com o uso da intuicdo, da imaginagdo e da experiéncia do
socidlogo. (MARTINS, 2004, p. 292- 293).

Para Martins o papel do cientista social é o de fornecer um conhecimento que ajude o
outro a se fortalecer como sujeito autbnomo, capaz de elaborar seu prdprio projeto politico.
N&o cabendo aos cientistas reforcar ideologias existentes, mas fornecer instrumentos para
desvendéa-las e supera-las (MARTINS, 2004).

Dessa forma, trabalhou-se a leitura em uma Escola profissionalizante, que ao longo da
historia manteve seu foco na préatica. “No aprender a fazer, fazendo”. Procurou-se, entdo,
detectar aspectos que dificultam o incentivo e a pratica da leitura nesse contexto e que
consequéncias sdo decorrentes de sua pratica constante ou da sua auséncia na vida do
educando.

Ludke e André salientam que “o papel do pesquisador é justamente o de servir como
veiculo inteligente e ativo entre o conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que
serdo estabelecidas a partir da pesquisa” (1986, p.5).

O que os autores preconizam € que hoje o mais importante € produzir um
conhecimento, além de util, explicitamente orientado por um projeto ético, visando a
solidariedade, a harmonia e a criatividade. Todo conhecimento deve ser dirigido a alguém ou
a um grupo que dele tem necessidade, e uma vez que esse conhecimento tenha algum sentido,
ajudara a transformar a maneira de pensar e de ser do puablico. (MARTINS, 2004)

Assim, essa pesquisa, na area da leitura, destina-se a colher subsidios que servirdo
para modificar a acdo pedagdgica dos docentes dessa escola, procurando tornar a educacédo
um ato mais engajado social e politicamente.

A leitura tem sido, frequentemente, assunto de estudos e palestras no meio de
educadores preocupados com a qualidade de ensino nas escolas brasileiras. Muito se tem
discutido, mas h4, ainda, muito a se avancar nessa discussdao. Complementando essa ide€ia,
temos a definicdo de pesquisa feita por Duarte que salienta que nem sempre o tema é
inusitado, o inusitado € o modo de olha-lo e pensa-lo.



Um relato de longa viagem empreendido por um sujeito cujo olhar vasculha
lugares muitas vezes ja visitados. Nada € original, no entanto é um modo
diferente de olhar e pensar determinada realidade a partir de uma experiéncia
e de uma apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sim, bastante pessoais
(DUARTE, 2002, p.140).

Como a metodologia qualitativa trabalha com unidades sociais, ela privilegia os
estudos de caso, entendendo-se como caso, o individuo, a comunidade, 0 grupo, a instituig&o.
Nesse caso, 0 grupo estudado é de 28 alunos - turma 2008/1- que ingressaram na Escola
Agrotécnica Federal de Sertdo nesse ano para cursarem 0 Ensino Médio concomitante ao
Técnico. O cientista social teve a preocupacdo de colher, através de questionarios, dados
desse grupo, referentes ao tema da leitura.

As metodologias qualitativas privilegiam a analise de microprocessos,
através do estudo das agdes sociais, individuais e grupais, tendo, o cientista
social a preocupagdo basica da estreita aproximagdo dos dados, de
apreender e compreender a realidade social (MARTINS, 2004, p.292)

3.1 - Delimitacdo da area de abrangéncia da pesquisa e caracterizagdo do publico

A pesquisa aconteceu na Escola Agrotécnica Federal de Sertdo, hoje denominada
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Sertéo.
A instituicdo tem 52 anos de tradicdo na formacdo de técnicos agricolas para a regido em
nivel de ensino médio.

Figura 2- Foto da Escola Agrotécnica Federal de Sertdo

Figura 3 — Foto da Escola a partir da nova denominagéo — Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul- Campus Sertédo
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Os participantes da pesquisa foram: 28 alunos, 21 pais e 15 professores referentes a
uma turma da 12 série —2008/1- da Escola Agrotécnica Federal de Sertdo, Ensino Médio e
Técnico, oriundos de diferentes municipios da regido onde esta situada a Escola. Escolhemos
esse grupo por entendermos que o tema é também da responsabilidade da familia, além dos
alunos e professores. Pelas discussdes teoricas ja& mencionadas no decorrer dessa dissertacao,
percebe-se que a familia tem o papel de motivar e auxiliar no incentivo a leitura, como
enfatiza Verissimo (apud LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.155) quando diz: “N&o sei se 0
nosso desamor a leitura ndo provém de que nao nos habituamos a ler desde a infancia” Além
disso, a intencdo foi ndo sO detectar a importancia desse tema dentro dessa Escola, mas
também nas escolas nas quais 0s alunos cursaram o ensino fundamental, por se entender que o
habito da leitura deve ser uma preocupacdo bem anterior ao Ensino Médio.

3.2 - Dinamicas aplicadas na realizacéo da pesquisa

A pesquisa de campo teve inicio em agosto de 2008 com a apresentacdo do projeto de
pesquisa e a aplicacdo de um questionario semi-aberto aos alunos. O questionario (Anexo A)
sonda aspectos relacionados a leitura como 0s a seguir descritos: Grau de interesse pela
leitura; Habito de leitura individual e na familia; Importancia que os alunos e professores ddo
a leitura como mecanismo de conhecimento e transformacdo; Incentivo que o aluno recebe de
pais e professores para a leitura; Aspectos que incentivam e desmotivam a leitura;
Importancia da leitura para uma pessoa em formacao; Disciplinas escolares que enfatizam a
importancia da leitura; Namero de livros lidos no Gltimo ano; Tipo de leitura preferida; Se o
aluno tem acesso, na familia ou na escola, a revistas, jornais e livros.

Os alunos também redigiram uma redagdo (Anexo C) sobre “A importancia da leitura
na formacao do individuo”.

Na turma 2008/1, além dos contetdos curriculares de Lingua Portuguesa, ministrados
pela professora titular da classe, foi feito um trabalho pela prépria pesquisadora de motivacéao
e incentivo a leitura através de técnicas e metodologias diversas que foram apresentadas no
desenvolvimento das aulas. Trabalhou-se a leitura em diferentes géneros textuais, como: o
texto jornalistico, literario, poético, técnico. Textos mais curtos como: contos e crénicas; mais
longos como: romance.

A pesquisa de campo teve inicio dia 07 de agosto de 2008, quando se apresentou o0
projeto de pesquisa aos alunos da turma 2008/1. Em uma conversa informal, os alunos
receberam as principais informacGes sobre a proposta de trabalho que seria desenvolvida
durante o0 semestre, em algumas aulas de Lingua Portuguesa. Nessa oportunidade,
responderam ao 1° questionario (Anexo A) formulado sobre o assunto e redigiram um texto
dissertativo (Anexo C) com o titulo: “A importancia da leitura na formacéo do individuo”.
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Figura 4 - Turma de alunos 2008/1 no dia da aplicacdo do 1° questionario.

Ainda nesse dia, os alunos levaram um questionario (Anexo B) a seus pais para que a
familia também participasse. O Objetivo de sondar a familia sobre esse aspecto educacional
visa complementar as informagdes dadas por seus filhos e avaliar sobre a visdo que o0s pais
tém da leitura e a forma que os mesmos utilizam para incentiva-la na familia.

No dia 12/08 o trabalho foi feito baseado no livro ‘Dinamicas de leitura para sala de
aula’ de Mary Rangel. Trabalharam-se as principais idéias da autora do texto, tais como:

Ler é uma prética basica, essencial, para aprender. Nada — equipamento
algum — substitui a leitura. (...) Ler nem sempre é agradavel, seja pelo
conteudo, seja pela forma do texto, seja pelas habilidades requeridas
(atengdo, concentracdo, acuidade, perseveranca, etc...), seja pelo nosso
momento pessoal (emocional), seja pelos interesses que nos motivam, nem
sempre atendidos pelo texto. (...). Contudo, agradavel ou ndo, prazerosa ou
ndo, confortavel ou ndo, é necessaria, é indispensavel, quando se trata de
aprendizagem, e aprendizagem em qualquer nivel, ou seja, do 1° grau & pos-
graduacdo, em qualquer circunstancia, ou seja, na escola ou fora dela, em
grupo ou sO. A leitura é parte essencial do trabalho, do empenho, da
perseveranca, da dedicagdo em aprender. Independente de idade, muitas
pessoas ainda ndo adquiriram habilidades necessérias a leitura e nem todos
incorporaram o habito de ler. (RANGEL, 2007, p.9, 10 e11)

E entfo, que devemos recorrer a estimulos, que a autora apresenta nesse livro e que
alguns foram utilizados nessa pesquisa como dinamica de incentivo a leitura.

A 12 dinamica trabalhada com os alunos foi “N&o repita a informacao”. Apos a leitura
silenciosa de um texto que continha vérias informag6es, os alunos deveriam menciona-las
oralmente sem que um aluno repetisse o que o outro havia dito.

Para a aplicacdo dessa técnica, usou-se o texto “O desenvolvimento esta nos detalhes”
de Claudio de Moura Castro — Revista Veja/maio/1998 (Anexo F). O texto foi muito
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apropriado por apresentar muitas informacfes sobre como as pessoas comuns dos paises
desenvolvidos cuidam do seu cotidiano.

Nesse dia também foram colocadas a disposicao revistas VEJA para que os alunos
selecionassem uma para levarem para casa, escolhessem um artigo para Ié-lo e apresenta-lo
em uma aula seguinte.

No dia 19/08 trabalhou-se o texto “Interpretar textos é comunicar-se” de Danielly
Vergosa Silva (Anexo G). Apos a leitura do texto, os alunos reconstituiram o texto através de
respostas e comentarios a um questionario formulado pela pesquisadora.

Trabalhou-se também nessa aula aspectos relacionados a ‘Procedimentos de leitura’. O
texto enfatiza que a leitura estda muito mais presente em nossa vida do que supomos, para
(MANGUEL apud ABAURRE 2005, p. 162) “Ler, como respirar, € nossa funcéo essencial.
Lemos a n6s e a0 mundo a nossa volta para vislumbrar o que somos e onde estamos”. Houve,
também, a explanacdo sobre alguns passos para garantir um bom resultado com a leitura de
um texto: a) Identificar o tema; b) Elaborar uma sintese do texto; ¢) Organizar as proprias
idéias com relacdo aos elementos relevantes; d) Estabelecer relacdo entre os elementos
relevantes e outras informagdes que o leitor dispde; e) Interpretar os dados e fatos
apresentados; f) Elaborar hipoteses explicativas para fundamentar sua analise das questes
tematizadas no texto.

No dia 26/08, dia que havia sido marcado para a apresentacdo dos artigos da revista
Veja, varios alunos ndo compareceram a aula. Os que compareceram apresentaram para seus
colegas uma sintese do artigo que haviam lido. Na sequéncia trabalhou-se um texto sobre
leitura, do livro didatico dos alunos. Uma das idéias apresentadas aos alunos foi: “[...] a
leitura da palavra escrita ainda € uma das formas mais ricas de informacdo, ja que grande
parte do conhecimento nos é apresentada em linguagem escrita. E, portanto, lendo que
chegamos ao conhecimento de outros ramos do saber.” (TERRA, 2006, p.13). Os textos do
livro didatico, que foram trabalhados estdo em (Anexo H).

Dia 03/09, com pequenos textos reflexivos “minutos de sabedoria” aplicou-se a
dindmica “explique o que foi lido” um aluno 1é um trecho em voz alta, um segundo aluno
explica o que foi lido com suas palavras. Leitura e comentario da cronica “Aula de literatura”
de Martha Medeiros (Anexo I).

Na aula de 11/09 trabalhou-se com a Revista Mundo Jovem. Os alunos em dupla
receberam diferentes revistas, todos deveriam ler um artigo sobre o meio ambiente e
responder a pergunta: A partir da leitura, vocé acha que ha uma preocupacdo com 0 meio
ambiente? Realizou-se, entdo, uma plendria com os comentarios de cada artigo. As
observacOes feitas foram no sentido de que ao lermos artigos diferentes sobre o mesmo
assunto temos uma gama muito grande de informacbes que nos possibilitam varios olhares
sobre 0 mesmo tema, ampliando nossa opinido e visao.

Na aula do dia 1°/10 Trabalhou-se o género cronica, conceituando-o e exemplificando-
0 através da leitura e discussdo da cronica “Porta de colégio” de Affonso Romano de
Sant’Anna (Anexo J). Esse autor ainda salienta: “Uma das fungdes da crénica é interferir no
cotidiano. O cronista é crénico, ligado ao tempo, deve estar encharcado, doente de seu tempo
e a0 mesmo tempo pairar acima dele” (SANT’ANNA, 1997, p. 4). A partir disso, como tarefa
de casa, solicitou-se que os alunos retirassem livros de cronicas da biblioteca, ou as
procurassem em revistas e jornais, selecionando uma para ser sintetizada e entregue na
proxima aula.

Na aula de 09/10 houve a cobrancga das leituras solicitadas sobre cronicas. Percebeu-
se que os alunos foram muito acomodados, pois varios nao realizaram o trabalho, e os que
realizaram, simplesmente, releram uma cronica distribuida pela professora de Portugués no
inicio do ano letivo. Houve algumas excecdes de alunos que realmente atenderam ao trabalho
solicitado, que tinha como objetivo a leitura de varias cronicas para que a mais interessante
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fosse apresentada por eles. Trabalharam-se os textos técnicos retirados das revistas —
Panorama Rural /set. 2008 e Letras da Terra /mar.2008. O objetivo desse enfoque foi
enfatizar aos alunos a importancia da leitura desses textos para complementar e ampliar sua
aprendizagem na area técnica. A leitura sistematica desse tipo de texto os prepararia melhor
para atuarem como profissionais em um mercado de trabalho dindmico que muda
constantemente.

Ainda nessa aula, houve a distribuicdo de livros variados, a maioria romances, para
serem lidos extraclasse. Os livros foram retirados pela mestranda, em uma sacola, do “Mundo
da Leitura” da Universidade de Passo Fundo (Anexo K). Tentou-se levar o grupo a UPF para
visitar e realizar tarefas desenvolvidas no setor “Mundo da Leitura”. Infelizmente, por
problemas no agendamento dessa visita ndo conseguimos realiza-la e ficou estabelecido que
no préximo ano se tentasse novamente a realizacdo dessa atividade com o grupo.

Na aula de 15/10, a partir da leitura do conto “Um ap6logo” de Machado de Assis
(Anexo L), trabalhou-se o conto, conceituando-o e mostrando caracteristicas especificas desse
género literario. Foram distribuidos livros de contos da série “Para gostar de ler” para que 0s
alunos os lessem em sala de aula.

No dia 30/10, iniciou-se a aula com uma apresentacdo sobre a natureza, apds
procurou-se fazer uma relacdo do tema tratado na apresentacdo com textos lidos no decorrer
das aulas, principalmente, com aqueles relativos ao meio ambiente.

“Estamos diante de um momento critico na histdria da Terra, numa época em que a humanidade deve escolher o
seu futuro, formando uma alianca global para cuidar da Terra e uns dos outros, ou arriscar a nossa destruicao e
a diversidade da vida.”

Carta da Terra

Figura 5 — Slide usado para apresentacao sobre a natureza.

Ainda nessa aula, houve o relato oral das leituras feitas dos livros. Dos 23 alunos que
retiraram livros, apenas 6 deles (23%) o leram por completo, os demais leram metade do livro
ou ndo chegaram a Ié-lo, demonstrando que a leitura sé € feita quando se atribui nota, caso
contrario, ha realmente um descaso com a leitura de livros. Como foi citado no referencial
teorico Kleiman (1997, p.7) enfatiza: “O ensino da leitura é fundamental para dar solucéo a
problemas relacionados ao pouco aproveitamento escolar: ao fracasso na formagéo de leitores
podemos atribuir o fracasso geral do aluno do 1° e 2° graus.”
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A Ultima aula do projeto, dia 20/11, iniciou-se com a leitura da cronica “Somos um
pais de analfabetos” de Lya Luft, Revista Veja/out.2008 (Anexo M). Nessa cronica a autora
diz:

Alfabetizado ndo é, ja disse e escrevo frequentemente, aquele que assina seu
nome, mas quem assina um documento que leu e compreendeu. [...]
Enquanto alardeamos facanhas, descobertas, ganhos e crescimento
econdmico, a situacdo nesse campo esta cada vez pior. Muito menos pessoas
se alfabetizam de verdade; dos poucos que chegam ao 2° grau e dos
pouquissimos que vao a universidade, muitos ndo saem de la formados.
Entram na profissdo incapazes de produzir um breve texto claro. S&o
desinteressados da leitura, mal falam direito. N&o conseguem se informar
nem questionar o mundo. (LUFT, 2008, p. 24)

Foram feitas as consideracdes finais sobre o projeto, enfatizando o objetivo do mesmo
e por ultimo os alunos responderam ao questionario (Anexo E), que encerrou o trabalho de
campo.

Figura 5 — Foto dos alunos na aplicagdo do questionario final.

Em dezembro de 2008, os professores desses alunos também participaram dessa
pesquisa como elementos imprescindiveis de reforgo e incentivo a esse aspecto educacional
que é também uma poderosa ferramenta de aprendizagem em qualquer area do conhecimento.
Os docentes da 1? série responderam a um questionario semi-aberto (Anexo D) sobre leitura.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo dessa pesquisa foi avaliar o interesse do aluno pela leitura, quando
ingressa na escola, seu crescimento, se motivado para este aspecto, bem como, avaliar a
contribuicdo da familia e dos professores desses alunos no incentivo a leitura.

Realizou-se a pesquisa em duas etapas, uma de questionamento sobre a leitura dos
alunos, pais e professores e outra de motivacao dos alunos em sala de aula para a importancia
do habito da leitura para a formacéo do individuo e do técnico.

O questionamento sondou o grau de interesse pela leitura na comunidade escolar; o
habito de leitura individual e na familia; a importancia que os alunos e professores ddo a
leitura como mecanismo de conhecimento e transformacéo; o incentivo que o aluno recebe de
pais e professores para a leitura; os aspectos que incentivam e desmotivam a leitura; a
importancia da leitura para uma pessoa em formacéo; as disciplinas escolares que enfatizam a
importancia da leitura; o namero de livros lidos no Gltimo ano; o tipo de leitura preferida; o
acesso do aluno, na familia ou na escola, a revistas, jornais e livros.

Através dos questionarios averiguou-se a importancia que a comunidade escolar
atribui a leitura como um recurso de transformacdo de realidades. Com o corpo docente da
escola, avaliaram-se as principais dificuldades pedagdgicas encontradas pela falta da leitura e
as formas disciplinares e interdisciplinares no incentivo a leitura. Foram colhidos dados s6cio-
culturais com as familias dos alunos sobre a leitura ou aspectos que influenciam indiretamente
nela.

Os resultados e discussdes foram feitos sequindo a ordem dos questionamentos e todos
os dados foram comentados, por entendermos que todos tém influéncia direta ou
indiretamente no desenvolvimento da leitura.

A escola esta situada em um local de dificil acesso e recebe alunos de varias cidades
proximas a escola, por isso oferece internato, basicamente, para meninos que tém sido a
clientela mais comum do ensino técnico, voltado para a agricultura e pecudria. Nesse
contexto, o grupo de alunos pesquisados — turma 2008/1 com 30 alunos, e 27 participantes da
pesquisa nessa primeira atividade - € formado de 96% de meninos, com 85% deles na faixa
etaria dos 14 a 15 anos.

Todos os alunos séo oriundos do Estado do Rio Grande do Sul, sendo que 81% deles
sdo de cidades diferentes. O Municipio de Sertdo, onde se localiza a Escola, tem trés alunos
nessa turma, Estacdo tem dois alunos. Os demais alunos sdo das seguintes cidades: Getulio
Vargas, Entre Rios, Soledade, Faxinalzinho, Tapejara, Santa Cecilia do Sul, David Canabarro,
Gentil, Tupanci do Sul, Severiano de Almeida, Saldanha Marinho, Jacutinga, Selbach, Ipé,
N&o-me-Toque, Vacaria, Passo Fundo, Lagoa Vermelha, Nova Boa Vista, Ipiranga do Sul,
Erechim e Marau.

Antes de ingressarem nessa escola, 11% dos alunos pesquisados ja haviam cursado a
12 série em outra escola de ensino médio regular. Isso acontece porque o aluno nem sempre
consegue ingressar aqui em sua primeira tentativa. Como a procura por uma vaga nessa escola
€ maior que a oferta, tem sido necessaria uma selecdo para ingresso. A escola normalmente
recebe alunos oriundos da rede publica de ensino, comprova-se isso pelo fato de 96% dos
alunos que ingressaram na turma pesquisada terem cursado o Ensino Fundamental na rede
publica de ensino estadual ou municipal, que pelas condi¢des sociais e econémicas dessas
escolas tém um acesso mais restrito a pratica da leitura.

Ao serem questionados sobre leitura, 74% dos alunos revelaram gostar de ler, sendo
que a preferéncia por tipos de leitura ficou distribuida em: 23% preferem leitura de revistas de



informacao geral, 23% de livros de literatura, 18%de revistas tecnicas, 7% de jornais e 29%
ndo responderam. O alto indice de alunos que ndo respondeu esta questdo demonstra que,
efetivamente, a leitura ndo € uma pratica na vida desses estudantes.

Leituras preferidas

18%

m revista de informag&o em geral m livvos de literatura
O revistas técnicas O jornais
B n&o responderam

Gréafico 1 — Preferéncia de leitura.

A leitura, para se tornar um habito na vida das pessoas, precisa ser praticada desde a
mais tenra infancia, sendo que, se o aluno ao ingressar no Ensino Médio, ja tiver clareza da
importancia da leitura para sua formacdo serd muito mais facil continuar esse trabalho.
Enfatizamos isso retomando Silva (1990) que salienta que a funcdo da escola de alfabetizar €
necessaria, mas nao suficiente para a formacdo de leitores criticos O aluno precisa ser
instigado através de materiais de leitura para que obtenha um referencial para seu
pensamento. Atividades estas que, seguramente, deveriam ser desenvolvidas ao longo do
ensino fundamental. Por isso questionou-se sobre o numero de livros lidos no ultimo ano,
quando o aluno ainda cursava o ensino fundamental. O resultado foi o seguinte 48% dos
alunos leu de 2 a 3 livros, 30% leram de 4 a 10 livros, 7% dos alunos leram mais de 20 livros;
7% nao leu nenhum livro; 3% leu um livro, e um aluno respondeu de forma incoerente.

A contribuicdo da familia na formacéo de leitores é muito importante, pois é através
do exemplo que o aluno se sente incentivado a fazer leituras. Martha Medeiro na crénica
“Aula de literatura”, trabalhada com os alunos na sala de aula diz: “N&o é na escola que se
aprende a ter amor pelos livros. E em casa, convivendo com eles desde crianca, seguindo o
exemplo de nossos pais”.

Além disso, sdo os pais 0s responsaveis pela aquisicdo de materiais para leitura, sejam
eles: livros, revistas ou jornais. Por isso os alunos foram questionados sobre o incentivo que a
familia da a leitura. O resultado afirmativo foi de 67%, indice que néo € o ideal, mas deve-se
levar em conta que a grande maioria dos pais desses alunos possui uma escolaridade minima,
n&do tendo assim a nocao clara da importancia da leitura para o desenvolvimento de seu filho.

Como ja se mencionou a leitura, num grau diferenciado de dificuldade, é importante
em todas as etapas da vida do individuo. Sabe-se que quanto mais os professores do ensino
fundamental incentivarem a leitura, mais leitores teremos no ensino médio.

Perguntou-se entdo, se houve esse incentivo e quais as disciplinas que foram
responsaveis por isso. 85% dos alunos responderam que sim, e 77% responderam que 0
incentivo somente ocorria na disciplina de Lingua Portuguesa, demonstrando que
normalmente o incentivo a leitura fica a cargo dessa disciplina. Estudiosos atuais afirmam que
essa concepgdo estad equivocada, e que a leitura € uma ferramenta que deve ser incentivada e
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cobrada em todas as disciplinas, uma vez que todas precisam dela para se desenvolver.
Endossando o que ja foi mencionado por Nébrega (2007, p.41) que diz: “Tradicionalmente,
acredita-se que a tarefa de ensinar a ler e escrever € um feudo exclusivo da disciplina de
Lingua Portuguesa, o que ndo combina com a ideia contemporanea de que a leitura e a escrita
séo ferramentas essenciais para o aprendizado em qualquer area”.

Fizemos 0 mesmo questionamento mencionado acima direcionando para nossa Escola.
O resultado foi: 100% acham que aqui ha o incentivo a leitura, mas a interdisciplinaridade
desse item ainda deixa muito a desejar, uma vez que, 77% continuaram afirmando que isso s
ocorre na disciplina de Lingua Portuguesa, 16% responderam que juntamente com o
Portugués outras disciplinas também incentivam a leitura e somente 7% afirmou ser essa
pratica comum a todas as disciplinas.

A leitura seria uma ferramenta para as mais variadas disciplinas se relacionarem
interdisciplinarmente e praticarem o que ja foi mencionado nesse trabalho, em Brasil (2000),
quando diz que na educacdo profissional a organizacdo das disciplinas deve ser integrada,
uma complementando a outra.

Disciplinas que incentivam a leitura

7%

m Lingua Portuguesa m Outras disciplinas juntamente com LP
O Todas as disciplinas

Graéfico 2 - Disciplinas, segundo os alunos, que incentivam a leitura.

Silva (1990), diz que o individuo tem que ler para sair do campo da opinido
generalizada, ultrapassar o senso comum e chegar ao nivel do bom senso. Para esse tedrico a
leitura tem o objetivo de emancipar o individuo, ja para os alunos, que foram unénimes em
afirmar que a leitura é importante para a formacdo da pessoa, 0S aspectos que sdo
desenvolvidos a partir da leitura sdo: proporciona informagéo; traz conhecimento e ajuda a
escrever corretamente; auxilia para falar corretamente; aumenta o vocabulario; da outra visao
de mundo; proporciona idéias novas; ensina a interpretar; desenvolve o raciocinio; da poder
de argumentacéo e prepara para o futuro.

Rosing (2001) que enfatiza que, para o individuo o ato de ler serve para ativar
operagcOes mentais importantes, capazes de promover o desenvolvimento da linguagem, além
de ampliar a sensibilidade, a criatividade, desenvolver a imaginacao e satisfazer necessidades,
preferéncias e desejos.

Associar 0 que se aprende na escola com situacdes concretas da vida estimula e
motiva o aprendizado. Dessa forma, perguntou-se se houve situa¢des na vida do estudante em
que ele percebeu que as leituras feitas os ajudaram. 88% dos alunos responderam que sim.
Teoricos desse tema afirmam que a medida que forem reforcadas as habilidades bésicas de
leitura aumentara no individuo a capacidade de raciocinio, a autonomia intelectual, o
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pensamento critico e a visualizacdo e resolugédo de problemas o que, sem ddvida, melhoraré a
atuacdo do individuo em situagdes concretas.
Questionou-se a que os alunos atribuiam o fato de eles preferirem outras atividades a

ler. Foram citados varios motivos que serdo elencados na ordem em que mais apareceram:

» Preferem praticar esportes, considera a leitura uma atividade parada e cansativa;

» Falta de incentivo de pais e professores;

» Computador e esportes tomam o lugar da leitura;

» Nao é divertido, eles ndo tém paciéncia e acham chato;

* N&o tém o habito de ler;

* N&o valorizam a leitura;

e Consideram leitura perda de tempo;

* Livros ruins desmotivam os alunos;

» Ha formas mais faceis de manter atualizado;

» Na&o gostam de ler;

» Nao sabem escolher o livro adequado.

Apesar de os argumentos acima serem desfavoraveis a leitura, os alunos foram
unanimes em responder que, além dela ser importante para a formacéo pessoal, é, da mesma
forma, importante para a formacéo de técnicos agricolas. Essa consciéncia se faz necessaria a
medida, que todo individuo antes de ser um bom profissional, tem que ser um bom cidadao,
consciente de seus direitos e, principalmente, dos seus deveres. A leitura permanente e
diversificada o ajudara a se desenvolver e formard um técnico melhor e mais responsavel,
garantindo um aprendizado continuo como enfatiza Bamberger (2005, p.12)

[...] a leitura e os livros tém hoje um novo significado e ja ndo basta a uma
pessoa completar sua educacdo escolar. O progresso da ciéncia e da
tecnologia se processa hum ritmo tal que a instrucdo que hoje ministramos
sera considerada insuficiente amanha. A tarefa do futuro é a educagédo
permanente ou, melhor ainda, a auto-educacao permanente.

Apesar de a leitura ser um elemento de caracteristica interdisciplinar, sabe-se que ao
longo da historia ela foi sempre mais da responsabilidade da disciplina de Lingua Portuguesa.
No entanto, a propria disciplina nem sempre deu o merecido destaque a leitura, uma vez que
nessa disciplina precisam ser trabalhados outros conteddos como gramatica, redacdo,
literatura (teoria literaria), oralidade.

Kleiman (1997), que reforca esta ideia ao afirmar que ha problemas macroestruturais
que também influem no fracasso da Escola quanto & formacéo de leitores, entre eles, pode-se
citar, além de outros, a precaria formacdo de um grande numero de profissionais da escrita
que ndo sdo leitores, e tem, no entanto que ensinar a ler e a gostar de ler, dessa forma
enfrentam a dificuldade de propagar uma idéia em que nem eles proprios acreditam.

Tendo em vista essa realidade, perguntamos aos alunos 0 que deveria ser mais
incentivado nas aulas de Lingua Portuguesa. 48% responderam que O aspecto que mais
deveria ser incentivado seria a leitura, 30% responderam oralidade, 11% responderam
gramatica e 11% literatura. Ndo houve nenhuma pontuacgéo para redacéo.

50



O que deve ser enfatizado na aula de lingua

11%

48%

‘ O Leitura m Oralidade O Gramética O Literatura

Gréfico 3 - Enfatizar na aula de Lingua Portuguesa.

Para Freire (1989) a funcdo da leitura e da escrita é conscientizar e transformar as
realidades sociais. Ao serem questionados sobre o aspecto que mais melhora a consciéncia
critica dos alunos, 44% responderam que é a leitura de bons artigos e livros, 33%
responderam que é o estudo das disciplinas oferecidas pela escola, 15% responderam que € o
discurso do professor e 7% o conselho dos pais e amigos.

A leitura ficando com a maior pontuacdo é um bom sinal, pois demonstra que 0s
alunos tém o discernimento que a consciéncia critica se cria no individuo a medida que ele
aprende a conhecer 0 mundo através dos bons autores. Silva (1995, p.49) ao atribuir a leitura
uma fungdo social diz: “O ato de ler se constitui num instrumento de luta contra a dominacao.
E a reproducdo de estruturas sociais injustas esta diretamente relacionada a falta de leitura na
sociedade brasileira”.

O que melhora a consciéncia critica

7%

45%

m Bons artigos e liwos m Disciplinas da escola

O Discurso do professor O Conselho de pais e amigos

Grafico 4 - Melhoria da consciéncia critica.

Por ultimo procurou-se saber se 0s alunos estdo lendo algum livro no momento. 70%
dos alunos responderam que sim, enquanto 26% nao estdo lendo nenhum livro, e 2% néo
responderam. Para Geraldi (1999, p. 63) os préprios alunos sdo os melhores propagadores do
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incentivo a leitura nas escolas, como mostra a passagem a seguir, j& mencionada
anteriormente:
A experiéncia tem demonstrado que alunos, que inicialmente ndo queriam
ler, comecaram a ler quando notaram que seus colegas estavam lendo. Os
comentarios feitos informalmente pelas criancas entre si também sdo
provocadores (muito mais do que uma longa exposicao do professor em sala
de aula sobre a importancia da leitura...).

Na aula que houve a aplicacdo do primeiro questionario, os alunos também redigiram
um texto dissertativo sobre “A importéncia da leitura na formacdo do individuo” Pelas
dissertacdes constatou-se que alguns alunos, apesar de terem claro a importancia da leitura
para desenvolverem outros aspectos da lingua, como fala e escrita, apresentam justamente
essa deficiéncia ao terem dificuldade de se expressar, como se pode constatar pela redacdo
solicitada. (Anexo C). N&o transcreveremos aqui as dissertacbes. Colocaremos algumas em
anexo como exemplo (Anexo O). Cabe, no entanto, salientar que os alunos sdo unanimes em
afirmar que o habito da leitura, além de manter a pessoa atualizada, é importante para
desenvolver outros aspectos da lingua e que, devido a sua importancia, deve ser incentivada
pela Escola e pela familia.

Ao solicitarmos a participacdo dos pais, através do questionario (Anexo B), tivemos a
participacdo de 85% dos pais contatados. Os dados serdo comentados na ordem em que foram
feitas as perguntas aos pais através do questionario.

Setenta por cento dos pais dos alunos que participaram da pesquisa residem na zona
rural e estdo na faixa etaria dos 35 a 51 anos, sendo que 60% deles tém de 41 a 51 anos.

Zona em que moram os pais dos alunos

@ Zona rural m Zona urbana

Grafico 5 — Onde moram os pais dos alunos pesquisados.

Os graficos a seguir nos mostram a escolaridade dos pais e das maes desses alunos,
sendo que, para o0s pais ha a predominancia da escolaridade de ensino fundamental
incompleto até a 42 serie com 44% dos pais nessa situacdo e 13% com ensino Superior. Para
as mdes, a predominancia é do Ensino Médio, com 35% nesse nivel; 26% fundamental
completo; 22% fundamental incompleto e 17% superior.
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Escolaridade dos pais

13%

17% 44%

26%

@ Fundamental incompleto até 42 série m Fundamental completo
O Ensino médio 0O Superior

Graéfico 6 — Escolaridade dos pais.

Nivel de escolaridade das méaes

17%

22%

26%

@ Ensino médio m Fundamental completo

0O Fundamental incompleto & Superior

Grafico 7 - Escolaridade das maes.

Na profissdo, os pais destacaram-se como agricultores - 70%, e 57% das méaes sao
agricultoras e domésticas e 13% sé&o professoras.

O namero de filhos por familia oscila entre 2 e 3 para 91% das familias.

Setenta por cento das familias ndo assinam nenhum jornal ou revista, mas,
curiosamente, 0 mesmo indice de 70% afirma que a familia tem o habito de ler. Procurou-se
saber o que mais gostam de ler. 52% preferem ler jornal, enquanto os demais gostam de ler
revistas e jornais. Uma das formas de a familia incentivar seus filhos a leitura é oferecendo
material adequado para esse fim. Bamberger (2005, p.7) em seu livro “Como incentivar o
habito da leitura” salienta. “Leitores iniciantes, independentemente da idade, poderdo ficar
desencorajados se a leitura ndo fizer parte do seu ambiente cultural ou ndo encontrarem ao seu
alcance livros afinados com o0s seus gostos”.

Enfatizando o comprometimento de todos no incentivo a leitura Bamberger (2005,
p.9) diz: “Todas as autoridades do Estado, da comunidade e da escola, todos os professores,
pais e pedagogos precisam estar seriamente convencidos da importancia da leitura e dos livros
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para a vida individual, social e cultural se quiserem contribuir para melhorar a situag&o”. E s6
agregando forgas que convenceremos o jovem da importancia da leitura para sua formacéo, e
a familia € uma das maiores aliadas da escola para esse trabalho.

A leitura de livros é importante mesmo fora dos bancos escolares, segundo Martha
Medeiros: “Os livros nos ensinam a sonhar; a olhar para dentro, a reconhecer sentimentos, a
assimilar culturas. Ensinam geografia, historia, portugués. Ajudam a formar o carater e
preparam para a vida”. Perguntou-se, entdo, se a familia dos alunos entrevistados havia lido
livros no ano anterior. 52% dos pais disseram que ndo leram nenhum livro nesse periodo,
17% leram um livro, 13% leram dois livros, 17% leram de 5 a 10 livros. Quanto as maes, 39%
ndo leram nenhum livro, 0 mesmo indice de 39% leu de 1 a 3 livros, as demais leram mais de
6 livros. Com relagdo aos irmdos, 21% néo leram nenhum livro, 52% leram de dois a sete
livros, exceto um que leu 60 livros os demais leram de 10 a 15 livros.

Perguntou-se aos pais 0 que consideram mais importante aprender na escola. As
respostas foram dadas numerando as alternativas na ordem crescente de importancia (a n° 1
foi a mais importante e a 5 a menos importante). 39% responderam ampliar a visdo de mundo
através do conhecimento geral e das leituras, 39% responderam ser um cidaddo consciente e
responsavel, que conhece seus direitos e deveres, 18% responderam ler e escrever
corretamente, 4% responderam receber informacbes técnicas voltadas para a area
agropecuéria. O item: aprender calculos matematicos apareceu em 74% das respostas com 0
n°5, ou seja, colocando-o em ultimo lugar nas prioridades. Os dois itens priorizados reforcam
0 que ja foi destacado por Lajolo (1996) de que é consenso que a cidadania plena exige
pratica de leitura constante e abrangente, que se manifesta na vida politica, nas relacdes de
trabalho, na vida familiar e no lazer.

O que € mais importante aprender na escola para
0S pais

18% 4%

39%

39%

@ Ampliar a visdo de mundo através de leitura e conhecimentos gerais
m Ser um cidad&o consciente e responsawel

O Ler e escrever corretamente

O Receber informagdes técnicas sobre agropecuéria

Gréfico 8 — O mais importante a prender na escola, segundo os pais.

Questionados sobre o grau de importancia que atribuem a leitura. 57% dos pais
responderam: muito importante, e 43% responderam: importante. Os demais itens: pouco
importante e sem nenhuma importancia - ndo receberam pontuacgéo

Para 91% dos pais 0 desempenho escolar do aluno é responsabilidade tanto da escola
quanto da familia. Posicdo coerente dos pais que tém a consciéncia de que s6 com a parceria
dessas duas entidades sociais 0 educando progredira e sera um bom cidadédo no futuro.

No ultimo questionario aplicado aos alunos (Anexo E), 28 deles participaram.
Perguntou-se: Neste ano, quais 0s aspectos mais valorizados nas aulas de Lingua Portuguesa?
88% dos alunos responderam que a énfase foi para a leitura e interpretacédo, ficando os 12%
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restantes, divididos entre gramatica, literatura e redacdo. O alto indice atribuido a leitura e
interpretacdo € um aspecto positivo, pois entendemos que isso é basico na aprendizagem e
sera o diferencial para o educando nas demais disciplinas. Kleiman (1997, p.92) que considera
a leitura importante, destaca o auxilio que a mesma da na vida do educando ao comentar: “A
incapacidade de extrair informacdes do texto afeta todo o desempenho escolar da crianga, que
ndo tem a oportunidade de demonstrar todo o seu potencial, qualquer que seja a matéria”.

Na avaliacdo dos alunos sobre o desenvolvimento das aulas para a pesquisa, 67% as
consideraram boas, 22% razoaveis, 11% 6timas e ndo houve pontuagdo para ruins e péssimas.
Um aluno n&o respondeu.

Avaliacdo dos alunos sobre as aulas que foram
utilizadas para arealizacdo da pesquisa

11%

22%

= Boas m Razoaweis 0 Otimas

Grafico 9 — Avaliacdo dos alunos sobre a metodologia adotada no projeto.

Para 96% dos alunos a sua opinido sobre leitura modificou com o desenvolvimento
das aulas especificas da pesquisa. As justificativas dadas pelos alunos foram as seguintes:
melhorou a interpretagéo, aumentou o incentivo para ler livros, criou a consciéncia de que ler
¢ importante, mostrou que a leitura nos transforma, trouxe mais informacédo e conhecimento,
melhorou o entendimento das disciplinas, incentivou a ler mais, melhorou a fala e a
comunicacdo, aumentou o vocabulario, melhorou o entendimento dos conteddos. Para quem
ja considerava a leitura importante, intensificou essa idéia e as aulas passaram a render mais.

Motivar o aluno, incentivando-o a ler mais ndo é uma tarefa facil. Procurou-se entéo,
diversificar as aulas com dindmicas que integravam a leitura com a socializagcdo das mesmas
em grupo. O posicionamento dos alunos sobre as dindmicas aplicadas foi o seguinte: 68% dos
alunos consideraram boas as dindmicas trabalhadas, 21% as consideraram Otimas e 11% as
consideraram razoaveis. Os itens ruins e pessimos ndo tiveram pontuacao.
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Avaliacdo dos alunos sobre as dinamicas de
leitura

12%

23%

= Boas m Otimas O Razoaweis

Graéfico 10 — Avaliacdo dos alunos para as dindmicas adotadas.

Solicitou-se aos alunos que citassem brevemente as atividades trabalhadas que
consideraram motivadoras para incentivar a leitura. O mesmo aluno citou mais que uma
atividade as quais serdo elencadas na ordem em que mais apareceram:

* Leitura de artigos variados, de acordo com o interesse do aluno, da revista Veja e

Mundo Jovem;

» Leitura de contos e cronica e comentario em sala de aula;

* Leitura de livros da escolha do aluno, retirados da biblioteca da Escola, com a
socializacéo da leitura em sala de aula;

e Leitura de livros da sacola da UPF;

» Debates sobre leituras feitas, oportunizando a interpretacdo individual;

» Historias contadas pela professora.

Questionados sobre o género de preferéncia os alunos manifestaram a seguinte
opinido: 39 % preferem contos e cronicas; 35% manifestaram a preferéncia por artigos de
revistas, 18% por textos técnicos e7% por romances. Justificaram suas escolhas pelas
sequintes falas: “cronicas sdo textos breves, divertidos e interessantes; contos contam uma
historia interessante e com humor (salientaram o aspecto humoristico), sdo faceis de serem
lidos e entendidos; artigos de revistas sdo interessantes, com textos curtos e atualizados nos
deixam informados; textos técnicos séo da nossa area de trabalho; romance - historia de amor
e aventura”.

llustrando os dados estatisticos acima, sobre géneros literarios, Lya Luft no texto
“Brasileiro ndo gosta de ler” — Revista Veja Agosto/2009 - (Anexo N) faz o seguinte
comentario:

Falo da impropriedade [...] de fazer adolescentes ler os classicos brasileiros
[...], quando eles ainda ndo tém o prazer da leitura. Qualquer menino ou
menina se assusta ao ler Macedo, Alencar e outros: vai achar enfadonho, nao
vai entender, ndo vai se entusiasmar. Para mim esses programas cometem
um pecado basico e fatal, afastando da leitura estudantes ainda imaturos. [...]
Talvez a meninada precise ser seduzida: percebendo que ler pode ser
divertido, interessante, pode entusiasmar, distrair, dar prazer. Eu sugiro
cronicas, pois temos grandes cronistas no Brasil, a comegar por Rubem
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Braga e Paulo Mendes Campos, além dos vivos como Verissimo e outros
tantos (LUFT, 2009,p.12)

A leitura, por ser uma ferramenta de transmissdo de conhecimento em qualquer
disciplina, € um dos itens educacionais que mais poderia proporcionar a interdisciplinaridade.
Para sabermos se os docentes a incentivam, perguntamos aos alunos se na EAFS ha o
incentivo a leitura por parte dos professores das outras disciplinas? 68% responderam que
sim e citaram as disciplinas de Hist6ria, Metodologia cientifica, Biologia, Fisica e Matematica
como as principais disciplinas que o fazem, principalmente, através do incentivo aos alunos
para ler textos, pela pesquisa e para realizar trabalhos escolares.

Percebeu-se também através do questionamento que ha um leque muito amplo de
assuntos da preferéncia desses alunos, destacaram-se mais 0s seguintes assuntos: aventura
com 8 indicacdes, textos técnicos com 6, noticias com 5, Esportes, suspense, contos e
romances com 3 indica¢bes cada uma. Foram citados também: artigos de revistas em meio
ambiente, juventude e adolescéncia; a cronica, drama; Historia do Brasil e do mundo, herois
da antiguidade.

O ultimo item desse questionario feito aos estudantes foi: “Redija um texto dando sua
opinido sobre o trabalho realizado sobre leitura. VVocé poderad citar aspectos positivos e
negativos”. Os textos ndo serdo todos transcritos, escolhemos alguns fragmentos para
transcrevé-los e alguns textos serdo colocados em anexo (anexo P).

Falas dos alunos:

* As aulas sobre leitura foram bem dirigidas, mas houve pessoas que ndo levaram a
sério.

* O trabalho realizado foi muito importante, pois mostrou mais uma vez a grande
importancia da leitura em nossas vidas. Porém esperava algo diferente, mais
dindmico, no6s até lemos mais apds o aprendizado, mas acredito que se o trabalho
fosse mais empolgante estariamos mais ligados na leitura, ou mais motivados a ler.

* Realizamos leituras muito legais na biblioteca da EAFS com livros muito
interessantes que chamavam muito a atencéo, juntamente com a professora lvete que
nos acompanhava em seu mestrado, pedindo que léssemos sobre assuntos variados
para descobrir como a leitura é importante para nosso saber. As aulas foram boas e
bem elaboradas.

* Os trabalhos feitos em sala de aula foram muito proveitosos, aprendemos muitas
coisas, a interpretacdo que é muito importante para nés, os livros que eram lidos a
mando da professora eram muito bons e os resumos feitos e os debates eram bem
discutidos.

* O trabalho realizado foi uma forma de motivar os alunos a leitura, mas nem todos
tiveram o interesse de participar dessa forma de aprendizagem.

* A leitura deveria estar mais presente na sala de aula e ndo apenas na disciplina de
portugués como acontece na maioria das vezes.

* Durante essas aulas aprendemos mais e nos conscientizamos que realmente a
informac&o € um fator importante e se consegue a informacao lendo.

O ultimo questionario (Anexo D) aplicado nessa pesquisa foi com 15 docentes desses
alunos, sendo que, 53% deles ministram aulas no Ensino Médio e 47% no Ensino Técnico.
Iniciou-se 0 questionamento perguntando se o docente considera importante a
metodologia de integrar o Ensino Médio ao Técnico? 100% dos professores responderam que
sim e justificaram suas respostas com os seguintes argumentos:
» O conhecimento ndo acontece separadamente;
» O trabalho em conjunto facilita a compreenséo do aluno;
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As disciplinas do propedéutico dao base para o aprendizado no técnico;

E uma forma de praticar a interdisciplinaridade;

O conhecimento € unico e ndo é dividido em gavetas;

O conhecimento sai da abstracédo e passa para a aplicacdo na atividade profissional,
valorizando-a;

A educacdo é um todo, nenhuma atividade € mais importante que a outra. Tanto a
educacéo geral como a técnica deve priorizar o ser humano, pois, antes do técnico (0s
educandos/as) sdo pessoas humanas;

No ensino técnico o aluno pode aplicar o conhecimento adquirido no Médio;
Ocorrera uma formacdo mais ampla e integrada as necessidades do profissional
contemporaneo;

Muitas disciplinas sdo complementares e se oferecidas integradas proporcionam
melhor entendimento;

Iguala-se o ensino e diminui-se o brilhantismo de certas &reas;

Possibilita o trabalho em conjunto;

Evita a repeticdo de contedos;

Propicia a formacao integral do cidadao.

Enfim, todos os posicionamentos reforcam a importancia de uma area subsidiar a outra

na aquisicdo de um conhecimento geral que beneficie ndo sé o individuo, mas todo seu
entorno. Como ja mencionamos nessa pesquisa Brasil (2000) ha uma citacdo que comprova a
importancia do ensino integrado.

Na educacdo profissional a organizacdo por disciplinas deve se compor de
modo a romper com a segmentacdo e o fracionamento, uma vez que 0
individuo atua integradamente no desempenho profissional. Conhecimentos
inter-relacionam-se, contrastam-se, complementam-se e influem uns nos
outros.

Perguntados sobre o nivel de conhecimentos dos alunos que ingressam nessa escola,

80% dos professores responderam que os alunos ndo tém uma boa base de conhecimentos em
nivel de ensino fundamental e apresentam muitas dificuldades como:

Problemas nos conhecimentos bésicos de leitura, escrita e interpretacéo;

A maioria dos alunos néo sabe ler e escrever corretamente e ndo consegue interpretar
e nem ter uma opinido critica dos assuntos;

N&o lembram os conteddos minimos estudados demonstrando que ndo houve
aprendizagem.

Os educadores atribuem isso as seguintes causas: Além da educacdo em geral ter

passado por uma grande fase de decadéncia, ela, normalmente, ndo é prioridade,
principalmente, para as classes menos favorecidas economicamente e os alunos, por serem
oriundos de pequenas comunidades do interior do estado, tém baixo nivel de conhecimentos
devido a falta de recursos didaticos, tecnolégicos e da baixa qualidade dos docentes que
atuam em pequenas escolas.

Mais especificamente na area da leitura perguntou-se: Pela sua experiéncia como

docente vocé acha que seus alunos Iéem jornais, livros, revistas, artigos e outros? Como vocé
percebe isso? 87% dos docentes responderam que os alunos ndo léem e justificaram suas
respostas com 0s seguintes argumentos:

A maioria participa muito pouco da aula e tem conhecimentos gerais muito limitados;
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Dificuldade de ler e escrever, pobreza de vocabulario e desconhecimento de
sindnimos de palavras comuns;

Muitos alunos comentam que nunca leram um livro completo, mas que gostariam de
ter o habito de ler;

As leituras foram substituidas pela internet, pouco se Ié e ha o predominio de jogos e
chats;

Pelos trabalhos dissertativos e pela forma de se expressar oralmente;

Dificuldade em construir frases coerentes e em expressar o que aprenderam;
Dificuldade em interpretar uma situacao-problema;

Faltam conhecimentos basicos que demonstram ao falar e escrever.

Ao serem perguntados se a leitura é importante em sua disciplina e por qué? Todos 0s

docentes responderam que sim e justificaram suas respostas com 0s seguintes argumentos:

O bom nivel de leitura melhora a interpretacéo textual e dos fatos historicos;

A disciplina se utiliza de informacéo das mais variadas areas e a leitura é uma fonte
inesgotavel dessas informacoes;

Complementa e mantém a pessoa atualizada para aspectos de clima, meio ambiente;
O conhecimento se constroi com leitura;

A leitura e compreensdo das regras do esporte sdo importantes para entender o
esporte;

E a base para comunicagao, redacéo e capacidade de interpretagao;

O aluno deve saber descrever, analisar e criticar infogréaficos, informacdes ou
noticias de forma clara e coerente;

A disciplina néo é estatica, mas estd em constante mudanca, exigindo muita leitura em
artigos e revistas;

E uma fonte na busca de conhecimentos em todos os dominios da pessoa;

Para interpretarem os fatos relacionados a cadeia de alimentos;

Para que os alunos aprendam a interpretar e formar opinido. Para se inteirar das
ciéncias e tecnologias.

Os docentes foram unanimes em afirmar que a leitura tem um carater interdisciplinar e
ndo é responsabilidade apenas da disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que é uma
ferramenta de aprendizagem e aperfeicoamento dos conhecimentos em todas as disciplinas.
Afirmaram ainda, incentivar a leitura em suas disciplinas através das seguintes atividades:

Através da cobranca sobre fatos do dia-a-dia;

Leitura de textos e de situacdes problemas;

Leitura de textos e artigos em revistas referentes a disciplina;

Levando os alunos para a biblioteca e levando livros, revistas e jornais para a sala de
aula para leitura;

Textos para temas transversais;

Leitura de regras dos esportes e empréstimo de livros aos alunos;

Leitura de revistas e jornais para que se mantenham atualizados sobre o que esta
acontecendo no mundo;

Leitura de textos, interpretacdo, elaboracéo e sinteses;

Praticando a leitura na sala de aula;

Na forma de pesquisas para formulagdo de trabalhos; atraves de textos técnicos sobre
a matéria dada.
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Sabe-se que ninguém pode falar do que ndo conhece, por isso se o professor considera
importante que seu aluno tenha o habito da leitura, primeiramente ele deve té-lo. Entdo,
perguntou-se: Vocé se considera um leitor? 87% dos docentes responderam que sim.

Oitenta por cento deles responderam que utilizam leituras, internet e televisdo para se
atualizar. Quanto a leitura de livros, 33% leram de 1 a 4 livros no ano, 27% de 7 a 10 livros,
27% leram acima de 10 livros e 13% ndo responderam. Bamberger (2005 p. 6), ja
mencionado nesse trabalho, diz: “professores interessados e informados, sendo eles mesmos
bons leitores, podem fazer com que os alunos experimentem na leitura um prazer idéntico ao
seu.”

O ultimo questionamento feito aos docentes foi: Em sua opinido, qual é a importancia
da leitura para a formacdo e, posteriormente, para a profissdo de um técnico agricola? As
respostas dos docentes foram as seguintes:

e A leitura é fundamental para qualquer profissdo, pois ensina o aluno a escrever
corretamente, falar com mais confianca, construir frases coerentes, expressar o que
realmente quer dizer;

« O aluno que sabe se expressar oralmente e por escrito exercera a profissao de técnico
agricola com mais eficiéncia;

» Traz cultura e fornece idéias para discussao;

 E fundamental para a aquisicio de mais conhecimentos, além disso, 0 aluno aumenta
seu vocabulério, expressando-se de forma mais adequada e clara;

« E oelo de ligagdo dos conhecimentos que as vezes parecem compartimentalizados;

* Relne informagdes até entdo dissociadas nas mais variadas areas;

« E aesséncia de qualquer enriquecimento cultural;

e Conhecer o0 mundo depende de leitura, assim como ler o mundo, entendé-lo,
comunicar-se, desenvolverem-se, tudo esté vinculado ao hébito de ler;

» Para que o futuro profissional saiba ler e interpretar indicacGes técnicas e também
para que possa escrever laudos claros para seus clientes;

« E de suma importancia para a formacéo profissional e pessoal, pois é através dela
que compreendemos o mundo. Nao s6 na profissdo de técnico agricola, mas em
qualquer profissdo a leitura é importante para nos manter atualizado e sendo autor
da propria caminhada;

* Nos mantém atualizados e desenvolve o espirito critico;

e Aumenta a criatividade e nos garante uma leitura dinamica, critica e reflexiva de
nossa a¢ao no mundo.

Aliado a esses argumentos Padillha (2001) defende a idéia que a educacédo politizada
estimula o senso critico e a conscientizacdo e evita a aceitacdo passiva de uma realidade que
favorece uma minoria, que para manter seus privilégios, sempre defendeu a neutralidade da
educacao. Criam-se, também, condi¢des para uma acao efetiva com vistas a transformacao da
sociedade em que vivemos e a melhoria da escola que temos.

Por ocasido da pesquisa participei de um conselho de classe da turma com o objetivo
de ouvir a opinido dos demais docentes sobre caracteristicas gerais da turma. As principais
dificuldades da turma citadas pelos professores foram:

 Dificuldade de concentracgéo;

» Apesar de serem responsaveis, 0s professores chamam muito sua atengao;
» Possuem notas mais baixas que 0s outros primeiros anos;

» Alguns alunos ndo tém a capacidade de argumentar.
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Ao longo da aplicacdo do trabalho de pesquisa a turma revelou, além dos aspectos
citados acima pelos docentes, o desinteresse e apatia de alguns alunos, que mesmo em sala de
aula ndo se motivavam a ler os textos propostos e realizar as tarefas. Consequiéncia desse
descaso foi que 43% dos alunos reprovaram no final do ano letivo.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

A Escola, hoje, denominada Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia -
Campus Sertdo — foi criada com o objetivo de oferecer educacdo profissional e bésica. A
instituicdo, que ministrou o ensino médio e técnico concomitantemente, transformou-se ao
longo de sua histéria em uma referéncia regional em termos de formacéo profissional na area
da agropecuaria.

Atualmente, devido a demanda do mercado de trabalho e as mudancas nas politicas
publicas educacionais, 0 ensino passou a ser integrado, objetivando formar um cidaddo mais
consciente e reflexivo, através da interdisciplinaridade que relaciona as disciplinas do ensino
médio com as do ensino técnico, uma subsidiando e reforcando a outra para que haja mais
compreensédo e uma aprendizagem mais eficaz.

A educacao profissional faz parte de um contexto mais amplo que € a educacdo geral.
Por isso, nessa pesquisa, se fez uma retrospectiva sobre a Educacdo ao longo de sua histéria
nos aspectos sociais, econémicos e politicos. Percebeu-se, entdo, que para entender a
organizacao escolar brasileira € necessario conhecer o contexto social da qual € parte e com a
qual estabelece uma permanente relacdo de interesses.

Ao longo da historia da educacgdo, as politicas publicas voltadas para a educacao
sempre estiveram pautadas nas necessidades e determinacdes sociais, econémicas e politicas
da classe dominante. Mais do que qualquer outro segmento da educacdo, a educacdo
profissional sofreu essa influéncia ao ser direcionada apenas para o trabalho, desvinculando-a
da formacao humana e reflexiva.

Entre os aspectos citados acima, o econémico foi um dos que mais influenciou as
mudancas educacionais. A posicdo econdmica e a manutencao de privilégios sociais da classe
dominante deram o rumo as altera¢6es educacionais ao longo da histéria da educacéo.

A educacgéo sempre sofreu interferéncias da sociedade e da forma como essa sociedade
foi estruturada, e sempre foi pensada com diferentes interesses para cada classe social,
privilegiando uma em detrimento da outra. E nesse contexto que se diferencia os tipos de
educacdo. Uma para atender aos interesses da classe dominante e outra para formar méo de
obra para o mercado de trabalho.

No estudo feito sobre as politicas educacionais e o ensino profissionalizante,
percebeu-se que as inumeras leis e reformas de ensino sempre ocorreram a partir das
necessidades do capital, estando toda a legislacdo educacional voltada para fazer cumprir e
produzir, em cada fase do desenvolvimento econdmico, social e politico, o trabalhador
necessario e adequado aos diferentes estagios evolutivos da sociedade.

A educagdo profissionalizante sempre esteve a servigo dos interesses econdmicos e
sociais do pais. O dualismo na educacdo, destinando um tipo de educacédo aos dirigentes e
outra aos trabalhadores, foi tdo forte a ponto de em determinadas épocas, como no Estado
Novo, as leis terem tornado o ensino antidemocratico, impedindo o acesso das classes
populares ao ensino propedéutico e ao ensino superior. Aos pobres era reservado 0 ensino
profissionalizante da Escola Pudblica, que por caracterizar-se pela execucdo do trabalho
manual, sempre carregou o estigma de educacédo de segunda categoria.

Os avangos nessa area comecaram a acontecer a partir da primeira LDB/1961 que
equiparou o ensino profissional ao académico do ponto de vista da equivaléncia e da
continuidade de estudos. A lei 5692/71 generalizou a profissionalizacdo a todo ensino médio.
Mais recentemente, a Gltima LDB- 9.394/96 — atendendo as necessidades do mercado de
trabalho, dispds que a educacdo profissional deve estar integrada as diferentes formas de
educacéo.



Ja nas décadas de 70 e 80, com o avanco tecnoldgico, o mercado de trabalho passou a
solicitar trabalhadores mais qualificados intelectualmente e ndo apenas com habilidades
manuais, o que forcou um novo direcionamento para a educacédo profissional, superando o
enfoque tradicional baseado apenas na preparacgdo e execucdo de um determinado conjunto de
tarefas. Esse novo paradigma é reforcado por tedricos, como Olgamir que vé como alternativa
integrar o ensino profissional & educacéo formal, para que uma dé suporte a outra.

O processo de transformacdo do trabalho trouxe implicacBes para a
qualificacdo do trabalhador, questionando-se a escola que ministra o ensino
profissionalizante desvinculada dos valores da cidadania do educando.
Sendo, assim, imprescindivel a defesa da escola unitaria, rompendo com a
dicotomia existente entre ensino geral, propedéutico e 0 ensino
profissionalizante e integrando a educacéo profissional e a educagdo formal.
(OLGAMIR, 2003 p.166)

Esta relagdo entre o novo paradigma e a educacdo deu origem a indmeras
interpretacOes a respeito da natureza do ensino profissional e dos servigos prestados pela
escola, ndo s6 enquanto instituicdo responsavel pela formacdo de competéncias, mas também,
como instituicio responséavel pela constituicdo e vivéncia da cidadania. E nesse contexto de
valorizagéo da formagdo geral que inserimos o tema dessa dissertacdo, a leitura. Entendemos
que a pratica da leitura forma um cidaddo mais reflexivo, criativo e consciente de suas
responsabilidades sociais e convicto de que a sociedade s6 mudard para melhor a partir do
momento em que cada um fizer a sua parte. O aluno precisa refletir sobre suas praticas no seio
da sociedade, se boas, conserva-las, se ndo, substitui-las. Os conhecimentos adquiridos
através das variadas fontes de leitura o ajudardo nesta tarefa.

A educacao profissional ¢, antes de tudo, educacdo. Antes da formacao técnica, vem a
formacdo humana. Somos acima de tudo seres dotados de emoc¢des que interferem em nossa
vida produtiva. Surge a necessidade de se integrar as areas do conhecimento de forma que
uma subsidie e reforce a aprendizagem da outra, e ndo isola-las para perderem sua
significacdo e razdo de existir. Assim, é necessario o desaparecimento da divisdo entre
trabalho manual e intelectual, heranca cultural preconceituosa das sociedades pré-industrial e
industrial.

Ao entrarmos no campo especifico da leitura consideramos que, atualmente, segundo a
Unesco, ha uma situacdo paradoxal, ao comprovar-se que cresce a producdo de livros e
jornais e a freqiiéncia a biblioteca, mas o fantasma da crise da leitura continua assombrando
0s paises ocidentais. No mercado, existem muitas opc¢des de leitura, mas, ou ndo sdo
valorizadas, ou sdo inadequadas por serem pouco valorizadas pela escola e pela critica
literaria.

Tedricos afirmam que ha uma heranca cultural que justifica a atual falta de interesse
pela leitura que sdo: os portugueses, Nnossos antepassados, sempre leram pouco e eram leitores
fracos; os jesuitas ensinaram a ler, mas ndo ensinaram a ter amor a leitura e aos autores; na
época da inconfidéncia mineira, a leitura foi prova de acusacdo as pessoas; na época da
inquisicdo, a Igreja Catolica considerava os livros perigosos, censurava-0s, controlando a
composicao, publicacdo, venda e posse de livros tidos como inconveniente por ameagarem a
ordem estabelecida. Nesse mesmo sentido, o Estado interditou leituras, perseguiu autores,
proibiu livros para silenciar desejos de transformacéo social.

Aliados a estes fatores, até o final do século XIX, contribuiram para o aniquilamento
do incentivo a leitura: o tardio aparecimento da imprensa, o alto nivel de analfabetismo e a
importacéo de livros com contetdos totalmente alheios as questdes nacionais.

H4, ainda, fatores que interferem na criagcdo e desenvolvimento de leitores, ao longo
da escolaridade. Um deles é a precaria formacdo do professor na area de leitura e o
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desconhecimento das pesquisas nessa area, o que resulta numa forma equivocada de conduzir
0s processos de incentivo a leitura e acaba inibindo o leitor principiante.

Entre as formas inibidoras da pratica de compreensdo da leitura na escola estdo as
atitudes dos docentes em usar a leitura em voz alta para avaliagdo de compreensdo; a pratica
da leitura sem uma orientacdo previa, sem delimitar objetivos para a atividade a ser feita; o
uso da leitura como pretexto para o estudo de aspectos gramaticais e semanticos. Esses
aspectos quando enfatizados na leitura de um texto acabam por interferir na leitura como
interacdo entre leitor e autor (KLEIMAN, 1989).

Com relagéo ao grau de interesse pela leitura. Teoricamente 74% dos alunos revelaram
gostar de ler, mas ao serem questionados sobre o tipo de leitura de sua preferéncia, o maior
indice (29%), entre os demais itens propostos, nao souberam fazer essa classificacao,
demonstrando que a leitura ndo é uma pratica na vida desses estudantes. 67% dos alunos
responderam haver na familia o incentivo a leitura, indice que ndo é o ideal, mas deve-se levar
em conta que a grande maioria dos pais desses alunos possui uma escolaridade minima, nédo
tendo assim a nocdo clara da importancia da leitura para o desenvolvimento de seu filho.

Uma realidade estatistica que se repete nessa Escola é a de que 85% dos alunos
manifestaram que houve incentivo a leitura nas escolas em que cursaram o primeiro grau, e
77% responderam que 0 mesmo somente ocorria na disciplina de Lingua Portuguesa,
demonstrando que normalmente o incentivo a leitura fica a cargo dessa disciplina. O que
endossa a ideia de Nobrega (2007, p.41) que diz: “Tradicionalmente, acredita-se que a tarefa
de ensinar a ler e escrever é um feudo exclusivo da disciplina de Lingua Portuguesa, o que
ndo combina com a ideia contemporanea de que a leitura e a escrita sdo ferramentas essenciais
para o aprendizado em qualquer area”.

Para estudiosos da area, a leitura oportuniza ao individuo sair do campo da opinido
generalizada, ultrapassar o senso comum e chegar ao nivel do bom senso, ou ainda, ativar
operacBes mentais importantes, capazes de promover o desenvolvimento da linguagem,
ampliar a sensibilidade, a criatividade, desenvolver a imaginacdo e satisfazer necessidades,
preferéncias e desejos. Teoricamente, os alunos reconhecem estes beneficios da leitura aos
quais acrescentam que a leitura: proporciona informacdo; traz conhecimento e ajuda a
escrever corretamente; auxilia para falar corretamente; aumenta o vocabulario; D& outra visdo
de mundo; proporciona idéias novas; ensina a interpretar, desenvolve o raciocinio, da poder
de argumentacdo e prepara para o futuro.

Tendo em vista essa realidade, os alunos manifestaram que o maior incentivo nas
aulas de Lingua Portuguesa deveria ser para a leitura e que € ela que melhora a consciéncia
critica dos alunos, o que vem ao encontro da teoria de Freire (1989) que diz que a funcéo da
leitura e da escrita € conscientizar e transformar as realidades sociais e de Silva (1995) que
atribui a leitura a funcdo social de ser um instrumento contra a dominacdo e contra a
reproducdo de estruturas sociais injustas.

O incentivo a leitura em ambiente escolar vai além das aulas de Linguas e Literatura.
Pesquisas comprovam que alunos resistentes a leitura sentem-se muito mais motivados a
lerem quando véem outros colegas e professores lendo do que quando o professor da area faz
longos discursos sobre a importancia da leitura.

Ao redigirem o texto dissertativo sobre “A importancia da leitura na formacdo do
individuo” constatou-se que alguns alunos, apesar de saberem da importancia da leitura para
desenvolverem outros aspectos da lingua como: a fala e a escrita, apresentam justamente essa
deficiéncia ao terem dificuldade de se expressar, como se constatou pelas redagOes
apresentadas.

A maioria dos pais desses alunos, ou seja, 70% deles residem na zona rural, séo
agricultores, estdo na faixa etaria dos 35 a 51 anos, com 2 a 3 filhos por familia, com o maior
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percentual de escolaridade de ensino fundamental incompleto até a 42 série para 0s pais e
ensino médio para as maes.

Ao mesmo tempo em que 70% dos pais afirmam que a familia tem o habito de ler e
52% preferem ler jornal, 70% das familias ndo assinam nenhum jornal ou revista, 0 que se
apresenta como uma situacdo paradoxal, pois Bamberger (2005) salienta. “Leitores iniciantes,
independentemente da idade, poderdo ficar desencorajados se a leitura ndo fizer parte do seu
ambiente cultural ou ndo encontrarem ao seu alcance livros ou materiais (grifo nosso)
afinados com os seus gostos”.

Para 91% dos pais, 0 desempenho escolar do aluno é responsabilidade tanto da escola
quanto da familia, por isso o incentivo a leitura deve ser de toda a comunidade escolar, o que
Bamberger (2005, p.9) diz: “Todas as autoridades do Estado, da comunidade e da escola,
todos os professores, pais e pedagogos precisam estar seriamente convencidos da importancia
da leitura e dos livros para a vida individual, social e cultural, se quiserem contribuir para
melhorar a situacdo”. E s agregando forcas que convenceremos o jovem da importancia da
leitura para sua formacao, e a familia é uma das maiores aliadas da escola para esse trabalho.

A maioria dos pais considera importante a leitura na escola e a colocaram em destaque
entre outros itens por a considerarem indispensavel para que seus filhos ampliem a visdo de
mundo e aprendam a ser cidaddos conscientes e responsaveis, que conhecam seus direitos e
deveres.

No segundo semestre de 2008, nas aulas de Lingua Portuguesa, por um periodo de
onze aulas, desenvolveram-se atividades em sala de aula com a turma 2008/1, com o objetivo
de motivar e conscientizar os alunos sobre a importancia da leitura para a formacdo humana e
profissional. Nessas aulas, trabalhou-se com textos diferentes como: literarios (cronicas,
contos, romances), jornalisticos e técnicos. A partir das leituras dos textos, feita em sala de
aula ou em casa, fez-se a cobranca dos mesmos através de diferentes dindmicas como
seminarios, exposicdes orais e textos escritos.

O contato com os alunos em sala de aula foi importante a medida que nos
proporcionou conhecermos 0 grupo que estava sendo estudado e avaliarmos procedimentos e
atitudes desse grupo com relacdo ao tema proposto.

A partir disso, observaram-se algumas atitudes que nos deram a exata dimenséo da
falta de interesse desses alunos por leituras. Na aula em que havia sido marcado para a
apresentacdo de artigos da revista Veja, distribuida a eles na aula anterior, varios alunos néo
compareceram. A partir do estudo do género literario cronica, solicitou-se que, em casa, 0S
alunos pesquisassem e lessem outras cronicas e selecionassem uma para ser apresentada em
aula para os outros colegas. Houve algumas excecdes de alunos que realmente atenderam ao
trabalho solicitado, os demais ou ndo realizaram, ou simplesmente, releram a cronica
distribuida pela professora de Portugués no inicio do ano letivo, o que inviabilizou o trabalho
proposto. Ao oportunizarmos a leitura de romances retirados, em uma sacola especialmente
para eles, do “Mundo da Leitura” da UPF, apenas 23% dos alunos leram o romance, 0s
demais leram metade ou ndo chegaram a lé-lo, demonstrando que a leitura so é feita quando
se atribui nota, caso contrario, ha realmente um descaso com a leitura de livros. Associando
esses fatos ao que Kleiman (1997, p.7) enfatiza, justifica-se o alto indice de reprovagdo no
final do ano desse grupo de alunos. “O ensino da leitura é fundamental para dar solucéo a
problemas relacionados ao pouco aproveitamento escolar: ao fracasso na formagéo de leitores
podemos atribuir o fracasso geral do aluno do 1° e 2° graus”.

A partir do desenvolvimento dessas atividades, aplicou-se mais um questionario, que,
basicamente, versava sobre o trabalho realizado nas aulas mencionadas. Na avaliacdo 78%
dos alunos consideraram as aulas entre boas e 6timas, 89% dos alunos responderam que as
dindmicas foram boas ou 6timas, sendo que 96% deles responderam que a sua opinido sobre
leitura modificou com o desenvolvimento das aulas especificas da pesquisa. As justificativas
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dadas pelos alunos foram as seguintes: melhorou a interpretacdo, aumentou o incentivo para
ler livros, criou a consciéncia de que ler é importante, mostrou que a leitura nos transforma,
trouxe mais informagé&o e conhecimento, melhorou o entendimento das disciplinas, incentivou
a ler mais, melhorou a fala e a comunicagdo, aumentou o vocabulario, melhorou o
entendimento dos contelidos, para 0s que ja consideravam a leitura importante, intensificou
essa idéia, e as aulas passaram a render mais.

Quanto ao género de leitura de preferéncia dos alunos, houve a seguinte classificagéo:
39 % preferem contos e cronicas; 35% manifestaram a preferéncia por artigos de revistas,
18% por textos técnicos e 7% por romances. Justificaram suas escolhas pelas seguintes falas:
“cronicas sdo textos breves, divertidos e interessantes; contos contam uma historia
interessante e com humor (salientaram o aspecto humoristico), sdo faceis de serem lidos e
entendidos; artigos de revistas s@o interessantes, com textos curtos e atualizados nos deixam
informados.” Apesar de se tratar de alunos de uma escola técnica, o interesse por textos da
area € pequeno o que demonstra que os alunos estdo mais interessados nas questdes pessoais
do que nas de formagéo profissional.

Essa realidade vai ao encontro do que diz Luft (2009), que sugere a crbnica para
incentivar a leitura e que menciona a impropriedade de fazer adolescentes ler os classicos
brasileiros quando eles ainda ndo tém o prazer da leitura. Segundo ela, essas solicitacdes nao
entusiasmardo estudantes imaturos e que ainda ndo foram seduzidos pelos beneficios da
leitura.

Em Brasil (2000), na educacéo profissional a organizacéo por disciplinas deve romper
com a segmentacdo e o fracionamento, uma vez que o individuo atua integradamente no
desempenho profissional. Conhecimentos inter-relacionam-se, contrastam-se, complementam-
se e influem uns nos outros. Todos os docentes dos alunos pesquisados, do ensino médio e do
técnico, foram a favor do ensino integrado que visa, acima de tudo, a interdisciplinaridade.
Entre as justificativas apresentadas estdo: O conhecimento ndo acontece separadamente; O
conhecimento sai da abstracdo e passa para a aplicacao na atividade profissional, valorizando-
a; A educacdo é um todo e nenhuma atividade € mais importante que a outra. Tanto a
educacdo geral como a técnica deve priorizar o ser humano, pois, antes do técnico, 0s
educandos/as séo pessoas humanas.

Nesta perspectiva interdisciplinar, a leitura e a escrita por serem ferramentas essenciais
para o aprendizado em qualquer &rea séo responsabilidade de todo o corpo docente da escola,
independente da disciplina, pois se o professor for um bom leitor, ele influenciara seus alunos
a serem verdadeiros leitores.

Todos os docentes disseram que a leitura é importante em sua disciplina e que a
incentivam por a considerarem uma ferramenta de aprendizagem e aperfeicoamento dos
conhecimentos em todas as areas. Argumentaram ainda que ela oportuniza aos alunos a se
inteirar das ciéncias e tecnologias, ja que as disciplinas estdo em constante mudanca, exigindo
muita leitura em artigos e revistas, além de ensina-los a interpretar e formar opinido. Ja, entre
os alunos, ndo houve unanimidade ao responderem sobre a interdisciplinaridade na leitura.
68% dos alunos disseram haver incentivo da leitura apenas por alguns professores do Ensino
Médio.

Para 80% dos professores os alunos ndo tém uma boa base de conhecimentos a nivel
de ensino fundamental e apresentam muitas dificuldades relacionadas aos conhecimentos
basicos de leitura, escrita e interpretacdo. A maioria dos alunos ndo sabe ler e escrever
corretamente e ndo consegue interpretar e nem ter uma opinido critica dos assuntos. Os
educadores atribuem isso ao fato de a educacdo em geral ter passado por uma grande fase de
decadéncia e por ndo ser prioridade para as classes menos favorecidas economicamente de
onde os alunos s&o oriundos.
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Segundo 87% dos docentes, 0s alunos nao léem e justificaram essa constatacao atraveés
da pouca participacdo em aula, conhecimentos gerais muito limitados, dificuldade de ler e
escrever, pobreza de vocabulario e desconhecimento de sindnimos de palavras comuns,
dificuldade em construir frases coerentes, em expressar 0 que aprenderam e em interpretar
uma situagao-problema. Enfim, faltam conhecimentos basicos.

Bamberger (2005) diz que os professores sendo bons leitores podem influenciar seus
alunos a terem prazer e se interessarem por leitura. Nessa linha, 87% dos docentes
consideram-se leitores e reconhecem que a leitura é indispensavel para se atualizar.

Ao falarem da importancia da leitura para a formacdo e, posteriormente, para a
profissdo de um técnico agricola, os docentes manifestaram basicamente a seguinte opinido: A
leitura € fundamental para qualquer profissdo, pois ensina o0 aluno a escrever corretamente,
falar com mais confianca, construir frases coerentes, expressar o que realmente quer dizer,
tendo assim, condicdes de exercer a profissao de técnico agricola com mais eficiéncia.

Ao participar de um conselho de classe da turma dos alunos pesquisados, 0s
professores citaram como caracteristicas gerais da turma: a dificuldade de concentracdo, o
baixo rendimento e a falta de capacidade de argumentar. Além dos aspectos citados pelos
demais docentes, registrou-se no decorrer do trabalho o desinteresse e apatia de alguns alunos
que, mesmo em sala de aula, ndo se motivavam a ler os textos e realizar as tarefas propostas.
Consequéncia desse descaso foi que 43% dos alunos reprovaram no final do ano.

Portanto, diante dessa realidade, percebeu-se que, apesar da comunidade escolar
concordar com o carater interdisciplinar da leitura, ela ainda ndo é utilizada como uma
importante ferramenta de conhecimento, crescimento e aperfeicoamento pessoal e
profissional.
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6- CONCLUSOES

A educacdo esteve ao longo da historia vinculada aos interesses politicos e
econbmicos da classe dominante, sendo que as politicas publicas educacionais sempre
ocorreram a partir das necessidades do capital, estando a legislacdo educacional voltada para
cumprir e produzir, em cada fase do desenvolvimento econémico, social e politico, o
trabalhador necessario e adequado aos diferentes estagios evolutivos da sociedade.

Nesse contexto materializou-se o dualismo na educacdo, destinando um tipo de
educacdo aos dominantes e outra aos trabalhadores. Surgiu, assim, o ensino profissionalizante,
voltado aos pobres da Escola Publica, caracterizado pela execucdo do trabalho manual e
estigmatizado como uma educacdo de segunda categoria.

Por necessidades sociais e pelo avancgo tecnoldgico essa histdria tem, gradativamente,
mudado e o ensino profissionalizante tem sido repensado, adequando-se as necessidades de
um mercado de trabalho em constante transformacao e que requer profissionais que, além de
técnicos, tenham uma boa formacdo humana. Assim, essa pesquisa: “O desafio da leitura na
Escola Agrotécnica Federal de Sertdo” objetivou motivar e valorizar a leitura diversificada
aos que optaram por uma Escola técnica, proporcionando aos alunos uma formacdo mais
ampla e integral, para além de atender ao mercado de trabalho formar pessoas melhores para
atuarem na sociedade.

Esta pesquisa qualitativa feita com um grupo de alunos, respectivos pais e professores,
de uma turma da 12 série —2008/1 da Escola Agrotécnica Federal de Sertdo, hoje denominada
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Sertéo,
mostrou a necessidade de uma integracdo entre os docentes do ensino médio e técnico na
valorizacdo da leitura como ferramenta de conhecimento e crescimento individual e
profissional da comunidade escolar.

O desenvolvimento da leitura como suporte para o desenvolvimento das demais areas
do conhecimento tem sido uma preocupacdo de educadores comprometidos com a qualidade
de ensino nas escolas brasileiras. Apesar da ampla discussdo em torno desse tema, sabe-se que
h& ainda muito a ser feito para que, efetivamente, tenhamos alunos conscientes do poder
transformador do héabito da leitura.

Sabe-se, entdo, que o tema leitura, por ter sido muito questionado nos meios
educacionais, ndo € inusitado, o inusitado é o modo de olh&-lo e pensa-lo dentro de uma
realidade de Escola Técnica que, por natureza, prioriza a pratica em detrimento do tedrico.

Pensa-se que o conhecimento adquirido ajudara a transformar a maneira de pensar e de
ser do publico escolar e servird também para modificar a acdo pedagdgica dos docentes dessa
escola, procurando tornar a educagdo um ato mais engajado social e politicamente.

H4, portanto, desafios para o corpo docente dessa escola para motivar seus alunos para
a leitura. O primeiro deles é a dedicacdo e o0 conhecimento dos proprios professores nessa area
para, a partir do reconhecimento do funcionamento e da importancia da leitura para a
formacdo de seus alunos, os motivarem a ler mais. Conscientizando-os, também, de que o ato
da leitura abrangente ndo € neutro, mas traz implicacdes de carater social e politico.

Com relacdo a leitura, sua trajetoria histérica nos mostrou que, apesar de atualmente,
ela ter um valor extremamente relevante no contexto escolar, ao longo da historia, ela nem
sempre foi vista de forma positiva. Através das mais variadas justificativas que iam desde os
perigos para a saude fisica até perigos para a alma, tentou-se afastar as pessoas da leitura. Por
muito tempo, a leitura na escola ndo era aconselhavel, uma vez que, por esclarecer a realidade
as pessoas, criava contestadores que ameacgavam a hegemonia.



Esses aspectos contribuiram para que se criasse, entre os estudantes brasileiros, uma
falta de motivacgéo para a leitura, gerando seu deficiente entendimento e o precario dominio da
escrita, citados como problemas centrais da educacgédo. A leitura e a escrita tém a funcéo social
de melhorar a qualidade de vida da populagéo. E consenso na educac&o, que a cidadania plena
exige leitura constante e abrangente, que se manifesta em todos os campos da vida humana e
que a inexisténcia de uma cultura de leitura cria pessoas submissas e alienadas.

A partir da apresentagdo dos resultados da pesquisa feita com a comunidade escolar,
conclui-se que a leitura apesar de ser considerada importante na fala dos educandos, ela,
efetivamente, ndo faz parte de sua rotina, comprometendo a eficiéncia do desempenho geral
dos estudantes. A maioria disse gostar de ler, mas segundo 87% dos docentes os alunos néo
demonstram o0s beneficios concretos da leitura como: poder de argumentacdo, bons
conhecimentos gerais, bom nivel de producdo textual, mas apresentam pobreza de
vocabulério, dificuldade em expressar o que aprenderam e em interpretar situagdes-problema.

Com relacdo aos pais 70% deles afirmaram ter o habito da leitura, mas curiosamente
esse mesmo indice afirmou ndo assinar nenhuma revista, jornal ou ter o habito de comprar
materiais de leitura para uso da familia, o0 que certamente tolhe a pratica da leitura.

Os docentes foram unénimes em afirmar, que a leitura é importante, tem um carater
interdisciplinar e deve, portanto, ser incentivada por todos os docentes. Essa afirmacdo foi
contestada por 77% dos alunos ao responderem que basicamente a leitura s é incentivada nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Considera-se, entdo, que todos os segmentos da comunidade escolar valorizam a
leitura na teoria, mas as acOes para incentiva-la ainda sd@o muito timidas e precisam ser
reforgadas por todos.

Até porque conscientizar os educandos sobre aspectos educacionais indispensaveis ao
bom aprendizado ndo é uma tarefa de apenas um professor em alguns meses, isso deve ser
unanimidade entre os docentes e uma constante na vida dos alunos, pois apelos contrarios e
menos trabalhosos estdo diariamente em suas vidas, convencendo-os a ir pelo caminho mais
facil, mas ndo o mais eficiente.

Por isso, essa experiéncia foi valida no sentido de apontar caminhos para um melhor
desenvolvimento educacional dos alunos, mas a eficiéncia dessa técnica de desenvolver mais
a leitura de um modo geral deve ser permanente e em todas as disciplinas escolares, ndo
apenas na disciplina de Lingua Portuguesa.

Ha a necessidade de uma conscientizacdo da comunidade escolar - alunos, pais e
professores - sobre a responsabilidade de cada segmento no desenvolvimento de um trabalho
conjunto para melhorarmos a educacéo através de boas e necessarias leituras.

As técnicas de incentivo a leitura apresentadas nesse trabalho, e que foram aplicadas
aos alunos, poderdo servir como inicio de um trabalho que certamente tem muito a avancar e a
progredir.

E finalmente acreditamos que, a leitura na escola e o habito de manté-la ao sair da
escola sdo imprescindiveis para a formacao integral do ser humano que nunca esta completa,
precisando sempre ser atualizada e melhorada para que possamos conviver melhor com as
pessoas que nos cercam e com 0 meio ambiente que também precisa da nossa ajuda.
Precisamos repensar nossos Vvalores, hoje, tdo importantes a evolucdo social com
sustentabilidade, e a leitura pode ser uma ferramenta para este fim.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL AGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezado aluno,

O questionario abaixo solicitado sera um instrumento de andlise estatistica
sobre a questdo da leitura. Os dados coletados destinam-se a pesquisa pedagogica e tém como
principal objetivo tracar o perfil dos alunos da 12 série, da EAFS, nesta area, e serdo utilizados
na dissertacdo de Mestrado em Educacdo Profissional Agricola na UFRRJ. As informacdes
sdo de carater confidencial, por isso pedimos que haja 0 maximo de veracidade nas respostas
para ndo comprometer a pesquisa.

Obrigado pela colaboragdo.  Prof.2 lvete Scariot - Mestranda do PPGEA da UFRRJ
Sertdo, 16 de julho de 2008

Questionario:
1) Sexo: () masculino ( ) feminino 2) ldade até julho de 2008
3) Natural de que Estado? Municipio?
4) Escola onde cursou o Ensino Fundamental (até 82 série)
() Escola Publica Estadual ( ) Escola Pablica Municipal () Escola Particular
Outros
5) Ja cursou Ensino Médio em outra escola nos anos anteriores? ( ) Sim Até que
série: ( ) Nao
6) Vocé gostade ler? () Sim ( ) Nao
7) Se gosta de ler, qual é seu tipo de leitura preferida? ( ) livros de literatura ( ) revistas
técnicas () revistas de informacéo geral () jornais outros

8) Quantos livros vocé leu no Gltimo ano? ( ) nenhum () um ou mais, escreva o n°

9) Na sua familia ha o incentivo a leitura? ( ) Sim () Nao. Justifique sua resposta em
poucas palavras.

10) Na escola em que voceé fez o ensino fundamental os professores incentivavam a leitura?

( ) Sim () N&do De que forma?

Em que disciplina isso mais acontecia?

11) No seu ponto de vista, na Escola Agrotécnica Federal de Sertdo ha o incentivo a leitura?

( )Sim ( ) Nao De que forma?

Em que disciplina isso mais acontece?

12) Vocé acha que a leitura é importante para a formacéo da pessoa? ( ) Sim ( ) N&o

Por qué?

13) Houve alguma situacdo na sua vida em que vocé percebeu que as leituras que vocé fez o
ajudaram?
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14) Sabe-se que a grande maioria dos alunos prefere fazer outras atividades ao invés de ler?
Na sua opinido por gque isso acontece?

15) Na sua opinido, a leitura é importante para a sua formagao como técnico agricola?

( )Sim ( ) N&o. Por qué?

16) Para vocé, na disciplina de Lingua Portuguesa, 0s aspectos mais importantes e que
deveriam ser mais incentivados na sala de aula sdo os relacionados:

( )agramatica ( )aleitura ( )aliteratura ( ) aredacdo ( )aoralidade

17) Responda a seguinte questdo, numerando as alternativas de 1 a 4 pela ordem crescente de
importancia. O que mais melhora a consciéncia critica do aluno é? (A n°l serd a mais
importante e a n°4 a menos importante)

() odiscurso do professor () oconselho dos pais e dos amigos
() aleitura de bons artigos e livros () o estudo das disciplinas oferecidas pela escola.

18) Vocé esta lendo algum livro? () Sim ( )Néo
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ANEXO B

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL AGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezados pais,

O questionario abaixo solicitado sera um instrumento de andlise estatistica
sobre a questdo da leitura. Os dados coletados destinam-se a pesquisa pedagodgica e tém como
principal objetivo tracar o perfil das familias dos alunos da 1? série, da EAFS, nesta area, e
serdo utilizados na dissertacdo de Mestrado em Educacdo Profissional Agricola na UFRRJ.
As informacdes sdo de carater confidencial, por isso pedimos que haja 0 maximo de
veracidade nas respostas para ndo comprometer a pesquisa.

Obrigado pela colaboracéo.
Prof.2 lvete Scariot - Mestranda do PPGEA da UFRRJ
Sertdo, 16 de julho de 2008

Questionario:
1) Municipio e Estado onde residem.
2) Sua residéncia situa-se na: ( ) zonarural ( ) zona urbana
3) Idade dos pais: pai mée:
4) Grau de instrucdo do pai: ( ) analfabeto ( ) fundamental incompleto ( até a 42 série)
(' )fundamental completo (até 82 série) () Ensino Médio Completo ( ) Superior completo
Outros
5) Grau de instrucdo da mée: () analfabeta ( ) fundamental incompleto ( até a 42 série)
(' )fundamental completo (até 82 série) () Ensino Médio Completo ( ) Superior completo
Outros
6) Profissdo do pai
7) Profissdo da mae
8) Numero de filhos da familia?
9) A familia assina algum jornal ou revista? () Sim Qual ( ) Néo
10) Os membros da familia tém o habito de ler? ( ) Sim ( ) Néo
Em caso de a resposta anterior ser positiva:
11) O que mais gostam de ler? ()livros ( )revistas ( )jornais outros
12) Quantos livros foram lidos, no ano anterior, pelo pai:____ pelamée:___ Pelos irmdos:__
13) Responda a seguinte questdao, numerando as alternativas de 1 a 5 pela ordem crescente de
importancia. (A n°1 serd a mais importante e a 5 a menos importante)
Na opinido dos pais o0 que é mais importante aprender na escola?
( ) Ler e escrever corretamente () aprender célculos matematicos
() receber informacdes técnicas voltadas para a area agropecuaria
() ampliar a visdo de mundo através do conhecimento geral e das leituras.
() ser um cidadéo consciente e responsavel, que conhece seus direitos e deveres.

Assinale apenas uma alternativa nas questdes 14 e 15

14) Para os pais, o aluno ter o habito da leitura € um aspecto dentro da aprendizagem
considerado:

() muito importante ( ) importante () pouco importante ( ) sem nenhuma importancia
15) Na sua opinido, o desempenho escolar do aluno € uma responsabilidade:

( )da familia ( )daescola ( )deambos ( )dacomunidade
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ANEXO C

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL AGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezado aluno,

A redagdo abaixo solicitada sera um instrumento de analise sobre a questdo da
leitura. Os dados coletados destinam-se a pesquisa pedagogica e tém como principal objetivo
tracar o perfil dos alunos da 12 série, da EAFS, nesta area, e serdo utilizados na dissertacdo de
Mestrado em Educacao Profissional Agricola na UFRRJ. As informacdes sdo de carater
confidencial, por isso pedimos que haja sinceridade nas argumentacdes.

Obrigado pela colaboracéo. Prof.2 lvete Scariot — Mestranda do PPGEA da
UFRRJ

Sertdo, 16 de julho de 2008.

Redija um texto dissertativo sobre: A importancia da leitura na formacéo do individuo
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ANEXO D

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO i
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL AGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezado aluno,

Mais uma vez, me dirijo a vocé para solicitar uma avaliacdo sua, sobre os
trabalhos realizados durante este semestre sobre o tema da leitura. Os dados solicitados neste
questionario tém o objetivo de avaliar o trabalho feito no decorrer do segundo semestre e
complementar a pesquisa. Como ja mencionamos na primeira aplicacdo do questionario, as
informagdes sdo confidenciais, por isso pedimos que haja 0 maximo de veracidade nas
respostas para ndo comprometer a pesquisa.

Obrigado pela colaboragéo. Prof.2 lvete Scariot - Mestranda do PPGEA da
UFRRJ
Sertéo, 04 de dezembro de 2008.
Questionario
1) Durante este ano, nesta Escola, as aulas de Lingua Portuguesa foram desenvolvidas
enfatizando mais os aspectos de:
( ) gramatica () leitura e interpretacdo ( ) literatura ( ) redacdo outros
2) Na sua avaliacao, as aulas desenvolvidas para a pesquisa de mestrado foram:
( ) 6timas () boas () razoaveis () ruins () péssimas
3) Seu ponto de vista sobre a leitura modificou com o desenvolvimento das aulas?
( ) Sim () N&o Por qué?
4) Com relacdo as dinamicas trabalhadas nestas aulas, vocé considerou:
( ) 6timas ( ) boas ( )razoaveis ( ) ruins ( ) péssimas
5) Cite brevemente a(as) atividade(s) trabalhada(s) que vocé considerou motivadora para
incentivar a leitura.

6) Dos géneros trabalhados assinale o que vocé considerou melhor:
( ) crénica ( ) contos () romance ( ) artigos de revistas ( ) textos técnicos
Resumidamente diga por qué?
7) Na EAFS ha o incentivo a leitura por parte dos professores das outras disciplinas?

( )sim () Néo
8) Em caso de resposta afirmativa para o item anterior, cite a disciplina e de que forma
ISSO acontece?

Redija um texto dando sua opinido sobre o trabalho realizado sobre leitura. VVocé
podera citar aspectos positivos e negativos.
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ANEXO E

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL AGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezado professor,

Ao cumprimenta-lo, solicito a gentileza de responder ao questionario abaixo, que se
constituird num instrumento de analise estatistica sobre o objeto de pesquisa — a leitura. Sua
colaboracédo sera muito importante e os dados colhidos serdo utilizados na dissertacdo de
Mestrado em Educacao profissional Agricola da UFRRJ.

Obrigado pela colaboracéo. Prof.2 lvete Scariot - Mestranda do
PPGEA da UFRRJ

Sertéo, 1° de dezembro de 2008.
Questionario:
1) A disciplina que leciona pertence ao: ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Técnico
2) Vocé considera importante a metodologia de integrar o Ensino Médio e o0 Técnico?
()Sim ( ) N&o Porqué?
3) Em sua opinido, o aluno que ingressa nesta Escola tem uma boa base de conhecimentos a
nivel de ensino fundamental?
( )Sim () Nado Por qué?
4) Pela sua experiéncia como docente, vocé acha que seus alunos Iéem revistas, jornais,
livros, artigos e outros? () Sim () N&o Como vocé percebe isso?

5) Na sua disciplina a leitura, dos mais variados géneros, é importante? () Sim

( ) Né&o. Por qué?
6) Vocé acha que a leitura tem um carater interdisciplinar ou é responsabilidade apenas da
disciplina de Lingua Portuguesa?

7) Em sua disciplina ha o incentivo a leitura? ( )Sim ( ) Ndo Em caso afirmativo, de que
forma isso ocorre?

8) Vocé considera-se um leitor? ( ) Sim ( ) Nao

9) Quantos livros vocé leu neste ano?

10) Que recurso vocé mais utiliza para atualizar-se? ( ) leituras ( )TV () radio () internet.
Outros

11) Na sua opinido, qual é a importancia da leitura para a formacéo e, posteriormente, para a
profissdo de um técnico agricola?
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ANEXO F
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ANEXO G
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