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RESUMO

BICHARA, lara Vanessa Mafra . A Diversidade Linguistica No Contexto Escolar Do
IFAM-TBT: Um Estudo Exploratério. 2016. 50p. Dissertagdo (Mestrado em Educacédo
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2016.

Sucessivos encontros pedagdgicos realizados no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — Campus Tabatinga, realcaram a dificuldade dos professores em
lidar com a diversidade linguistica presente no IFAM — CTB. Tais dificuldades foram muitas
vezes relacionadas a aprendizagem dos alunos em sala de aula e, consequentemente, ao fraco
rendimento dos alunos. Dentro desse contexto situamos a presente pesquisa, que teve por
objetivo  conhecer a diversidade linguistica e cultural presentes no IFAM — Campus
Tabatinga, definir como se ddo as interacBes entre esses sujeitos, e identificar a possivel
existéncia de preconceito linguistico. Os objetivos especificos da pesquisa buscam respostas
para as seguintes perguntas: O fato de alguns discentes possuirem mais de uma Lingua
implica em dificuldades ou prejuizos para a sua aprendizagem? Como os discentes constituem
sua identidade? Ocorre preconceito linguistico no ambiente escolar? O instituto utiliza alguma
metodologia especifica voltada as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos? Para
responder as perguntas mencionadas realizamos uma pesquisa qualitativa, pois buscamos
refletir sobre a diversidade de grupos linguisticos e sociais encontrados no IFAM — Campus
Tabatinga. Esta reflexdo é feita através do olhar do discente, suas perspectivas e impresses
acerca do meio em que vive.

Palavras—chave: fronteira, diversidade linguistica, preconceito linguistico e
multiculturalidade.



RESUMEN

BICHARA, lara Vanessa Mafra. La Diversidad Linguistica en el contexto escolar del
IFAM-TBT: un estudio exploratorio. 2016. 50f. Disertacion (Maestria en Educacion
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2016.

Después de encuentros pedagogicos realizados en el Instituto Federal de Educacion, Ciencia y
Tecnologia del Amazonas — Campus Tabatinga, destacaron la dificultad de los profesores en
lidiar con la diversidad linglistica presente en el IFAM — Campus Tabatinga, aparentemente
esa diversidad impacta negativamente en el aprendizaje y, consecuentemente, en lo
rendimiento de los alumnos. Dentro de ese contexto, situamos la presente investigacion, pues
visamos inicialmente la verificacion de esas informaciones que circulan en los medios
pedagogicos. A partir de ese panorama que se realizo el presente estudio, objetivando de
forma general conocer la diversidad linglistica y cultural presentes en el IFAM — Campus
Tabatinga, como ocurren las interacciones entre eses individuos, buscando identificar se
ocurre la existencia de preconcepto linglistico y los posibles prejuicios al aprendizaje. Los
objetivos especificos de esa investigacion buscan respuestas para las siguientes preguntas: ¢EI
hecho de algunos discentes poseer mas de una Lengua implica en dificultades o prejuicios
para su aprendizaje? ;Como los discentes constituyen su identidad? ¢Ocurre preconcepto
linglistico en el ambiente escolar? ¢ El instituto utiliza alguna metodologia empleada volteada
a las diferencias sociolingisticas y culturales de los alumnos? Para responder a las preguntas
mencionadas realizamos una pesquisa cualitativa, pues buscamos hacer una reflexion sobre la
diversidad de grupos linguisticos y sociales encontrados en el IFAM — Campus Tabatinga.
Esta reflexién es hecha a través del punto de vista del discente, sus perspectivas y impresiones
acerca del medio en que vive.

Palabras—llave: frontera, diversidad linguistica, preconcepto linglistico y multiculturalidad.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa foi se delineando no transcurso de minha jornada académica, para
entender o porqué deste trabalho, contarei um pouco da minha trajetéria. Sou natural do
municipio de Benjamin Constant — AM, limitrofe aos municipios de Atalaia do Norte,
Tabatinga e, com a ilha peruana de Santa Rosa. Considerando a curta distancia da ilha peruana
e facilidade de acesso ao municipio de Tabatinga e consequentemente a cidade — gémea de
Leticia na Colémbia, o convivio com hispanos falantes € comum em nossa regido, por fazer
parte de uma faixa de fronteira e pela livre circulagéo.

Sempre me despertou curiosidade o fato de pessoas que falam portugués e pessoas que
falam espanhol conseguirem se comunicar, muitas vezes sem a necessidade de que uma
utilizasse a lingua da outra, com o passar do tempo pude perceber que quem vive em areas de
fronteira por mais que ndo aprenda a outra lingua a qual tem contato, acaba tendo seu ouvido
treinado para entender a outra lingua e assim se comunicar. E comum a expressio “falar eu
ndo falo, mas pode falar ai em espanhol que entendo fudo .

Ingressei na Universidade Federal do Amazonas — Instituto Natureza e Cultura no ano
de 2006, no curso de Licenciatura em Letras: Lingua e Literatura Portuguesa e Lingua e
Literatura Espanhola, inicialmente motivada pelo gosto pela literatura. Porém, no decorrer do
curso acabei por me identificar com a lingua espanhola, e sua presenca no cotidiano dos
municipios de Benjamin e Tabatinga, conclui o curso com um estudo comparativo entre o
ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola como lingua estrangeira nos municipios de
Benjamin Constant e Tabatinga.

Em 2011 iniciei minha vida profissional ao ingressar no Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - Campus Tabatinga, como técnica — administrativa
ocupando o cargo de auxiliar de biblioteca. Como o0 cargo atua diretamente no ensino do
campus foi possivel observar no corpo discente e a diversidade cultural que o constitui. Como
veremos no decorrer deste trabalho Tabatinga esta situada numa regido de triplice fronteira
com a Colémbia e Peru, por esse motivo a presenca de 6rgdos federais e forcas armadas é
necessaria, com isso brasileiros ocupantes de cargos publicos e militares de todas as regides
do Brasil transitam pelo municipio e, além disso Tabatinga possui em seu territorio terras
indigenas e, indios de diferentes etnias. Logo, o corpo discente do campus é conformado por
individuos de diversas culturas, falantes de outras linguas como o espanhol e as linguas
indigenas, além dos falantes das varia¢des da lingua portuguesa de outros estados brasileiros.

'Encontros pedagogicos realizados no Instituto Federal do Amazonas — Campus
Tabatinga, realcaram a dificuldade dos professores em lidar com a diversidade linguistica
presente no campus, essa que aparentemente impacta na aprendizagem e, consequentemente,
no rendimento dos alunos. Dentro desse contexto, situamos a presente pesquisa, pois visamos
verificar o alcance dessa informag&o que circula nos meios pedagdgicos.

Entendemos, também, que a vida escolar ndo pode se resumir em apenas rendimento
quantitativo traduzido em notas obtidas em avaliagOes sistematicas, notas altas ndo querem
dizer que houve realmente aprendizagem e, principalmente, formagéo cidada. A consolidagao
de uma cidadania também depende de uma socializagdo satisfatoria, o que significa um
arranjo comunicativo de forte interacdo entre 0s sujeitos, respeitando as diferencas e a
diversidade. A partir desse panorama que se realizou o presente estudo, objetivando de
forma geral conhecer a diversidade linguistica e cultural presentes no IFAM — Campus
Tabatinga, como se ddo as interacdes entre esses sujeitos, buscando identificar se ocorre a
existéncia de preconceito linguistico e 0s possiveis prejuizos a aprendizagem. Os objetivos
especificos dessa pesquisa buscam respostas para as seguintes perguntas: O fato de alguns
discentes possuirem mais de uma Lingua implica em dificuldades ou prejuizos para a sua



aprendizagem? Como os discentes constituem sua identidade? Ocorre preconceito linguistico
no ambiente escolar? O instituto utiliza alguma metodologia empregada voltada as diferencas
sociolinguisticas e culturais dos alunos?

Para responder as perguntas retro mencionadas realizamos uma pesquisa qualitativa,
pois buscamos refletir sobre a diversidade de grupos linguisticos e sociais encontrados no
IFAM — Campus Tabatinga. “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagao, etc.”. (GERHARDT; SILVEIRA. 2009, p. 31).

Esta pesquisa foi dividida em trés etapas:

A primeira consistiu num levantamento bibliografico para através dele ter o aporte
necessario a analise da pesquisa ou manipulacédo das informacdes (MARCONI e LAKATOS,
2003).

A segunda etapa se desenvolveu através da aplicacdo de questionarios que aos
discentes ‘dos Cursos Técnicos de Nivel Médio ofertados na modalidade integrada, para a
partir das respostas obtidas pudéssemos caracterizar o perfil linguistico dos discentes.
Utilizamos esta técnica pois:

[...]o questionario é um dos instrumentos mais utilizados para obter informagdes. E
uma técnica de custo razoavel, apresenta as mesmas questdes para todas as pessoas,
pode garantir o anonimato e, questdes para atender a finalidades especificas de uma
pesquisa. Aplicada criteriosamente, esta técnica apresenta elevada confiabilidade.
Podem ser desenvolvidas para medir atitudes, opiniGes, comportamento,
circunstancias da vida do cidaddo, e outras questdes. (BARBOSA. 2008, p.1)

A terceira etapa foi concebida inicialmente para ser executada através da realizacéo de
entrevista com alguns discentes selecionados, com o objetivo de identificar se os alunos do
IFAM — Campus Tabatinga que possuem mais de uma Lingua apresentam dificuldades na
aprendizagem das disciplinas; verificar como eles identificam culturalmente e nacionalmente;
verificar se ha a existéncia de preconceito linguistico na escola.

Esta dissertacdo esta estruturada em capitulos, nos quais serdo abordadas as seguintes
questoes:

No capitulo | apresentaremos o municipio de Tabatinga, abordando sua historia,
cultura e contexto social atual.

No capitulo 1l falaremos do IFAM — Campus Tabatinga, sua historia, estrutura e
apresentaremos os dados obtidos na segunda etapa de nossa pesquisa e definiremos alguns
conceitos.

No capitulo Il serdo mostrados os pontos de vista de discentes sobre temas como
identidade e preconceito linguistico, atraves da transcricdo das falas dos discentes obtidas em
conversas durante a terceira fase da pesquisa.

No capitulo 1V faremos uma reflexao sobre multiculturalidade na escola.

1 11 Encontro pedagégico/ IFAM — CTB - Tema: Educacdo e Diversidade: a formacdo de educadores para a
inclusdo, realizado no periodo de 23 a 26 de julho de 2014.
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1 UM OLHAR SOBRE TABATINGA - AMAZONAS

Neste capitulo apresentaremos de modo sucinto informacdes sobre Tabatinga —
Amazonas/ Brasil, falaremos sua histéria e a da cidade de Leticia — Amazonas/ Colémbia,
trataremos da economia e da situacdo atual da cidade.

Antes de iniciarmos, consideramos relevante conceituar brevemente os termos
“fronteira” e “cidades — gémeas”, estes que aparecerdo de forma recorrente neste trabalho.
Informamos que ndo aprofundaremos a discussdo desses conceitos, pois embora um dos
principais motivos da escolha do local de pesquisa tenha sido o fato dele estar localizado
numa area de fronteira, este ndo é o foco deste trabalho.

1.1 Fronteira

A palavra fronteira vem do latim latim frons ou frontis, - fronte, frontaria, testa,
indicava o terreno que se situava “in fronte”, ou seja, nas margens, 0 que esta na frente.
Encontramos no Dicionéario Aurélio a seguinte definicdo: “Fron.tei.ra s.f. (fronte + eira) 1
Zona de um pais que confina com outra do pais vizinho. 2 Limite ou linha divisoria entre dois
paises, dois Estados, etc. 3 Raia; linde. 4 Marco, baliza. 5 Confins, extremos”. (FERREIRA,
1986, p. 814).

Para Lia Ozério Machado:

A palavra fronteira implica, historicamente, aquilo que sua etimologia sugere- 0 que
esta na frente. A origem histérica da palavra mostra que seu uso ndo estava
associado a nenhum conceito legal e que ndo é um conceito essencialmente politico
ou intelectual. Nasceu como um fendémeno da vida social espontéanea, indicando a
margem do mundo habitado. (1998, p.41)

Ao trazermos o conceito de fronteira para a realidade sociocultural atual, a fronteira
seria um lugar de dualidades, a0 mesmo tempo que é uma area de aproximacdo é de
separagdo. Enquanto a fronteira na visdo tradicional é o limite, a barreira entre Estados
Nacionais, para a geopolitica a fronteira € um érgdo periférico do Estado que pode ser um
receptor de influéncias como pode ser um irradiar influéncias, projetando-se sobre 0s paises
vizinhos, numa perspectiva integracionista, a integracdo social que ocorre na fronteira resume
a sobreposicédo de fluxo e forgas de atragdo que da origem a um novo espacgo conjunto no local
em que anteriormente existiam dois espagos separados e intransponiveis entre si. (BUHRING,
2015). “Tanto que, fronteira € territorialidade permeédvel a mobilidade social, vez que, se
estabelecem multiplas relagBes sociais, culturais, econdmicas e comerciais, fronteira ndo é
limite a cidadania, é antes processo de interagio” (BUTIERRES apud BUHRING, 2015,
p.324).

Neste trabalho vamos pensar a fronteira além da ideia dos limites geograficos, pois
acreditamos que a nocdo de fronteira deve ser compreendida enquanto territorialidade flexivel
a mobilidade social, local em que ¢é possivel que se constituam as relagdes sociais. A fronteira
além do limite fisico € uma &rea de interagdo entre os sujeitos, suas identidades e culturas.
(BUHRING, 2015)



1.2 Cidades Gémeas

O documento oficial que identifica e delimita a faixa de fronteira do Brasil é a Lei n°
6.634 de 1979. A faixa de fronteira brasileira corresponde a 150 km de largura ao longo de
15.719 km da fronteira terrestre brasileira, que abrange quinhentos e oitenta e oito municipios
de onze estados, que sdo: Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Para,
Parang, Rio Grande do Sul, Rondonia, Roraima e Santa Catarina.

Apdbs analisar as caracteristicas fisicas dos municipios o Ministério da Integracéo
Nacional definiu cinco tipos de interagéo transfronteirica, pois as simetrias e assimetrias entre
cidades-gémeas nem sempre decorrem de diferencas no nivel de desenvolvimento dos paises
e sim de sua prépria dindmica e da funcdo que exercem para 0s respectivos paises. Os tipos de
interacdo sdo:

- Margem: é caracterizada por um tipo de interacdo no qual a populacdo fronteirica
de cada lado do limite internacional mantém pouco contato, exceto o contato familiar ou para
modestas trocas comerciais. As relagdes sdo mais fortes com a estrutura nacional de cada pais
do que entre si. Qutra forte caracteristica é a auséncia de infraestrutura conectando o0s
principais ndcleos de povoamento.

- Zona-tampdo: aplica-se as zonas estratégicas onde o Estado central restringe ou
interdita 0 acesso a faixa e a zona de fronteira, criando parques naturais nacionais, areas
protegidas ou areas de reserva, o0 exemplo mais comum ocorre nas terras indigenas.

- Frentes de povoamento: No caso das intera¢des fronteirigas, a “Frente” também
designa outros tipos de dindmicas espaciais, como a frente cultural (afinidades seletivas), a
frente indigena ou a frente militar.

- Capilar: Este tipo de interacdo ocorre somente a nivel local, como no caso das
feiras, um exemplo de interacdo e integracdo fronteirica espontanea. Pode ocorrer, também,
através de trocas entre vizinhos com limitadas redes de comunicacao, ou resultam de zonas de
integracdo espontanea, nas quais o Estado intervém pouco, principalmente ndo ocorrendo
investimento na construcdo de infraestrutura de articulacdo transfronteirica.

- Sinapse: refere-se a presenca de alto grau de troca entre as populagdes fronteiricas
apoiado pelos Estados contiguos. As cidades-gémeas podem ser caracterizadas de acordo com
esse modelo. (Ministério da Integracdo Nacional, acesso, 19 out. 2016).

O Ministério da Integracdo Nacional através da PORTARIA No- 125, DE 21 DE
MARCO DE 2014, “estabelece o conceito de cidades-gémeas nacionais, 0s critérios adotados
para essa definicdo e lista todas as cidades brasileiras por estado que se enquadram nesta
condicao”.

Art. 1° Serdo considerados cidades-gémeas 0os municipios cortados pela linha de
fronteira, seja essa seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de infraestrutura, que
apresentem grande potencial de integracdo econdmica e cultural, podendo ou nédo
apresentar uma conurbagdo ou semi-conurbacdo com uma localidade do pais
vizinho, assim como manifestagdes "condensadas” dos problemas caracteristicos da
fronteira, que ai adquirem maior densidade, com efeitos diretos sobre o
desenvolvimento regional e a cidadania.

Art. 2° N&o serdo consideradas cidades-gémeas aquelas que apresentem,
individualmente, populacéo inferior a 2.000 (dois mil) habitantes. (Diario Oficial da

Unido — Segdo 1 — N° 56, 2014, p.45)
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Figura 1. Cidades gémeas e suas divisas.
Fonte: IBGE, 2014.

1.3 Relato Historico da Criacao de Tabatinga — BR e Leticia — CO

Desde el siglo XVIII el area donde hoy se encuentra la ciudad binacional Leticia -
Tabatinga ha tenido una importancia fundamental, porque refleja, simultaneamente,
las diferencias y las afinidades entre el mundo de origen hispénico y el portugués.
Alli se concentraron las luchas entre los misioneros jesuitas y los bandeirantes del
Paré por la permanencia o exterminio de los pueblos Omagua; alli se enfrentaron las
comisiones de limites, en los siglos XVIII, XIXy XX, para determinar las fronteras,
y; alli se han mezclado las economias, los pueblos y las culturas, para formar una
sociedad trinacional y multiétnica totalmente nueva." (GOBERNACION DEL
AMAZONAS apud STEIMAN. 2002, p. 60)

O municipio de Tabatinga esta localizado no extremo oeste do estado do Amazonas,
numa faixa de triplice fronteira entre Brasil, Colémbia e Peru. Cada pais possui um nucleo
povoado, as cidades de Tabatinga (Brasil) e Leticia (Colémbia) e o distrito de Santa Rosa
(Peru). Tabatinga e Leticia estdo localizadas a margem esquerda do rio Solim&es e possuem
entre si uma fronteira seca, o que faz com que as localidades sejam consideradas cidades
gémeas. De acordo com Machado apud Euzébio, Tabatinga e Leticia sdo cidades gémeas que
“configuram uma articulagdo do tipo fronteira seca com intera¢do do tipo sinapse, isto €, as
trocas entre as aglomeragdes urbanas sdo intensas e ativamente apoiadas pelos Estados
contiguos” (2011, p.21).
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Figura 2. Triplice fronteira Brasil-Coldmbia-Peru
Fonte: EUZEBIO, 2013.

O distrito de Santa Rosa estd localizado a margem direita (oposta a
Tabatinga/Leticia) do rio Solimdes ou rio Marafion, nome dado ao lado peruano do rio.

Tabatinga esta a 1.105 km de distancia de Manaus — capital do estado do Amazonas e
juntamente com os municipios de Atalaia do Norte, Benjamin Constant, S8 Paulo de
Olivenca, Amatura, Santo Anténio do I¢d, Tonantins, Jutai e Fonte Boa formam a
microrregido do Alto Solimdes.

O nome Tabatinga ¢ de origem Omagua “taguatinga e significa “barro branco”, este
encontrado em abundancia no solo do municipio.

Sua histdria inicia no 1768 com o envio de um grupo de indigenas cristianizados a
Tabatinga, objetivando a criacdo de uma pequena feitoria. O major portugués Domingos
Franco iniciou no ano de 1770 nesta localidade a construcdo do Forte Sdo Francisco Xavier de
Tabatinga as obras foram concluidas em 1776, sua localizacdo foi escolhida considerando
motivos estratégicos, entre os objetivos de sua instalacdo estavam a repressao do contrabando
e manutencdo da posse do territorio, as vésperas da assinatura do tratado de Santo Idelfonso,
concretizada em 1777, fato esse que originou o pequeno povoado (EUZEBIO, 2011).

Os objetivos de combater e reprimir contrabando, bem como a manutengéo da posse
territorial foram atendidos de maneira simbdlica, pois o Forte contava com um quantitativo
pequeno de armamentos (STEIMAN, 2002).

Em 1932 o Forte de Sdo Francisco Xavier de Tabatinga foi destruido pela queda do
barranco onde estava localizado, esta ocasionada pelo fenémeno das Terras Caidas, que
consiste na erosao das margens dos rios no periodo das cheias. Apenas no ano de 1989 com
uma grande seca foi possivel ver os destrocos do antigo Forte e retirar do fundo do rio
Solimdes canhdes, balas de canhdo, cerdmicas e loucas.

Os canhdes atualmente adornam o Quartel do Comando de Fronteira Solimdes - 8°
Batalhdo de Infantaria de Selva de Tabatinga que também é chamado de Forte Sdo Francisco
Xavier de Tabatinga (nome historico). E possivel encontrar um canh&o original também no
Parque Zoobotanico do Exército, que além da reliquia, possui como fachada uma réplica do
antigo Forte. As balas de canh&o, ceramicas e loucgas pertencentes ao antigo forte encontram-
se expostos no 8° BIS e estdo disponiveis para visitagdo, juntamente com os canhdes sdo as
unicas reliquias existentes do Forte Francisco Xavier de Tabatinga. A seguir algumas imagens
das reliquias.



Figura 3. Forte S30 Francisco Xavier de Tabatinga
Fonte: SOUZA, s/d.
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Figura 4. Escombros do Forte S&o Francisco
Fonte: http://fortalezas.org/?ct=fortaleza&id_fortaleza=34
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Figura 5. Quartel do CFSOL/8°BIS e canh&o do forte S&o Francisco Xavier de Tabatinga
Fonte: SOUZA, 2016.



Figura 6. Fachada do parque Zoobotanico do CFSOL/ 8° BIS
Fonte: SOUZA, 2016.

Figura 7. Ceramicas originais do Forte S&o Francisco Xavier de Tabatinga.
Fonte: SOUZA, 2016.
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Figura 8. Utensilios do Forte Sdo Francisco Xavier de Tabatinga
Fonte: SOUZA, 2016.



Figura 9. Placa de identificagéo do canh&o oriundo do Forte
Fonte: SOUZA, 2016.

Figura 10. Canh&o original do Forte Sdo Francisco Xavier de Tabatinga.
Fonte: SOUZA, 2016.

Encontra-se em fase de discussdo um projeto de reconstrucéo do Forte Sdo Francisco
Xavier de Tabatinga, com intuito principal de resgatar a cultura local. Os responsaveis por
esse projeto sdo: A prefeitura municipal, Exército Brasileiro e o Governo do Estado do
Amazonas.

Os primeiros dados acerca do municipio de Tabatinga remontam do recenseamento
de 1840 no qual é atribuida a categoria de povoado, posteriormente no ano de 1850 é atribuida
a categoria de freguesia. No ano de 1981 é integrada ao municipio de Séo Paulo de Olivenca,
capital da Comarca do Alto Solimdes. Em 1931 é criado o municipio de Benjamin Constant e
a partir desse ano Tabatinga passa a ser zona distrital benjaminense. Considerando a sua
localizacdo geografica em plena faixa de fronteira e sua importancia estratégica, no ano de
1967 € transformada em col6nia militar. Apenas no ano de 1983, através da Emenda
Constitucional n® 12 e ratificada pela Lei 1.107 de 23/10/1985, Tabatinga € elevada a
categoria de municipio, sendo assim um dos municipios mais jovens do Estado do Amazonas
com 33 anos. O aniversario da cidade é comemorado no dia 1° de fevereiro.

Embora o municipio de Tabatinga - BR e o0 de Leticia — CO sejam cidades gémeas,
suas histdrias convergem somente apds o transcurso de quase um século de seu inicio.

As cidades gémeas de Tabatinga e Leticia nasceram separadas por quase um século.
Quando Leticia foi fundada em 1867 pelo Capitdo peruano Benigno Gustamante, um
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pequeno povoado ja tinha se desenvolvido em torno do Forte de Sdo Francisco
Xavier de Tabatinga.” (STEIMAN. 2002, P.60).

O municipio de Leticia — CO, foi fundada pelo Capitdo peruano Benigno
Bustamante, governador de Loreto, em 25 de abril de 1867, com a instalagéo do Porto Fluvial
de San Antonio.

A versdo mais difundida do motivo que levou a fundagdo do porto pelos peruanos,
foi a instalacdo de uma bateria de canhGes no Forte Francisco Xavier de Tabatinga por parte
do governo brasileiro, porém como vimos anteriormente, o Forte contava com escassos
recursos beélicos, “[...Jmas podemos supor que a abertura do rio Amazonas a navegagido
internacional pelo governo brasileiro, em pleno processo de valorizagdo da borracha
amazonica, teve um peso consideravel na iniciativa peruana (STEIMAN. 2002, p. 62).

E atribuido ao engenheiro da Comissdo Hidrografica do Amazonas (Peru) Manuel
Charon, a troca do nome da localidade San Antonio para Leticia em 15 de dezembro de 1867,
em homenagem a sua noiva Leticia Smith, que residia em lquitos — PE. Logo apés a fundacéo
de Puerto Leticia foi construida nas redondezas a Fortaleza Mariscal Ramon Castilla, nome
em homenagem ao presidente peruano Ramon Castilla.

Até o fim do século XIX o total de habitantes de Leticia ndo ultrapassava o
quantitativo de 50 familias. Em marco 1900 foi fundado um posto aduaneiro paralelo ao porto
de Tabatinga. Em 1907 com o objetivo de facilitar o trénsito fluvial foi criada a Escola de
Préticos, e assim Leticia foi crescendo paulatinamente como centro de comércio fluvial.

O municipio de Leticia situa-se na regido do trapézio amazonico. Esta regido tornou-
se pertencente ao territdrio colombiano com a assinatura do Tratado de Salomon Lozano, em
1922. Os peruanos ndo satisfeitos com a perda do territério invadiram a cidade e expulsaram
as autoridades colombianas ali presentes, que fugiram para Tabatinga. Pelo periodo de dois
anos ficou indefinido a que pais pertencia Leticia, a situacdo foi resolvida com a assinatura do
protocolo do Rio que definitivamente entrega o territério a Colémbia. A assinatura deste
tratado ndo impediu a permanéncia dos peruanos, pois por um longo periodo eles eram a
grande maioria da populacdo segundo dados histéricos: "En 1930, se dict6 el decreto que crea
la Comisaria de Amazonas y se le da como capital a Leticia, uma poblaciéon que habia sido
conformada por peruanos de Loreto y que, em su mayor parte, continud siendo habitada por
peruanos.” (GOBERNACION DEL AMAZONAS, 1999:48)

Leticia foi capital da Comisaria del Amazonas no periodo que compreende 0s anos
de 1930 a 1963, quando foi elevada a categoria de municipio. E, a partir do ano de 1991 com
a reforma constitucional colombiana se tornou a capital do entéo criado Departamento del
Amazonas, mantendo esse status até os dias atuais.

Abaixo temos o quadro com a sintese da historia da formacdo do municipio de
Tabatinga:



Quadro 1. Linha do tempo da formacao de Tabatinga

Fase ANo Acontecimento

Colonial 1759 | Séo Paulo de Olivenga ¢ elevado a categoria de Vila;

1768 | Criacdo do Povoado de S&o Francisco Xavier de Tabatinga, local
de construcdo do forte para abrigar o destacamento militar do
javari.

1817 | Criado o municipio de S&o Paulo de Olivenca desmembrado de
Tefé, para onde retornaria em 1833, perdendo, inclusive, a
categoria de vila;

Independéncia | 1866 | Assentados o0s marcos limites entre Brasil e Peru nas
proximidades de Tabatinga;

1892 | Recriacdo do municipio de S&o Paulo de Olivenca e
desmembramento de Tefé;

Republica 1898 | Criado o municipio e Vila de Remate de Males, atual Benjamin

Constant;

1910 | Criada a Prefeitura Apostolica do Alto SolimBes com sede em
Sdo Paulo de Olivenca, sob a responsabilidade da Ordem

Franciscana;

Estado Novo 1930 | Supressdo do municipio de Benjamin Constant;

1932 | Restauracdo do municipio de Benjamin Constant;

1935 | Séo Paulo de Olivenca volta a condi¢do de municipio autbnomo;

Governo Militar | 1968 | Benjamin Constant passa a ser area de seguranca nacional sob o
dominio do Comando de Fronteira Solimdes;

Abertura Politica | 1981 | Criado o municipio de Tabatinga desmembrado de Benjamin
Constant;

Fonte: adaptado EUZEBIO, 2011, p.72

1.3.1 Economia

A economia da regido da triplice fronteira, desde a fundacdo dos municipios de
Tabatinga e Leticia até o final dos anos 1970, teve sua base na extragdo da borracha. No fim
do século XIX as “zonas caucheras” do interior da Coldmbia comegam a se esgotar, tal fato
obriga os caucheiros colombianos a se deslocarem as regifes do baixo Putumayo e Caqueta,
essas até entdo desconhecidas. A principal mdo-de-obra utilizada era indigena, que trocava o
latex por mercadorias. A manutencdo territorial colombiana dessas regies é atribuida por
alguns estudiosos aos caucheiros. “Realmente, el pais debe a los caucheros el haber podido
defender sus fronteras en esa region, ya que oficialmente nunca se preocupo por hacerlo hasta
muy entrado del siglo XX [...]” (DOMINGUEZ apud EUZEBIO. 2011, p. 45).

Com o inicio do declinio do ciclo da borracha na regido, o comércio de peles e animais
vivos movimenta o comércio, tornando uma das principais atividades lucrativas entre as
décadas de 1960 e 70, é a partir dessa época que surgem as fiscaliza¢Ges e o controle rigoroso
da fauna, que fez com que essa atividade perdesse espaco.




Concomitante ao declinio dessa atividade, a extracdo e comercializacdo de madeira
se torna a atividade econbémica mais importante da regido, esse patamar ¢ mantido até meados
dos anos 1990, quando sdo realizadas as demarcacdes das terras indigenas e, sdo criadas leis
ambientais e orgdos de fiscalizacdo e controle da extracdo de madeira. Na Colémbia a
madeira era extraida nas regides de La Pedrera e Tarapaca, enviada pelo rio Putumayo até
Puerto Asis, de onde seguia por terra até Cali e Bogota para ser comercializada. A madeira
também era comercializada com brasileiros em La Pedrera (GOBERNACION DEL
AMAZONAS, 1999).

Diferente de Leticia, Tabatinga esta situada em regido de varzea e ndo possui madeira
de lei, que apenas e encontrada em terra firme. Por isso a exploracdo madeireira no lado
brasileiro ocorreu predominantemente no municipio de Benjamin Constant.

A rota que foi utilizada no século XVIII para contrabando, posteriormente para
exportacdo de borracha e peles, ainda em meados dos anos 1970 comecou a ser utilizada para
o tré&fico de drogas (MACHADO apud STEIM, 2002, p.66).

Do final da década de 70 até meados dos anos 90 o tréafico de drogas foi a principal
atividade econdmica da regido. Nao apenas pelos empregos gerados, ocorreram resultados
indiretos, com o aumento da circulacdo de dinheiro, principalmente de ddlar, o comércio da
regido foi alavancado. Leticia havia se tornado um local com custo de vida elevado, porém
como o cruzeiro brasileiro era desvalorizado perante o peso colombiano e o sol peruano,
Tabatinga tornou-se o principal eixo comercial da regido por seus produtos possuirem pregos
mais atrativos considerando a grande quantidade de moeda estrangeira circulante e, local para
a préatica de lavagem de dinheiro do tréfico.

A mesma rede de rotas e corredores que serviu aos propositos do contrabando
durante o século XVIII e mais tarde para a exportacdo da borracha, madeira e peles
passa a ser utilizada a partir da década de 1970 para o trafico de drogas.
Extremamente sensiveis as mudangas cambiais, as transacGes comerciais entre
Tabatinga e Leticia foram seriamente afetadas pela utilizagdo das duas cidades como
rota de exportacdo da cocaina e da pasta de coca. (STEIMAN.2002, p. 66)

A variedade de moedas que circulavam e a grande quantidade impulsionaram a
criacdo de diversas casas de cAmbio tanto em Leticia como em Tabatinga. Ainda nos dias de
hoje existe um numero elevado de casas de cambio em Leticia — CO, séo elas que ditam a
cotacdo das moedas circulantes no municipio, em vez do cambio internacional, pois quase
sempre os valores de cotagdo locais séo diferentes aos do mercado internacional. Os
cambistas calculam o valor do real em relacdo ao peso colombiano de acordo com a procura
pela moeda, o que nos ultimos anos diminuiu, ocasionada pela queda da importacdo de
pescado brasileiro e crescimento da importagdo de pescado vietnamita que é oferecido a
precos mais baixos.
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Figura 11. “Cambios el opita” — casa de cambio tradicional de Leticia.
Fonte: SOUZA, 2016.

No auge do periodo em que a economia local era aquecida pelo trafico de drogas, foi
desenvolvido em Tabatinga um esquema de investimento de risco. Pessoas de baixa renda se
uniam para adquirir um carregamento de droga a ser enviado, quando conseguiam fazer a
droga chegar ao destino final sem que fosse apreendida dividiam o lucro obtido. Participavam
do esquema de trés a cinco vezes ou até conseguir recursos para investir em negocios legais.
O esquema fez com que muitos perdessem todas suas economias, porém contribuiu para que
muitos construissem capitais e negdcios licitos.

Em Leticia o dinheiro do trafico foi investido em aquisi¢do de automoveis e barcos
de luxo, bem como joias e mansfes que podem ser vistas até o0s dias atuais no municipio.
Uma pequena parte foi investida em atividades legais no setor imobiliario e hoteleiro.

No ano de 1990 foi dissolvido o cartel de Leticia, este que em seu periodo &ureo foi
considerado o 3° da Colémbia, controlador do trafico de drogas de toda a regido da triplice
fronteira.

Ocorreu uma grande crise econdmica em Tabatinga com o fim do Cartel de Leticia,
que perdura por um curto periodo, pois 0 mercado local volta a ser aquecido com a chegada
de grande quantidade de migrantes oriundos das mais diversas cidades do Brasil, estes
incentivados pelas forgas armadas e 6rgaos publicos recém instalados no municipio.

Como parte da estratégia de fortalecer Tabatinga, varias instituicdes dos governos
federal e estadual haviam sido instaladas desde a segunda metade da década de 1970
[...] Esses fatores podem ter colaborado para que Tabatinga fosse menos atingida
pela crise comercial decorrente da perda de poder aquisitivo da cidade vizinha.
(STEIMAN. 2002, p.68)

\ejamos abaixo o quadro demonstrativo das principais instituicdes publicas presentes
no municipio de acordo com seu ano de implantagéo:

11



Quadro 2. Implantacédo das instituicdes publicas em Tabatinga.

INSTITUICAO ANO
Pista de pouso para pequeno porte 1965
Colonia Militar de Tabatinga — Comando de Fronteira — 8° BIS 1967
Porto de Tabatinga 1976
Banco do Brasil 1976
Bradesco 1978
Aeroporto Internacional (INFRAERO) 1980
Hospital de Guarnigédo de Tabatinga e Comando do 9° Distrito Naval 1982
Instalacdo do municipio de Tabatinga 1983
Tribunal de Justi¢a do Trabalho 1989
Inspetoria da Receita Federal 1991
Delegacia da Policia Federal de Tabatinga 2000
Delegacia de Policia Civil de Tabatinga 2002
Universidade do Estado do Amazonas 2003
Ministério Publico Federal e Justica Federal 2004
Caixa Econbmica Federal 2007
Forum de Justica da Comarca de Tabatinga 2008
Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas 2008
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas 2010

Fonte: EUZEBIO, 2010.

Podemos observar que as instituicdes publicas comecam a ser instaladas a partir de
1965, coincidindo com o inicio do periodo militar que reforcava a necessidade de integracédo
nacional. Um segundo momento de implantacdo ocorre nos anos 80 correspondendo ao
periodo de emancipacdo do municipio, que necessitava ser estruturado de modo politico-
administrativo para que funcionasse. Nos anos 90 o Unico investimento que ocorre € a
instalacdo da Inspetoria da Receita Federal, ficando sem investimentos até o inicio dos anos
2000.

Atualmente as cidades — gémeas de Tabatinga e Leticia possuem uma relacdo de
interdependéncia. Os leticianos necessitam do comércio de Tabatinga para aceder a materiais
de construcdo e produtos alimenticios industrializados como: arroz, feijdo, acucar, enlatados,
frios, carnes em geral e etc., esses produtos séo comprados tanto no varejo como no atacado e
abastecem os mercados colombianos, inclusive os de outras localidades proximas a Leticia
como Puerto Narifio e Tarapaca.

A procura pelos produtos retro mencionados, é justificada pelo baixo custo
possibilitado pela facilidade logistica em trazer esses produtos de Manaus a Tabatinga, por
meio fluvial e um curto espaco de tempo, 0 que barateia os produtos. Leticia ndo possui essa
facilidade, pois, por questdes geogréaficas o transporte fluvial de mercadorias s é possivel por
via fluvial exclusivamente desde Puerto Assis (localizacdo) a Leticia. Os produtos sdo levados
por via terrestre até Puerto Assis onde sdo colocados nas embarcacles, estas demoram em
média 30 dias para chegar a Leticia, fazendo com que os precos sejam elevados, se
comparados ao dos produtos brasileiros. Os produtos pereciveis s6 chegam a Leticia por
intermédio de aviBes de carga, outro fator que eleva os precos praticados em relagdo as outras
regides da Colémbia.

Outros produtos bastante procurados pelos colombianos sdo os calgcados e o0s
chocolates, sendo inclusive de grande apelo turistico (os pontos de venda desses produtos
fazem parte dos itinerarios turisticos oferecidos pelas agéncias de viagens colombianas), as
lojas de calcados estdo concentradas na rua Marechal Mallet. Um dos requisitos para

12



conseguir o posto de vendedor nessas lojas € possuir fluéncia na lingua portuguesa e
espanhola, para melhor atender a demanda de clientes brasileiros, colombianos e peruanos.

Os brasileiros buscam no mercado leticiano os eletroeletrénicos, bebidas, perfumes,
joias, roupas e calgados importados. Esses produtos sdo importados de areas de livre comércio
nacionais (San Andrés) e internacionais (Panama e Miami). Leticia e a Ilha de San Andrés séo
isentas de IVA — Imposto de Valor Agregado, correspondente a 16% do valor do produto, para
gue essa isencao ocorra € necessario que o comerciante de Leticia frete um avido para as areas
de livre comércio onde sdo adquiridas as mercadorias a serem revendidas e, que esse aviao
retorne com as mercadorias em voo sem escala a Leticia, se o avido realizar escala em outra
localidade colombiana que ndo possui isencdo de IVA os produtos transportados seréo
automaticamente taxados. Essa isencdo tributaria somada a taxas de juros mais baixas
praticadas pelo mercado colombiano, faz com que os produtos importados de modo geral
possuam valores mais atrativos em Leticia - CO que no Brasil, mesmo com a desvalorizacao
do real perante ao peso colombiano.

Os produtos de origem agricola ndo industrializados como: tomate, feijdo, batata,
cebola, limdo, ovos, lentilha, soja, grdo-de-bico, pimenta, condimentos em geral, outros
produtos alimenticios como laticinios e materiais de limpeza, que abastecem tanto Tabatinga
como Leticia sdo fornecidos na grande maioria pelos peruanos. A feira de Tabatinga é
ocupada em grande parte por comerciantes oriundos do Peru, que trazem suas mercadorias
sem nenhuma fiscalizacdo. Os comércios peruanos na sua grande maioria ndo possuem alvara
de funcionamento ou realizam pagamento de tributos. Esse tema gera polémica e divisdo de
opinides pois, a0 mesmo tempo que se questiona a ndo contribuicdo tributaria ao municipio, e
a ndo geracdo de empregos aos tabatinguenses, pelo fato da grande maioria dos negocios
serem familiares e os peruanos preferirem empregar peruanos ao invés de brasileiros, é
inegavel a importancia desses comerciantes e principalmente de seus produtos para os dois
municipios, considerando a abundancia dos itens e o baixo preco praticado, se comparado ao
preco que seria aplicado se os mesmos itens fossem trazidos de Manaus ou Bogota, ja que
seria agregado o custo logistico e tributario. Porém a falta de fiscalizacdo por parte dos 6rgaos
de controle acarreta riscos a populacdo fronteirica, o principal risco é o sanitario, pois a ampla
maioria destes comércios possui visivelmente escassas condi¢fes higiénicas e estruturais. A
presenca dos comércios peruanos esta concentrada na feira de Tabatinga, bem como também é
notdria na feira de Leticia, porem no lado colombiano a fiscalizacdo de pontos comerciais e
produtos é mais rigorosa.

Uma situacdo que ultrapassa o viés econémico é o do preconceito cultural com os
imigrantes peruanos. Alguns fatores séo relacionados para explicar esse preconceito. Steiman

fala:

A origem do preconceito contra os peruanos pode estar relacionada a pelo menos 3
fatores: a) a questdo étnica, ja que aqueles que penetram no territorio nacional vém
sobretudo da Amazonia peruana e tém aparéncia indigena e pelo fato deles serem
tratados como cidaddos de segunda classe em seu proprio pais; b) a questdo cultural,
uma vez que sdo 0s mais pobres e com menos infra-estrutura na zona de fronteira; c)
a questdo econdmica, pois a populacdo local se ressente de repartir 0s ja escassos
recursos que sdo destinados ao atendimento médico e a outros servigcos nos
municipios de fronteira (2002, p. 56)

Abordaremos a questdo do preconceito cultural e linguistico nos préximos capitulos.

Sobre a economia nas cidades — gémeas de Tabatinga e Leticia podemos concluir que
embora sejam dois municipios independentes, um precisa dos produtos e servicos oferecidos
pelo outro para existir, fazendo que ocorra uma relagdo de mutua dependéncia entre os dois.
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1.3.2  Tabatinga Atual

Figura 12. Fronteira Tabatinga — BR / Leticia— CO.
Fonte: SOUZA, 2016.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, atualmente
0 municipio de Tabatinga possui uma area territorial de 3.266,062 km2 (2010), segundo o
censo realizado em 2010 possui uma populacdo de 52.272 hab. e, segundo estimativas
apresentadas pelo IBGE, possui no ano de 2016 uma populacédo de 62.346 hab., o gentilico é
tabatinguense.

Mesmo com os dados oficiais do IBGE, é dificil quantificar o quantitativo de
tabatinguenses, pois como veremos nos proximos capitulos, possuir registro de nascimento de
um determinado municipio ndo esta atrelado a real localidade de nascimento. A localidade de
nascimento ndo esta atrelada a nacionalidade, sim a identidade cultural e nacional que é
adotada. Numa regido que como vimos € tdo marcante a cultura da Colémbia e do Peru, ser
brasileiro, colombiano ou peruano se torna uma questao de opinido e identificagdo cultural.

Né&o trataremos do tema fronteira de modo aprofundado, pois o foco deste trabalho
esta na multiculturalidade e diversidade linguistica existente na regido onde se localiza o
municipio, especificamente no ambito escolar do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas/ IFAM — Campus Tabatinga, local da pesquisa desenvolvida e tema
a ser abordado a sequir.

14



2 UM OLHAR SOBRE O CAMPUS TABATINGA

Apos falarmos sobre o contexto no qual esta inserido 0 municipio de Tabatinga,
localizagédo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — Campus
Tabatinga, falaremos brevemente sobre a instituicdo, que é o local onde se desenvolveu a
pesquisa e, posteriormente, apresentaremos o0s resultados obtidos através da aplicagcdo dos
questionarios.

2.1 O Campus Tabatinga

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia surgiram com o proposito
de alavancar a educacdo técnica e tecnoldgica no Brasil, ao propor a expansdo do ensino,
ofertando educacdo bésica, técnica e tecnoldgica, formacdo profissional de trabalhadores,
além de cursos de licenciaturas e pds-graduacdes.

O Instituto Federal do Amazonas — IFAM surgiu a partir da fusdo da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira,
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas (CEFET — AM) - campus Centro e
campus Distrito Insdustrial e campus avancado de Coari, com 0 objetivo de atender as
necessidades de qualificacdo técnica e profissional demandadas pela sociedade amazonense.

A pesquisa de que se trata este trabalho foi realizada no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — Campus Tabatinga. Trataremos brevemente
sobre a histdria desta Instituicao.

A Rede Federal de Educacdo possui uma histéria centenaria em busca de
consolidagdo. Os primeiros passos do ensino profissionalizante ocorreram em 1909 com a
criacdo de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices. A criacdo dessas escolas deve-se ao Decreto
n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. O objetivo dessas instituicdes, segundo Mello, eram
fazer dessas escolas “um instrumento de capacita¢do ou adestramento para atender o crescente
desenvolvimento industrial e ao ciclo de urbanizacdo. Tinha carater assistencialista em relacao
a massa trabalhadora” (MELLO, 2009, p.20). As EAAs enfrentaram inimeras dificuldades em
sua implantacdo, porém mesmo com essas dificuldades Queluz (2000, p.32) acredita que:

[...] As EAASs representavam um papel estratégico no esforco de controle social das
classes proletarias, de disciplinarizacéo e definicdo do papel do menor. Era também
uma Instituicdo difusora dos valores republicanos, especialmente da ética do
trabalho. Procurava atuar como consolidadora da nacionalidade através do trabalho
produtivo, formador das riquezas da nacdo e da integracdo dos elementos potenciais
de desordem social, os menores desvalidos e o0s estrangeiros, devidamente
docilizados.

A escola de Aprendizes e Artifices do Amazonas foi inaugurada em 1° de outubro de
1910, e ¢é dessa escola que apos diversas transformac6es ocorridas no transcurso de mais de
um século de historia, que provém um dos pilares do que hoje € o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas.

Foi por intermédio da Lei n° 11.892, que ocorreu a criacdo de 38 Institutos Federais,
em 29 de dezembro de 2008. Sobre os Institutos Federais, Mello (2009, p. 295) nos diz:

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sdo instituicdes de
educacdo superior, bésica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
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tecnoldgicos as suas praticas pedagogicas. Os Institutos Federais compdem a Rede
Federal de Educagdo Tecnoldgica.

Atualmente o IFAM possui 15 campi distribuidos em 13 municipios de: Coari,
Eirunepé, Humaitd, Itacoatiara, L&brea, Manaus (trés campi), Maués, Manacapuru (campus
avancado) Parintins, Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel da Cachoeira, Tabatinga e Tefé.
Como vemos na figura abaixo o Instituto estd presente nas diversas regifes do estado do
Amazonas.

Figura 13. Os campi do IFAM.
Fonte: http://www.ifam.edu.br

O IFAM — Campus Tabatinga iniciou suas atividades em 2010, ofertando 0s cursos
técnicos integrados em Administracdo, Agropecudria e Informéatica. E 0s cursos técnicos
subsequentes de Administracdo, Informéatica e Recursos Pesqueiros. Em 2011, foi iniciado o
curso técnico em Meio Ambiente nas modalidades Integrada e Subsequente e, em 2012 o
curso de Agropecuéria foi ofertado na modalidade subsequente.

2.2 Estrutura Fisica e Organizacional

O campus Tabatinga possui em sua estrutura 10 salas de aula, 6 laboratorios
(informética, fisica, quimica, biologia, cultura de tecidos e educagdo fisica), 1 biblioteca que
possui além do acervo bibliografico de aproximadamente 12.000 itens possui 10
computadores destinados a pesquisa académica, cantina com area de convivéncia, piscina
semiolimpica, Unidades Educativas de Producdo — UEPSs destinadas as praticas de campo dos
cursos da area de Ciéncias Agrarias e Ambientais, auditério com capacidade para 150 pessoas
e um ginasio poliesportivo e fase de conclusdo, além de estrutura fisica de salas nas quais
funcionam as &reas pedagogica e administrativa do campus. O campus atualmente possui um
quadro de aproximadamente 100 servidores entre docentes, técnicos — administrativos e
colaboradores terceirizados.

E um campus considerado consolidado com 6 anos de existéncia, essa consolidacéo
ocorre no quinto ano com a primeira consulta eleitoral para a escolha do ocupante do cargo de
Diretor Geral, que exercera a funcdo pelo periodo de quatro anos, conforme previsto na Lei n°
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11.892 de 29 de dezembro de 2008. O campus foi integrante da chamada expansédo Il do
IFAM, que incluiu os campi de Labrea, Maués, Parintins e Presidente Figueiredo. Os campi
mencionados, foram idealizados a partir de um mesmo projeto arquitetonico, logo, possuem
estrutura fisica semelhante, essa estrutura tem como deficiéncia a ndo possibilidade de
ampliacdo fisica, ocasionada pelo projeto arquitetdnico inicial, o que limita a ampliacdo na
oferta de cursos. Para que haja aumento do quantitativo de cursos oferecidos € necesséaria a
construcdo de novos prédios.

2.3  Os Sujeitos da Pesquisa — Corpo Discente

Como abordamos anteriormente Tabatinga estd situada numa regido de triplice
fronteira sendo uma cidade — gémea com a cidade colombiana de Leticia.

Um dos objetivos deste trabalho foi mapear o publico discente da modalidade
integrada, buscando responder questionamentos como: De onde vem nossos discentes? Se
consideram de que nacionalidade? Que idioma(s) fala(m)?

Buscando as respostas desses questionamentos aplicamos um questionario (Apéndice 1)
com oito perguntas semi - estruturadas nas turmas dos Cursos Técnicos da modalidade
Integrada. A modalidade de ensino integrada consiste tem como caracteristica a oferta das
disciplinas do curso técnico ofertadas concomitantemente as disciplinas da base nacional
comum do Ensino Médio, funcionamento em tempo integral. Os discentes recebem ao
término do curso um diploma de conclusdo tanto do Ensino Médio como do Curso Técnico.

O preenchimento do questionario ndo era obrigatorio, obtivemos 229 questionarios
respondidos, o que corresponde a 70% dos discentes da modalidade integrada, no ano letivo

de 2016.
Segundo o dicionario de sociologia, de Theodorson & Theodorson, questionario é
um modelo ou documento em que ha uma série de questdes, cujas respostas devem
ser preenchidas pessoalmente pelos informantes. Mas também pode ser conceituado
como uma série de perguntas organizadas com o fim de se levantar dados para uma
pesquisa, com respostas fornecidas pelos informantes, sem assisténcia ou orientagdo
do investigador. (THEODORSON apud FACHIN. 2006, P.158)

O questionario era composto por um termo de consentimento livre e esclarecido, um
enunciado explicativo e oito perguntas abertas.

A primeira pergunta buscou verificar se existe predominancia de discentes do sexo
masculino ou feminino na modalidade integrada. Detectamos que no geral ha uma pequena
predominancia de discentes do sexo feminino, conforme gréfico abaixo.

52,00 5I53
51,50
51,00
50,50

50,00
49,50 Masculino

49,00 48,47 Feminino
48,50
48,00
47,50
47,00
46,50

Grafico 1. Género dos alunos
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Ressaltamos que ao analisarmos 0s questionarios por curso, hotamos predominancia
masculina no Curso de Informatica, com percentual de 64,70% discentes de sexo masculino e
35,29% do sexo feminino. O curso de Meio Ambiente possui predominancia feminina com
71,00% discentes do sexo feminino e 29,00% discentes do sexo masculino. Nos cursos de
Agropecuéria e Administragdo ndo ocorre uma predominancia de género, o quantitativo
discentes de género masculino e feminino é similar, com uma média de 50% de homens e
50% de mulheres. A predominancia quanto ao género no curso de Informatica podemos
atrelar a tendéncia existente na sociedade, nas instituicbes de ensino, e no mercado de
trabalho de modo geral, em considerar os cursos da area da informatica e as engenharias,
como cursos masculinos, tendéncia essa que é preconceituosa. A predominancia feminina no
curso de Meio Ambiente pode ser explicada pelo mesmo fator. Para mudar essa imagem o
campus Tabatinga tem feito palestras com os discentes do 9° ano das escolas do municipio,
com o intuito de explicar o que € o IFAM e apresentar o perfil de cada curso ofertado, bem
como a atuacdo do técnico formado no mercado de trabalho. Este trabalho também auxilia na
desmistificacdo de paradigmas preconceituosos, de que um curso € melhor que outro, ou que
um curso serve apenas para homens ou para mulheres. Essas palestras ocorrem na época de
inscri¢do para o processo seletivo de ingresso de discentes.

A segunda pergunta foi a idade dos discentes, para diagnosticar qual a faixa etaria
dos estudantes dos cursos técnicos integrados do IFAM - Tabatinga. A faixa etaria dos alunos
é de 13 a 20 anos, correspondendo a 97,81% dos discentes. Existem apenas dois casos de
discentes acima dos 25 anos, o que corresponde a 2,18%.

A terceira pergunta tratou do local de nascimento, pedimos que fosse especificado a
cidade, estado e pais de nascimento do discente. No quesito cidades, foram informadas 29
cidades diferentes distribuidas entre trés paises, 10 estados brasileiros, 2 departamentos
colombianos e 1 provincia peruana, os dados obtidos foram tabelados abaixo:

Quadro 3. Cidades de nascimento dos discentes.

Opcodes de Respostas Res;;osta %

Amatura 2 0,88
Ananindeua 1 0,44
Angra dos Reis 1 0,44
Atalaia do Norte 6 2,64
Belém 1 0,44
Benjamin Constant 38 16,74
Boa Vista 1 0,44
Bogota 2 0,88
Cabo Frio 1 0,44
Cartagena 1 0,44
Coari 1 0,44
Garanhuns 1 0,44
Ipiranga 1 0,44
Ji — Parana 1 0,44
Jodo Pessoa 2 0,44
Leticia 2 0,88
Manacapur( 1 0,44
Manaus 13 5,73
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Maringa 1 0,44
Natal 1 0,44
Niteroi 1 0,44
Palmas 1 0,44
Porto Velho 1 0,44
Recife 1 0,44
Rio de Janeiro 2 0,44
Santa Rosa 1 0,44
Santo Antonio do Ica 3 1,32
Sé&o Paulo de Olivenga 5 2,20
Tabatinga 133 58,59
Tefé 2 0,88
Vila Bitencout 1 0,44
Total 229 100,00

A quarta pergunta tratou da nacionalidade dos pais, bem como o idioma falados por
eles em casa. Dos 229 discentes que responderam o questionario, 201 pais sdo brasileiros, 16
colombianos, 11 s&o peruanos e 1 porto-riquenho. Das mées, 217 sdo brasileiras, 7 sdo
colombianas e 5 peruanas. Dados expressos nos graficos 2 e 3. Embora os pais dos discentes
sejam predominantemente brasileiros, veremos que esse fator ndo determina diretamente a
lingua falada em casa, nem se o aluno fala mais de uma lingua.
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Graéfico 2. Nacionalidade dos pais.
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Grafico 3. Nacionalidade das maes.

Quanto ao idioma falado pelos pais, podemos ver no grafico 4 os dados apresentados,
ampla maioria fala portugués, totalizando 190 falantes, em seguida do espanhol com 28
falantes, que € o equivalente ao resultado da somatdria da quantidade de pais colombianos e
peruanos, e 1 falante de lingua kokama (indigena) e 1 de libras (lingua brasileira de sinais).

90.00
20.00

T70.00

&0.00

50.00
40.00

30.00

20.00 1773
10.00 303

044 0.44

0.00

M TIKUNA M ESPANHOL ™ KEOKAMA W LIERAS W PORTUGUES

Gréfico 4. Linguas faladas pelos pais.

Sobre o idioma falado pelas mées, 201 falam portugués, 17 falam espanhol, 10 falam
tikuna e 1 kokama (linguas indigenas), informac6es expressas no grafico 5. Vale ressaltar que
0 quantitativo informado de mées estrangeiras € inferior ao quantitativo de maes que falam
espanhol, esse fato pode ser explicado pelo bilinguismo presente na regido, ou por serem
filhas de pais estrangeiros, o que é muito comum na regido. Para um individuo ser
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considerado brasileiro ndo significa que o0 mesmo seja falante da lingua portuguesa, essa
afirmacdo aplica-se especificamente a Tabatinga, abordaremos sobre esse tema nos proximos
capitulos.

Podemos notar, também, que existem mais mdes do que pais informados como
falantes de lingua indigena, nas comunidades indigenas o acesso a aprendizagem da lingua
portuguesa € priorizado aos homens, embora esta pratica esteja sendo modificada, em
observacdes foi notado, que entre os indigenas mais velhos que normalmente os homens
aprenderam portugués e as mulheres néo.
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Graéfico 5. Linguas faladas pelas méaes.

A quinta pergunta guestionou qual escola anteior ao IFAM foi frequentada pelos
discentes, bem como a cidade, estado e pais de localizacdo dessas escolas. Foram
apresentadas 29 escolas diferentes, das quais 15 sdo particulares e 14 publicas. Estdo
localizadas em 17 cidades, sendo 13 no Brasil em 4 estados diferentes e 4 no exterior,
especificamente na Coldmbia, Peru, Portugal e Canada. Essa diversidade de cidades e estados
deve-se ao grande fluxo de pessoas que vem a Tabatinga para trabalhar nos orgédos publicos
presentes no minicipio e nas forcas armadas, fazendo com que seja notada a presencga de
alunos oriundos de outras regides brasileiras.

A sexta pergunta questionou em que lingua os discentes foram alfabetizados e com
que idade. Verificamos que a ampla maioria dos discentes declarou haver sido alfabetizada em
portugués, seguido de espanhol e tikuna, conforme grafico abaixo.
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Grafico 6. Lingua de alfabetizagéo.

A faixa etaria de alfabetizacdo dos discentes oscila entre 3 e 10 anos, como vemos a
sequir.
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Gréfico 7. Idade de alfabetizagéo.

A sétima questdo perguntou se os discentes falam mais de uma lingua, 155 discentes
responderam que sim, 0 que caracteriza a maioria e 74 discentes responderam que ndo. A
lingua estrangeira predominantemente apontada foi a lingua espanhola, como demonstrado
nos graficos a seguir:
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Gréfico 8. Percentual de falantes de mais de uma lingua.
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Grafico 9. Segunda lingua.

E possivel notar uma divergéncia entre o quantitativo percentual de discentes
alfabetizados em espanhol, que é de 6,58% com o quantitativo de discentes que tem o
portugués como segunda lingua, que é de 12,18%. Esse fato explicamos pela existéncia de
alunos que mesmo alfabetizados em portugués e tendo sua trajetdria escolar feita em escolas
brasileiras, utilizam a lingua espanhola para a comunicacéo oral/falada.

Quando questionamos sobre qual nacionalidade o aluno considera possuir e, se
porventura considerar possuir mais de uma, informar quais seriam, obtivemos 0s seguintes
dados:
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Grafico 10. Nacionalidade declarada.
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Graéfico 11. Percentual de discentes que declaram possuir mais de uma nacionalidade.

Quadro 4. Segunda nacionalidade declarada.

Opcoes de Respostas Res;;osta %
BRASILEIRA 9 26,47
COLOMBIANA 1 32.35
JAPONES 1 294
PERUANA 6 17.65
TIKUNA 7 20,59
Total 34 100,00

Podemos notar que a maioria dos discentes se considera primeiramente brasileiro,
seguido de um grupo que se considera colombiano, é possivel verificar também que, dos
discentes que responderam o questionario, nenhum se considerou primeiramente peruano. A
nacionalidade peruana sé aparece na estatistica de discentes que além de brasileiro ou
colombiano se considera de outra nacionalidade. Como citamos anteriormente, existe
preconceito em relacdo aos imigrantes peruanos, esse preconceito também pode ser verificado
na escola, o que faz com que o aluno peruano ndo queira se identificar como peruano, por
considerar uma nacionalidade “inferior”.

Outro dado que vale ressalva séo dos indigenas que consideram sua tribo como uma
nacao, ao declarar o ser tikuna como uma nacionalidade independente da brasileira.

Apds a aplicagdo do questionario ficou perceptivel a presenca de diversidade
linguistica e do multiculturalismo no IFAM - campus Tabatinga, a lingua espanhola foi
apontada como segunda lingua praticada. Para melhor entender esses fenémenos,
explanaremos acerca dos conceitos de lingua, lingua materna, segunda lingua, lingua
estrangeira e bilinguismo.

2.4 Conceituando

Ao longo deste capitulo trouxemos dados acerca da lingua falada por discentes e
pelos pais dos discentes. Mas afinal o que é lingua? Para responder essa questdo
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conceituaremos brevemente a seguir os conceitos de: lingua, lingua materna ou L1, segunda
lingua ou L2, lingua estrangeira e bilinguismo.

24.1 Lingua

O interesse pela linguagem € muito antigo, remonta dos primordios das civilizages e
junto com essas civilizag6es foi evoluindo e segue em transformacao até os dias atuais.

O conceito sobre o que vem a ser lingua nédo é consensual, existem ddvidas acerca do
que seria a “correta” defini¢do do que ¢ lingua. A certeza que possuimos € que a lingua ¢ uma
das principais ferramentas de comunicacdo e interacdo dos seres humanos. Para Saussure
apud Fiorin “A lingua é uma parte essencial da linguagem; é um produto social da faculdade
da linguagem e um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social para
permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos”. (2003,p.11)

Porém o binémio linguagem/lingua possui um outro elemento, que é a fala:

O conjunto linguagem-lingua contém ainda um outro elemento, conforme Saussure,
a fala. A fala é um ato individual; resulta das combinacdes feitas pelo sujeito falante
utilizando o cddigo da lingua; expressa-se pelos mecanismos psicofisicos (atos de
fonacdo) necessarios a producgdo dessas combinacdes.

Conforme Grosjean apud Gongalves, “a lingua ¢ mais do que um simples instrumento

de comunicagao, pois indica a identidade de um grupo, um simbolo”. (2013, p. 205)

A lingua se considerada como um instrumento de comunicacdo ou simbolo de um
grupo faz parte das atitudes e valores que o grupo faz para com esta lingua. Por isso, o
individuo bilingue ndo pode ser visto como a soma de dois monolingues, sim como um
individuo que possui a configuracdo linguistica especifica de um falante-ouvinte que utiliza
suas linguas até onde tem condi¢bes conforme suas necessidades e as do ambiente.
(GONCALVES, 2013)

Podemos concluir que a lingua é a ferramenta mais completa da linguagem, é
principalmente através da lingua que ocorre a interacdo entre os individuos, porém ao mesmo
tempo que a lingua une e agrega, a lingua segrega e exclui.

2.4.2 Lingua Materna ou L1, Segunda Lingua ou L2 e Lingua Estrangeira

Sobre L1 nos fala Almeida Filho:

Uma lingua 1 (L1) serve para comunicacdo ampla desde a casa, passando pela rua
até a escola e os meios culturais. E a lingua em que se constitui a identidade pessoal,
regional, étnica e cultural de uma pessoa. Toda L1 se manifesta por meio de um
dialeto (uma variante regional, muitas vezes combinada com tragos étnicos e de
classe social). (2008, p.80).

Ao refletirmos sobre o conceito de Lingua Materna ou L1, num primeiro momento a
associamos a lingua falada no pais em que nascemos, € esse o primeiro indicador de
pertencimento a um determinado grupo regional. Porém, esse conceito nao pode ser aplicado
nas regides de fronteira, pois nessas localidades ocorre inevitavelmente a circulacdo de mais
de uma lingua e de individuos de mais de uma nacdo.

Considerando as palavras do autor que nos diz que a L1 serve para a comunicacdo no
ambiente familiar, podemos considerar que, um individuo que seja filho de pai colombiano e
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mée brasileira que utiliza em seu contexto familiar os dois idiomas para se comunicar com
seus pais possui duas Linguas Maternas (I1). Tal situacdo é comum em regides de fronteira
direta. Sobre esse pensamento nos fala Karen Pupp Spinassé:

A aquisicdo da Primeira Lingua, ou da Lingua Materna, € uma parte integrante da
formagdo do conhecimento de mundo do individuo, pois junto & competéncia
linguistica se adquirem também os valores pessoais e sociais. A Lingua Materna
caracteriza, geralmente, a origem e € usada, na maioria das vezes, no dia-a-dia. A
Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo é, necessariamente, a lingua da mae,
nem a primeira lingua que se aprende. Tdo pouco trata-se de apenas uma sé lingua.
Normalmente é a lingua que aprendemos primeiro e em casa, através dos pais,
também é frequentemente a lingua da comunidade. Entretanto, muitos outros
aspectos linguisticos e ndo-linguisticos estéo ligados a definicdo. A lingua dos pais
pode ndo ser a lingua da comunidade, €, ao aprender as duas, o individuo passa a ter
mais de uma L1 (caso de bilinguismo). (2006, p.5)

Ao que se refere o conceito de Segunda Lingua nos fala Almeida Filho: “Uma L2 ¢
uma lingua ndo-materna que se sobrepde a outra(s) que nao circula(m) socialmente em setores
ou instituicGes ou que circulam com restricBes.” (2008, p.10). Ou seja, segunda lingua é uma
lingua ndo-materna, uma lingua estrangeira, que esta ativa na realidade local de uma regido, e
que sobrepde uma lingua considerada “inferior” a de maior circulagdo no meio social a que
estd inserida. Um exemplo pratico do conceito de segunda lingua é quando a Lingua
Portuguesa € inserida nas comunidades indigenas, quando obrigamos nossos discentes a
tomarem como lingua padrdo a lingua portuguesa, sobrepondo assim a lingua indigena
materna a qual foram inseridas em seu convivio social e cultural.

A auséncia de insercdo na realidade local que difere o conceito de Segunda Lingua e
Lingua estrangeira:

Do contréario, no processo de aprendizado de uma LE ndo se estabelece um contato
tdo grande ou tdo intenso com a mesma. A grande diferenga é que a LE ndo serve

necessariamente a comunicacdo e, a partir disso, ndo é fundamental para a
integragdo, enquanto a SL desempenha um papel até mesmo vital numa sociedade.

(SPINASSE. 20086, p.6)

Se tomarmos como parametro o municipio de Tabatinga para exemplificar o conceito
de Lingua Estrangeira (LE), podemos citar a Lingua Inglesa, que circula no municipio apenas
quando ha turistas oriundos de paises que utilizam esse idioma. Existe a circulacdo do inglés,
porém nao existe necessidade de utilizacdo para a interacéo social dos individuos da regiéo.

Podemos concluir com base nesses conceitos que no municipio de Tabatinga a
Lingua Espanhola para os seus habitantes desempenhara um papel de Segunda Lingua, pelo
fato de estar diretamente ligada a realidade da sociedade local, por conta do contato direto
presente no cotidiano dos municipes, ocasionado pela fronteira direta com a Colémbia e o
Peru, do mesmo modo ocorre com as linguas indigenas, que tem suas comunidades
fronteiricas ou até mesmo pertencentes dos limites do municipio.

Podemos concluir ainda que os discentes filhos de hispano-falantes ou indigenas que
em seu contexto familiar utilizam a lingua espanhola ou indigena, ndo possuem uma Segunda
Lingua e sim mais de uma Lingua Materna, ou seja, sdo Bilingues. Discentes que apresentam
essas caracteristicas formam publico-alvo da segunda fase de nossa pesquisa.
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2.4.3 Bilinguismo

O termo bilinguismo € utilizado como forma de identificacdo a sujeitos que utilizam
mais de uma lingua para se comunicar, ou comunidades que utilizem mais de um idioma. Por
esse motivo, embora sejam considerados duas classificacdes de bilinguismo: o bilinguismo
societal e o bilinguismo do individuo. N&o h& como separar suas defini¢cBes. Segundo
Gongcalves (2013) existe no mundo cerca de 200 paises e mais de 5 mil linguas, logo é
inevitavel a existéncia de contato linguistico. Por isso podemos citar diversos paises nos quais
sua comunidade esta constituida o bilinguismo societal, um classico exemplo é o Canada,
seus habitantes falam tanto o francés como o inglés. No Brasil, é inegavel a existéncia de
comunidades bilingues, formadas com a chegada de imigrantes europeus, como € 0 caso da
cidade gatcha de Caxias do Sul que utiliza o portugués/italiano. Existe, também, outro tipo de
bilinguismo, o que é formado nas regides de fronteira, seus habitantes tém contato com as
linguas faladas nos paises limitrofes, esse tipo de interacdo € facilmente perceptivel nas
cidades gémeas, como € o caso de Tabatinga — BR e Leticia — CO.

Sobre os individuos bilingues existem algumas concepcOes teoricas, Bloomfield
(1933) afirma que sdo considerados bilingues os individuos que falem como nativos o par de
idiomas ao qual tem contato. Ja para Appel & Muysken (1996), sdo considerados bilingues
todo aquele que domine em qualquer grau uma das quatro habilidades da segunda lingua
(falar, entender, ler e escrever), e que sua comunicagdo se dé através da alternancia entre as
duas linguas, de acordo com as necessidades que possua.

Para este trabalho consideraremos a definicdo de Appel & Muysken (1996), por
entender que sua definicdo contemple a realidade linguistica existente na fronteira de
Tabatinga — BR e Leticia — CO. Ressaltamos que as comunidades bilingues ndo produzem
apenas falantes bilingues, ha individuos monolingues nessas comunidades.
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3 ATORES FRONTEIRICOS

A terceira fase da pesquisa realizada com os discentes do integrado, consistia
inicialmente em uma entrevista semiestruturada a ser realizada na Biblioteca do Campus
Tabatinga, com discentes que possuissem como caracteristica utilizar mais de uma lingua,
tanto portugués/espanhol como o portugués/lingua indigena e, também discentes oriundos de
outras regides do Brasil. O intuito principal era verificar o que eles pensam acerca do tema
preconceito linguistico, verificar se eles consideram que sofrem preconceito linguistico, além
de analisar a percepcdo que eles possuem acerca da escola perante essas questdes.
Justificamos a biblioteca como local da pesquisa por se tratar de um dos locais mais
frequentados pelos discentes, se ndo o0 mais frequentado, apés a sala de aula e, por ser o local
de trabalho da pesquisadora o que possibilitou na vivéncia laboral a realizagcdo das primeiras
observacdes.

Para esta fase da pesquisa foram escolhidos oito discentes, porém ao tentarmos
realizar a entrevista ndo obtivemos éxito, pois os discentes se inibiam ao lidarem com a
situacdo de uma entrevista. Percebemos que a conversa transcorria de modo fluido quando
perdia a caracterizacdo de entrevista formal. Para atribuir o valor cientifico aos dados
coletados, foi acordado com os discentes que seriam realizadas anotacfes dos temas
pertinentes a pesquisa, quando estes surgissem nos momentos de conversa com a
pesquisadora, 0 que possibilitou a construcdo de um caderno de campo, do qual foi possivel
transcrever as falas obtidas durante o periodo de realizacdo da pesquisa. O caderno de campo
é 0 espaco onde colocamos o aspecto pessoal da experiéncia vivenciada diretamente em
campo, 0s possiveis problemas ocorridos com o grupo pesquisado, as dificuldades de acesso a
determinados temas e assuntos e conversas realizadas. (Rocha e Eckert apud PINTO &
GUAZZELLLI, 2008)

A dificuldade de realizagdo de entrevistas que inicialmente caracterizou um entrave,
se tornou um fator positivo, pois acabou sendo criada uma ligacdo de confianca entre os
discentes entrevistados e a pesquisadora, fazendo com que eles se sentissem mais confiantes
para expressarem suas opinides. Ressaltamos que todos assinaram termo de consentimento
livre e esclarecido para participar desta pesquisa e, que para a preservagdo da identidade dos
discentes seus nomes serdo substituidos por nomes ficticios.

Como vimos anteriormente a faixa etaria dos discentes do integrado esta
compreendida entre os 13 e 20 anos, 0 que faz com que 0s sujeitos desta pesquisa sejam
adolescentes, ao mesmo tempo que sd@o um publico acessivel, ganhar sua confianca a ponto de
expressem sem receios suas opinides particulares acerca de temas que permeiam diretamente
sua vida familiar e social € uma tarefa que requer cuidado e tato.

O local de trabalho da pesquisadora dentro do IFAM - campus Tabatinga era a
biblioteca e este € um local bastante frequentado pelos discentes, pelos mais diversos motivos
(da pesquisa académica ao se “esconder de uma aula”), de modo geral o contato com 0S
discentes se da naturalmente.

A escolha dos sujeitos dessa fase da pesquisa ocorreu de duas maneiras:

Trés discentes participam da pesquisa desde a elaboracdo do projeto no ano de 2014,
atualmente eles cursam o 3° ano. O que chamou a atencdo deles como possiveis sujeitos para
a pesquisa é o fato de se tratar se um grupo de trés colegas da mesma turma de origem
sociocultural distinta, formado por 1 carioca, 1 brasileiro/colombiano e 1 tikuna, e que
possuem grande afinidade. A partir da observacgédo desse grupo de alunos surgiu o interesse em
estudar como se ddo as interagcdes entre discentes do campus Tabatinga, considerando a
situacdo fronteirica na qual esté inserida a escola e, consequentemente a presenca de alunos
oriundos de diferentes locais, culturas e linguas dentro do contexto escolar.
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Os outros quatro discentes foram convidados a participar da pesquisa apds
observagOes realizadas no transcurso da pesquisa. A aproximacdo com eles ocorreu de
diferentes modos.

Dois discentes iniciaram em 2015/1, porém ficaram retidos e cursam atualmente o 1°
ano pela segunda vez. Séo eles Otilio e Jéssica.

A aproximacdo com Otilio se deu em uma aula na qual o professor levou a turma
dele para que realizassem uma pesquisa na biblioteca em abril de 2016, observamos que
Otilio estava isolado do grupo, nos aproximamos para que fosse prestado o auxilio que se
fizesse necessario. O aluno estava com dificuldade em criar um endereco de e-mail, quando
questionado sobre o por que ele estava distante do grupo de colegas ele afirmou que néo
gostavam de fazer trabalho com ele e, que ele também aprendia mais sozinho. Ele fez questéo
que seu endereco de e-mail fosse composto pelo seu nome acrescido da palavra tikuna, foi
notado naquele momento uma necessidade autoafirmacdo, daguele momento em diante,
sempre que necessario Otilio voltou a biblioteca e solicitou ajuda, a partir dai houve a
abertura para convida-lo a participar da pesquisa.

Jéssica foi uma aluna citada por diferentes professores por segundo eles, possuirem
dificuldade em trabalhar com ela, por ela ndo dominar o portugués, o que dificultava o
emprego de instrumentos avaliativos. A aluna sempre foi bastante reservada, mesmo aceitando
participar da pesquisa, suas opinides sempre se caracterizavam por uma certa indiferenca.
Fomos informados que a aluna evadiu antes da concluséo do 1° semestre letivo de 2016.

Duas discentes ingressaram em 2016/1 e cursam 0 1° ano. S&o elas Dayse e Maria
José.

Maria José e Dayse desde o inicio do ano letivo de 2016 comecaram a frequentar
assiduamente o ambiente da biblioteca, e sempre buscando livros das areas técnicas. O que
chamou a atencdo foi o fato das duas sempre se comunicarem apenas utilizando a lingua
espanhola e, essa foi a ferramenta de aproximacao, pois a pesquisadora também fala o idioma
e ao conversar com as discentes em espanhol ocorreu abertura ao dialogo.

Realizaremos uma breve apresentacdo dos discentes:

- Henrique: 17 anos, aluno do 3° ano.

Natural do Rio de Janeiro, Henrique veio para Tabatinga em ocasido da transferéncia
do pai que é militar da marinha do Brasil. Morou em Tabatinga por trés anos (2013-2015).
Henrique participou da pesquisa desde a elaboracdo do projeto, qualificacdo e coleta de dados
para a dissertacdo. Seu pai foi transferido novamente no final de 2015, atualmente Henrique
mora novamente no Rio de Janeiro.

- Mateus: 18 anos, aluno do 3° ano do curso técnico integrado em Informatica.

Ele é natural da comunidade indigena de Filadélfia, que faz parte do municipio de
Benjamin Constant. E indigena da etnia tikuna e bilingue (portugués/tikuna). Foi alfabetizado
em portugués e sempre estudou em escolas que utilizam a lingua portuguesa, porém em sua
casa se comunica nas duas linguas, pois sua mae fala apenas lingua tikuna e seu pai embora
saiba a lingua portuguesa no convivio familiar somente utiliza a lingua indigena. Mateus
participa da pesquisa desde a fase de elaboracdo do projeto, a aproximagao ocorreu
naturalmente, pois o discente e seu grupo de colegas mais proximos sdo frequentadores
assiduos do espaco da biblioteca.

- Tales: 17 anos, aluno do 3° ano do curso técnico integrado em Informaética.

Tales nasceu em Leticia — Coldmbia, possui documentos brasileiros e colombianos, e
consequentemente dupla nacionalidade, mas se considera brasileiro. Sua mée é brasileira e
seu pai colombiano, estudou até a alfabetizacdo na Colémbia e o ensino fundamental cursou
no Brasil. Ele é bilingue, em casa utiliza o0 portugués para se comunicar com a mae e 0
espanhol para se comunicar com o pai. Também participa da pesquisa desde o seu inicio.

- Otilio: 30 anos, aluno do 1° ano do curso técnico integrado em meio ambiente.
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E indigena da etnia tikuna, natural da comunidade indigena do Umariact I, que esta
localizada na &rea do municipio de Tabatinga. Primeiramente aprendeu a lingua tikuna, na
qual foi alfabetizado, seu contato com o portugués ocorreu a partir dos 10 anos.

- Jéssica: 22 anos, aluna do 1° ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente.

Jéssica é tikuna da comunidade Filadélfia, que faz parte do municipio de Benjamin
Constant. Embora alfabetizada em portugués, Jéssica possui o tikuna como lingua materna,
sendo até hoje a lingua que mais utiliza em seu convivio familiar.

- Dayse: 14 anos, aluna do 1° ano do curso técnico em Agropecuaria.

Dayse é nascida em Tabatinga, porém seus pais sd0 peruanos, possui documentos
brasileiros, peruanos e colombianos, logo possui as trés nacionalidades. Foi alfabetizada em
portugués e teve toda sua vida escolar no Brasil, porém ndo utiliza a lingua portuguesa como
ferramenta de comunicagéo oral, ou seja, fala apenas espanhol.

- Maria Julia: 15 anos, aluna do 1° ano do curso técnico em Agropecuadria.

Ela é natural de Tabatinga, filha de pais colombianos, possui documentos brasileiros
e colombianos e mora em Leticia - Colombia. Foi alfabetizada na Colémbia onde cursou as
séries iniciais, o ensino fundamental cursou concomitantemente no Brasil e na Colémbia
(pratica comumente adotada), pela manha estudava em Tabatinga — Brasil e a tarde em Leticia
— Colémbia. Embora tenha parte de sua vida escolar no Brasil, Maria Julia também se
comunica utilizando apenas a lingua espanhola.

Como comentamos anteriormente tivemos dificuldade em realizar entrevistas, as
falas que serdo transcritas a seguir foram obtidas em conversas anotadas em caderno de
campo ao longo do ano letivo de 2015 e 1° semestre de 2016. Para melhor organizagédo dos
dados, dividiremos as informacdes coletadas em trés categorias: Identidade Nacional, Lingua,
Preconceito Linguistico.

3.1 Identidade Nacional

Se analisarmos as sociedades historicamente, as relacdes de identidade se
constituiam inicialmente considerando a proximidade. Nos primordios locomocdo dos
individuos entre territorios era precaria e a comunicacao dificil. Ocasionando assim, que a
identidade do sujeito fosse determinada pela localidade de seu nascimento, ndo sendo
considerados outros aspectos.

A “sociedade”, entendida como a maior totalidade de coabitagdo humana (se é que
elas pensavam nesses termos), era igual a vizinhanca adjacente. [...] No interior
dessa rede de familiaridade do berco ao timulo, o lugar de cada pessoa era evidente
demais para ser avaliado, que dird negociado (BAUMAN, apud BRAZ. 2010, p. 15).

Com o passar do tempo, mecanizacdo e modernizacdo dos meios de comunicacao e
transporte, o conceito de identidade deixou de ser relacionado exclusivamente com o local de
nascimento, passando a ser tarefa do sujeito declarar sua identidade. “N&o sendo mais dada de
uma vez por todas, a identidade passou a ser representada constantemente pela auto
identificacdo. Mas a tarefa de se representarem a si mesmos, que agora cabia aos proprios
sujeitos, era clara e bem definida: um membro da burguesia, por exemplo, nunca seria
confundido com um individuo de outra classe”. (BRAZ. 2008, P. 16)

Com a chegada da globalizacdo ocasionada pelo desenvolvimento de tecnologias, as
sociedades sairam definitivamente do isolamento. A questdo identitaria tornou-se uma
problematica a ser analisada.

A constituicdo da identidade se da em parte pela nocdo de pertencimento a uma
determinada nacg&o, partilhando de sua historia, cultura e lingua oficial. Considerando como
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pontos em comum com 0S outros sujeitos pertencentes a mesma nacionalidade, gostos e ideais
coletivos, ao considerar-se de uma nacionalidade o individuo sinaliza aos demais a que lugar
do mundo ele pertence, e os ideais coletivos defende, desde a soberania de sua nacdo a torcida
ferrenha em um jogo de futebol da copa do mundo. “As identidades ndo estdo literalmente
impressas em nossos genes. Entretanto, nds efetivamente pensamos nelas como se fossem
parte de nossa natureza essencial [...] as identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais nés
nascemos, mas sao formadas e transformadas no interior da representacao” (HALL apud Braz.
2008 p. 18).

Durante os didlogos um dos questionamentos feito aos discentes foi de qual
nacionalidade eles se consideram. Percebemos que as respostas obtidas nem sempre
equivalem ao efetivo local de nascimento ou a apenas um pais. Como podemos ver a seguir:

Tales, como informado anteriormente, nasceu na Colémbia, porém possui dupla
nacionalidade, ao questionarmos qual sua identidade nacional ele respondeu:

- Sou brasileiro, sé que também sou colombiano, ndo d& pra ser s6 um ou outro,
primeiro por que ia arrumar confusdo 14 em casa, mamae é do Brasil e papai € da Colémbia,
eu tenho documentos dos dois e pra ser sincero eu também gosto dos dois e me sinto dos dois.
Até por que, tem horas que é mais legal ser brasileiro, e tem horas que € mais legal ser
colombiano. Tipo ser colombiano é legal, por que todo mundo acha que a gente tem dinheiro
e da uma moral ser estrangeiro, mas ser brasileiro é bom por que no Brasil tem mais riqueza
e oportunidade mesmo com os problemas. E no futebol quando joga os dois, nunca perco por
que tor¢o pra quem ganha.

Otilio embora nascido em solo brasileiro, afirma:

- Sou tikuna e em segundo lugar brasileiro. Tikuna é minha nacédo primeira, e 0
Brasil sou também, mas primeiro tikuna.

Dayse considera:

- Nasci acd en Tabatinga, luego soy brasilera. Si, primeiramente me considero
brasilera, mismo hablando el espafiol, pero al tiempo me siento peruana por mis papas y por
mis parientes que son peruanos. Mi mama me tuvo aca por poseer una mejor estructura y
para lograr los papeles, pues en Brasil hay mas oportunidade, mismo con la crisis. Mis
hermanos mayores hacen universidade en el Parana, mi hermana ya esta en el poésgrado. Lo
que he percebido es que la gente de ac no aprovecha las ventajas que tiene. Y al final tengo
papeles de Colémbia, también soy colombiana. Pero si me toca elegir apenas uno, soy
brasilera.

Para Maria Jualia:

- Yo soy colombiana en mi corazén, mismo nascendo aca y teniendo los papeles de
brasilera, mi familia y cultura es colombiana, igual existen muchas diferencias entre
nosotros. La ciudadania brasileira es solamente para facilitar el ingreso en las instituciones
de educacién de aca (Brasil), principalmente en la universidad, que son mejores que las de
nosotros, a parte que son gratis. Cuando estoy aca soy brasilera, pero de corazén siempre
seré colombiana.

Somos criados construindo de modo abstrato a ideia do que é ser brasileiro,
colombiano ou peruano, por exemplo. Essa ideia transcende o pensamento que uma nagao é
apenas um territorio com fronteiras, unido por uma lingua. Percebemos que para esses
discentes ser de uma nacéo esté atrelado a questdes de identificacdo emocional e cultural, em
vez de territorial, ja que os territdrios se confundem e a nacionalidade juramentada através de
documentos também por vezes é relativa, dependendo dos interesses familiares ou
individuais. Para Hall apud Santos:

As identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais nés nascemos, mas Sao
formadas e transformadas no interior da representacdo. [...] Segue-se que a nacgdo
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ndo € apenas uma identidade politica, mas algo que produz sentidos - um sistema de
representacdo cultural. As pessoas ndo sdo apenas cidaddos/as legais de uma nag&o;
elas participam da ideia da nacdo tal como representada em sua cultura nacional.
(2008, p.9)

Os Estados como uma das ferramentas de manutencdo de sua soberania buscam
implantar sistemas de representacdo cultural, através da criacdo de simbolos e historias
nacionais, visando uma identificacdo por parte dos individuos, realizando assim um controle
identitario.

Hall (apud Braz. 2008, p.17) argumenta que a cultura nacional é uma estrutura de
poder cultural, pois: a) a grande maioria das nagdes foi sempre composta de
diferentes culturas unificadas apenas a partir de um longo e violento processo de
dominacdo; b) as nacBes sdo sempre compostas de diferentes classes sociais,
diferentes etnias e género; ¢) sendo anteriormente centros imperiais ou neoimperiais,
as nacBes exerceram seu poder hegemdnico, silenciando as demais culturas dos
povos colonizados. Segue-se que essa tarefa de invencdo das identidades nacionais
foi também legitimada através da coercéo.

Uma das ferramentas utilizadas pelas nagdes para fomentar a identidade nacional e o
controle identitério é a lingua.

Para Berenblum (apud Braz.2008, p.18), na formacao desses Estados, foi necessario
inventar tradices e simbolos nacionais e se utilizar da maquina administrativa [...]
com o fim de difundir uma imagem de “nag@o” que possibilitasse o sentimento de
adesdo e sentimento de lealdade a ela. Nesse sentido, essa identificacdo implicava
uma homogeneizacdo e padronizacdo de seus habitantes, a qual foi possivel, em
parte, mediante a implementacéao das linguas nacionais.

A subordinacdo dos habitantes de uma determinada nacdo é possibilitada pela
construcdo da identidade dos seus sujeitos. Outro mecanismo de construcdo de identidade
nacional é a exclusdo, que faz o individuo pertencer a este e ndo aquele lugar.

“Cabia ao Estado a tarefa de tracar, impor e policiar a fronteira entre “nds” e “eles”.
O “pertencimento” teria perdido o seu brilho e o seu poder de sedugdo, junto com a
sua funcdo integradora, disciplinadora, se ndo fosse constantemente seletivo nem
alimentado e revigorado pela ameaga e pratica da exclusdo.” (Bauman apud Braz.
2008, p.19)

Porém as ferramentas de construcdo de identidade perdem efetividade em regides de
fronteira direta. Isso é perceptivel nos depoimentos de nossos atores, a linha de fronteira que
divide no mapa os trés paises, ndo é capaz de impedir a convivéncia e interferéncias entre as
culturas do Brasil — Colombia — Peru em Tabatinga. Assim, podemos concluir que o
sentimento de identificacdo nacional na fronteira ndo é imposto, ele é escolhido.

3.2 Lingua

Levando em consideracdo que vivemos em um pais de dimens@es continentais, que
tem sua populacdo constituida pela miscigenacdo de diversos povos e ragas, ndo podemos
ignorar a pluralidade cultural e étnica que caracteriza nosso pais. Seguindo essa linha de
raciocinio, ndo podemos considerar que em um pais com essas singularidades exista uma
homogeneidade linguistica, podemos entdo verificar que no Brasil possuimos uma imensa
variedade linguistica. Sobre essa diversidade Marcos Bagno afirma:
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O fato é que, como a ciéncia a linguistica moderna ja provou e comprovou, ndo
existe nenhuma lingua no mundo que seja “una”, uniforme e homogénea. O
monolinguismo é uma ficcdo. Toda e qualquer lingua humana viva 8§,
intrinsecamente e inevitavelmente heterogénea, ou seja, apresenta variacdo em todos
0s seus niveis estruturais (fonologia, morfologia, sintaxe, Iéxico, etc.) e em todos o0s
seus niveis de uso social (variacdo regional, social, etéria, estilistica etc. (2013, p.
27-28).

Podemos vislumbrar vividamente essa diversidade nas regides de fronteira como
Tabatinga (Amazonas/Brasil), que como vimos no capitulo |, esta situado em uma regido de
triplice fronteira com Leticia (Amazonas/Colombia) e Santa Rosa (Loreto/Peru), visto que
entre esses municipios as barreiras geogréaficas sdo minimas, ha, assim, um livre transito entre
esses trés municipios/paises. Por consequéncia, os lagos matrimoniais entre brasileiros,
colombianos e peruanos, as relagdes culturais e comerciais, fazem dessa regido um lugar com
uma diversidade cultural e linguistica peculiar.

O municipio de Tabatinga também sofre influéncia linguistica e cultural de outras
regides do Brasil, ocasionada pela presenca das forcas armadas e 6rgdos publicos federais que
movimentam um trafego constante de militares das forcas armadas e servidores publicos das
esferas municipal, estadual e federal, oriundos das mais diversas regides do Brasil.
Ressaltamos que individuos ndo podem ser categorizados como pertencentes a um grupo
cultural apenas pela lingua, seria 0 mesmo que dizer que colombianos e peruanos sdo do
mesmo grupo cultural, pelo fato de os dois paises serem falantes do espanhol. Assim como
ndo podemos considerar que amazonenses e paraenses fazem parte do mesmo grupo cultural,
embora os estados do Amazonas e Par4, mesmo fazendo parte do mesmo pais e da mesma
regido, é perceptivel a diferenca de tradi¢Ges e habitos.

Segundo Santos (2008, p.8) a lingua falada por um povo pode ser considerada um
dos seus patrimbnios mais preciosos, podendo nos mostrar como é construido e refletido um
grupo social. E por intermédio da lingua que ocorre a preservacdo e disseminagdo de uma
cultura, bem como se dao as relacdes de dominacao e poder. Por meio da lingua, um sujeito
pode construir seu lugar na sociedade, como também pode por ela ser excluido. A lingua é
uma das marcas caracteristicas de identidade nacional de um povo. A consciéncia do que seja
identidade nacional ndo é algo inato, esse conceito é formulado dentro de suas representacoes.

Levando em consideracdo 0s argumentos retro mencionados, questionamos 0S
discentes se eles tém a lingua como um fator de defini¢do da identidade nacional. Obtivemos
as seguintes falas:

Henrique:

- A lingua pra mim ndo define quem a pessoa €, mas diz muito do que a gente €. Tipo
0 indio (Mateus) ele é o indio por conta do jeito que ele fala né, do mesmo jeito que todo
mundo sabe que eu sou carioca pelo jeito que eu falo, eu falo assim por que eu sou do Rio e
nem € me achando e tal, por mais que um pessoal ache isso. Mas isso varia, 0 peruano
(Tales), ele ndo parece que fala espanhol, assim quando ele fala portugués sai bem igual
brasileiro, nem da pra perceber que ele fala espanhol; por isso que s a lingua da pessoa ndo
define, ndo no caso do peruano, a gente s6 sabe da parte dele colombiana se ele contar.
Assim como tem indigena que néo fala atravessado.

Tales:

- Eu acho que a lingua diferencia os povos e tal, mas com excecOes, tipo aqui
(Tabatinga-Leticia) tem excecOes. A gente percebe que a Avenida da Amizade virou Avenida
Internacional quando as placas comegam a estar em espanhol e a gente inicialmente sabe
gue um cara nao é brasileiro quando ele fala espanhol. S6, que varia, tipo, meu irmao mais
novo estudou sé aqui em Tabatinga, o papai entende o portugués e como ele trabalha muito e
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tal ndo da muito tempo dele ensinar pro meu irmao, e ai ele s6 sabe falar portugués, mas nem
por isso ele deixa de ser colombiano também.

Com os indigenas isso é mais forte, assim a gente normalmente percebe quando eles
sdo, se bem que eles também sdo brasileiros, por falar tikuna eles ndo deixam de ser
brasileiros. A lingua identifica os povos, mas como na lingua portuguesa essa regra tem
excegao

Mateus:

- Eu vejo a lingua como uma ferramenta, um meio de comunicacao. Eu ndo deixo de
ser indigena se comecar a falar s6 o portugués; assim como nao deixaria de ser brasileiro se
eu fosse morar fora e comegasse a falar s6 o inglés. Essa parada de identidade é algo bem
amplo, sdo muitas coisas envolvidas, vai mais do que eu acredito e sigo, do que so6 as linguas.

Otilio:

- Eu sou tikuna primeiro, e meu lingua tikuna fala e faz eu ser tikuna. Mas eu sou
brasileiro por que ser no Brasil o Umariagu. Mas primeiro ser tikuna. O tikuna de verdade
vai falar tikuna e falar portugués por que precisamos aprender com vocés pra melhorar
nossa comunidade.

Jéssica:

- Eu acho que o jeito de falar da pessoa da pra saber o que ela €. Eu sou tikuna e da pra
perceber pelo meu jeito. Assim como os peruanos da pra saber pelo jeito deles e os de fora
também.

Dayse:

- Pues yo creo que una cosa indenpende de la outra. Soy brasilera, me siento de aca,
vivi toda mi vida acé, mismo hablando en espafiol, escribo en portugués y no en espafiol. El
espafiol utilizo por ser lo que hablamos en la casa, por que mis padres son peruanos. No tuve
problemas en la escuela por eso, corrigiendo, no habia tenido, en el IFAM me toca esforzar
para hablar el portugués por que los maestros que son afuera (outros estados brasileiros) no
me comprenden, pero he conseguido y estoy aprendiendo.

Maria Jualia:

- Yo creo que la lengua es un fator agregador pero no es el que determina la
identidad nacional de alguién, yo hablo espafiol por ser de colombia, aunque mi sitio de
nascimiento sea Tabatinga, y por mi familia, pero escribo en portugués y me estoy esforzando
para aprender a hablar el portugués por el estidio. Por ejemplo, hay personas como yo que
son nascidas en Tabatinga que no hablan portugués, como hay personas que nascen en Peru
gue viven aca que no hablan espafiol pero se consideran peruanos. Es que aca en la frontera
las reglas cambian, pero no es posible ignorar esa realidad. Supongo que pase cosas asi en
otras fronteras.

Apos as falas dos discentes podemos verificar que nas fronteiras a relagdo da
identificacdo patria com a lingua é algo relativo, ndo podendo ser um conceito generalizado, 0
que corrobora com a ideia de que a identificacdo nacional é uma escolha com base na
afinidade construida em seu meio social.

Vimos que para Jéssica e Otilio a lingua esta fortemente atrelada a identificagdo
nacional, porém é notdério que também é uma demonstracdo da necessidade de se auto
afirmarem perante aos demais.

Para os demais a relacdo entre as linguas faladas e a sua identidade nacional ndo esta
relacionada diretamente.
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3.3 Preconceito Linguistico

Vivemos em uma geracdo na qual uma das palavras de ordem é o combate a todo e
qualquer tipo de preconceito, existe uma busca em mostrar que 0s VAarios tipos de preconceito
ndo tém fundamento racional, nem justificativas que o respalde, o preconceito é fruto da
ignorancia, da intolerancia ou mesmo da manipulacédo ideologica impetrada por alguns. Porém
esse combate ndo tem atingido de modo eficaz um dos tipos de preconceitos mais comum e
antigo existente: o preconceito linguistico. Ao contrario, nos deparamos com a alimentacao
diéria deste tipo de preconceito nos diversos veiculos de comunicacdo, desde os programas de
televisao, radio, nos jornais e revistas, nos livros que buscam padronizar e determinar o que €
0 “certo” ou “errado” em se falar. Porém o mais alarmante ¢ a alimentacdo deste tipo de
preconceito nos instrumentos de ensino da lingua que sdo os livros didaticos e,
consequentemente, no ambiente escolar. (BAGNO, 2013)

O preconceito linguistico € um dos mais poderosos tipos de preconceitos existentes,
pois ele costuma passar desapercebido. S&o poucos os educadores e estudiosos que o
reconhecem a existéncia deste tipo de preconceito, sua gravidade e as consequéncias
ocasionadas. N&o é reconhecida a gravidade do problema social ocasionado pelo preconceito
linguistico. E quando um problema néo é reconhecido, nenhuma atitude é tomada em busca
de sua resolucdo. (BAGNO, 2013)

Existe a crenga da existéncia de uma unidade linguistica no Brasil, e ela é tdo forte
que intelectuais de renome se deixam enganar por essa crenca. Um exemplo citado por
Marcos Bagno foi o de Darcy Ribeiro, que escreveu no dia 5 de fevereiro de 1995 na Folha de
Séao Paulo: '

E de assinalar que, apesar de feitos pela fusdo de matrizes tdo diferenciadas, os
brasileiros sdo, hoje, um dos povos mais homogéneos linguistica e culturalmente e

também um dos mais integrados socialmente da Terra. Falam uma mesma lingua,
sem dialetos. (Bagno apud Ribeiro)

E comprovado pelas ciéncias linguisticas modernas a inexisténcia de uma lingua que
seja completamente una e homogénea na Terra. As linguas humanas vivas, sao
inevitavelmente heterogéneas, apresentando variacbes nos niveis estruturais e de uso social,
essa Ultima é caracterizada pelas variagdes sociais, regionais, etarias, estilisticas e etc.
(BAGNO, 2013)

Esse mito de unidade linguistica causa sérios danos a educacéo, pois quando nédo se
reconhece a diversidade da lingua portuguesa falada no Brasil, a escola acaba por impor a
norma padrdo como se fosse a lingua falada pelos mais de 190 milhdes de brasileiros, sem
levar em consideracgdo fatores como: idade, origem geografica, situacdo social e econémica e
grau de escolarizacdo. E negado o carater multilingue do pais, onde sdo faladas mais de 200
linguas diferentes, estas compreendendo linguas indigenas, as linguas que surgiram das
situacOes de contato nas zonas de fronteira, as linguas trazidas pelos imigrantes estrangeiros,
dentre outras. E verdade que a lingua falada pela grande maioria dos brasileiros é a lingua
portuguesa, porém essa lingua apresenta uma grande quantidade de variagfes e um alto grau
de diversidade, ocasionado pela grande extensdo territorial do pais e principalmente pela
tragica realidade de injusticas sociais existentes. (BAGNO, 2013)

O tema preconceito linguistico foi um dos principais temas abordados durante a
pesquisa, sobre ele:

Henrique

- Assim o preconceito pra mim é vocé excluir alguém, e preconceito linguistico rola
muito aqui no IFAM, o pessoal que mais sofre sdo os indigenas, por que com eles ndo rola s6
a zoacao da galera e tal, o pessoal também exclui eles dos trabalhos de aula, principalmente
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0s que nao falam direito o portugués e nem escrevem direito, ai 0 pessoal ndo quer fazer com
eles os trabalhos pra ndo tirar nota baixa. Com o pessoal que fala espanhol rola a zoagao
entre a gente e tal, igual com os de fora que tem sotaque tipo eu, eu acho engracado que
vocés do norte tem maior ‘“sotaquezdo” e vive dizendo que ndo tem. Eu sou da bagunca
mesmo, entéo eu nem ligo. Os “cara antes pegavam ar”, logo no primeiro ano, o peruano e o
indio ndo curtiam ndo, mas hoje eles tdo de boa, € maneiro ter um diferencial.

Mateus

- Assim como tem gente de lugares diferentes e de linguas diferentes, acontece por
parte dos que ndo tem o que fazer e ficam “mangando” de quem fala diferente. Comigo é de
boa, eu falo o portugués até bacana e escrevo normal, as vezes dou umas atravessadas, mas
normal. Agora os tikunas que ndo falam direito mesmo ai € pesado, por que o pessoal meio
que exclui e eles também meio que se isolam. O povo branco ndo quer fazer trabalho com
eles por que eles tém mais dificuldade e a nota é menor, e eles (tikuna) ndo fazem questao
também, e fica por isso, inclusive falam mal de gente como eu. Por que eu sou tikuna, mas
curto rock, reggae, ando com 0s meninos e ai por isso falam que eu quero ser branco e nem €.
Eu néo deixo de ser tikuna por que curto meu som e falo com todo mundo. Pelo menos
também ndo fico falando em giria (lingua tikuna) detonando ou outros. Por que os tikuna
também ndo se esfor¢cam pra se unir e interagir com os outros, ou desistem de cara e se fazem
de coitadinhos. Tinha que ter alguém pra tipo negociar essa aproximacao.

Tales

- Assim, na nossa sala rola mais zoacdo, bullyng que o preconceito mesmo. No
primeiro ano eu ndo gostava quando me chamavam de peruano, primeiro por que eu ndo sou
peruano e sim colombiano, e segundo por que quando chamam de peruano e tal é tipo
querendo dizer que tu vende la na feira ou que é feio. N&o t6 dizendo que acho isso e tal, mas
€ meio que o que querem dizer. Hoje ndo ligo. Rola mais assim nas turmas que tem mais
indios que ndo manjam o portugués bem ou os que falam espanhol e ndo falam portugués.
Tem uma mogada assim.

Otilio

- Eu ndo ligar pra isso ndo, vim pra ca estudar e aprender. Faco meus trabalhos com
meus colegas tikunas ou sozinho. Cada um é o que &, isso deve ser respeitado.

Jéssica

- Eu acho que sim acontece, por que ndo respeitam as diferenca. Mas igual isso nédo
importa, eu fico no meu canto e pronto. Falo assim n&o certo por que sou indigena, mas vim
pra cé pra aprender e eu tento.

Dayse

- La cuestion del preconcepto existe, de hecho lo que a mi me d4 mucha rabia es que
creen que por que uno habla esparfiol tiene que escribir espafiol. Eso no es obligatorio, yo
hablo en espafiol pero sélo escribo en portugués, la gente no compreende €so, saco mejores
notas en portugués que muchos comparieros que hablan el idioma. En los otros colégios no
era necesario hablar portugués por que me comprendian normal, aparte que en las escuelas
estaduales de aca hay muchos mas colombianos que en el Ifam, incluso los profesores ya
estan acostumbrados. Aca por los profesores de afuera me ha tocado esforzar para
comunicarme en portugués para que me comprendan mejor. Percibo uma dificuldad mas
grande por mis compafieros que son indigenas, por que no hablan bien y tampoco escriben,
terminan muchas veces aislados de los demas.

Maria Jalia

- Pues creo que en parte si, no es en totalidade, hay gente respetuosa como hay
gente que no respeta; el brasilero en general es muy recochero y es chevere, ustedes son
alegres, pero lo malo es que se pasan de la raya, todo se convirte en motivo de broma. A
veces una broma mal hecha hiere y cambia de por vida alguién, ni todos tiene el coraje de ir
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al CGAE a quejarse, y aca solo hacen algo cuando uno se queja. Yo no me importo y igual
casi no me molestan, pero he visto compafieros que son muy mal tratados por esa de ser
peruano o indigena, los indigenas por su forma de hablar. Lo que me parece raro es que yo Si
hablo portugués suele raro, pues hablo espafiol y es normal, no molestan tanto. Pero cuando
um indigena habla raro molestan mucho méas. Eso no deberia suceder.

Quando tratamos da postura da instituicdo perante o preconceito linguistico,
obtivemos o0 seguinte relato:

Henrique

- Assim quando pegam a gente zoando o colega e tal eles brigam, ou se for demais
levam pro CGAE (Coordenacdo Geral de Apoio ao Educando) e 14 falam que ndo é pra fazer
isso, mas isso é mais quando é tipo bullyng. Agora com o preconceito linguistico ndo fazem
nada diretamente. Na moral, tem professor que tem preconceito, que ndo tem paciéncia,
principalmente com os indigenas tem colega ai que so tira nota baixa por que ndo escreve
bem o portugués na prova. Nao sdo todos, mas alguns nao tdo nem ai. Pronto falei.

Mateus:

- Eu vejo que a maioria dos nossos professores ndo esté pronto pra lidar com a gente
que € indigena, assim eu ndo tenho problemas, sou melhor que muito branco nas mateérias.
Mas tem colegas que tem mais dificuldade tanto pra se expressar falando como pra escrever,
guando chegam nesses casos tem professor que ndo sabe o que fazer. Principalmente os que
sdo de fora, ndo é culpa deles na maioria das vezes, mas tem uns que a gente percebe que nao
ta nem ai, ou faz daquele jeito que ele espera ou tira zero. Enfim, deveria existir um plano pra
que todos possamos ter as mesmas oportunidades de aprender e passar de ano.

Tales

- O IFAM pega mais no nosso pé por conta de comportamento e tal, mas assim nao
existe nada especifico pra isso do preconceito. Deve existir algum curso, alguma coisa pra
ensinar a trabalhar os contetdos de jeitos diferentes, medir se a gente aprendeu sem ser pelo
seminério ou prova. Nem todo mundo aprende pelo mesmo jeito, os colegas que tem
dificuldade com a lingua deveriam ter uma atencéo especial, por que se néo eles vdo passar
por aqui e ndo vao aprender.

Otilio

- O preconceito existe em todo lugar e com o indio é tudo mais dificil, por isso nés
tem que se unir e lutar pra conseguir coisas melhores pra nds. Aprender pra chegar no
comunidade e ensinar pros outros.

Jéssica

- Baguncam pelo jeito de falar que gente tem, mas é s6 ndo ligar e pronto. O que eu
acho ruim é quando eu ndo consigo mostrar que eu entendi com palavras do jeito que o
professor quer que faca. Ai por isso também reprovei ano passado.

Dayse:

- Lo que corresponde a mi una forma de preconcepto al cual me toca lidiar es el
hecho de que no sé escribir bien en espafiol. Mis compafieros y la profesora no comprende
que el hecho que yo hable el espafiol no significa que yo lo escriba. Siempre estudié aca y no
habia tenido la necesidad de hablar en portugués por que todo el mundo aqui comprende
espafiol. Pues aqui en el IFAM algunos profesores no comprenden y me estoy esforzando para
hablar. El problema es cuando el profesor de espafol quiere que yo obligatoriamente sepa la
gramatica del espafiol. El habla y la gramética no tienen nada que ver, de mis comparieros
gue hablan el portugués la gran mayoria no escribe bien, yo escribo mejor que ellos, y ellos
utilizan el portugués para hablar. Por qué es dificil entender que yo no soy experta en la
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gramatica del espafiol. Eso me aburre en casi todas las clases de espafiol, por que creen que
yo me hago de boba para no ayudarlos.

Maria Julia

- Personalmente no tengo grandes problemas, a veces lo que pasa acé en el IFAM es
que uno se pasa por creydo por hablar solo en espafiol, principalmente cuando compartimos
entre los que somos colombianos y los demas que hablan en espafiol. Sencillamente nos
gusta, nos parece mas comodo hablar el espafiol, me esfuerzo para hablar en portugués por
mis profesores, pero a parte de eso no. Creo que debe ser respetada la opcién de habla de
cada quién. Sobre los demas veo que falta tacto con los que son indigenas e no escriben bien
el portugués correcto o que no lo hablan bien, me imagino que el IFAM como instituicion
puede hacer algo por ellos, principalmente ensefiar a los demas a respetar la forma de ser y
comunicar de cada uno.

Com as falas de nossos atores linguisticos pudemos perceber que o preconceito
linguistico é presente, mas que ele é ignorado e, isso acaba sendo mais um fator gerador de
desisténcias, reprovacdes e dificuldades de aprendizagem. Os mais prejudicados sdo os alunos
indigenas, isso foi claramente ressaltado nas falas.

Devemos buscar mecanismos para que o preconceito linguistico entre os discentes
seja superado, porém principalmente nds educadores deveriamos refletir sobre o tema e
pensar nossas praticas através de uma perspectiva que permitamos que o convivio escolar
perpasse as questdes identitarias, para tomar uma postura comunitéria, na qual a escola seja
um dispositivo de construcdo de um coletivo onde exista a possibilidade de entendimento,
aceitacdo, crescimento, acolhimento que vai além de raizes culturais.
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4 POR UMA ESCOLA VERDADEIRAMENTE MULTICULTURAL

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi escrita para nos garantir o direito
de igualdade de oportunidades, mas também com o intuito de nos permitir o direito a
diferenca.

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direito. Toda a pessoa
tem a capacidade de gozar seus direitos independentemente de sua raca, cor, sexo, lingua,
religido, origem nacional ou social, ou mesmo qualquer outra condicdo. (Declaracdo
Universal dos Diretos Humanos)

O questionamento que fazemos €é: o que exatamente é o diferente? Esse
guestionamento é confrontado por André (2012) que afirma que o padrdo normativo
comumente utilizado é o individuo europeu, do sexo masculino, proveniente de uma classe
social elevada. Considerando este padrdo ocidental, se de algum modo ndo somos
assemelhados a ele, somos considerados diferentes. Embora ndo exista uma hierarquia
cultural, ndo existe cultura melhor que a outra, é factivel a existéncia constante de uma
“hierarquia individual”, o que ndo deveria ocorrer.

Como citado anteriormente um dos acontecimentos que suscitou a ideia deste trabalho
foi a dificuldade externada pelos docentes do Campus - Tabatinga em trabalhar com alunos
indigenas. Scott apud André (2012) nos fala, que se costuma acabar considerando que o outro
pelo simples fato de ser diferente de mim ele ndo tem as mesmas condigdes de desenvolver
suas habilidades intelectuais. Ndo se pode confundir diferenca com deficiéncia, ndo ha
nenhuma ligacéo entre etnicidade, género ou raca e capacidade intelectual ou profissional.

Segundo Munaga (2004), quando consideramos as caracteristicas fisicas ou bioldgicas
de uma comunidade como determinantes para caracteristicas intelectuais ou morais, estamos
tendenciando ao racismo. Uma diferenca ndo pode ser pressuposta como fator de inferioridade
intelectual ou de aprendizagem. O que deveriamos buscar sdo ferramentas e métodos de
trabalho de acordo com as particularidades de cada individuo.

A sociedade brasileira é fruto de um processo de colonizagdo realizado por diversos
povos, que ao longo da histéria deixaram como heranca sua cultura, fazendo com que umas
das principais caracteristicas do Brasil seja justamente sua diversidade cultural. Esta
diversidade possibilita a existéncia de varios tipos de brasileiros e diversas identidades
nacionais, como foi possivel comprovar através das falas dos nossos atores fronteiricos.

Porém, a escola caminha no sentido oposto, para Moreira e Candau (2008) a escola
ainda possui uma visdo monocultural e etnocéntrica, essa postura dificulta a interacdo dos
grupos sociais e também a relagdo ensino-aprendizagem, pois 0 ensino € pensado apenas para
um grupo, o outro, o diferente, acaba sendo esquecido. Isso ocorre por que escola publica
atual é herdeira da escola do século XIX, que tinha entre suas finalidades a de criar uma nacéao
unica, minimizando ou até mesmo anulando as diferencas entre os cidaddos, que perante a lei
sdo considerados iguais. Como resultado disso a igualdade tornou-se equiparada a
homogeneidade. Encarregada de homogeneizar, essa escola anulava as diferencas de suas
criangas, desconsiderando suas origens. Por muito tempo combateu as diferencgas de lingua e,
as diferencas dialetais regionais, sendo esse um dos pilares para 0 mito que a lingua é Unica
(CAUDAU, 2011).

A escola mesmo considerada por muitos, local de racionalidade, ciéncia e
impessoalidade, é também um local vivo que possui cores, cheiros e emoges, onde tudo que
existe na vida tambem existe na escola. (LIMA, 2009)

A escola por seu um local vivo e diverso, devemos considerar a interacao e relacdo dos
sujeitos, ao pensarmos sobre o ambiente escolar, pois muitas vezes por relacdes que nao sao
bem resolvidas a aprendizagem ndo se concretiza. “O processo educativo ndo € um processo
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que esta relacionado apenas ao cognitivo, ao intelectual, mas é um processo que também esta
ligado ao emocional” (MORIN apud ANDRE, 2012, p.24)

O ser humano por sua alta complexidade possui dificuldade em lidar com o outro e é
por isso que o processo de ensino-aprendizagem de um aluno é diretamente afetado quando
existem problemas na relacdo professor — aluno ou aluno — aluno. Quando ndo ocorre 0
didlogo entre os sujeitos integrantes do ambiente escolar os prejuizos decorrentes sdo para
todas as partes.

A diversidade linguistica e cultural presente no ambiente escolar poderia ser vista com
aceitacdo. A aceitacdo se da através da compreensdo e do respeito. Maturana apud André

afirma:
As diferencas no ambiente escolar deveriam ser vistas a partir do prisma de
aceitagdo do outro como legitimo na convivéncia, e ndo como um outro inferior
reduzido, silenciado, e com poucas oportunidades. Entender as diferencas com base
nessa premissa permitiria a escola repensar suas agdes, seus projetos de formacéo e
direcionar melhor suas estratégias de aprendizagem. (2012, p.24)

No capitulo anterior vimos depoimentos de alunos acerca do preconceito linguistico e,
percebemos nos relatos a afirmagé@o da existéncia de preconceito decorrente das diferencas
linguisticas e culturais. Esse tipo de preconceito fomenta a exclusdo e, essa exclusdo traz
consigo prejuizos a aprendizagem. E dificil conviver com o novo, com o diferente, porém se a
escola trabalhar o convivio respeitoso entre os individuos de modo igualitario, as diferencas
serdo diminuidas, assim como a exclusdo de determinados individuos pertencentes a grupos
gue no ambiente escolar sdo minoritarios.

Segundo Perrenoud (2004), ao considerarmos as diferengas existentes no ambiente
escolar, devemos tomar cuidado para que elas ndo venham a se transformar em desigualdades.
Estas desigualdades podem ser impulsionadas pelas escolas a partir do modo de tratar a
diversidade de seus alunos.” [...] a fonte da desigualdade ndo se encontra apenas nas
diferengas entre as criangas, mas também no status conferido pela escola a essas diferencas e
ao tratamento que lhes reserva” (PERRENOUD apud ANDRE, 2012, p. 26).

A escola deve ser um local onde é fomentada todas as formas de inclusdo. A escola é
considerada pelos Parametros Curriculares Nacionais um espaco privilegiado para o fomento
da igualdade e erradicacdo de toda e qualquer de preconceito e discriminacdo. Quando as
escolas trabalham o respeito as diferencas, consequentemente as diversidades presentes sdo
respeitadas e valorizadas, pois vai se construindo nos discentes uma visdo mais receptiva ao
préximo. O ser humano tem necessidade de ser aceito, somos seres que necessitamos do
outro. Se as caracteristicas linguisticas e culturais sdo ridicularizadas dentro de um grupo
social, o individuo termina por negativar sua propria imagem (FREIRE, 2004).

O multiculturalismo é sim é um conceito complexo passivel de diversas interpretacdes
e conceitos, por isso é necessario definir qual conceito (s) de multiculturalismo devem ser
trabalhados nas escolas. Mostraremos a seguir algumas definigdes segundo Candau (2009):

- Multiculturalismo Assimilacionista: reconhece a presenca de grupos culturais na
sociedade, porém esses grupos ndo possuem oportunidades igualitarias e acabam assumindo
um comportamento igual ao grupo dominante. A sociedade americana é um exemplo deste
multiculturalismo.

- Multiculturalismo Diferencialista: reconhece as diferencas culturais, oportuniza a
expressdo dos diferentes grupos, mas sem que haja a interagdo destes grupos, ocorre um
isolamento. E um multiculturalismo onde cada grupo tem seu espago e nele permanece.

- Multiculturalismo critico e pds modernizado: ndo paralisa as diferencas e a
construcdo das identidades, mas considera as identidades maltiplas como pilar das sociedades
que estdo em constantes transformacdes.
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- Multiculturalismo Aberto: € a proposta da autora que busca a promocao de uma
educacdo que reconheca as diferencas do outro, para que ocorra o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais, para uma negociacdo cultural. Ainda temos a proposta de McLaren
(1997), que € a do multiculturalismo revolucionario, que perpassa as mudancas de atitude,
lutando pelo reconhecimento e uma reconstrucdo social a partir do ponto de vista do
oprimido.

A partir desses conceitos poderiamos pensar numa forma de reconhecer e trabalhar
com as diferencas culturais e linguisticas existentes no ambiente escolar e, assim construir
uma escola que seja verdadeiramente multicultural, que combata a discriminacdo e o
preconceito e que reestruture as bases sociais, politicas e culturais. Isso poderia ser feito se
utilizdssemos os preceitos do multiculturalismo aberto e do revolucionario e também o
multiculturalismo critico e pos — moderno. E necessario incorporar nos curriculos escolares e
as praticas pedagogicas as representacdes das identidades multiplas. (CANDAU, 2011)

O Brasil atualmente ndo dispde um modelo de multiculturalismo, pois carecemos de
estratégias e politicas para administrar os problemas gerados pelas sociedades multiculturais
(HALL apud ANDRE, 2012). Caberia a escola identificar dentro de seu publico as
diversidades culturais e linguisticas existentes, para buscar estratégias efetivas de combate a
exclusdo e discriminagéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar a diversidade linguistica e o preconceito linguistico
através do olhar do discente do IFAM — Campus Tabatinga, que como podemos perceber é
vitima deste tipo de preconceito. Comprovamos na pratica que o preconceito linguistico é
silencioso. O mais grave disso tudo é quando nos educadores, na maioria das vezes, ndo
refletimos a respeito, ou simplesmente fechamos nossos olhos para a realidade diante de nos,
e ao fecharmos nossos olhos nos omitimos.

Sabemos que ocorrem dificuldades de ensino - aprendizagem, estas decorrentes da
nossa impericia em lidar com diversidade cultural e linguistica existente em sala de aula, e
isso se acentua em regifes de fronteira como Tabatinga. Sugerimos que sejam realizados
estudos mais aprofundados acerca de preconceito linguistico na escola e, principalmente, que
se busquem alternativas para que possamos extinguir este problema.

Consideramos como possiveis caminhos para buscar a melhoria do ensino —
aprendizagem, considerarmos a dimensao cultural dos discentes, como nos diz Candau “Ter
presente a dimensao cultural é imprescindivel para potenciar processos de aprendizagem mais
significativos e produtivos para todos os alunos e alunas.” (2011, p. 242). As praticas
pedagogicas da escola devem ser pensadas para trabalhar com a diversidade existente, ndo s6
as linguisticas ou culturais, a diversidade deve ser vista como um fator positivo para a
aprendizagem.

Nem a diversidade negada, nem a diversidade isolada, nem a diversidade
simplesmente tolerada. Também ndo se trata da diversidade assumida como um mal
necessario ou celebrada como um bem em si mesmo, sem assumir seu préprio
dramatismo. Transformar a diversidade conhecida e reconhecida em uma vantagem
pedagogica: este me parece ser o grande desafio do futuro. (CANDAU, 2011, p.
243)

As diferencgas existentes acabam sendo atreladas as dificuldades de aprendizagem,
como consequéncia a diferenga ¢ “considerada um problema que deve ser superado”, esse
pensamento é reforcado pela tendéncia homogeneizadora, que é uma caracteristica arraigada
culturalmente nas escolas. A escola tem como papel dar condi¢bes a um patamar de igualdade
aos discentes (ndo homogeneidade), porém o que acaba ocorrendo é uma ndo busca por essa
igualdade.

A escola ao buscar reconhecer as diferencas presentes no seu publico discentes, sejam
elas culturais, linguisticas ou sociais, deve fazer uso dessas diferencas como instrumento de
empoderamento e fortalecimento identitario aos discentes. Para que iSSO ocorra € necessario
fazer uso de diferentes ferramentas pedagogicas e didaticas, mas acima de tudo do dialogo,
esse que deve combater toda e qualquer forma de discriminacdo e preconceito.

A escola esta bem distante do ponto em que a diferenca existente sera transformada
em uma vantagem pedagogica para a aprendizagem, o IFAM - campus Tabatinga, como
instituicdo de ensino também esta longe deste objetivo. Porém nos profissionais da educagao
devemos nos desafiar a lograr alcancar este objetivo, saindo das discussdes teoricas e partindo
para a¢oes afim de mudar a realidade encontrada.

Finalmente, que nos educadores possamos conhecer mais nosso discente e, assumir
nosso papel de agente de transformagéo, para que cada vez menos alunos sejam prejudicados
por ideias preconceituosas como: ele ndo fala como a “maioria”, ele ndo é capaz, ele nao
aprende; quem nasce ou vem de determinado lugar € melhor e aprende mais do que quem
nasce ou vem de outro.
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Este trabalho é apenas um passo de muitos que precisam ser dados, abordamos a
temética da diversidade e preconceito linguistico sob a perspectiva dos discentes, buscamos
que eles falassem sobre suas vivéncias e impressdes acerca da diversidade existente. O
proximo passo é buscar que a instituicdo seja consciente da diversidade existente nas regides
de fronteira e nas salas de aula, e que ela pense suas praticas pedagogicas pensando nessa
diversidade, que apds discussdes sejam colocados em pratica mecanismos para que 0S
docentes trabalhem a diversidade encontrada em sala de aula, transformando — a num fator
positivo a aprendizagem.

Docentes e técnicos administrativos devem ser convidados a refletir sobre o meio
social em que o IFAM — Campus Tabatinga esta inserido, que mais encontros pedagdgicos e
discussbes sejam realizados, porém que as discussdes se tornem acdes. Consideramos que
uma das primeiras acdes pertinentes seria o reconhecer as especificidades de cada individuo e
gue mesmo o coletivo formado por uma turma € Unico. Esse seria um grande passo.

Principalmente que como educadores e cidaddos possamos combater toda e qualquer
forma de preconceito, afinal ndo nascemos preconceituosos, nos tornamos.
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Apéndice 1

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante:

Sou lara Vanessa Mafra Bichara, auxiliar de biblioteca do Instituto federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM — Campus Tabatinga, estudante do
curso de mestrado na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Instituto de Agronomia —
programa de P6s Graduacdo em Educacdo Agricola — PPGEA. Estou realizando uma pesquisa
sob a orientacdo da professora Dra. Rosa Cristina Monteiro, cujo objetivo é investigar se a
diversidade de linguas faladas pelos alunos interfere na aprendizagem.

Sua participacdo envolve um questionario, que serd preenchido se assim vocé
concordar.

A participagdo nesse estudo é voluntéria e se vocé decidir ndo participar ou se quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade em fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo.

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estard
contribuindo para a compreensao do fenémeno estudado e para a producdo do conhecimento
cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora, no
telefone XXX XXXXXX.

Atenciosamente,

lara VVanessa Mafra Bichara
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Eu, ,
matricula n°
declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario na pesquisa acima
descrita.Roteiro de Questionario com os discentes do Integrado do IFAM — Campus
Tabatinga

1. Qual é o seu género?
(1) Masculino (2) Feminino

2. Qual a sua idade?

.

Em qual cidade, estado e pais vocé nasceu?

4. Qual a nacionalidade de seus pais? Qual(is) idioma(s) é (sdo) falado(s) na sua casa?

5. Antes do IFAM em que escola vocé estudou? Em que cidade e pais esta localizada
essa escola?

6. \océ aprendeu a ler e escrever em que idioma(s) e com que idade?

7. Sabe falar ou ler e escrever em mais de um idioma? Qual?

8. \océ se considera de qual nacionalidade? Se considerar que possui mais de uma,
quais sdo?
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