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RESUMO

SANTOS, Barbara P. Relacdes entre formacdo e mundo do trabalho: uma atise da
percepcdo dos egressos do curso técnico em Agrop@ta do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Paréampus Conceicdo do Araguaia.2018. 43f.
Dissertacao (Mestrado em Educacédo Agricola). utetidle Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

‘Educacédo para o trabalho’ € uma expresséao rederesn todas as legislacdes brasileiras que
tratam do tema. Por esse motivo, sempre estevernpeesas discussdes entre seus estudiosos
e conta com extensa producédo. Na maior parte eetamntra-se a critica a dicotomia entre a
educacédo voltada para os filhos das familias ‘adast e para os filhos dos trabalhadores,
além do indicativo das consequéncias que essedgpeducacdo gera e gerou em nossa
sociedade. A presente pesquisa se prop0s a idant#ipercepcdo que 0s egressos do curso
técnico em Agropecuaria formados pelo Institutodfaldde Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
do Para — IFPAampusConcei¢do do Araguaia apresentam acerca da fooraagdngo do
curso, bem como a aplicacdo desta no mundo dohab@om isso, objetivou-saveriguar,
dentro do universo de egressos que esse cursonj@dpos que permanecem no mundo do
trabalho da area de formacao, bem como sua leitlrge a aplicabilidade do que estudaram
durante o curso em suas atividades profissiondgidiaoas. A fim de l@ancar esse objetivo, a
metodologia de campo proposta foi dividida em detapas. A primeira delas foi censitaria
com 51 egressos, dos quais 31 foram efetivamemtdidados. A eles, foi aplicado um
questionario com perguntas fechadas e uma quesidlocbndicionante para continuar a
participar, que tratava da atuacdo no mundo daalttabna area de formacdo. Os cinco
egressos que responderam positivamente a essaamstm convidados a participar de uma
entrevista semiestruturada sobre o tema da pegouipaamente dito. Desses, apenas quatro
entrevistas foram de fato considerad@emo o estudo foi realizado sob a orientacdo do
Paradigma Indiciario, as conclusdes basearam-sap#i@as nas respostas dos questionarios e
entrevistas, como também nos indicios observadosagnpo durante o processo de coleta
dos dados. Uma das principais conclusdes da peséujse o curso ndo esta, até 0 momento
e por motivos diversos, alcancando o publico-ahe fdrmacdo na area, que sao 0s
trabalhadores rurais da regido. Além disso, conedai que 0s egressos que de fato atuam na
area apos o periodo de formacédo avaliam que ofconéntos construidos durante o curso
deram a base para sua atuacao profissional e agwisaipal ferramenta de trabalho.

Palavras-chave:Educacao e Trabalho. Mundo do Trabalho. Técnicédgropecuéria.



ABSTRACT

SANTOS, Barbara P. .CRelationship between training and the world of wdk: an
analysis of the graduates of the technical course agriculture of the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Pard campu€onceicdo do Araguaia.
Seropédica (RJ): 2018. 43p. Dissertation (MasteAgdnicultural Education). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica, RJ, 2018.

‘Education for work' is a recurring expression ihk&azilian legislations dealing with the
subject. For this reason, it has always been ptesdhe discussions among scholars, and it
counts on extensive production. In most of its fpiag the critique of the dichotomy between
education directed to the children of 'affluenthittes and the workers' children, as well as
signs of the consequences that this kind of edutdias produced in our society. Considering
this, this study aimed to identify, inside the werse of graduates of the technical course in
agriculture of the Federal Institute of EducatiBgjence and Technology of Para, Conceicao
do Araguaia campus, the ones that remain in thédvadwork of the training area as well as
the application of what they learned in the coudsging their everyday professional
activities. In order to achieve this goal, the megd field methodology was divided in two
parts, the first one by census with 51 graduatesyhmm 31 were effectively located. For
those, a questionnaire with closed questions wphkeal with a final question conditioning to
continue participating, that dealt with the actinghe world of work in the training area. The
five graduates who positively answered to this joesvere invited to participate in a semi-
structured interview about the research topic fitdalom those, only four interviews were
actually considered. As the study was held undergiidance of Evidential Paradigm, the
conclusions were based not only on the answerseofjiestionnaires and interviews, but also
on the evidences observed in field during the mead data collection. One of the main
conclusions of the research is that the courseots at present and for diverse reasons,
reaching the target group of training in the ardee agricultural workers in the region.
Furthermore, it was concluded that the graduates adtually work in the area after the
training period evaluate that the knowledge builtiny the course provided them the basis
for their professional performance and are theinmaork tool.

Keywords: Education and Work. World of Work. Technician igriculture.
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1 INTRODUCAO

A educacao agricola tem suas origens no Brasil fimpéomo explica Feitosa (2012),

e sua evolucdo sempre esteve ligada aos intengsesos e econdmicos que sustentavam o
pais. O ramo da educacdo que esta diretamente lg@adetor produtivo que sustentou o
Brasil deveria ter sido prioridade nas politicagationais, mas, como sera possivel perceber
neste trabalho, isso ndo necessariamente foi ualidadée ao longo dos anos.

A institucionalizagdo da educacdo agricola (ou @#&ncias Agricolas) foi um dos
primeiros assuntos de interesse nacional, por symrtancia econdmica para o pais.
Contudo, as andlises a que se prop0de esse trabaihfoco inicial no ano de 1960, momento
em que, segundo Feitosa (2012), a agriculturalbnassofreu alteracbes em sua organizacao
produtiva, quando passou a implementar novas @&smidecnologias de produgdo por meio
de uma politica de crédito agricola, periodo tamisémhecido como “Revolucédo Verde”.
Esse periodo indicou uma série de mudancas queiveimundial, alteraram profundamente
nao somente os sistemas produtivos, mas tambémma fe a sociedade se relacionar com
esses sistemas.

A luz desses acontecimentos, a formacéo dos sifisis que estavam se capacitando
para atuar neste setor foi completamente altef@di@ os fins da pesquisa apresentada em
detalhes na presente dissertacédo, o foco de asélig@tou para os técnicos em agropecuaria,
com o objetivo de compreender como os profissioti@idrea formados pelo Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do RadpusConceicdo do Araguaia percebem a
formagao, o mundo do trabalho para o qual se dapaei e como vivenciam a aplicacdo de
seus conhecimentos no exercicio da profisséo.

Pesquisas na area educacional envolvendo egresfestam inUmeros obstaculos,
dentre eles os de localizacdo dos sujeitos pararticipacdo e sua disponibilidade em
contribuir com a pesquisa. Por outro lado, pesquisao essa sao de extrema relevancia em
inimeros aspectos, ja que a percepcdo dos egrdssom curso pode demonstrar como
socialmente a formacéao é vista, além de forneeenasttos para reflexdo e deedbackpara
a prépria instituicao.

O municipio de Conceicdo do Araguaia, que sediansttuicdo formadora dos
egressos pesquisados, esta situado no sudestdadio €® Para, com uma populacado de
45.557 habitantes, segundo o ultimo Censo de 20f0pulacéo estimada para o ano de 2017
de 46.571 habitantes, ainda de acordo com o IBGEA@L, 2017). Segundo o INCRA, o
municipio conta hoje com 35 assentamentos, formamws 4.348 familias. Para uma
localidade com tantos assentamentos, que tém uonamé baseada na agricultura, entender
a relacédo dos técnicos em agropecuaria formadasipéta instituicdo publica da regido que
oferta tal formacdo com o mundo do trabalho seatomievante ndo sé para a area
educacional, como também para o setor produtivo.

Com o objetivo de identificar qual a percepcdo qaeegressos tém do mundo do
trabalho, de sua formagédo e de como sédo estalmdesiths relacbes com esse mundo de
trabalho, o presente trabalho esta organizado eapifulos, conforme descrito abaixo.

Apés essa introducdo no capitulo 1, o capitudpi2senta um breve resgate sobre a
educacao agricola, iniciando a analise nos ano&0pdo no qual essa modalidade de
educacéo sofreu as maiores mudangas. Em seguida,r® mesmo capitulo, sdo mostradas a
evolucéo da legislacéo e da formacao dos técnivosgeopecuaria, com énfase na criacao da
rede federal de educacdo técnica e nos principaisves que levaram essa rede a se
apresentar como nos dias atuais.



Na sequéncia, o capitulo 3 apresenta uma discissde desenvolvimento. Por ser
este um tema amplo e discutido por varias areasodbecimento, o presente trabalho o
aborda na perspectiva de qual teria sido o ‘dedeinvento planejado e executado’ para a
regido onde se encontra o0 municipdinda no terceiro capitulo, € dada a énfase agsdeta
desses conceitos de desenvolvimento com o mundi@alimho que estes egressos encontram
ao se formar.

No capitulo 4, a metodologia selecionada para serdelvimento da pesquisa é
apresentada de maneira detalhada, iniciando coprezsemtacdo do local e dos sujeitos da
pesquisa. Em seguida, explica-se por que o paradigdiciario foi o norteador da pesquisa,
passando entdo para a descricdo das etapas de cmmparganizou a amostra, sendo a
primeira etapa censitaria para a selecdo dos smeitos que, por seu perfil, compuseram a
fase de entrevistas.

No capitulo 5, o ultimo deste trabalho, as comaigfiees finais sdo apresentadas,
evidenciando muito do que ainda precisa ser fata pue esta formacao alcance o publico
que justifica a oferta do curso na regido. Da meknmaa, percebe-se que 0S egressos com
perfil de origem no setor produtivo de que trataxurso permanecem e reconhecem a
importancia da oferta dessa formacgao na regiéo.



2 A HISTORIA DA EDUCACAO AGRICOLA E OS INSTITUTOS FED ERAIS
DE EDUCACAO

Neste capitulo, apresenta-se uma leitura suciosapdincipais marcos historicos e
conceituais que descrevem a implantagdo e o ddseneato da educacdo agricola no
Brasil. Remontando essa trajetoria, € possivel ceemgler quais as motivacdes que a fizeram
ora ser alvo de tanta atengcdo e investimentos es@raesquecida e tratada como uma
modalidade em pé de igualdade com as demais foamaddidependente do momento
histdrico, o que fica claro é que as questdesipadie econdmicas determinam seu percurso.

2.1 A Educacéo Agricola no Brasil

A educacdo no Brasil no periodo colonial era fondas jesuitas, como explica
Ribeiro (2003). Essa educacao era voltada asd etem estudo das Ciéncias Humanas, tinha
carater propedéutico e era destinada as classegartes, mesmo que neste periodo a
economia brasileira fosse agroexportadora baseawatripé agrario, latifundiario e
extrativista. Assim, a educacao colonial estavatafta do mundo do trabalho e com isso
excluia escravos, mulheres e agregados, 0 que d&iaman descaso dos dirigentes com a
educacéo profissional nesse periodo.

O cenario continua sem alteracbes mesmo apospdandéncia do Brasil. Para Sobral
(2009), o Decreto n° 8.319 de 1910 foi a primeggutamentacdo do ensino agricola no
Brasil, no Ministério da Agricultura, Superintend&n do Ensino Agricola e Veterinario
(SEAV), que o organizou em quatro categorias: HEnskgricola Superior, Médio,
Aprendizagens Agricolas e Ensino Primario Agricélaareocupacéo central dos educadores
da Primeira Republica, ligados ao movimento da EBgdova, centrava-se na constatacédo que
as politicas educacionais estavam direcionadassamurbano, o que contribuia para acentuar
0 éxodo rural. No entender de Vanilda Paiva, pasa®educadores era necessério “[...] fazer
o homem do campo compreender o ‘sentido rural dézeicdo brasileira’ e de reforcar os
seus valores a fim de prendé-lo a terra, e pard tara preciso adaptar os programas e
curriculos ao meio fisico e a ‘cultura rural™. (@pSOBRAL, 2009, p. 83).

Ja a primeira lei que é considerada por muitosrasitcomo um marco legal no ensino
agricola no pais data de 20 de agosto de 1946, @rgénica do Ensino Agricola. Decretada
apos a ditadura do entéo presidente Getulio Vavgés,em uma conjuntura que culminou na
promulgacdo de normatizacdes para lhe fazer cungeruanto politica publica. Essa
afirmacgao pode ser feita considerando o que cdleceeira ao explicar que

“Politicas publicas” sdo diretrizes, principios teadores de acdo do poder publico;
regras e procedimentos para as relagdes entre padkco e sociedade, mediacdes
entre atores da sociedade e do Estado. S&o, nasee moliticas explicitadas,
sistematizadas ou formuladas em documentos (leisgramas, linhas de
financiamentos) que orientam agBes que normalment®lvem aplicagbes de
recursos publicos. (TEIXEIRA, 2002, p. 4).

Um dos exemplos de legislacdo complementar quedawve objetivo garantir que a
Lei Organica do Ensino Agricola fosse implementaniguanto politica publica foi o Decreto
n°® 9.614, que estabeleceu as disposicdes traasijgara as instituicdes de ensino agricola se
adequarem a esta lei.



Outro exemplo de legislacdo ligada a Lei Orgadic&nsino Agricola foi o Decreto
n® 21.667 de 1946, que regulamentou o curriculergino agricola e também separou a
cultura geral da cultura técnica. Segundo Feiigsa,aconteceu por essa lei

...implementar uma educacéo diferenciada para sselgrabalhadora, a partir do
momento em que amarra a mobilidade entre os nfleeisducagdo a cursos da
mesma area, ou seja, o filho do agricultor queesgsva na educacao técnica
agricola, s6 poderia chegar ao nivel superior dadgdo se seguisse os estudos na
mesma area de formacao. (FEITOSA, 2012, p. 56).

Feitosa (2012), ao expor o que previa 0 decretorggalamentou o curriculo do
ensino agricola, ressalta que mesmo depois daatagdd da necessidade da formacdo do
trabalhador ligado ao setor produtivo da agricaltar distingdo entre a formagédo que seria
dada a esses trabalhadores e as demais formagdfessipnais do periodo era grande.
Condicionar o trabalhador agricola a seguir osdestma mesma area de formacéo se deu nao
apenas para especializar essa mao-de-obra, maénapdra impedir a mobilidade entre as
areas do conhecimento aos que chegassem a iniaiforsnacdo educacional nesta area.

2.2 A educacdo gerida pelo MEC - Educacdo Agricola soba tutela do
MEC/COAGRI

Nenhuma das ac¢des ou normativas relacionadasca@tuagricola apresentadas até
entdo pode ser atribuida ao Ministério da Educac®dEC. Esse ensino s6 passou a ser
normatizado pelo MEC a partir de 1967, quando onmoeesriou a Diretoria de Ensino
Agricola — DEA, que implementou a metodologia ditesna “escola-fazenda”, que tinha em
sua base pedagdgica o ensinar através da prdtioa, sugere o nome.

A gestdo dessa modalidade de ensino pelo MECidainmom a traducao do livro de
Schultz “O Capital Humano”, que apresentou umaideque teve impacto expressivo no
Terceiro Mundo, sendo considerada uma alternatara ge alcancar o desenvolvimento
econbmico, para reduzir as desigualdades socipg@ra aumentar a renda dos individuos,
como explica Frigotto (1989). Essa teoria foi acantda pela modernizacdo da producéo,
introduzida no Brasil nesse periodo e acompanhadhamada “Revolucédo Verde”.

Nesse periodo, ocorre a criagdo de muitas esAgladécnicas Federais, assim como
a definicdo de uma nova politica para o ensinoit¢écagricola baseado na Lei n° 5.692/71.
Em 1973, a partir do Decreto n°® 72.434, foi crimd&oordenadoria Nacional do Ensino
Agricola — COAGRI, com a finalidade de “proporcionaos termos desse decreto, assisténcia
técnica e financeira aos estabelecimentos espemdalk em ensino agricola” do MEC.

A dicotomia que sempre existiu na educacgéo, seghtehdonca (2006), € facilmente
identificada nas legislacbes aqui apresentadasvereiee os filhos dos mais ricos e
desfavorece os filhos dos mais pobres. E apresem@uo se os filhos dos ricos tivessem
mais necessidade, condi¢des intelectuais de apremdeportunidades de aplicar tais
conhecimentos. Esta dicotomia €, em muitos momgehts®e ndo s6 do surgimento como da
expansao da necessidade da educacao técnica.

Como exemplo de legislacdo que reforca essa didatoitada por Feitosa (2012), ha
o Decreto n° 2.208/97, que apresenta a separacdormacdo académica da Educacéo
Profissional, que atende muito mais a interessegliatistas de empresarios e de 6rgaos
internacionais ligados ao setor do que a pers@ectiemocratizantes inerentes aos projetos
defendidos pelas entidades da sociedade civil.

Os impactos da aplicacdo do Decreto n°® 2.208/9a@nfodebatidos principalmente
pelos sindicatos de profissionais ligados a educac@ defendiam a proposta da formacéo
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politécnica. Como esse decreto reforca a dualigatr@tural do Ensino Médio (separando-o
do Profissional), impossibilita a tentativa de eastruir um curriculo integrado.

Os debates citados acima apoiam uma reforma nagilucue passa a ser defendida
por varias camadas da populagdo. Porém, ndo seigmal@r que a “proposta de reforma
visava atender a necessidade do grande capitéh, tembano como agroindustrial em sua
reestruturacao”. (Sobral 2009, p. 32). A tecnoladgaponta (entendida como dominante)
requerida nesse processo demandava também a farchagéiofissionais polivalentes.

A fim de entender as mudancas no processo de giodagricola brasileiro, vale
ressaltar o que apresenta Feitosa (2007) quanterardta entre modernizacéo da agricultura,
industrializacdo da agricultura a formacao dos dergs agroindustriais. Esses trés conceitos
sao entendidos, segundo o autor, da seguinte forma:

Por modernizacdo da agricultura se entende basicamente a mudanca na base
técnica da producéo agricola. E um processo queagdimens&o nacional no pos-
guerra com a introducdo de maquinas na agriculftreiores importados), de
elementos quimicos (fertilizantes, defensivos,)etnudancas de ferramentas e
mudancas de culturas ou novas variedades. E umangaicha base técnica da
producédo que transforma a producédo artesanal dparéds, a base da enxada, numa
agricultura moderna, intensiva, mecanizada, enfimnannova maneira de produzir.
A modernizacgao da agricultura no Brasil €, pois, unprocesso ‘antigo’. (...).

A ‘industrializac@o da agricultura’ envolve a ideia de que a agricultura acaba se
transformando num ramo de producdo semelhante a indistria, como uma
‘fabrica’ que compra determinados insumos e pradarérias-primas para outros
ramos da producdo. O camponés produzia em ‘interegé a natureza’ como se
esta fosse seu ‘laboratério natural’. Trabalhaven @ terra com os insumos e
ferramentas que tinha a seu alcance, quase sempozfos na prépria
propriedade. A agricultura industrializada, ao cémb, esta conectada com outros
ramos da producdo; para produzir ela depende desmims que recebe de
determinadas indUstrias; e ndo produz mais apeeas the consumo final, mas
basicamente bens intermediarios ou matérias-pripga outras industrias de
transformacéo.

A industrializacdo da agricultura brasileira € um processo (...), pés 65. (...). A
partir do momento em que a agricultura se inddaiaa base técnica ndo pode
regredir mais: se regredir a base técnica, tameénide a produgédo agricola.

O longo processo de transformacédo da base técribamado de modernizagdo —
culmina na propria industrializacdo da agricultuEsse processo representa a
subordinacdo da Natureza ao capital que, gradagintem liberta o processo de
producdo agropecuaria das condi¢cdes naturais dpdassando a fabrica-las sempre
gue se fizerem necessarias. (...).

(...), no periodo pés-75 temos a constituicdo dowgam se chamando demplexos
agroindustriais. S8o varios complexos que se constituem, ao mesmoo em que

a atividade agricola se especializa continuaménte. (...).

Esse processo envolve a substituicdo da econorhisah@or atividades agricolas
integradas a industria, a intensificagdo da divisho trabalho e das trocas
intersetoriais, a especializacdo das exportacdesypercado interno como elemento
central da alocacéo dos recursos produtivos no agtopecuario. (Feitosa 2007, p.
113-116).

Essa diferenciacdo € de suma importancia para derten que acontece no Brasil
quando ocorre a tecnificacdo da agricultura, oéigan da modernizacdo do campo pelos
meios de producao do industrialismo, cujo procegsose engendra na “Revolucao Verde”.
S&o acontecimentos que vao mudar paradigmas da¢amudos técnicos agricolas, “que para
atender ao desenvolvimento das forgcas produtivasamopo, inseriram no processo de
producdo agropecuaria novas exigéncias do aumertoprddutividade, calcada na
incorporagao de insumos industrializados” (Feit@87, p. 121). O autor cita quais seriam
esses insumos:

5



e Da industria quimica: adubos, fertilizantes, cavos, inseticidas, germicidas,
fungicidas, herbicidas, etc;

e Da industria mecanica: maquinas e implementos @lgsctratores, pecas de
reposicao e de manutencao;

e Da industria de racdo: suplementos alimentareshjesmgspecializadas e
componentes para formulacdo de novas ragoes;

e Da industria farmacéutica: vermicidas, vacinas, 0s0r anestésicos e
medicamentos em geral para tratamentos veterinarios

e Da industria de limpeza: material para desinfeagiambientes coletivos.

Sobral (2009) explica de maneira mais objetiva e fpi a chamada “Revolucao

Verde™
Em esséncia, tratava-se, no momento, de tornarieutigra menos dependente da
dotacdo de recursos naturais, atrelando as suadicéem de reproducao a
incorporacdo de insumos e bens de capital geragosire setor especifico da
industria, implicando o estabelecimento de ligagd&seitas, concomitantemente a
edificacdo e reorganizacdo das relac6es com atmalfisocessadora de produtos
agricolas. (SOBRAL, 2009, p. 92).

A maneira de atrelar a producéo agricola naciooaesor da inddstria necessitou da
vinculagéo do capital estatal, linhas de financiatmeentre outros. Delgado explica que

... a partir desse conjunto de politicas, o Esexirutou planejamento indicativo,
engendrando novas formas de desenvolvimento dafatala agricultura. De um
lado, moldou e aprofundou as relacdes de integré@duica entre agricultura e
inddstria, a montante e a jusante. De outro, eftima integracdo de capitais
‘mediante a fusdo de capitais multisetoriais opdwaconglomeradamente, processo
que é decididamente apoiado pelas politicas dee contlltisetorial (comércio
exterior, tabelamento de pregos, incentivos fise&t¥ e de fomento direto (crédito
rural, politica fundiaria, tecnologia e desenvolento rural integrado).
(DELGADO, 1985 apud MAZZALI, 2000, p. 24).

A citacdo acima esclarece em detalhes como o Esadwosiciona em relacdo ao
processo de ‘desenvolvimento’ que estava se estaelo no Brasil, como consequéncia dos
acontecimentos descritos. “Em outras palavras, doEstado enquanto financiador e
articulador dos diferentes interesses que garang@renciava um padrédo no direcionamento
das relacbes entre os agentes, conferindo, dessa,fam dado ‘estilo’ ao processo de
modernizacdo” (MAZZALI, 2000, p. 24).

Retornando ao papel direto da COAGRI, a fim delascer como as politicas para a
formacdo de ‘novos’ técnicos em Agropecuaria adwam com esta nova demanda”
(FEITOSA, 2007, p. 102), é preciso considerar oapresenta o0 mesmo autor quando explica

gue com
... 0 intuito de compatibilizar o ensino agricolm2f grau com a Lei 5692/71 e com
as propostas de modernizacao da agricultura brasitécnicos do Departamento do
Ensino Médio (DEM) e especialistas do DepartametgoEnsino Agricola da
Secretaria de Educacdo do Estado de Sado Pauloradaimo o Plano de
Desenvolvimento do Ensino Agricola de 2° grau. TRESA, 2007, p. 102).

O plano citado foi justificado pelo momento econdmmpelo qual passava esse setor
produtivo, e o autor vai esclarecer ainda que

... a prioridade de formacdo de mao-de-obra para ahder a conjuntura atual
do Paisrecai na formagdo de um técnico que possa colabmrasolucdo dos
problemas de abastecimento, produzindo génerosrmdeifa necessidade e matéria-
prima de melhor qualidade e de maneira mais eca@rpara a industria,
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procedendo assim como agente de producdo. Simaitereée o mesmo profissional
podera atuar como agente de servigo para atendeesmado de trabalho junto as
empresas que prestam servicos aos agricultoresangPINacional de
Desenvolvimento do Ensino Agricola de 2° grau, 1%fid SIQUEIRA, 1987, p.
92).

Ainda no mesmo documento, é apresentado de maesdecifica quais seriam as
atribuicbes esperadas dos técnicos em agropecgdeidivessem esse novo ‘modelo’ de
formacgéo:

Através de cursos profissionalizantes, as esc@a&’ drau deverdo preparar pessoal
qualificado a fim de contribuir para:

- methr os niveis de produtividade;
- promover especialistas para melhorar a distrémuge renda no meio rural;
- propiciar o eficiente suprimento de produtos @gjeis para um crescente mercado
interno;
- garantir 0 aumento de capital e mdo-de-obra padasenvolvimento econdmico
geral;
- promover a integragdo econdmica e social pelaliagfp da capacidade de
absorgdo de produtos ndo-agricolas. (Plano NaciEnBlesenvolvimento do Ensino
Agricola de 2° grau, 1973, apud SIQUEIRA, 19884.negrito nosso).

Esse profissional que passa a ser demandado na dmaseovo modelo de
industrializacdo da agricultura nacional precissetaformado, e a educacao enquanto funcao
do Estado vai desempenhar tal papel. Isso € mosipad Santos, quando afirma que
“Naquele momento, (...) 0 capital atribuia ao pqui@slico o papel de protagonista das acdes
educacionais formais” (SANTOS, 2004, p. 1).

2.3 A LDB e acriagdo dos Institutos Federais

Neste tdpico, pretende-se apresentar como o Esfamiomeio do MEC, trata a
educacdo agricola, quando passa a gerir todas ramddes técnicas com 0S mMesmos
instrumentos, tendo em vista que até esse mongsdmao acontecia, como ja foi comentado
neste trabalho. Além disso, serdo pontuados ostemprentos que se desenrolaram e as
questdes que levaram a criacdo dos Centros Feder&ducacdo e Tecnologia - CEFET's e
dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia eol@gia - IF’s.

Para iniciar a andlise exposta acima, parte-seaptavacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases — LDB no pais.

Em 1961, entra em vigor a primeira Lei de DiresieeBases da Educacdo Nacional
(Lei 4.024/61), que estabelece o ensino em tréssfagrimario, secundéario e
superior. Sendo que 0 ensino secundario era commestdois ciclos: ginasial e
colegial, como anteriormente. As escolas de inimaggricola e mestria agricola se
agruparam sendo chamadas de Gindasio Agricola, ndmieemisséo do certificado
de Mestria Agricola, e as escolas agricolas do relgLciclo passaram a ser
chamadas de Colégios Agricolas, emitindo, someantditulo de Técnico em
Agricultura. (FEITOSA, 2012, p. 122).

A promulgacéo da primeira LDB acontece em paradailma crescente necessidade de
mercado. Feitosa (2012) esclarece que, com um nmaelo “modernizador” do regime
militar, a Revolucdo Verde e os acordos de cooper&yasil-Estados Unidos da América,
nas décadas de 1960 e 1970, as escolas agricetsaa a se preocupar com a formacao de
um profissional técnico que atendesse as demarsaisiavacdes introduzidas por essa nova
forma de se produzir.



Como ainda ressalta o autor, ndo era s6 0 quesieaga a esses profissionais que
estava sendo modificado, mas também em quanto tespes profissionais estariam no
mercado e aptos a suas funcbes, 0 que passou wnsponto chave na trajetéria desta
formacgao. Podemos identificar isso nas palavrasudiar:

houve uma identificacdo de que esse setor pvodudemandava” um
crescimento na oferta de profissionais para atua@mo extensionistas rurais, ou
melhor dizendo, “vendedores” dessa nova tecnolo(@adubagdo quimica,
mecanizagdo agricola motorizada, implementos e mas|agricolas, inseminagéo
artificial, entre outras). Dessa forma, os técnidesnivel médio, por terem uma
formacao rapida, em relagdo aos de nivel supegiatirecionada a aplicagdo e
execucdo de novas tecnologias advindas da moddmidaricola, eram os
imediatamente necessarios para o projeto de ddsengato agricola no Brasil, a
época. Dessa maneira, ao crescer a necessidadécmeos, cresce também a
demanda, por parte do setor agroindustrial, poasidnstituicdes que tratem dessa
modalidade de ensino e, consequentemente, de decgdra 0S mMesmos.
(FEITOSA, 2012, p. 58).

A partir de entdo, varias alteracbes acontecerafiomaacdo do técnico que atuaria
nesse setor produtivo. Ressalta-se aqui a Lei 3&98Ue transformou o ensino de segundo
grau em ensino profissionalizante e que, em 198®juscomo base para a constru¢do do
Plano de Desenvolvimento do Ensino Agricola de BdguGrau. Esse plano atribuiria duas
funcdes principais para o técnico agricola: de fégele producao”, destinado a trabalhar na
administracdo da propriedade de terceiros, e dentagle servigos”, prestando servigos para
um profissional de nivel superior ou trabalhandme@xtensionista, servindo como ponte de
apoio entre pesquisadores e produtor rural (SIQBEIR87).

Com a reorganizacao da educacéo voltada a fornzaggémla apresentada até entéo, o
Brasil vai experimentar o caminho inverso quande esetor produtivo entra em crise, 0 que
Mazzali (2000) chama de “o processo recente dgaeaacao agroindustrial”. Para o autor,
nesse momento o papel do Estado também se modéicmwnecessidade de uma politica
especifica para a formacéo de técnicos em agropae@sassa a inexistir. Portanto, a extincéo
da COAGRI seria uma das expressdes de um processarmformacao na prépria estrutura
do capital.

Com a extingdo da COAGRI em 1986, o ensino técagrécola ficou subordinado a
Secretaria de Ensino de 2° grau (SESG) - sua dqnieaatual é a Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC). Desde ent&nsino agricola de nivel médio é tratado
no conjunto dos demais cursos técnicos, sem queadhgym espaco especifico e formal de
coordenacao dessa modalidade de ensino, na estdatistado.

Na tentativa de recuperar o lugar de represent&cdoanter a identidade das
instituicbes que trabalhavam com o ensino técnigdcela, os dirigentes das escolas
agrotécnicas federais se organizaram e criaran1,98m, o Conselho de Diretores das Escolas
Agrotécnicas Federais (CONDAF) (FEITOSA, 2012,@il)1

Durante a década de 1990 e inicio da de 2000, oOXPNexerceu sua tarefa de
representacdo politica dessas instituicdes, jumtidliaistério da Educacao. Entretanto, como
destacam Koller e Sobral (2010), “por ser um cdrsetpresentado por diretores de escolas
agrotécnicas, predominava, em muito, interessespdi®ios gestores e das suas relacdes
politicas individuais”. (p.227).

E importante ressaltar que, apesar da identidadeagGOAGRI imprimiu para o

ensino agricola, sendo criada durante o regimetamilinstitui nas escolas uma
cultura educacional pouco critica e direcionou parescola fazenda uma matriz
produtiva voltada ao agronegdcio. Nesse sentidacéses dos gestores no interior
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das escolas seguiram a mesma légica construid€A&RI. (FEITOSA, 2012, p.
227).

O CONDAF seguiu defendendo os interesses desddsigises, e, com o objetivo de
federalizar a educacdo agricola, conseguiu um i@p@ passo quando, em 1999, as
Instituices Federais de Educacao tornaram-se ngdSd-ederais de Educacdo Tecnoldgica
— CEFET's, passando a ofertar cursos técnicos gsiofializantes e cursos superiores de
tecnologia.

Menos de dez anos depois, o objetivo de federatigaa modalidade de ensino foi
reforcado com a criagao dos Institutos Federaisdieeacdo, Ciéncia e Tecnologia, por meio
da Lei n°® 11.892/2008. No Par4, o Instituto foadd pelo Art. 5°, inciso XX, desta mesma
lei, sendo composto pela integracdo do Centro Bedier Educacdo Tecnologica do Para
(CEFET-PA) e das Escolas Agrotécnicas Federais dstaBGhal (EAFC) e de Maraba
(EAFMB), as quais atuam na rede federal de edugagdizsional ha mais de cem anos, com
excecdo da EAFMB, criada em 2008.

Os Institutos Federais sdo implantados com insndrstingdes de qualquer outra
instituicdo de ensino existente no pais. A exendEso, seu objetivo, apresentado na secao
[ll da Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, énatkficomo

.. ministrar educacao profissional técnica de Infvédio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os conclugdemnsino fundamental e
para o publico da educacdo de jovens e adultasinistrar cursos de
formacé&o inicial e continuada de trabalhadoresstMsindo a capacitacéo, o
aperfeicoamento, a especializacao e a atualizezfoafissionais, em todos
os niveis de escolaridade, nas areas da educagf&ésipnal e tecnologica.
(BRASIL, 2008).

Ao longo de todos os documentos oficiais vincula@l@ssa instituicdo, a reafirmacao
do vinculo da educacgéao com o trabalho e do papslad@stituicio com o desenvolvimento
local nas suas &reas de atuacdo pode ser encongrati@mada publica que cria a rede e nas
suas diretrizes e concepc¢des. No topico que tatzldcdo entre o desenvolvimento local e
regional e os Institutos Federais, encontra-seirmm@ado de que “Atuar no sentido do
desenvolvimento local e regional na perspectivaa@strucdo da cidadania, sem perder a
dimensdo universal, constitui um preceito que fumelsta a acdo do Instituto Federal”.
(BRASIL, 2010, p. 20).

Ainda neste mesmo documento, é apresentado o t&pittewacado, trabalho, ciéncia e
tecnologia nos Institutos Federais”, que em setoteantextualiza toda uma visdo do papel
da ciéncia e da tecnologia no ‘desenvolvimento plostos de trabalho’ no pais, além de
ressaltar o papel do Brasil ao longo da histéria mwomentos de maior avanco do
capitalismo, para chegar a afirmacédo de que ostinventos que estdo sendo aplicados na
criacdo dos Institutos visa diretamente alcancamdesenvolvimento tecnoldgico que
impulsione o pais e seu ‘trabalhadores’ a despoeaicolocacdo, no cenario mundial.



3 DESENVOLVIMENTO

Neste capitulo, apresenta-se uma visdo geral deeitorde desenvolvimento, usado
como referéncia neste trabalho, e os pontos em roewas diferencas do conceito de
crescimento. Com base na diferenca desses doiseitmg)canalisa-se a ocupacgao de
Conceigcdo do Araguaia e qual modelo de desenvohionge busca para esse municipio, ja
que contribuir para a construcdo desse desenvalimé& um dos objetivos do Instituto
Federal do Para segundo sua lei de criacdo, coafaeisto no capitulo anterior.

3.1  Desenvolvimento e crescimento: igualdades conceita& diferencas

A relacdo entre os assentamentos e 0 modelo devidgdenento que o municipio
busca é enfatizado principalmente pela fase naajoaior parte desses assentamentos foram
criados, durante o governo do entdo presidenteaRdmHenrique Cardoso - FHC, dentro do
movimento e discurso desenvolvimentista do periodo.

Um dos primeiros sentidos atrelados ao desenvohtoni®i a ideia de progresso, que
tem suas raizes na Europa do século XVIII em toéeotes do pensamento com uma visao
otimista. A primeira é a iluminista, que |é a higidcomo uma marcha progressiva para a
vitéria e com a hegemonia do racionalismo cartesiAnsegunda é o darwinismo social, que
coloca a sociedade como sendo regida pela selesamais aptos. Por fim, a terceira, com a
ideia de melhor bem-estar pela acumulacdo de rquesta ligada ao desenvolvimento da
ciéncia econémica (FURTADO, 2000).

A ideia de progresso baseada nas trés correntes a&tiadas se expande pelo mundo
nos seculos XVIII e XIX, como explicam Rotta e Reis

. a burguesia se afirmou no poder a partir deofiaurOcidental e expandiu a
ideologia de progresso pelo mundo, desagregandantigos modos de vida e
consolidando uma viséo de sociedade alicercadéeraldde individual, no livre
mercado, no contrato social, na ciéncia racional,técnica e na induUstria. A
expansédo do projeto burgués, sob a ideologia dar@sso, intensificou suas
contradic6es. Ao mesmo tempo em que se tornou hageoy demonstrou seus
limites. (ROTTA e REIS, 2007, p. 317).

A crise que intensificou a ‘ideia de progresso’naiialmente acarretou inGmeros
‘problemas sociais’. “Uma riqueza nunca vista pass@er companheira inseparavel de uma
pobreza nunca vista” (POLANYI, 2000, p. 126-127%s& fator gerou a inseguranca dos
trabalhadores no século XIX, como apresentam RdRais:

A inseguranga de ndo saber, no inicio da semaramt@uriam levar para casa na
sexta-feira. Nao sabiam quanto tempo iriam duraemprego atual e, se viessem a
perdé-lo, quando iriam encontrar outro e em quedicées. Ndo sabiam que

acidentes ou doencas iriam afeta-los e o quedoatacer com eles quando ficassem
incapacitados para o trabalho. Para os camponaiges,dos fenbmenos naturais,
passaram a enfrentar a inseguranca de até quaadopermanecer na terra onde
estavam. (ROTTA e REIS, 2007, p. 318).

Diante do cenério da “Revolucéo Industrial” e agos os problemas dela advindos, as
guestbes sociais passam a ser vistas como qugsblitsas e ndo mais naturais. Isso
aconteceu quando, segundo Rotta e Reis
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0S pobres passaram a ndo aceitar mais a situadga@onue resignada e conformada,
mas passaram a protestar, das mais diversas focorestituindo-se em uma ameaga
real as instituicBes sociais existentes. A polifados “problemas sociais” € que os
transforma em “questao social’. Aspectos que, amtaente, eram tratados como
naturais, individuais ou, no maximo, como decoegrtomo disfuncionalidades ou
desequilibrios momentdneos da sociedade, passaransera polemizados
publicamente e postos como decorrentes do corditoclasses e da l6gica de
reproducao da sociedade de classes. (ROTTA e RE(OS, p. 318).

Em meio ao cenario até aqui descrito, sobre riquez@obrezas extremas, Souza
(1993) aponta a existéncia de duas correntes deapemto econdmico sobre o tema. A
primeira encara o0 crescimento como sinbnimo de debéamento, enquanto a segunda
compreende crescimento como condicao indispeng@dam o desenvolvimento, mas nao
suficiente.

Ja para Rotta e Reis (2007), o desenvolvimento sevencarado como um processo
complexo de mudancas e transformacdes de ordendraama politica e, principalmente,
humana e social. Para eles, desenvolvimento naaénti® que o crescimento — incrementos
positivos no produto e na renda — transformado pateésfazer as mais diversificadas
necessidades do ser humano, tais como saude, é@dutapitacdo, transporte, alimentacgéo,
lazer, dentre outras.

Diante dessas ideias e mesmo com tanta controyérs@escimento econdmico,
apesar de nao ser condicao suficiente para o dasenento, € um requisito para a superacao
da pobreza e para constru¢ao de um padrao digndale

Para além das andlises de cunho apenas econéapés, 0 levante das classes
trabalhadoras no periodo pés-Revolucao Industriatundo vivencia a crise nos modelos de
desenvolvimento hegemonicos no pés-guerra e orsango da necessidade de compreensao
do ‘desenvolvimento humano’, que acontece aposnos 4980. Além disso, os debates no
final do século XIX em torno do ‘desenvolvimentgimnal’ (Rota e Reis, 2007) ampliam a
abrangéncia dos elementos que compde a discuss@a ao tema.

A ideia de desenvolvimento nasceu associada aetprd¢ modernidade, que previa a
emancipagdo do ser humano e da sociedade em redamgA@receitos da tradicdo, do
pensamento magico e da religido, por meio da afi@imala capacidade do ser humano de
gerir sua propria historicidade pelo uso da ra2&sim, a modernidade rompe com as formas
tradicionais de pertencimento e protecéo sociadjiedo a producdo de novos mecanismos e
instrumentos que deram origem as politicas sodrastanto, desenvolvimento e politicas
sociais sao produto da modernidade e como taismseeerelacionados e analisados (ROTTA
e REIS, 2007).

Porém, esse projeto de modernidade ainda apresaed&a de um desenvolvimento
associado exclusivamente ao progresso materiabrdete de uma visdo positivista que so
enxerga desenvolvimento no crescimento de taxaslieadores econémicos. Também ha a
crenca do progresso linear e tecnicista, caratitads alias, da prépria modernidade
(HARVEY, 1998).

Por outro lado, ja é possivel encontrar neste geréorrentes que tratam a dimensao
humana do desenvolvimento, que esta fundamentadealpazacdo das pessoas em sua
plenitude e que supde crescimento econdmico na® ¢mm mas como meio de reduzir as
privacdes e as aflicbes humanas (TORRAS, 1995).

E ainda pode-se citar o desenvolvimento local carodelo que coloca o homem né&o
s6 como beneficiario do desenvolvimento, mas corotagonista dele. E possivel constatar
ISso quando Torras coloca que “o verdadeiro difgatrdo desenvolvimento local ndo se
encontra em seus objetivos (bem-estar, qualidadedde endogenia, sinergias, etc.), mas na
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postura que atribui e assegura a comunidade o galente e ndo apenas de beneficiaria do
desenvolvimento” (TORRAS, 1995).

O entendimento do conceito de desenvolvimento lecalas diferencas entre os
conceitos de desenvolvimento e crescimento saoienga relevancia neste trabalho, que
tem em seus objetivos a compreensao ndo s6 dadaont técnico em agropecuaria, mas
também de como a instituicdo estudada, que € redpeinpor essa formacéo, entende essa
formacdao e quais fungdes sociais sdo atribuidaseaprofissional, bem como a verificacdo da
efetivacdo ou ndo desses papéis sociais por esgssipnais.

3.2 Educacéao e trabalho

A educacao brasileira sempre teve um caratersddaalh que pode ser constatado ao
observar que, para os filhos da classe dominaw®,ddnos do capital, era ofertado uma
educacdo de carater humanistico, alcancando os mhas altos de formacgéo e visando a
ascensao aos cargos dirigentes. Ja para os fillsosabalhadores, a educacao era interessada,
pragmatica, voltada para o treinamento do trabalhg@dra alguma tarefa especifica do
processo produtivo e a conformacgéo do corpo pataras uma funcédo no mundo do trabalho
gue néo requeira maior esforco intelectual (CARNEIR010, p. 52).

Remontando as origens desse modelo educacion&hz seecessario entender que,
apos a crise que se instaurou no pais com a aba&&scravidao, que ocasionou a perda da
mao de obra que sustentava o setor produtivo redgehpela base da economia do pais, a
atencdo dos grandes produtores ficou inteiramesitada ao Ministério da Agricultura, que
tinha, segundo Mendonca, interesses explicitospdefundar o modelo de educacgéo para o

trabalho vigente.
. um dos aspectos centrais da atuacdo do Miioistier Agricultura na Primeira
Republica consistiu em implantar urmpalitica de ensino agricolaalcada num
conjunto de préaticas de arregimentagdo de mao-dg-omarcadas pelo
autoritarismo inerente a construcéo do mercadoat@tho no pais. (MENDONCA,
2006, p. 90, grifo da autora).

Ainda segundo a autora, dois grupos distintosrdets classe dos grandes produtores,
com interesses antagonicos, estavam em dispute.dDe um lado estava a Sociedade
Paulista de Agricultura / Sociedade Rural Braslejpaulista) e de outro a Sociedade
Nacional de Agricultura (fluminense). A primeiraavma macica imigragao de italianos uma
solucéo para a crise, ja a segunda investia nastficacédo da agricultura.

Entre esses dois centros de influéncia, o0 MA acadww viabilizar politicas agricolas
favoraveis ao setor fluminense.

A atuacdo do MA no sentido de construir e fixartrabalhador nacional
materializou-se em duas instituicbes: Aprendizafigacolas (AAs) e Patronatos
Agricolas (PAs) responsaveis pela preparacdo taltradoresptos ao manejo de
maquinas e técnicas modernas de cultivo, ensindmel- sobretudo, seu valor
econdmico(MA, 1913: 67 apud MENDONCA, 2006, p. 91).

Além das duas instituicdes citadas pela autore@gmsecriados os Patronais, que, mais
do que formar os filhos dos agricultores, tiveramaugrande funcéo social. A eles eram
encaminhados o0s jovens para essa espécie de ‘et¢foron que ficava distante da capital e
que, além de disciplina-los, formava méo de obra pdrabalho, como explica Mendonca:

. 0s Patronatos eram nucleos de ensino profasidestinados a habilitar seus
internos em horticultura, jardinagem, pomicultupgcuaria e cultivo de plantas
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industriais, mediante cursos profissionalizantesdoidos a menores 6rféos, entre
10 e 16 anos, recrutados pelos chefes de poligaizes da capital federal.
(MENDONCGCA, 2006, p. 93).

A autora ressalta outra caracteristica estrulmaéducacdo no pais: a separacdo da
esfera de poder que tem a responsabilidade daoéada nivel de educacdo. Essa separacao
iria reforcar a grande dualidade vigente no sistdenansino, que

. atribuia o nivel primario como responsabilidad@s governos estaduais e
municipais, enquanto 0s ramos secundario e supeatmgriam a Unido. Com isso,
mantinha-se e ampliava-se o fosso existente entemsino primario de cunho
alfabetizante e “popular”, destinado ao grossoaaifacao, e o ensino secundario e
superior, voltados a formacdo de setores médios rog dominantes.
(MENDONCGCA, 2001, p. 94).

Ainda acerca dessa dualidade, teremos Ramos apongae a escola unitaria foi uma
proposta que visava a superagao dessa dualidadessapna educacéo nacional, e a mesma
autora explica que a dualidade da formacéo septaedalho manual e o trabalho intelectual.
Ainda afirma que “a dualidade educacional € umaifestacdo especifica da dualidade social
inerente ao modo de producao capitalista.” (RAMZIRS, p.2)

Um bom exemplo desse formato de pensamento quepactm a histéria da
educacao no Brasil, temos Tracy afirmando que

Os homens de classe operéaria ttm dés de cedo idadessle trabalho de seus
filhos. Essas criangas precisam adquirir desde oeclinhecimento e sobre tudo o
habito e a tradicdo do trabalho penoso a que sinaes Nao podem por tanto
perder tempo nas escolas (...). Os filhos da classdita, ao contrario, podem
dedicar-se a estudar durante muito tempo; tém muitésas para aprender para
alcancar o que se espera deles no futuro. Essefate®oque ndo dependem de
qualquer vontade humana; decorrem necessariamenterdpria natureza dos
himens e da sociedade: ninguém esta em condi¢cdaadielos. Portanto trata-se de
dados invariaveis dos quais devemos partir. (TRATI08, apud FRIGOTO, p. 34)

Nos dias atuais ainda estamos combatendo esse rpesiIsamento, e para isso temos
a rede federal de educacédo trabalhando o conceit&dlicagcdo Tecnoldgica’ como uma
educacao profissional de qualidade que alia sdiadenacdo profissional e consistente
formacao basica, de maneira indissociada e teridabalho como principio educativo. Nesse
sentido, utiliza-se a perspectiva marxista de fgéoaintegral e politecnia apresentada por
Laudares e Quaresma:

A concepcdo de formacgdo integral marxiana toma feragdo da divisdo do
trabalho, a unido do trabalho manual ao trabalteldctual e o processo histérico-
concreto de construcdo da sociedade sob o quah®gdo integral se constréi. A
perspectiva € de que esta formacado integral levéraimlhadores ao dominio
cientifico e tecnoldgico do novo processo de prédduem curso e propicie as
condi¢cdes para a construcdo de uma estrutura sagiglual os trabalhadores se
constituam como classe dirigente. (...) A politacoonstitui-se o desenvolvimento
de uma cultura geral para a compreensdo do progesesativo dentro e fora da

fabrica, com dominio da técnica e da tecnologia fosessos produtivos. Para o
trabalhador significaria a superacéo da divisadraloalho intelectual e manual e a
apropriacdo técnica e cientifica dos processos rddupdo. A omnilateralidade

compreende o desenvolvimento de todas as dimerd®eser humano para se
alcancar a Formacéo Integral do Trabalhador (LAUBSRE QUARESMA, 2007,

p. 519.
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No Brasil, de acordo com a interpretacdo mais lusisadimensdes tecnoldgica ou
politécnica sdo comumente citadas e entendidas eaunéfio entre educagao e trabalho. Com
o entendimento do trabalho como principio educateaendo esse como norteador da
proposta socialista de formacao para o trabalHocws de formacgédo do trabalhador seria o
Ensino Médio, particularmente o profissional eantddgico (FRIGOTTO, 1989).

E importante destacar que politecnia ndo significque se poderia sugerir a sua
etimologia, a saber, o ensino de muitas técnicaliteBnia significa uma educacdo que
possibilita a compreensdo dos principios cientife@moldgicos e historicos da producgéo
moderna, de modo a orientar os estudantes a ig@izde mdaltiplas escolhas. (Ramos,
2008).

A respeito da educacdo como principio educativaogeRamos (2008) nos afirmando
que “compreender a relacdo indissociavel entrealinab ciéncia e cultura significa
compreender o trabalho como principio educativgque ndo se confunde com o “aprender
fazendo”, e nem sinbnimo do formar para o exerctmotrabalho.” O entendimento da
diferenciacdo proposta pela autora “equivale dpée o ser humano é produtor de sua
realidade e, por isso, se apropria dela e podsftnana-la. Equivale dizer, ainda, que nos
sSomos sujeitos de nossa histéria e de nossa r@alida

Ainda Ramos nos leva ao entendimento da relacadtdnel entre a formagéo e as
questbes econdmica resultantes dele, exaltandongemo sendo fundamental, essa relacao,
formar o cidaddo ndo se resume a isso. Podemoslaramente em suas palavras quando
afirma

O trabalho também se constitui como pratica ecocénobviamente porque nés
garantimos nossa existéncia produzindo riquezaatisfazendo necessidades. Na
sociedade moderna a relagdo econbmica vai se twndondamento da
profissionalizagdo. Mais sob a perspectiva da mtgp entre trabalho, ciéncia e
cultura, a profissionalizacdo se opbdem a simplemdgdo para o mercado de
trabalho. Antes, ela incorporava valores éticostipob e conteddos histéricos e
cientificos que caracterizam a praxis humana. (RAVZD08, p.5)

Sob essa otica, Politecnia é o principio pedagogiee se fundamenta rancepcao
de que o homem é um ser historico-cultural, carigtit a partir de sua praxis social, cuja
consequéncia é o desenvolvimento potencial de plagttapacidades cognitivas, sensiveis,
fisicas e sociais determinantes de sua humanizaigipal. (FRIGOTTO 1989).

Segundo Ramos (2008), “uma educac¢éo que ao proparcaos sujeitos 0 acesso aos
conhecimentos e a cultura construidos pela humdejgaopicie a realizacdo de escolhas e a
construcdo de caminhos para a producdo da vidaimB educacdo politécnica, e esta
educacao deve considerar o trabalho “como realizacgroducdo humana, mas também o
trabalho como praxis econémica.”

Ramos (2008), tratando de educacéao integrada gaiaahr que sédo

...0s dois pilares conceptuais de uma educacégraua: um tipo de escola que nédo
seja dual, ao contrario, seja unitaria, garantadoados o direito ao conhecimento; e
uma educacao politécnica, que possibilita o acassdtura, a ciéncia, ao trabalho,
por meio de uma educagéo basica e profissionalM®@38, 2008 P. 3)

3.3 Mundo do trabalho

Neste topico, discute-se a caracterizacdo do mdodwabalho relacionado ao setor
produtivo no qual o técnico em agropecuaria egressdnstituto Federal do Pacampus
Conceicdo do Araguaia devera atuar ao se formaa iBso, se faz necessario uma breve
apresentacao do setor, considerando sua formagi@ialesstrutura de funcionamento.
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Inicialmente, é importante ressaltar o conceitontiendo do trabalho’ utilizado. Seu
significado estad ligado a aplicagcdo de forca e Iflatles humanas para alcancar um
determinado fim, englobando outros fatores alérfudgdo laboral no sentido estrito, ja que é
por meio do trabalho que as sociedades se desenvobke relacionam e se transformam.
Assim, é preciso distingui-lo de ‘mercado de trabalque é um conceito ligado a relacéo
entre a oferta de trabalho e a procura de trabatbade o conjunto de pessoas e/ou empresas
que, em época e lugar determinados, provocam ansemtp € as condicdes dessas relacdes
(BORGES, 1999).

Tendo em vista que a presente pesquisa buscou eeng@r Como 0S egressos citados
acima entendem o mundo do trabalho para o quarsefam, e que esse mundo do trabalho
é fruto das relacfes sociais que se desenvolveodoral de pesquisa desde sua origem e se
desenvolvem até hoje, se faz necessério entendénamente como o municipio se formou
e em que bases esse setor produtivo esta firmado.

Para isso, inicia-se com um resgate historico.(R041) esclarece que a regido “entre
0s rios Araguaia e Xingu na primeira fase do cicternacional da borracha (1890-1912) era
ponto de parada por se tratar do principal nucldmano do Araguaia Paraense” (FREI
AUDRIN, 1963, p. 88). Uma descricdo fiel de comorakcdes sociais se davam nessa
localidade no periodo é feita quando o autor descrpie “Concei¢do tornou-se um dos
importantes centros caucheiros da regido amazd&obaetudo apds o encontro nas florestas
dos seringueiros do Araguaia e do Xingu” (FREI AUNRL963, p. 88).

Frei Audrin considera que as relacdes comerciaipenido favoreciam as situacoes

expostas:
Abriam-se casas de negdécios ao longo das ruasli&ses presas, o dinheiro outrora
tdo escasso corria a vontade. Os pacatos morad@ngka comecaram, por sua vez,
a vender a precos inauditos os produtos de suas mge seus engenhos. (FREI
AUDRIN, 1963, p. 90).

Paralelo a expanséo do ciclo da borracha, outramemto econémico importante que
influenciou muito a economia local foi a migrac@atiadores de gado do sul do Maranh&o
para a margem oeste do rio Araguaia. Pequenooemthuscavam terras para sua pastagem,
ja que nas zonas litoraneas tomadas pela econ@ri@ola exportadora ndo encontravam
espaco para sua atividade econdmica. Nesta épocdatpres como a baixa producdo e o
dificil acesso a regido, a atividade pecuaria iadta no Araguaia Paraense era para
abastecimento interno.

Por volta de 1912, com o fim do primeiro ciclo darrbcha, a regido entrou em
declinio econémico. Sua populacdo de quase quiliZealritantes na época caiu para pouco
mais que nove mil habitantes. Ficaram na regidacéaente vaqueiros, pescadores e
cacadores voltados para o atendimento de suasiggdpmcessidades (TERENCE, 2013, p.
32).

Abandonados pelos patrdes seringalistas, os tad@és tomaram posse das terras
devolutas e desenvolveram na regido uma cultursubdsisténcia baseada na chamada “roca
de toco”. A producdo de alimentos como feijdo, arnmilho, mandioca e a criagdo de
pequenos animais servia basicamente para o confamlear e, na existéncia eventual de
algum excedente, para obtencdo de dinheiro parangra de alguns poucos produtos
(TERENCE, 2013, p. 33).

Audrin também explica que o grupo de trabalhadateais que se formou no
Araguaia paraense utilizava sua producéo fundannesée para o alimento cotidiano e com
0 excedente adquiria alguns bens de que necessitgue nao produzia, como sal, armas,
municdo, utensilios domésticos e vestuario, quaspie sem realizar a troca monetaria, mas
trocando diretamente sua producdo com o comércal tm com algum fazendeiro do qual
fosse agregado (AUDRIN, 1963, p. 43).
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Sader (1986) relata uma situacao bastante difenent€&cada de 80, pois, ao pesquisar
a regido no periodo, encontrou trabalhadores rpraiduzindo arroz — principal cultura entao
produzida — preferencialmente para o mercado, seneikcedente consumido pela familia,
assim como as demais culturas produzidas.

Nos dias atuais, sdo duas as realidades entremdis&atade pequenos produtores: as
que produzem para 0 mercado e consomem 0 excezlestque produzem para seu consumo
e comercializam o excedente. Essa diferenciacdo diglm alvo de inumeros estudos
realizados em regibes que apresentam um grandermideepequenos agricultores, sendo
estes assentados da reforma agraria ou ndo. Naorelgi Araguaia, a maior parte dos
pequenos produtores sdo oriundos de assentameatagfatma agraria, como ja foi
apresentado anteriormente.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, a metodologia selecionada € apex®nde maneira detalhada,
incluindo o local e os sujeitos da pesquisa, ogignaa selecionado para embasar o trabalho e
a justificativa por sua escolha, além das etapg®esgquisa e os dados coletados.

4.1  Local da pesquisa

O municipio de Concei¢ado do Araguaia: ocupacao paesenvolvimento

Assim como a maior parte da Amazonia em diverso®gos da historia, 0 municipio
de Conceicdo do Araguaia teve em parte sua ‘ocopagstificada pela ocupacédo para o
desenvolvimento. O municipio tem seus primeirosstegs ligados ao periodo do fim do
Império, mais precisamente ao ano de 1888, quanddigioso francés frei Gil Vilanova
chegou ao local para catequizar os indios Kaiapo.

A regido se originou do extenso territério de Baiaaialmente, foi criado um posto
de catequese que mais tarde cresceu a ponto aense tm movimentado povoado. Em
1908, o entdo governador do Para, Augusto Montenedevou o povoado a categoria de
cidade, para fazer frente as ameacas do estadoide @& anexar a &rea a seu territorio (LUZ,
2011, p. 62).

Com a Revolucdo de 1930, houve a queda do coméecioorracha, provocando a
extingdo do municipio, que reconquistou autonomidipa trés anos depois. O resultado foi
o desmembramento do vasto territério em cinco nipiois: Santana do Araguaia (1961),
Redencao, Rio Maria e Xinguara (1982) e FlorestArdguaia (1993).

O municipio de Conceicdo do Araguaia, nos diasigtéalocalizado a uma latitude
08°15'28" sul e longitude 49°15'53" oeste, e a altimde de 165 metros acima do nivel do
mar. O municipio possui uma populacdo, segundotimailcenso de 2010, de 45.557
habitantes e populacéo estimada para o ano ded948.571 habitantes. Ainda segundo o
Censo de 2010, 32.464 habitantes estdo na zonaaudoamunicipio, enquanto 13.093 estéo
na zona rural (BRASIL, 2017).

Nos mapas abaixo, estdo a demonstracdo da lodizi; municipio em relacdo ao
estado do Para como um todo e, de maneira maisiag@da, a area de abrangéncia do
municipio em relagdo aos municipios vizinhos. Nesttémo, pode ser identificada a
localizacdo da capital do estado do Tocantins, &glronde localiza-se o aeroporto mais
proximo.

vila fica Paraiso do
Tocanting

Palmas
a

Pium
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Como € possivel constatar pelos dados do IBGExapanlamente 28% da populacéo
do municipio reside na zona rural, uma realidadepde ser entendida predominantemente
pelo grande namero de familias assentadas na relyiito ao INCRA, é possivel verificar
que hoje sdo 4.348 familias assentadas em Concedizdaraguaia. Os dados sobre os
assentamentos e anos em que ocorreram esta readhbelo:

Tabela 1: Numero de assentamentos criados, de acordo comm @owerno que 0s criou.

ANO | QUANTIDADE | PRESIDENTE
1987 1 Sarney
1988 2 Sarney
1991 1 Collor
1992 2 ltamar
1993 2 Itamar
1994 1 ltamar
1995 3 FHC
1996 4 FHC
1997 6 FHC
1998 1 FHC
1999 4 FHC
2000 1 FHC
2001 1 FHC
2004 2 LULA
2005 1 LULA
2009 3 LULA

Fonte: INCRA (2017). Consulta em fevereiro de 2017.

A tabela acima mostra que a maior parte dos assentos do municipio foi criada
nos anos de governo do presidente Fernando Heni@predoso. Essa informacdo é
extremamente relevante, ja que, neste periodo,asilBrivenciou a implantacdo de uma
politica de reforma agréaria nunca vista antes.

Sobre 0 modelo dos assentamentos criados no peffé@, pode-se dizer que seguiu
a tendéncia de minimizar as acdes do Estado. Seguiedeiros (1990 apud TERENCE,
2013), estavam previstas as rapidas titulagcbedatles e a emancipacao dos assentamentos
apenas dois ou trés anos apos a demarcacdo das. t&esim, o0 assentado poderia se
transformar rapidamente em agricultor familiar etsado como “empreendedor”, como um
pequeno proprietario qualquer. Expresso no prdpito de um programa do governo FHC
para a reforma agraria, o objetivo dessa politeaasksentamentos era o “desenvolvimento
rural com base na expansédo da agricultura fanalgra insercdo no mercado”.

A relacao direta encontrada atualmente entre sEnt@mentos situados no municipio
e 0 modelo de desenvolvimento que o mesmo foi wabuscar ao longo do tempo € bem
descrita nas palavras de Medeiros (1990 apud TERENO13). O autor explica que o
cenario econbmico e social encontrado hoje no npinicé fruto do periodo
desenvolvimentista vivenciado na época e da “solugéiscada pelos governistas, que daria
resposta a uma enorme pressao social quando ge tiaeforma agraria e ao mesmo tempo
o caminho de insercéo das familias ao mercado.
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4.2  Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com os egressos do cacsicb em Agropecuaria formados
pelo IFPA campusConceicdo do Araguaia. Para isso, foi realizado lewantamento de
quantas turmas e quantos alunos foram formados regso desde sua implantacdo na
instituicdo, no ano de 2008.

Apoés esse levantamento, chegou-se ao numero deo duamas finalizadas, tendo
seus anos de inicio descritos na tabela abaixo:

Tabela 2: Turmas do curso técnico em Agropecuaria formadasampus, com ano de inicio

e quantitativo de alunos.

TOTAL DE TOTAL DE TOTAL DE TOTAL DE
TURMA | ANO | ALUNOS QUE ALUNOS ALUNOS ALUNOS
INGRESSARAM | AO FINAL | CONCLUIDOS | DIPLOMADOS
NC* 2010 40 24 2 13
MC* | 2010 40 14 4 6
MD* | 2012 40 29 6 14
ME* | 2015 40 32 2 4

*Cddigo da turma no sistema
Fonte: IFPA — Secretaria Académica (2016). Consuttaagosto de 2016.

Dessas turmas, foram filtrados todos os alunostigiam, no sistema de registros
académicos, os status de concluidos ou diplomadasnieiro status refere-se aos alunos que
concluiram com éxito a formacdo, porém, nunca deemtnada na solicitacdo de sua
certificacdo). Com esse levantamento, chegou-sen auniverso de 51 egressos a serem
pesquisados, como descreve tabela acima.

Por ser um universo extenso para a pesquisa dessatacao e considerando que
sabia-se previamente que nem todos 0s egressosgmodentribuir com a questao central da
pesquisa que trata da relacdo entre educacao ahwalmptou-se por buscar contato com
todos os egressos, porém condicionando sua pag#ipa um determinado critério. Em um
primeiro contato com cada um deles, foi aplicadoguastionario com algumas perguntas
sobre a formacao, e neste questionario (Apéndibavia uma pergunta dita condicionante,
que tratava da atuacdo do entrevistado no munddrad@lho, indicando quantos nesse
universo seriam de fato entrevistados. Apds esgmetestaram apenas cinco sujeitos a serem
entrevistados para os fins da pesquisa.

4.3 Paradigma norteador da pesquisa

A base metodoldgica que norteou a pesquisa tevaradigma indiciario como
inspiracdo, cujo autor, Carlo Ginzburg, trata emassyrincipais obras de processos
inquisitoriais (1987), mitologia (1990), feiticariel991), cultos de fertilidade (1988) e
interpretacdo iconografica (1984). E importantteeder como o autor demonstra em seus
livros a aplicacdo e as possiveis interpretagcdesogalhar por meio desse paradigma pode
revelar da realidade.

Para isso, foi analisada sua obra ‘O queijo e one®, de 1987, que conta a histoéria
de um moleiro de 52 anos, conhecido por Menocgatascido em 1532 em Montereale, uma
aldeia nas colinas do Friuli, a 25 km de Porden@wsado, com sete filhos (mais quatro
mortos), destacou-se no cenario social de Moner@aho magistrado de aldeia em 1581 e
administrador de par6quia em data ndo precisaaSahi escrever e somar. Em 1583, foi
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denunciado ao Santo Oficio, sob acusacdo de hawswunriado palavras heréticas e
totalmente impias sobre Cristo.

A historia narrada neste livro descreve todos astecimentos apds Menocchio ter
sido denunciado e preso e passar por interrogabdais de duas vezes até ser novamente
preso e condenado a morte em 1599. O personagdmlagio acreditava na virgindade da
Virgem Maria e tinha uma forma particular de defiDeus: “Deus ndo € nada além de um
pequeno sopro e tudo o mais que o homem imagirdo dugue se vé é Deus e n0S somos
deuses. O céu, a terra, 0 mar, o ar, 0 abismaemo, tudo é Deus.” (GINZBURG, 1987. p.
44).

Ginzburg observa que, cem anos depois, Menocchavapelmente teria sido
encerrado em um hospicio e o diagndstico teria ‘tashoado por delirio religioso'. Mas, em
plena Contrarreforma, a modalidade de exclusdooetea: prevalecia a identificacdo e
represséo da heresia. Menocchio se declarava destgomanifestar suas idéias sobre a fé as
autoridades religiosas e seculares e dizia quesse fosse permitido, falaria tanto que
surpreenderia a todos: “... se me fosse permitgiaega de falar diante do papa, um rei ou um
principe que me ouvisse, diria muitas coisas depeis me matassem, ndo me incomodaria.”
(GINZBURG, 1987, p. 51).

Mesmo sendo um caso limite, Menocchio pode sér,representativo. Dois grandes
eventos historicos tornaram possivel o caso de bbdmm a invencdo da imprensa e a
Reforma, o fim do monopdlio dos letrados sobre ltuai escrita e dos clérigos sobre as
questdes religiosas. Ginzburg admite também gée) da ideologia de uma época, existem
outros fatores que determinam a forma de pensacado de Menocchio, seriam a tradicao
oral e seu proprio cotidiano. O autor pensa ses ipidente imputar as idéias do moleiro a
um substrato de crencgas religiosas, antigo de sigéoulos, mas nunca totalmente extinto. A
Reforma, rompendo a couraca da unidade religioeaxe a tona, de forma indireta, tal
substrato (PIMENTEL, 1998, p. 45).

As ideias defendidas ou vivenciadas por Menocchm analisadas em todo o livro
nao sO pelos acontecimentos durante e em paralghoogaesso, mas também em sua ligacao
com o periodo histérico, a briga de poder que pggamento representa, 0s costumes da
época, 0 que seria comum a um homem nessa posigén sntender e defender ou ndo. De
tais conjuntos de ‘indicios’, Ginzburg apresentac@sclusdes que poderiam justificar cada
acao que se sucederia.

J& na obra “Sinais: raizes de um paradigma im@h¢jade 1989, o paradigma
indiciario pode ser entendido como procedimentostepioldgico viavel para ciéncias
humanas e que ganha relevancia observando-se os siagulares, episédicos e residuais,
porque, por meio deles, pode-se chegar ao que rdjma@nte e ndo é evidente: “Se a
realidade é opaca, existem zonas privilegiadasaissiindicios — que permitem decifra-la.”
(GINZBURG, 1986, p. 177).

Tanto nesta como em suas demais obras, fica glagp para o autor, existia uma
provavel influéncia dos estudos de Morelli sobreudr Ginzburg afirma ter lido o historiador
da arte e via em seu méetodo uma relacdo com acéédei psicanalise médica, por serem
procedimentos que buscam o oculto, o desconheaidoartir de elementos, indicios ou
sintomas emergentes, mas discretos (PIMENTEL, 19985).

Ainda para Pimentel

O procedimento indiciario foi também comparado contrabalho do detetive
Sherlock Holmes, personagem das histérias do médmuman Doyle. Nas suas
investigacdes, Holmes também se detinha aos irditiperceptiveis para a maioria
das pessoas. No exemplo, citado por Ginzburg, Holmeorou-se em estudos sobre
variacbes de formatos de orelhas para estabeledacées com um crime
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investigado em que justamente uma orelha haviadgdepada. (PIMENTEL, 1998,
p. 46).

O indicio se constroi por meio de hipoteses, datnannformacdes ainda nao vistas
pelo investigador e, mais do que isso, demonstoantacoes que permitem uma leitura mais
ampla do cenario estudado. Por essas e outrageréstcas, esse paradigma € voltado para
analises qualitativas, cujas raizes estariam n@rlsisde algumas praticas humanas, em
especial as de caca e de adivinhacao (Ginzbur@)198

Ainda sobre esse paradigma servir de base pauipas qualitativas, Pimentel
explica que
Carlo Ginzburg propde que seja possivel fazer unadogia entre um modelo de
analise desenvolvido em alguma area da ciénciag @uoritica de arte, a medicina,
a psicanalise, modelo este que se preocupa comtioufa, o diferente, os sinais
peculiares que caracterizam a singularidade de agsjgéto, e o paradigma de andlise

qualitativa que ele descreve com relacdo as ci€reimnanas. (PIMENTEL, 1998,
p. 47).

E relevante ressaltar que para Carlo Ginzburg as

disciplinas chamadas indiciarias sdo eminentemgunaditativas, ja que seu objeto
de analise é, por exemplo, casos, situagdes e @mtamindividuais, diferente das
ciéncias ditas galileanas. Nestas, é possivelita ga emprego da matematica e de
métodos experimentais, quantificar os fendmenadsegar a conclusfes a partir da
observacdo estatistica dos fatos. As disciplinaditgtivas, por sua vez, ndo estdo
interessadas na quantidade de dados, mais na lsuan®a a partir daquilo que

estdo investigando. (PIMENTEL, 1998, p. 47).

Por fim, cabe entender se o paradigma indicidoidepser rigoroso. Essa questao é
respondida por Pimentel:

Mas vem a dulvida de que este tipo de rigor é namaingivel mas também
indesejavel para as formas de saber mais ligadape&riéncia cotidiana — ou, mais
precisamente, a todas as situacdes em que a utecida carater insubstituivel dos
dados sao, aos olhos das pessoas envolvidas, vdscidhlguém disse que o
apaixonar-se € a superestimacao das diferencasnaiargue existem entre uma
mulher e outra (ou entre um homem e outro). Mas isgle se estender as obras de
arte ou aos cavalos. Em situacdes como essasyrdflegivel (se nos for permitido

o oximoro) do paradigma indiciario mostra-se in@li@avel. Trata-se de formas de
sabertendencialmentenudas— no sentido de que, como ja dissemos, suas regras
ndo se prestam a ser formalizadas e nem ditas.uBlimgaprende o oficio de
conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a&pbpraticas regras preexistentes.
Nesse tipo de conhecimento entram em jogo elemémiopsnderaveis: faro, golpe
de vista, intuicdo. (PIMENTEL, 1998, p. 78-79).

Em uma pesquisa que se prop0e a analisar algpadizular’ quanto a percepgéo que
um grupo de pessoas pode ter sobre um aspectaaasetial e de um setor produtivo, a
metodologia se apresenta extremamente mais rice,pbpseia suas conclusdes ndao somente
em dados ou informacdes coletadas, mas busca, par dos indicios encontrados no
percurso da pesquisa, as possiveis percepcdes Sp@s sujeitos tém e nem mesmo
expressam, por sentirem como conclusdes naturargeedoonde vivem.

21



4.4 Procedimentos

A pesquisa foi organizada em dois momentos digirffon sua primeira etapa, foram
realizadas trés tentativas de localizacdo dos Bdsegs: a primeira, por meio de todos os
contatos disponiveis no setor académico (telefoxaeef celular, e-mail e endereco nas redes
sociais); a segunda, ainda pelos dados telefonmeas,atualizados pelos demais egressos ou
docentes que ainda tinham contato com eles; ecaift@rpor meio de visita aos enderegos
declarados pelos egressos junto a instituicao.

Quando localizados na primeira etapa, 0os egressamfapresentados a pesquisa e
seus objetivos e convidados a participar. Ao lefesmo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Apéndice Ill), foram informadipse poderiam aceitar ou ndo o convite.
Aos que aceitaram, foi aplicado um questionario é@#gce 1), que levantava seu perfil
socioeconOmico e informacgdes sobre sua percepcéaaca formacdo recebida e da
instituicdo. Ainda nesta etapa, os entrevistadmriadndagados sobre atuarem ou ndo na area
de formacdo, ja que se buscavam egressos quessstiveatuando ou considerassem ter
atuado no mundo do trabalho.

Na segunda etapa da pesquisa, apenas 0s cinceagoese declararam atuar ou ter
atuado diretamente no mundo do trabalho relacionaddormacdo em técnico em
Agropecuaria, durante ou apés a formacéao, foranewdstados.

4.5 Resultados e discussao

Seguindo os procedimentos descritos no item anteds egressos localizados
responderam a um questionario com perguntas alefehadas (Apéndice Qjvidido em
trés tematicas distintas. A seguir, sdo apresentadaspateira detalhada, as informacdes
coletadas nessa fase e as contribui¢cdes diretas asgas informacgdes levaram. Além disso,
seguindo o paradigma norteador da pesquisa, tamsBénapresentados alguns indicios que
levaram a outras considerac¢des acerca da tematjpasguisa.

As informacbes apresentadas abaixo referem-sentéasvistas realizadas conforme
roteiro (Apéndice Il). Para um melhor entendimeatjnformacdes de cada entrevista seréo
apresentadas em resposta aos objetivos espeaificpssquisa, seguindo a mesma estrutura
utilizada para a criagao do roteiro.

45.1 Primeira etapa da coleta de dados: questionario

A apresentacdo dos dados coletados segue a estdatiquestionario anexado como
apéndice deste trabalho. O questionario estad diviéim trés tematicas distintas: o perfil
socioecondmico dos egressos, que permite mapeae @utras coisas, suas origens; sua
formacdo, que permite saber quais as motivacdesgjleyaram a escolher o curso; e mundo
do trabalho, questionando-os sobre ja terem trablallde modo geral e, especificamente, na
area de formacdo. A seguir, estdo os dados coketdol® 31 egressos participantes dessa
etapa.

Primeiro tema — perfil socioeconémico:

Dentre os 31 egressos que responderam ao quegstjomanaioria foi de mulheres
(19), enquanto homens foram 12. A proporgédo podeadesiderada reflexo da realidade dos
alunos que ingressam nessa formacdo, que sempreatguesenca das mulheres como
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maioria. Essa informacédo é relevante, tendo ena gse a atuacao profissional nesta area é
preferencialmente masculina, na opinido dos prémidrevistados, como sera visto a seguir,
ao tratar de trabalho com os mesmos.

Todos os 31 declararam morar na zona urbana, mesmanuitos deles tenham
declarado que sua motivacao para ingressar no temba sido a de pertencer a uma familia
que vive da agricultura familiar. Essa informagéeol a contestar se cursar essa formacgéo
teria sido o que os tirou do campo, e nenhum rekpora isso afirmativamente: todos
declaram que ja estavam na ‘cidade’ antes de isgres no curso de Agropecuaria.

Quanto ao nivel de escolaridade dos pais, podéirsean que é baixo, informacao
confirmada nas declaracbes dos préprios sujeitopeatmuisa. Cinco dos entrevistados
declararam que os pais tém o ensino medio com@etuanto apenas quatro disseram que as
maes tém esse grau de escolaridade. Neste quesitee apenas uma excegao: um egresso
declarou que sua méae tem pos-graduacao.

Quando guestionados acerca da renda familiar,imepos dados séo ‘contraditorios’
em relacdo ao entendimento desses egressos sojee seria estar no mundo do trabalho.
Cinco declararam que a familia recebe entre tr&eis salarios minimos, enquanto 11
declararam que a familia vive com menos de umisatdinimo. Os demais ficaram na faixa
de um a trés salarios.

Entre os que declararam uma renda familiar meneru salario minimo, estao os
que dizem ser filhos da agricultura familiar. Quaridi solicitado que explicassem sobre a
dindmica familiar, em trés casos ocorreu da mesraaeira: 0s entrevistados declararam
como renda apenas o valor em dinheiro que um desgxebe de algum beneficio. Esse seria
um indicio de que, para esses entrevistados, aeéncia da familia ndo estaria atrelada ao
que é produzido na propriedade, o que demonstrades\alorizacdo dessa atividade e uma
desconsideracédo da atividade produtiva enquanteg@rofissional.

Segundo tema — formacéao:

Este tema estd na pesquisa principalmente paraegpessa entender os motivos que
levaram os alunos a ingressar nesta area de foom&ydando os entrevistados foram
guestionados sobre os motivos pelos quais teriaoolledo cursar o técnico em
Agropecuaria, apenas cinco declararam uma ligagéeiadcom a ‘terra’. Desses, trés
declararam ser filhos de agricultores familiarespotros dois declararam ter terra na familia.

Quanto a motivacdo, os outros 26 entrevistadosadeaim diversas outras questdes,
qgue variaram de afinidades com a area a estarepreparando para ingressar no curso
superior de Agronomia. Ao considerar essa informagacruzar com o quantitativo de
egressos que estdo de fato atuando no mundo @thiwabparecem indicios de que os alunos
oriundos da agricultura, que vém de familias cona uglacdo prévia com a terra, apos a
formacdo permanecem vinculados a esse setor produJi@ os que ndo tém essa relacao
prévia com o setor produtivo permanecem a margesedaundo do trabalho.

Ainda tratando desta temaética, foi solicitado agressos que dessem um conceito em
uma escala de 0 a 10 para trés diferentes aspaatosstituicdo na qual se formaram. Os
aspectos eram estrutura fisica, formacdo dos dexendisciplinas e conteudos abordados
durante o curso. Em todas as avaliacOes, as nintasidas, com duas excec¢des, foram entre
7 e 10, indicio de que a formacéo, na percepcaegi@ssos, atende aos critérios esperados e
gue eles estavam satisfeitos, de um modo geral, @@muesitos sobre os quais foram
perguntados. Esse aspecto foi abordado porque astdgs seguintes referem-se a
aplicabilidade dos conteddos e ambas as informag@eadas poderiam proporcionar mais
dados sobre a questéao.
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Terceiro tema — trabalho:

As questdes sobre trabalho tém uma ligagdo maetadcom o0s objetivos desta
pesquisa. Dentre os 31 egressos que responderaquesttonarios, cinco declararam nunca
ter trabalhado. Essa informagdo chama atencao @ogeju cruzar essas respostas com as
declaradas por esses mesmos entrevistados noogaestior sobre renda familiar, nota-se
que dois desses cinco se colocaram em uma escadadi menor que um salario minimo.
Como esses mesmos dois estdo entre os que naderansia producao da propriedade da
familia como renda, vé-se claramente indicio de @uividade agricola ndo é percebida
como trabalho rentavel, e isso indica uma des\alQéo da atividade como fonte de renda.

Uma informag&o relevante sobre os entrevistadoanabsar as questdes de formagao
e de trabalho, é o fato de que, dos 31, seis ésf@ocursando o superior em Agronomia, ha
mesma instituicao.

Sobre a idade na qual comecaram a trabalhar, @ntrevistados declararam so ter
trabalhado a partir dos 18 anos de idade. Ja neles disseram ter trabalhado pela primeira
vez entre 0s 14 e os 16 anos de idade.

Neste momento da pesquisa, 0 questionario apreserqae chama-se aqui de
‘pergunta condicionante’, pois sO seriam considesgehra a proxima etapa das entrevistas 0s
que respondessem ja ter atuado no mundo do traballdoea de formacao, independente de
ter atuado antes, durante ou depois do curso. NestEto, cinco egressos responderam que
atuaram ou ainda estavam atuando no mundo do halkah atividades ligadas a formacéao
técnica. Esse quantitativo foi considerado baix@ @aamostra, indicio de que a formacao,
mesmo tendo uma forte ligacdo com a base proddtiveegido, ndo estd proporcionando
empregabilidade aos seus egressos. A tabela alp@wuite melhor visualizacdo dessa
informacéo:

Tabela 3: Experiéncia profissional dos egressos, em relagdeeriodo de formagao.

ALUNOS EXPERIENCIA | EXPERIENCIA | EXPERIENCIA
(NUMERO PROFISSIONAL | PROFISSIONAL | PROFISSIONA
ATRIBUIDO AO ANTES DA DURANTE A L DEPOIS DA
QUESTIONARIO) | FORMACAO FORMACAO FORMACAO
TECNICA TECNICA TECNICA
11 X X X
17 X X
19 X X
24 X
28 X

Fonte: Prépria autora.

Pelos dados descritos na tabela acima, é possiwmstatar que todos 0s egressos
declararam ter atuado no mundo do trabalho dumafitemacéo, o que leva a conclusdo de
que todos consideraram o estagio supervisionad® @uacao profissional junto ao mundo
do trabalho. Isso constitui indicio de que essesssgs ndo entenderam a funcdo do estagio
em sua formacdo e que consideraram a “experiécestagio” como parte de sua carreira
profissional, mesmo que essa tenha acontecido t#urancurso e como componente
curricular.

Além disso, somente um entrevistado declarou ataamundo do trabalho antes de
ingressar no curso. Deve-se observar ainda quemongmssando para segunda fase da
pesquisa, dentre 0s cinco egressos citados natamnas trés ainda estavam, a época da
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coleta de dados, atuando nessa area profissiopabutdos dois sdo os que, considerando o
estagio como atuacgdo profissional, acreditavarexggeriéncia profissional na area.

No caso especifico do entrevistado pelo quesimrdeg numero 11, o fato de ele
considerar estar inserido no mundo do trabalhcsatadormacéo e de nao ter declarado que a
familia tinha terras da indicios de que o mesmaymu a formagdo para um possivel
aprimoramento nas atividades que ja desenvolvia.ddso isolado dentro do universo da
pesquisa, 0 que é bastante interessante do pontistdedo paradigma indiciario, utilizado
como parametro desta pesquisa.

45.2 Segunda etapa da coleta de dados: entrevista

Para essa fase da pesquisa, foram convidados iaigzartda entrevista os cinco
egressos que, na fase anterior, responderam estarda ou j& ter atuado no mundo do
trabalho em atividades ligadas a sua area de fé@onggnica. Das cinco entrevistas, uma nao
contribuiu com o presente trabalho por falta dergdse por parte do entrevistado, que deu
respostas inconsistentes sobre a maioria das ggestbapenas disse ndo saber ou néo ter
opinido sobre o assunto perguntado. Como essesegées mesmo que declarou ter atuado
junto ao mundo do trabalho apenas durante o cpeogebe-se indicios de que ndo houve
identificagdo dele com a area de formagéao.

Entrevistado n° 1

O primeiro entrevistado, assim como 0s demaisoredgu ja ter atuado no mundo do
trabalho na area de formacéo e afirmou que issate@eu antes, durante e depois da mesma.
Disse também que sempre teve uma forte ligacdooccampo pelo intermédio de parentes e
vizinhos, que tem muita afinidade com a area e cup técnico formado, € responsavel por
uma propriedade rural.

A seguir, serdo apresentadas as consideracoesa atgrentrevista em relacdo com
cada objetivo especifico da pesquisa:

Identificagdo com o mundo do trabalho:

O entrevistado afirmou que todas as atividaddsatb@lho que desenvolve tém relagéo
direta com o setor agricola. Ap0s uma pausa, elame que ndo considera que as atividades
gue desenvolve no cultivo de uma horta que produa geu proprio consumo como atividade
profissional. Isso foi considerado um indicio dee quem mesmo 0 egresso que buscou a
formacao para aprimoramento dentro das atividadesjd desenvolvia entende a producdo
para sua subsisténcia como trabalho que contnbigua renda.

O trabalho que desempenha de cuidar de umaigiape rural é remunerado e 0
vinculo empregaticio € de carteira assinada. Geéstado reside na propriedade e tem um
dia de folga das obrigacdes diérias, por semane.diz ndo € 0 mesmo em todas as semanas.
Ele explica que depende do periodo e da fase diigiio para que possa gozar de seu dia de
folga. Em alguns casos, ndo consegue tirar esga fobr ser o Unico que desempenha
algumas funcdes ligadas diretamente a producéao.

Conteudos da formacéao e ligacao deles com o mundo tlabalho:
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Quando questionado sobre que conteudos e expeasérneenciados durante o curso
seriam mais relevantes para as atividades que geséia, o egresso disse que o estagio e as
visitas técnicas foram as experiéncias que maiajlidaram em suas atividades no dia a dia.

Sobre os conteludos, disse que, durante o cungsda que tinha sobre o que era e
como deveriam ser desenvolvidas as atividades aleletruma propriedade rural mudaram
muito. Sua experiéncia anterior tinha resultadoeaseexpressivos se comparar com as que
passou a alcancar apés a formacéo. Os conteudes seguranca no trabalho também foram
considerados outro ponto forte no curso, assim casnconhecimentos técnicos especificos,
gue mudaram a maneira com que ele vé as atividpaedesenvolve e seus resultados.

Em toda sua explanacao, foram identificados indide que, por ter uma experiéncia
prévia com o setor, 0 egresso aproveitou ao madmaalificacdo pela qual passou. Além
disso, em toda a sua fala, ele demonstrou suaagéere integracdo com o modo de vida
rural, afirmacdo observada por indicios ndo so eas €olocacdes, como também em suas
expressdes e na maneira como ressaltava, orgultext® parte de sua atuacéo.

No que tange a seguranca no trabalho, foi obsergad a propriedade rural tratava o
descarte de embalagens de defensivos agricolasukiran muito diferente antes e depois da
chegada do técnico, o que indica uma mudanca derpasnplementada pelo técnico nas
atividades rotineiras da propriedade. Nesse momelatoentrevista, ao apontar para
embalagens visivelmente antigas que estavam padds na area externa a residéncia da
propriedade, ele comentou: “Olha o que faziam”.

Func¢des sociais no mundo do trabalho:

Sem precisar interromper o entrevistado com maestjes, ele seguiu explicando
que enxerga em seu dia a dia a pratica de muitqueéoestudou durante sua formacéo,
afirmando que o curso, sem duvida, o ajudou a eséés preparado para as atividades que
desenvolve.

Neste momento, ele relembrou o nome de dois Eofes em especifico, sendo um
agronomo de formacédo e outro zootecnista. Mesmaudeo claro que ndo gostaria que sua
fala desmerecesse os demais, disse que consegargannesses dois profissionais exemplos
de atividades praticas desenvolvidas por eles d@etesntrarem para a carreira docente. Como
isso era visivel na maior parte de suas aulasindle uma identificacdo maior com a maneira
com gue esses profissionais desenvolviam o contetdo

Para explicar melhor o que queria dizer com edsa daentrevistado retornou varias
vezes ao argumento de que ndo era por que eleatgdsnais desses professores, mas ele
sentia que, ndo s6 para ele como para a maior parteirma, esses dois profissionais
conseguiam deixar mais claro as finalidades doseddons que estavam tratando em sala de
aula. Esse é um indicio de que, na formacdo técmisaalunos buscam identificacdo
profissional com os docentes e tentam identificgquanto do que esta sendo ensinado esses
docentes ja aplicaram em atividades profissiopaisa além da sala de aula.

Quando indagado sobre seu papel como trabalhédaicd do campo, o entrevistado
se arrumou na cadeira, mostrando uma postura massitiva e orgulhoso em explicar que
tem propriedade para falar da questéo, ja quecatn® trabalhador do campo mesmo antes
da formacéo. Nesse momento, a valorizacdo querevesiado sente que estaria sendo dada a
sua atividade profissional, ao perceber que elvastendo alvo de uma pesquisa académica,
é claramente demonstrada. Com isso, vé-se indieiapie esse tipo de investigacdo ocorria
tardiamente, tendo em vista a importancia que\adatie agricola representa para a base
produtiva da regido. Ele disse ainda que valorizefende a necessidade de que o homem
que trabalha no campo precisa de formacao para isso
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A fim de justificar a colocacdo feita sobre a mstmade de formacdo para esse
trabalhador, o entrevistado disse: “Muitas ativeladue fazemos aqui, na roga, sao feitas
COmMo ensinou 0s pais ou 0s conhecidos, e nem sesgprseignifica que esta certo ou que vai
ter o melhor resultado que pode ter”. A colocag@itica que, ap0s a formacdo, o proprio
entrevistado contesta as formas de producédo hegesnuente desenvolvidas na regido e que
ele acredita que, por meio da capacitagéo, os m®@ebdutivos podem ser melhorados.

Na sequéncia da fala citada, o egresso expdos@ies que implementou em um
galinheiro e que o proprietario nem achou relevdsbe suas palavras, “o patrdo achou que
eu estava fazendo isso para mostrar servico”, j@sete mesmo reconhece que a producéo
melhorou e aumentou em fungédo dessas mudancas.

Nesse momento da entrevista, ja fora da residéaoidado do galinheiro e com o
roteiro finalizado mas ainda conversando, o egreésestrou, apontando com orgulho, o
quanto a propriedade era visivelmente organizagia, @s equipamentos e instrumentos em
seus devidos lugares. A maneira cuidadosa e oagaencontrada na propriedade chamou a
atencdo logo de inicio, pois, em comparacao copr@wxiedades vizinhas, de fato essa que
tinha o técnico em sua administracéo se destacava.

Porém, ainda a esse respeito, 0 entrevistado disgesei que isso nao tem a ver com
minha formagao, mas sim com meu amor por isso aguauséncia de entendimento que essa
organizacao é fruto de sua administracao da puiiguite e, portanto, fruto da sua formacéo e
atuacdo ndo impede que o entrevistado saiba quanaird com que as coisas sdo em toda a
propriedade é fruto de seu trabalho e dedicacéao.

Foi s6 entdo que o entrevistado foi questionathoesque concepcao ele tinha acerca
do que viria a ser rural e 0 que viria a ser ataid® entrevistado sorriu, demonstrando amplo
contato com a questao e ao mesmo tempo insegusabga como deveria responder a isso.
Mesmo dizendo que essa era uma questdo muito diebadi curso, ainda hesitou em se
posicionar, afirmando em seguida que o que elaileweocurso e das discussdes sobre isso foi
gue sempre que se fala do rural, se esta falandmihem do campo, e que sempre gue se
fala de agricola, se esta falando sobre o quehessem produz.

Entrevistada n° 2

A segunda entrevistada, assim como os demais,méspqa ter atuado no mundo do
trabalho na area de formacdo e declarou que esagdat aconteceu durante e depois da
mesma. Disse que se apaixonou pela area durantenagdo técnica e que mudou de ideia
sobre deixar o campo depois de se formar. Esse i@dinio de que muitos jovens deixam o
campo hoje, mesmo que suas familias possuam tercesgue um dos motivos que levam a
isso é o desconhecimento da importancia dos rdssltdas atividades desenvolvidas no
campo.

A formacado técnica, quando compde um eixo que afeet mesma instituicdo a
possibilidade do aluno verticalizar sua vida acadé&poportuniza situacdes como a dessa
egressa, que declarou ter usado a formacgéo téparease preparar e cursar 0 superior em
Agronomia na mesma instituicdo de ensino.

A seguir, serdo apresentadas as consideracOes atrentrevista em relagdo com
cada objetivo especifico da pesquisa:

Identificagdo com o mundo do trabalho:

A entrevista iniciou com uma descricdo das attdasemanais desenvolvidas pela
egressa, 0 que se deu de maneira diferente dassdprsiamente por que a entrevistada
declarou cursar o superior em Agronomia, que € ursocofertado em tempo integral. Sobre
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iss0, a entrevistada esclareceu que passava aaénaacidade por causa da faculdade” e que
na sexta retornava para a casa dos pais, que gaenos produtores na regiao.

A entrevistada indicou momentos distintos em stiaapporém, ciente de que estes
se complementavam, ja que tanto seus estudos coasopsaticas na propriedade estavam
ligados & mesma area. Ela explicou que duranteab die semana ajudava nas atividades que
eram desenvolvidas na propriedade: criacdo de pequanimais, cultivo de frutiferas e
cuidados com uma horta, que servia para abastef@miéia e para comercializacdo no
comeércio local.

Sobre quais dessas atividades ela entendia comio $ebalho, ela disse que todas,
pois “tudo que produzimos serve para nos provegnuonsumo ou em comercializacao, e o
sustento da familia e da minha faculdade vem digda”afirmou ainda que esse trabalho néo
€ remunerado, mas serve para sustentar a famdige gpor isso ndo tem nenhum vinculo
empregaticio.

Esses sdo indicios de que essa entrevistada terantandimento diferente sobre
trabalho e atuacédo profissional relacionados a ymé@a agricola. Essas relacdes foram
encontradas em suas falas e expressoes. Porém, aasidn, o fato de a entrevistada ainda
fazer distincdo entre o trabalho ndo ser remuneradsmo que reconheca que o sustento de
todos vém deste trabalho, se apresenta como dattaditorio.

Conteudos da formacéo e ligacdo deles com o mundo tlabalho:

Sobre os conteudos e experiéncias relevantes erfolsuacdo técnica, ela declarou
que considera que toda a formacdo foi de grandertanria, ndo destacando nenhuma
atividade ou mesmo contetdo. Ao ser novamente iqnasi, a entrevistada disse que toda a
parte tedrica da formacdo ajudou muito, no enteadionde como a producdo acontece e
mesmo servindo de base para muito do que estudanhdjormacédo superior. Ela ressaltou:
“Mudamos a forma de produzir muita coisa em nossprigdade, desde que fiz o técnico”.

Acerca dessa tematica, aparecem indicios que eadizentes com outros ja
apresentados anteriormente nas entrevistas: o lrecomento da necessidade de formacéo
para 0 homem do campo e as melhorias que o tralml@plementa em seus locais de
trabalho oriundas dessa formacéo. Isso demonsgr@sjmodelos de producdo hegemaonicos
na regido ainda sdo empiricos e sem aplicabilitdci@ca que pode melhorar e aumentar a
producéo j& existente.

Funcgdes sociais no mundo do trabalho:

Sobre a relagdo entre os contetdos da formac¢&oatividades que ela desenvolve
apos essa formacao, a entrevistada alegou que arteagas atividades séo oriundas dos
conteudos do curso e que ndo estaria atuando resaseatividades sem a formagao técnica.
Alegou também ter ciéncia de que o que desenvaverapriedade da familia se deve a
formacao, porém, mesmo enxergando tudo isso, defgne “0 que o curso técnico mais me
deu foi o reconhecimento pela importancia disso, &jo amor pela terra”.

Nesse momento, ela foi indagada sobre como vébaltrador técnico do campo e o
que entende ser o rural e o0 agricola. Sobre conm tvébalhador do campo, ela disse que
entende seu papel como de fundamental importéassan como a qualificagdo que o0 mesmo
deve buscar.

Ao chegar no ponto final da entrevista, momentoger® o entrevistado é indagado
sobre como entende o rural e o0 agricola, a egssssaanifestou com extrema propriedade,
sem hesitar e nem demonstrar nenhuma davida ssfee eonceitos, porém nao deixou claro
se os entende assim pela formacéo técnica ousertendimento ja € fruto de sua formacao
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superior em andamento. Ela disse que entende lo“corao nosso modo de vida, 0 homem
do campo, e o agricola sdo nossas atividades jpradiut

Entrevistado n°® 3

O terceiro entrevistado, assim como os demaispnelgu ja ter atuado no mundo do
trabalho na area de formacéo. Declarou que esagaataconteceu durante o curso e somente
apos o inicio da entrevista foi que explicou quegeu em uma empresa governamental
ligada ao estado por um ano e que ao final dessedpefoi convidado a continuar
trabalhando 4. Ainda permaneceu trabalhando, mssnas fungdes de quando estagiava, por
mais trés meses, mas depois desse periodo, polemadb de documentacdo, ndo pbde
continuar.

Essa foi a Unica experiéncia que o entrevistadtediddo na area. Ele desempenhava
atividades burocraticas e ndo ia a campo. Issaliilizou a entrevista, pois a maior parte das
questbes trata de como 0 egresso V€ suas ativigadigsas ou a aplicacdo dos conteudos
estudados em campo.

A época da entrevista, o entrevistado disse amiaomeércio local, em uma empresa
com nenhuma ligagdo com sua area de formacéao. Risgegyressado no curso por gostar da
area, mas que acha o “mercado de trabalho muitcepece dificil”.

Tais colocacbes apresentam indicios de que o étadu buscou a formacgéo para
conseguir um emprego, que essa busca nao foi altane que o mesmo nao tinha a
compreensao prévia do que era preciso para sérinesse mundo do trabalho. Este ultimo
indicio foi visualizado em varios outros momentagésquisa, com afirmacées de moradores
da zona urbana que ndo estavam dispostos a estanaaural, onde esta a maior parte das
oportunidades para os técnicos dessa formacao.

Além disso, nessa entrevista 0 egresso alega gistarea de formacdo, mas quando
guestionado sobre o0 que seria esse gostar ou nEsIUEe gosta na area, a resposta foi que
ele gosta do que se estuda, mesmo enxergando gse aflica muito a regido. Essa resposta
indica um total desconhecimento por parte do eisti@o sobre a &rea de formacdao, sobre o
mercado e sobre a base produtiva da regido e decipion que é sustentado pela producéo
agricola, como ja foi apresentado anteriormente.

Entrevistada n° 4

A quarta entrevistada, assim como os demais, regpoja ter atuado no mundo do
trabalho na area de formacédo e declarou que esagaat aconteceu durante e depois da
mesma. Descreveu que sua experiéncia comecou gestatfiou como vendedora em uma
loja de produtos agropecuarios na cidade, que ag&sagio foi efetivada e que ainda atuou
nesta fung&o por mais cerca de seis meses. Deapsgs tbi convidada a ficar no caixa, onde
permanecia até o momento da entrevista. No mesmiodpe todas as vendedoras mulheres
foram desligadas da loja, por politica da empresa.

Essa entrevistada, assim como 0s demais, enterale g@stagio foi o inicio de sua
experiéncia profissional. Apos isso, ela foi ‘efatla’ e, neste momento, passou a atuar
diretamente na area profissional de formacé&o. Ostacimentos que ela descreve em seguida
se deram por inUmeros motivos, como por exemplaeixg por parte dos vendedores
homens, que alegavam que tinham que fazer partsetog;os destinados as vendedoras
mulheres.

Outro exemplo dado ao longo da entrevista pelassgrfoi o de um produtor que néo
podia ir a loja sem que sua mulher o acompanhgssgie essa nao o queria sendo atendido
pelas vendedoras sem sua presenca. Ambas as sguagaram a loja a adotar a ‘politica’ de
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que seus vendedores teriam que ser todos homengniea maneira que ela encontrou de
continuar na empresa foi aceitar ir para um setmr ©do tem ligagcdo com sua &rea de
formacéo.

Neste momento da entrevista, sdo apresentadosiosdide que a egressa nao
compreende o que é mundo do trabalho e qual é dondm trabalho de sua formacéao, pois,
mesmo ndo estando mais com atuacdo na sua aremndEdo, ela alegava estar atuando na
area, por estar em uma empresa do ramo. Isso demarlaramente uma fragilidade
conceitual acerca da atuacdo profissional de sem @@ trabalho, e isso foi percebido ao
longo de todas as entrevistas realizadas.

A seguir, serdo apresentadas as consideracOes atrentrevista em relagdo com
cada objetivo especifico da pesquisa:

Identificagdo com o mundo do trabalho:

A prépria entrevistada iniciou a conversa explitague hoje em dia ndo esta mais
desenvolvendo atividades diretas com a area. [Eselarque apenas desenvolve atividades
ligadas a questbes financeiras e contabeis. Exphoada que seu trabalho é remunerado e
gue trabalha de carteira assinada.

Conteudos da formacéo e ligacdo deles com o mundo tlabalho:

Sobre os contetdos e vivéncias durante o cursopgssam ter ajudado enguanto
lidava com atividades ligadas a area, a entreastagpondeu que a mais relevante foi uma
visita técnica a uma das fabricas de uma marcaradus que a loja onde foi estagiar
comercializava. Isso ajudou muito quando atuavaoceemdedora.

Por causa da confusdo sobre estar atuando nadardarmacdo que a prépria
entrevistada fez, a pesquisa, ap0s esse esclargojrmpassou a tratar as questdes no passado,
tentando fazer referéncia ao periodo em que agladi®s desenvolvidas por ela tinham
ligagcdo com a &rea de formacdo.

Funcgdes sociais no mundo do trabalho:

Ao responder as questfes acerca da relacdo dag@oncom sua pratica profissional,

a entrevistada disse que ndo ha relacdo, porémajestaria nessa posicdo se nao tivesse o
curso, pois nédo teria como entrar na loja sem assgdo pela fungdo de vendedora. Essa
afirmacdo mostra, no caso dela, parte do motiva pehfusdo que faz sobre estar ou nao

atuando na area de formacao, pois ela estabelezdigagdo direta entre sua ocupacao e sua
formacéo.

Ela disse ainda que a formacdo ajuda em suasadesddiarias, por permitir que ela
saiba se algum vendedor atender errado um clierdem isso ela pode impedir que o cliente
faca a compra errada. Percebe-se indicios de qgdendificacdo com a area de estudo
realmente existiu, de que a egressa nao preterafasar da sua formacao e de que a mesma
incorporou em suas atividades diarias a aplicag&®eds conhecimentos, entendendo que eles
podem contribuir para um melhor desempenho dasadegl produtivas de clientes da
empresa onde trabalha.

Sobre o trabalhador técnico do campo, ela disssdid@r ser de suma importancia.
Como na loja em que trabalha eles lidam com prodsitde varias propriedades rurais, eles
identificam pelas compras os locais que tém algoém formacéo na propriedade e os que
nao tém. Quando questionada sobre como conseguemefssa identificacdo, ela afirma que
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a maior parte dos produtores tem um perfil de camgue, quando sdo aconselhados a
mudar, normalmente sao resistentes.

Assim, quando um produtor chega com pedidos dsmexi sem buscar
aconselhamento, quando solicita os produtos petos somponentes ou ainda solicita
associacoes diferentes do usual, o vendedor jaggabalguém com a formacao esta por tras
de como essa compra esta sendo feita. Ela afirmasga distincdo é muito clara.

Sobre a questdo a respeito do agricola e do raragsposta da egressa nao foi
diferente dos demais: ela entende que o ruraldgrem e que o agricola é o que ele produz.

31



5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo objetivou averiguar, dentro deetsop de egressos ja formados
pelo campus do IFPA sediado no municipio de CoBAceifo Araguaia, quais estdo ou
estiveram no mundo do trabalho na area de forma;d@entre os que se encaixassem nesse
requisito, qual a leitura que esses egressos fapbne a formacao construida, bem como a
aplicabilidade em suas atividades e praticas @iofisis cotidianas de tudo o que estudaram
durante o curso.

A partir da execucdo do projeto de pesquisa dessserthcdo, que iniciou com
levantamento bibliogréfico, e seguiu com a aplioagd metodologia descrita anteriormente
neste trabalho, a localizacdo de 31 egressos enunimerso de 51 ja formados pela
instituicdo, demostra a superagcdo de uma das paiscdificuldades dessa modalidade de
pesquisa, que é a de localizacédo dos sujeitos. Blesm um éxito maci¢o na localizacéo dos
sujeitos, a pesquisa sO contou com 5 habilitados ggarticipacdo na entrevista, ja que para
iISS0O, 0S egressos precisavam estar ou ter estadamao do trabalho na area de formacao.

A disparidade entre os dados descritos acima, stvimdicio de que a formacédo
apresenta pontos a serem verificados, pois a meémasta atingindo o objetivo de levar
seus egressos a ingressarem no mundo do trabahtrel@sses pontos, a pesquisa descarta a
adequacao ou necessidade de profissionais confioess;ao na regido, pois como foi visto,
a regido dispde de um setor produtivo vasto e foetta area.

Sem pretender esgotar a discussédo ou analisendy te pesquisa demonstra que o
curso técnico em agropecuéria do IFPA campus Cgiiwelo Araguaia, ndo estd atingindo o
publico que economicamente justifica sua ofertaeneginicipio. Varios outros requisitos ou
analises podem vir a explicar esse resultado, nreafath, um campus sediado em uma
localidade que tem grande parte de sua populacémssemtamentos, e que nao tem os filhos
desses pequenos produtores vinculados a instituigdieostra um desencontro entre oferta e
demanda.

Um dado da pesquisa que corrobora com a afirmagi@itagé a de que dentro do
universo pesquisado apenas um, alegou ter atuagingo mundo do trabalho, na area antes
da formacdo, com isso é possivel constatar queaapgm entrevistado teria ingressado no
curso em busca de aprimoramento de atividadesagdesgenvolve, e vale ainda ressaltar que,
este ndo declarou ser filho, ou ter algum vincatoifiar com produtores da regiéo.

Observando especificamente as informacdes apegiento longo do trabalho, que
tratam sobre a ocupagéo e o desenvolvimento daoegncontramos uma realidade posta, na
qual “todos” os assentados se tornaram empreerefedta agricultura familiar em um
periodo de 3 anos, na época dos planos da refaréadaado governo FHC. Terence (2013)
ressalta a esse respeito que essa era uma regi@ada’ e ocupada por assentados, que ao
serem colocados na terra tinham que tirar delagstiento, mesmo sem suporte ou condi¢coes
para isso.

Essa realidade expde que ainda nos dias de hojegtande contradicdo pode ser
verificada, quanto a atividade produtiva que histonente formou a regido e a sustenta, ao
mesmo tempo é desvalorizada e nem mesmo contalailar vezes, por varios entrevistados
por exemplo, enquanto fonte de renda familiar. Bsa@a basicamente pela distincdo que &
feita entre os detentores da terra produtiva eabathador do meio rural ou o agricultor
familiar.

Considerando o cenério descrito, € possivel eraomdicios que vao apontar para o
fato de que os filhos dos trabalhadores ruraisesdilnulados a estudar para alcancar uma
gualificacdo que venha a lhes proporcionar uma ldalde social que podemos entender
como ofendmeno social em que um individuo (ou um grup@ pertence ou esta situado
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numa classe social transita/passa para outra tendovista o capital cultural, educacao
adquirida no sistema de estratificacao social.{Rer£d73)

A busca dessa mobilidade demonstra que, mesmoanws bs esforcos de superar a
dicotomia existente na educacao ao longo da hastéamo foi apresentado anteriormente
neste trabalho, os valores sociais vivenciadoggi@o pesquisada ainda estdo pautados nessa
diferenciacdo de perspectiva de origem. Com o avaecque através da educacao, todos
podem ter as mesmas oportunidades.

Essa verdade so é possivel, devido a oferta deedn@acdo planejada sob a 6tica da
‘politecnia’, que leva a todos os alunos as polkd@ales de insercdo no mundo do trabalho
através da educacdo. Cumprindo a que se prop&eiasstlicdes quando séo criadas, no ano
de 2008, como foi descrito anteriormente, com gistadesenvolvimento local e regional.

A respeito da formacao estudada em especificoa®analises precisam ser feitas,
como por exemplo, que mundo do trabalho é esseogegresso vai encontrar quando se
formar? Que tipo de formacdo esse mundo precis@&spera encontrar nesses futuros
profissionais? Ou ainda, existe mercado nos aspeet@mpregabilidade e de necessidade da
formacdao, para os egressos dessa formacao?

As consideracbes aqui apresentadas ndo pretenstpstaea tematica, por entender
que novos olhares podem a qualquer tempo ser lasngsabre o tema. O trabalho espera
contribuir como passo inicial na construcéo de iagrbstico mais amplo acerca da tematica,
e ainda servir de base para uma anadlise técnie &eita pela gestdo do campus nessas
questdo, pois, como estamos tratando de resposieenteadas apos uma aplicacao
metodoldgica rigorosa, devem ser levados em corgide.
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Apéndice | —Questionario da primeira fase da pesquisa

aﬁa"" Ul:%'
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIC DE JANEIRO z t
A INSTITUTO DE AGRONOMIA ) = £
- PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCAGAD AGRICOLA
b urf?'D
i P — E/ 'Q"f-u:r:'l
Mestranda: Barbara Pereira Carmona dos Santos; Quest. N®: .

Orientadora: Amparo Villa Cupaolillo;

Parte 01 - ldentificacdo:

1. Nome:
Idade: :

[

3. Sexo:( ) feminino ou( ) masculino;
4. Enderego:

5. Sua casa esta localizada em? ( ) Zona rural ou{ ) Zona urbana;
6. Qual & o nivel de escolaridade do seu pai? (Marques apenas uma resposta)
) Da 17 4 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
) Da 57 3 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
) Ensino Médio (antigo 2° grau)
) Ensino Superior

{

{

(

(

{ ) Pds graduagdo

{ ¥ N3o estudou

{ yN3o sei

7. Qual & o nivel de escolaridade da sua mie? (Margue apenas uma resposta)

{ ) Da 1* 3 42 série do Ensino Fundamental (antigo primaria)

( yDa 5" & 8° série do Ensino Fundamental (antigo gindsio)

{ ) Ensino Médio {antigo 2° grau)

{ ) Ensino Superior

{ ) Pds graduagdo

{ ¥ N3o estudou

{ yN3o sei

8. Somando a sua renda com a renda das pessoas qUE MOTam COM VOCE,
guanto &, aproximadamente, a renda familiar mensal? (Margque apenas uma
resposta)

{ ) Nenhuma renda.

{ ) Até 1 salario minimo (até R$ 880,00).

{ ) De 1 a2 salarios minimos (de R3 820,01 até R$ 2.640,00).

{ ) De 3 a 6 salarios minimos (de RS 2.640,01 até R$ 5.280,00).
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{ ) De 6 a9 salarios minimos (de RS 5.280,01 até RS 7.920,00).

{ ) De 9a 12 salarios minimos (de R% 7.920,01 até R$ 10.560,00).

{ ) De 12 a 15 salarios minimos (de R$ 10.560,01 até RS 13.200,00).
() Mais de 15 salarios minimos (mais de R$ 13.200.01).

Parte 02 — Formagio:

9. Qual fol o principal motivo que o levou a ingressar no curso técnico em
agropecuaria?

10.Em uma escala de 0 — 10, onde zero & a completa insatisfacdo e dez a
completa satisfac3o, qual nota vocé atribui as instalacfes fisicas gue o IFPA
campus Conceicdo do Araguaia oferecia durante seu curso?

NOTA:

11.Em uma escala de 0 — 10, onde zero & a completa insatisfacdo e dez a
completa satisfac3o, qual nota vocé atribui & qualificacdo profissional e a
didatica de ensino (em sala de aula) dos docentes/professores que o IFPA
campus Conceicdo do Araguaia oferecia durante seu curso?

NOTA:

12.Em uma escala de 0 — 10, onde zero & a completa insatisfacdo e dez a
completa satisfac3o, qual nota vocé afribui as disciplinas e contelddos
ministrados em seu curso de técnico em agropecusria?

NOTA:

Parte 03 — Trabalho:

13.Vocé trabalha ou ja trabalhou? (Marque apenas uma resposta)
{ ) Sim.
{ ) Nio.
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Se NAO para a resposta de numero 13 indique o{s) motivo(s)

Se SIM para a resposta de nimero 13 responda as questdes de 14 a 17:

14. Com que idade vocé comecou a trabalthar?
[ ) Antes dos 14 anos.

{ )Entre 14 & 16 anos.

{ )Entre 17 & 18 anos.

{ ) Apos 18 anos.

15.Indique o grau de importdncia de cada um dos motivos abaixo na sua
decisdo de frabalhar: (afengdo: 0 indics nenhumas importincia & 5 maior impartincia.)
Ajudar nas despesas com a casa 0-1-2-3-4-5)
Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as etc.) 0-1-2-3-4-5)
Serindependente (ganhar meu proprio dinheira) 0-1-2-3-4-5)
Adquirir experigéncia M-1-2-3-4-5)
Custear/ pagar meus estudos 0-1-2-3-4-5)

16.0 trabalho desenvolvido & ou foi na area de formagdo do curso técnico em
agropecuaria?

[ }Sim.

{ ) Nio.

17.5e sim na 16, a afividade profissional na drea de formacdo em técnico em
agropecuaria éfou fol (pode marcar mais de uma opgdo):
{ ) antes do curso;
{ ) durante o curso;
{ ) depois do cursc.
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Mestranda: Barbara Pereira Carmona dos Santos;
Crientadora: Amparo Villa Cupolilio;
Nome do Egresso:

Anc de Conclusdo:

Descricdo do critério de selecdo para compor a amostra gualitativa de
entrevistados:

Questdes propostas por objetivo que pretendo alcancar:

Obj. Identificar a relacdo do entrevistado egresso do curso técnico em
agropecuaria com o mundo do trabalho:

Na sua rotina semanal vocé desenvolve alguma atividade relacionada com o
setor agricola? Se sim descreva.

CQual dessas atividades & de trabalho?

Esse trabalho & remunerado?

Qual o vinculo empregaticio vocé tem hoje?

Obj. Averiguar quais os conteudos sdo considerados mais adequados as
atividades realizadas por eles no mundo do trabalho:
Dentre 0s conteddos, experiéncias e vivéncias adquiridos durante o curso, quais

0s mais relevantes hoje em suas atividades praticas?

Obj. Verificar se os conteddos desenvolvidos durante o curso de formacéo
oferecem elementos que lhes possibilite intervencoes qualificadas do
ponto de vista da compreensdc de suas fungdes sociais no mundo do
trabalho:

As atividades desenvolvidas hoje sdo oriundas dos aprendizados desenvolvidos
durante o curso?

Sem o curso, vocé estaria atuando nas mesmas atividades em que atua hoje?

0 curso he ajudou a estar mais preparado para as atividades que desenvolve

hoje?
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Apéndice Il -=TCLE: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

K 47, Antiga Rio-S3o Paulo
23851-270 - Seropédica — RJ
B (021) 3787-3741 [ 3772

TERMO DE ESCLARECIMENTO

Para a conclusdo do meu Curso de Mestrade realizarel uma pesquisa que tem por titulo:
RELAQOES ENTRE FORMACAO E MUNDO DO TRABALHO: UMA ANALISE DA
PERCEPCAO DOS EGRESSOS DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA,
CAMPUS CONCEICAO DO ARAGUAIA. O objetivo deste estudo é amalisar a
petcepedo que os egressos do Curso Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal do
Para — IFPA. campus Concelgdo do Araguala, tém acerca da formagio construida ao
longo do curso e as relagdes destes conhecimentos com o mundo do trabalho. Os avangos
na area da educagdo ocomem através de estudos comoe este, por isso convidamos vocé a
participar respendendo algumas pergumtas. Case ndo satba alguma pergunta ou lhe
provoque constrangimento, vocé tem liberdade para ndo responder. Nesta pesquisa nio
setd Tealizade nenhum procedimento que lhe traga qualguer desconforto ou msco d sua
vida, porém. tem o risco de gue ccorra a perda do sigile da sua identidade. ou seja. o seu
nome VIr 2 ser conhecido, porém para evitar esse nsco, deixamos claro que o seu nome
serd conhecido somente pelos pesquisadores e que na divulgagio dos resultades do
estudo. ele ira aparecer, pois usaremos o codigo alfarnmeénico. A qualquer momento antes
da conclusdo da pesquisa, vocé podera afastar-se e nio permutir o uso das informacgdes
obtidas e todo material gravado e anotado lhe sera develvido. As informacdes obtidas
zerao utilizadas somente nesta pesquisa. guardadas pelos pesquisadores por cinco anos e
depois destruidos. Os resultades desta pesquusa poderdo ser apresentados em eventos
clentificos ou outro meio de comumicagdo e publicados em revistas. Nao ha despesas
pessoals para vocé em gualquer fase do estudo. Considerando tratar-se de pesguisa com
nsco minimo, conforme mencicnado, ressaltamos gque nos responsabilizamos pela
mndenizagdo se por ventura dano acontecer em decorréncia de sua participacdc na
pesquisa, através de auxilio de saide efonm financewo direto. W&o havera nenlum
pagamento por sua participagdo. Se vocé tiver dovidas e desejar esclarecimentos sobre a

Comité De Etica Em Pesqguiza Envolvendo Seres Humanos — CEP/Campns VIIVCCBS | TEPA

End Avw. Arapuaia; s'n CEP: §8540-000 Fone: (24) 3421 4100, Email: cepar.canposvii @ smail com
Pesguisador responsaval: Barbara Pereira Carmons dos Santos, Av. coutn Magalhies 3o Conceigio do
Araguaia - PA (94) 09187 0600, E Orientadors: Amparo Villa Cupalillo, BE. 465, Em 7, s/a. Seropadica —
BJ (21} 99348 5501
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Km 47, Anfiga Rio-S30 Patlo

23851-070 - Seropedica — RJ

® (021} 3787-3741 /3772

pesquisa ou mesmo sobre os seus direitos podera fazer confato com a pesquisadora

responsavel, com a orientadora ou com o CEP (Comité de Etica em Pesquisa) do curso de
Graduagio em Enfermagem da Universidade Estadual do Para.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO.

Eu declaro que li e'ou ouvi o

esclarecimente acima e compreendi as mformagtes que me foram explicadas sobre a
pesquisa. Conversel com a coordenadora do projeto sobre minha deciziio em participar,
autonzando as anotagdes das respostas e gravacdo da entrevista, ficando claros para mim,
quais 380 o3 objetivos da pesguisa, a forma como vou parficipar os niscos e beneficios e
as garantias de confidencialidade e de esclarecimento permanente. Ficou claro tambem
que a minha participacdo ndo tem despesas nem receberel nenhum tipe de pagamento.
podendo retirar o meu consenfimente a qualguer momente, sem penalidades ou prejuizos.
Concordo voluntanamente participar desse estudo assinando este documento em todas as
paginas junto com o pesquisador. Estou ciente que uma copia ficard comigo e a ocutra

comi a pesquisadora.

Conceigdo do Araguaia, / J

RiG:

Aszsinatura do Entrevistado

RiG:

Assinatura da Pesquisadors

Comité De Etica Em Fesguisa Envolvendo Seres Humanes - CEF/Campus: VII'CCBS / UEFA

End Av. Arapusis s CEP: 62540-000 Fone: (94) 3421 4100, Email- cepar campusyiiie smail com
Desquisador responsavel: Barbara Pereira Carmons dos Santos, Av. couto Magalhdes s/n, Conceicio do
Arzgnaia - PA (94) 00187 0600, E Omentadors: Ampare Villa Cupolille, BR 465, Em 7, s/n, Seropedica —
BT (11) 09348 3501
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