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RESUMO

FERNANDES DOS SANTOS, Felipe Alexandre Lint&xpansao e interiorizacdo da rede
federal de educacao profissional: reflexdes sobre emplantagcdo do IFES campus
Ibatiba. 2017. 32f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Alg)ictmstituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Jané&erppédica, RJ. 2017.

A criagdo dos Institutos Federais de Educacéo,o@ién Tecnologia e da Rede Federal de
Educacado Profissional e Tecnolégica em 2008 sdobgeos centrais da construcdo deste
trabalho, que compreende a expansdo da educac@iesipral no periodo apdés 2003,
enquanto um fendmeno de possibilidade de repensist@ica dualidade que estrutura a
educacado no Brasil, mais especificamente, na @lagdre a educacdo profissional e a
educacdo bésica, instaurados desde o inicio dasipas escolas cuja finalidade seria a
preparacdo para o trabalho em algumas profissdels aio século XIX. Sempre baseada
numa dualidade, entre as categorias de trabalaeabtaal e trabalho manual, a formacéo dos
trabalhadores em nosso pais tem sido marcadasquedaies de classe e de subordinagcéo ao
mercado de trabalho, expressando caracteristicgsogigia formacdo sociedade brasileira.
Baseando-se no conceito do trabalho como prin@digativo, investigou-se as alteracdes
nas politicas publicas para a educacgéo profissiatalrridas no Brasil, durante os ultimos
anos, através da andlise de dados e documentdsidiosiais e normativos, levantamento
bibliografico, buscando entender as politicas eplamtacdo como a possibilidade de reduzir
a dualidade estrutural. O Decreto n°® 5.154/04, afjaeece a possibilidade de (re)integracao
entre 0 ensino técnico e a educacdo basica, atdavésodalidade Ensino Médio Integrado,
permitindo a construcdo do conceito de reintegragino a base da mudanca, ocorrendo
paralelamente com a interiorizagédo dos InstituedeFais. O estudo do caso da implantacao
do campusdbatiba do Instituto Federal do Espirito Santo faveeceu informacdes e analises
mais especificas da expansdo e da interiorizagliljtdndo a compreensdo do processo
nacional, permitindo perceber mudancas como a gifiGcdo das possibilidades de
formacdo, de acesso a essas instituicbes e ader@sticas desse publico que passaram a
frequentar essas escolas de qualidade reconheeida spciedade. Alguns aspectos da
dualidade histérica com a educacdo basica foramepiglas, assim como a relagdo com o
mercado de trabalho. Em determinados momentosifidantos mudancas estruturais e em
outros foram identificadas a continuagéo de moadahbariores.

Palavras-chave educacdo profissional, expansdo educacional;rianizacdo; politicas
publicas.



ABSTRACT

FERNANDES DOS SANTOS, Felipe Alexandre Linmtaxpansion and internalization of
the federal network of professional education: refictions on the implantation of the
IFES campus lbatiba 2017. 32p. Dissertation (Master in AgriculturalU€ation). Institute
of Agronomy, Federal Rural University of Rio de daa, Seropédica, RJ. 2017.

The creation of the Federal Institutes of Educatecience and Technology and the Federal
Network of Vocational and Technological Education2008 are the central objects of the
construction of this work, which includes the exgian of education in the period after 2003,
as a phenomenon of opportunity to rethink the hisab duality that structures education in
Brazil, specifically the relationship between edigraand basic education, initiated since the
beginning of the first schools whose purpose wobéd to prepare for work in some
professions in the nineteenth century. Always basea duality between the categories of
intellectual and manual labor, training of workar®ur country has been marked by issues of
class and subordination to the labor market, esprgdeatures of the training itself Brazilian
society. Relying on the concept of work as an etioical principle, we investigated the
changes in public policies for professional edurathat took place in Brazil in recent years,
through data analysis and institutional and nomweatilocuments, literature, seeking to
understand the implementation of policies sucthagbssibility of reducing the estrutural. O
Decree duality No. 5.154 / 04, which offers the giloiity of (re) integration of technical
education and basic education, through the Intedrathool mode, allowing the construction
of the concept of reintegration as the basis chamgidng place in parallel with the
internalization of the Federal Institutes. The csisely of Ibatiba campus implementation of
the Federal Institute of the Holy Spirit has preddus with information and more specific
analysis of the expansion and internalization, litating the understanding of the national
process, allowing realize changes such as the diivation of educational opportunities,
access to these institutions and the characterisfiche public who came to attend these
qguality schools recognized by society. Some aspettthe historical duality with basic
education were perceived, as well as the relatipnglith the labor market. At times we
identify structural changes and others have idedtiie continuation of previous models.

Key words: professional education; educational expansideriorization; public policies.
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INTRODUCAO

Tanto o trabalho quanto a educacg&o ocorrem em unyaad
perspectiva. O trabalho tem um sentido ontolégicts
atividade criativa e fundamental da vida human#ema formas
histéricas, socialmente produzidas, particularmente espaco
das relagbes capitalistas (Lukacs, 1978). A educaein seu
sentido fundamental como formacdo humana e humadmiaa
com base em valores e em praticas ética e cultumatien
elevados; e também ocorre em formas pragmaticasnace
de interesses e valores do mercado, da producadatiafa,
nem sempre convergentes com seu sentido fundamental
(FRIGOTTO e CIAVATTA, 2006, p.217

O mundo contemporaneo passa por intenso procedsandéormacao no que tange as
suas estruturas, baseadas, principalmente, naligkf@ e mundializacdo da economia, na
formagcao de grandes blocos econbémicos e no graeslendolvimento do conhecimento
cientifico aplicado ao processo produtivo, ocasidieantensa inovacao tecnolégica.

Dentro deste contexto, a educacdo, em especialueagio profissional técnica e
tecnoldgica, objeto de analise dessa pesquisa,masaum papel estratégico para o
desenvolvimento econdmico e social.

Segundo Ciavatta (1998), o desemprego ocasionaifisajivas mudancas e, dessa
forma, o olhar e foco para a educagao profisgitmma outras dimensdes, pois, este modelo
educacional deve se constituir basicamente comonodelo para atender aos interesses do
mercado, mas também focar numa formacdo mais arggtimuladora da consciéncia critica
dos individuos.

O debate sobre trabalho e trabalhador produtiém &¢lho quanto a prépria histéria
humana. Em Ultima instancia, trata-se de compreera@ao os seres humanos, em
sua pré-histéria de sociedades classistas, comtefasiu Marx, significaram e
atribuiram valor as atividades de producédo e rem&a de sua vida material e
simbdlica, intelectual ou espiritual. A ideia, anboje forte, de que o trabalho do
espirito ou o trabalho intelectual é superior dmtfao material ndo € algo natural e
eterno, mas é produto de determinadas rela¢céessbestoricamente determinadas
pelos seres humanos.(FRIGOTTO e CIAVATTA, 20067p.5

Frigotto (2001) fez uma andlise histérica do cen&la educacdo profissional,
refletindo criticamente sobre a constru¢cdo de undatmoeducacional baseado na dualidade
entre a educacao propedéutica e a educacdo ppofissEsse autor citou que o ensino técnico
foi delineado pelo corporativismo e por uma aracéb entre interesses publicos e privados.
Frigotto (2001) afirmou ainda que a interlocucatreeempresérios e operarios com o Estado
ocorreu de forma desigual.

Outra reflexdo importante foi relatada por Castgl®005), este analisou as
transformacdes econdmicas da sociedade, obsendrclmio de um modelo baseado na
producdo de bens e o aumento da importancia déapéesde servicos. Para este autor, a
tecnologia da informacdo foi o ponto de partidasdeprocesso, por promover uma
reestruturacao dos modelos tradicionais de tralmbmaprego.

Ao ter como objetivo a compreensao do context@hicsi da educacao profissional no
Brasil, foi analisado desde as suas primeiras @goidis ainda no século XIX, passando pela
criacao das primeiras dezenove escolas de aprengliagifices em 1909, durante o governo
do presidente Afonso Pena, chegando ao contextiazgiio dos Institutos Federais através
da lei 11.892, de 28 de dezembro de 2008 que agosmultaneamente, ao processo de



expansao e interiorizacdo da rede federal. Esséiag@p ganhou enorme impulso, entre os
anos de 2008 e 2009, atingindo a todos os estadsielros e ressalta-se que no ano de 2015
ainda encontrava-se em curso.

Para as reflexdes propostas foi utilizado comotaegabliografico as publicagbes de:
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise RamBssas leituras possibilitaram a
construcdo de uma reflexdo critica sobre a suphstidade entre a educacgéo profissional e a
propedéutica, na construcdo do ensino no Brasil.

Além desse contexto geral, também foi construido estudo de caso sobre a
implantacdo do campus Ibatiba do Instituto FeddeaEducacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo — IFES. A reflexdo sobre o contesdoial e econdmico regional permitiu a
ampliacdo da compreensao do ambiente local, noegsalimplantacao esta inserida.

No ano de 2010, o municipio de Ibatiba recebeu esteutura fixa de extrema
importancia para a proposta deste projeto de p&squima unidad&ampu$ do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), que a@edo um grande nimero de
interag6es com o espaco interno desta municipaidadm de criar relagbes com os
demais municipios de sua regido e do estado daitBspanto, e ainda interacdes
com alguns municipios do estado de Minas GeriBr. se tratar de um municipio
de pequeno porte econémico, com a base de seuvdbderento ligado ao setor
primario, Ibatiba conquistou um novo félego comatatacao do IFES em seu
territério, o que potencializou o desenvolvimenéouwina rede de relagcdes que seria
impensavel sem este fixo. Isso criou a capacidadstadcidade estabelecer
competicdo com as demais cidades da microrregifmr@d capixaba, atraindo
investimentos, informacédo, comércio e servi¢os.(TER 2015, p.09)

Portanto, a instituicdo da Rede Federal e a cridg&olnstitutos Federais sdo a base
desta pesquisa, que analisa a expansao do ensiisionalizante, intensificada a partir do
segundo governo Lula, como um processo de constrdedum novo significado para a
dicotomia existente entre essa modalidade de eesmeducacdo basica, assim como refletir
criticamente sobre a suposta dualidade entre:llralmaanual e trabalho intelectual.

Questdes e problemas

A indagacao inicial traz a baila a questdo entean@liacdo e interiorizacao da rede
federal e a dualidade estrutural da educacdo éirasilEste processo de ampliacao,
intensificado a partir dos governos Lula, apresafgamas possiveis limitagdes, tais como:
dificuldade de promover a descentralizagéo da iedemento da oferta de cursos e dos eixos
tecnolégicos e os possiveis limites e possibilidéeleconstruir uma educacédo que ajude no
acesso a emancipacdo e a reflexdo critica da sol@ederramentas essenciais para a
transformacao do atual modelo de sociedade desguoaista.

Outro questionamento foi: O processo de ampliag@aede federal de educacédo
profissional e tecnolégica mantém ou altera a dioid entre o ensino, basicamente,
profissionalizante e o ensino geral e propedéutceg visa também a preparacdo para o
prosseguimento dos estudos em outros niveis? N egsecifico do campus Ibatiba, do
Instituto Federal de Educagédo Ciéncia e Tecnoldgigspirito Santo, qual o impacto da
implantacéo dessa unidade de ensino para a regiao?

Delimitac6es e caminhos da pesquisa

Apés a apresentacdo das indagacfes que norteianblerpa a ser pesquisado, fez-se
necessario delimitar o objeto. A observacdo daidad¢ nos conduziu a construcdo dos
limites dessa pesquisa.

A reflexdo sobre a expanséao do ensino profissiparaie € o centro dessa pesquisa
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desenvolvida, tendo como base o problema cuja eqpieEsao foi feita acima. Para atingir

esses objetivos, foi feita uma andlise, sobre amizgcdo do ensino profissionalizante no
Brasil e sua relacdo com a formacao regular, fazgrthcipalmente no periodo dos dois

governos do presidente Luiz Indcio Lula da Silva0O@ a 2010) e do primeiro governo da
presidente Dilma Rousseff (2011 a 2014), sendo @#teo, o periodo em que ocorreu 0

inicio do funcionamento efetivo do campus lbatibajo processo também foi objeto de

analise dessa pesquisa. A investigacdo desse perdadampliacdo da rede federal, foi

aprofundada por meio da andlise das questdes neasa dos programas criados nesse
contexto. Analisou-se também o processo de expapséaneio do estudo especifico da

implantacdo do campus Ibatiba do Instituto FeddeaEducacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo.

A andlise do Decreto 5.154/04, que trouxe impoesniudancas nas normas
referentes ao ensino profissionalizante, permitindeamente a sua oferta na modalidade
integrada ao ensino médio, pode ser compreendidauco dos importantes pontos de partida
do desencadear da expanséao da rede vinculada &iévimmda Educacéo.

A andlise do cenario de normas no plano nacioaalizada pelo aporte bibliogréafico
e da pesquisa documental, permitiu-nos primeiranemaracterizar a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Técnica e Tecnoldgica, da qucampus lbatiba faz parte. Esta
caracterizacdo do campus lbatiba possibilitou Visara posteriormente, as dificuldades de
sua implantagdo e funcionamento. A andlise dodorala anuais, de gestdo do campus,
permitiu 0 acesso as diversas informacdes refeyete corpo discente da instituicdo, dados
sobre a politica de assisténcia estudantil e arigéecdos projetos de pesquisa e extensao,
desenvolvidos a partir da implantacdo do campus.

As delimitagbes da pesquisa permitiram a organal@s procedimentos a serem
adotados na mesma, procurando priorizar a utilzack recursos metodoldgicos
diversificados, tais como: a etnografia, a analige politicas e normas governamentais e a
observacdo participante. Sempre buscando as fertam@ara o melhor andamento da
pesquisa proposta. Assim, foram utilizados come Ipasa a obtencédo dos dados as seguintes
ferramentas: o levantamento bibliografico, a aeatlecumental, a pesquisa institucional, a
analise de dados e a observacao.

Na busca do aprofundamento do conhecimento sobegleade ensino em andlise,
assim como seus processos de transformacdo ao ldagtempo, foram levantadas
informacbes sobre as leis, normas, decretos e rigartgue modificaram as fases e
modalidades do ensino profissional e da educagiware utilizando a analise documental
como recurso metodoldgico nesta etapa.

A reflexdo sobre as informacdes oriundas da psagem como importante foco as
referéncias bibliograficas que discutem o trabahquanto principio educativo, levando em
consideracdo a base ontolégica do ser social, sesda questdo fundamental para a
modificacdo da natureza por parte dos seres humseodo esse aspecto fundamental para a
vida humana.

Dentro desta visao, percebe-se que o ensino porfadizante no decorrer da historia
tem se restringido a busca pelo emprego, ou segguaacdo para o trabalho tem sido a
certeza de acesso ao setor produtivo, ocasionandgoectativa de crescimento
socioecondmico, tendo a educacado como ponte paincip

A educacdo profissional tem se constituido numa elwodocado no acesso ao
mercado de trabalho e quase sempre desconsidexaretdadeira capacidade de producéo e
de pensamento critico desses individuos.

O questionamento presente na pesquisa foi relatmoaaconstrucdo de um processo
educacional para o trabalho que contribua de fatetssiva para construcao da cidadania em
sua plenitude, de sujeitos conscientes e criteasazes de refletir acerca das possibilidades
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de transformacéo a sua volta. Para isso faz-seséoe que o trabalhador tenha acesso a uma
formacao que va além do aprendizado da técnicegreita a criticidade no contexto que esta
inserido, compreendendo o seu papel como agentfdrenador da sociedade.

A linha tedrica para analise central do trabalhsspa pelo pensamento de Anténio
Gramsci, em especial, as discussdes sobre a ogfstias forcas sociais dentro do contexto
histérico, a discussao entre os agentes de mudaogagentes de conservagao e as reflexdes
sobre correlacdo de forcas no processo politico.

Sobre o aspecto da dualidade da educacdo no Bi@sihecessario, inicialmente,
refletir sobre a formacao social do modelo capgitaldependente do pais, especialmente, a
partir da Segunda Guerra Mundial, utilizando-s@eéiasamento de Florestan Fernandes. Com
o foco na educacédo neste periodo no Brasil , emcédgmw, 0 ensino profissional e ao seu
processo de expansdo e interiorizacdo, foi utiizadmo referéncia o pensamento de:
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta Franco e MaRaenos.

Para as questdes referentes a contextualizacamloierde socioeconémico da regido
de Ibatiba-ES, municipio no qual localiza-se a ad@lde ensino profissional analisada como
estudo de caso , foi utilizado como referéncia mspmento de Aramis Cortes, que retrata a
abordagem sobre as questdes da economia localgfargeracdes com questdes do contexto
sécio- regional.

Apresentando o trabalho

Essa pesquisa aborda de forma central as caréicesida educacéo profissional ao
longo do contexto histérico brasileiro e as padigublicas de expansao e interiorizacdo da
rede federal, iniciadas a partir dos governos de lnacio Lula da Silva (2003 a 2010), que
provocaram importantes mudancas nessa modalidadngieo. A dualidade da educacéo
brasileira e a acdo governamental da expansaorhemdam o fendmeno que gera o problema
dessa pesquisa. Portanto, visando organizar estaagem, o trabalho divide-se em trés
capitulos, analisando, historicamente, a educagafisgional e refletindo o fenbmeno de
ampliacdo da oferta dessa modalidade ocorridaltiosod anos no Brasil.

No primeiro capitulo, O papel da Educacdo Profissimo Brasil, foi apresentado a
historia e as caracteristicas da educacao prafmisie os fundamentos da sua dualidade
estrutural. Discutiram-se as principais politicabligas implantadas no periodo, em especial,
a formacdo dos Centros Federais de Educacdo Teareol®@ o contexto das Escolas
Agrotécnicas Federais

No segundo capitulo, A expansao e interioriza¢&olulstitutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, foi apresentado a expansaedkafederal de educacgao profissional,
intensificado durante o segundo governo Lula, e2@@7 e 2010, e o processo de criacdo dos
Institutos Federais através da Lei 11.892, de deemnde 2008. Foi destacado e analisado o
retorno da oferta da educacdo profissional na ndat integrada ao ensino médio,
desencadeada através do Decreto 5154 de 2004, fumm@mental dentro do contexto da
ampliacdo da rede federal.

No terceiro capitulo, denominado: Expansdo e Imtieacdo no Espirito Santo:
refletindo a implantacdo do IFES Campus lIbatibapstroiu-se uma reflexdo sobre a
interiorizagdo da rede federal, discutindo o prssede formagao do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Sanigjnado a partir da juncédo de quatro
autarquias: o Centro Federal de Educacdo Tecnal@pcEspirito Santo e as trés Escolas
Agrotécnicas Federais de Alegre, de Santa Terelsa@olatina. Para construir uma reflexao
mais ampliada no que tange a interiorizacdo, cdrmeise a analise num estudo de caso
sobre a implantacdo do campus lbatiba, cujo fuaei@nto ocorreu a partir do final do ano
de 2010. Para instrumentalizar essa reflex&do, buseonformagdes sobre o contexto social,
politico e econémico do municipio de Ibatiba e deronregido do caparad capixaba na qual
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esta situada. Algumas fontes bibliograficas orignd@ pesquisas académicas, desenvolvidas
na regido, e fontes documentais instrumentalizar@onstrucdo dessa pesquisa no aspecto da
reflexdo local. As fontes, os documentos e, pradoiente, a experiéncia pessoal de ter
vivenciado todo esse processo como gestor do emddnaescola, desde o inicio do
funcionamento letivo em fevereiro de 2011 até male®014, e da atuacdo como primeiro
docente nomeado para a nova unidade de ensino erdm2010 e, também, lecionando no
campus lbatiba até a presente data, formaram ogeetes fundamentais desse capitulo que,
como Ultima etapa da pesquisa, buscou a compreelasatvansformacdes e os impactos da
chegada da educacéao profissional publica e grgiar@ a cidade de Ibatiba e demais cidades
da regiéo.

Para finalizar, foram feitas consideracdes sobrienpactos e as transformacdes que o
processo de ampliacdo da rede federal trouxe pgai® ap0s 0 seu inicio, no primeiro
governo Lula e que ainda encontra-se em curso é%. 20



1 CAPITULO 1

O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BR ASIL (1809-
2014)

1.1 O contexto historico da educacao profissional no Bsil (1809-2014)

A ampliacdo do conhecimento histérico politico da@cao profissional no pais foi
fundamental para a construcdo dessa pesquisaraetgodo, € preciso desvendar a trajetoria
da propria educacdo como um todo, pois, amimminham em conjunturas bastante
semelhantes. Neste capitulo estdo dispostos ostasmerais dos caminhos percorridos pela
educacao no Brasil, focando sempre na abordagewrenino dessa pesquisa: a educacao
profissional. As caracteristicas especificas daiedade brasileira, também, foram
fundamentais, uma vez que foi possivel delinear ref@gédo de proximidade entre a escola e
a sociedade com as suas caracteristicas basioas.sHzsidiar essa analise, buscou-se a
articulacdo entre a revisao bibliografica, pesqd@aumental e a pesquisa institucional.

Desde a criagcdo dos Colégios de Fabricas em 18099 anomento presente da
ampliacdo da Rede Federal, foi possivel identificaracteristicas que se mantiveram
presentes durante esses dois séculos de formagatatbalhadores no Brasil. Um desses
aspectos presentes em diversos momentos do prdistsico € dualidade entre a educacao
profissional e o ensino propedéutico (FRIGOTTO,1300

Analisa-se, assim, a transicdo da educacédo pariesassistencialista, conforme se
caracterizava no inicio, para um modelo de polifclica inserida no planejamento
governamental como acdo estratégica. Essas acOespngo da histéria do ensino
profissional, sempre aproximaram essa modalidadetdpa conhecida atualmente como
ensino médio. Essa etapa, a partir do inicio da exiaténcia, jaA recebeu algumas
denominacdes diferentes ao longo do contexto istdia educacéo no pais e, de certo modo,
apresenta uma ambiguidade de objetivos e cardiasisE apenas nessa Ultima etapa que
existe a possibilidade de interacdo formal com acacho profissional por intermédio da
presenca dessa modalidade em matrizes curricudaresisino regular, sob a justificativa de
apresenta-lo ao mercado do trabalho.

Outro aspecto importante no sentido de atribuimawo caminho para a relacdo entre
0 ensino regular e ensino profissional foi a criagkhs primeiros Centros Federais de
Educacédo Tecnoldgica (CEFETS), a partir de 198{ransformacgédo dos Colégios Agricolas
em Escolas Agrotécnicas Federais, que ocorreu effi. Male ressaltar que os primeiros
CEFETSs foram criados apenas nos Estados do Riardggrd, Minas Gerais e no Parana. No
Estado do Espirito Santo, por exemplo, a antigalgsEécnica Federal do Espirito Santo —
ETFES foi transformada em Centro Federal de Educdag&nologica do Espirito Santo —
CEFET-ES, apenas no ano de 1999. Essas instituigdessino consolidaram a negacao do
conceito de ensino profissional como alternatiealécacao regular e propedéutica. Contudo,
nao foi possivel superar o problema estruturalgdidade apenas com o surgimento dessas
novas instituicdes de ensino.



E importante ressaltar, tanto o ensino profissigoahto o médio, de uma forma geral
no Brasil, cumprem o papel de direcionamento astopale trabalho de caracteristica técnica
e operacional e de escolarizar a populacao, semthoaimente os setores mais empobrecidos
da sociedade.

O primeiro tépico aborda ao carater assistestsalidos primeiros modelos
profissionalizantes do pais. No segundo tdpiccanfodiscutidas as principais reformas e
mudancas introduzidas no periodo do ministro daagho, Gustavo Capanema, até o periodo
do regime militar. No terceiro topico, apresentaese€ontexto da criacdo dos primeiros
CEFETs e da transformacédo dos Colégios Agricolagstolas Agrotécnicas Federais. No
ultimo tépico, apontam-se os obstaculos para menmiofissional, durante a década de 1990,
e as novas perspectivas surgidas principalmendetia ge 2003.

1.2 O inicio: Politicas Publicas de caréater assistendiata

Ao longo do tempo, a educacao regular ofertadaégrdo ensino médio, mesmo com
as variacfes de nome sofridas, sendo reflexo deessds contextos da histéria pelos quais
passou, é caracterizado por ter uma identidadeopdafinida. O ensino fundamental, por
exemplo, é um espaco de construcédo de saberessdsieducacdo superior € um espaco no
qual se define uma formacgéo especifica para atuagédeterminada area. Porém, o ensino
meédio ndo tem a mesma clareza de definicdo, seduiadatta (1998).

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasi 1808, e a abertura dos
portos, iniciada no ano seguinte, surgem as prasdabricas no Brasil. A partir de entéo, o
governo do império portugués cria os colégios deidas, cuja caracteristica basica era o
assistencialismo e o abrigo aos 6rfaos trazidosmavsos da Europa. Um dos objetivos
principais era de atender a demanda de qualificpgéia atuacdo nessas fabricas. Esses
colégios séo as primeiras manifestacdes de ensifisgional no Brasil, sendo marcados pelo
atendimento aos pobres e pela habilitacdo par@osfEssencialmente manuais. O ensino
profissional, durante todo este século, sera aaatlo ao atendimento aos pobres e aos
orfaos, reafirmando assim a sua principal caratiesi o assistencialismo. Acredita-se que
esse modelo de educagdo também contribuiu parantgasa ordem publica e os bons
costumes, demonstrando a influéncia do pensamemunednte na elite do Brasil Colonial,
que servira de alicerce para construcdo do pensardamossa sociedade.

No inicio do século XX, influenciado pelo pensanosergpublicano e principalmente
por surtos industriais ocorridos nesse period@nfiocriadas pelo presidente Nilo Pecanha as
19 primeiras escolas denominadas como: Escola&pdendizes e Artifices e as Escolas
Agricolas, destinadas as camadas menos favoredalasciedade. Essas escolas seriam as
primeiras unidades da atualmente denominada retialede educacao profissional. Uma
caracteristica importante deste periodo é a aafjéiol entre o ensino profissional e as
necessidades do mercado, ocorrendo tanto na ir@éstno na agricultura.

Para Frigotto (2001), a educagdo € um espaco adisputas de hegemonia na
sociedade e faz parte do contexto dos conflitomsodEsse embate permite compreender o
modelo de escola oferecido a cada segmento socradfruindo um dos aspectos importantes
da dualidade da educacdo, com os quais historideneemodelo propedéutico é ofertado
para as elites, visando oferecer-lhes uma educhgétanistica e focada na formagéo
intelectual e, em contraponto, o ensino profisdiénafertado a “grande massa”, populacéo
menos favorecida da sociedade.

1.3 Do Estado Novo ao Periodo Militar: reformas e inteesses em jogo



A partir de 1937, passa a vigorar no pais uma Qmrestituicdo dentro do contexto do
Estado Novo. No que se refere ao quadro educaciboalem evidéncia que com a nova
legislacdo, imposta pelo regime, o Brasil passase greocupar com a adequacao da sua mao
de obra aos interesses do mercado de trabalhdywods um papel relevante para o ensino
profissional. Ao contrario da carta de 1934, quegalque o Estado reduziria seu papel no
contexto geral da educacao e a valorizaria osesepivados de ensino.

Em 1942, durante a gestdo do Ministro da EducaGésiavo Capanema, surge a
chamada “Reforma Capanema”, iniciada através dpsirges Decretos: 4048, 4073, 4244 e
6141. Entre outros aspectos relevantes, foi faridbeo ensino voltado para a inddstria, com a
criacdo do SENAI — Servico Nacional de Aprendizadadustrial e o0 SENAC - Sistema
Nacional de Aprendizagem Comercial e o fortaleciimata divisdo entre formacgéo para o
trabalho e educacéo superior.

Nesse periodo, 0 ensino no Brasil foi organizadaleis niveis: basico e o superior. O
primeiro dividido em duas fases: a etapa primaaasecundaria, esta subdividida em ginasial
e colegial. A etapa denominada “colegial” apresemni@pcao de escolha entre dois modelos
gue permitiam 0 acesso posterior ao ensino superiourso classico e o cientifico, ambos
com curriculos que valorizavam da cultura geraluendna. No periodo colegial, havia
também uma terceira possibilidade: cursar o enmiofissional, que baseavam-se nos cursos:
normal, industrial técnico, comercial técnico eod@ecnico, todos com o mesmo nivel de
duracdo do colegial. Esses cursos, contudo, naditémadm para o0 ingresso no ensino
superior. No entanto, pela primeira vez surge &ipiislade de aproximacao entre os ramos
propedéutico e profissionalizante através de exadeesdaptacdo que poderiam levar o
estudante ao ensino superior (MOURA, 2007).

A partir das mudancas ocasionadas na educac¢adelveasio periodo Capanema, o
debate da educacéo ficou polarizado nos eixos gdans os grandes pilares do contexto
econdmico e politico nacional: o populismo e owvaiistas. O primeiro grupo desejava o
aumento da rede de escolas gratuitas no ensin@nwira secundario, e acreditava que era
responsabilidade do Estado a oferta da educac&mgndo grupo defendia a reducdo do
papel do Estado na educacgéo e a predominancialegrigada sobre a oferta publica.

Em 1959, a partir do movimento politico denomind@@ampanha em Defesa da
Escola Publica” liderado por Darci Ribeiro, Anigieixeira, Florestan Fernandes e Nelson
Werneck Sodré. Este grupo possibilitou uma conjantie pressdo que levou em 1961 a
promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Edoddadgional n° 4.024, de 20 de dezembro,
de 1961 (LDB de 61). Essa nova legislacao represersegundo FREITAGANO), uma
vitoria dos setores hegemoénicos sobre os intergggmdares, pois, garante a presenca forte
do conceito do liberalismo, uma vez que garantesra htuacdo da iniciativa privada no
contexto da educacéo. Segue trecho de Freitag:

Ao mesmo tempo que [a LDB de 61] dissolve formalimex dualidade anterior do
ensino (...) pela equivaléncia e flexibilidade dossos de nivel médio, cria nesse
mesmo nivel uma barreira quase intransponivel,gasaedo ao setor privado a
continuidade do controle do mesmo. Assim, a crignogae, incapaz de pagar as taxas
de escolarizacdo cobradas pela rede, ndo pode sstuidando. (FREITAG, 2005, p.
102)

Sobre o periodo da Ditadura Militar (1964 a 198bjprda-se o processo que conduziu
a reforma da LDB de 1961, ocorrida em duas faspsaneeira relacionada a reformulacéo do
ensino superior através da Lei n° 5024/68 e amefodo ensino basico através da lei n°
5692/71, quando o ensino primario e secundaricapassse chamar ensino de 1° e 2° graus.
Destaca-se, neste caso, a ampliacdo do tempo deadwle 1° grau, resultando num aumento
dessa etapa obrigatéria de 4 para 8 anos. Foiummtop também, um aspecto de
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direcionamento para atividades profissionais parséaes finais do 1° grau e na instalacédo de
educacéo profissional obrigatoria no 2° grau.

Essa proposta profissionalizante, do governo ddgares, durante o periodo do
“milagre econbmico” para o ensino do 2° grau atesidaultaneamente aos interesses do
mercado, que demandava técnicos mais qualificaeldambém houve boa aceitacdo nas
camadas populares em funcao de identificar a pbdaibe de acesso ao mercado de trabalho.

O 2° grau obrigatoriamente profissionalizante leasuescolas publicas, em especial,
as redes estaduais, a valorizarem em seus cugjadodo a formagéo técnica em detrimento
da formacéo geral, focando no acesso ao mercad@luho. As escolas privadas fugiram
desse conceito na construgdo dos seus curricidmsjzando conteudos de formacgéo geral e
humanistica, visando atender aos setores privdegida sociedade. Essa a¢cao ocasionou uma
depreciacdo da escola publica, visto que apengsvens oriundos das camadas populares
permaneceram estudando nessas redes, enquantocipsseamédia e as elites promoveram
uma fuga em massa para as escolas privadas, boseaadformacao que permitisse o0 acesso
a formacéo superior.

Contudo, a partir de 1978, deu-se inicio ao praceesmodificacdo da estrutura de
algumas escolas técnicas federais. As escolas dad®iJaneiro, Minas Gerais e Parana
iniciaram mudanca para originarem os Centros FeddeaEducacao Tecnolégica — CEFETSs.
Em 1979, na rede federal de ensino técnico, volpeala a formacdo no campo, através do
decreto 83.935, foram transformados diversos ocmdéggricolas em Escolas Agrotécnicas
Federais - EAF. As mudancas supracitadas repreaenta surgimento de um novo modelo
de ensino profissional publico e de qualidade ris.pa

1.4 O processo de formacdo dos Centros Federais de Edgéo Tecnoldgica -
CEFETSs e das Escolas Agrotécnicas Federais - EAFs.

Em 1978, através da lei 6.545, foram transformagasscolas técnicas federais de
Minas Gerais, Paran& e do Rio de Janeiro, estadaifenominada Celso Suckow da Fonseca,
nos trés primeiros Centros Federais de Educacamoltgica — CEFETs que seriam
autarquias de regime especial, subordinadas acstdiic da Educacéo e Cultura — MEC, e
possuidoras de autonomia didatico-pedagdgica, astnativa e financeira. Foram atribuidas
a essas instituicbes também a tarefa da ofertasiecesuperior.

A rede federal de ensino técnico, antes da lei%d#icriacdo dos CEFETs, em 1978,
e do Decreto 83.935 de 1979, que cria as Escolastéapicas Federais - EAFs, ja se
destacava pela qualidade na oferta do ensino pi@i@l. Infelizmente, as redes estaduais,
devido a falta de verbas e a caréncia na qualdiwag especializacdo dos docentes, acabou
concentrando-se em oferecer cursos que utilizawadesima infraestrutura menos complexa
para viabilizagdo. Como exemplos, citam-se 0s eurgé&cnicos em: contabilidade,
administracdo, secretariado, entre outros. Rapidean® mercado de trabalho para essas
areas teve a oferta de méo de obra maior que andemacasionando desemprego e reducao
da remuneracdo média desses profissionais no noedeattabalho. A criagdo dos CEFETs e
das EAFs, logo, caracterizaram-se como a constragiaum novo ciclo na educacao
profissional, ofertada pela rede publica. (MOURBQ?2).

Até os primeiros anos da década de 1990, aperexxalss técnicas do Maranhdo, em
1989, e da Bahia, em 1993 também tinham sido tvemsidas em Centros Federais de
Educacédo Tecnoldgica. Em 1993, foi criada a el B, fjue altera a redacdo da Lei 6.545/78 e
acrescenta como novos objetivos dessas instituigdederta de cursos superiores de
graduacgdo e pos-graduacao, a pesquisa e a extat&dodos cursos técnicos de 2° grau ja
ofertados. No final de 1994, com a Lei 8.948, qstitui 0 Sistema Nacional de Educacéo
Profissional e Tecnologica e transforma as densislas técnicas em CEFETs. Porém, esse
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processo € gradual, ja que essas instituicOesrideveatender a critérios minimos
estabelecidos, relacionados as instalagfesdisaltadas para o ensino e pesquisa.

A criacdo dos CEFETs e a oferta de educacdo publt@@onhecidamente, de
exceléncia consolida-se como um paradoxo em relasademais esferas da rede publica
nesse periodo. Para tornar-se aluno da rede feztarakecessario se submeter a processos de
selecdo bastante rigidos. Os profissionais formagssas escolas ocupavam 0s postos de
trabalho mais disputados e com melhores remunesagée grandes empresas publicas e
privadas e normalmente prosseguiam com seus estogi@ssando na educagao superior.
Isso indica que a rede federal de educacdo prafisndo focou seus curriculos apenas na
formacao técnica exclusiva para o trabalho, ofddarm ensino com formagdo mais ampla, o
que permitia a continuidade dos estudos em nivpergar. A oferta de um ensino de
qualidade e o processo rigoroso de selecao intenfele maneira contundente no perfil dos
alunos que conseguem ingressar nessas unidadeside, ea maioria dos casos, tem a sua
origem nas camadas médias e nas elites, e oridelbsas escolas da rede privada. Dessa
forma, para a maioria dos estudantes das camadagotaes continuava restando apenas a
alternativa de acesso ao ensino profissional ardas escolas publicas das demais redes.
Esse cenario consolidou no periodo a dualidade dicagdo em ensino profissional,
destinado aos pobres, e a educacéo para a forrgagd@pcientifica e humanistica, destinada
a classe média e as elites, que facilitava a aadade dos estudos e 0 acesso ao ensino
superior.

Em 1982, no governo do General Jodo Figueireddtjrnaldos presidentes militares,
entrou em vigor a Lei 7.044, que alterou a Lei 3.68 1971, substituindo a obrigatoriedade
da profissionalizacéo do ensino de 2° grau pel@teafacultativo na sua oferta.

A promulgacdo da Constituicdo de 1988 criou um aentbi favoravel para as
discussbes sobre educacdo, o que resultou na gdmvem 1996, da segunda da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, 2&94/96, também conhecida
popularmente como “Lei Darcy Ribeiro”. Nesse peviadoferta do 2° grau profissionalizante
na rede publica ficou praticamente restrita a asfederal, que cumpria bem o papel de
ofertar uma educacgdo para o trabalho critica exiefi, permitindo a consolidacdo de uma
formacdo geral que permitisse a chegada ao nipetisu do ensino.

1.5 As dificuldades da década de 1990 e a nova perspeat para a educacgdo
profissional a partir do Decreto 5.154 de 2004.

As disputas ocorridas na sociedade brasileira caddéde 1980, fruto da luta pela
redemocratizacdo do pais e pelo desejo das “Dij@tasriaram um “ambiente politico” que
contextualizou as discussdes e os embates oconaddssembleia Nacional Constituinte que
elaborou a carta de 1988.

A lei 8.948 de 1994, sancionada durante o Govemd’iksidente Itamar Franco,
estabelece a criagdo do Sistema Nacional de Edudagioldgica, que abriu caminho para a
transformacdo das Escolas Técnicas em CEFETs bebstau a expansdo da oferta de
educacdo profissional feita pelo Governo Federahvés de parcerias com Estados,
Municipios, setor produtivo e ONGs — Organizacde®o Nsovernamentais, sendo de
competéncia dos governos e da sociedade civil anlteacdo e gestdo de novos
estabelecimentos de ensino” (MEC, 1994)

Na educacdo, esse contexto de fortes disputasdgleat se manifestou no processo
de construcdo da LDB de 1996. Houve grandes dispdéaum lado aqueles que defendiam
uma educacdo publica baseada em conceitos conaitddgde, a qualidade e a com carater
laico; do outro, a logica de uma educacdo baseadaonceito do neoliberalismo e na
participagcdo minima do Estado, o ultimo foi o espag que a rede privada teve papel de
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grande relevancia. As teorias deste segundo grigx@leceram em partes fundamentais da
LDB de 1996, ficando a estrutura educacional paveom liberdade para atuar em todos os
niveis da educacéo.

No que diz respeito ao ensino técnico e ao 2°caangva legislacdo aumentou a
discussédo da dualidade entre elas. Havia uma ¢erdm pensamento que defendia uma
formacao profissional ampla e integrada ao 2°dmatglecendo o conceito da politécnica na
formacdo desses jovens e inclusive habilitandosacasso ao ensino superior.

Seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alumodominio das técnicas
diversificada sutilizadas na producdo, e ndao o nwestramento de técnicas
produtivas.Nao se deveria, entdo, propor que onensiédio formasse técnicos
especializados,mas sim politécnicos. (FRIGOTTO,\GMATA E RAMOS, 2005,
p. 35).

O senador Darcy Ribeiro propés uma emenda suldstitab texto original da LDB de
1996, que formalizava na nova lei a dualidade esntiggno médio e ensino profissionalizante,
sendo este Ultimo colocado separado da educacdoabddavia, essa legislacdo se
caracteriza pela ambiguidade, pois, também peranédiculacdo entre o ensino técnico e o
regular, conforme analisa Cury (2002). Porém, asseulacdo se coloca na legislagdo como
uma possibilidade e ndo como algo regular ou cotest&ssa tentativa de separar o ensino
regular da educacéao profissional ja havia sidocamla em pratica através do Projeto de Lei
1.603 de 1996, encaminhado pelo poder executivantieiio Governo do Presidente Fernando
Henrique Cardoso - FHC. O projeto de lei supraoitadfreu fortes pressdes contrarias da
comunidade académica, principalmente, pelos grdpgsesquisa ligados ao tema trabalho e
educacao e também pelos grupos ligados a redafeteeducacédo profissional.

Todavia, apos a aprovacao da LDB de 96, foi elatwia decreto 2.208 de 1997,
ainda no primeiro governo FHC, assim, onde foranoligdas as discussdes anteriores e
legalizou-se a dualidade entre formagéo técnicaeasino basico, seguindo orientagbes do
sistema financeiro internacional através do Banteramericano de Desenvolvimento — BID.
Esse processo ficou conhecido como “reforma daagdiacprofissional”. Nessa conjuntura, o
ensino de nivel médio passa a se basear numa #onzgpla e propedéutica. O ensino
técnico de nivel médio, obrigatoriamente separpdde ser ofertado através da modalidade
concomitante e sequéncial. O primeiro formato exges matriculas e dois curriculos
diferentes entre si, sendo cursados simultaneareemtgnidades de ensino diferentes ou nao.
A modalidade sequéncial deve ser ofertada pardesmjgee ja concluiram o ensino medio.

Outro componente importante da reforma da educpgécssional, ocorrida a partir
de 1997, é o Programa de Expansdo da Educacasdtwnéll — PROEP, que contou com
recursos financeiros do BID e foi colocado em péatpelo MEC e pelo Ministério do
Trabalho e Emprego — MTE. Esse programa pretemdpdiar e diversificar a disponibilidade
de vagas no ensino profissional e a adequacéo utesesce seus respectivos curriculos as
necessidades do mercado de trabalho. Além diss@cterizou-se pela reducao do papel do
Estado no seu compromisso com a educacdo como m@modda sociedade. O PROEP
materializava parte do projeto de privatizacdes guestado Brasileiro sofreu durante esse
periodo, em atendimento & implantagéo do receitudaoliberal. (CUNHA, 2005)

No primeiro Governo do Presidente Luis Inacio LddaSilva, surgiu o decreto 5.154
de 2004, que revogava o decreto de 1997 e pemaitiamente a integracao entre a educacgéo
basica e a profissionalizante. O Ensino Médio passser ofertado na rede federal de
educacao profissional e tecnologica — EPT na mdaldéi médio integrado, na qual existe
apenas uma matricula e um curriculo de forma igteth a para a oferta do curso, articulando
a formacéo ampla, cientifica e humanista com adgéua técnica. No entanto, ressalta-se que
0 ensino integrado ndo representa o0 conceito ddéguca, visto que as matrizes
curriculares, em especial, a parte profissionaleahabilitam o aluno para uma formacao
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especializada.

Diversas transformacgdes vém ocorrendo na educagdisgonal no Brasil desde o
primeiro governo Lula. Os principais aspectos dessadancas tem sido organizados pelo
plano de expansao, ampliagdo e interiorizacdo die Rederal de EPT. Fator importante
desse contexto foi a criacdo, em 2008, atravesaiall.892, dos Institutos Federais de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, envolvendo a udémstituicbes ja existentes,sobretudo
os CEFETs, ETFs e EAFs. Essa acdo governamentapéenobjetivo tornar a educacao
profissional publica federal um espaco fundameptabh 0 ensino superior e a pesquisa
cientifica. Essas novas instituicbes impulsionat@stante a oferta de vagas na educacéo
profissional na rede publica, nacionalizando de fabferta de vagas. E dentro deste contexto
que inicia o seu funcionamento o Ifes campus Ibatio final de 2010, objeto de estudo do
capitulo seguinte desta pesquisa.

Segundo FRIGOTTO (2007), essas acdes representamcasy no sentido da
superacdo da dualidade entre educacdo proped@utcéécnica. Porém, faz-se necessario
uma analise com maior aprofundamento dessa po#titamplantacdo. E preciso analisar
como essas instituicbes vem estruturando seus nowos0s e curriculos. A simples
integracdo pode nédo representar o fim da dualidg@dedo estiver ocorrendo a formacgéao
integral nessas novas unidades de ensino.

Para o estabelecimento de um vinculo mais orgamntce a universalizacdo da

educacdo basica e a formacado técnico-profissiomgllica resgatar a educacao
basica (fundamental e média) publica, gratuitazala universal na sua concepcao
unitaria e politécnica, ou tecnoldgica. Portantmjaueducacdo ndo dualista,que
articule cultura, conhecimento, tecnologia e tdabatomo direito de todos e

condicdo da cidadania e democracia efetivas. (FRIGM 2007, p. 1144).

O programa de expansédo da Rede Federal traz paméao da educacgédo profissional
alguns novos e relevantes elementos para o fenfmmaisado neste trabalho. Busca-se a
compreensao dessas transformacdes que podem @sta@ndo na educacgao profissional no
Brasil.
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2 CAPITULO 2

A EXPANSAO E INTERIORIZACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS : O CASO DO
IFES CAMPUS IBATIBA

2.1 A Expanséo e interiorizacdo dos Institutos Federaiso caso do Ifes campus
Ibatiba

Apesar de algumas sinalizagbes importantes no pangeverno Lula (2003-2006),
como o Decreto 5154/2004, que permite a retomadateigracdo do ensino meédio e técnico,
somente a partir do segundo periodo de governo7{2000), que as a¢les de expansao,
interiorizacdo e nacionalizacdo da rede foram Moetgte consolidadas. As reflexdes sempre
buscam analisar as mudancas administrativas ¢otexis, buscando compreender possiveis
novas significacbes para a educacao profissionasilbira. Declaracdes dos dirigentes
governamentais através de seus discursos també@ecémn elementos para a compreensao
desse processo desencadeado pelo governo e tarsdémam de instrumentos para esse
estudo.

O contexto historico da educacdo profissional npiris Santo e seus aspectos de
expansao serdo apresentados, como ja abordad® S@studo de caso proposto, aspectos
historicos, geograficos e socioecondmicos relaciosaa Ibatiba foram analisados,
permitindo a compreensao de quais caracteristiastituiria 0 ambiente local encontrado
pelo projeto da expansdo. Alguns impactos desséantggao foram objeto de reflexdo e
analise.Para subsidiar esse trabalho, buscou-selagfio entre a revisdo bibliogréfica, a
pesquisa documental e a pesquisa institucional.

2.2 O fendmeno da expansdo da rede federal no Brasil & suas principais
caracteristicas

No periodo entre 2003 e 2010, durante os dois @osetula, foi instituido o
programa em “prol da educacdo”, que colocou comorigade, segundo lideres de
movimentos sociais e 0s proprios discursos praderidurante a campanha eleitoral, a
expansdo do ensino superior e da educacdo pro@dsiBrogramas importantes como o
PROUNI — Programa Universidade para todos; PlatedoPaulo Freire para a demanda de
formacdo de professores para a educacéo basicaddsspublicas de Estados e Municipios; o
aumento dos recursos destinado ao Financiamentamdtdil (FIES); e, principalmente, o
REUNI — Programa de Apoio a Planos de Reestrutarac&xpansédo das Universidades
Federais, permitiram um aumento das vagas na eflusaperior por meio de novos campi e
NOVOS CUrsos.

Na educacédo profissional e tecnoldgica — EPT peroete duas ac¢des importantes
sendo encaminhas: a primeira decorrente do de&¥3d/2004, cuja consequéncia foi a
ampliacdo da oferta do Ensino Médio Integrado — .EMI segunda foi a expanséo,
interiorizacdo e nacionalizacdo da estrutura da federal de EPT. Esse processo se iniciou
em 2007 e consolidou-se a partir do final de 2028n a lei de criagdo dos Institutos
Federais, facilitando a instalacdo de unidadesnd&e@ no interior, vinculadasas reitorias
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localizadas nas regides metropolitanas. A Lei 1X#8D2leu origem os Institutos Federais
compostos pela unido dos antigos CEFETs, ETFs, ER2aégios Técnicos vinculados as
Universidades Federais e aos novos campi conssruido

A expansao da rede, no periodo entre 2007 e 2@t0ren pautado na questdao da
distribuicdo pelo territério brasileiro dos noveampi principalmente aos municipios mais
distantes das regibes metropolitanas. Essa ac& cwmwo desdobramento o aumento do
namero de vagas, maior oferta de EMI, novos cuetesdendo as possiveis vocacoes
regionais, e a ampliacdo do PROEJA - Programa Natide Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidadeddeacao de Jovens e Adultos.

A ampliacdo do ensino basico, no contexto histbdoonosso pais, sempre ocorreu
pelo atendimento minimo. E necesséario a compreats&pe a educacio deve ser entendida
com um direito social. (ALGEBAILE, 2009). O atualopesso de ampliacdo da rede vem
atendendo a dois principios: o atendimento a dempalb ensino médio, que ndo vem sendo
cumprido pelas redes estaduais e a formacgéao dalliealnres como fator importante para o
desenvolvimento econdmico nacional, reafirmandacligs historicas com as demandas do
setor produtivo, que deseja expandir a sua prodingficstrial para regides fora dos eixos
metropolitanos. Essa segunda a¢éo, conjuntamestewdms fatores, tenta funcionar como
desestimulo ao fluxo migratorio do interior parareropoles.

Ao analisar os discursos relacionados ao procdsgoral de 2006, que acabou por
reconduzir o Presidente Lula para mais um mandatopservado que a educacao se tornou
uma questao prioritaria nos palanques, debatesmogtias de campanha, construidas neste
periodo. Ao analisar o programa de governo daigéel€oi percebido énfase na questdo da
educacdo como bases para um projeto de desenvoteintd pais, acompanhado de
estratégias que visavam uma distribuicdo da rigoezeos desigual no Brasil.

Numa comparacdo com o0 programa de governo da pancampanha em 2002,
percebe-se diferencas na visdo sobre a educacése l[d@meiro programa, as criticas eram
centradas no modelo econémico adotado no Governmak@ Henrique Cardoso — FHC,
com criticas a aplicacao da politica neoliberaledtado minimo na educacéao, estas diziam
que ocorria uma “desoneracdo do Estado para corstems de Educacdo” (Programa de
Governo Coligacédo Lula Presidente, 2002, p:45).ndaprograma de governo de 2006
discutia-se a continuacdo das politicas j& inidadao aumento qualitativo de vagas na
educacao.

Sobre a educacgdo profissional ha diferencas immedana construcdo dos dois
programas de governo supracitados que vao alénueldogretratado. No primeiro, 0 acesso
do trabalhado a educacéo técnica nao aparece eremtwaigum, tratando da formacao para
o trabalho apenas como funcéo da educacéo badwaigel superior. No segundo programa,
a educacdo profissional e tecnoldgica aparece aeafgelevante, propondo aumento do
namero de vagas e ainda fazendo parte do eixolitee@g® publicas, voltadas para os jovens.
Nesse segundo periodo de governo, conforme foseptado anteriormente, as politicas de
ampliacdo da rede e aumento da oferta de vagas fotansificadas.

Ao analisar o contexto anterior no inicio de supamsdo, na segunda metade da
década de 1990, no primeiro governo Fernando Hemi@prdoso, surgiu o Decreto 2406/97,
que determinou a separagdo do ensino basico emadéo técnica mediante a proibicdo da
oferta de vagas para os cursos técnicos integaml@mnsino médio, ocasionando diminui¢cao
do nimero de matriculas na rede federal e a redig&®u papel na educacéo profissional
com o paralelo fortalecimento das instituicbes wiadas ao setor empresarial, como o
“Sistema S” na oferta de educagéo nessa modalidade.

E dentro desse contexto que se inicia o primeinodat® do Governo Lula, no que diz
respeito a educacdo profissional no Brasil. Foxdgsicas dos movimentos sociais e
educacionais as politicas neoliberais implantadagestao anterior eram feitas neste periodo.
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Havia no debate da educacéo, grupos mais progeesssgise defendiam uma educacéo
integrada e ampla, baseada no principio da poldgcisses grupos lutaram pela revogacao
do Decreto 2406/97 (FRIGOTTO, 2007). Essa luta swon com a publicacdo do Decreto
5154/04 que permitiu o retorno da integracdo esriggno profissional e a educacgéo basica.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), ao sarati periodo entre 2003 e 2005, é
possivel considerar um nivel elevado de contin@dad relacéo ao governo FHC, se ndo nos
principios ideoldgicos, ao menos na pratica hegéradia dualidade entre ensino técnico e
formacao regular, que desde o principio estrut@aducacado no Brasil.

Nos anos posteriores, 0 governo iniciou os progsatieaampliacdo, nacionalizacao e
desenvolvimento do ensino profissional, construipdliticas de reorganizacdo das unidades
de ensino técnico da rede federal, modificandoracteristica de formar apenas as classes
pobres com uma educacédo de baixa qualidade, qasesgpam como objetivo Gnico ingressar
no mercado de trabalho em profissbes de menor renacao.

As mudancas mais estruturais na sociedade ocorrgrarta de desdobramentos
oriundos das contradicbes e embates entre gruposissocom interesses diferentes,
concomitantemente grande parte das politicas @#lgdo reformuladas (COUTINHO,
1989), mesmo quando essas acles se consolidammaemgio da ideologia socialmente
dominante, ndo se consolidando como grandes irdadms na promocao das transformacdes
sociais. A expansdo da rede federal em analise,ca@onhou de forma diferente desse
modelo.

A partir da lei 11.892 de 2008, que entre outrasstfies criou os Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — Institutos faésleo caminho para impulsionar o
processo de expansdo esta tracado. Com essa déagisla rede federal de educacao
profissional e tecnoldgica passa a ser constitpdla88 Institutos Federais, pelos CEFETs do
Rio de Janeiro e de Minas Gerais, pela UFTPR — dJgistade Federal Tecnologica do
Parand, por 24 escolas técnicas ligadas as umlades federais. Em virtude da expansao,
ocorreu um grande aumento no niumero de unidademsieo. Em 2002, eram apenas 140
escolas compondo a rede. Em 2010, ao final do slegmandato do Presidente Lula, haviam
sido construidas, segundo o site do Ministério diaicB¢do, mais 214 novas unidades,
atingindo um total de 354ampi Em 2014, até final do primeiro mandato da Predale
Dilma Roussef, foram construidas 208 novas escataggindo um total de 562ampiem
funcionamento. A rede federal de educacao profissie tecnoldgica multiplicou quatro
vezes 0 seu tamanho entre 2003 e 2014.

Ainda sobre a expansao dos Institutos Federaioliservado que esse processo
ocorreu seguindo uma caracteristica marcante: poetgenca da expansdo em estados fora das
regides Sudeste e Sul, apesar de estarem presantésdos os 26 Estados e no Distrito
Federal. Em 7 Estados da Federagao ocorreu a faorde mais de um Instituto, sao eles:
Minas Gerais (5), Rio Grande do Sul (3), Bahia @¢rnambuco (2), Goias (2), Rio de
Janeiro (2) e Santa Catarina (2). Outra informaefevante € que no Rio de Janeiro e em
Minas Gerais, os CEFETSs, por opcao da comunidadééatica interna dessas instituicoes,
mantiveram com 0 mesmo nome e a estrutura orgaoinedga existente.

A expanséo e interiorizacdo ocorreram seguindo ddasaregionais. Essas novas
unidades de ensino tem sido implantadas, em suarimaiem municipios e regides
estratégicas para o Brasil. A criacdo dos novososuvem ocorrendo, pelo menos em teoria,
em sintonia com as demandas do mercado de tralmlt@mbém das estratégias de
desenvolvimento regional.

Retoma-se a continuidade de pensamento hegem&tianto (2010) apresentou a
ideia da construcdo de uma nova pedagogia da hefggmama educacdo que objetiva
alcancar um consenso na sociedade sobre o corieitética, democracia e cidadania
adequada aos desejos dos mercados do Brasil e ddoMi&ssa visdo hegemonica seria
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elaborada por meio complexo sistema de relacdes mediacbes em oposicdo a ideia de
dominacdo. Ainda, segundo o0 pensamento dessa padqra, existiria uma grande
aproximacdo com o0s setores produtivos regionais @aroferta de formacdo para os
trabalhadores e de solucdo de problemas técnétasionados ao processo de producgéo
atraveés da pesquisa e da inovacéo desenvolvidas pevas unidades de ensino, beneficiando
a industria e aos demais setores privados. Na iprégir11.892/08, que cria 0s Institutos,
apresenta-se o artigo sétimo:

“Art 7° Observadas as finalidades e caracteristiedimidas no art. 6° desta Lei, sdo
objetivos dos Institutos Federais:

[--]

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando esedvolvimento de solugBes
técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus bendicmsiunidade;

IV - desenvolver atividades de extensédo de acoodo @s principios e finalidades
da educacao profissional e tecnologica, em argé@alacom o mundo do trabalho e
0S segmentos sociais, e com énfase na producdenviddmento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnol6gicos” (Lei 2,8de 29 de dezembro de 2008)

Segundo Otranto (2010), trata-se de uma acédo gawemtal com pouco tempo de
implantacéo, o que ocasiona dificuldades parasmdbs resultados com maior profundidade.
Todavia, o programa da expansdo também pode semdéshd com um modelo de ensino
superior e tecnologico, voltado, especialmentea pgresquisa aplicada, da mesma forma que
vem sendo implantadas por outros paises latinoieam@s durante o periodo da década de
1990. Trata-se de uma acao de diversificacdo daalgho, sendo a universidade focada na
formagéo para o trabalho como outro eixo da hisaddualidade.

Ao fazer uma anélise adotando o conceito de ecandependente ou periférica, da
qgual ainda se encontra 0 nosso pais, os Instift#dsrais e o reposicionamento do ensino
profissional se encaminham no sentido de atenslgotiticas de educacao tracadas pelo
Banco Mundial. Segue trecho publicado por Otranto:

“O documento do Banco Mundial de 1999... além debtam destacar a necessidade
de diversificacdo das instituicées, defende quésierea de educacéo superior dos
paises periféricos deve contar com poucas unialeil e pesquisa, seguidas por
universidades de formacéo profissional de quatasamstitutos isolados e centros
vocacionais e/ou de formag&o técnica com duraca@mideanos.” (OTRANTO, 2006,
p. 20)

Pode-se observar que existem aspectos de contieueldambém de ruptura para
guando comparamos as acdes educacionais entrev@n@® Fernando Henrique Cardoso e
Lula. Todavia, no campo mudancas, destaca-se pansdo o papel do Estado na construcao
da educacdo como um direito da sociedade, ao conttd esvaziamento do seu papel no
periodo anterior pelas a¢bes, como o PROEP, quegalem as responsabilidades pela
educacao profissionalizante para a iniciativa jplava

O programa educacional, implantado a partir de 2G@hsolidaram-se nas seguintes
bases: Decreto 5154/04, a expansdo dos CEFETs e a11892/08 criando os Institutos
Federais. O processo expansionista em analise, erlgsseado em principios economicistas e
com fundamentacdo alinhada com as propostas ednei&i para 0 desenvolvimento
defendidas por 6rgaos internacionais, trata a e@dwceomo um direito social para 0 acesso a
cidadania e transfere novamente para o Estad@ansabilidade e obrigatoriedade da oferta
da educacédo profissionalizante gratuita e de cadid pois é inspirada no modelo dos
CEFETs, ETFs e EAFs. Sendo assim, os Institutoered podem ser uma importante
possibilidade de qualificar a educacgdo profissioeal nosso pais, sobretudo abre a
possibilidade de integracdo com a educacdo basi@a/és da modalidade do ensino médio
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integrado, buscando a superacdo da dualidade meistentre as duas modalidades,
construindo um curriculo verdadeiramente integraduxiliando na superacdo das
desigualdades sociais e regionais e tendo comaivabj formacdo do individuo de forma
ampla e ndo apenas para atender as necessidaaescdalo do trabalho.

2.3 O contexto histérico da educacéo profissional no B&ito Santo e o processo de
expansao

Segundo Sueth (2009), a histéria da educacdo pimiel e tecnologia em terras
capixabas comecou em 1909, no Governo do PresiddliePecanha, sendo instalada na
capital Vitoria uma das primeiras 19 “Escolas deefgizes Artifices do Espirito Santo”. A
principal misséo era formar profissionais artesémsados no trabalho manual, objetivando o
combate a ociosidade e a pobreza. Em 1937, passeudenominado “Liceu Industrial de
Vitoria”, quando assumiu o papel de formacao ddigsionais para a producdo em série,
porém com caracteristicas artesanais.

Em 1940, no municipio de Santa Teresa, localizadmierorregido central serrana do
estado, tem inicio o funcionamento da “Escola Eaatie Agricultura”, que futuramente se
tornaria membro da rede federal de educacéo piofes

Sua origem data de 1940, quando foi criado peloddedei n® 12.147,de 06 de
setembro, do Interventor Federal no Estado do isf@anto,Jodo Punaro Bley. Foi
inaugurada a 6 de setembro de 1941, sob a dendinindg Escola Pratica de
Agricultura (EPA), com a finalidade de ministrarigleursos préticos e intensivos,
de um ano de duracéo,a trabalhadores rurais - Astngidor de Fazenda e Pratico
Rural(...).(Extraido de http://st.ifes.edu.br/indéwpfp-campus, em 14/02/16)

Em 1942, “Liceu Industrial de Vitéria” passou ackemar Escola Técnica de Vitéria,
sendo iniciado regime de internato, concomitantéejenom o externato, a partir da
inauguracdo de alojamento, e a criacdo de nova®EUuécnicos, por exemplo: alfaiataria,
marcenaria, serralheria, mecanica de maquinasgrépa.

Em 1949, surge na microrregido centro-oeste dodisia segunda escola de perfil
técnico agricola que, posteriormente, integrarieede federal de ensino profissional, no
distrito de Itapina, municipio de Colatina. Em 1958rge a terceira escola, no distrito de
Rive, municipio de Alegre, na microrregiao do Caparapixaba.

Em 1965, ja durante o regime militar, a entdo denada Escola Técnica de Vitoria,
passou a adotar o nome de Escola Técnica Fedemaspiato Santo — ETEFES, ganhando
papel ainda mais relevante durante esse periodauamocorreram grandes obras e se
consolidava a necessidade do aumento da formagéabd¢hadores no pais.

Em 1979, os Colégios Agricolas responsaveis, ahciente, pelo ensino técnico
para o meio rural, através do Decreto 83.935, passaser denominados de “Escolas
Agrotécnicas Federais — EAFs”. No Espirito Santo-s&8 como exemplo deste caso as
escolas de Santa Teresa, Colatina/ltapina e Alegre.

Em 1993, durante o Governo Itamar Franco, a cided€olatina ganharia mais uma
unidade de ensino profissional, sendo instalad@®a rural a primeira unidade de ensino da
entdo denominada ETEFES fora da capital.

Em 1999, durante o segundo governo Fernando Henfigwdoso, transformou-se a
ETEFES em Centro Federal de Educacéo Tecnologiéssgoito Santo — CEFET-ES, o que
permitiu a possibilidade do desenvolvimento de pissgcientifica e atividades de extensao.
Em 2001, ainda no mesmo governo, foi inauguradoegurgda Unidade de Ensino
Descentralizada — Uned do CEFET-ES no municipiSetea.

A partir de 2004, ja durante o primeiro Governoa.dh Silva, o CEFET-ES torna-se
uma instituicdo de ensino superior, através doeetlex5.224 e 5.225, atualmente substituido

17



pelo 5.773/06.

Em 2005, ja iniciando o processo de expansdo da federal, foi inaugurada a
terceira Uned do CEFET-ES, no municipio de Cacbhoé& Itapemirim, na regidao Sul do
Espirito Santo. Em 2006, foram inauguradas mais dumédades de ensino, sendo uma em
Cariacica, regido metropolitana da Grande Vit@ia, outra em Sao Mateus, na regidao Norte
do Estado.

Em 2008, ja no segundo Governo Lula da Silva, fonaauguradas as unidades de
ensino nos municipios de Aracruz, Linhares e Noeaé¢ia. No final deste ano, através da
Lei 11.892/08, foram criados os Institutos Fededss Espirito Santo, ao contrario de outros
estados da federacdo, optou pela unido das quatemgaias existentes em uma Unica
instituicdo. Passaram a compor o Instituto FedéeaEducacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo — IFES, o denominado o CEFET-ESas §INEDs e as Escolas Agrotécnicas
Federais de Santa Teresa, Itapina e Alegre.

Em 2010, iniciaram o funcionamento@@mpide Vila Velha, de Piima, de Guarapatri,
de Venda Nova do Imigrante e de Ibatiba. Em 204.3\0 primeiro governo Dilma Roussef,
dentro da terceira fase da expansao da rede fede@mpus Montanha e Barra de Séao
Francisco iniciaram suas atividades letivas. Em42@di a vez do campus Centro Serrano e,
em 2015, foi inaugurado o campus Viana, totalizadtlcampi em funcionamento hoje no
Espirito Santo.

Em fevereiro de 2016, em visita ao Espirito SaatdJinistro da Educacao Aloisio
Mercadante anunciou a construcao do vigésimo segcawthpus do IFES, conforme se extrai
de noticia vinculada na imprensa local “Uma novalashe do IFESs também foi anunciada
ontem pelo Ministro da Educacédo.O Municipio de Be@anario recebera a 222 unidade
capixaba.Ainda sem previsdo para o inicio das dblfdasnal “A Tribuna” - 27/02/2016 —
Pagina 4)

2.4  Expanséo no IFES: o caso do campus Ibatiba

A expanséo e interiorizacdo da Rede Federal fatigé por meio do estudo de caso
do processo de implantacdo do IFES- campus Ib@ilimeiro passo se constituiu por uma
apresentacao de informacdes que possibilitasseecenb contexto do municipio e da regido
em que essa nova unidade de ensino esta insendaeAtificar caracteristicas relacionadas
aos aspectos histéricos, sociais, geograficosuraidi econdmicos e politico da regido,
construiu-se o ambiente para a compreensao da si@ala rede federal e as interagdes e
conexdes desse processo com a realidade local.

Para a construcéo dessas reflexdes, juntamenteutims procedimentos, foi feita
uma articulacéo entre a revisao bibliografica, pesgdocumental e a pesquisa institucional.

2.4.1 Aspectos historicos da formacao da cidade

A Histéria do atual municipio de Ibatiba se inieiada no inicio do século XIX, com
um pequeno aglomerado de casas surgidas a padbetttura da Estrada Real Sao Pedro de
Alcantara, também conhecida como “Estrada Nova dbirR’, construida por ordem do
Governador da Capitania do Espirito Santo, Capitancisco Alberto Rubim. Inicialmente,
algumas familias de agricultores mineiros e flumgses se instalaram na regido. Segundo
Quarto e Marcondi (2015), no final do século XXy éuncédo da constru¢cdo de uma capela
dedicada a Nossa Senhora do Rosario, o vilarejpopas se chamar “Villa do Rosario”. A
partir de 1908 comecaram a chegar os imigrantemdes ao entdo vilarejo. Em 1918,
passou a condicao de distrito do municipio de Ri@® (atual IUna).
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Em 1943, durante o periodo do Estado Novo, do daet Vargas, o Governador do
Espirito Santo e interventor federal, Jodo Punaley,Bassina o Decreto-Lei 15.177,
modificando o nome de “Distrito de Rosario” paratiba. Nesse momento, o municipio sede
de Rio Pardo também passa a se chamar lUna.

Durante a primeira metade do século XX, segundatQeaMarcondi (2015), surgiu o
movimento tropeiro na regido, que consistia em uopag de homens de negécios que
compravam e vendiam produtos utilizando tropa déasnpara permitir a circulacdo de
mercadorias na regido. O comércio ocorria com rrapiéncia nas regides: Vila do Rio
Pardo (luna), Manhumirim, Castelo e Siqueira Canf{ptisal municipio de Guacui). O grupo
transportava para comercializacdo fumo e toucipbsteriormente, o café e levavam para
Rosario querosene, sal e acucar, depois tecidakgados. A Geografia da regido, de aspecto
montanhoso, dificultava bastante o trabalho dogefros. A alimentacdo baseada no
conhecido hoje como “feijao tropeiro”, pela “sustiai do prato e pela menor dificuldade de
preparo em condi¢cdes com pouca infraestrutura.

No final da década de 1960, foi inaugurada a radtederal, ligando a capital mineira
a capital capixaba. As obras foram acompanhadagedt® pelo entdo Ministro dos
Transportes, Mario Andreazza, inclusive com visgesodicas as obras. Quando inaugurada,
essa rodovia passa a “cortar” Ibatiba e modifitastante as caracteristicas do entéo distrito:

No fim da década de 1940 chegou a noticia de quenowa rodovia federal seria
construida e cortaria a regiao, passando por Hatllas somente na década de 1950
foram feitas as primeiras demarcacdes da nova i@devmais tarde, em 1963,
foram iniciadas as obras de construcdo. E em 19&68girou-se a BR-262". (Site
www.ibatiba.es.gov.br, extraido em 11/02/2016)

Durante a década de 1970, principalmente em fudg@dwdovia, o distrito passou a
receber muitos migrantes e a ampliar as suas adiegl comerciais em funcdo da maior
facilidade de acesso aos produtos. Essas questiresilaram o inicio das discussdes sobre a
emancipacao politica em relacdo a Iuna.

“...criou-se, na década de 70, um movimento proreipacao,a partir do qual a
populacdo de Ibatiba sagrou-se vitoriosa,garantingela Lei n° 3.430, o
desmembramento da regido em relagdo ao municipidime e a criacdo do

municipio de lbatiba em 7 de novembro de 1981, soainstalacdo datada de 31 de
janeiro de 1983"(Sitevww.ibatiba.es.gov.br, extraido em 11/02/2016)

Desde a emancipacéo politica, em 1983, Ibatibgdeernada por apenas 4 prefeitos:
O Sr. José Alcure de Oliveira, foi o primeiro prefedo municipio e ocupou 0 cargo por
guatro vezes, sendo 0s seguintes mandatos: 19833a 11993 a 1996; 2005 a 2008; e 2012 a
2016 (ainda em exercicio), atualmente com 79 areysbém exerceu mandato de prefeito Sr.
Soniter Miranda Saraiva, por 2 mandatos: 1989 & 98001 a 2004. O Sr. Leondines Alves
Moreno, entre 1997 a 2000, e o Dr. Lindon Jhonsomuda Pereira, entre 2009 e 2012,
completando o grupo de prefeitos que administraxrandade.

Em 2007, segundo Quarto e Marcondi (2015), ocommuacontecimento bastante
relevante para a preservacao da historia e a auligtibense. A Sra. Jane Saloméo Fadlalah,
neste ano, fez a doagdo ao patriménio municipatad@ardo historico, construido em 1918,
que serviu de moradia para sua familia, uma dasepas a migrar para a antiga Vila do
Rosério. O objetivo dessa acao seria a reformmgtalacdo de um espago para a preservacao
da memoéria e do patriménio historico deixado pelasmeiros moradores do vilarejo. A
restauracdo completa foi feita pelo municipio encg@a com o Governo do Estado e, em
2011, o entdo governador do Estado, Renato Castgraom o entdo Prefeito, Dr. Lindon
Jhonson Arruda Pereira, promoveram a inauguracddldeeu do Tropeiro” e da “Casa da
Cultura Saloméao José Fadlalah”, com projeto elatwopela equipe de patrimbnio Secretaria
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de Estado da Cultura. A cidade, a partir de erpassou a contar com mais um atrativo
turistico para incentivar a vinda de novos visiant

Em 2007, também houve a criagdo da Associagao @ektol urismo Rural de Ibatiba
— GETURI, que fortaleceu o desenvolvimento dostud em Ibatiba, responsavel pela gestao
do Circuito Turistico “Caminhos dos Tropeiros”. @11, também objetivando incrementar
o turismo na regido, foi inaugurado as margens Ra2B2 na area urbana da cidade, o
“Monumento aos Tropeiros”, imagem de bronze sinzaoldo uma “tropa” de animais
transportando mercadorias. O jornal “Folha de Vatoma edicdo de 20/09/2012, publicou a
matéria sobre Ibatiba, inclusive divulgando a Féktaior Feijao Tropeiro do Mundo” que
ocorreu naquele ano:

“As margens da BR-262 cresceu o municipio de |batidoje, quem esta de
passagem, encontra logo o Monumento ao Tropeicadio na rodovia. Um marco e
uma homenagem a cultura e a tradicdo tropeira tésepradas e valorizadas no
municipio. E em torno disso que o turismo se mouiaeatravés do Circuito
Turistico Caminhos dos Tropeiros administrado @Ha URI — Associacdo Gestora
do Turismo Rural de Ibatiba. Além do monumento, nitipio ainda tem o Museu
do Tropeiro, a praca tematica, muito de sua argméerural preservada, o feijao
tropeiro e a Festa do Maior Feijdo Tropeiro do Muhd
(www.folhavitoria.com.br/entretenimento/blogs/elolij@®12/12/circuito-turistico-
caminhos-dos-tropeiros-ibatih@xtraido em 12/02/2016)

Retornando a marco de 2008, através da Lei n°duEla Camara Municipal aprovou
e o0 Prefeito José Alcure de Oliveira sancionouprdando o municipio a doar area de
aproximadamente 23 mil metros quadrados no cergroidhde, onde funcionava a antiga
sede do entdo denominado Departamento Nacionakttadds e Rodagens - DNER (hoje
DNIT), para a construcdo de uma Unidade de Ensiascéntralizada — Uned do entéo
denominado CEFET-ES. Essa acdo demonstrou quet@sdades do municipio estavam
atentas ao movimento de expansédo da educacaosnék e tecnoldgica ja& em curso no
Governo Federal durante esse periodo.

Em marco de 2009, ja com a denominacéo de Instiedieral de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo - Ifes (transformag&orrida em 29/12/2008 através da Lei
Federal 11.892),é assinada pelo recém empossador Riei Ifes, Prof® Denio Rebello
Arantes, a ordem de servico autorizando a empresgaNConstrutora Ltda a dar inicio as
obras de construcdo da nova unidade de ensino.Nesgadnia estiveram presentes: 0
Prefeito Lindon Jonhson de Arruda Pereira, entteaslautoridades.

2.4.2 Aspectos geograficos e socioecondmicos do municipio

Ibatiba possui area limitrofe com os municipios Beejetuba, Muniz Freire, IUna,
Irupi e Lajinha-MG. Apresenta uma area absolutapi®ximadamente 240 km2, com uma
densidade democrafica (2009) de 84,77 hab/kmz ealtihzde média de 740 metros acima do
nivel do mar. Esta inserido na macrorregidao SulEdpirito Santo e na microrregidao do
Caparad.

Segundo o0 senso do IBGE, o municipio possuia end 20da populacédo total de
22.366 habitantes, dentre os quais, 13.378 (59,848rea urbana e 8.988 (40,19%) na area
rural.Segundo o Instituto Jones dos Santos NelW#SN, do Governo do Estado do Espirito
Santo, o Produto Interno Bruto — PIB de Ibatibaamm de 2007 foi assim distribuido:
Primario — 25,6%, Secundario — 8,8% e o Terciaré®b;6%. Observa-se que o setor terciario
municipal o principal gerador de receitas.

Todavia, segundo Cortes (2015), o setor de prestdgéens e servicos encontra-se

by

atrelado totalmente a atividade agropecuaria, ipdatmente o café, que de acordo com
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estimativas dos o6rgdos publicos municipais reptasen direta ou indiretamente,
aproximadamente 90% do emprego e da renda dosehads. A dependéncia do setor
terciario em relacdo a atividade cafeicultora édrde elevada, sendo que o comércio da
cidade tem um periodo de grande oferta de bensreadwias a partir do més de marco,
justamente o periodo do inicio da colheita do catémentando a renda da populacéo do
municipio e regido. Outras caracteristicas, apastagor este autor, sdo os fluxos
populacionais, ocorrentes devido ao deslocamen#o passoas para Ibatiba, almejando
adquirir bens comerciais ou servi¢os, sendo a<ipais cidades de origem as seguintes:
lUna, Lajinha/MG, Brejetuba, Irupi, Ibitirama, ManFreire e Durandé/MG. Os lbatibenses
também se deslocam em busca de bens e servigosipphnente para: lina, Lajinha/MG,
Venda Nova do Imigrante, Manhuagu/MG e Vitoria.

Ainda segundo Cortes (2015), o plano de desenvehliode longo prazo do governo
estadual possui a previsdo de alternativas par@g@g¢io de pessoas e recursos financeiros
do interior do estado, reduzindo, assim, a primaneontrada na regido metropolitana da
capital capixaba. Essa estratégia esta pautadastimuéo para que o desenvolvimento
econdmico ocorra de forma mais bem distribuida psfurito Santo.

Sobre os indicadores de desenvolvimento humand?Gdl, segundo o Atlas Brasil
2013 do Programa das Nacdes Unidas para o Deséneolw — PNUD, Ibatiba possuia o
indice de desenvolvimento humano municipal — IDHeNuivalente a 0,647, considerado
muito ruim no cenario estadual, ocupando a 73°cposide um total de 78 municipios
capixabas. Outro indicador, elaborado pela Federded Industrias do Estado do Rio de
Janeiro — FIRJAN, é o IFDM- Indice Firjan de Desalmimento Municipal, Ibatiba atingiu
em 2011 a marca de 0,6027, ficando na 75° piorc@osentre oS municipios espirito
santenses. Esta marca foi ligeiramente inferiof6@3® alcancada em 2010, quando Ibatiba
ficou em 74° colocacéo.

Portanto, estes sdo alguns elementos que permitapreender um pouco do cenario
social e econdmico local. O Ifes campus Ibatibaragiu em seu processo de implantacao
com essa conjuntura, dentro do contexto da expaas@eriorizacdo da rede federal de
educacao profissional.

2.4.3 Os impactos do processo de implantacdo do campusatiba

Estas reflexdes foram construidas tomando por bsselatorios de gestdo anual do
campus lbatiba nos anos de 2011, 2012, 2013 e 3@tindo esses documentos, foi possivel
fazer as seguintes analises:

2.4.3.1. Ingresso de alunos

Curso técnico integrado ao ensino médMns cursos técnicos integrados ao ensino
médio, em 2011, ingressaram 80 alunos. Todas amswafgrtadas nesse ano foram para
ingresso no curso técnico em Meio Ambiente integrao ensino médio. Inscreveram-se no
processo seletivo 237 candidatos, resultando utagéie de 2,96 candidatos por vaga. Foi
identificada, nesse primeiro processo de selecawereor relagcdo candidato/vaga do periodo
2011-2014. O relatério de gestdo 2011 atribui, @pes intensa divulgacdo do processo
seletivo na regido, esse niumero ao pouco conhetmnuere a populacdo da regido tinha,
naquele momento, da estrutura de ensino da Redgdreld® Educacéo Profissional. Os dados
referentes a selecdo do ensino meédio integradoanos seguintes contribuiram para a
consolidagcéo dessa andlise.

Segundo o relatério de gestdo de 2012 foram ofest&d novas vagas, com 336
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candidatos inscritos no processo de selecdo, aeslalitna relacdo de 5,25 candidatos por
vaga, a maior do periodo analisado. Assim comornmoaaterior, neste ano, todas as vagas
ofertadas foram destinadas ao ingresso no cursictéem Meio Ambiente, integrado ao
ensino médio. Segundo o relatorio, este fato ouodevido & ampliacdo da divulgacdo da
selecéo de alunos do campus, aumentando em apoaimeate 29,5% o numero de inscritos
na selecdo de 2012, comparado-se ao ano antelion. #isso, o relatério também atribui ao
aumento da relacdo candidato/vaga a uma reducéfeda de vagas em relacdo a 2011 (que
ofertou 80 vagas), em funcdo da necessidade deocgemms alunos ingressantes em 2011
gue ndo conseguiram aprovacgao para o 2° ano do. curs

O relatério de gestdo do ano 2013 revela que fafeniadas 68 novas vagas, com 341
candidatos inscritos na selecdo, resultando nurega® de 5,01 candidatos por vaga,
mantendo indicadores bastante préximos do anoi@antBrimportante ressaltar, que a partir
deste ano, o campus passou a ofertar 0 seu segursiotécnico. Portanto, em 2013, das 68
novas vagas ofertadas, 40 vagas foram destinadasu@o técnico em Florestas, na
modalidade ensino técnico integrado ao ensino médontras 28 novas vagas para ingresso
no curso técnico em Meio Ambiente, também na mesaodalidade.

Em 2014, o relatorio de gestdo respectivo, registroferta de 62 novas vagas, com
301 candidatos inscritos na selecao, resultandcamatacédo de 4,85 candidatos por vaga,
mantendo alguma proximidade com os indicadored2 2 2013. Portanto, em 2014, das 62
novas vagas ofertadas, 32 vagas foram destinadasu@o técnico em Florestas, na
modalidade integrado ao ensino médio, e outras @svagas para ingresso no Curso
técnico em Meio Ambiente.

Curso técnico concomitant®&los cursos técnicos concomitantes, segundo trela
de gestdo de 2011, ingressaram 40 alunos. Foracnitass na selecdo 134 candidatos,
resultando uma relacéo de 4,6 candidatos por vegaontrario do que ocorreu com 0O CUrso
técnico integrado ao ensino médio, na modalidadearnitante, o primeiro ano registrou os
maiores indicadores de candidatos inscritos nogssi de sele¢do, analisando-se o periodo
entre 2011 e 2014.

Segundo o relatério de gestdo de 2012, foram of@stal0 novas vagas, com 79
candidatos inscritos no processo de selecéo, aeslaltina relacéo de 1,98 candidato por vaga,
indicando grande redugao em relagao ao ano anterior

O relatério de gestdo do ano 2013 ressalta quenfofartadas 36 novas vagas, com
39 candidatos inscritos, resultando numa relagad,d@ candidato por vaga, mantendo a
tendéncia de reducdo do numero de inscritos nepsocseletivo.

Em 2014, o relatério de gestdo registrou a ofeda4@ novas vagas, com 21
candidatos inscritos, resultando numa relacéo s égndidato por vaga, atingindo o menor
ndmero de inscricbes para o periodo em andlisenfelizmente, resultando no néo
preenchimento de 19 vagas ofertadas. Esse relatérgestdo sugere uma reflexdo sobre os
problemas enfrentados por essa modalidade de enfgiriada.

Cursos SuperioresAté maio de 2016, ndo ocorreu a implantacdo dsocde nivel
superior no campus Ibatiba. No entanto, foram d@oidas comissdes técnicas visando a
formulacdo de projetos de cursos, pensando narafimoplantacdo devido a necessidade
regional. Esses cursos em processo de construggwaietos sdo: licenciatura em Geografia,
licenciatura em Matematica e bacharelado em Engenkanbiental. Também esta em
analise, nas camaras deliberativas internas diuliosFederal, um projeto de curso de pos-
graduacédo, em nivel de especializacéo, denomirtadiacacdo Ambiental e Sustentabilidade”
para ser ministrado na modalidade presencial ngpgeam
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2.4.3.2. Relacdo entre nimero de alunos e de professores

Segundo o relatorio de gestdo de 2011, o campugbdb@ossuia 120 alunos
matriculados e contava com 07 profissionais dosentedos no regime de dedicacao
exclusiva, resultando numa relagcéo de 17,14 alpopprofessor (RAP).

No relatério de 2012, haviam 217 alunos matricidagld 6 professores no regime de
dedicacéao exclusiva, resultando numa relacéo d® Ednos por professor.

Analisando o relatério de 2013, foram registrad88 2lunos matriculados e 22
professores no regime de dedicacao exclusiva,ta@sid numa relacdo de 10,81 alunos por
professor.

Segundo o relatério de 2014, haviam 288 alunosicoédos e 28 professores em
regime de dedicagao exclusiva. S&o 10,28 alunoprpéessor.

Ao longo do periodo analisado, foi identificado upragressiva reducao da relacéao
aluno por docente. Segundo o relatério de gesta@0dd, o fator determinante para essa
diminuicdo tem sido o progressivo aumento do nunwodocentes desde o inicio do
funcionamento desta unidade de ensino.

2.4.3.3. Discentes por género

Em 2011, o relatério de gestdo apontou que de tahde 120 alunos matriculados,
53 alunos eram do sexo masculino, totalizando 44,6 total. Neste contexto, 67 alunos
eramdo sexo feminino, atingindo 55,83% do totahldeos matriculados.

Segundo o relatorio de gestdo de 2012, de 217 almatriculados 97 alunos foram do
sexo masculino totalizando 44,70% do total. Nesmetexto, 120 alunos eram do sexo
feminino, atingindo 55,29% do total de alunos necatedos.

Sobre 2013, o relatdrio de gestdo aponta para RB®samatriculados, 110 alunos
eram do sexo masculino, totalizando 46,21% do.tbteste contexto, 128 alunos foram do
sexo feminino, atingindo 53,79% do total de alumagriculados.

No ano de 2014, o relatorio registrou 288 alunotrioudados, 130 alunos foram do
sexo masculino, totalizando 45,13% do total. Nesmatexto, 158 alunos eram do sexo
feminino, atingindo 54,86% do total de alunos ncatados. Segundo o documento analisado,
no periodo entre 2011 e 2014, ocorreram sutisaggmks na propor¢cao entre alunos do sexo
masculino e feminino. Porém, o texto ressalta @oelongo do periodo, os alunos do sexo
feminino sempre estiveram presentes em maior numesia unidade de ensino analisada.

2.4.3.4. Discentes por faixa etaria

Em 2011, segundo informacfes do relatorio de gestafaixa etaria com maior
namero de alunos foi entre 15 e 17 anos, repremt®5,83% do total de alunos
matriculados, em nimeros absolutos seriam 79 disseA segunda faixa com maior nimero
de alunos foi entre 18 e 19 anos, com 20,83% do®almatriculados, totalizando 25 alunos.
E importante registrar que houve apenas 1 aluB8%9do total, na faixa etaria entre 40 e 49
anos e nenhum aluno acima dos 50 anos.

Segundo o relatorio de gestdo de 2012, a faixeaetdm maior nimero de alunos foi
entre 15 e 17 anos, representando 71,88% do tetaluhos matriculados, em numeros
absolutos seriam 156 discentes. A segunda faixancaior nimero de alunos foi, novamente,
entre 18 e 19 anos, com 13,82% dos alunos matiesyaotalizando 30 alunos. E importante
registrar que houve apenas 1 aluno, 0,46% do totafaixa etaria entre 40 e 49 anos e
nenhum aluno acima dos 50 anos.
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O relatorio de gestdo de 2013 nos informa que xa faiaria com maior niumero de
alunos continuou sendo entre 15 e 17 anos, repeestn 68,06% do total de alunos
matriculados, em numeros absolutos seriam 162 rdesse A segunda faixa com maior
namero de alunos foi entre 18 e 19 anos, com 20d@&@lunos matriculados, totalizando 48
alunos. Registra-se também que houve apenas 2saldy84% do total, na faixa etaria entre
40 e 49 anos e nenhum aluno matriculado acima @esés.

Em 2014, o relatério nos informa que, pelo quan eonsecutivo, a faixa etaria com
maior niumero de alunos foi entre 15 e 17 anosgeseptando 54,16% do total de alunos
matriculados, em numeros absolutos seriam 156 rdesse A segunda faixa com maior
namero de alunos foi, também pela quarta vez catigacentre 18 e 19 anos, com 22,56%
dos alunos matriculados, totalizando 65 alunos.aNente, houve apenas 2 alunos, 0,69% do
total, na faixa etaria entre 40 e 49 anos e nerdluno matriculado acima dos 50 anos.

Analisando o periodo entre 2011 e 2014, foi obskraingresso de alunos jovens,
com idade principalmente entre 15 a 19 anos. Charaiencao também, o pequeno namero
de alunos matriculados acima dos 40 anos.

2.4.3.5. Discentes por procedéncia — Meio rural e meio urban

Em 2011, segundo o relatorio de gestdo, dos 12foslmatriculados, 75,83% se
declararam residentes em area urbana. Em nimesokias, seriam 91 discentes. Outros 29
alunos declararam-se residentes em area ruragjradio 24,16% do total.

Segundo o relatério de 2012, dos 217 alunos mé&dos, 76,95% se declararam
residentes em area urbana. Em nimeros absolut@nsks7 discentes. Outros 50 alunos se
declararam residentes em area rural, atingindo42adbo total.

O relatério de 2013 aponta que dos 238 alunos co&dos75,21% se afirmaram
serem residentes em area urbana. Em numeros tissaariam 179 discentes. Outros 59
alunos, afirmaram ser residentes em &rea ruragiato 24,78% do total.

Em 2014, também segundo o relatorio de gestad@®alunos matriculados, 77,08%
afirmaram serem residentes em &rea urbana. Em asmabsolutos, seriam 222 discentes.
Outros 66 alunosse declararam residentes em edaatingindo 22,91% do total.

Ao longo do periodo entre 2011 e 2014, ocorrerant@® variagdes na propor¢do dos
alunos que afirmaram ser oriundos das areas usaial.

2.4.3.6. Discentes por procedéncia escolar — publico ou pados

Segundo os relatérios de gestdo do campus, em 20%d.dos alunos ingressantes no
campus declararam ser oriundos de escolas puhiieasnsino fundamental e 10% de
instituicdes privadas. Em 2012, a proporcao se feodi pouco, se mantendo em 90,32%
para a origem na rede publica e 9,67% na rededaiva

Em 2013, ocorreu um expressivo aumento da partégda rede privada no total dos
alunos ingressantes, atingindo 15,96%. A rede gabdicupou 84,45% das novas vagas
ofertadas. Em 2014, ocorreu uma pequena quedaessacle alunos oriundos de escolas
privadas, totalizaram 13,54% e aqueles oriundossdelas publicas totalizaram 86,45% do
total de novos ingressantes.

Sobre o periodo entre 2011 e 2014, analisando-senjunto, foi observado um
crescente aumento do ingresso de alunos oriundosdiikuicbes privadas de ensino.
Comparando o ano 2011 com 2014, o aumento foi supar35,5%. Consequentemente,
ocorreu a reducao proporcional do numero de alarioedos de escolas das redes publicas.
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2.4.3.7. Discentes por etnia

Segundo dados dos relatérios de gestdo, em 20ldongosicdo dos alunos
ingressantes por etnia através da autodeclarataaéelararam-se brancos 59,16%; negros
8,33%; pardos 30,83%; amarelo nenhum e indigertdd.,6

Em 2012, a composi¢ao dos alunos ingressantes tp@ &presenta as seguintes
declaracdes : brancos 65,89%; negros 4,60%; p&8®7%; amarelo nenhum e indigena
0,92%.

Em 2013, a composicdo dos alunos ingressantesmarrevela que : declararam-se
brancos 64,70%; declararam-se negros 4,02%; demtarse pardos 30,25%; amarelo
nenhuma autodeclaracéo e indigena apenas 0,84%.

Em 2014, a composicdo dos alunos ingressantestiparapresenta as declaracoes: :
brancos 60,41%; negros 5,55%; pardos 31,59%; amaj@8% e indigena 1,04%.

E importante ressaltar o possivel impacto da imat#o da lei 12.711, de 29 de
agosto de 2012, que trata da instituicdo de caies @ ingresso de alunos na rede federal de
ensino técnico e superior. Em 2013, j& ocorre uotd keducdo do numero de brancos
(64,70%), comparado-se ao ano 2012 (65,89%). Raén014 esta reducdo do numero de
brancos ingressantes ocorre de forma mais acentc@ddo para 60,41% do total, sendo que
paralelamente ocorreu uma ampliacdo do numero dmosl ingressantes que se
autodeclararam como negros, pardos, amarelosgeimal.

2.4.3.8. Discentes por faixa de renda familiar

Segundo os relatérios de gestdo, em 2011, 42,5%aldo®s ingressantes tinham
renda familiar per capita inferior ou igual a Og@8asio-minimo. Na faixa de renda entre 0,5
até 1 salario-minimo per capita estao 29,16% aixa fentre 1 até 1,5 salario-minimo estéao
10,83% dos alunos. Nenhum aluno foi registrado cemda per capita superior a 2,5 salarios
por membro da familia.

Em 2012, 44,23% dos alunos ingressantes tinhanaramadiliar per capita inferior ou
igual a 0,5 salario-minimo. Na faixa de renda e@tBeaté 1 salario-minimo per capita estao
34,1% e na faixa entre 1 até 1,5 salario-minimace$6,12% dos alunos. Nenhum aluno foi
registrado com renda per capita superior a 3 sal@or membro da familia.

Em 2013, 44,53% dos alunos ingressantes tinhanaramadiliar per capita inferior ou
igual a 0,5 salario-minimo. Na faixa de renda e@tBeaté 1 salario-minimo per capita estao
31,93% e na faixa entre 1 até 1,5 salario-minint@oe$5,12% dos alunos. Nenhum aluno foi
registrado com renda per capita superior a 4 sal@or membro da familia.

Em 2014, 58,33% dos alunos ingressantes tinhanaramadiliar per capita inferior ou
igual a 0,5 salario-minimo. Na faixa de renda e@tBeaté 1 salario-minimo per capita estao
26,04%. Na faixa entre 1 até 1,5 salario-minima®&,94% dos alunos e entre 1,5 até 2,5
salario-minimo estéo 5,55% dos alunos. Nenhum alancegistrado com renda per capita
superior a 5 salarios por membro da familia.

Deve-se ressaltar os possiveis impactos da imgkmida lei 12.711, de 29 de agosto
de 2012, que trata da instituicdo de cotas pamgme$so de alunos na rede federal de ensino
técnico e superior. Em 2013, ocorreu sutil aumemmtcmimero de alunos da faixa de renda
familiar per capita de até 0,5 salario-minimo, téaaem 2014, esse aumento ocorre de forma
muito mais intensa, atingindo 58,33% dos alunosatopus situado nessa faixa de renda.

Outro aspecto importante a ser refletido € o fataade em 2011 nao foi declarado
aluno com renda per capita superior a 2,5 sal@miosnos. Em 2012 esse limite subiu para 3
salarios-minimos. Em 2013, o limite era na faixaatie 4 salarios-minimos. Em 2014 esse
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limite aumentou para a faixa de 5 salarios-minimos.

A partir da andlise desses dados socioeconbmicosldoos, ingressantes nos quatro
primeiros anos de funcionamento dessa unidade siecgrioi possivel perceber que a escola
atende a um publico majoritariamente das classgaisonenos favorecidas economicamente.
Esse contexto gera intensa demanda pelas poldeassisténcia estudantil, ofertadas pelo
servico social conforme consta nos relatérios dstdge Essa politica visa garantir a
permanéncia e o combate a evasao escolar.

26



3 CONSIDERACOES FINAIS: OS IMPACTOS DA EXPANSAO DA RE DE FEDERAL DE
EDUCACAO PROFISSIONAL E A DESCENTRALIZACAO DA OFERT A DE
EDUCACAO PUBLICA E DE QUALIDADE

3.1 Os impactos da expansdo da rede federal de educacqwofissional e a
descentralizacédo da oferta de educacéo publica e dealidade

Desde o periodo inicial das obras para a constrdgdnova unidade de ensino, a
regido ja sentiu os impactos dessa acado. No ponmomento, a geracdo de empregos na
construcado civil, uma vez que a empresa vencedoraratesso de licitacdo necessitava de
mao de obra regional para encaminhar essa emm@eiithultaneamente, o comércio
também foi impactado, pois, iniciou o fornecimed® materiais de construcéo, uniformes
para os operarios, equipamentos de segurancan#igd®, entre outras questoes.

Para o inicio das atividades letivas em feveregr@@l1, foi necessario a convocacao,
por concurso publico, de servidores técnicos adinativos e docentes efetivos, ocasionando
a chegada de novos moradores para a regido coadelgvau de escolarizacdo e com bom
nivel geral de renda, principalmente se comparasdoédias salariais da regido. Constata-se
gue o numero de servidores oriundo da regido fgu@eo, sendo ligeiramente superior entre
os servidores técnicos administrativos de nivel @ @nédio e médio técnico) do plano de
carreira. A chegada de servidores “estrangeiras’,saa maioria, oriundos das cidades de
Vitoria, Colatina e Alegre e dos Estados de Minasad e Rio de Janeiro, trouxeram alguns
impactos para a regido. Conforme Cortes (2015¢sessrvidores dinamizaram alguns setores
da economia, principalmente na prestacao de sepvsgmdo um dos principais o de locagéo
de imoveis para moradia, além de lojas de moévaketeodomésticos, servicos de internet,
alimentacéo, vestuério, entre outros. Este autobémn identificou aumento na construgéo de
novos prédios residenciais na area urbana visaradividade de locacéo. Ibatiba e a regiao
sempre se caracterizaram pela migracao de pessodgexdo a centros urbanos maiores e
normalmente trabalhadores com baixo nivel de qoadifio profissional, buscando melhorar
as condic¢des de vida através da busca de melhomegos. Porém, com a chegada do IFES,
inicia-se um processo inverso, migra para a redig@alhadores do servigo publico com
elevado nivel de qualificacdo profissional e acadéntm 2014, o campus Ibatiba ja possuia
28 docentes/pesquisadores efetivos, com formacgoadeiacao e pés-graduacdo em diversas
areas do conhecimento, atuando em regime de dédiecglusiva ao Instituto Federal do
Espirito Santo.

Para o inicio do funcionamento em 2011, tambémnémessaria a contratacdo de
empresas prestadoras de servicos terceirizadosamess de vigilancia e de limpeza,
manutengdo e conservacado. Essas empresas prestadiEsses servicos efetuaram a
contratacdo da maior parte da sua mao de obra micipio de Ibatiba. Ao contrario do
quadro de servidores efetivos que se submeteranmeuisos publicos, os servidores das
empresas terceirizadas a presenca de trabalhaddrabalhadoras do municipio constitui
quase a totalidade do grupo, uma vez que a médiaatdarizacdo dos moradores da regido é
baixa e a selecéao era feita através de entreistao fator importante € que os postos de
trabalho ofertados por essas empresas nao exitgaades niveis de qualificacdo técnica.

Sobre os alunos ingressantes no periodo entre€@014, os dados dos relatérios de
gestao do campus nos permitem extrair as seguiritemacoes e analises:

No item “alunos por etnia”, maioria dos discentesstodeclararam como brancos ou
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pardos. Observou-se também um aumento gradualsdenties se autodeclarando negros,
pardos, amarelos e indigenas ao longo do pericalsado.

Em “alunos de acordo com a renda familiar’, idécifi-se em primeiro lugar em
todos os anos analisados os alunos situados rarixla per capita menor ou igual a meio
salario-minimo. Em segundo lugar, sempre a faixeedda entre meio salario-minimo e um
salario-minimo. Isso nos permite concluir que o masnatende discentes situados nas
camadas mais pobres da populacao da regiéo.

No tépico “alunos por procedéncia escolar — pubtiagrivado”, percebemos que ao
longo do periodo sempre acima de 85% dos novo®slomatriculados eram oriundos de
escolas publicas.

Em “alunos por procedéncia escolar — area ruraumana”, identificou-se que a
autodeclaracdo de origem na area urbana é predaeimerém, os alunos oriundos do meio
rural representam expressiva média durante o pertd 23,72% do total dos alunos
matriculados.

No item “alunos por faixa etaria”, observou-se qumaioria dos alunos matriculados
no periodo estdo na faixa etaria entre 15 e 19 deofade, caracterizando uma forte
presenca de jovens no corpo discente.

No topico “alunos por género”, identificou-se aado do periodo entre 2011 e 2014,
que as matriculas de alunos do sexo feminino sefopaen numericamente maiores, com
média de 54,94% do total de matriculas efetuadesthiesse periodo.

A partir da identificacdo do perfil dos discentesmpreende-se que no campus lbatiba
a politica de assisténcia estudantil cumpre umlpgipda mais destacado, contribuindo de
forma decisiva no combate a evasdo escolar e pasatg a permanéncia do aluno oriundo
das camadas mais pobres através da concessaoxiliesaestudantis nas seguintes areas:
alimentacéo, transporte, moradia, material didaticoniforme. A presenca de alunos com
esse perfil aumentou especialmente ap0s a pronddgde Lei 12.711 de 29/08/2012,
popularmente conhecida como a “lei de cotas”, @gellamentou as “cotas sociais e raciais”
para ingresso nos Institutos e Universidades Fiedera

Outro levantamento de fundamnetal importanciaféiio pelo Nucleo de Gestéo
Pedagogica da escola, que constatou que mais del@®%rmandos da turma 2015 do curso
técnico em Meio Ambiente, integrado ao ensino médimseguiram aprovacao em cursos
superiores de graduacdo em Universidades Publktsse sera um importante impacto a
médio e longo prazo para Ibatiba e regido.

Considera-se que, apesar de o campus Ibatiba a@wlaer implantado os cursos
superiores, existe grande expectativa da popullac@bem relagdo a essa implantagédo. Essa
acao representara um marco na histéria da cidageaigda ndo dispde de nenhum curso de
graduacdo funcionando de forma presencial no npiojcihavendo necessidade de
deslocamentos para outras cidades, visando acessts@s de graduacao presenciais ou
utilizacéo da alternativa dos cursos na modalidedistancia.

Essa unidade de ensino tem transformado a realidadé desde sua implantacéo,
contribuindo para o desenvolvimento socioecondrdethatiba e regido.
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