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RESUMO

LUCENA, Enilze Alves FerreiraA escolarizacdo e o modo de ser guarani: desafios e
anseios na trajetéria discente no projeto de educag de jovens e adultos Guarani Mbya
em Angra dos Reis, Rio de Janeiro2018. 68f. Dissertacdao (Mestrado em Educacao
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Eed Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2018.

A educacéo escolar indigena tem conquistado legédnuedireito a uma escola intercultural,
bilingue, especifica e diferenciada, mas em musiados do pais esses direitos ndo sao
garantidos. Os Guarani, no Estado do Rio de janginda ndo usufruem de politicas publicas
que Ihes assegurem uma educacéao escolar diferarmiaposta pelo Estado e nem de acdes
colaborativas que possam proporcionar recursos teriaia necessarios a autonomia da
comunidade indigena na gestdo de sua escola. A& gar@analise do desenvolvimento da
educacédo escolar indigena no estado do Rio derdaesie trabalho se propde a descrever a
trajetéria discente no projeto inédito de Educagéolovens e Adultos Guarani Mbya em
Angra dos Reis, Rio de Janeiro. O curso EJA Guar@iisegmento na modalidade Ensino de
Jovens e Adultos presencial, intercultural, diferado e especifico, foi realizado numa
parceria entre a Secretaria de Educacdo do Muoicipi Angra dos Reis, a Universidade
Federal Fluminense e outras universidades viatoope extensdo entre 2012 e 2014. Assim,
0 objetivo central desta pesquisa € investigar @oithncia desse projeto na formagédo e no
modo de ser dos alunos Guarani Mbya da Aldeia Sapil&k Angra dos Reis, no Rio de
Janeiro, as dificuldades encontradas durante @ aurss desafios para a continuagdo dos
estudos apoOs a conclusdo do Ensino Fundamentaveéstrde entrevistas aos egressos do
curso, foi possivel observar a relacdo entre o moeoser guarani e as dificuldades
encontradas pelos alunos no percurso do projethsaaitir as tensées da continuidade da
formacdo do aluno guarani diante da realidade decagdio escolar indigena no Rio de

Janeiro.

Palavras-chave:Educacéo Escolar ligena, Educacdo de Jovens e Adultos Guarani Mbya,
Escolas diferenciadas.



ABSTRACT

LUCENA, Enilze Alves Ferreiralhe schooling and the guarani way of being: challages
and longings in the student trajectory in the projet of education of young people and
adults Guarani Mbya in Angra dos Reis, Rio de Janed. 2018. 68p. Dissertation (Master
in Agricultural Education). Institute of Agronomyniversidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

The indigenous school education has conquerediyetlp right to a differentiated, specific,
bilingual and intercultural school, but in manytetaof our country these rights aren'’t
guaranteed. The Guarani people, at Rio de Jartaie goesn’t have public policies to ensure
them a differentiated school education offered hy state neither collaborative actions that
give them resources and materials necessary foautmomy of the indigenous community
in the management of their school. Based on thé/sisaof the development of indigenous
school education in the state of Rio de Janeins, Work intends to describe the student
trajectory in the unprecedented project of Educatib Young and Adults Guarani Mbya in
Angra dos Reis, Rio de Janeifbhe EJA Guarani course - 2nd segment in the Yooth a
Adult Education, presential, intercultural, diffateted and specific, was carried out in a
partnership between the Education Department of Mumicipality of Angra dos Reis,
Universidade Federal Fluminense and other univessihrough extension projects from 2012
to 2014. Thus, the central objective of this sedscho investigate the importance of this
project in the formation and the way of being ofa@ni Mbya students from the Sapukai
Village of Angra dos Reis, Rio de Janeiro, theidifities encountered during the course and
the challenges for the continuation of studiesradtencluding Elementary School. Through
interviews with the graduates of the course, it wassible to observe the relationship
between the way of being Guarani and the diffiesltencountered by the students in the
course of the project, and to discuss the tensidrthe continuity of the Guarani student's
education in the face of the reality of indigensukool education in Rio de Janeiro.

Key words: Indigenous School Education, Guarani Mbya Youtth Adult Education,
Differentiated Schools.



RESUMEN

LUCENA, Enilze Alves Ferreird_a escolarizacion y el modo de ser guarani: los daf$os

y deseos en la trayectoria de los estudiantes enpebyecto de la Educacion de Jovenes y
Adultos Guaranis Mbya en la ciudad de Angra dos Rsj estado de Rio de Janeir@018.
71p. Disertacion (Maestria en Educacion Agricolaytituto de Agronomia, Universidad
Federal Rural del Estado de Rio de Janeiro, Seicpdl). 2018.

La educacion escolar indigena, tiene conquistadierecho legal a una escuela intercultural,
bilingle, especifica y diferenciada. Pero, en maaksiados del pais, estos derechos no son
garantizados. Los Guaranis, en el estado de Ridadeiro, aiin no utilizan de politicas
publicas que les aseguren una educacion escokxendiada propuesta por el estado y ni
accion colaborativas que puedan proporcionar resugs materiales necesarios para la
autonomia de la comunidad indigena en la gestiosulescuela. Desde la analisis del
desarrollo de la educacion escolar indigena ensielde de Rio de Janeiro, este trabajo
propone a describir el trayecto que estudia emalgeto inédito de la Educacion de Jovenes
y Adultos Guaranis Mbya en la ciudad de Angra deis,Ren el estado de Rio de Janeiro. La
carrera EJA Guarani — 2 ° segmento en la modaliisgeiianza de Jévenes y Adultos
presencial, intercultural, diferenciado y espeoifidue realizado en convenio con el
Ministerio de Educacion de la ciudad de Angra dassRcon la Universidad Federal
Fluminense y otras universidades, por proyectoxtiension entre los afios de 2012 a 2014.
Asi que, el objetivo central de esta investigacEsJa importancia de este proyecto en la
formacion y en la manera de ser de los alumnosdaismiMbya de la Aldea Sapukai en la
ciudad de Angra dos Reis, en el estado de Riomrdalas dificultades encontradas durante
la carrera y los desafios para el seguimiento slestudios después de concluir la secundaria.
A través de entrevista con los egresados de lareaifue posible observar la relacion entre la
manera de ser un Guarani y las dificultades vistdgs alumnos en el trascurso del proyecto
y discute las tensiones del seguimiento y la forémadel alumno delante de la realidad de la
educacién escolar indigena en el estado de Riargard, Brasil.

Palabras-clave: Educacion Escolar Indigena, Educacion de Jovenégiytos Guarani
Mbya, Escuelas diferenciadas.
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1 INTRODUCAO

Desde que comecei a dar aulas de Lingua Portuquesaojeto de Educacdo de
Jovens e Adultos Guarani Mbya, no municipio de Andps Reis, Rio de Janeiro, senti a
necessidade de ler, estudar e pesquisar sobret@idhi|a cultura e a lingua desse povo
indigena com o qual passava a ter um contato maisnpo Esse contato foi despertando
um desejo ardente de me envolver cada vez maisy comfogo que comeca pequeno num
capim, vai se alastrando e pode queimar uma febiestira. Lembro-me do conto do escritor
uruguaio Eduardo Galeano, “O mundo”:

Um homem da aldeia de Negu, no litoral da Colémbimseguiu subir aos céus.
Quando voltou, contou. Disse que tinha contempléddp alto, a vida humana. E
disse que somos um mar de fogueirinhas. — O munidscéd— revelou — Um
montéo de gente, um mar de fogueirinhas. Cada @ésgba com luz propria entre
todas as outras. N@o existem duas fogueiras igkaistem fogueiras grandes e
fogueiras pequenas e fogueiras de todas as coxiste lente de fogo sereno, que
nem percebe o vento, e gente de fogo louco, queeeacar de chispas. Alguns
fogos, fogos bobos, ndo alumiam nem queimam; maeoincendeiam a vida com
tamanha vontade que é impossivel olhar para elaspsstanejar, e quem chegar
perto pega fogo. (GALEANO, 2002, p.10)

A convivéncia com os alunos guarani da Aldeia Sapuwom suas liderancas e com
outros colegas que trabalhavam com as questdegeimali, fez aumentar a vontade de
conhecer a forca desse povo em manter viva a dtuaace a sua lingua mesmo depois de
mais de 500 anos de contato com os ndo indigenas.

Isso me levou a refletir sobre a necessidade descalae contribuir para o
fortalecimento da lingua e da cultura guarani nraddesempre uma relagédo entre os diversos
saberes, valorizando o modo de ser de cada povo.

A Constituicdo Federal, (BRASIL, 1988), garantis aodigenas o direito a diferenca
protegendo suas manifestacdes culturais, assegum@naso de suas linguas maternas e
processos préprios de aprendizagem. Cumprindo tesndeagcfes da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Egdo Nacional (BRASIL, 1996)
esclarece as responsabilidades e especificidadedutacdo escolar indigena, sobressaindo a
preocupacado com o ensino bilingue e intercult@aReferencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas também reconhece o carater midtiédo Brasil, a autonomia indigena e
“relac®es igualitarias entre os povos indigenasiceedade civil e o Estado” (BRASIL, 1998,
p. 24).

Diante do exposto, a questdo que norteia esta igas@u quais as dificuldades
encontradas pelos jovens e adultos da Aldeia Sapakaajetoria do curso EJA Guarani, e 0s
desafios para dar continuidade aos estudos?

A partir desse questionamenfwetendo dar enfoque ao papel da escola na formagéo
do jovem e adulto Guarani Mbya da Aldeia Sapukai Angra dos Reis, e apontar as
dificuldades encontradas pelos alunos no curso desafios para a continuidade de sua
formacdo apos a conclusédo do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa se prop0e a revisar o que ja fat@sobre os projetos de educacgéo de
jovens e adultos indigenas no Rio de Janeiro: ®escos e contribuicdo para a escolarizacéo

! Optei por usar a primeira pessoa na introducéie desbalho, pois ela conta como cheguei a esfetpratravés do
contato com o povo guarani.



do povo guarani que habita o estado; e descreggperiéncia dos alunos Guarani Mbya da
Aldeia Sapukai no projeto especifico da PrefeitdeaAngra dos Reis em parceria com a
Universidade Federal Fluminense.

Justifica-se esta pesquisa por fomentar estudagtivied a educacdo indigena,
especificamente, no Rio de Janeiro, pois ainda uEga@ literatura produzida sobre esse
assunto. Apesar de contar com um numero consided®e/damilias indigenas guarani
distribuidas em sete aldeias do estado, pouconseat@ncado na oferta de escolarizacao
desses cidadéos.

E dificil precisar o nimero total de habitantessdesaldeias por causa do processo
migratorio tradicional entre o povo guarani quedesempre em movimento, conforme
descreve Pissolato (2007), utilizando o conceitondbilidadé entre esses povos. Entretanto,
nas aldeias existentes, estima-se que cerca de p868oas, atualmente, habitem as
comunidades guarani do Rio de Janeiro, segundomaftéio oral dos proprios moradores. A
Aldeia Sapukai, em Angra dos Reis, segundo o ppdm@acique, Seu Jodo, a época em que se
iniciou esta pesquisa, abrigava mais ou menosrdifaenas sendo a maior aldeia guarani do
estado. Em todo o estado do Rio de Janeiro, exidtexa escolas municipais nas aldeias de
Marica e uma escola estadual na Aldeia SapukaiAegra dos Reis, o Colégio Estadual
Guarani Karai Kuery Renda, com mais trés salasxtngéo nas aldeias Itaxi-Paraty Mirim,
Araponga e Rio Pequeno, todas no municipio de yRarat

Essa realidade é desafiadora para o conhecimergoadeeios, dificuldades e
necessidades desses jovens e adultos indigenasflex@o sobre como os direitos desses
cidadaos tém sido garantidos.

Uma escola implantada em area indigena precisaidevas as especificidades
culturais do povo dessa area e 0s seus proces§ogoprde aprendizagem, mas o0 que se
assiste, na pratica, é a presenca de um curriptdticas e conteudos das escolas dos néo
indigenas, impostos nas aldeias, embora a legislagis politicas governamentais sobre a
educacédo escolar indigena preguem o contrario.eDestupacao colonial, tenta-se educar o
indigena a partir de um modelo europeu. E isso pexdsido o instrumento de execucado de
uma politica que contribuiu para a extingdo de rdai800 linguas, segundo Freire (2002).
Desde os tempos de colonizacdo, as politicas edneés tém sido de integracdo e
assimilacdo desconsiderando as especificidadespdess indigenas e desvalorizando a
diversidade de saberes e outras formas de conh&oreen favor de uma cultura nacional
brasileira.

Dessa forma, 0 que se apresenta ndo € uma eduesg@lar indigena baseada em
processos proprios de aprendizagem propostos plar pavo valorizando a cultura e sua
propria lingua. Ao contrario, o que se vé é umaladeita para o indigena que estabelece “a
descontinuidade e a ruptura com o tempo anter@eabrdo com Melia (1979, p.53).

No longo periodo de 1500 a 1988, o que havia era esgola para o indigena que
objetivava a assimilagdo da cultura nacional, psiprocessos educativos baseavam-se nos
interesses dos brancos. Somente a partir da Gog&ttFederal, em 1988, pode-se falar em
uma escola indigena, agora com o propoésito de premme cultura e a tradicdo que antes
foram perseguidas e negadas. A conquista dessg®sligarantidos por lei demandou muita
luta e muito tempo.

A educacdo escolar indigena avancou bastante ngocatas leis, mas ainda
continuam os desafios para solucionar antigos pnoéd como falta de estrutura das escolas,

%pissolato utiliza o conceito de mobilidade, propgsir Garlet (1997), que amplia o sentido da mépagm busca
da “terra sem mal” para uma diversidade de motalém do religioso, como visita entre parentes,@ggho dos recursos
ambientais, etc.
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falta de formacéao para professores indigenas @iaago da escola segundo os principios de
uma educacao especifica, diferenciada, bilingu¢eecultural.

A escola deve ser um lugar de valorizacdo da eultBor isso, a escola indigena
necessita ser bilingue. No Brasil, o sistema deagfio € sempre pensado na lingua oficial e
as escolas so6 ensinam o portugués. Toda linguaiestdada a uma cultura e quando ela se
extingue, perde-se muito conhecimento acumuladoRKNO, 2012).

Segundo a Declaracédo Universal dos Direitos Linguis, elaborada em Barcelona,
Espanha, em 1996, com o apoio da Organizacdo dgzebdlénidas Para Educacéo e Cultura
(UNESCO) e com a representacdo de diversas condesdanguisticas do mundo inteiro,
cada lingua é o resultado de multiplos fatorestipotjuridicos, ideoldgicos e histéricos,
demograficos e territoriais, econémicos e sociais.

Recentemente, o Instituto Patrimoénio Historico ¢ishico Nacional (IPHAN), por
meio do Inventario Nacional de Diversidade Linga&({INDL), reconheceu a lingua Guarani
Mbya como referéncia cultural brasileira. A apr@d@e@correu em reunido realizada no inicio
de setembro de 2014 na sede do IPHAN. Isso € iameripara manter a diversidade que
caracteriza um pais como o nosso de pluralidaderalk linguistica.

Nobre (2012, p. 5) levanta uma questdo muito isgznete: “Se queremos uma escola
bilingue intercultural, de qual interculturalidadstamos falando?”. Ele propde um debate
sobre a qualidade da escolarizagcdo em relacdoramdode producdo e transmissdo dos
conhecimentos indigenas. Nao se pode implantamsin@sé com professores ndo indigenas
e apenas em lingua portuguesa sem pensar nhas idadessreais de formacdo da
comunidade.

O modelo de interculturalismo da escola bilinguedai enfrenta problemas com
relacdo a formacéo dos professores e isso interéesela pratica pedagogica.

E preciso pensar que qualquer oferta de ensinindégenas deve levar em conta as
condicdes de acesso, permanéncia e compromissetalma as aldeias. Seja no Ensino
Fundamental, Médio ou Superior, é imprescindived ga discuta a elaboragdo dos cursos
com a participacdo dos indigenas em seu planejamerdcucao e avaliacao.

O Plano Nacional de Educacao, (BRASIL, 2001), defia criagdo da categoria
“escola indigena” e a responsabilidade de sua reagéit pelo Governo do Estado. Em 2003,
as escolas diferenciadas Guarani Mbya, no Rio nkeirda foram reconhecidas pelo Conselho
Estadual de Educacéo através do Decreto n® 33@ER/2

E importante buscar a histéria do que ja foi realizem relagdo a educacio escolar
indigena no Rio de Janeiro, em particular a educdedjovens e adultos, e a partir de qual
conceito os projetos politicos foram idealizadogréciso pensar e repensar criticamente os
caminhos da educacao escolar entre 0os povos iradigessa educacao deve abrir um espaco
de autonomia que leve ao desenvolvimento propricada cultura e de cada povo.

O texto de Gersem Baniwaraduz muito bem isso:

O tamanho dos avang¢os depende fundamentalmenéengmho de autonomia que o

Estado garantira aos povos indigenas [...], poisgodijue 0S povos precisam para
por em pratica suas ideias, seus projetos e sete®sae uma educacao escolar que
atenda suas realidades, demandas e interesses. d6stkos possiveis ja estdo

garantidos na lei, [...] direitos ja conquistados cmmito suor e sangue indigena.

(BANIWA, 2010, p. 16)

A Educacéao Escolar Indigena, no Brasil, ainda lesige de ser o que a lei ja garante
como direito e bem distante do que os indigenasjales uma educacdo adequada e de

® O autor se utiliza de sobrenomes diferentes paferenciar seus textos. Assim, sera respeitadgeséneia
apresentada em cada texto: ora Baniwa, ora Luciano.
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qualidade oferecida e garantida pelo Estado bnasile
1.1 Caminhos da Pesquisa - Objetivos e Metodologia

O objetivo geral desta pesquisa € investigar a itapoia do projeto de Educacao de
Jovens e Adultos Guarani na formag¢dao e no modeedéisanderekd dos alunos Guarani
Mbya da Aldeia Sapukai de Angra dos Reis, no Ridaleeiro, as dificuldades na trajetoria
do curso e os desafios para a continuagdo dososstdra atingi-lo, 0os objetivos especificos
sao: historicizar a educacao de jovens e adult@saBuMbya no Rio de Janeiro; observar a
relacdo entre o modo de ser guarani e as dificekladcontradas pelos alunos no percurso do
projeto da EJA Guarani; e discutir as tensfes déireodade da formacéo do aluno guarani
diante das (im)possibilidades em relacdo a ofegtaedlcacdo escolar indigena no Rio de
Janeiro.

Para o desenvolvimento deste projeto, foi utilizageesquisa qualitativa, uma vez que
se pretende trabalhar, principalmente, com sigadfds e valores, a partir da vivéncia dos
alunos indigenas da Aldeia Sapukai, no curso dfwmepara conclusdo do Ensino
Fundamental para jovens e adultos Guarani Mbyaida® Janeiro. De acordo com Minayo
(2009, p.21), a pesquisa qualitativa se ocupa derfivel de realidade que ndo pode ou nédo
deveria ser quantificada. Ou seja, ela trabalha camiverso dos significados, dos motivos,
das aspiracOes, das crencas, dos valores, dafeatitu

A primeira fase da pesquisa foi um levantamentdidgjtafico sobre o tema, a partir
de marcos legais da educacao escolar indigenaasil Bro seu desenvolvimento no Estado
do Rio de Janeiro — 0 que foi feito na oferta dmkesizacdo para a populacéo indigena do
Estado até os dias atuais.

O segundo momento é de descricdo do Curso EJA @uauena andlise critica da
participacdo de todos os atores envolvidos no farageda elaboracdo de sua estrutura.
Também hé a necessidade de se conhecer um pogatiudta e do modo de ser guarani para
fazer uma relacdo com as dificuldades e as tersdfesntadas na construcdo de um curso
especifico com um curriculo diferenciado.

Os procedimentos utilizados para a analise do tordmam diferentes atividades
como entrevistas, reunides, analise de documesscalas filmadas e material produzido no
Curso EJA GUARANI - 2° Segmento do Ensino Fundaalemia modalidade Ensino de
Jovens e Adultos presencial, intercultural, diferado e especifico, ministrado pela
Secretaria de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia deaaAdgs Reis e realizado na Escola
Municipal Professor Francisco de Assis de OliveDaiz, Sertdo do Bracui, sob a
coordenacao da equipe da Geréncia de Educacdo @arnaue de EJA, em parceria com a
Universidade Federal Fluminense e outras univellsglavia projetos de extensao, para 0s
jovens Guarani Mbya das aldeias do Rio de Janewoperiodo de outubro de 2012 a
dezembro de 2014.

Além da analise do Curso, foram feitas entrevis&miestruturadas com os alunos
concluintes do Ensino Fundamental através dessgt@roobjetivando descobrir as
experiéncias vividas por eles, no periodo de estuts dificuldades e seus anseios quanto a
continuidade de sua formacdo. Apesar de 25 alugr@nt concluido o curso, nem todos
participaram da pesquisa, uma vez que 0 guaranitradicdo, esta sempre em movimento.
Alguns foram morar em outras aldeias, visitar p@grfazer cursos.

Os locais da pesquisa sao a Aldeia Sapukai, o {Dolédigena Estadual Karai Kuery
Renda, que fica na aldeia, e a Escola MunicipafeBsor Francisco de Assis de Oliveira
Diniz, situados no Sertdo do Bracui em Angra das.Re

A andlise dos resultados permite tracar um pedilatlno guarani concluinte do
Ensino Fundamental quanto ao seu desenvolvimergsopk e profissional, através dos
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obstaculos enfrentados e superados e suas pevegeatuais em relacdo a continuidade de
sua formacgédo escolar. Além disso, esta pesquistivabp reflexdo sobre a educacédo escolar
indigena no Rio de Janeiro, seus avancos e desabibsa perspectiva da preservacdo e
fortalecimento da lingua e da cultura guarani.

1.2 Estrutura do Trabalho

O texto desta dissertacdo estd estruturado emoqoattes, sendo a primeira delas o
relato da trajetdria que levou a essa pesquishjeboode estudo e a metodologia que orientou
0 presente trabalho.

A segunda parte traz um levantamento bibliogrédmiore a educacéao escolar indigena
no Brasil e, em especial, no Estado do Rio de darteacando um breve historico através dos
marcos legais. Essa parte traz ainda uma caraatédzdo Curso EJA Guarani fazendo uma
analise da documentacéo do curso, sua elaboragstoueura.

A terceira parte descreve o modo de ser Guarahaoderekpfalando do povo dessa
etnia presente no Rio de Janeiro, seus costunaeBcdes e as relagbes com e Trekoa
(aldeia).

Na quarta parte, € feita uma andlise dos dadosmlasvistas com o0s egressos do
Curso EJA Guarani, procurando relacionar a esealgdio com o modo de ser Guarani,
apontando as dificuldades advindas dessa relagd® anseios desse povo de conquistar
direitos ja garantidos pela legislacéo brasileira.

A conclusdo deste trabalho € que o curso oportunés jovens e adultos guarani
possibilidades de desenvolvimento e mudancas pgessogiais e profissionais. Ainda que
enfrentando muitos obstaculos, eles conseguiramcavanos seus objetivos e continuam
persistindo na luta por direito a educacéo de dadé, especifica e intercultural.

O que se pode perceber, através das entrevista®e & escolarizacdo ndo os afastou
da aldeia, de sua tradicdo e de sua lingua, masortoario, levou-os a refletir sobre as
necessidades de sua comunidade e como eles p@ageddeitar as novas perspectivas que se
abrem diante deles para trazerem melhorias parpaia seu povo.



2 ESCOLARIZA CAO DE INDIGENAS NO BRASIL E NO RIO DE JANEIRO

“Educacdo é um direito, mas tem que ser do nogsd’jé

A criacdo de um sistema especifico para a educsg@dar indigena faz-se necessaria
a partir da observacgéo da diversidade culturapdess indigenas, com dinamicas proprias de
organizacdo social, politica e econbmica, o que tnmoa impossibilidade de uma
padronizacao das politicas educacionais.

Segundo dados do Censo 2010, os registros forammdetal de 896,9 mil indigenas
divididos em 305 etnias e falando 274 idiomas. Aomatnia era a Tikuna, com 6,8% da
populacdo indigena. Além disso, foram também ifleatlas 505 terras indigenas,
representando 12,5% do territério brasileiro (106ith6es de hectares). Dessas terras,
somente seis abrigavam mais de 10 mil indigenastidBam entre mais de mil e 10 mil, 291
tinham entre mais de cem e mil e em 83 residiamcaté indigenas. A terra com maior
populacao indigena era a Yanomami, no AmazonaskRaaima, com 25,7 mil indigenas.

Apesar da taxa de alfabetizacdo, em 2010, terideesen relacdo ao Censo 2000, o
nivel educacional da populacéo indigena ainda etia baixo comparado ao da populacao
nao indigena.

O Instituto Socioambiental (ISA), com registros afizados, enumera 714 Terras
Indigenas em diferentes fases do procedimento dandaio, sendo 113 em identificacdo
(terras em estudo por grupo de trabalho nomeado FIENAI), 42 ja identificadas (terras
com relatério de estudo aprovado pela presidéneiaFdNAI), 74 declaradas (terras
declaradas pelo Ministro da Justica) e 485 homalagae reservadas (terras homologadas
pela Presidéncia da Republica, adquiridas peladJmigdoadas por terceiros), perfazendo um
total de 13% do territorio nacional.

Uma simples observacdo desses numeros confirma@essidade de uma educacgéo
escolar que respeite as diferencas e especifigdad#urais e linguisticas dos povos
indigenas.

2.1 Educacéao Indigena/ Educacéao Escolar Indigena

A natureza, e ndo o homem, é a fonte de todo oecomiento. Cabe ao homem
desvenda-la, compreendé-la, aceita-la e conterap{@WUCIANO, 2006, p. 171)

A educacdo, num sentido mais amplo, € uma pratipantdnea da humanidade em
resposta as necessidades de conservacéo e deputducdo. Mesmo sendo uma exigéncia
simples, a reproducdo e a conservacdo de uma dddatisocial requerem processos
complexos para a preservacao da cultura, valotesbi#os criados pela prépria sociedade.
Assim, a educacdo objetiva o desenvolvimento saldda pessoa nos aspectos fisico,
emocional, intelectual e psicolégico, bem como aemrgizagem de competéncias,
conhecimentos e habilidades, com vistas a inseledse individuo na sociedade.

Desse modo, é equivocado pensar que 0S povos lesigéo possuem educagdo, uma
vez que

4 Esse é um grito de guerra dos indigenas em meagEss, encontros, congressos, num movimento agdrtuma
educacdo especifica, diferenciada, intercultud® qualidade.

® Os dados foram obtidos em acesso ao site htgpsagindigenas.org.lem 03 de margo de 2018.




Os saberes ancestrais sédo transmitidos oralmergerdedo em geracao, permitindo
a formacdo de musicos, pintores, artesdes, ceammist cesteiros, além de todos
saberem cultivar a terra e a arte de cagar e pe€=apais e 0s avds sdo 0s
responsaveis por transmitir aos seus filhos oushatesde a mais tenra idade, a
sabedoria aprendida de seus ancestrais. Assim,rias¢cas desde cedo véo
aprendendo a assumir desafios e responsabilidadelhes permitam inserir-se na
vida social e o fazem, principalmente, por meio aiservacdo, da experiéncia
empirica e da auto-reflexao proporcionadas porgnhistorias, festas, ceriménias e
rituais realizados para tal fim. Os bons exemplus ghis, dos irmaos mais velhos e
dos lideres comunitarios sao fundamentais parasendelvimento do carater, das
atitudes, dos comportamentos, das virtudes e dbsidaales técnicas de uma
pessoa, indispensaveis para a vida individual e oa bonvivéncia social.
(LUCIANO, 2006, p.130)

Os povos indigenas mantém sua identidade atravesluwtzacdo que € praticada por
eles, o que lhes permite transmitir e preservas suduras de uma geracao a outra. Muitos
até ja perderam sua lingua, mas suas culturasaxlo de ser proprio de cada povo subsistem
através dos tempos. E 0 modo de ser € o resultabbosta de um ideal de vida que tem a ver
com o que € bom para o individuo e para a sua coliamle

De uma forma geral, de acordo com Luciano (2006,3), a educacdo indigena é a
forma como sdo transmitidos aos mais jovens osemmentos sobre a vida e o mundo e
como eles se relacionam. O que caracteriza caddosnpovos indigenas € o0 modo como se
vive essa relacdo: “o territorio é sempre a ref@eér a base de existéncia, e a lingua € a
expressao dessa relacdo.” (LUCIANO, 2006, p.131)

Diferente dos modos de vida das sociedades euspmmmpre baseados em conflito,
dualismo, como o bem e o mal, o bom e o ruim, dovisosmoldgica do indigena esta
fundamentada na construcdo de uma relacdo deleguii harmonia com a natureza e a
sociedade.

A territorialidade é o espaco que vincula a idead& do povo indigena a natureza,
numa relacdo expressa através da tradicdo oral exmglriéncia vivida nas suas festas e
rituais. A transmissédo dos conhecimentos e valérasase para a formacao da consciéncia
moral, social e religiosa de cada povo.

A educacéo tradicional dos povos indigenas tem pEcessos proprios de producao e
transmissdo de conhecimentos que, em muito, difefl@reducacédo escolar oferecida pelo
Estado brasileiro desde os tempos da colonizacgéao.

A escola, até pouco tempo atras, foi e, em algasss; até hoje, é vista pelos indigenas
como um meio de aculturacéo e, por isso mesmatadgee criticada, por ndo valorizar nem
respeitar a educacdao tradicional e sua pratica.

Scandiuzzi (2009), em seu livieducacédo Indigena X Educacéo Escolar Indigena -
uma Relacdo Etnocida em uma Pesquisa Etnomatemdida da importancia de se
“reconhecer a producdo cientifica e educacionalpde®ss indigenas (producdo esta milenar)
como uma entre tantas outras produzidas por diseggapos sociais diferenciados.”
(SCANDIUZZI, 2009, p. 23)

A escola ndo pode ignorar o conhecimento transmiitavés de processos proprios
nas comunidades indigenas ou estara contribuin@dogpanfraquecimento de suas culturas.

A partir do reconhecimento de que ha uma produgdio tcientifica como educacional
dos povos indigenas, faz-se necessario ressigndi¢astituicdo escola que sempre foi um
espaco de homogeneizacéo, integracdo e assimilagao.

A escola indigena deve ser um espaco de transmesgdioducdo de conhecimentos,
tanto indigenas como nédo indigenas, seguindo idstde interculturalidade, bilinguismo,
especificidade e diferenciacao.



O conceito de Educacdo Escolar Indigena surge dginmapntos indigenas e
indigenistas, em meados dos anos 70,

[...] como direito, caracterizada pela afirmacacs ddentidades étnicas, pela
recuperacao das memoarias histéricas, pela val@dzdas linguas e conhecimentos
dos povos indigenas, pela vital associacdo entmaessociedade / identidade, e em
consonancia com o0s projetos societarios definidbsnamamente por cada povo
indigena. (I CONEEI, 2009, p.2)

Os povos indigenas devem ser 0s protagonistas deedutacdo escolar que se adéque
a realidade de suas comunidades com curriculosogrgmas especificos, professores
indigenas, material didatico adequado estabelecemdorelacdo com a educacéao tradicional
a fim de contribuir para o fortalecimento de cwtire identidades, além de possibilitar o
acesso aos conhecimentos universais do mundo noodern

A luta de professores e liderancas, nos Uultimoss,amonquistou direitos legais
importantes para a educacéo escolar indigena esafialeposto, desde entdo, € “Como
transformar a antiga escola colonizadora e bramtmaade 500 anos em uma escola
promotora das culturas, das linguas, das tradieddss direitos indigenas em dialogo com
outras culturas, conhecimentos e valores?” (BANN2®&13, p.1)

O objetivo desse dialogo intercultural deve see@nhecimento e a valorizacdo do
outro e de seu modo de ver o mundo e viver neleh€@wer a si mesmo e ao outro € condi¢cdo
fundamental para as relagcdes humanas. Mas nambkéaar e tolerar, € necessario aprender a
conviver, compreender e aceitar as diferentessdejarojetos de vida de cada povo com base
em sua cultura e tradicdes. Promover esse diadlog@® da escola indigena intercultural.

A escola também precisa ser bilingue como forméodalecimento da identidade de
cada povo. A lingua é a forma de expressao daraultios costumes, do modo de vida, da
histéria ndo s6 de cada individuo, mas também kdividade.

O Paragrafo 2° do Artigo 210 da Constituicdo Fddeéeal988, diz que “o0 ensino
fundamental regular ser4 ministrado em lingua poedsa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas m@atee processos proprios de
aprendizagem”. (BRASIL, 1988, p. 124)

N&o faz sentido um modelo de escola indigena onelesmo se da apenas em lingua
portuguesa e com professores nao indigenas. Aaebitirigue ainda enfrenta os desafios da
formacao de professores indigenas e de um modebilidguismo que realmente seja um
instrumento de valorizacdo da identidade cultuealiah povo.

A linguista Ruth Monserrat tem varios estudos em cpnceitua Politica Linguistica e
discute se ha uma politica do Estado brasileirdadal para as linguas indigenas. Para
Monserrat, 0 Estado brasileiro ndo tem uma polliigguistica especifica para as sociedades
indigenas. Apenas, no nivel do discurso, ele apt@sema politica de educacdo escolar
indigena “bilingue, intercultural, especifica eedéinciada” (MONSERRAT, 2001, p.137).

Embora passadas quase duas décadas dessa declavacaaoisa mudou em relacédo a
educacdo bilingue para os povos indigenas. E bemiade que ha experiéncias bem
sucedidas e avancadas em alguns estados brasil@iass no Rio de Janeiro, local desta
pesquisa, ainda se luta por uma educacdo bilingoeligros didaticos na lingua materna,
professores guaranis e um curriculo diferenciado.

Sobre a questdo do bilinguismo, D"Angelis faz é&fera a trés modelos de ensino
bilingue:

a) "Bilinglismo de Transicao" para a lingua magor#, onde a lingua minoritaria é
usada apenas inicialmente para depois ser com@etansubstituida pela lingua
majoritaria;



b) "Bilingliismo de Manutengdo ou de Resisténcialdeoa lingua minoritaria é
estimulada e empregada efetivamente em todo oceasoolar;

¢) "Bilinglismo de Imerséo", onde o convivio totaim a lingua majoritaria (ou a
lingua alvo) leva ao desuso da lingua minoritd(@ANGELIS 2001, apud
NOBRE, 2009, p. 18)

A escolha do modelo de bilinguismo vai determinaobjetivos dessa escola e o valor
dado a lingua indigena. Adotar o Bilinguismo de Mancao ou Resisténcia fortalece essa
escola que reivindica ser autdbnoma, especifica ferediciada. D’Angelis defende a
necessidade da lingua indigena escrita com o objed fortalecé-la.

A Unica forma de se opor, concretamente, ao deseap@nto de uma lingua

indigena é fazer frente, deliberadamente, a pemlaeshbacos para a lingua
portuguesa, garantindo (ou criando), para a lingdagena, funcdes e usos sociais
relevantes e prestigiados. Desenvolver a escritaliegua indigena é uma das
formas importantes, e, possivelmente, umas das efiaazes, para uma politica de
resisténcia da lingua indigena frente as pressédimigua majoritaria. E é também
um dos instrumentos mais eficazes de uma politidegénista de fortalecimento e

modernizagdo da lingua indigena, indispensavel gae sobrevivéncia futura

(D’ANGELIS, 2005, p. 15).

A lingua indigena precisa ocupar o espaco da estodérando que € capaz de assumir
a funcéo a que se propde, formando escritoresoedsiem sua propria lingua.

Queremos defender que o desenvolvimento de umadmabscrita nas linguas
indigenas é um instrumento poderoso de vitalizagiwtalecimento das linguas. E
o melhor espaco para realiza-lo, ainda é a propsieola indigena, até aqui
responsavel por pressdes e experiéncias prejui@ai linguas autéctones
(D’ANGELIS, 2012, p. 187).

O desafio principal da escola indigena é que gk realmente diferenciada, que ela
seja especifica; diferenciada porque existe umanenaiversidade cultural dos povos
indigenas e especifica porque é preciso atendeéeraandas dessa especificidade cultural e
linguistica.

A conquista de uma escola autbnoma nos seus poscesfucativos passa pela
participacdo dos povos indigenas na criacado demapsas instituicdes de ensino bem como
na preparacdo e execucdo de seus programas dec@olu€a respeito a esses direitos
garantidos em lei ainda ndo se evidencia, haja wstimpasses constantes para que eles se
realizem.

Entre eles podemos citar: - a ndo criacdo dasasaudigenas; a ndo realizacéo de
concursos especificos para professores — indio& gproducdo de material didatico
especifico; a exigéncia de projetos politicos pédmps adequados a modelos
padronizados pelas redes de ensino; a ndo cagfritdg pessoal técnico-
administrativo que atendem as escolas indigenaspda transparéncia do
financiamento para a educacdo escolar indigenaredemtitras dificuldades.
(NASCIMENTO e VINHA, 2007, p.12)

A prética pedagdgica, a construcao de curriculeg@aios ao contexto dessa escola, a
formacao de professores indigenas e a producaatziais didaticos respeitando a realidade
sociocultural e a linguistica especificas de camapsao uma busca constante dessa escola
indigena objetivando uma identidade propria.

2.2 Breve Histérico d Educacgéao Escolar Indigena



As acdes voltadas a uma educacéao escolar indigemares existiram desde o inicio da
histéria do Brasil. D’Angelis (2012), prop6e umavidéio da histéria da educagdo escolar
indigena no Brasil em trés periodos: o primeire gai de meados do século XVI a meados
do século XVIIl, é a Escola de Catequese; as Escoéa “Primeiras Letras” e Projeto
Civilizador compreendem o periodo que vai de meadoséculo XVIII a meados do século
XIX; e, da década de 1970 até o século XXI, tempsrétodo do Ensino Bilingue.

No primeiro periodo, os padres jesuitas organizaemtolas com o objetivo de
converter 0os nativos ao cristianismo. Muitos matsriforam produzidos em linguas
indigenas, mas eles tinham a intencao de subsitingua materna pela lingua nacional.

O periodo das Escolas de “Primeiras Letras” e Rrdpvilizador teve como marco
inicial um documento elaborado pelo Marqués de Rbnihretério dos indios ou Diretorio
Pombalino, que instruia as escolas a nao permitqeenos alunos indigenas falassem em
outra lingua que nao fosse a portuguesa como fadeacivilizar aqueles que os
conquistadores consideravam povos barbaros seragitue civilidade.

O processo de Ensino Bilingue teve seu inicio, émuls XX, com programas que,
embora usassem a lingua indigena, objetivavamnai¢é® para a lingua nacional. Desse
modo, essas ac¢des, conduzidas pelo Summer Ingiitldaguistics (SIL) em acordo com a
Fundac&o Nacional do indio (FUNAI), ndo valorizavamem visavam ao fortalecimento das
linguas indigenas.

A escola, com sua origem no ocidente europeu,aseada na ideia de que s6 0s povos
europeus possuiam cultura, ciéncias e valores. g3, ndo havia a possibilidade de
aceitarem a convivéncia com outra cultura. Na vidés colonizadores, os indigenas nao
possuiam cultura nem saber algum, eram povos selimagdo. Assim, 0s saberes indigenas,
sua religido, seus valores foram desprezados eneggados, mesmo sendo usados pelos
colonizadores no inicio do processo colonial.

A visdo de que os povos indigenas eram povos dtasa ndo tinham nem mesmo
humanidade, prevaleceu durante muitos séculos. ddaspoucos essa ideia foi mudando,
conforme descreve Baniwa:

Essa visdo predominante ao longo do processo abldmperial e republicano

brasileiro foi aos poucos sendo minada abrindogespara outros povos e culturas
humanas portadores de outros horizontes socioaidturcosmoldgicos e

epistemolégicos. Mas somente a partir da Conslitui€ederal de 1988 essa
possibilidade pode se tornar realidade concretaeaonhecer a capacidade civil
indigena e com ela o reconhecimento de seu patiomdraterial e material. Com

isso 0s saberes, as tradicdes e os modos de Jdgeia foram reconhecidos,
portanto, merecendo protecdo e promoc¢ao do Esgma denominado pluriétnico

e multicultural. (BANIWA, 2010, p.4-5)

Essa mudanca de pensamento deu forca aos povgsriadie a sociedade, de modo
geral, para lutar por uma escola diferenciada eatotho governo politicas publicas que
promovessem a participagdo do indigena na concefedsa escola que valorizasse a
diversidade cultural e trabalhasse com as espideafies de cada povo.

A atual Constituicdo Federal, promulgada em 1988jou a forma de relacionamento
entre os povos indigenas e o Estado ao reafirnpduregetnicidade e o multiculturalismo da
sociedade brasileira. Os indigenas passam de mEmpgue necessitam ser tutelados, a
sujeitos de direitos. Ainda assim, ndo houve grara@&ncos quanto a criacdo de politicas
publicas adequadas e de qualidade nas diversas deeaervicos publicos como saude,
educacao e seguranca territorial.

O artigo 210 da Constituicdo (BRASIL, p.124), ngpafagrafo, ja citado anteriormente,
quando assegura que os indigenas utilizem suagudénmaternas e processos proprios de
aprendizagem”, inicia um processo de ressignificagd escola que passa a valorizar as
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linguas e os conhecimentos indigenas, garantindada povo o direito a uma autonomia
politica e pedagdgica.

Esse reconhecimento das especificidades cultunadj@istica esta presente também no
artigo 231 da CF (BRASIL, p.133): “S&o reconhecidos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢des...”

A partir da Constituicdo, muitos outros disposisivegais vao reafirmar os direitos dos
povos indigenas a uma educacdo diferenciada comlasscautbnomas politica e
pedagogicamente, mas, ainda hoje, essa escolammErenam conflito com o que é garantido
por lei e a autonomia que (néao) lhes é “permitida”.

A Organizacgao Internacional do Trabalho (OIT), ama €onvencdo n° 107 de 1957,
transformada em lei em 1966, reconhece direitosmmo dos povos indigenas. Entre eles
podemos destacar: a universalizacdo do direitopduss indigenas a educacao formal (art.
21); a consideracao de realidades sociais, ecoa8meiculturais especificas e diferenciadas
(art. 22); a indicacéo da educacao bilingue cometosdde alfabetizagdo em lingua materna
(art. 23); o combate ao preconceito contra os powtigenas, através da adocao de medidas
educativas (art. 25); o reconhecimento das lingimadgenas como instrumentos de
comunicacao dessas minorias (art. 26). (BRASILE)96

A Convencado n° 169, chamada Convencdo sobre ossHPadigenas e Tribais em
Paises Independentes, de 1989, diferente da Cdweamterior, vai reconhecer o direito dos
povos indigenas decidirem quais as suas prioridadds participarem dos programas de
governo que lhes digam respeito. A Convencdo n° “p8&vé a participacdo dos povos
indigenas (nos) programas de educacao, o direitoi@em suas préoprias instituicdes e meios
de educacdo, de alfabetizarem suas criancas epr@&uda lingua e na lingua oficial do pais
em que vivem.” (BRASIL, 2004, p.35)

Embora tenha sido adotada pelo Brasil apenas ey g0@ndo se tornou lei, através do
Decreto Presidencial 5.051, a Convengéo n° 16&ntoto importante para reforgar o direito
dos povos indigenas de serem autbnomos nos saspos educativos.

Uma conquista importante, através do Decreto R¥asidl n°26/ 1991, em seus artigos
1 e 2, foi a transferéncia da responsabilidadeodadenacdo da Educacdo Escolar Indigena
para o Ministério da Educacdo e do Desporto (ME@pesua execucdo para os estados e
municipios. Antes do Decreto, essas acdes erammasgilas pela Fundacdo Nacional do
indio (FUNAI). A partir dessa mudanca, uma novaitjal nacional de educacdo escolar
indigena comeca a ser formulada tendo como prihofentacdo a formacao de professores
indigenas (NASCIMENTO e VINHA, 2007, p. 7).

Ainda em 1991, a Portaria Interministerial n® 5%%irle como o MEC ira assumir as
novas funcdes e estabelece a criacdo do ComitéddeaBao Escolar Indigena no ambito
nacional e os Nucleos de Educacdo Escolar Indi@d&ds) nas Secretarias Estaduais de
Educacéo.

A especificidade, a diferenca, a interculturalidad® uso das linguas maternas no
processo de aprendizagem s&o principios estabetgoaia a pratica pedagogica em contexto
de diversidade cultural, nas Diretrizes para atitalNacional de Educacéo Escolar Indigena
de 1994,

A Lei 9394 de 1996, Lei de Diretrizes e Bases dacBdédo Nacional, € o instrumento
juridico de maior importancia da educacao brasilgipis estabelece normas para o Sistema
de Ensino Brasileiro desde a educacéo infantibagéélucacao superior. No 3° paragrafo do
artigo 32, a LDB confirma o que fora previsto nan€tduicdo, como o direito ao uso da
lingua materna e processos proprios de aprendiza@eartigo 78 reafirma a diversidade
sociocultural e linguistica dos povos indigenasamfndo-lhes acesso aos conhecimentos
valorizados pela sociedade com uma educacéo gpeiteeseus valores e preservando suas
identidades. O artigo 79 propde um regime de co#fdm das agéncias federais para ofertar
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aos povos indigenas um ensino bilingue e intemaljtprevendo, para isso, formacdo de
pessoal especializado, curriculos e programas ifispec e material didatico também
especifico e diferenciado a fim de garantir o az@ssinformacoes.

O Referencial Curricular Nacional para as Escomaigenas (RCNEI), publicado em
1998, foi elaborado por pesquisadores, assesgmasssores indigenas e nao indigenas e
serve como um instrumento importante para a difouda educacado especifica e diferenciada
porque se propde:

a) explicitar os marcos comuns que distinguem ascoidigenas de escolas nao
indigenas,

b) refletir as novas intencGes educativas que deméemtar as politicas publicas
educacionais para as escolas indigenas brasileiras,

C) apresentar 0s principios minimos necessarios,cada area de estudo do
curriculo, para que se possam traduzir os objetiyos se quer alcancar em
procedimentos de sala de aula. (BRASIL, 1998, p.13)

O RCNEI esta organizado em duas partes: a prindesdinada a gestores e professores
que devem atender a culturas diversas e adequsupsaticas a diversos contextos sociais,
traz fundamentos legais, historicos e antropol&ji@ segunda parte trata das praticas
pedagogicas, formacao de professores indigenasantextos das escolas indigenas.

O Referencial, ao conceituar as caracteristicaddaacéo escolar indigena, apresenta-
se como uma base importante de reflexdo sobre asdRg0s.

Comunitéria:

Porque produzida pela comunidade indigena, de aceam seus projetos,
concepcdes e principios. Isto se refere tanto adcaolo, quanto ao modo de
administra-la. Inclui liberdade de decisdo quami@a@endario escolar, a pedagogia,
aos contelidos, aos espagos e momentos utilizada palucagdo escolarizada.
Intercultural:

Porque deve reconhecer a diversidade culturalgeiitica, promover uma situacao
de comunicacdo entre experiéncias socioculturaisguilsticas e historicas
diferentes, ndo considerando uma cultura superoutra; estimular o entendimento
e o0 respeito entre os seres humanos de identiédiieas diferentes, ainda que se
reconheca que tais relagcbes vém ocorrendo histogicee em contextos de
desigualdade social e politica.

Bilingue/ multilingue:

Porque as tradigBes culturais, os conhecimentosnalados, a educagdo das
geragcdes mais novas, as crengas, O pensamento Etiaa preligiosos, as
representacdes simbolicas, a organizacdo poltiEqrojetos de futuro, enfim, as
reproducgdes socioculturais das sociedades indigefias na maioria dos casos,
manifestados através do uso de mais de uma liMgemo os povos indigenas que
séo hoje monolingues em lingua portuguesa contirmiarsar a lingua 36 de seus
ancestrais como um simbolo poderoso para ondeuesnfimuitos de seus tracos
identificatérios, constituindo, assim, um quadro dédinguismo simbdlico
importante.

Especifica e diferenciada:

Porque concebida e planejada como reflexo dasag§igis particulares de cada povo
indigena e com autonomia em relacdo a determinadpsctos que regem o
funcionamento e orientacao da escola nao indigBRASIL.1998. p.24,25)

Em 1999, a Camara de Ensino Béasico do Conselhoohacde Educacdo (CNE)
aprovou as Diretrizes Nacionais da Educacao Estothgena através do Parecer 14, cujo
objetivo foi assegurar o direito dos povos indigeaaima educacao de qualidade valorizando
0s saberes tradicionais. O Parecer indica a cridg@@ategorias: escola indigena e professor
indigena. A Resolugdo 03/99 normatizou as indicaclieParecer 14, fixando diretrizes para
o funcionamento da escola indigena, com “normasl@namento juridico préprio”.
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Estabelecer, no ambito da Educacdo Basica, a wstret o funcionamento das
escolas indigenas, reconhecendo-lhes a condicdeesdelas com normas e
ordenamento juridico proprio e fixando as diresizeurriculares do ensino
intercultural e bilingle, visando a valorizagdo npledas culturas dos povos
indigenas e a afirmacdo e manutengdo de sua diadesiétnica (CNE, Resolugdo
03/1999, Artigo 1°).

O Plano Nacional de Educacéo (Lei 10.172. 2001 traaEducacdo Escolar Indigena
como modalidade de ensino e, no capitulo 9, estedaliretrizes, objetivos e metas que ate
hoje ndo foram atingidas plenamente. O capituld disidido em trés partes: na primeira, ha
um diagnostico sobre a oferta da educacdo esamap@/os indigenas; na segunda, estdo as
diretrizes para a educacédo escolar indigena; ernairia parte, descrevem-se 0s objetivos e
metas a serem atingidos a curto e em longo praais Wma vez, destaca-se a garantia da
autonomia para as escolas indigenas, em relaca@rafgtos pedagdgicos, aos recursos
financeiros e a participacao dos indigenas.

Apds dois anos de estudos e reunifes envolvendesgares indigenas, consultores e
especialistas de diversas universidades, coordezmde programas de formacao, técnicos de
secretarias de educacao e representantes de @@&mamentais e ndo-governamentais, o
MEC publica os Referenciais para a Formacéo deefsofes Indigenas (SEF/MEC/2002). O
documento trata da responsabilidade das Secretsstaduais de Educacdo e dos Conselhos
Estaduais de Educacdo em executar Cursos de Farngggi promovam uma formacgao
intercultural de qualidade para os professoregéardis. (NASCIMENTO e VINHA, 2007, p.
10)

Com o avanco dos direitos conquistados na EElceragslemanda pela continuacdo dos
estudos nas séries finais do ensino fundamental endino meédio e, com isso também, a
necessidade de formacdo de professores em niveli@upAtendendo a essa demanda, o
Conselho Nacional de Educacgéo aprova o Parecer @MNBE10/2002, que trata da formagao
de professor indigena em nivel universitario.

Algumas ac¢les importantes para destacar, nos agasmtes, sdo: a criagdo, no ano de
2004, da Comissédo Nacional de Educacdo Escolagdndi (CNEEI) ligada ao MEC e
composta por representantes de organizacdes despooés indigenas e representantes de
organizacdes indigenas regionais, além de contarrepresentacao indigena no CNE; e a
aprovacao da Declaracdo de Direitos dos Povos dndfg pela Organizacdo das Nacgles
Unidas (ONU) em 2007.

O Decreto Presidencial n°® 6.861, de 27 de maio @@9,2institui os territorios
etnoeducacionais (TEES) que daréo base para aizagaa e a execucdo da educacédo escolar
indigena. A divisdo do territorio etnoeducaciorealds pelas relacdes politicas, de parentesco
e culturais que os povos indigenas compartilhanepgeddente dos limites das fronteiras
politicas e geogréficas do pais. Assim, € garamntina nova forma de constituicdo do sistema
educacional no TEE:

Art. 3° Sera reconhecida as escolas indigenas a condé&&@scolas com normas
proprias e diretrizes curriculares especificastadals ao ensino intercultural e
bilingue ou multilingue, gozando de prerrogativapeeiais para organizagdo das
atividades escolares, respeitado o fluxo das atiléd econdmicas, sociais, culturais
e religiosas e as especificidades de cada comumidadependentemente do ano
civil. (BRASIL, 2009, p. 23)

Ainda em 2009, a 12 Conferéncia de Educacao Eskcmlggena (CONEEI) reuniu cerca
de 50.000 pessoas entre representantes indigepessentantes da sociedade civil e do Poder
Publico.
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O Ministério da Educacédo, com o Conselho NaciomalSécretarios de Educacdo —
CONSED e a Fundacdo Nacional do indio — FUNAI,izeal a | CONEEI de 16 a 20 de
novembro de 2009 na cidade de Luziania/GO. Lidesupoliticas e espirituais, pais e maes,
estudantes, professores e representacfes comamitdds povos indigenas, Conselho
Nacional de Educacao, Sistemas de Ensino, Unia®dagentes Municipais da Educacao —
UNDIME, Universidades, Rede de Formacdo Técnicaeendlogica e sociedade civil
organizada discutiram as condi¢des de oferta daagdo intercultural indigena, buscando
aperfeicoar as bases das politicas e a gestdo adgapras e acfes para o tratamento
qualificado e efetivo da sociodiversidade indigewem participacdo sociil.

A Conferéncia teve como principais objetivos:

| - consultar os representantes dos Povos Indigemaslas organizacdes
governamentais e da sociedade civil sobre as selgl e as necessidades
educacionais para o futuro das politicas de edoocagéolar indigena;

I - discutir propostas de aperfeicoamento da afdet educagéo escolar indigena, na
perspectiva da implementacdo dos Territorios Emecacionais;

Il - propor diretrizes que possibilitem o avanga educacao escolar indigena em
gualidade e efetividade; e

IV - pactuar entre os representantes dos Povogdnd$, dos entes federados e das
organizacdes a construcdo coletiva de compromisgasa a pratica da
interculturalidade na educacéo escolar indigena.

O documento final da CONEEI é dividido em trés @ane, na primeira, que fala da
organizacdo e gestdo da educacdo escolar indigeaasil, € proposta a criacdo de um
Sistema Proprio de Educacdo Escolar Indigena e plamacdo dos Territorios
Etnoeducacionais ja instituidos pelo Decreto Pegsiil n° 6.861/2009.

Outro dispositivo legal, que apresenta conquistgmitantes ao estabelecer a estrutura
das escolas indigenas com normas e ordenamentticqurpréprio, sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Indigena,fagem parte de um documento mais
abrangente, a saber, as Diretrizes CurriculareoNais para a Educacéo Bésica: diversidade
e incluséo.

A Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 20&#nel Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na E@odzasica com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 13/2012, homologado e publicado no DGdJ18 de junho de 2012. No
paragrafo unico do Art. 1° diz que as Diretrizesriculares Nacionais “estdo pautadas pelos
principios da igualdade social, da diferenca, dpe@fcidade, do bilinguismo e da
interculturalidade, fundamentos da Educacéo Estuitigena”. (BRASIL, 2012, p.2)

E importante destacar dois artigos dessa Resolugas; em que o CNE institui a
centralidade dos TEEs para a organizacdo da esutigena e destaca a valorizacdo das
linguas indigenas e o respeito a diversidade saltiwal e linguistica de cada povo; e o
paragrafo 5° do Art. 14 que propde que a constrdgdoprojetos politico-pedagogicos das
escolas indigenas conte com a participacdo da ddadee professores indigenas.

Art. 4°- Constituem elementos basicos para a azge#io, a estrutura e 0
funcionamento da escola indigena:

| - a centralidade do territério para o bem vives govos indigenas e para seus
processos formativos e, portanto, a localizagdoedaslas em terras habitadas por
comunidades indigenas, ainda que se estendam rpitdrtes de diversos Estados
ou Municipios contiguos;

S DOCUMENTO FINAL DA | CONFERENCIA DE EDUCACAO ESCOLAR INOBENA disponivel em
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivde/pdf/deliberacoes coneei.pdf\cesso em 24/10/2017.
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Il - a importancia das linguas indigenas e dosstexs linguisticos especificos do
portugués para o ensino ministrado nas linguas rneedas comunidades
indigenas, como uma das formas de preservacaoatidade sociolinguistica de
cada povo.

Art. 14 8 5° — Os projetos politico-pedagdgicos dsasolas indigenas devem ser
elaborados pelos professores indigenas em artitulapm toda a comunidade
educativa — liderancas, “os mais velhos”, pais,smieresponsaveis pelo estudante,
os préprios estudantes —, contando com assesswisistemas de ensino e de suas
instituicdes formadoras, das organiza¢cfes indiger@agdos indigenistas do estado
e da sociedade civil e serem objeto de consulta, lprévia e informada, para sua
aprovagdo comunitaria e reconhecimento junto abersas de ensino.

Ainda no Artigo 27, paragrafo 3°, destaca-se omegile colaboracdo na elaboragéo do
plano de educacéo:

§ 3° - Os territorios etnoeducacionais estdo ligadaum modelo de gestdo das
politicas educacionais indigenas, pautado pelasasidede territorialidade,
protagonismo indigena, interculturalidade na prdiooglo dialogo entre povos
indigenas, sistemas de ensino e demais instituiedeslvidas, bem como pelo
aperfeicoamento do regime de colaboracéo.

Nos ultimos anos, houve um aumento do investimeadtdico na educacdo escolar
indigena, por conta da demanda, da pressédo dageirad e também pela for¢ca das leis que
obrigam estados e municipios a investirem no EnBimadamental, inclusive dos indigenas.
Mas, ainda assim, esses recursos ndo séo sufgigraiea atender a uma educacgéo
diferenciada com processos didaticos e pedagég®pscificos: a formacado, qualificacdo e
contratacdo de professores indigenas para queimoeniéingue ndo se restrinja aos anos
iniciais; a producdo de materiais didaticos espmsf que tratem das mitologias,
etnomatematicas, etnociéncias, etnogeografias;ngprmeo de merenda nao industrializada,
respeitando os habitos alimentares dos indigen&® @utros.

Segundo dados do Censo Escolar feito pelo INEP,2ei6, ha 3.115 escolas de
Educacado Basica em terras indigenas com 233.7hbsalmatriculados em todo o territorio
brasileiro.

Cada vez mais cresce o numero de escolas indigdnass e professores indigenas e a
producdo de material didatico especifico, mas e§sero ainda esta muito longe do ideal.

2.3 A Educacao Escolar Indigena no Rio de Janeiro

O tratamento especifico e diferenciado continuargerauma luta primordial do
movimento indigena no dmbito das politicas publicaso condicédo de efetividade
da pluriculturalidade do Estado brasileiro, tendmo perspectiva a instauragéo de
uma cidadania diferenciada ou cidadania no pl(thICIANO, 2006, p. 169)

Por todo o Estado brasileiro tem crescido a ofdot&Ensino Fundamental e o acesso ao
Ensino Médio e Superior para os povos indigenasemianto, essa néo € a realidade do Rio
de Janeiro que, embora tenha um grande numeraggimas habitando seu territério, ainda
nao oferece um ensino de qualidade em todos o miveodalidades a esses cidadaos.

A legislacdo propde uma acao colaborativa entrédjriestados e Municipios, mas o
gue se Vvé sao acdes isoladas e entraves burosraticgealizacdo dessa tarefa.

Ha, no estado do Rio de Janeiro, cerca de 16 rsdlgas que se autodeclaram indigenas
de acordo com o Censo de 2010, dos quais aproximeada 800 sédo da etnia Guarani.

Atualmente, séo sete as aldeias do Estado do Riardgro: Sapukai, no bairro Bracui,
a 25 km do centro da cidade de Angra dos Reis;o%Niga, no bairro Patriménio, a 20 km do
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centro de Paraty; Itaxi, no bairro Paraty Mirim1a km de Paraty; Rio Pequeno (Tekoha
Jevy) e Saco do Mamangué (Arandu Mirim), localizade Paraty; e as aldeias Itaipuagu e
Ka'aguy Hovy Pord, em MaricA.

Em Maricé, existem duas aldeias: a mais recentalifada em Itaipuagu, é formada
por um grupo de guarani do Espirito Santo com,>apr@damente, 30 pessoas €, a
mais antiga, Ka'aguy Hovy Pora composta por famitjgae vieram de Parati Mirim,
nos anos 2000, e que se deslocaram, inicialmente N#erdi, no bairro de
Camboinhas. Devido a conflitos territoriais, a catfio em Camboinhas teve que
ser abandonada e uma nova aldeia foi construiddumicipio de Marica, ha cerca
de dois anos, com o apoio da Prefeitura Municipad, doou o terreno. (MARTINS,
2016, p. 46)

A aldeia Sapukai € a maior aldeia do Rio de Janeom 2.000 hectares de territério,
onde vivem aproximadamente 450 pessoas, e foimepd a ter sua area demarcada e
reconhecida pelo Governo em 1995. Mais outras daldeias possuem suas terras
homologadas: a Aldeia Itaxi/Paraty Mirim com 79thees e 171 pessoas; e Araponga, com
213 hectares que abriga 40 habitantes. A aldeiRidePequeno/ Tekoha Jevy, com 2.000
hectares e 32 habitantes, recentemente, em 20&7%ua terra identificad.

O quadro a seguir mostra a situacéo das aldeiBsodde Janeiro.

Quadro 1. Aldeias indigenas guarani no Rio de Janeiro

Aldeia Localizacdo | Habitantes Situagéo Atividade Escolay
Territorial
Sapukai Angra dos Rei§  **450 Homologada Sim
Itaxi/Paraty Mirim Paraty *171 Homologada Sim
Araponga Paraty *40 Homologada Sim
Rio Pequeno/ Tekohs Paraty *32 Identificada Sim
Jevy
Arandu Mirim (Saco d Paraty *28 Em Identificacag -
Mamangua)
Tekoa Ka’'aguy Hovy Marica ***40 Territério doado Sim
Pora pela Prefeitura
Aldeia de ltaipuacu Marica ***28 Territério doado Sim
por terceiros

*Segundo dados do ISA (Instituto S6cio Ambienthattp://pib.socioambiental.org/pt)
** Segundo informacéo oral dos moradores da conadad
** Segundo dados da Prefeitura Municipal de Mar2@15 (http://www.marica.rj.gov.br/?s=print&n=5045

Desde os anos 80, quando se estabeleceram na Skeigkai, em Angra dos Reis, 0s
Guarani ja reivindicavam a construcdo de uma esw@leomunidade. Em 1995, “um projeto
de EEI inicia suas atividades na Aldeia Sapukam @poio da Secretaria Municipal de
Educacéo e do Conselho Indigenista MissionarioMIC(MARTINS, 2016, p.59)

A Unica escola indigena do Rio de Janeiro ndodosttuida por iniciativa do Estado,
mas foi uma acédo que resultou da parceria entezalidtas Guarani e organizagbes nao-

7 O prefeito de Marica cedeu, em 2009, parte dingestle Maricé para ser habitada pelos indigenagsiavam em
Camboinhas, Niter6i, mas s6 em 2013 os Guaranitabedsceram nessas terras.

8 Os dados foram obtidos no site do Instituto Séeibiental -_http://pib.socioambiental.org/pt
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governamentais. Conforme descreve Nobre (2001),99%, “debaixo de um pé de maracuja,
o professor indigena Algemiro Karai da Silva inicita aldeia Sapukai aulas com cerca de 10
criancas.” Mais tarde os Guarani buscaram o apoidCdnselho Indigenista Missionario
(CIMI) e da Pastoral Indigenista para a construidgiam prédio para a realizagdo das aulas.

Figura 1. Escola Indigena Guarani Karai Kuery Renda na Al&szipukai.
Fonte: Autora

A categoria educacao escolar indigena, no ambiteéddeacio Basica, foi incorporada
ao Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janemwéatdo Decreto n° 33.033/2003 do
Conselho de Educacédo do Estado. A deliberacdo CEBGI2003, estabelece normas para
autorizacdo, estrutura e funcionamento das Esdotiigenas, para a oferta da Educacédo
Escolar Indigena.

A escola da aldeia Sapukai, até entdo, funcionavaadalidade de escola comunitaria
com mais autonomia e participacdo da comunidadégend. Em 2005, a Equipe de
Acompanhamento e Avaliagdo da Coordenadoria da SEHRJ visitou a escola e dando
parecer favoravel para a oficializacdo da Escalégkna, criando a Escola Indigena Estadual
Guarani Karai Kuery Renda e duas Salas de Exteasaoarani Tava Mirim (na aldeia Itaxi,
Paraty) e Guarani Karai Oka (aldeia Araponga, Rar# principio, apenas a Educacao
Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamesgalam oferecidas.

A partir do processo de estadualizacdo/ institdipacdo da escola indigena
estadual, um projeto de organizacdo técnico-adtratiigso e pedagoégico foi
apresentado a SEEDUC RJ, conforme orientacdo dadbetao CEE n° 286/03 - o
primeiro PPP da Escola Indigena - coordenado pelb pomingos Nobre, tendo
como corpo administrativo e pedagdgico os propiicdigenas. Durante este
processo de “migragdo” da escola comunitaria pataddal, foram cumpridos todos
os tramites burocraticos, no ambito da SEEDUC Ria mue fosse possivel a
implementacdo da escola, conforme estavam desard@oBeliberacdo. Porém, o
processo s6 se efetivou em 2005, quando foi enwiatka agente do Estado para
compor a direcdo da Escola-Polo e demais salagtdes@o, desconsiderando todo
0 movimento realizado, até entdo, pelas comunidadeslegislagdo da EEI, na
insistente tentativa de adequa-la ao sistema Estagiuando a lei determina que se
faca o contrario. (MARTINS, 2016, p. 68)

A Deliberagdo CEE n° 286/2003 diz, no Artigo 11e cu Escola Indigena deve ser
dirigida e administrada, “exclusivamente”, por eallmres indigenas, o que foi ignorado pelo
Estado ao enviar umarua — ndo indigena — para dirigir a escola e as slaxtensao.

Atualmente, a situacdo da Escola Indigena EstaGuedrani Karai Kuery Renda
continua a mesma, com direcdo e professores deg@fentquruas
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Para suprir a demanda de contratacdo de professodégenas formados para
assumirem a EEI, o Ministério da Educacdo, no geride 2003 a 2010, promoveu 0
Protocolo Guarani — Curso de Formacao para Professodigenas Guarani das regides Sul e
Sudeste — ministrado em Santa Catarina, que cardou a participacdo dos professores
indigenas das aldeias do Rio de Janeiro, Rio Grdadgul, Santa Catarina, Parana, Espirito
Santo e Sao Paulo.

Em 2004, teve inicio o Projeto EJA Guarani com {etdlo de suprir a demanda da
conclusao do Ensino Fundamental de Agentes de SaddeSaneamento do Rio de Janeiro.
O projeto surgiu antes da criacdo da primeira asGolarani do estado e foi regulamentado,
em 2007, antes mesmo de a modalidade de Educacgiwveles e Adultos ter sido implantada
no Sistema de Ensino do Municipio de Angra dos .Reigproximo ponto deste trabalho
discorrera sobre o ineditismo da EJA Guarani nodeidaneiro.

No sentido de cobrar do Estado o atendimento eduwdagarantido por lei, no inicio
de 2014, algumas reunides envolvendo SEEDUC/RJetae@s Municipais de Educacgéo de
Paraty e Angra dos Reis, universidades, FUNAI, OMGsofessores indigenas, resultaram
em uma Carta de Recomendacdo do Ministério PublicRio de Janeiro (MPF n°07/2014)
exigindo da SEEDUC/RJ as seguintes acoes:

a) criacdo de cargos de professor indigena nosagiad Estado do Rio de Janeiro
e a posterior realizagdo de concurso publico pawa ovimento, objeto do
Processo n° E-03/001/8740/2013;

b) a implementagdo do curso de magistério indiggmanacdo, capacitacédo e
treinamento dos professores indigenas), atravélébracdo de convénio entre a
SEEDUC/RJ e a Universidade Federal Fluminense,scufgativas ja estdo em
andamento, as quais devem ser finalizadas de moglagjaulas sejam iniciadas em
agosto de 2014;

c) implementacao do EJA Guarani em todos os segsédaltantes nas aldeias de
Angra dos Reis e Paraty/RJ, mediante a adocaadde s medidas necessarias para
tanto;

Também se recomenda que os Municipios de Angr&disse Paraty

a) se disponham a atuarem em regime de colabocagi@ Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ), a fim de sgjam adotadas todas as
providéncias necesséarias para garantir o funcionimdas escolas em aldeias
indigenas e a participacao dos indigenas dos Muioscde Angra dos Reis e Paraty,
em todos os segmentos do ensino fundamental e sinoemédio, até que haja a
efetiva implementacédo por parte da Secretaria Hatatb que acima recomendado;
b) se disponham a atuarem em regime de colabocagd@ Secretaria de Estado de
Educacédo do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ), a fim desgjam adotadas todas as
providéncias necessarias para garantir o funcioneamdas escolas em aldeias
indigenas e a participacdo dos indigenas dos Muioscéie Angra dos Reis e Paraty,
em todos os segmentos do Ensino de Jovens e Adulids Guarani, até que haja a
efetiva implementacgéo por parte da Secretaria Hatatb que acima recomendado;
c) realizem, no més de junho de 2014, reunido co8eeretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro para que sejam acedadasdidas a serem adotadas
por cada ente federativo a fim de que seja viaubza implementagcéo da oferta do
ensino regular nas aldeias em todas as suas déeretapas e modalidades e EJA -
Guarani, até a efetiva implementacdo pela SEEDUCHRfidade que possui
obrigacao legal de prover o acesso a educacd@pa@munidades indigenas;

A Resolugcdo SEEDUC n° 5227, publicada no DOU emdé6marco de 2015,
transforma a Escola Indigena em Colégio Indigegaraaautorizado a implantar o Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Finais na modalidadeEducacdo de Jovens e Adultos) e
também o Ensino Médio, cuja implementacao encagram tramitacdo desde 2012.
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A partir dai, a SEEDUC RJ realizou, em 2015, o @sso de mobilidade interna de
professores ndo indigenas para atuarem nos aras flo ensino fundamental no Colégio
Indigena Karai Kuery Renda.

O fato de o Estado ser responsabilizado pela Edéoc#&scolar Indigena fez o
Municipio de Angra dos Reis se isentar de ofergoalquer modalidade de ensino para a
populacdo indigena, o que faz com que os indigeolam ainda mais com a falta de
continuidade das politicas publicas do Estado difiuldades de didlogo entre os Entes

Federados.

O quadro seguinte mostra a situacao da EducacasaEscedigena no Rio de Janeiro
com dados de 2016/2017.

Quadro 2. Escolas indigenas em aldeias Guarani Mbya no &stadRio de Janeiro

Aldeias Escolas Alunos| Professores| Responsabilidade
04 indigenas
e
Colégio Indigena Estadual 1 08 néo-
Sapukai Guarani Karai Kuery Renda 45* indigenas Estadual
Itaxi/Tekoha Sala de Extenséo Guaran 2
Jevy Tava Mirim 4* 02 Estadual
0
Araponga S E Guarani Karai Oka | 4* 01 Estadual
0
Rio Pequeno S E Nhembo’ePora 7* 01 Estadual
Ka’'aguy Hovy | Escola Municipal Indigena 1 Municipal /
Pora Para Poty Nheeja 2%* 01 Marica
Escola Municipal Indigena 0 Municipal /
Itapuacu Kyringue Arandua 6** 01 Marici

*Dados obtidos na Secretaria do Colégio Indigenadtstt Guarani Karai Kuery Renda, 2017
** Dados obtidos em contato direto com professoesponsaveis por essas escolas, 2016

As aldeias de Maricd ndo sdo atendidas pelo Estads,0 Municipio tem suprido a
demanda da educacao escolar nas duas aldeiasndM@@i16) expde em seu trabalho mais
detalhes dessa situacao.

As aldeias de Marica sdo recentes, com apenasodoieggs anos de instalacdo e
ainda nao possuem atendimento pelo Estado nencagdifh escolar. A aldeia
Ka'aguy Hovy Pora esta sendo atendida pelo Muraddgi Marica, em um container
alugado, com uma sala de aula, que atende a uma taultianual dos anos iniciais
do ensino fundamental. Além disso, dispGe de lepmufr jurua e 1 professor
indigena contratado. Os materiais escolares s&dodqzela Prefeitura e a merenda
escolar tem o cardapio diferenciado. Na aldeia mmetente de Marica, em
Itaipuacu, iniciou-se uma atividade escolar comprofessor indigena contratado,
mas a mesma néo possui nenhuma estrutura de agsmidimigumas iniciativas de
Universidades tém sido realizadas nestas aldeias gpformacdo dos professores
indigenas e a producao de materiais didaticos #mmasc (MARTINS, 2016, p.74)
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Os Guarani, no Estado do Rio de janeiro, apesatemsn seus direitos garantidos
legalmente, ainda ndo usufruem, na realidade dadass de politicas publicas que lhes
assegurem uma educacdo escolar diferenciada paopedt Estado e nem de acdes
colaborativas que, articuladas, possam proporcioraursos e materiais necessarios a
autonomia da comunidade indigena na gestéo dessake

2.4 A EJA Guarani

Assim, ndo ha um problema de educacéo indigensithama solucdo indigena ao
problema da educacdo. (MELIA, 1999, p.16)

O ser humano, em toda a sua existéncia, esta sémpcando melhores condigdes de
vida num processo continuo de aperfeicoamento mleecimentos e técnicas de trabalho.

E verdade que alguns povos indigenas optaram pmriméragir com a sociedade
nacional, por isso a escola néo Ihes faz faltan@&talhes interessa. Porém, para outros povos
a escola € um desejo, uma necessidade e reivindichraito a educacao escolar em todos os
niveis e modalidades. Esse desejo, no entantogeemo um abandono das aldeias em busca
de escolarizagcdo por parte de jovens e adultosmentos lugares do Brasil, levando a
problemas sérios como o esquecimento da linguaatgdas tracos da cultura.

Avaliando a realidade do Estado do Rio de Janetja, populacéo indigena conta com
cerca de 800 pessoas, é imprescindivel um olhas atencioso do governo, através da
Secretaria de Educacéo, para pér em pratica asdigarantidos por lei a esses cidadaos.

Em Angra dos Reis, onde estéa localizada a Uniaalaesudigena estadual, a situacao é
critica, pois o prédio, que néo foi construido pedtado, mas pela comunidade, precisa de
reformas urgentes e alguns acréscimos e os proésssaligenas sofrem com o sistema de
contratacao, jA que ainda ndo h& concurso parecatesgoria. Isto para citar apenas dois dos
problemas enfrentados na escola.

Desde a sua implantacdo até 2015, a Escola Indigstaalual Guarani Karai Kuery
Renda atendia apenas os anos iniciais do Ensindefmental e s6 depois de muita presséo da
populacdo indigena e apoiadores, audiéncias paldieaintervencdo do MP, é que ocorreu a
abertura das turmas de 6° ano.

Entdo, a necessidade da conclusdo do Ensino Funtidreea uma demanda antiga dos
jovens e adultos Guarani Mbya do Rio de Janeiron Gmbjetivo de garantir o acesso desses
jovens e adultos ao Ensino Médio, a Prefeitura ®ipal de Angra dos Reis elaborou um
projeto especifico em parceria com varias entidpdes atender essa demanda.

No ano de 2003, a Secretaria de Educacao, Ciéntecmologia de Angra dos Reis
tomou conhecimento da necessidade da conclusamsincEFundamental de um grupo de
agentes de saude e de saneamento indigenas. Ma#sess agentes tentaram concluir essa
fase da escolaridade em escolas regulares foréddia,anas ndo obtiveram éxito por uma
série de razbes com respeito a diferenca e espéaidie que deve pautar a educacao escolar
indigena como dificuldade de acesso, barreira istga e demandas de subsisténcia.

Com base na necessidade de desenvolver projetesifesps para indigenas que
valorizem a sua cultura e o seu conhecimento,udatios ao conhecimento nao indigena,
surge o Projeto de Escolarizacdo de Jovens e Ad@arani Agentes de Saude e de
Saneamento do Rio de Janeiro. Para atender assitleckss especificas dos jovens e adultos
Guarani das aldeias Sapukai, de Angra dos Rexs, Reaponga e Rio Pequeno de Paraty, as
Secretarias Municipais de Educacao de Angra dos &RBiaraty em parceria com o Programa
de Estudos dos Povos Indigenas (Pré-indio/UERI@baratério de Estudos da Imagem e do
Olhar (Leio/lUFF), a Escola Técnica de Saude Enfeam&abel dos Santos (Etis), a
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Associacdo dos Rondonistas de Santa Catarina enas#&iRJ, realizaram um projeto
diferenciado com a construcdo de um curriculo éofeural num dialogo entre os saberes
Guarani eJurua

Para a Secretaria de Educacéo, Ciéncia e Tecnalegingra dos Reis, tem sido
uma experiéncia sem precedentes fazer parte de avimento em parceria com
tantas instituicbes em torno de uma acédo que aiddahavia sido realizada em
nenhum outro municipio do nosso pais, com um mopelposto de forma inédita
nesta modalidade de ensino. Nosso trabalho nesjet@renvolveu também uma
parceria decisiva com o Conselho Municipal de Edéicade Angra dos Reis, no
gue se refere ao acompanhamento pedag6gico pagukamentacdo da turma no
Sistema de Ensino Municipal de Angra. Para sertex ideia real do ineditismo do
Projeto, quando o mesmo teve inicio, em 2004, @é@wmlse concretizado a criagdo
da primeira escola Guarani do estado. Além diseompmento em que se deu a
regulamentacéo do Projeto, em 2007, ndo havia ailtaimplantada no Sistema
Municipal de Ensino de Angra dos Reis a modalidddeEducacdo de Jovens e
Adultos, nem mesmo para atender aos estudantegd@@nas. (CARVALHO e
PIMENTA, 2012, p. 17)

A principio, o curso atenderia aos Agentes IndigateaSaude (AIS) e de Saneamento
(AISAN), mas acabou incorporando também os profess&Guarani em formacdo e as
liderancas — pajés, parteiras, caciques. Assimioet® EJA Guarani foi se aperfeicoando
com a colaboracao de todos os agentes envolvidpeogesso de sua construgao.

Muitas foram as dificuldades para que o cronograemasncontros mensais e de
visitas se cumprisse da melhor forma: transportepiofessores, disponibilidade de
horario dos mesmos, confluéncia das atividadeslaaesocom as referéncias de
servico dos Agentes de Saude e de Saneamentopeiras coisas. O primeiro ano
do Projeto foi muito dificil, principalmente para aomunidades mais distantes,
como Rio Pequeno e Araponga (Paraty) que muitagsvéaram prejudicadas.
(CARVALHO e PIMENTA, 2012, p. 20)

De 2005 a 2007, a primeira turma da EJA Guaranieseia semanalmente com a
monitoria de professores e pedagogos para estudg&las propostos para os alunos em
assessoria mensal de professores das universigaesras no Projeto. Nesses encontros, 0s
monitores utilizavam Cadernos Paradidaticos prelogrgoelos assessores numa proposta
curricular que tinha como principio a transversaligl cujo eixo Saude-Educacdo permeava
todas as disciplinas.

O material produzido no curso, organizado em eitxassversais, foi concebido e
produzido com uma estrutura curricular integradg@tiporando os campos de conhecimento:
Linguas (Guarani e Portugués), Histéria, Geografigéncias, Matematica e Educacao
Artistica. “O projeto baseou-se na concepcéo eypd@al de materiais paradidaticos bilingues
e a partir das necessidades locais levando em aonitaterculturalidade e o carater
interinstitucional da proposta.” (SILVA, 2012, 1)

Amparado pela Resolugao CME n° 001/2007, a EJA d&auaertificou uma turma de
20 alunos em 2008 e incluiu, na segunda turmagegsofes indigenas em formacao que
foram certificados em 2010. O projeto que, ao tddonou 35 alunos recebeu a Medalha
Paulo Freire (2010) do Ministério da Educacdo — Mp@Q ser inovador. Esse Projeto, de
acordo com a antropéloga Maria Betania Duarte, faxiun aos indios um sentido especial
para o aprendizado, na medida em que o conteudardoulo se ancorava no atendimento as
demandas da sua realidade”. (DUARTE, 2012, p.90)

Apoés a concluséao desse projeto, ndo houve umancisede das aces para oferecer
aos jovens a conclusdo do Ensino Fundamental.idfestis com a situacdo da educacéo
escolar, os professores indigenas e ativistasesgados nessa causa acionaram o MPF e, a
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partir dai, a Procuradoria da Republica no Municige Angra dos Reis comeca a fazer
reunides com os indigenas, a SEEDUC/RJ, as Seasckdnnicipais de Educacao de Paraty e
Angra dos Reis, as universidades, FUNAI e ONGs mmalver questdes relativas a educacao
escolar indigena no Estado do Rio de Janeiro.

No inicio de 2011, a SEEDUC/RJ e a faculdade dec&gho da UFF, campus Angra
dos Reis, comecaram a firmar um convénio para céer@ curso de Magistério Indigena em
nivel de Ensino Médio com o apoio do Colégio Esth@r. Artur Vargas e em parceria com
a Secretaria de Educacao do municipio. Entretaai@, iniciar esse curso, era necessario que
houvesse alunos concluintes do Ensino Fundamefssim, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Angra dos Reis ofereceria o curso AeCGarani em paralelo com o curso de
nivel médio. “Os alunos que o desejassem podeirarusive, participar concomitantemente
dos dois cursos — EJA e Magistério — tendo em \astagéncia de solucdo de problemas
relativos a formacédo de professores indigenas esejal de que os profissionais sejam
indigenas” (DUARTE, 2012, p.89). Pelo menos, essaéntencdo a época.

A Resolucéo n°05 de 12 de dezembro de 2012, da SECAngra dos Reis, dispde
sobre as Diretrizes da Educagdo no Campo no mimigdpssibilitando a ampliagdo de
atuacado no ambito da Educacéo Escolar Indigena.

Art. 1° A Educacdo do Campo na Rede Municipal deirifp compreende a
Educacédo Basica em suas etapas Educacdo InfamihdEFundamental incluindo
as modalidades de Educacao de Jovens e Adultos@aab Especial, destina-se ao
atendimento as populacdes rurais em suas variadasg$ de producbes de vida —
agricultores familiares, pescadores, ribeirinhaslogmbolas, caicaras, indigenas e
outros.

Assim, em 2012, teve inicio o Curso EJA GUARANIaarconclusdo da 22 etapa do
Ensino Fundamental, na modalidade Ensino de JoseAdultos presencial, intercultural,
diferenciado e especifico, ministrado pela Sedeetd® Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de
Angra dos Reis. O curso teve as aulas ministradassoeola Municipal Professor Francisco
de Assis de Oliveira Diniz, Sertdo do Bracui, corofgssores da rede municipal, sob a
coordenacéo da equipe da Geréncia de Educacdo @arnaue de EJA, em parceria com a
Universidade Federal Fluminense, via projetos dernséo, para os jovens Guarani Mbya das
aldeias do Rio de Janeiro.

No desejo de iniciar o quanto antes o curso e e#@adpassar a vontade politica de
realizar o projeto, uma vez que no ano seguinte ome gestdo assumiria o Governo
Municipal, em outubro de 2012, comec¢aram as aaléiseram sua finalizacdo em dezembro
de 2014.

Diferente das outras duas turmas de EJA Guarasé esgrso tinha aulas diarias e,
semanalmente, uma aula com assessoria de profeskokgniversidade Federal Fluminense
(UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (JFRaiversidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) e Universidade Federal do EstadRidale Janeiro (UniRio). Essa formacao
também estava garantida na Resolucédo da SECT 20125/

Art. 2° - O municipio devera assegurar aos professdormacdo continuada
apropriada a Educacdo do Campo oferecendo subgidi@s o planejamento e
execucdo de acbes pedagdgicas, tendo como prirgipisidade na diversidade,
proporcionando uma qualidade do ensino.

Paragrafo Unico - Para atuacdo em classes queaateadalunos indigenas ou
quilombolas, deve ser garantida aos professoresnwacédo continuada em servico,
em parceria ou cooperagao técnica com Universidaelstas areas.
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As aulas aconteciam no periodo da manhd, mas as asbessoradas, uma vez por
semana, compreendiam também o turno da tarde & wémhavia sala disponivel para esse
turno, o espaco usado era a casa de Eunice Pageate do CIMI, ou ainda a Aldeia
Sapukai. Algumas aulas de Ciéncias e de LinguaaButambém foram realizadas na Aldeia.

As figuras abaixo mostram os alunos e o cacique,J8éo, em uma das reunioes de
avaliagéo do curso feitas no centro da Aldeia Saipuk
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Figura 2. Avaliacdo da EJA Guarani -‘Aila_eia §abukai, 2614.
Fonte: Autora

Figura 3. Avaliacéo da EJA Guarani - Aldeia Sapukai, 2014.
Fonte: Autora

Quando a turma iniciou em outubro de 2012, haviaalB®os matriculados, o que

demonstrava a grande demanda para esta terceira tl& EJA Guarani. Ao final, 25 alunos
concluiram o curso.

Figura 4. Formatura da EJA Guarani.
Fonte: https://www.angra.rj.gov.br
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Figura 5. Formatura da EJA Guarani.
Fonte: https://odia.ig.com.br/_conteudo/noticiaftezjaneiro.html

As duas figuras acima foram retiradas de noticialsligadas no site da Prefeitura
Municipal de Angra dos Reis e do jornal online GaBbbre a formaturda primeira turma
indigena em ensino fundamental presencial no edteB@® de Janeiro

A Resolucéo SECT n° 005 de 27 de junho de 2014jcadl no Boletim Oficial do
Municipio de Angra dos Reis n° 509, regulament&dA Guarani tendo como referéncia as
orientacdes do RCNEI e baseada na concepcao da &dplecifica, diferenciada, intercultural
e bilingue.

Art. 2° - A EJA Guarani sera organizada sob o regéspecifico, diferenciado,

intercultural e bilingue, tendo como referéncia adentacdes do RCNEI

(Referencial Curricular Nacional para educacaodend) e respeitando:

1- o calendario escolar, que prevé diferentes forneasrdanizacdo dos espacos-
tempos académicos;

2- a natureza dos conteldos que estd baseada em @ngsorcurriculares
conforme a grade curricular apresentada no ANEXO 1;

3- a avaliacdo, que exige diferentes formas de acongpa@nto e registro no
sistema da SECT de Angra dos Reis, tendo comcérefiar a Resolugdo SECT
n° 03 de 12 de setembro de 2011.

O desejo de todos os envolvidos nesse projeto @ea & partir dessa iniciativa, a
colaboracdo entre Unido, Estado e Municipio se retizasse e seguisse adiante com o
Estado e Municipio disponibilizando recursos hunsaeo materiais e as Universidades
oferecendo formacado continuada para os docenteémPembora ainda houvesse demanda
para a formacédo de jovens e adultos Guarani, ned&ses SEEDUC RJ, responsavel pela
EEI, ndo deu andamento a essa modalidade e nertizaaba realizacdo do Magistério
Indigena aprovado desde 2011, num projeto de paman a UFF e a SECT.

O programa constitui-se num conjunto de trés agbdensionistas que visam
colaborar na implementacéo de politicas publicaprdeiocéo da Igualdade Racial
através de educacdo escolar indigena com habditagé magistério, aumento de
escolaridade basica e producao cultural para émitabnto da identidade étnica de
jovens e adultos Guarani Mbya do Estado do Rio afeidb. Est4 baseado em:
Producao de material didatico no &mbito de um Cdes&xtenséo para habilitacdo
em Magistério Indigena de Nivel Médio; Producaardserial didatico no ambito

de um Curso EJA Guarani 2° Segmento; Producdo délmm no a&mbito de um

Curso de Producao de Video. As agles sao realiemdgmrceria com a SEEDUC-
RJ e a SECT de Angra dos Reis e constituem-se mfeaag@o de 3 produtos que
potencializam as a¢c6es numa primeira etapa anealpdPrograma de Extenséo ja
organizado para 2011/2015 pelas instituicdes pac¢UFF, SEEDUC-RJ e SECT
Angra) e que esta interrelacionado com Ensino euss numa perspectiva de
promover igualdades de condi¢cfes socioculturatoaminidades indigenas Guarani
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Mbya dentro de um viés de preservacdo e fortaletionea identidade cultural
indigena, num contexto de interculturalismo critico
http://sigprojl.mec.gov.br/apoiados.php?projeto7RIF67

Por outro lado, a SECT de Angra dos Reis resolve d& continuidade ao EJA
Guarani, posto que a responsabilidade da EE| &thnla

Por conta disso, apds a concluséo da turma de 20idatisfacdo e a decepcao, pela
espera da continuidade dos estudos, levaram osa@uarbuscarem ajuda para cobrar o
cumprimento das leis e a implementacdo de polipcdicas que lhes garantam o acesso a
escolarizacdo. O MPF em Angra dos Reis, em fewedsr2015, ajuizou acao civil publica
contra a Unido e o Estado do Rio de Janeiro, ad@anque oferecam o ensino médio
diferenciado, bilingue e intercultural aos indiger@oporcionando as comunidades e povos,
“a recuperacdo de suas memorias historicas, ameafio de suas identidades étnicas, a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias e garanéicesso as informacgdes [...]". A nota
denuncia ainda a precariedade da situacdo con@ioetars professores indigenas: contratacéo
temporéria para os professores habilitados; ndoohéurso publico para essa categoria; e
falta de formacéo especifica para o magistérioggmi. O procurador da Republica Felipe
Bogado, diz que “a situacdo chegou a um pontodrdukl” e pede “a estipulagdo de multa
diaria no valor de R$ 50.000,00 (cinquenta mil sgaa ser revertida em favor do Povo
Indigena Guarani Mbya” em caso de descumprimento.

O dialogo interinstitucional parece cada vez maistadte entre SEEDUC RJ,
Secretarias de Educacao dos municipios e Univelssdas entraves burocréaticos e a falta de
politicas publicas especificas atrasam a ofertaumd@ educacdo de qualidade para os
indigenas do Estado, e, dessa maneira, fica dificibrgar possibilidades de avanco nas acdes
colaborativas no Rio de Janeiro.

A antrop6loga Maria Betania Duarte, que trabalhen@@erita em Antropologia no
MPF desde 1995, acompanhando as reunides feitasosognupos indigenas e registrando
suas reivindicacdes, faz uma declaragdo em 2012apds cinco anos, continua atual: “o
processo educacional diferenciado indigena no Bd@dal Rio de Janeiro] é um dos mais
incipientes do Brasil”. (DUARTE, 2012, p. 90)

|
Figura 6. Formatura EJA Guarani no centro da Aldeia SapuHi4.

Fonte: Autora

Essa figura mostra a turma dos formandos da EJAaBi&uja cerimbnia de formatura
foi realizada na Aldeia Sapukai, contando com aemwea da Secretaria de Educacgéo e varios

® Noticia publicada no site do MPF RJ. Acessado efh023017.
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integrantes da Secretaria Municipal de Educacafegsores da turma e alguns assessores
gue participaram do projeto, além da comunidade.

3 NHANDEREKO: O MODO DE SER GUARANI

No mundo guarani, por exemplo, a pessoa € umavigdlanica e irredutivel, cuja
historia sera uma espécie de hino de palavrasédbatas, uma historia de palavras
inspiradas, que ndo podem ser aprendidas nem nedas e, portanto, também
ndo podem ser, a dizer a verdade, ensinadas. @adaawsua palavra recebida e dita
com propriedade, e essa palavra é criada ao mesnmptem que € dita, como uma
energia que se desabrocha em flor. Essas sdo afrastcom as quais 0s guaranis
se pensam e se dizem. (MELIA, 1999, p. 12-13)

A diversidade cultural do mundo é reconhecida @aiganizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) como patriménio comum da humanidade, atra@ésNESCO. A Convencédo 169 da
OIT, reconhecida como Lei no Brasil em 2004, cassidpatriménio da humanidade a
diversidade cultural indigena ou das populac¢dekcicnais ou tribais.

No site do Instituto Socioambiental (ISA), pode-gisualizar o Mapa Guarani
Continental 2016, que é resultado do trabalho deés mda 200 colaboradores, entre
comunidades guarani, indigenistas e académicasaloagresenta a area de ocupacao atual do
povo Guarani na América do Sul (Argentina, BoliBaasil e Paraguai) com mais de 280.000
pessoas unidas por uma lingua e cultura comuns.a@aM acompanhado por um livro,
editado pelo antropdlogo Bartomeu Melia, que trifprmacfes sobre a situacdo atual do
povo Guarani. Sendo um dos povos indigenas de pgsenca no continente americano, 0s
Guarani estdo distribuidos por 1.416 comunidaditeises, bairros urbanos ou nucleos
familiares, do litoral do Atlantico até a regidoéqandina. A maior parte da populacéo
Guarani — 85 mil pessoas — vive no Brasil, 83 riBolivia, 61 mil no Paraguai e 54 mil na
Argentina e esta em processo de crescimento, pmacdo alto nivel de fecundidade e a
queda do nivel de mortalidade nos Gltimos 20 afos.

Desde a chegada dos europeus ao continente anterieamse noticia da presenca dos
Guarani ao longo da costa sul e sudeste do Baasilyés dos cronistas e viajantes da época.

Os Guarani formam um conjunto com varios gruposfgleen a mesma lingua e tém
um modo de ser muito semelhante, com sua culttredegdes. De acordo com a regido onde
vivem e a familia a que pertencem, eles se autodi@aon de forma diversa. No territorio
brasileiro temos os Mbya, Kaiowa e Guarani (ou Nlexa) que habitam os estados do Sul,
do Sudeste, 0 sul do Mato Grosso do Sul e o si#Hata. Os Guarani (Nhandeva) e Kaiowa
estdo, principalmente, no Mato Grosso do Sul.

Apesar de formarem um sé povo, os Guarani diferermodo de falar o idioma, de
praticar a religido e se relacionar com a natuemtietanto, a cosmovisdo do Povo Guarani é
a mesma em relacdo ao modo de sbaiiderekp natekoa— seu territério —, lugar onde
vivem suas tradigdes através de seus mitos egituai

Embora haja uma estimativa de que cerca de 800aGiunaram no Estado do Rio de
Janeiro, é dificil contabilizar essa populacdo pausa da sua grande mobilidade e
intercambio entre aldeias.

Ha registros da presenca Guarani no Estado do &kianeiro desde meados do século
XX, quando algumas familias extensas vieram d@glestde Santa Catarina, Rio Grande do

10 InformacBes obtidas no site do Instituto Sociommfsl em 25/11/2017 através do link

https://www.socioambiental.org/pt-br/mapas/maparamiacontinental-2016
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Sul e Parana para se estabelecerem entre Paraty &Bracui, guiadas pelos seus chefes em
busca de um lugar bom para se viver.

3.1 A Organizacédo Social Guarani Mbya

A estrutura social Guarani Mbya é baseada na fangitensa ou “joapygud”

composta de pais, filhos solteiros, filhas casadasros, avos e agregados, envolvendo
dimensdes territoriais, consanguineas, sociaiditcps.

A nocédo dejoapyguaé ampla e envolve relagbes de consanguinidadadadie,
reciprocidade e fatores sociais e politicos, inagpldo a conformacdo de novas
territorialidades entre os moradores de uma medd@aae membros das varias
joegua’i (familias nucleares). Umaegua'i € uma familia nuclear ligada por lagos
consanguineos de parentesco.

Entretanto, unjoapyguando € um conjunto deegua’i, pois aquele é atravessado
por relagdes de afinidade, reciprocidade, relagbemis e politicas que superam os
limites da consanguinidade e da localizacdo edpéisiaa. Assim, mobilidade e
multilocalidade sdo outras noc¢des importantes paraompreender a estrutura da
organizacao social guarani. (NOBRE, 2009, p. 162)

Por esse motivo, o caminhar entre aldeias é cdestah mobilidade € uma
caracteristica inerente ao Povo Guarani. A busc4elen sem males” segundo Pissolato
(2007), vai além do motivo religioso para que o @oacaminhe. Na verdade, o que eles
buscam é um lugar bom para se viver. Esse lugguéleonde as matas sao boas para se
cacar, para extrair material para a construcaaasas e para o artesanato, para colher ervas
para os remédios. Além disso, também sdo bonsdsigeara se viver, aqueles em que se pode
estar perto dos parentes e onde se pode repradomdo de vidanhanderekpGuarani.

Viver com dignidade significa ter o suficiente parpratica da reciprocidade vivida
na festa, na danca, na reza, no trabalho e na leadan A ‘divina abundéancia’ é
resultado da partilha, ndo da acumulacdo. O munaldemo conspira contra esse
‘modo de ser guarani’ (teko). O tekoha, o ‘lugaderse dao as condi¢des para ser

guarani’, e o tekokatu, o ‘ser autenticamente quaestdo ameacados. (SUESS,
2002, p.1)

O nhanderekas6 é possivel ntekoa A palavratekoa/tekohasignifica o lugar onde os
Guarani encontram condi¢des para viver sua culsuigs tradicdes, sua religiosidade.

1 Embora esta denominacéo néo seja utilizada oa safiacées nas diferentes comunidades guarani.mbya

12Héléne Clastres (1978) diz que, para os povos Tupidi, a sociedade com suas regras: o traballejsass
obrigacdes — tem um grande peso e é maléfica. édcan“Terra sem Mal” é a possibilidade de supesaa condi¢do. Nesse
momento os Guarani se transformariam em homensslews se tornariam capazes de viver sem ter qbelhsa,

eternamente jovens e felizes, numa terra esplénditiberra sem Mal” € um local a ser buscado enayithi a necessidade
de migrar, caminhar.
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Figura 7. A danca do Xondaro. Aldeia Sapukai, 2015.
Fonte: Autora

Figura 8. Um jovem com sepetyguaAldeia Sapuk 2015.
Fonte: Autora

Alids, a religiosidade é um traco marcante da calt@uarani. A casa de rezapy)
ocupa um lugar central na aldeia e é para ondestedadirigem, no inicio da noite, para
cantar, dancar, rezar e ouvir as palavras dosBdespirituais. Ali, 0s jovens tocam o violdo
(mbarakg e cantam, e a fumaca dos cachimipedygua enche toda a casa enquanto rezam e
ouvem 0s ensinamentos do pajé.

A Opy, construida geralmente no espaco centralldiziaa € o local em que os
conhecimentos tradicionais da cultura s&o perpassacs cerimonias religiosas da
comunidade como o batismo e a consagracdo do sélbagealizados. O Batismo é
um ato muito importante para os Guarani, pois éomento em que se descobre o
verdadeiro nome e cla ao qual pertence a criangémst do Opyrigua (lider
espiritual, pajé) que entra em contato com NhandB&us). Sendo assim, os
guarani mbya tém dois nomes, um revelado pelo paj®py (casa de reza) e o
outro de jurua (ndo indigena). (MARTINS, 2016, ®) 5

Com relacdo as cerimbnias religiosas, algumas asdeérmitem a presenca de nao
indigenas em seus rituais, outras realizam cerimsoféchadas a participacdo externa. Na
Aldeia Sapukai, por exemplo, ndo é permitida aaglatidgurua nos rituais religiosos.

O principal ritual dos Guarani éntnemongara’i,cerimoénia da nominagao das criancas,
que acontece entre janeiro e mar¢o. Para o povoa@uas pessoas ja nascem com Sseus
nomes, as almasitfeé) sdo enviadas do cosmos pelos verdadeiros paghe @o lider
espiritual kamg descobrir o verdadeiro nome da pessoa. No enttoda interpretacado do
que os jurua ouvem deixa a desejar em relacéo fangiidade do sentido de uma cultura
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milenar. A Guarani Sandra Benites, em seu traba¢hoonclusdo de curso, fala sobre a frieza
do registro feito pelos pesquisadores.

Estranhamos ndo apenas algumas traducdes feitagyrela kuery mas também a
frieza do registro escrito. Quando xamdi kuerynos falam sobre ahe’, eles se
emocionam. Porquehe’¢ esta ligado ao sentimento, ao nopyta. Xamdi kuery
oenduopy’are- eles sentem com o coragdo. N&do ha palavras xuenem e que
traduzem esse sentimento, essa emocdo. Ndo seaprtas de traduzir, para o
portugués, o espanhol ou qualquer outra lingh&¢é como “palavra-alma”. Isso
seria, além de um equivoco, simplificar demasiadwithecimento, o fundamento
da vida, da pessoa Guarani. Quando escrevemosacads no papeihe¢, parece
gue é uma simples palavra, mas ndo é. Quando miamumsnhe’é, estamos nos
referindo a todo o nosso pensamento, conhecimanconectamos com 0 NOSSO
mundo espiritual. (BENITES, 2015, p. 12-13)

Por isso, a nominacgao € um ritual muito importaaeue, “diferente dpirua kueryos
nossos nomes tém funcado, implicam responsabilidadasdados”, explica Sandra Benites

(2015, p. 19).

A palavra, para o Guarani, € inspirada, divina, lfugua € dada pdihandery e seus
ensinamentos, passados de uma geracéao a outr&ntesab sagrados.

Para o guarani, a Palavra é tudo, tudo para edagrp. E a palavra nunca é a de um
s6. Portanto, € uma educagdo comunitaria e acgeeta comunidade, embora haja
também uma palavra propria, poética, que chegaipgtiracdo, mas é colocada ao
servico de todos, especialmente nas celebrac@essriPelo que observei, o0 menino
e a menina séo socializados desde muito pequemosdngelos pais e pelas maes,
mas eles sdo postos em condi¢des para que postanalesrtos as palavras que
receberdo por meio dos relatos que escutam no geétiddeia ou em sua casa, mas
sobretudo por meio dos cantos rituais. Toda esgdade é feita em um ambiente
de tranquilidade e paz, sem gritos, nem golpesm@aha atengdo como os pais de
criangas de dois, trés ou quatros anos as fazeiocirzer com paciéncia quando
fizeram algo incorreto. O ambiente é de grandedi&de. A historia de um guarani
€ a histdria de suas palavras, palavras escutgoElaeas ditas, palavras inspiradas
e palavras rezadas, palavras pronunciadas em useableia e palavras apenas
sussurradas na vida intima. (MELIA, 2010, entrevistHU On-Line)

Os saberes indigenas sao construidos através sexvatbes e das experiéncias vividas
e compartilhadas e sdo esses conhecimentos queegyara preservagcéo de seu modo de vida
especifico. Suas crencas, valores e tecnologiadedam conhecimento préatico da realidade.

Os principais saberes indigenas estéo ligadosc&pgfio e a compreensao que eles
tém da natureza, e se manifestam no trabalho, itess nas festas, na arte, na
medicina, nas construcdes das casas, na comidmebida e até na lingua, que tem
sempre um significado cosmolégico primordial.

[...]

O método preferencial das ciéncias indigenas &&o\ia totalidade do mundo. O
individuo deve buscar compreender e conhecer adnmmag funcionamento da
natureza, ndo para domina-la e controla-la, mas geguir e respeitar sua légica,
seus limites e potencialidades em beneficio de @mdaria vida enquanto ser
preferencial e privilegiado na criacdo. O saberaésrdo que querer criar ou saber
dizer, é saber fazer, baseado em conhecimentosutadms no decorrer da vida.
(LUCIANO, 2006, p. 170-171)

E a percepcdo da natureza que define a relagicdempo e o trabalho na visdo de

mundo dos guarani.
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3.2 O Tempo e o Trabalho nonhanderekoGuarani

Mas essa abundancia de vida, buscada por todasvos do mundo, para 0s povos
indigenas passa necessariamente pela manutenc8eusosiodos proprios de viver,

0 que significa formas de organizar trabalhos, igi&id bens, de educar filhos, de

contar historias de vida, de praticar rituais d¢aiear decisdes sobre a vida coletiva.
(LUCIANO, 2006, p. 18)

O tempo é marcado de uma forma diferente para o@Mbividido em dois ciclos: o
tempo novo, de setembro a marco, é o tempo doslalig®s e quentes, € o tempo das
plantacdes; o tempo antigo, de abril a agosto,t&mpo dos dias mais frios e curtos. No
primeiro ciclo € o tempo dos rituais, ligado a edtif do milho, que € o alimento dado pelos
deuses e que distinguem os Guarani dos outros pBilesreceberam déhanderu(deus) a
semente do “milho verdadeiroayaxiete’) que € compartilhada com os parentes em suas
visitas. Os Guarani plantam e colhem o milho nagé&t prépria, assim como batata doce e
mandioca. E tarefa das mulheres o processamentaildo, com o qual fazem uma bebida
(kagui’jy) e um bolo pequenanpojapé para o ritual dsnhemongara’i Os homens cacam, e
coletam o mel e as ervas na mata.

A fabricagcdo do artesanato, antes usado apenas gsanmsecessidades cotidianas,
atualmente, é uma fonte de renda para os Guaranio homens quanto mulheres produzem
o0 artesanato. Seguindo padrdes regulares, o gmfgamrani € uma forma de embelezar todo
o trabalho artesanal. Esse grafismo esta presestdatalhes da cestaria, dos arcos e flechas,
dos instrumentos e das esculturas em madeira. Ariagirima para o artesanato é extraida
da mata como a embira, a taquara e o tronco daepalnTambém sao recolhidas sementes
para confeccionar cocares, pulseiras, colaresda aimbacas para fabricarem os chocalhos.

Figura 9. Mulher Guarani da Aldeia Sapukai, 2014.
Fonte: Autora

13 InformacgBes obtidas em aulas, rodas de conveesajdes de coordenacdo do curso, palestras, estfstrem
Diario de campo de 2012-2014.

30



----

Figura 10. Venda de artesanato na Aldeia
Fonte: Autora

Hoje em dia, com a venda dos artesanatos nos settr® municipios, em eventos
dentro e fora da aldeia e nas visitas constantgsrd& muitos materiais como migcangas e
pedrarias sdo comprados no comércio da cidade.

O trabalho é um modo de aprendizado também. Osgoparticipam das atividades da
aldeia para aprender com os mais velhos.

Na verdade, eles sdo convidados a participarenatiladades ndekoa de acordo
com a capacidade deles. Os meninos trabalham noses,) na roca plantando,
cortando lenha. Eles sempre trabalham com os n&l®s; responsaveis pela
transmissé@o dos conhecimentos. Os mais velhosansireles como fazer as coisas
e 0s jovens comegam a praticar esses sabereshathrado que eles vdo escutando
as histérias de vidas dos mais velhos, ouvem doosetobre varios assuntos:
casamento, familia, aprendem como tratar as mahékm sobre bebidas, o que
fazer quando tem filhos, etc.

Nessas horas é que os mais velhos contam as &sstfai origem dahanderekp
narram o0s mitos sagrados, as narrativas tradidon&®s conselhos, os
conhecimentos sao transmitidos @@y, mas é trabalhando, praticando que eles
aprendem. Por isso é quex@asamoisempre convidam os rapazes para as atividades
- € ouvindo e praticando que eles aprendem. Seeognos devem se movimentar,
as meninas devem permanecer no resguardo, num ésgacifico. (BENITES,
2015, p. 20)

Em Sapukai, bem como nas outras aldeias do Riamukeird, os Guarani vivem uma
realidade dificil em termos de captacdo de recuisanceiros para a sobrevivéncia, uma vez
gue o contato com a cultura do branco e a dimiouigiseu territdrio os obrigaram a mudar
seus habitos, contrariando sthandereko“Hoje, nds cagamos no supermercado” é uma fala
recorrente dos Guarani quando indagados sobréhabiiss alimentares.

A maior parte da renda dos Guarani de Sapukai verBalsa Familia - ajuda que
recebem do Governo -, das vendas dos artesandus \eerbas de Projetos com bolsas para
0s que deles participam. Mesmo assim, em 2013 ndega Secretaria de Acao Social do
Municipio de Angra dos Reis, a renda per capiteadia familia era em média 70 redis.

A necessidade de formacao para os jovens e adbiltasani Mbya da Aldeia Sapukai
vem nao soO do desejo de adquirir recursos finaseeom um trabalho para a sobrevivéncia
da familia, mas também de ajudar a comunidade soowhecimentos adquiridos na escola

¥ Segundo dados da Secretaria de Acdo Social do Municipio de Angra dos Reis em palestra realizada em 2013.
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e que dao condicdes de lutar pelo bem estar des,t@dpartir da conquista dos direitos ja
assegurados pelas leis. Esse anseio pela escoldarjza despeito de todos os obstaculos
encontrados, pode ser destacado na analise de dag@esquisa, proposta neste trabalho, que
veremos no capitulo seguinte.
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4 A TRAJETORIA DISCENTE NO PROJETO DE EDUCACAO DE JOV ENS E
ADULTOS GUARANI MBYA EM ANGRA DOS REIS, RIO DE JANE IRO

A proposta deste capitulo € analisar a trajet@saeatjressos do Curso EJA GUARANI -
2° Segmento do Ensino Fundamental, na modalidadmd&de Jovens e Adultos presencial,
intercultural e diferenciado, ministrado pela Stora de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Angra dos Reis e realizado na Escola Municipal éasgr Francisco de Assis de Oliveira
Diniz, Sertdo do Bracui, em parceria com a Unidade Federal Fluminense e outras
universidades via projetos de extensao, para angGuarani Mbya das aldeias do Rio de
Janeiro, no periodo de outubro de 2012 a dezengh2014.

O total de concluintes do curso foi de 25 alunoas ralguns ja ndo estavam mais
morando em Sapukai a época desta pesquisa. Os dizslestrevistas feitas com 13 egressos
dardo base para responder a questdo que foi paopeste trabalho: quais as dificuldades
encontradas pelos jovens e adultos na trajetorieudso EJA Guarani e os desafios para dar
continuidade aos estudos?

Assim, neste capitulo, descrevendo a experiéngaatimos Guarani Mbya da Aldeia
Sapukai, nesse projeto especifico, pretende-sérdase ao papel da escola na formacédo do
aluno jovem e adulto Guarani em Angra dos Reis,ni@poobstaculos e dificuldades
encontradas no curso bem como os anseios e osodgsafa a continuidade dos estudos apés
a conclusao do Ensino Fundamental.

As guestdes reproduzidas abaixo serviram de baiaeapantrevistas.

1 - Como vocé soube do curso EJA Guarani e podqailiu fazé-lo?

2 - Qual a sua formacao antes de entrar no c@so® ela se deu?

3 - Quais as dificuldades encontradas no periodquenealizou o curso?

4 - Qual a sua opinido sobre esse projeto e a fooma ele foi desenvolvido?

5 - Em sua opinido, houve alguma mudanca no seuondedvida pessoal e/ou
profissional apos a concluséo do curso?

6 - Vocé gostaria de dar continuidade aos estu8es?m, de que forma?

Todas as perguntas foram respondidas oralmentesgas\a Aldeia.

4.1 O Projeto EJA Guarani e a Identidade Cultural dos Guarani Mbya.

Em sintese, o Brasil comeca o século XXI com unggsl@cdo, em suas linhas
gerais, sobre educacdo escolar indigena avancauéudd, os efeitos sdo ainda
timidos no panorama atual das comunidades indigddd€IANO, 2006, p. 156)

O Curso EJA GUARANI - 2° Segmento do Ensino Fundaaiena modalidade Ensino
de Jovens e Adultos, buscou seguir uma propostandmo intercultural, diferenciado e
especifico. Contando com a parceria da UFF e outragrsidades na formacéo através de
assessorias, 0 curso teve um diferencial ao canstew curriculo de forma coletiva e
colaborativa, 0 que € o0 anseio da educacao esandigena ha muito tempo.

Os desafios atuais da educacédo indigena no Biieaih ggm torno de duas grandes
questdes: a) implementacdo de programas adequadesdns em metodologias
especificas de aprendizagem, por meio de pesaqeidasacordo com o0s interesses e
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as demandas das comunidades e dos alunos, o gessaéamente inclui a
capacitacdo de recursos humanos e b) garantiasuthmoaia dos projetos
educacionais, escolares ou ndo, tendo em vistarasteristicas e as necessidades
definidas pelos povos indigenas. (LUCIANO, 2006155)

Na construcédo do curriculo do curso, levaram-seensideracao varias questdes que
eram levantadas no grupo de pesquisa Formacaoofiesgores e escolariza¢do indigena
Guarani Mbya do Estado do Rio de Janeiro, ondeukss dilmadas eram analisadas pelo
coordenador Domingos Barros Nobre e 0s integralgegupo.

Esse projeto de pesquisa tinha como base o acoampanto pedagogico, através de
pesquisa-acao participante, dos: a) Curso de Magidhdigena Guarani Mbya no Estado do
Rio de Janeiro, oferecido pela UFF, para 07/2003/2016, em parceria com a SEEDUC-RJ
(através da Diretoria de Integracdo EducacionalCEAYV - Colégio Estadual Artur Vargas -

e da Escola Indigena Estadual Guarani Karai Kuernyd®; b) Curso de EJA GUARANI - 2°
Segmento do Ensino Fundamental, na modalidade Eekeipcial, intercultural, diferenciado
e especifico, ministrado pela SECT de Angra dos Rerealizado na Escola Municipal
Professor Francisco de Oliveira Diniz, Sertdo dacBf, sob a coordenacdo da equipe da
Gerégcia de Educacao Comunitaria e de EJA da SEEGIndra dos Reis, em parceria com a
UFF.

Em uma das reunibes de avaliacdo, nesse grupostdgiipg, o professor Domingos
falou sobre alguns pontos positivos das aulaseacppacado com um curriculo diferenciado;
0 respeito com o tempo de aprendizagem de cada;auyarantia de um espacgo para que se
expressem em sua propria lingua e discutam o cbmte€ qualquer disciplina; a relagcao do
conteudo com algo que tenha significado em sediaab e sua cultura; e o desenvolvimento
na lingua portuguesa. (Diario de campo, 2014)

A educacdo escolar em todos os niveis e modalidadema necessidade e um
desejo atual dos povos indigenas. Essa busca cadamais ampla pela
escolarizagdo e por novas oportunidades de vidbomé&m promovido, em varias
terras e comunidades indigenas do Brasil, o éxa@da ps cidades, o que gera
problemas sociais de toda ordem, além de reforcasquecimento da lingua
materna e de outros aspectos da cultura indigenaapie dos jovens estudantes.

Ha a necessidade de formulacdo de cursos e degw@specificos para indigenas
gue valorizem a sua cultura e o seu conhecimergmpre articulados ao
conhecimento cientifico que permite o registro desaberes por meio da producéo
do material didatico. Esse material tem como basalddade da regido e deve estar
vinculado a projetos que possam promover o desemvehto social, cultural,
politico e econdmico das comunidades, apresentalidmativas sustentaveis de
sobrevivéncia e reforcando a identidade étnica laurali dos povos indigenas.
(LUCIANO, 2006, p. 149)

A valorizagdo dos saberes tradicionais e da ideaéidcultural de cada povo
demonstrada no seu modo de viver as relacdes ¢wmtueeza, com 0 tempo, 0 espaco e com
0s outros individuos, € fator preponderante naagiaescolar indigena.

A partir da grade curricular proposta e aprovadd&asolucdo da SECT n°® 005/2014,
procurou-se desenvolver um trabalho que pudesssmgnpara o fortalecimento da lingua e
da cultura Guarani por meio do conhecimento e wzaoéo danhanderekdvibya.

A seguir, pode-se observar a grade curricular da GJdarani, segunda etapa, com as
disciplinas e carga horaria aprovada pela SecaedarEducacéao de Angra dos Reis.

15 Informacdes retiradas do LATTES do professor Domihgos Barros Nobre. Acesso em 24/10/2017 ao link
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizd@?id=K4739516H1
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Quadro 3. Grade Curricular da EJA Guarani - Etapa Il

Area do Conhecimento| Disciplina Fase | Fase Il Fase lll | Fase IV

Linguagens e Lingua Indigena (1) 6 6 6 6

Codigos Lingua Portuguesa (2) 6 6 6 6
Arte 3 3 3 3
Educacéo Fisica 3 3 3 3

Lingua Estrangeira

Moderna * 3 3 3 3
Ciéncias Humanas Historia 3 3 3 3

Geografia 3 3 3 3
Ciéncias da Natureza | Ciéncias 3 3 3 3
Matematica Matematica 6 6 6 6
CH semanal: 36 36 36 36
CH semestral: 720 720 720 720

CH Total: 2880

* parte diversificada
Resolugdo SECT n° 005 de 27 de junho de 2014,gadalino Boletim Oficial do Municipio de Angra
dos Reis n° 509.

No desenvolvimento do curso EJA Guarani, a priciedara trabalhar os contetdos
sempre dentro de uma perspectiva interculturande em consideragdo os conhecimentos
dos alunos como colaboracéo e o interesse pornuatgtos conteldos que eles mesmos
sugestionavam.

As disciplinas procuravam fazer um trabalho inwaiglinar integrando conteudos e
exercicios e as aulas assessoradas também perc@sse caminho de integracdo. Como
exemplo, vale lembrar uma aula de Portugués ema@ssessora de Matematica, professora
Gabriela Barbosa, propés uma aula de uma discipliovaa que chamou de “Portumatica”,
pois a intencdo era mostrar a comunicacao do textoos numeros, da interpretacdo com o
raciocinio l6gico. Os alunos produziram textos #ipde figuras e problemas a partir dos
textos sempre dentro do contexto da realidaded#sea da vida dos alunds.

Uma acdo que trouxe uma experiéncia muito rica pdwaos e professores foi a
Viagem Sociocultural e Pedagogica no percurso sovdas migracdes historicas dos Guarani
Mby4, pelas aldeias do Rio de Janeiro até Misierfgentina, realizada pela UFF, através
do IEAR (Instituto de Educacdo de Angra dos Re™) a& coordenacdo do professor
Domingos Barros Nobre, por meio do programa da CABEmovido pelo MEC. Foi uma
viagem de pesquisa interdisciplinar entre difererdeeas curriculares de ensino da EJA-
Guarani. Participaram da viagem 25 alunos da tuleeEJA Guarani, 12 professores e
coordenadores, 8 bolsistas e estagiarios da URks#ia a 9 aldeias que resultou na producao
de materiais didaticos especificos e diferencigiira a escola indigena: 4 videos de curta
metragem com as pesquisas dos alunos nas areamgleagens, Ciéncias, Matematica,
Geografia e Historia, e 1 filme longa metragem igpggstrou toda a caminhada.

O projeto também realizou a exposicao fotografisddagem Sociocultural Guarani
Mbya Aldeia Sapukai a Argentina”, na Casa Lararsgeém Angra dos Reis, com o objetivo
de mostrar o registro de todo o percurso da viagenmodo de vida de outros “parentes” nas
diferentes aldeias visitadas.

O objetivo principal do programa era pesquisaraslicoes atuais de sobrevivéncia e
resisténcia cultural dos indigenas Guarani Mbya papduzir materiais de estudo. Os alunos

16 Aula assessorada com a professora Dr2 Gabrielatuss Barbosa, UERJ, em 28/08/2014. (Diério de gamp
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se dividiram em 4 grupos de trabalho, cada um resp@l por um tema de pesquisa, sob
supervisao de seus professores da seguinte forma:

Maino'i — Encontros e despedidas, a linguagem além dasrpal (Lingua Portuguesa —
Professora Enilze Lucena; Lingua Guarani — Algerdacai Mirim)

Ka'aguy Porda— O caminho e a historia Guarani Mbya (Histori@eografia — Professoras
Kétia Zéphiro e Ana Carla)

Xondaro— Familias e Arquitetura (Matematica — Profesgara Cristina)

Tape Kua'a— Jogos e brincadeiras tradicionais guarani eegliatdo tradicional e atual
(Ciéncias — Professor Ezequiel Thuller)

Figura 11. Viagem Sociocultural — Foz do Iguacu, PR, 2014
Fonte: Autora

Figura 12. Mostra Fotogréfic, Casa Larangeiras. 2014.
Fonte: Autora

Outro diferencial do curso foram as aulas de Lin@uarani ministradas em conjunto
com as de Lingua Portuguesa que trouxe um ganhor reai relacdo ao entendimento do
Portugués e ao desenvolvimento da escrita do Gudxan maioria das atividades que
envolviam producéo textual, eram feitas as tradsip@®a o Guarani, procurando exercitar a
escrita de ambas as linguas. O trabalho, na péirspele producdo textual, conhecimentos
linguisticos, leitura e interpretacdo, mostrou @upossivel utilizar a lingua portuguesa em
conjunto com a lingua indigena materna com o olgete fortalecer, preservar a lingua e a
cultura Guarani.

A seguir, serdo reproduzidos alguns poemas esgétms alunos, nas duas linguas,
num exercicio de producdo textual baseado nastedsditas da linguagem poética e dos
elementos que a comp&em, dando atencao, principtnglinguagem conotativa.

Todos os poemas aqui reproduzidos foram escritlus @dunos nas aulas de Lingua
Portuguesa e depois traduzidos para o Guarang &waé de um trabalho que durou cerca de
quatro aulas no total entre agosto e setembro dal@r2014. Embora houvesse intervencéo
da professora, ela era minima, de modo geral, geemprrelacdo a pontuagcdo e a organizacao
dos versos.

Os poemas mostram, além das caracteristicas textb@m aplicadas, o
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desenvolvimento do processo ensino-aprendizageavéatrdo dialogo entre as culturas,
trazem reflexdes sobre o papel de cada um dentrordanidade e ressaltam fatores culturais
dos Guarani Mbya importantes na preservacao detishgdes, valores, crencas, saberes.

ALDEIA SAPUKAI

A sua beleza

me fez querer viver

cada dia mais ao seu lado.
O dia passa,

a noite chega.

O sol nasce e me renova.

Cada vez mais caminho
lentamente em seu espaco
esperando a noite chegar,
sabendo que o sonho
mostraria como cultivar
todas as plantas

gue a mae natureza
plantou para seus filhos.

NATUREZA

Aldeia e natureza brilham.

A mata é muito bonita!

Eu estou muito feliz na aldeia.
La tem muito passaro cantando.
Para sempre quero ouvir
Passaros cantando!

LUGAR MARAVILHOSO

Deus criou esse lugar

tdo maravilhoso

onde o sol nasce,

0S passaros cantam,

os rios fazem barulho.

A noite, estrelas iluminam
como lampadas.

O dia amanhece.

O sol ilumina de azul o céu.
Isso me deixa encantado!
Eu nunca sairia desse lugar.

TEKOA SAPUKAI

Neporéa

Xemoigo xe riae

Ko’émbo nhavo ndeyvy'iry
Ko'é oaxa ramoe

Pyt(dju ovaé

Kuaray oévy xemomyi.

Aguata riae’i ma

reikoa rupi

aro pytu ovaé

ha’etei aikuaapy adjexa ra'urd
oexaukara mba’eixa pa nhanhotd
ha’edjavi ma’éty

ka’ka’aguy dja’i onhoty raka’'e
ndera’y kuery pe.

KA'AGUY RUPA

Tekoa a’e ka’aguy rupa
Overa rei'i ipora vy ka’aguy!
Xee avy’a tekoa py.

Ha’'epy ikuai heta guyra'i.
Oporai riae aendu xe
Guyra’i oporai ramo!

TEKOA PORA

Nhanderu ombojera tekoa
petei ipord va'e

mamogui kuaray 0€,

guyra’i kuery onhe’é,

yaka revovo.

Pyavy jaxytata omoéxaka
tata rendy rami.

Ko’emba.

Kuaray omoexaka heravy yvate
ovyare.

Kova'’e ma xembovy’a vaipa!
Ni xee ndajape’aira apygui.
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Nesses trés poemas, a relacdo cdekag a harmonia com a natureza e a felicidade de
estar num lugar onde whanderekodo Guarani Mbya pode ser estabelecido, sdo aspecto
destacados e valorizados pelos alunos. Tambémdsedastacar o trabalho com a linguagem
conotativa no exercicio da escrita desse génetodiesbservando suas caracteristicas.

Os poemas a seguir, mostram outro aspecto intetesda cultura Guarani que é a

importancia que se da ao sonho e ao ato de sonhar.

NAO PARO DE SONHAR

Sonho dia-a-dia.

Todos os dias,

0 sol vem e traz o dia
maravilhoso.

Cada dia é o mais importante
da minha vida.

A vida segue o caminho
do meu sonho.

E o sonho esta cada vez
mais perto.

Nunca paro de sonhar...

MEU SONHO

Eu sou apenas

Um guaranizinho,

mas um dia vou realizar
0 meu sonho!

Eu quero ser professor
e agente de saude.

Um dia,

eu tenho certeza,

vou realizar

0 meu sonho!

MBY'A GUY NDOIVEI

Ko’é-ko’é mby’a reko.

Ko’e nhavo,

kuaray ou vy ogueru ara
pora.

Ko’é nhavd ipora

xerekope.

Xereko ma 00 tevoi tape
mby’a rupi.

Ha'e’i vema tape mby’a reko.
Xepy’a gui ndoiveima...

AEXARA'U

Xee ma aiko

petel mbyai,

va'eri petel ara avaé ta
aexara’u haguepy!
Aikoxe nhombo’ea
ha’e nhopoanoa.

Petel ara,

Areko anhetegua

avae hagua

aexara’u haguepy

Os sonhos fazem parte da natureza dos Guarania#stdo sonho quihanderu
revela a sabedoria para os Mbya. E, para recebessa sabedoria, “é preciso estar em
sintonia entre os dois mundos e, para tanto, mansrpo e a alma integros, livres das
imperfeicdes e tentagcbes do mundo terreno.” (LADEIR0O07, p.32). De acordo com
Ladeira, € desse saber que “advém a capacidadmbdars

Karai Mirim (2013) diz que “os sonhos cdwhanderuet&&do sempre realizacdes” e que
“Nhanderuetécontinua conversando com os Guarani Mbya”. SariBkaites, em seu
trabalho, também se refere aos sonhos como revedégd direcdo para a vida.

N6s ndo temos horéario para aprendermos e tampaudogar especifico e apenas
uma pessoa para nos ensinar. Levantamos, nés scdiljovens, bem cedo —
somente as criangas podem acordar mais tardearmwsi o nosso dia tomando
chimarréo, fazendo a nossa primeira refeicdo, destam volta da fogueira e ali
conversamos sobre nossos sonhos. Os mais velh@sesans aconselham, dao as
nossas tarefas, nos ensinam constantemente. (BE\PIHS5, p.30)
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Ainda mais um poema sera transcrito, dessa veamdotda luta pela sobrevivéncia e

preservacdo da identidade do povo indigena.

RESISTENCIA INDIGENA

Os indios viviam numa ilha,
xondaros andavam pela mata
ouvindo o som da natureza,
criancas brincavam nos rios.

Um dia chegou um objeto gigante
flutuando pelo mar.

Chegaram os homens estranhos
gue tém cabelo na boca.

Com a chegada dos estranhos,

a terra fica vermelha,

os rios se enchem de Ilagrimas
derramadas.

Destruiram os indios

como derrubaram as arvores.

Mas esqueceram de derrubar uma.
Essa arvore deu frutos,

as sementes foram espalhadas pelos
passaros

e assim os indios resistiram.

MBYA KUERY IMBARAETE

Mbya kuery ikuai raka’e yy pa’'d py
Xondaro kuery oguata ka’aguy rupi
oendu ka'aguy revovo

kyringue onhovaga yaka rupi.

Petel ara ovaé mba’emo tuvixa va'e
ovevui ouvy yy rupi

ovaé avakue oexa va'ety he'y
jjurupy hi'a va’e.

Oexa va'ety he'’y ovaé rire

yvy pytamba

yy typypa texay onheé va’ekue gui
omomba mbya kuerype

yvyra oake’opa harami.

Hexarai vy ndoake’oi petei yvyra
ha’'eva’ekue yvyra hi'anhoju
ha'yigue m& guyrai kuery
omboja’opa

ha’'erami vyma mbya kuery ndopai.
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E interessante notar como o aluno mostra dominidirdma portuguesa e de suas
regras, bem como do uso das figuras de linguageralaimracdo do texto. A partir da
construcdo de significados, ele vai descrevendajetdria de seu povo diante da luta com os
invasores e sua resisténcia.

4.2 A Trajetéria Discente antes do Projeto EJA Guarani

Os dados de identificacdo dos alunos séo a inf@mdg sexo e da idade. Dentre os
entrevistados, duas sdo mulheres e onze sao homedade varia entre 18 e 34 anos. Os
entrevistados foram referenciados por um sobrengsoelhido aleatoriamente, assim como
as letras que se referem ao nome foram colocadasréem alfabética de acordo com a
ordem em que as entrevistas eram realizadas.

As perguntas iniciais investigam a formacédo anted@s alunos e a entrada no curso.
De acordo com as respostas, percebe-se que aaneamcluiu a primeira etapa do Ensino
Fundamental, mas ndo conseguiu dar continuidadestados para, dentro da idade certa,
terminar a segunda etapa.

Ja tinha feito 0 1° segmento na Escola da aldeRNTOS, C. 2017)

Estudei até o 5° ano na aldeia, ndo foi muito f8MNTOS, E. 2017)

Fiz 0 1° segmento em Tenondé Pora (SP). Continwearescola nédo indigena de
Sao Paulo. (SANTOS, F. 2017)

Fiz 0 1° segmento na E. E. Karai Kuery Renda. (SBRTG. 2017)

Estudei em S&o Paulo até a 42 série. (SANTOS, H/)20

Eu estudei no Colégio da Aldeia. (SANTOS, I. 2017)

Estudei até o 5° ano na escola da aldeia. (SANTCER)17)

Fui alfabetizado em ltariri, SP, numa Escola Indé&geDepois, mudei para
Mongagua e estudei até a 42 série. Fiz prova dearampa Escola do Bracui.
(SANTOS, K. 2017

Eu estudei em S&o Paulo até a 52 série. (SANTOE)1Y)

A dificuldade de continuar os estudos se da posada falta de escolas indigenas de 2°
segmento e Ensino Médio nas aldeias. Estudar emesotda regular onde a primeira lingua
nao € sua lingua materna, com professoiress, dentro de uma cultura diferente, ndo é uma
tarefa facil. Por isso, muitos nem tentam sairubeadeia para estudarem e, quando tentam,
necessitam de muito esforco para néo desistiremaio do caminho.

Alguns dos alunos entrevistados encontraram difaxlgs para iniciar os estudos e
concluir a formacao dos anos iniciais.

Fiz até a 32 série no colégio da aldeia Sapukapeid parei. (SANTOS, B. 2017)
Fiz o Brasil Alfabetizado. (SANTOS, D. 2017)

Outros nem frequentaram a escola antes de ingeesser curso EJA Guarani.

Vim de Araponga — Paraty e ndo tinha formacdo nmahwantes do curso.

(SANTOS, A. 2017)
Eu ndo tinha estudado em nenhum lugar. Aprendiraeleescrever sozinho.

(SANTOS, M. 2017)

Esses alunos tiveram ainda maior dificuldade cdeitara e escrita tanto do Guarani
quanto do Portugués. Era necessario um projetdegyasse em conta a falta de dominio de
uma segunda lingua em que todos os contetdos eraseatados.

Ainda assim, o esforco para superar esse desafiesclita da lingua materna e do
Portugués foi muito grande e todos os alunos cortricoka ativa tiveram éxito, pois
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concluiram o Ensino Fundamental. E ainda alguns bgiscaram ingressar no Ensino Médio,
conseguiram acompanhar, como relata, por exempl&avitos: “Estou no segundo ano do
Ensino Médio na escola indigena da aldeia de Rweifa em Sao Paulo...”

Em todas as entrevistas pode-se observar que, mesoumtrando dificuldades, os
alunos sempre buscaram a escolarizacdo e se d@puse enfrentar os obstaculos que
surgiam.

A primeira pergunta era: Como vocé soube do cutkd Guarani e por que decidiu
fazé-lo? As respostas sobre a divulgacao do céasbam diversas, mas nas respostas sobre a
deciséo de ingressar na EJA, o que preponderasejodde estudar.

A diretora da escola Francisco Diniz comentou sabi@irso e eu me interessei
porque nunca tinha estudado. (SANTOS, A. 2017)

O Lucas que falou pra mim. Quis fazer porque nétwaticertificado dos estudos e ia
conseguir no curso. (SANTOS, B. 2017)

Um amigo que estava fazendo o curso me chamougma Queria estudar porque
aqui nao tinha como estudar direito. (SANTOS, .70

O professor Algemiro falou do curso e eu sabia qusstudo seria importante pra
mim. (SANTOS, F. 2017)

O Algemiro chamou para fazer. Quando me convidgpama participar do curso,
figuei muito feliz porque j& tinha parado de estudd muito tempo, néo tinha
condicbes de estudar naquela época.Quando soubeudm, achei muito
interessante.(SANTOS, H. 2017)

O colega Adriano me chamou para fazer o curso eneuinteressei em fazer.
(SANTOS, I. 2017)

Meu pai falou do curso. Eu decidi fazer porque @guene formar professor.
(SANTOS, J. 2017)

O professor Domingos Nobre falou sobre o cursoe&tava fazendo na escola do
Bracui, mas eu faltei muito e ia ficar como desigteAi mudei para a EJA Guarani.
(SANTOS, K. 2017)

Eu soube pelas liderancas da aldeia que falourgaaue ia ter a EJA. Entrei por
vontade de estudar. (SANTOS, L. 2017)

Foi um amigo que me falou. Eu quis fazer porquestava parado e queria estudar.
(SANTOS, M. 2017)

Através das respostas, pode-se inferir que o que/ancos jovens e adultos guarani a
se matricularem no curso foi o desejo de seguifrente nos estudos por saberem que era util
e Iimportante para desenvolver a comunicacdo emud@$s e assumirem algumas
tarefas/trabalhos necessarios a sua comunidade.

A seguir, serdo descritas as dificuldades apontpdis alunos e como foi lidar com
cada uma a fim de supera-las.

4.3 O Projeto EJA Guarani: Dificuldades Enfrentadas e Siperadas (?)

Por se tratar de um curso presencial, houve muitfasuldades enfrentadas pelos
alunos. Durante o curso, nas reunifes de avaliag#®,quase sempre eram realizadas na
aldeia, ouvindo as liderancas, além dos professeredunos, essas dificuldades eram
apontadas: o fato de terem que deixar o traballeo @austento da familia e ir para a escola;
o aprendizado da lingua portuguesa; o dificil acess a escola, entre outras.
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Numa das reunifes de conselho de classe, um dussalisse: “E dificil para os pais de
familia frequentarem as aulas, pois a aula é de dias temos que trabalhar para sustentar
nossas familias™*

Outro aluno, também nessa reunido, declarou:

Estou aprendendo agora a lingua portuguesa e naosesdo facil, mas tenho
aprendido bastante. NOs precisamos aprender aalipgtgque hoje temos muito
contato com ofuruase sua cultura e é importante por causa dos psogtambém
para ajudar a aldeia. (Diario de campo, 2014)

Esses apontamentos podem ser confirmados nas t&spdses entrevistados as
perguntas de numero 3 e 4: ‘Quais as dificuldadesrdradas no periodo em que realizou o
curso?’ e ‘Qual a sua opiniao sobre esse projattbema como ele foi desenvolvido?’

Em relacdo a dificuldade da frequéncia durante i@s de aula, muitos alunos
reclamaram de ter que descer da aldeia todos @sadiapor causa do acesso ou pela
necessidade de trabalhar para o sustento da familia

Tive dificuldade de descer e subir a pé. Muito cal® muita chuva. Também tive
muita dificuldade com as matérias, mas o Lino mdaja. (SANTOS, D. 2017)

[...] dificuldade com o acesso, a subida era gB@ANTOS, A. 2017)

Eu estava casado e com familia, € mais dificil, ;asne interessava bastante e
fiquei feliz de ter a oportunidade de estudar. Pesocdo dia para estudar também
era complicado. Eu tinha que fazer o artesanata gastentar minha familia, mas
achei muito importante. (SANTOS, H. 2017)

Entretanto, alguns alunos, ainda que destacangmbtemas enfrentados com o acesso
e o fato de ser um curso presencial, falaram dartapcia da continuidade das aulas e do
contato diario com as disciplinas e os professores.

Tive muitas dificuldades pessoais, como perda deilifwes. Também tive um
pouco de dificuldade em relagdo ao Portugués. Mpsesenga todos os dias me
ajudou na aprendizagem. E também a ajuda do poofdesGuarani. (SANTOS, F.
2017)

Eu estudava a noite na Aurea Pires e |4 tinha sutficuldades: a distancia,
porque, as vezes, tinha que caminhar para a esoplamuita chuva; ser Guarani
entre oguruas e muitas palavras dificeis do Portugués. Melhdrastante por ser
uma turma s6 de Guarani e ser diurno. Além dissbatum professor Guarani que
facilitava o aprendizado. (SANTOS, K. 2017)

Ainda que o acesso e a frequéncia fossem um dgsafé os alunos, a maioria dos
entrevistados apontou o entendimento da Linguau§wesa como o maior problema
encontrado no curso. Além do Portugués, tambémtagaon a dificuldade de lidar com os
nameros na disciplina de Matemaética.

Tive bastante dificuldade como falar em publico Bortugués, porque eu nao
entendia bem o Portugués. Também tive muita ddad com as disciplinas (...).
(SANTOS, A. 2017)

A dificuldade era entender o Portugués. (SANTOS2®.7)

O curso foi mais ou menos dificil. A maior dificalde pra mim foi a matematica.
(SANTOS, C. 2017)

O que eu achei dificil foi Portugués e HistoriaAR§ OS, E. 2017)

A Matematica era muito dificil, muitos nimeros. (§POS, G. 2017)

17 Conselho de classe realizado na E. M. ProfessocBm de Assis de O. Diniz em 16/07/2014. (Diééocampo,
2014)
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Achei dificil falar e escrever em Portugués. Masaguendi no curso a falar e
escrever o Portugués. (SANTOS, I. 2017)

N&o achei dificil fazer o curso. Foi tranquilo. Aps o portugués foi dificil, porque
eu nao sabia falar direito. (SANTOS, J. 2017)

Eu ndo achava nada dificil. Sé tive dificuldadevieematica. (SANTOS, M. 2017)

Para os alunos, enfrentar uma escola com muitotewdos ainda de um modelo
tradicional e com professores ndo indigenas, eralesafio muito grande, principalmente
para aqueles que pouco tinham frequentado a escola.

Ainda assim, mesmo com todos os desafios e obegon$ alunos declararam que a
forma como o projeto foi realizado teve bom resldta

Achei muito bom, porque melhorou muito pra mim.uso foi bom no formato que
foi feito. (SANTOS, A. 2017)

Achei o curso muito bom, mesmo com as dificulda@l@aNTOS, B. 2017)

O projeto foi bom para mim. (SANTOS, C. 2017)

Acho que o projeto foi muito bom do jeito que {8ANTOS, D. 2017)

Foi bom mesmo. (SANTOS, E. 2017)

O projeto deu certo porque me levou a ser profe§S&NTOS, F. 2017)

Foi muito legal, aprendi muito com o curso. (SANT@S2017)

Achei muito bom e queria estudar mais, foi divertidccu sinto muita falta.

(SANTOS, 1. 2017)

Achei o projeto bom. (SANTOS, J. 2017)

Gracas a esse projeto, estou dando aula na eszadddéia. O projeto foi bom,

porque o contetdo dado foi o essencial e a metg@ofoi especifica. (SANTOS,

K. 2017)

Tanto o estudo quanto o trabalho exigem esfor¢cob&m o modo que foi feito para
os adultos terem oportunidade de estudarem. Seuasse, era melhor. (SANTOS,
L. 2017)

Eu gostava do projeto. Eu achei bom, porque ewndprauita coisa. Do jeito que
era estava bom e nao precisava mudar nada. (SANVIOE)17)

O que os jovens e adultos guarani esperam da escolgue ela pode oferecer? O
modelo de escola apresentado vai ao encontro desoandesses cidadaos? De que forma a
escolarizacao interfere mthanderekoguarani ao integrar conhecimento formal e infofnal
Sao questdes que serdo analisadas no proximo gesti pesquisa.

4.4 A EJA Guarani/Escolarizacéo e anhandereko Anseios e Desafios

A Educacéo de Jovens e Adultos tem como principedateristica a flexibilidade na
construgdo de um curriculo que considere ndo soOdiBencas individuais, mas
principalmente os conhecimentos adquiridos pelmscs em suas vivéncias diarias e também
no mundo do trabalho.

O conceito de EJA, no qual se assentam as poljtigllicas voltadas aos jovens e
adultos, esta fundamentado na perspectiva de eitueagprendizagens ao longo da
vida, (...). Neste sentido, compreende-se commerdendo apenas a elevacdo de
escolaridade nos processos formais de educacgédo, oc@nesso as turmas de
alfabetizacéo e continuidade nos demais segman&sas experiéncias e vivéncias
em contextos ndo formais e informais, pois con&ibupara o desenvolvimento

integral de cada individuo, ampliando sua capaeiddel leitura de mundo e o

exercicio da cidadania. (BRASIL, 2011, p.8)

O curso EJA Guarani procurou levar em considerag@specificidades da cultura
guarani e valorizar 0s saberes e experiéncias qoeojgionaram a cada aluno o
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desenvolvimento necessario para o entendimento dodone, a partir dai, ampliar o
conhecimento formal para, através do pleno exerdaicidadania, auxiliar sua comunidade.
O que se percebe nas entrevistas é que a condasawso contribuiu para a mudanca nao so
pessoal como também da coletividade.

Por suas caracteristicas na flexibilidade do cuiwie na valorizacdo do conhecimento
adquirido nas vivéncias diarias, pode-se pensanodalidade EJA como uma possibilidade
para a Educacao Escolar Indigena.

Ler é entendimento, é conhecimento. Leitura de mudid respeito a descobrir
significados, fazer associa¢cdes com o que ja f@ngiado e experimentado. Sdo as vivéncias
e experiéncias que ajudam a entender o mundo.

O texto a seguir € uma narrativa sobma&@no’i~ beija-flor — escrito por uma aluna na
aula de Lingua Portuguesa.

Meus avos contaram pra mim que o beija-flor tenedaha. Ele traz alegria quando
passa na sua porta dan¢ando com a asinha deledd® E amigo do sol porque o
sol, dentro da barriga da mée brincava com flosirAonta a histéria do meu avé.
(Produgéo textual em 20/02/2014 — aula de LingutuBaesa)

A partir da leitura desse texto e o trabalho corsio¥olos e significados, foi possivel
introduzir varios contetdos da disciplina de LindgRaatuguesa, como a linguagem poética,
denotacéo e conotacao, e algumas figuras de lieguag

A escola necessita estar integrada com a comunigddeagir com seus conhecimentos
informais, com a cultura e 0 modo de vida dos iilios que a compdem. SO assim, ela faz
sentido e pode causar alguma mudanca dentro ddémaus espacos.

Em resposta a pergunta de numero 5 — Em sua ophoéwe alguma mudanca no seu
modo de vida pessoal e/ou profissional ap6s a usaaldo curso? —, poucos alunos declaram
nao ter tido mudanca alguma em sua vida.

N&o melhorou nada. (SANTOS, C. 2017)
Ainda ndo mudou, porque estava esperando o EnséthoMjue ndo veio. Por isso
vou me mudar para Marica. (SANTOS, D. 2017)

A maioria dos entrevistados ressalta a importami@acomunicagdo com 0S néo
indigenas e, por isso, dao énfase ao aprendizatlimgaa Portuguesa como a mudanca mais
Imediata em sua vida.

Acho que melhorou, hoje ensino os meus sobrinhesegtéo na escola. O estudo
ajuda muito. (SANTOS, A. 2017)

Melhorou muito o entendimento, porque eu aprenidir @ a escrever. Pra estudar
em outra escola eu teria dificuldade de enten@&AN{TOS, B. 2017)

Mudei, sim. Evolui na Lingua Portuguesa e isso jugoa bastante a entender mais
o Portugués e outros temas. (SANTOS, E. 2017)

Depois do estudo, eu aprendi a ler e a escrevdromad que € muito importante
para mim. Também tive mais facilidade na comunica(BANTOS, G. 2017)

Mudou muito, porque quando era crianca eu estudaes, o que fiz era muito
pouco (até a 42 série). Depois do curso, aprendiomaprendi ler e escrever.
(SANTOS, H. 2017)

Fiquei muito feliz, porque aprendi muitas cois&ANTOS, 1. 2017)

Aprendi a falar melhor o Portugués. (SANTOS, J.7201

Entrar na EJA me fortaleceu muito. Na época doogagrendi a estudar em grupo.
Estudava sozinho em S&o Paulo. (SANTOS, L. 2017)

Minha vida ficou melhor porque aprendi melhor egeree ler. Profissionalmente
ainda ndo mudou, mas assim que terminar o Ensirthdyléu acredito que tudo vai
ficar melhor. (SANTOS, M. 2017)
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Apo6s a conclusédo do curso, dois dos alunos egrésisoa chamados para dar aulas na
escola da aldeia Sapukai, o Colégio Indigena Eatdtarai Kuery Renda, e isso causou uma
mudanca significativa tanto na sua vida profisdigonanto pessoal.

Antes do curso era diferente do que é hoje. Houvelamgas na minha vida
profissional, porque hoje sou professor. Agora,spemais em como conseguir
melhorar a vida dos jovens e criancas das aldSadNTOS, F. 2017)

A escolarizacéo faz diferenca na vida. Serviu de lpara eu trabalhar na escola. Na
vida pessoal, melhorou o relacionamento com odmdios. (SANTOS, K. 2017)

Diante da dificuldade, ja exposta em capitulosraores, de se ter uma escola indigena
com um curriculo diferenciado e que respeite asdafigdades de cada povo, é um grande
ganho para a escola da aldeia Sapukai ter protsssuatigenas que alfabetizem e ensinem os
conteudos das disciplinas na lingua materna.

Ainda aguardando a formacao especifica na areagpgita, esses profissionais tém
suprido a falta de pessoal especializado paraaga@bna escola.

E esse € um dos maiores anseios da comunidadengugua haja mais indigenas
atuando nas mais diversas areas profissionais s&@sem todo grupo social. Isso pode ser
identificado nas respostas a ultima pergunta dawsta: Vocé gostaria de dar continuidade
aos estudos? Se sim, de que forma?

A maior parte das respostas mostra uma preocupegae@nsinar 0s outros, ser
professor, talvez porque vislumbrem com mais @ade e rapidez a implantacéo do curso de
Magistério em nivel de Ensino Médio.

Quero ensinar as criangas a importancia do estddo.que vem, vou voltar a
estudar. Quero ser professora. (SANTOS, A. 2017)

Eu quero muito estudar mais, ser professor de nddiean (SANTOS, B. 2017)

No ano que vem, vou pra Sado Paulo estudar e jainemtom meu primo. Meu
sonho é ser professor de Lingua Portuguesa. (SANEOZ)17)

Hoje em dia, é preciso estudar, melhorar a soagdia com os estudos. A
comunicacao fica mais facil. Com certeza, queropsefessor, fazer o Magistério
Indigena e depois faculdade de Pedagogia ou Ligemai (SANTOS, F. 2017)
Quero muito estudar. Estou esperando o Ensino Méditagistério. (SANTOS, G.
2017)

Com certeza, espero continuar a estudar. Estaveapda em sair daqui e ir pra
outra aldeia para dar continuidade aos estudos)dguaurgir a oportunidade de
trabalhar. Guarani ndo pensa muito “pra frente”. sMagora, diante dessa
oportunidade, estou pensando em seguir com amadeiprofessor. O guarani ndo
pensa em trabalhar fora da aldeia, mas o conhetimesz a possibilidade de
defender os direitos indigenas. (SANTOS, K. 2017)

Queria continuar a estudar, porque foi prometidatinaar com o Magistério, mas
ndo aconteceu. Penso em trabalhar, porque tefinoefipreciso sustenta-lo. Mas se
abrirem o Magistério Indigena, eu pretendo faZANTOS, L. 2017)

Alguns ainda ndo decidiram se vao seguir uma carpdfissional ou qual sera, mas
reconhecem a necessidade do estudo para consegumirérabalho remunerado.

Eu parei de estudar depois do Ensino Fundamengakafvoltei a estudar. Estou no
segundo ano do Ensino Médio na escola indigenddéeaale Rio Silveira em Séo
Paulo, mas os professores gémas Eu ainda ndo sei direito o que vou fazer
depois. (SANTOS, M. 2017)

Penso em continuar os estudos para poder trabalhde; ser no mercado, agente de
saude, ter um trabalho pelo menos. (SANTOS, C.R017

Quero estudar mais ainda, fazer outros cursosivBedportunidade, vou estudar
mais pra melhorar a minha vida. (SANTOS, |. 2017)

45



Outros sabem exatamente onde querem chegar e dorguee podem se utilizar da
escolarizacédo e da apreensdo do conhecimento fqramal desenvolver um papel social
especifico na vida presente e futura das comursdade

Vou mudar para Maricé para fazer o Ensino Médita\Espensando em ser médico
para ajudar a aldeia. (SANTOS, D. 2017)

Gostaria de continuar os estudos para fazer fagdelg@ra me tornar advogado.
(SANTOS, J. 2017)

Mesmo tendo o desejo de avancar nos estudos, digans divididos entre a vontade
de continuar e 0 compromisso com a comunidade aneésponsabilidade com a familia. A
declaracdo de H. Santos exemplifica muito bem isso.

Queria estudar mais. Eu penso muito sobre iss@: @ex vou sair da aldeia, deixar a
familia, s6 para estudar? Alguns alunos, que estndaomigo, sairam para estudar
mais e perguntam por que ndo vou também. Estouapdasem fazer o Ensino
Médio aqui na minha cidade. Hoje em dia, é diiein estudo conseguir emprego.
Muitos pensam em sair, mas o Algemiro diz pararaspgue vai sair o Ensino
Médio. (SANTOS, H. 2017)

Em relacdo ao Ensino Médio, sdo muitos os entrquesmpedem a abertura do curso,
mas o maior deles € a vontade politica. Outro ponportante € o fato de ser da competéncia
do estado a oferta do Ensino Médio, o que torna finata a pressdao da comunidade por ser
uma instancia mais distante. Essa luta pela abetltuMagistério Indigena no Rio de Janeiro
estéa relatada na segunda parte deste trabalho.

Embora o estado tenha se esforcado para ampliderta alo Ensino Médio, as
demandas indigenas ainda continuam sendo bem mailoreque 0 numero de cursos
oferecidos. Mas o maior problema do Ensino Médogeie mais preocupa € a qualidade do
ensino, pois, muitas vezes, as escolas indigendasaladas sem a reflexdo necesséria sobre
0 seu papel social na vida das comunidades. Elsaat seguindo o modelo das escolas
regulares centradas nos conhecimentos dos brammsresino profissionalizante, o que pode
levar o jovem indigena para uma vida fora da alderdo no sentido espacial quanto
sociocultural. Essa € uma fase decisiva na vidaugomnao querem deixar a aldeia e a
familia para estudarem longe de casa, mas tambiéemsque sem estudo ndo conseguirdo
emprego. Esse é um grande desafio para o jovenlt® @amdigena que quer dar continuidade
aos seus estudos.

Apés a formatura da turma de EJA Guarani, os alu@os aguardado ansiosos pela
abertura do Magistério Indigena para ingressare@ns;o Médio. Como ja se passaram trés
anos, muitos foram para outros lugares a fim déirmgarem estudando e alguns se mostram
bem desanimados, mas seguem acreditando que ymodBedo estudar sem precisar sair de
sua comunidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Dentro da escola estédo todas as diferencas!

O seéculo XXI se inicia com uma legislacdo avangaatarelacdo a educagdo escolar
indigena no Brasil, mas, infelizmente, ndo se aumseer esse avanco nas acdes praticas do
Estado nas comunidades indigenas em todo o nasisorie.

O estado do Rio de Janeiro esta caminhando muitanteente rumo a uma educacao
escolar indigena de qualidade. S&o poucos os avagmuistados até aqui. E a luta para
garantir que a lei saia do papel para uma aplicpggitca € muito grande e ardua. Cada vez
gue uma nova gestdo assume o governo do estadegadwda a caminhada novamente,
como se partissem do zero. Até que recém-chegadessores e autoridades responsaveis
pela area da educacdo indigena tomem conhecimemfoedj4 foi feito por seus antecessores,
0 tempo passa e daqui a pouco outra equipe tomgao tla anterior recomecando mais uma
vez, num ciclo que aparentemente nunca vai serfecha

O curso de EJA Guarani foi uma conquista importpata os jovens e adultos da aldeia
Sapukai que nao tiveram a oportunidade de conzliimsino Fundamental na idade certa, por
falta de oferta na escola indigena da comunidasiea Eajetoria foi descrita, neste trabalho,
mostrando todos os caminhos percorridos e todogbetaculos vencidos até se chegar a
formatura de 25 alunos da primeira turma indigeresgncial no Rio de Janeiro. Todos os
envolvidos nesse projeto enfrentaram barreiras @dcancar os objetivos desejados e
propostos para concretizar esse sonho: oferecer aguala diferenciada com curriculo
especifico construido coletivamente com alunosfepsores, assessores, coordenadores e
liderancas indigenas.

Obstaculos fisicos foram enfrentados, como a difaie de acesso, a distancia entre
aldeia e escola, as chuvas ou o sol forte que alragam a mobilidade de alunos e
professores.

Houve também obstaculos econdmicos que tiveram spre superados para o
desenvolvimento do curso: falta de infraestrutueggursos humanos e financeiros. Aqui
também podem ser incluidos os obstaculos politeaga burocracia e processos legais
impediram a continuagéo do projeto com a criagaoana@ nova turma.

Talvez, os maiores obstaculos vencidos foram osrdem sociocultural. A falta de
dominio do idioma em que as disciplinas eram aptadas foi uma barreira que se interp6s
fortemente ao progresso dos alunos. O contato coruwas estabelecendo relacdes sociais
diferentes das vividas na comunidade e a difereng@ os saberes indigenas, sua cultura e
tradicdo e os conhecimentos trazidos pelos bramaogeém foram dificuldades que tiveram
gue ser superadas. Por essa razédo, a timidez el@ sreendo conseguirem vencer todos o0s
desafios que se apresentavam, foram motivos denakydesisténcias no inicio do curso.

No entanto, foi possivel presenciar a cada dieada @ula, desafios sendo vencidos,
barreiras sendo ultrapassadas e espacos congsisgldcesforco e empenho cooperativo.

A convivéncia com 0s guarani, ndo somente em salauth, mas também em varios
momentos na comunidade, além da viagem sociocuteabzada com a turma, permitiu uma
visdo mais detalhada da sua cultura e de como érfampe a manutencédo de suas tradicoes.
A escola ndo pode desrespeitar as diferencas ausltarlinguisticas desse povo, pois estara
também desrespeitando cada individuo.

A identidade se constréi com a lingua que se talaalores que se aprende, as historias
ouvidas e as experiéncias vividas. Cada traco dlarauguarani precisa ser levado em
consideracao numa escola que pretende atendegp@sseNao se pode fazer de conta que ha
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uma metodologia especifica e um curriculo diferth@i apenas porque se misturam
conteudos de conhecimentos tradicionais com coagepdoprios da escolarua que sao
trabalhados sem conexdo com a realidade indigena.

E imprescindivel saber exatamente qual a funcafaméia, da comunidade e o papel
da escola na educacdo desses alunos. E precisthérabom a colaboracéo de todos nessa
escola que pretende dar autonomia aos indigersisangestao.

Esse foi o diferencial do curso EJA Guarani: umriculo construido com a
participacdo de professorgesuas e indigenas, assessores das Universidades par@imos
e liderancas da aldeia Sapukai; uma metodologiapgaeurou trabalhar com os saberes
trazidos para a sala de aula sempre num dialogecintural buscando ajudar os alunos a
valorizar cada vez mais sethanderekoe preserva-lo; uma pedagogia de incentivo a
transformacéo da realidade individual e coletitegwes do conhecimento das possibilidades
e oportunidades que se abrem para os alunos.

A modalidade EJA pode ser uma excelente alterngtara os jovens indigenas que
ocupam papéis sociais definidos muito cedo (pag)mredque sobrevivem de sua producéo,
portanto produzem conhecimento diario, e modalislanbeno a EJA podem atender a estes
jovens/adultos.

A partir das entrevistas, percebe-se o desejo sigggens e adultos de continuar os
estudos, ingressando no Ensino Médio e posteridanamma Universidade, sempre com a
preocupacdo de utilizar seus avangos e conquistabemeficio da aldeia, da comunidade
Guarani.

O Ensino Médio ja prometido, autorizado e cobraém pMinistério Publico, até a
conclusao deste texto, ainda ndo havia sido imgdianho Rio de Janeiro. Por varias vezes, 0s
egressos do curso EJA Guarani se prepararam saanega etapa da escolarizagao, mas ela
nao se iniciou. Em roda de conversa com os alumsjeles me disse: “Por que eles mentem
para nos? Por que prometem e o Magistério ndo emhtNGs, guarani, s6 prometemos
aquilo que podemos cumprir.’®

A preocupacdo maior em relacdo ao Ensino Médio & egsa fase representa um
momento importante e decisivo na vida de todo joemma etapa de preparacgio tanto para
a vida profissional quanto para o Ensino SupeRara o jovem indigena, pode significar uma
passagem da vida na aldeia para a vida na cidasseMspecto, € importante que os avangos
metodolégicos alcancados no Ensino Fundamental, coma educacdo especifica e
diferenciada, continuem no Ensino Médio atravésuate processo educativo que esteja a
servico dos projetos socioculturais que interessanomunidade indigena. Para que isso
aconteca é necessario, pelo menos, um dialogo mtiessores e liderancas da comunidade,
ja que ainda ha um longo caminho a ser percorr@@a @ conquista de uma autonomia
indigena na gestdo da escola na maioria dos edteaikeiros.

Se, no sistema educacional brasileiro atual, pada tidadao, o processo de exclusédo
comeca pelo Ensino Médio, o que dizer, entdo, danBrSuperior?

Embora varias universidades ja possuam politicasdligsdo dos indigenas permitindo
a participacado nos processos seletivos, aindaeeaistificuldade de passar pela selecédo do
vestibular. Esse acesso deveria ser diferenciagsimmasomo deve ser a educacao escolar
indigena. Se o Ensino Fundamental e, as vezessind&EMeédio sédo oferecidos atendendo aos
critérios estabelecidos pela legislacdo de umaasdiacespecifica, bilingue e intercultural,
por que o acesso ao Ensino Superior vai penalgaeles que frequentaram uma escola
diferenciada? Se os indigenas tém seus sistempeg¥@e educacdo, deveriam ter vagas
oferecidas pelas universidades aos interessadoscepéa-las. Os cursos de licenciatura
especificamente destinados a formacéo de professlerescolas indigenas, as licenciaturas

18 Conversa com os alunos em visita & Aldeia Sapukaigosto de 2017. (Diario de Campo)
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interculturais, ja dao conta da formacdo de um hamero de indigenas, mas em todo o pais
ainda é pouco, principalmente em relacdo aos Guisitaya.

Felizmente, a educacdo escolar indigena tem cdadoisespaco nas reflexdes
académicas e nos congressos onde se discute @oucajue € importante para se repensar
o papel da escola para esses povos através do.tbtapassas reflexdes e debates precisam
se transformar em acfes praticas.

Ainda é um grande desafio ter um sistema educdcgmnbasado na interculturalidade,
visto que este é um pais de pluralidade étnicaoe,epsa razdo, faz-se necessario criar
mecanismos que facilitem a implementacéo de esculéggenas autbnomas pedagogicamente
para que sejam realmente diferenciadas em relagdocacao regular.

Existem varias questdes a serem resolvidas emacekapoliticas publicas para que se
chegue a uma educacao escolar indigena de qualilgmeneira delas e, certamente, a mais
importante, é a questdo da autonomia pedagdgiaagénte e primordial que se garanta
autonomia dos povos indigenas na gestdo dos pogetacacionais que contemplem os
anseios e necessidades definidas por eles mesmmasetkola de qualidade para o indigena
passa pela efetiva participacdo em todos os momelt@rocesso educacional a fim de se
construir uma politica publica articulada de formgercultural com o modo de vida dos
povos indigenas da atualidade.

As outras questdes estdo diretamente ligadas aamnia pedagdgica. Se ndo ha uma
articulacdo do Estado com o movimento indigenaddaatengcdo aos seus interesses e
necessidades, mas ao contrario, estabelecenda pala na comunidade 0 mesmo modelo
do sistema educacional brasileiro, também ndo BKawderesse em gastar recursos com
formacao especifica para professores indigenas endé@enas, e nem com material didatico
préprio para essa escola que deveria ser difeidacia

A capacitacao de profissionais que irdo atuar n@agho escolar indigena € prioridade
na luta por um ensino menos discriminatorio, exafie e de isolamento cultural. E uma
equipe qualificada que vai ser capaz de elaborgetos educacionais adequados a cada
povo, cada cultura. E também esse profissionalgémd ou nido indigena, que vai trabalhar
na producdo de material didatico com conteudosvglegizem os conhecimentos e as formas
de vida indigena além dos contetdos universais.

O que se espera para um futuro muito proximo émaes indigenas ingressem no
Ensino Médio e Superior, e que o0s jovens guaranRidode Janeiro ndo encontrem tanta
dificuldade para dar continuidade aos seus est@las haja professores guarani participando
da gestdo da escola, capacitados para atuar nadeBurpedagogicas como escolha de
metodologias especificas, constru¢do de currialifesenciados, e na producdo de material
didatico capaz de atender as necessidades e s#en@®prios da comunidade com o objetivo
de oferecer ao aluno uma educacgéo de qualidade.

Transformacdes, mudancas, fazem parte do desemeitdo de cada ser humano.
Algumas trazem consequéncias nao tdo agradaveis, anaaioria torna mais fortes e
corajosos aqueles que estdo sempre dispostoseatanfas batalhas da vida.

Ao final desse trabalho, fica o desejo de que peeaca vontade de aprender e lutar por
um mundo onde nao desaparecam as diferencas, desdlas sejam respeitadas, e que as
mudancas e transformacdes sofridas ao longo daogderam sempre na busca por um
mundo melhor no presente e para as geracoes futuras

Que este trabalho sirva de incentivo para outrtss,luque ele tenha continuidade na
pesquisa da formacdo do docente indigena guareavéatdo acompanhamento do curso
Magistério Indigena.

Que Nhanderu mantenha sempre despeXormaro(espirito guerreiro) dentro de cada
um!
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ENTREVISTAS

DATA: 24/07/2017 SEXO: FEMININO
IDENTIFICACAO: A. SANTOS IDADE: 22 ANOS

1. Como voceé soube do curso EJA Guarani e por quecidiu fazé-lo?
A diretora da escola Francisco Diniz comentou solrarso e eu me interessei porque nunca

tinha estudado.

2. Qual a sua formacéo antes de entrar no curso? Gmw ela se deu?

Vim de Araponga — Paraty e ndo tinha formacéo neahantes do curso.

3. Quais as dificuldades encontradas no periodo equie se realizou o curso?
Tive bastante dificuldade como falar em publicorRontugués, porque eu nao entendia bem o
Portugués. Também tive muita dificuldade com asiglisas e dificuldade com o acesso, a

subida era pior.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formaroo ele foi desenvolvido?
Achei muito bom, porque melhorou muito pra mim.u@so foi bom no formato que foi feito.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modide vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?
Acho que melhorou, hoje ensino 0os meus sobrinhesestido na escola. O estudo ajuda

muito.
6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudos Sim, de que forma?

Quero ensinar as criangas a importancia do esAmmgue vem, vou voltar a estudar. Quero

ser professora.
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DATA: 24/07/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: B. SANTOS IDADE: 27 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?
O Lucas que falou pra mim. Quis fazer porque nabaticertificado dos estudos e ia

conseguir no curso.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? 6w ela se deu?

Fiz até a 32 série no colégio da aldeia Sapukapeid parei. (SANTOS, B. 2017)

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enug se realizou 0 curso?

A dificuldade era entender o Portugués.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formarno ele foi desenvolvido?

Achei o curso muito bom, mesmo com as dificuldades.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modde vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?
Melhorou muito o entendimento, porque eu aprendr & a escrever. Pra estudar em outra

escola eu teria dificuldade de entender.

6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudos Sim, de que forma?
Eu quero muito estudar mais, ser professor de naitesm
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DATA: 24/07/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: C. SANTOS IDADE: 25 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?

O Lucas que falou do curso. E resolveu fazer coquirsto com 0s amigos.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? 6w ela se deu?

Ja tinha feito o 1° segmento na Escola da aldeia.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enug se realizou o curso?

O curso foi mais ou menos dificil. A maior dificaltke pra mim foi a matematica.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formaroo ele foi desenvolvido?
O projeto foi bom para mim.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modide vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?
N&o melhorou nada.

6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudose Sim, de que forma?

Penso em continuar os estudos para poder trabalbae; ser no mercado, agente de saude,

ter um trabalho pelo menos.
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DATA: 24/07/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: D. SANTOS IDADE: 19 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?
Um amigo que estava fazendo o curso me chamougmea Queria estudar porque aqui nao

tinha como estudar direito.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? G@w ela se deu?

Fiz o Brasil Alfabetizado. Nao tive dificuldades.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enueg se realizou 0 curso?
Tive dificuldade de descer e subir a pé. Muito calo muita chuva. Também tive muita

dificuldade com as matérias, mas o Lino me ajudava.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formamo ele foi desenvolvido?

Acho que o projeto foi muito bom do jeito que foi.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modde vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?
Ainda ndo mudou, porque estava esperando o EnsathoMjue ndo veio. Por isso vou me

mudar para Marica.
6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudos Sim, de que forma?

Vou mudar para Marica para fazer o Ensino Médida\es pensando em ser meédico para

ajudar a aldeia.
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DATA: 24/07/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: E. SANTOS IDADE: 18 ANOS

1.Como vocé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?

Thiago chamou para fazer o curso e ele foi.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? 6w ela se deu?

Estudei até o 5° ano na aldeia, ndo foi muito facil

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enug se realizou o curso?

O que eu achei dificil foi Portugués e Historia.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formaroo ele foi desenvolvido?

Foi bom mesmo.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modide vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?
Mudei, sim. Evolui na Lingua Portuguesa e isso ineoa bastante a entender mais o

Portugués e outros temas.
6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudose Sim, de que forma?

No ano que vem, vou pra Sao Paulo estudar e jaineimdom meu primo. Meu sonho é ser
professor de Lingua Portuguesa.

60



DATA: 24/07/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: F. SANTOS IDADE: 29 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?

O professor Algemiro falou do curso e eu sabiaajastudo seria importante pra mim.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? @w ela se deu?

Fiz 0 1° segmento em Tenondé Poréa (SP). Continuearescola nao indigena de Séao Paulo.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enug se realizou o curso?
Tive muitas dificuldades pessoais, como perda dalifaes. Também tive um pouco de
dificuldade em relacdo ao Portugués. Mas a preséngas os dias me ajudou nha

aprendizagem. E também a ajuda do professor deaf@uar

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formamo ele foi desenvolvido?

O projeto deu certo porque me levou a ser professor

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modde vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?

Antes do curso era diferente do que é hoje. Houudamcas na minha vida profissional,
porque hoje sou professor. Agora, penso mais eno @amseguir melhorar a vida dos jovens

e criancas das aldeias.

6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudose Sim, de que forma?
Hoje em dia, é preciso estudar, melhorar a soagdia com os estudos. A comunicacéo fica
mais facil.Com certeza, quero ser professor, fazktagistério Indigena e depois faculdade

de Pedagogia ou Licenciatura.
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DATA: 24/07/2017 SEXO: FEMININO
IDENTIFICACAO: G. SANTOS IDADE: 25 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?

Meu pai falou do curso e eu quis estudar.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? 6w ela se deu?

Fiz 0 1° segmento na E. E. KaraiKuery Renda.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enug se realizou o curso?

A Matematica era muito dificil, muitos niumeros.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formaroo ele foi desenvolvido?

Foi muito legal, aprendi muito com o curso.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modide vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?
Depois do estudo, eu aprendi a ler e a escrevdromal que é muito importante para mim.

Também tive mais facilidade na comunicacao.

6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudose Sim, de que forma?

Quero muito estudar. Estou esperando 0 Ensino Méedagistério.
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DATA: 29/09/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: H. SANTOS IDADE: 34 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?
O Algemiro chamou para fazer. Quando me convidgrara participar do curso, fiqguei muito
feliz porque j& tinha parado de estudar ha muitopte ndo tinha condi¢cdes de estudar

naquela época.Quando soube do curso, achei mtetessante.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? @w ela se deu?
Estudei em S&o Paulo até a 42 série.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enueg se realizou o0 curso?
Eu estava casado e com familia, € mais dificil, emame interessava bastante e fiquei feliz
de ter a oportunidade de estudar.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formamo ele foi desenvolvido?
Descer todo dia para estudar também era complidaddinha que fazer o artesanato para

sustentar minha familia, mas achei muito importante

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modide vida pessoal e/ou
profissional apds a conclusdo do curso?

Mudou muito, porgue quando era crianca eu estudaas,0 que fiz era muito pouco (até a 42
série). Depois do curso, aprendi muito: aprendeélescrever.

6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudose Sim, de que forma?

Queria estudar mais. Eu penso muito sobre iss@: @e&r vou sair da aldeia, deixar a familia,
s6 para estudar? Alguns alunos, que estudaram opsdffam para estudar mais e perguntam
por que ndo vou também. Estou pensando em fazesimd&Meédio aqui na minha cidade.
Hoje em dia, € dificil sem estudo conseguir emprdgaitos pensam em sair, mas 0

Algemiro diz para esperar que vai sair o Ensinaliblé
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DATA: 29/09/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: I. SANTOS IDADE: 20 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?

O colega Adriano me chamou para fazer o cursoraesinteressei em fazer.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? 6w ela se deu?

Eu estudei no Colégio da Aldeia.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enug se realizou o curso?
Achei dificil falar e escrever em Portugués. Masaprendi no curso a falar e escrever o

Portugués.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formaroo ele foi desenvolvido?

Achei muito bom e queria estudar mais, foi divertiu sinto muita falta.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modte vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?

Fiquei muito feliz, porque aprendi muitas coisas.
6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudose Sim, de que forma?

Quero estudar mais ainda, fazer outros cursosiv8edportunidade, vou estudar mais pra

melhorar a minha vida.
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DATA: 29/09/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: J. SANTOS IDADE: 20 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?

Meu pai falou do curso. Eu decidi fazer porque iguere formar professor.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? 6w ela se deu?

Estudei até o 5° ano na escola da aldeia.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enug se realizou o curso?
N&o achei dificil fazer o curso. Foi tranquilo. As o portugués foi dificil, porque eu nao

sabia falar direito.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formarno ele foi desenvolvido?

Achei o projeto bom.
5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modde vida pessoal e/ou
profissional apos a concluséo do curso?

Aprendi a falar melhor o Portugués.

6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudose Sim, de que forma?

Gostaria de continuar os estudos para fazer fadellgara me tornar advogado.
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DATA: 29/09/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: K. SANTOS IDADE: 28 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?
O professor Domingos Nobre falou sobre o curscedfava fazendo na escola do Bracui, mas

eu faltei muito e ia ficar como desistente. Ai mymga a EJA Guarani.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? @w ela se deu?
Fui alfabetizado em Itariri, SP, numa Escola Ind&ggeDepois, mudei para Mongagua e

estudei até a 42 série. Fiz prova de amparo ndé&edodracui.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enueg se realizou o curso?

Eu estudava a noite na Aurea Pires e |4 tinha muiificuldades: a distancia, porque, as
vezes, tinha que caminhar para a escola com mhiteac ser Guarani entre gauas e
muitas palavras dificeis do Portugués. Melhorouamds por ser uma turma s6 de Guarani e

ser diurno. Além disso, tinha um professor Guagaei facilitava o aprendizado.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formaroo ele foi desenvolvido?
Gragas a esse projeto, estou dando aula na estaédeia. O projeto foi bom, porque o

conteudo dado foi o0 essencial e a metodologiasieeeifica.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modte vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?
A escolarizacao faz diferenca na vida. Serviu deehgara eu trabalhar na escola. Na vida

pessoal, melhorou o relacionamento com os naosndio

6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudos Sim, de que forma?

Com certeza, espero continuar a estudar. Estavsapdo em sair daqui e ir pra outra aldeia
para dar continuidade aos estudos, quando sumgpogunidade de trabalhar. Guarani ndo
pensa muito “pra frente”. Mas agora, diante deggatonidade, estou pensando em seguir
com a carreira de professor. O guarani ndo pensaramalhar fora da aldeia, mas o

conhecimento traz a possibilidade de defenderregah indigenas.
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DATA:18/12/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: L. SANTOS IDADE: 20 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?
Eu soube pelas liderancas da aldeia que falourgargue ia ter a EJA. Entrei por vontade de

estudar.

2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? @w ela se deu?

Eu estudei em S&o Paulo até a 52 série.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enug se realizou 0 curso?
Eu ndo encontrei dificuldades... quando estavanaslaulas era porque nao tinha vontade de

estudar. Tanto o estudo quanto o trabalho exigéonces

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formamo ele foi desenvolvido?
Tanto o estudo quanto o trabalho exigem esforco.bBm o modo que foi feito para os

adultos terem oportunidade de estudarem. Se casseyera melhor.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modde vida pessoal e/ou
profissional apds a conclusédo do curso?
Entrar na EJA me fortaleceu muito. Na época dooguagrendi a estudar em grupo. Estudava

sozinho em S&o Paulo.

6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudose Sim, de que forma?

Queria continuar a estudar, porque foi prometidatinaar com o Magistério, mas nao
aconteceu. Penso em trabalhar, porque tenho filpee@so sustenta-lo. Mas se abrirem o
Magistério Indigena, eu pretendo fazer.
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DATA: 18/12/2017 SEXO: MASCULINO
IDENTIFICACAO: M. SANTOS IDADE: 21 ANOS

1.Como voceé soube do curso EJA Guarani e por que ddiu fazé-lo?
Foi um amigo que me falou. Eu quis fazer porquestava parado e queria estudar.
2. Qual a sua formacao antes de entrar no curso? @w ela se deu?

Eu ndo tinha estudado em nenhum lugar. Aprendi@dscrever sozinho.

3.Quiais as dificuldades encontradas no periodo enug se realizou o curso?
Eu ndo achava nada dificil. So tive dificuldadevieematica.

4. Qual sua opinido sobre esse projeto e a formamo ele foi desenvolvido?
Eu gostava do projeto. Eu achei bom, porque ewndprauita coisa. Do jeito que era estava

bom e nédo precisava mudar nada.

5. Em sua opinido, houve alguma mudanca no seu modide vida pessoal e/ou
profissional apds a concluséo do curso?
Minha vida ficou melhor porque aprendi melhor egeree ler. Profissionalmente ainda n&o

mudou, mas assim que terminar o Ensino Médio, erddo que tudo vai ficar melhor.

6. Vocé gostaria de dar continuidade aos estudose Sim, de que forma?
Eu parei de estudar depois do Ensino Fundamengak.aAvoltei a estudar. Estou no segundo
ano do Ensino Médio na escola indigena da aldeiRideSilveira em S&o Paulo, mas os

professores sgaruas Eu ainda néo sei direito o que vou fazer depois.
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