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RESUMO

COUTINHO, William. Educacéo, Identidades e Culturas Surdas no Institut Federal de
Roraima. 2018. 87f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo Agjicérograma de Poés-
Graduacao em Educacgéo Agricola, Universidade Felaral do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2017.

Trabalhar a incluséo de pessoas surdas na escmaamdéderenca linguistica € uma questao
atual. As estratégias educacionais a serem adotxigem que seja dada atengcdo as
diferentes identidades surdas e suas especifigdane afetam as necessidades educacionais
do aluno. A educacdo de surdos € afetada por Hodltilatores como a organizacdo do
sistema educacional em que estdo inseridos, angeesge profissionais trabalhando a
educacdo em lingua compreensivel para o educaadaceitacdo dessa lingua pelo sujeito
que constréi uma identidade e cultura em interagg@mal. Esta pesquisa explana sobre
culturas surdas, as diferentes identidades suradaprecesso de formacéo e transformacéao
dessas identidades no contexto educacional a mhrtiestudo de arranjos discursivos de
alguns casos especificos presentes na escolaridagiodos no Instituto Federal de Roraima.
A abordagem qualitativa desta pesquisa fez usmtitevesta semiestruturada, depoimentos,
andlises das falas de todos os alunos surdosdosemnp Instituto Federal de Roraima e um
diario de campo em que fizemos registros de emstizyie observacdes do cotidiano escolar
dos alunos surdos. Esses instrumentos abordaragifeasntes visbes dos sujeitos surdos
entrevistados sobre seu processo educacional deatescola. A analise corroborou para
mostrar que os desafios da pratica pedagdgica cpablico surdo podem ser minimizados
ao olharmos para as diferencas entre eles buscdafioir estratégias metodologicas
particulares/inclusivas dentro da escola como who &m que intérprete, professor e outros
membros da comunidade escolar participam de unaltrabnclusivo e colaborativo. Assim,
constatamos que o processo de formacgéo de ideesidadientificacéo cultural por meio das
Libras e outros sinais especificos dos alunos suddolnstituto Federal de Roraima, dentre
outros espacos, € inerente a escola, espaco n@gjaglentes escolares necessitam conhecer
essas identidades e dar atencéo as especificidalfesais do aluno surdo levando em conta
que cada aluno surdo é unico.

Palavras-chave Surdos. Identidades. Culturas.



ABSTRACT

COUTINHO, William. Education, Identities, and Deaf Cultures in the Fedral Institute

of Roraima. 2018. 87p. Dissertation (Master Science in Agrimalt Education)Programa de
Pé6s-Graduagdo em Educacdo Agricola, Universidadker&ke Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2017.

Working the inclusion of deaf people in school arthé linguistic differences is a current
issue. The educational strategies to be adoptadreethat attention is given to the different
deaf identities and their specificities that affdet student's educational needs. The education
of the deaf is affected by multiple factors suclthesorganization of the educational system
in which they are inserted, the presence of pradaats working education in a language
comprehensible to the learner and the acceptantieabtanguage by the deaf, subject who
constructs an identity and culture in social intéicn. This article outlines deaf cultures, the
different deaf identities and the process of ctutstin and transformation of these identities
in the educational context from specific casesges the schooling of deaf people in the
Federal Institute of Roraima. The qualitative stadyde use of semi-structured interview, an
analysis of what was said by deaf students in #ueFfal Institute of Roraima and a field diary
where observation of deaf students were registéiieel.instruments also focused on different
views of interviewed deaf subjects about their atiooal process in public education. The
material in this research makes it clear that thallenges to an inclusive practice can be
minimized when we look at the differences seekimgléfine methodological strategies of
work and educational interaction. That work neealsbé carried together by interpreter,
teacher, school community and family members of daaf. Thus, educational results are
increased by taking into account the student'stityegxperience. The researcher's experience
working in the classroom as a Libras (BSL) intetprat the Federal Institute of Roraima was
also taken into account in the considerations. \Wed that the process of formation of
identities and cultural identification are also enént in the school, among other spaces.
Interpreter and teacher need to know these idesit#nd pay attention to the cultural specifics
of the deaf student in their daily practice thukirtg into account the specificities of the
student.

Key Words: Deaf. Identities. Cultures.
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1 INTRODUCAO: ANTECEDENTES DA PESQUISA

A educacao de surdos € afetada por multiplos fieeordem educacional, entre eles
a organizacao da estrutura pedagdgica, na qualjeisos surdos estdo inseridos. A presenca
de agentes educacionais que trabalham a escoBwizagartir de uma lingua compreensivel
para o educando surdo sugere a organizacdo de stmidurea pedagodgica para e com um
sujeito que esta dentro de uma comunidade lingaistim que se vai construindo sua
identidade e cultura singular. Dessa forma, o &ujsurdo, como qualquer ser humano,
avanca ou retrocede, se desenvolve ou fracassama fsua identidade entre outros foros
sociais, no espaco escola. Tudo isso, pode settifidado no plano das interagoes
sociais/coletivas como também dentro do plano iddal de um sujeito particular.
(STROBEL, 20186).

No caso da pessoa surda 0 seu primeiro contatooudros falantes da lingua de
sinais pode ser na escola. Com essa assertiva pode-sieleam que a educacéo de surdos
pode se dar dentro de uma escola inclusiva ou @eastola bilingue com a lingua de sinais
sendo utilizada como primeira lingua e a lingugdis do surdo como segunda lingua. Em
outros casos a lingua de sinais pode ser a linguasttucao inicial na educacao basica. Nesse
sentido, os processos pedagogicos de ensino apagedia podem se dar em forma de
mensagem oral que € traduzida por um intérprete lggua de sinais. Nesse Ultimo caso,
como determina as normas oficiais para educac&urdes no Brasil, deve-se ter a presenca
de um intérprete em sala de aula. (QUADROS & SCHMIE2006).

Em todo esse contexto de diferencas e relagbesisodo surdo no ambiente
educacional ocorre o processo de formacdo de ddetes e identificacdo cultural que
completa por muitas vezes se tornando constructcaetbnal do ambiente escolar. No
quadro da educacdo em escola inclusiva, o inté&aedba por se tornar agente de destaque
na educacao de surdos.

Para Quadros & Schmiedt, (2006, p.19):

Ainda ha estados em que o0s servigos de intérpdgetingua de sinais estao
presentes desde o inicio da escolarizagdo. Nesgextm nas séries iniciais, 0s
intérpretes acabam assumindo a funcéo de professadgilezando a lingua de sinais
como lingua de instrucéo.

Dessa forma, o aprendizado da LIBRASor sujeitos surdos, pode acontecer na
presenca de um intérprete. Este profissional tamdémm auxiliar do aluno surdo para seu
desenvolvimento educacional e comunicacional. Asséo deve ser negada a interagdo do
aluno surdo no ambiente escolar e condicdes paescesx o direito a permanéncia.
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

! Linguas de sinais — S&o linguas que séo utilizapgtess comunidades surdas. As linguas de sinais

apresentam as propriedades especificas das limgasais, sendo, portanto, reconhecidas enquamgoids
pelas ciéncias linguisticas. As linguas de sinais &suais-espaciais captando as experiéncias ivislzs
pessoas surdas. (QUADROS, 2004).
2 LIBRAS — E uma das siglas para referirmo-nos gguinBRAsileira de Sinais. Esta sigla é muito usada
e a muito difundida pela Federacao Nacional de &ghia e Integracdo de Surdos — FENEIS.

Neste trabalho usamos a sigla em letras minUstiilaas’. A sigla se tornou um termo substantivado
e amplamente difundido.

LSB — Lingua de Sinais Brasileira. E outra sigtereno para referir-se a lingua brasileira de sirtda
uma discussdo atual nos meios surdos sobre o teimgoa de Sinais Brasileira ser mais adequado gor n
existirem linguas brasileiras. Esta sigla segygagsdes internacionais de denominacédo das linguamdis.



O problema de exercer o direito de permanéncial@sinda enfrenta problemas de
ordem sociais que sao relacionados a identidad#éwea Ha casos em que sujeitos ouvintes,
dentro da escola ou fora, veem os sujeitos sumimsauriosidade e, para Strobel (2016) por
vezes formas preconceituosas e de exclusédo s@aalegixam de se manifestar no interior da
escola.

Nesse sentido, essa pesquisa surge do esforcdda [#a realidade social e escolar
de pessoas surdas no Instituto Federal de RordFRR], onde o pesquisador atua como
Tradutor Intérprete de Libras. Foi no espaco dal@oto da escola, em que surdos convivem
e constroem sua identidade que esta pesquisa dexgindo o pesquisador a identificar
alguns problemas de ordem educacional e a conglier os surdos ndo necessariamente
precisam adquirir a cultura ouvinte para se inelmimuma vida escolar Iucida e palpavel.
Esse é mais um equivoco pois conforme Strobel (201%) assevera: “simplesmente 0s
sujeitos surdos tém seu modo de agir diferenteedsugitos ouvintes”.

Essa pesquisa propde investigar praticas escolamesinterior do IFRR,
questionando a realidade da escola como tambénartmsacompreender a construcdo das
identidades surdas, fato que necessita ser estulantim do IFRR. A escolha do tema brota
da experiéncia de trabalho do pesquisador em atebi@a ensino aprendizagem e da
militAncia politica educacional com pessoas surB&sse modo, esse trabalho que busca
olhar a escolarizacédo e identidades surdas no IERRBoa Vista capital do estado de
Roraima, se justifica na necessidade de pensaicggaue funcionem como alternativas
pedagogicas construidas por meio de rompiment@aiigmas educacionais conservadores,
principalmente no instituto que o pesquisador afue, permitam a analise e proposi¢do de
como capacitar o educador pode transformar a saga junto ao publico usuario ou néo de
Linguas de sinais. E preciso antes compreendes géiaias identidades surdas e identificar as
que sdo presentes na escolarizacdo de alunostitatinsederal de Roraima. @ampiBoa
Vista e Boa Vista Zona Oeste, sdo 0s Unicos ddatdtstFederal de Roraima com pessoas
surdas matriculas no ano letivo de 2017, por isfimidos esses espagos, como os locais de
aplicacdo da pesquisa.

A pessoa surda aqui tratada pode fazer uso dealiggstual/espacial em face da
comunicacao geral nas praticas sociais, sendoithdivde experiéncia visual. (TELES &
SIMPLICIO, 2009).

A LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) é reconhacmkla lei n® 10.436, de 24 abril
de 2002, como idioma oficial do Povo Sutdim Brasil. (QUADROS, 2004). Ela recebeu o
amparo legal por meio da lei de incluséo de n°483.dle 6 de julho de 2015 e do decreto n°®
5.626, de 22 de dezembro de 2005, se tornandaodida pessoa surda que adentra a
educacao publica e privada. O uso dessa linguaecres territério brasileiro com o apoio
dessas leis que se constituem documentos lega&ea sseguidos em todo o territério
nacional. O surdo € entdo aqui focado como sujeficolar de analise na pesquisa,
compatibilizado aos conceitos encontrados na kitle obras que retratam as identidades
surdas.

A hipétese € que a Libras desenvolve nas pessodassuma identidade surda
escolarizada no interior do IFRR, e que ela tambénfirma a identidade dos grupos sociais
surdos que circulam pela escola. Essa suposi¢cé® sedonfirmar ou ndo no desenrolar da
pesquisa.

Essa hipotese parte do pressuposto que o surdogpeériéncia interativa cotidiana
na escola ou no acesso a outros falantes nativesudigioma ou mesmo a falta desse acesso,

3 Povo Surdo — E o grupo de sujeitos surdos que wsamesma lingua, que tém costumes, histdria,

tradicBes comuns e interesses semelhantes. (STROBELS, p.37). Termo aqui usado com iniciais em
mailsculo em referéncia ao sujeito surdo que faz des lingua gestual e partilha da cultura surdane e
minusculo fazendo referéncia aos surdos no gesarios de linguas gestuais ou ndo. (PERLIN, 2005)
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desenvolve uma visdo de mundo peculiar e maximiaa eportunidades de expressao. Mas,
essa expressao constitui a sua identidade e duaa@uComo elas se constroem?

Posso-me apoiar nessa hipotese a partir das kiema que meus interlocutores
expressam ideias interessantes como na citac@use

Pensando no individuo surdo, acreditamos que sej@riante para este como
sujeito: crescer, desenvolver-se, amadurecer, renetconstituir-se inserido numa
lingua prépria e natural. A criancga, ao ter acessma lingua, passa a desenvolver
linguagem, interagindo com o outro, repensando sagies, elaborando seu
pensamento, vivenciando novas experiéncias e samddgsendo. Uma crianca que
nao escuta possui as mesmas condicdes de apremdizage uma crianga ouvinte,
porém o acesso a linguagem se dard por meio dd gast-visual. (DIZEU &
CAPORALI. 2005, p. 595)

Os autores supracitados abordam que o contato cwrasosurdos, familiares que
apoiem o uso da Libras, escolas bilingues e incdgse o contato com os que desempenham o
papel de intérpretes de Libras sdo forcas que rmeméam e dado suporte a formacao
identitaria e educacional do usuario de Linguainl®s Mas, como se constroi a identidade e
cultura de um grupo social de surdos estudantesntie instituicdo no extremo norte do
Brasil?

Desta forma a percepcéo, interacdo, experiéncegmendizagem do sujeito com o
mundo, tem como base a comunicagéo visual espaerameio de gestos, agédo corporal
visivel pela qual a Libras se transmite na escBksa interacdo pode ocorrer de forma
intuitiva e até mesmo por gestos criados numa peguelula social com intencdo de
decodificar ideias ou mesmo sinais codificados soas respectivas gramaticas e estruturas.
(QUADROS, 2004).

No Brasil a comunicacao utilizada pelos surdosafmnas reconhecida como lingua
no ano de 2002, por meio da lei 10.436 que foi norauista do Povo Surdo brasileiro ap6s
ter seguido processo histérico similar ao percorfdr muitas outras comunidades sutdas
redor do mundo até chegar ao statusatual. (QUADROS, 2004). As linguas de sinais,
utilizadas por Povos Surdos e comunidades surdasagem parte do cotidiano do universo
surdo, apresentam propriedades especificas que @wpdésempo de interacdo humana,
finalmente, ela obteve o reconhecimento linguisi@JADROS, 2004). Ao contrario do que
muitos podem imaginar as linguas de sinais ndcsumm dependéncia das linguas orais e
apresentam estrutura e gramatica definidas. (NAKXAGAY 2012).

...as pesquisas de varias linguas de sinais, corfiigaal de sinais americana e a
lingua brasileira de sinais, mostraram que taigulkis sdo muito complexas e
apresentam todos os niveis de andlises da lincuistdicional. A diferenca béasica
estd no canal em que tais linguas expressam-seeptatdurar a lingua, um canal
essencialmente visual. (QUADROS, 2004, p.20).

Nesse sentido, as Linguas de sinais constituemasacteristica notavel das
comunidades surdas e fundamentais ao pensarmgsitm surdo. Nao é a estrutura que faz
sua validade, mas o0 seu uso cotidiano e funcicad#id Assim as linguas de sinais, ja
reconhecidas ou ndo, sdo uma das possibilidadesmanicac¢édo para o individuo que leva
em si um sistema linguistico unico.

4 Uma comunidade surda é um grupo de pessoas gqeenvium determinado local, partilham os

objetivos comuns dos seus membros, e que por dwereios trabalham no sentido de alcancarem estes
objetivos. Uma comunidade surda pode incluir pesspge ndo sdo elas proprias Surdas, mas que apoiam
ativamente os objetivos da comunidade e trabalhamcenjunto com as pessoas Surdas para os alcancar.
(PADDEN & HUMPHRIES, 2000, p.5).
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Desse modo, comeco minha exposicdo de fatos ndssartdcdo a partir da
inquietacdo que me desafiou a entender questbeekidade e cultura surda. Esta surge na
minha trajetoria de proximidade a pessoas surdagdratmalho, primeiro como tradutor
intérprete e nas relagbes sociais com os compashsurdos. Em varios momentos da
carreira profissional como tradutor intérprete, deparei com demandas educacionais e
sociais das comunidades surdas que buscavam ohesmtmento de seus direitos e mais
recentemente da luta politica em busca de recanketd de suas identidades e cultura a qual
€ meu objeto de estudo neste trabalho.

Foi na minha graduacdo em licenciatura em Histwi&entro Universitario Leonardo
da Vinci em Salvador — BA que foi concluida em M#AM que comecei a me aventurar
por escrevepaperse trabalhos académicos sobre a educacédo de slrdsse modo, fui
ampliando o conhecimento sobre o universo dos surilmdindo-o ao conhecimento, o
convivio de anos com esse povo na escola e na adadenque nutri desenvolver um
trabalho de pesquisa em forma de dissertacéo deaches

No espaco de tempo em que estudava os modos ecadedos surdos e me envolvia
com a comunidade, passei a vislumbrar ainda maes @wsverso do uso da lingua de sinais,
lingua esta que me lancei mais plenamente a aprengartir de 2006, em minha cidade
natal, Salvador — BA tendo hoje 12 anos de coner@értom pessoas surdas. Todo
aprendizado foi continuo, com um tempo de permaa&m Manaus-AM e também em Boa
Vista-RR, onde durante minha atuacdo como tradatérprete, foi pouco a pouco ficando
cada vez mais perceptivel as diferencas do suudoliryuagem seu modo de aquisicéo da
Lingua Brasileira de Sinais, 0s convivios sociaisudjeitos surdos e suas diferencas na forma
de expressdo e aprendizado de conhecimentos ézadtsm. Isso gerou em mim, 0O
levantamento de questdes problemas relacionadasdazsna escola em que atuo. Estas
questbes giram em torno de quem é o surdo e qual @emodo inclusivo de trabalhar
pedagogicamente com esse sujeito usudrio de dayaal Os surdos tém uma trajetoria
escolar nem sempre igual a dos sujeitos ouvirges.due me instigou e quis investigar neste
trabalho. Como um surdo de comunidade singulaidiade de Boa Vista — Roraima aprende
a lingua de sinais e como isso influencia sua rlascolarizada e sua identidade? Essas
questdes sao cruciais na atuacdo em sala de aulacal de trabalho como um todo e em
momentos fora da atuacédo profissional escolar.

Ao trabalhar com pessoas surdas que estavam endesalala na escola basica, sem
antes terem sido alfabetizadas nem em Portuguéseneniibras, percebi que a maioria
chegava a escola acompanhada de pais que usavias) ¢geseiros construidos entre eles, mas
gue no contato com outros surdos e intérpretessopalae iam sendo substituidos pelo
vocabulario da LIBRAS. Isso me instigou a pesquiaaformacao de identidades surdas e
aceitacéo da cultura surda a partir do contat@bdentro da escola.

Essa forma de comunicacaol/interacdo peculiar exstrsurdos, familiares e outros,
fazia parte do cotidiano deles. Assim, os estudasiiedos, mesmo ainda ndo sendo usuarios
da Lingua Brasileira de Sinais, possuem entre w@iesepertorio interativo. Um repertorio
singular que fazia parte do processo comunicatiteyativo de um grupo social que apesar de
desconhecerem a Libras e ndo serem surdos oraizado meio do contato com outros
surdos da escola e nos processos que ocorriamodaatsala de aula, ndo deixavam de
expressar um modo peculiar de vida social e ideddd Esse modo de vida peculiar me
afetou como professor, intérprete e mediador deakib

Esses momentos dentro de sala de aula, com osssuntgoagindo apesar de seus
varios niveis culturais, contribuiram para que nbetcesse certa “identidade surda” nesses

> Formas de intencao comunicativa de seres humanuoisas seres vivos. Inclui a prépria lingua oficia

de falantes de um lugar situado como, por exenuypiopais e suas representacdes sociais. (QUADR@8).20
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alunos, com uma lingua de sinais propria da suausmade e também pude constatar em
determinados discursos uma gramaticalizacdo pra@@$ses grupos, que buscavam apoiar,
apos a iniciacao na Libras, os ideais politicoafdtenacéo identitaria.

Todo esse contato me abduziu para o interesse w@@dnal, politico e linguistico
das comunidades surdas do entorno da cidade de/Bte— Roraima. O sentimento que
tenho como educador ao notar o processo de coastde uma identidade surda dentro da
escola pode ser comparado com o sentimento quai®sgntem ao ver o desenvolvimento
escolar e o pertencimento social do filho.

A importancia de trabalhar em meio a esse deseinvehto e pertencimento de
alunos surdos é asseverada ao lermos a afirmati®ladkburn (2003, p.27) que “guando o
siléncio extremo vier, e as pessoas se assemell@afantasmas gesticulando, resta refugiar-
se com 0 seu intimo, ter paciéncia e coragem gaspaevoeiro passar’. Para mim, o autor
consegue transmitir o sentimento do profissionalkm@te no processo de acessibilidade
comunicacional na educacédo de surdos. Ou seja, ridueducacdo de surdos € chama-los de
dentro do nevoeiro. E apontar oportunidades!

Dentro dessas oportunidades participei de evemtasmrerso surdo em que discutiam
guestdes relacionadas a tematica da identidadétigacsurda. O que me fez refletir sobre
alunos surdos com os quais trabalhei. Perceboiddelats diversas em que ser surdo nem
sempre € ter o que definimos como identidade sumti®s que € preciso entender as
identidades surdas como diversas e distintas, etmgae cultura surda ndo deve ser notada
com de viés preconceituoso. Nesse sentido, desenuoi interesse pela tematica da
identidade surda ligada ao sentimento de pertangaal.

Surgiam assim questionamentos de dentro da temd#caxisténcia de multiplas
identidades surdas que se desenvolvem e modifieaderiam existir identidades, no plural,
e consequentemente mais de uma possibilidade paramsntos de pertenca a um
determinado grupo social. Possibilidade existemte decorréncia de processos e fatores
sociais nem sempre idénticos aos sujeitos surdos.

Por isso, este trabalho foi sendo construido niatiea de compreender a existéncia
de identidades surdas no entorno da cidade de Bta Mo Estado de Roraima onde desejo
estudar a identidade e a cultura escolarizadaldossasurdos do IFRR.

Dessa forma, nessas minhas interacfes com pesgmes nas escolas em que
trabalhei, pude notar diferencas nos sinais usadot) regionalismo entre grupos surdos.
Esses sinais, para mim, foram construidos locakndpor existir ligacdo entre lingua e
cultura e o fato das linguas de sinais oficiaiertegramaticas préprias, foi despertando em
mim o olhar para a possibilidade de culturas sutdasbém existirem, no plural. Esse
despertar me ocorreu como tradutor intérprete deaki do Instituto Federal de Roraima,
lotado noCampusBoa Vista Zona Oeste, onde percebi uma chanceodkecer mais a
comunidade surda regional, suas formas de expressd@so da lingua de sinais no estado em
meio a cultura local com outros povos que aquithabie que fazem fronteira com dois
paises, a Venezuela e a Guiana Inglesa. Um fad@néspanhol e outro falante de inglés.

Essa inquietude de tradutor intérprete imerso emcantexto hibrido que me fez
galgar pela trajetoria de construcdo da linguagdentidade e cultura surda do aluno no
processo de aprendizagem do estudante do Inskederal de Roraima. Assim, quais 0s
impactos da trajetoria de construcéo da linguadeemtidade e cultura surda no processo de
ensino/aprendizagem do estudante surdo no IFRRPdJuestdo da trajetéria do individuo é a
questao principal que levanta perguntas que deeemtieladas para o alcance de respostas a
pesquisa.

Para entender os impactos da trajetéria de cogétituda linguagem, identidade e
cultura surda no processo de ensino/aprendizagesnatimos do Instituto Federal de
Roraima, € importante ao longo da pesquisa carzatequais as identidades surdas que
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encontramos entre os alunos do Instituto FederdRa@ima, investigar se os surdos que
ingressam no Instituto Federal de Educacéo de Rarderiam tido a oportunidade de
adquirirem a lingua de sinais ou outra forma srmadla de linguagem e com isso formar sua
identidade surda no ambito educacional, familiaisoln outras circunstancias. Desse modo,
persigo identificar quais sdo os sentidos/signifiiscaque perpassam o processo de formacéo
da identidade e formacao de lacos de pertenca artdate surda local, e para isso, analisar
se a escola pode ser o palco viabilizador do psocds construcdo da identidade dos alunos
surdos.

O objetivo principal desta pesquisaralisar como os tipos de linguagens as quais 0s
surdos foram e séo expostos constituem e formadergtidade e a cultura desses sujeitos
inseridos no ambiente escolar do Instituto FeddrdRoraimaCampusBoa Vista e Boa Vista
Zona Oeste. Assim, como objetivos especificos pdete 1) Descrever como as agles
pedagogicas de professores de alunos surdos doitm$tederal de Roraima e intérpretes da
Libras contribuem pedagogicamente na formacédo eatidhde e cultura do aluno; 2)
Compreender convivios sociais e simbolos influenteacéo identitaria e cultural dos surdos
do IFRR e suas comunidades; 3) Caracterizar a boygm e comunicacao local e 4)
investigar a percepcao dos usuarios de Libras soboeiabilizacdo nesse idioma no Instituto
Federal de Roraima e sua importancia no processorg#rucao da identidade do aluno.

Dessa forma, tratamos de uma pesquisa exploradi@scritiva com a preocupacao
de analisar o fenbmeno das linguagens que formidenéidade e a cultura escolar dos alunos
surdos no ambiente do IFRR, no intuito de compreead caracteristicas desse grupo social,
levantar opinides, crencas, modos gestuais, edafituelevantes do grupo em que o
pesquisador e pesquisados, estdo estreitamentlidogao trabalho de campo.

Para compreender este fenbmeno escolar, a pesguoisabordagem qualitativa, em
que o pesquisador busca atribuir significados arfeamos observados e dados coletados no
campo do IFRR, apoiados nas referéncias tedricaglegemos.

Os sujeitos da pesquisa fazem parte da populacales surdos do IFRR que foram
escolhidos para serem observados e foram deleetitsanos os dados relevantes que deram
conta do nosso objetivo central. Quanto aos ingnios de coleta de dados, trabalhamos
com formulario social de alunos, documentos eseslgue foram fornecidos pelo Instituto
Federal de Roraima, entrevistas registradas eno\ddeLibras e um diario de campo para
registro de dados dessas entrevistas.

Nesse sentido, a analise dos dados nos levoug@odate 0os elementos relevantes que
verificamos nos dados coletados no campo de pesgupartir da vivéncia com 0s sujeitos no
local de trabalho e execucdo de entrevistas, cata@indo estas com nossas reflexdes e
principalmente com os interlocutores que elencamos.

Ao desenvolver a pesquisa cabe também verificaradeno surdo possui contato com
surdos de outras culturas e linguas de sinais ® @osua constituicdo cultural é afetada por
esse envolvimento. Dessa forma, foi importanterodygdo desse trabalho, investigar como
fortalecer o processo de inclusdo dentro do Instikederal de Roraima, sem permitir que
aquisicdo da identidade surda enquanto processenieea escola se torne obstaculo a
aquisicdo do conhecimento pelo aluno que nao temogoortugués como primeira lingua,
investigar junto a alunos surdos usuérios de Ljbeagjue estes consideram ser fatores
impactantes para seu desenvolvimento educacioralf@macao da identidade e pratica
cultural surda dentro da escola.

Outra questdo que pretendo explorar neste tralslbaber até que ponto o contato
com pessoas surdas, falantes de outras linguasals su com surdos brasileiros de outras
regides, familiares ouvintes, intérpretes de Lipmeducadores bilingues influenciaram na
formagao da identidade surda do estudante doutesfitederal de Roraima (IFRR) e no seu
uso da Libras. Além disso, como se desenvolve oeggep de escolarizacao, a identidade e o
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fazer cultural de pessoas surdas dentro do Irsstittederal de Roraima. Esses
questionamentos sdo inerentes a andlise da tiajdededucacao, identidade e cultura surda.

Considera-se que essas questdes sdo fundamemtas gimacao do professor na sala
de aula, para a atuacdo do tradutor intérpreteilsi@d e para todo aquele que tem contato
com a comunidade surda e busca compreender o dapeser surdo dentro dessa regiao
inserida entre dois paises distintos em que agraslse constituem como parte de uma tensao
educacional.

A fundamentacao tedrica foi se construindo peleee&pcia do pesquisador ao longo
do seu trabalho como tradutor intérprete. Desseofodela que ofereceu a base académica
da pesquisa. Buscamos a discusséo tedrica do smigeirdo, suas interacoes, estratégias
pedagogicas e politica que a comunidade surda¢oma pertinente para o tema.

Para isso, nos filiamos a um grupo de autores gompartilham com a nossa ideologia
politica educacional a fim de que aprofundassenpeta deles a nossa maneira de pensar o
tema, surdez: identidade e cultura escolarizad@u® nos permitiu a comprovagao, o
confronto e o esclarecimento dos dados coletadesipgemos como fragmentos relevantes
da pesquisa. Assim. A fundamentacdo que elencaersusde sustentacdo para nossas
ideias, teorias e 0s conceitos que sintetizamos.

A discussédo € importante também para repensaragdatiem demandas da inclusao
do aluno surdo dentro de um projeto pedagogicogsitigo, pois pude identificar possiveis
barreiras a atuacdo docente, quando este temIdddrs de conferir o desafio de perceber
esses sujeitos como sujeitos de direitos, dentsude condi¢cdes intrinsecas e a promocao de
uma praxis que considere as especificidades do alurdo e ndo apenas do grupo como um
todo.



2 UMA BREVE CONSIDERACAO DA EDUCACAO DE SURDOS E
TRANSFORMAGCOES HISTORICAS.

Ao estudarmos identidades de um grupo social qesup@ surdez como diferenca
cultural e linguistica devemos primeiro considegae esse grupo constitui parte de uma
suposta minoria educacional brasileira. Nesse dem/tiimportante considerarmos a historia
desse grupo e ao verter sobre a educacdo de spaituierar que a situacdo atual passa a
existir como representacdes diferenciadas para esserias identitarias que ndo deixaram
de narrar a sua historia e sua realidade surda.

Atualmente existem postulados provenientes deedsser cientifico que marcam a
area da surdez e tratam um de educacéo que atemdgessidades especificas desse grupo.
Por isso, € importante ter consciéncia da existédos surdos e de sua e histdria paralela e
ainda em sincronia a de sociedades ouvintes, man@reender as suas representacdées num
mundo permeado de regras e espacos ouvifitigtasim, no desenvolver da pesquisa sobre
identidades e culturas surdas na educacao faz-sess#&io enfatizar que 0 processo
educacional que envolve esses sujeitos passougmafdrmacdes histéricas, desenvolvidas
atraveés da progressao de conhecimento na esctdango.

Para Strobel (2016), a histéria € uma area de combato que estuda as formas em
gue os homens se organizaram e viveram no pad3adoentender o processo das constantes
transformacdes culturais e linguisticas, na hiatde surdos, e 0 “como” esse grupo social
organizou-se e representou-se no passado, € negeasaterpretacdo do pesquisador desta
realidade social levando em conta seu histéricpatgcionamentos. Esse envolvimento do
pesquisador com antecedentes e com 0 meio do estfldencia sua apreciacdo e
interpretacdo do contexto histérico. (CACERES, 1988

Desse modo, o estudo do passado € importante pi@redermos a situacédo atual de
um mundo (o do surdo) de meridianos desconheci@osstudo do passado nos ajuda a
compreender o presente. A historia da educacdosdaios nos permite compreender o
passado dos povos surdos e das comunidades spirdas,ando obter episodios que foram
importantes e lancam luz nas suas muitas realigagé@m no campo social, linguistico,
educacional, cultural, etc. (STROBEL, 2009). Assorestudo dessas informacdes permite
“conhecer os acontecimentos e as consequénciagasaformacdes pelas quais passou o
povo surdo e fornece informacdes que ajudam a axphs comunidades surdas atuais”.
(STROBEL, 2009, p.7).

Strobel (2009, p.12) em sua disciplina de “Histale educacdo de Surdos” na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC,dlama divisdo na histéria do povo
surdo em trés tempos. A autora faz a descricapeldsdos em:

Revelacdo cultural: Nesta fase os povos surdos timdiam problemas com a

educacédo. A maioria dos sujeitos surdos dominaréeada escrita e ha evidéncia de
gue antes do congresso do Milao havia muitos esesitsurdos, artistas surdos,
professores surdos e outros sujeitos surdos beedisias. Isolamento cultural:

ocorre uma fase de isolamento da comunidade sandzoasequéncia do congresso
de Mildo de 1880 que proibe o acesso da linguandés sna educacédo dos surdos,
nesta fase as comunidades surdas resistem a ipaficlingua oral. O despertar
cultural: a partir dos anos 60 inicia uma nova fa@ o renascimento na aceitacao
da lingua de sinais e cultura surda apés de maiios de opresséo ouvintista para

6 Aqui ouvintista refere-se ao conjunto de represgigs de pessoas ouvintes impostas como obrigagéo

ao surdo sem levar em conta sua percepcao de reurggimesentacdes culturais.
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com Os povos surdos.

Esses periodos séao simplificados como as basesogan@cedimento de reflexdo da
histdria surda, mas nao abordados dentro dos ggratédos historiograficos. Por entender
que as narracdes historicas devem seguir padréesibgraficos até hoje usados de divisao
da histéria humana em periodos, neste trabalhetimfis a histéria surda com os fatos
organizados a seguir essa organizacgao.

Pois, para esta pesquisa, a matéria prima da iaist®0o os fatos historicos. Isso, nos
permitiu, vislumbrar um trabalho que tem como pafgopartida os acontecimentos de uma
realidade que foram trazidos a luz da observac&adsa e efeito. A abordagem da historia
dos surdos nos periodos usados por historiadoeesligigiram a Historia em cinco grandes
periodos: Pré-Historia, ldade Antiga ou Antiguidattiade Média, Idade Moderna e ldade
Contemporanea faz-se oportuna, dentro desse toabadlia utilizacdo das possiveis
consideracgdes histéricas da realidade surda agansgelvidas por meio de Strobel, (2009) de
modo a seu encaixe dentro da ordem em que a discg# historia € encontrada nos livros da
educacéo basica.

Para Strobel, (2009), o olhar cronoldgico da ediwate surdos até os dias atuais,
oportuniza enxergar as mutagdes ocorridas em si@E€edb ao longo do tempo e nas formas
de relacéo surdo/ouvinte percebendo como a lingusinéis como realidade surda esta cada
vez mais presente nas interagdes cotidianas queamax atualidade. Essas informagdes nos
ajudam a explicar as comunidades surdas atuaietane a surdez como diferenca cultural,
mas também os casos de isolamento cultural, cremgaconceitos que aparecem aqui
interpostas entre os periodos estabelecidos raibgtafia.

A invengdo da escrita, por volta de 3.300 a.C. @veoncionada em abordagens
historiograficas de muitos autores como sendo @oniaicial da histéria da humanidade por
possibilitar o registro histérico. Provenientesrteresse cientifico. Todo o periodo anterior a
este marco é chamado de Pré-histéria. (BRAICK & MQZ016). Dessa forma, comegcamos
a tratar a historia dos surdos pelo primeiro perida histéria humana o qual temos registros
escritos, a ldade Antidaou Antiguidade. E ao longo da apresentacdo dofodms,
esbogcamos uma breve descricdo da organizacdo exhalae das fases metodologicas que
foram implementadas na educacéo de surdos.

2.1 Histéria antiga: vozes dependentes de uma voz

Boa parte do que pode se falar sobre os surdogsnm@dp da histéria antiga é de fato
um resumo que surge da escassez de registos dost@ria incipiente investigacdo que por
vezes levam a afirmacBes contraditérias que poéoo & esclarecer sobre a surdez na
antiguidade (NAKAGAWA, 2012). Pode-se encontrar nedes sociais frases e expressoes
em textos, artigos e paginas da internet que aboedaida dos surdos no periodo da Idade
Antiga como representantes de uma classe “desp®dd qualquer direito”, “bestializados”,
“abandonados” entre outras colocacdes que buscarimex o horror provocado pela
brutalidade antiga e historica, mas que de modonalgode ser tomada em generalizagdo
simplista como definicdo de um todo. Este pericaldidtoria dos surdos nédo é o mais nitido,
gerando desacordos em meio a profuséo de fatosrdesados. (NAKAGAWA, 2012).

Em meio ao material escrito disponivel em acessitea que falam da historia dos
surdos na Idade Antiga, é possivel encontrar ielagistrados na biblia, conjunto de livros

! Essa fase da histéria da humanidade é compreeextidao aparecimento das primeiras civilizacdes no

oriente e a queda do império romano do ocident® @T.). Tradicionalmente com inicio demarcado do
aparecimento da escrita ideografica e a estrutardgs primeiros estados. (CACERE, 1988).
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gue também abrange a antiguidade, que citam azou® surdo. (STROBEL, 2009). O
livro biblico de Marcos (capitulo 7: versiculo 31 27) apresenta um desses relatos em que a
figura historica de Jesus descrita curando suisies trechos ndo apenas mostram termos
tido pessoas surdas vivendo na antiguidade, mdsetanddo o que pensar sobre a relagdo de
surdos com sua surdez e com a sociedade no perisioico em destaque. (STROBEL,
2009).

Por outro lado, Strobel (2009) falando sobre agligdies dos surdos em sociedades
antigas, cita os Egipcios e cidaddos da Pérsias estndo 0s surdos como criaturas
privilegiadas, enviados dos deuses. Para a a@sies povos em seu misticismo acreditavam
gue pessoas surdas tinham o dom de poderem comaaiem segredo com divindades. Essa
crenca os levava a um sentimento de respeito mdis bs levando a proteger e prestar
tributos em adoracédo, no entanto, os surdos tirteaam vida inativa sem receber acesso a
educacao.

Ao estudar a antiguidade encontramos também a po#cearistotélica ao alocar a
estrutura do pensamento em total dependénciaaddéihindo a vozpghong como condicéo
para a linguagem e por determinar em seus precgitespara ser encarado como animal
politico o homem deveria ser capaz de enunciagxgeessar oralmente, emitir o pensamento
em voz. (NAKAGAWA, 2012). Falando sobre a implicénque essa concepc¢éo tinha sobre
alguns individuos surdos que viviam na era anhigkagawa (2012, p.11) diz que:

[...] eram tidos como sub-humanos, incapazes deretirar a finalidade politica a
gue o homem, por sua natureza racional, destirav®ar se acreditar que nao
tinham acesso ao universo da fala (pbohg, tampouco a complexidade de uma
lingua, eram (des)tratados como parias — seregdidmaveis, bestiais, improvaveis
para quaisquer atividades intelectivas.

Desse modo, o abandono e sacrificio de pessoaassnéd deixavam de ser praticas
comuns na antiguidade, em meio a abordagem dazscodeo patologia irreversivel em uma
sociedade que atribuia tanto valor a linguagem @rab que tinham como ascendéncia de
produgdes politicas e educacionais do periodo.ti@nes da surdez como patologia levava
outros a encarar a surdez como expressao de fuiie djue impulsionava o infanticidioO
infanticidio presente na histéria da humanidadedestal e oriental ndo se extinguiu
rapidamente nos séculos modernos, sendo até mesiopnteda em territorios distantes do
bercgo de civilizagbes colonizadoras antes mesnse d@gngarem ao mar em suas buscas.

Por exemplo na histéria antiga e também na histor@erna de comunidades
indigenas na regido amazoénica é evidente que dessuoem sempre gozaram do convivio em
meio as culturas indigenas locais. Esse fato deveswatica do infanticidio que era comum
entre algumas etnias amerindias. (LAUDATO, 200%rt&nente que a surdez como uma
condicdo nao notada logo ao nascimento neste pedadistoria, ndo fomentava 0 mesmo
destino sofrido por recém-nascidos entdo percelidoso deformados pela sociedade em
questao. (LAUDATO, 2009).

Tratando sobre a situacao dos surdos na antigyitiadt@gawa (2012, p.9) diz que

Quanto as diferentes formas de sociabilidades ntdi@oo de surdos na
Antiguidade, ainda pouco é sabido para além derigéss breves. Na Roma
Antiga, a primazia da lingua oral no dia a dia ddawdublica (nos espagos de

8 Infanticidio pode ser entendido com a supressdoum@ crianca que nasce com deficiéncia

imediatamente observavel ou de filho gémeo matofraalizada pela mée. Se a deficiéncia como cegoei
surdez surge quando a crianga ja cresceu e sevdbésmn € proibido terminantemente elimina-la. Pede
praticado também quando a mée ndo consegue egsagascimentos de filhos de 3 em 3 anos. Defi@ém&o
era Unica o Unico motivo gerador da pratica. (LAUIDA 2009).
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participagdo politica, nos comicios e festejos, trerssacdes de varios tipos, etc.),
bem como a importancia da oratéria na formagaondeidadéo, levam a crer que a
grande parte dos surdos restava um pequenissirageedp atuacgao.

No entanto, Nakagawa (2012) adicionalmente fazé&atea a necessidade de cuidado
para evitar a construcdo genérica de condi¢cOesricas podendo as situacbes ser
diferenciadas de sociedade a sociedade. Fazendgéamete exigéncia protocolar da
Republica e do Império Romano nas relagbes de agessardas com o cumprimento de
deveres de organizacdo social e econémica, o &altoda possibilidade de concessao de
liberdade a um escravo caso assim fosse desejdnlsee proprietario mesmo que surdo.
Esta posicao, contudo, ndo era amplamente difundida

Este processo de concessédo de liberdade a um @sctesmado de manumisséo,
deveria ser validado sob a exigéncia do uso daealaral proferida que se caracterizaria
como cumprimento de elemento protocolar. O sentatosdono de escravo que desejasse
ratificar o ato de libertacdo, deveria buscar peros secundarios caso nao fosse capaz de
cumprir o protocolo do discurso oral protocolar ldeertacdo. Um dos meios por qual a
manumissao poderia ser realizada era fazendo sfdréncia de posse de escravo para um
terceiro, capaz de cumprir a exigéncia protocolarddda na oralidade. Mais tarde a
manumissao tornou-se realizavel por senhor surao aoexigéncia de um assistente no
atendimento de protocolos.

Com essa breve consideracdo da presenca de pessdas na historia antiga da
humanidade, nossa intencéo € enfatizar que coagusstiais, linguisticas e culturais foram
sendo obtidas no decorrer dos séculos e que geaefds com imprecisdo de afirmacdes que
buscam exaltar ou obscurecer a histdria do povidosna antiguidade devem ser encaradas
criticamente para evitar dar voltas por inconsiggsconstituidas que poderiam ser tomadas
como fatos historicos.

Podemos dizer que em dias atuais, independentemeritdo da comunidade surda
se distanciar do discurso de deficiéncia para difigencas, a pratica de tirar a vida de
criancas com deficiéncia ainda ndo se tornou adgooto que tenha ficado no passado
podendo ainda ser uma realidade encontrada no adoBzasil e ainda muito discutida. Tais
discussbes presenciadas em palestras locais esse cle aprendizagem de idioma indigena.

Apesar da recorrente pratica do ceifar de vidasriéangcas recém-nascidas, por
algumas etnias, o habito é muitas vezes abordadmogerbo no passado nas publicacdes de
Laudato (2009).

Laudato (2009) assevera que nessa pratica umaarcam deficiéncia teria a vida
suprimida apds o nascimento por pais indigenasaquerem notado nelas sua condicao e
diferenca que a caracterizava como ndo sendo ursel3s ou mesmo em Seu conceito, Nao
totalmente humana, teriam a justificativa para &iga. A diferenca surda por ser sensorial
nem sempre seria constatada facilmente como qudrpgatica de supressao.

Em contato com pessoas surdas e profissionaipiatés do Amazonas em palestras
e discussdes informais, houve momentos que ‘o simdigena’ surgia como assunto, iSso
levou-me a tomar conhecimento da existéncia deosundligenas em comunidades isoladas e
até de iniciativas de um profissional sutde realizar o registro de alguns de seus cédigos d
comunicacao e posteriormente acesso a artigos sobgema. A existéncia de surdos em
regides isoladas do territorio brasileiro aponta gunfanticidio ndo é pratica dominante entre
grupos étnicos indigenas, mas também que a fornteglnguagem ou lingua de sinais local

° Marlon Jorge Silva de Azevedo. Em 2015 apreseutigsertacdo de mestrado para Universidade

Estadual do Amazonas (UEA) com o tema: Mapeamertgongibui¢des linguisticas do professor surdo aos
indios surdos da etnia Sateré-Mawé na microrreggi®arintins.
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usada em pequenas comunidades € um acontecimahtGomo exemplo dessa situacao tem
a tribo Urubu Kaapor no estado brasileiro do Ma&anh

O povo dessa localidade remota na regido amazdemaelevada incidéncia de
pessoas surdas (uma em cada 75) e desenvolvewumapgropria de comunicacao
por sinais que comecou a ser estudada na décadeGle pelo pesquisador
canadense James Kakumasu e em seguida pela prafdsssileira Lucinda
Ferreira, da Universidade Federal do Rio de Jan¥ima caracteristica interessante
desse caso é que toda a comunidade domina os ,gpstastindo que exista a
comunicacdo fluente entre ouvintes e surdos. "Tgatde uma lingua com o uso
social de modo pleno”. (GURGEL, 2007).

Constatamos que essa hao é a unica localidade ak)l Bm que surdos vivem e
utilizam de outra comunicacdo gestual que ndo eakiflGURGEL, 2007). A variedade nas
formas de comunicacdo por sinais permite o penshresvariedade cultural, também
propensas aos surdos nos meios sociais das comdesidem que vivem na
contemporaneidade e de gramaticas gestuais pesullithalva (2008), pesquisadora surda,
argumenta que essa variedade existe em outras plrtpais que ndo o Mato Grosso Sul,
onde fez sua pesquisa e realizou alguns registeossidais emergentes usados em
comunicacao cotidiana e que infelizmente essestregi raramente sao feitos, deixando
caracteristicas culturais e linguisticas de surdes etnias indigenas brasileiras em
desconheciment8

2.2 Transicdo do Medieval a Modernidade Contemporanea

Nesta breve secdo de revisdo histérica que congeemnperiodos da Idade Média
Modernd? o destaque é ao continente europeu, de ondemrgwnde parte dos registros
que fomentaram numerosas investigagdes no campestodos surdos. Os marcos dessas
investigacdes dizem respeito a Educacao e LingaisStrobel (2009), assevera que na ldade
Média chegou a ser proibido aos surdos receberetpnaunhdo dentro de uma igreja
tradicional pela incapacidade de confessar seusdpscoralmente. A autora, nesse sentido,
diz que existiam leis que proibiam os surdos deslreem herangca e reprimiam sua
participacdo politica com a proibi¢cdo do voto.

Na Histéria Moderna, os surdos passaram a seridoduna educacdo formal,
adentrando um periodo de presenca de atividadiativais e assistenciais. (NAKAGAWA,
2012). Nao é raro de perceber membros da igrejahedes na evangelizacdo de surdos.
Transformacbes sociais, econdmicas, religiosas,ua que vieram com o periodo
renascentista ajudaram no surgimento de novosesllaisurdez, servindo de incentivo aos
esforcos tomados por individuos e instituicdes ellacéio aos entdo chamados surdos-mudos.
(NAKAGAWA,2012).

Exemplificando esses esforcos, Nakagawa (2012pditabalho do monge beneditino
Pedro Ponce de Ledén (1520-1584), um dos primeitheaglores de surdos, no mundo

10 Para conhecimento de alguns sinais especificeasleemunidades surdas consulte o artigo de 2015 de

Marlon Jorge Silva de Azevedo: “Mapeamento e cbuigdes linguisticas do professor surdo aos irgliodos

da etnia Sateré-Mawé na microrregiao de Parinngartigo” Mapeamento das Linguas de Sinais emtgge

Um estudo sobre as comunidades linguisticas ind&gge Mato Grosso do Sul” de Shirley Vilhalva, 2009

1 Denomina-se como o periodo que se estende da doed®pério romano do ocidente, no séc. V, até a
queda de Constantinopla no séc. XV, pelas maotudoss otomanos. (CACERES, 1988).

12 Periodo de transicdo do feudalismo para o cagitali Surge com a degradacéo do sistema medieval. E
abordado pela derrocada da economia feudal, renestd comercial, as grandes navegacgdes do séc. XVI,
declinio da igreja e renascenca cultural. (CACERIE88).
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ocidental, de que se ha registros que é comumetadocem textos sobre a histéria
educacional de surdos. O autor descreve que nosticismo, uma nova forma de martirio e
devocao crista, consolidada com o surgimento dedgsaordens monasticas no inicio da alta
Idade Média (476-1000), era comum o voto do sil&rfoisse feito dentre outros votos
realizados como de pobreza e castidade.

Para se garantir a efetivacdo de tal voto, comdeglanonasticas — entre elas
algumas beneditinas — desenvolveram sistemas gestisamados por sinais
simples, para se levar a cabo uma comunicacacitEndurante os afazeres diarios
dos monges reclusos. Cumpria-se, assim, a desdoaigio da alma e a purificacao
dos costumes. (NAKAGAWA, 2012, p.13)

Esses indicios gestuais nos mostram como ocorsanoeas comunicativas em sinais
dentro de monastérios medievais e ainda sao seagitatoente os registros e pistas indiciais
de como eram feitas as difusfes dos sistemas soobd@e comunicacdo entre os religiosos
das comunidades monasticas. Esses registros iosiaig permitiam a normatizacdo e
partiiha da linguagem utilizada criando um padrdwializado ao uso no interior de
comunidades religiosas. (NAKAGAWA, 2012).

Um dos registros mais antigos da forma de comuaa@aor sinais que foram usados
pela comunidade surda remete ao IX século, esentanglés arcaico e conhecido como
Monasteriales Indicia Este documento contaria com 127 sinais descviégoBalmente em
gestos simples assim como sinais para itens détorede oficios religiosos e objetos
litargicos. Nao havendo neste documento nenhuneémfia a alfabeto manual em sinais.
(NAKAGAWA, 2012).

Apesar das ocorréncias que remetem ao inicio despaco de tempo religioso na
histéria do uso de sinais, € notério que mais tawdensino religioso receberia impulso nas
praticas educacionais com surdos na ldade Médul&wonente era comum a descrenca que
0 surdo pudesse ser educado. Era comum a esparaupalmilagrosa por meio de processos
inexplicaveis atribuidas ao divino. Por exemplguak gestos usados no mosteiro pelo Ponce
de Lebn foram usados no desempenho da tarefa deaemdguns jovens surdos a falar,
escrever e ler. (NAKAGAWA, 2012).

Segundo Nakagawa (2012) ndo devemos entender lyirectativa preceptora teve
benevoléncia caritativa e pura intencdo evangedizactligiosa como fator gerador, ja que a
instrucéo de tais jovens surdos era situada ncextmaristocratico de uma estrutura social
marcada por desigualdades e privilégios de clagsgise as razbes para este pioneirismo
podem estar interesses econdmicos, sociais e aisltde membros de uma aristocracia que
certamente possuia poder para a investidura. Nm @d@s jovens trazidos ao mosteiro, era
intencionada a preservacdo dos seus direitos dkstide nobreza hereditarios, sendo
necessario o recebimento do treinamento da ora&idacdescrita e da fala numa era em que a
comunicacao gestual ndo era formalizada e tdo pauveda e difundida na sociedade. A
maior parte do povo surdo continuava a enfrentacaB®s e infortinios enquanto que alguns
poucos estariam envolvidos em situacdes de prigilég

Nakagawa (20129ssevera quas razdes tidas por Ponce de Ledn para o envoltamen
na atividade preceptora era ensinar alguns sujeiwdos® a ler, escrever e falar num
mosteiro. A atividade de Ledn contribuiu na pronwogde novos olhares para as
possibilidades de aprendizagem do povo surdo. @ertie que ele ndo seria 0 Unico a lancar

13 Nakagawa (2012. p.14) aponta que os dois irmaadr@Re Francisco) ensinados por Ledn, partilhavam

de um sistema gestual singular, caseiro usada elase Esses gestos, comungados aos gestos detém,
facilitado os esforcos do monge no ensino dassletrda oralidade. Porém, o autor afirma que meitpesdeu
dos registros metodologicos de Ponce de Ledn etmuquoe, hoje, estima-se que o alfabeto manual
(datilolégico) foi um dos recursos utilizados pt. e

13



mao da pratica de ensinar surdos na idade méda Aele, encontramos, o cientista italiano
Girolamo Cardano (1501-1576); este afirmando pabiente a habilidade do surdo em
raciocinar, enquanto que era pensamento comum tiguidade que o estar privado da
audicao e linguagem oral desprovia o sujeito dadapacidade de estrutura do pensamento,
para pensadores envolvidos na educacdo, mesmoequiaa pequena parcela da populacéo
surda medieval, a surdez ndo implicava impediméeatascender a linguagem e ao raciocinio.
(NAKAGAWA, 2012).

Essas foram algumas proposi¢cfes que contribuiraia mever a crenca da nao-
educabilidade de surdos, ao reconhecerem suasbitidasies e trabalharem o ensino
aprendizagem que dao o destaque as iniciativasnde‘marca linguistica” a partir de Pedro
Ponce de Ledn, Girolamo Cardano e outros nomes deamirez de Carrion (educador
espanhol), eJuan Pablo Bonet que foi um pioneiroswdo alfabeto manual na ensino aos
surdos, Preceptor de Luis Velasco e “autoReé€uction de las letras y arte para ensefar a
ablar los mudog1620), Com ele, a educacéo de surdos sai do emnires dos mosteiros”.
(NAKAGAWA, 2012, p.15). Certamente ha muitos outq@®tagonistas da educacao de
surdos conhecidos e desconhecidos da idade méde modernidade que tiveram sua
contribuicdo na historia das conquistas educagah@aipovo surdo.

S&o argumentos que pdéem questdes tais como seedah pura finalidade do ensino
e se 0s gestos eram usados como meio principakttegao com a escrita utilizada partindo
dos sinais ou da lingua oral ou se o foco era saugkdade ou na oralidade. (NAKAGAWA,
2012). Nao podemos determinar, com certeza, qoasnf os impactos do trabalho desses
educadores para a sociedade e principalmente gasurdos do tempo em que viveram.
Porém, é de certo que com a mudanca do olhar eibcssijirdo e 0 envolvimento no exercicio
de educar na modernidade, transcendia-se do pdseta ©o sobrenatural, da analise
patolégica de médicos e das crencas religiosasa Bs&lanca foi um marco histérico na
educacao de surdos que gerou pesquisas e novaegmas quanto ao sujeito surdo e sua
comunicacao.

Desse modo, as transformacdes ocorridas na Europaliscursos da universalizacéo
da educacdo se tornaram um novo cendrio para edatule educadores em educacdo de
surdos. O uso de sinais na comunicacdo estava #imel®@o da dedicacdo exclusiva ao
tratamento da ortopedia da fala, imposto o modelantista do oralismo. Acreditavam que a
implementacdo de linguagens por sinais na comuiicai@ria prejuizos ao processo de
ensino aprendizado para surdos, os privando dasigdai da lingua oral majoritaria
(CAPOVILLA, 2001). Assim, enquanto que 0 uso deasncomecou a receber uma certa
primazia em situagdes de interacéo entre individuodos. O oralismo punha-se em oposi¢ao
ao gesto, afirmando 0s gestos como sistema predarimomunicacdo que “atrapalhava” o
aprendizado da fala. Esses impasses comecaram lggoar a0 cotidiano e o destino
educacional de muitos individuos surdos nos ultisgasilos.

Pois, ao longo periodo da histéria os surdos foobrigados a ajustarem-se a
sociedade oral e ao idioma falado, submetidosiratreentos rigorosos por meio do oralismo.
Desse modo, a crenga era que o oralismo serial@maketodologia em substituicdo ao uso
de sinais A crenca era que 0 uso dos gestos sspansavel por atrasar o desenvolvimento
do pensamento cognitivo e a incluséo a sociedadeana. (STROBEL, 2016. p.28).

A partir de um congresso realizado no ano de 1&80/éa0 na Italia entre 6 e 11 de
setembro de 1880, o Método Oralista recebeu aszcesgstornando dominante e reduzindo a
educacao de surdos a imposicao da oralizacaor&itducdes foram tomadas por educadores
de diferentes paises presentes na ocasido. (NAKAGARD12). A partir das decisdes
tomadas em Mildo, professores surdos linguas daissfioram banidas e o povo surdo
excluido de discussdes politicas tangentes a spaipeducacao. (CAPOVILLA, 2001).
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Samuel Heinicke (1729-1790) conhecido como pai étodo aleméo, foi um dos
ouvintes contribuintes com o utilizado nessa fas#tica de impasses. Heinicke trabalhou
em levantar as bases da abordagem oralista cont&@ngaono estabelecimento do periodo no
qual para o letramento dos surdos, cabia o apratalizla fala no exercicio da oralidade.
Essas bases eram usadas pelo oralismo em espagpseeaneducacao recebia enfoque na
reabilitacdo. (NAKAGAWA, 2012).

Assim, o oralismo enquanto um dos periodos higiéna educacdo de surdos, até sua
reminiscéncia contemporéanea foi tradicdo inerengaitares ouvintes. Um tipo de método
utilizado por professores que seguiam o modelonbeivino trabalho com surdos. Esses
esforgcos vém do enfoque medicinal para a ndo géeitau “cura” da surdez. (STROBEL,
2016).

Charles-Michel de I'Epée, num abrigo para surdos Remis — Franca, tratou de
apresentar um modelo oposto ao paradigma da afelidamo Unico foco na educacao de
surdos por uma via gestual. O seu método era dentran um sistema gestual com sinais
incorporados pelos surdos que utilizavam um codigosinais como linguagem em sua
comunicacao e que foram incorporados por 'Epéemsino de disciplinas educacionais e
mais tarde também utilizados por outros educad@&sKAGAWA, 2012).

Na segunda metade do século XVIII, o método Franee§Epée em Paris existia
como sistema que agregava o0 uso de sinais enggaet@® Método Alemao de Samuel
Heinicke em Hamburgo e Leipzig, focava a oraliza¢@&POVILLA, 2001).

Com Strobel (2016) consideramos conveniente frigae 0S nomes citados
tradicionalmente na histéria da educacéo de surdmseram sujeitos surdos. Para a autora,
essa € uma historia que da foco ao ouvinte consmpagem principal de “atos heroicos” que
negam o movimento emancipador do povo surdo que psdia ela em muitos casos
representados apenas pelos ouvintes nessa historia.

Em 1911 Wilhelm Wundt (1832-1920), fundador da @sigia experimental, seria o
primeiro académico a defender a concepcao da aniadmguistica de uma lingua de sinais
e do conceito de surdos serem um povo tendo cuytggia. (CAPOVILLA, 2001). Mesmo
com o avancar dos postulados, a linguistica enquardga cientifica da linguagem n&o
considerava as Linguas de Sinais como campo deoegtDAPOVILLA, 2001). Enfatizando
a arbitrariedade entre signos (vocabulos das LndadSinais) e referente, e ainda por outros
sinais serem iconicos, concluiram que estas lingueam provadas inferiores. (CAPOVILLA,
2001). A consideracdo epistemoldgica ficava apeoaso mera gesticulagdo, mimica sem
gramatica ou abstracdo. Hoje tal concepcéao é tidedalsa. (CAPOVILLA, 2001).

Podemos dizer que politicamente, lutas e contradig@o produzidas nos momentos
historicos em que estdo ancoradas e que produzeémémos sociais atravessados por
interesses de classe e politicos e em relacdesdide. fNAKAGAWA, 2012).

Os atos histoéricos de surdos que fizeram partevdoca de sua educacdo nos ultimos
séculos sdo deixados a margem e estereotipaddstoadgrafia tradicional da educacao de
surdos, enquanto que na contemporaneidade a aistditural traria o povo surdo a luz de
uma historia prépria. (STROBEL, 2016).

Mais tarde, o transparecer da discriminacdo dareufurda traria a tona movimentos
de lutas politicas que exigiriam o olhar para caltsurda e identidades surdas assim como
historia, lingua de sinais e pedagogia surda. Unaala na historia dos surdos que conduziria
a rejeicdo do apego incondicional a teorias tradais. A busca agora seria valorizar povos
surdos em periodos histéricos. (STROBEL, 2016).

Por um século, a Alemanha que buscava enfatizar idemidade cultural Unica e
uniforme em empenho nacionalista, veria os surdesaas como individuos a serem tratados,
como pessoas com deficiéncia e ndo como povo deraypropria. A adogdo do método
oralista tinha énfase na habilidade da fala quedi#avam levar ao desenvolvimento da
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habilidade cognitiva e social, integrando o sujsitcdo ao mundo ouvinte. O que era propicio
aos imperativos de sobrevivéncia politica e solieracional alema. (CAPOVILLA, 2001).

Durante a histdria oralista houve desenvolviment@ntificos, metodoldgicos e
tecnolégicos. Na década de 1960 ja era grande aséxderado por aparelhos auditivos,
projetos de intervencdo desde a infancia e o dekemento de modelos de gramatica que
viriam na década seguinte. Aparelhos auditivos bemam upgrades, melhorias que se
juntaram a outras tecnologias desenvolvidas no egsac oralista como programas de
computador para auxiliar a percepcao da fala, imtptacocleares e novos programas de
treino auditivo intensivo nos primeiros anos ap@scimento. Tratando dos esforgos
realizados dentro do método oralista dissociadahtardagem gestual ou de juncdes de
meétodos, Capovilla (2001, p.1482) afirma que

Embora todos esses desenvolvimentos que procuraamnarea deficiéncia auditiva
possam ter levado a indiscutiveis casos de sudedistdual, ainda assim parecem
estar bastante aquém do objetivo maior que é peraot Surdo, em geral, a
aquisicao e o desenvolvimento normais da linguagem.

Foi, dessa forma, implementada no século XX umadoébgia ao mundo surdo com
0 nome de comunicagédo total. Esse método consétdia oralizacdo com a juncéo de sinais
gue eram usados sistematicamente com adicdo det@spla lingua falada. Isto foi, a ordem
de producdo dos sinais seguindo a ordem do enundetingua falada no esforco de manter
a exatiddo simultanea, oralidade/gesto, ao maximssipel. Com isso, as sentencas
construidas seguiam a estrutura da lingua oraliasgglanesmo com a representacdo de cada
letra de uma sentenca da lingua oral por meio tEragdo usando um tipo de alfabeto
manual. (CAPOVILLA, 2001).

Esse sistema de sinais apoiado na estrutura daaliogpl, conseguiu aumentar a
visibilidade da lingua falada sinalizada no cotidialos surdos conseguindo algum éxito no
auxilio a compreensdo de linguas orais. Um problemritico, porém, surgiria da
impossibilidade da conciliacédo efetiva de linguasmbdalidades diferentes, gestual e as oral,
com suas estruturas especificas e distintas. (CABRQY 2001). Embora notavam-se
avancos na comunicagdo oral pelo método oralidadalizada entre alunos surdos e
professores ouvintes, as habilidades de leituscita continuavam limitadas, sem atender as
expectativas de aplicadores do método. (CAPOVILR2AN1). Uma das razGes do problema
estava centrada no fato do método trazer uma amdisiguistica incompleta e sem
consisténcia em que nem sinais nem a mensagenpadem ser entendidos em inteireza
pelo educador e educando. A metodologia aplicadaestava tornando alunos bilingues, mas
os privando de uma linguagem plena em qualqueridgaas no ndo estabelecimento de
fronteiras entre uma e outra. (CAPOVILLA, 2001).

Nas ultimas décadas do século XX as pesquisagzadab a partir dos problemas
encontrados na comunicacdo total levaram ao embemidd mais profundo da riqueza
linguistica das linguas de sinais. Surgia a expeatale que estas linguas pudessem ser a
forma mais adequada de investir no desenvolvimengmitivo, educacional e social de
criangas surdas. Aos poucos se erguia a posicdaldgituicdo da Comunicacao Total pela
filosofia do Bilinguismo. “No bilinguismo, o objeto € levar o Surdo a desenvolver
habilidades, primeiramente em sua Lingua de Saabsequentemente, na lingua escrita do
pais a que pertence”. (CAPOVILLA, 2001, p. 1486¢lNa lingua falada e a de sinais
poderiam caminhar harmoniosamente na educacdo di raorespeitar caracteristicas
linguisticas, ndo se prendendo forcar estruturasuo@acionais a serem simultaneas.
(CAPOVILLA, 2001).

Dessa forma a Instrucdo do aluno surdo comecosgrsntido, a ocorrer com uma
lingua de sinais como sua primeira lingua (L1) e limgua oral como segunda lingua (L2).
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Nessa abordagem educacional o aluno deveria sarz cip compreender e sinaliacom
fluéncia em sua lingua de sinais e ler e escreluentemente a lingua oral nacional.
(CAPOVILLA, 2001).

2.3 Institucionalizagao da Educacgéo de Surdos no Bras#l em Roraima

Embora reconhecida pela lei 10.436 de 24 de abr2@2 como segunda lingua do
territério nacional, a Lingua Brasileira de Sina#&o foi sempre reconhecida como lingua.
Anteriormente foi chamada de “Linguagem” Brasilgil@ Sinais, e enquanto ainda tinha o
statusde linguagem foi bloqueada no sistema educacmatuitos paises na corrida oralista
até ter a sua legitimidade afirmada e o surgimdataorrida pelo bilinguismo. Tratando de
iniciativas na institucionalizagdo da educacdouwtdas ao redor mundo, Rocha (2008) lanca
luz a historiografia surda em sua obra ao dizer ggae comum que professores surdos,
formados pelos Institutos de surdos europeus, rfosseontratados para fundar
estabelecimentos para a educacao de seus semglhante

Em 1815, o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet (IB%4) realizou estudos no
Instituto de Surdos de Paris com o abade Sicarthrit® aos EUA com Laurent
Clérc, professor surdo e brilhante aluno do abadar& com o objetivo de criar a
primeira escola para surdos na América. (ROCHAS82p0L9).

A tendéncia chegava ao territério luso americamo & Huet®, oriundo do Instituto
de surdos de Paris. Em 1855, Huet apresentou ummdodo a D. Pedro II, entdo imperador
do Brasil, que demonstrava em seu conteudo, inbtede&undar uma escola para surdos em
solo brasileiro. (ROCHA, 2008).

Pois, no século XIX, no Brasil ja haviam escolagpdmeiras letras que eram criadas
na intencdo do ensino da leitura, escrita e reg@zae contas as camadas populares no Brasil
Imperial. Com 5 anos da independéncia do Brasiljata de 15 de novembro de 1827, era
promulgada a primeira Lei Geral a tratar da instougrimaria no Império. Essa lei buscava
ampliar o acesso a educacao determinando que sspagoessa intencdo fossem abertos nas
cidades, vilas e onde fosse necessério. A instrsg&ava principalmente em lares familiares
e geralmente numa abordagem de ensino individuizeEso mudaria mais tarde com o
método Lancasteriano que focava o ensino matualosadotado na primeira escola normal
do Brasil em 1835. Esse método bem mais proximmeganizacdo do que temos hoje em
dia, empregado nas escolas mutuas abertas empReai® ensino coletivo desde 1815, foi
divulgado pelo bardo de Gérando, figurava influgreter ocupado varios cargos no ambito
educacional francés, inclusive tendo sido por umptediretor do Instituto de Surdos-Mudos
de Paris. (ROCHA, 2008).

Nesse cenario de ensino de primeiras letras gyardm de 1855 foi apresentado a D.
Pedro I, o relatéri de E. Huet no intuito de criar um estabelecimgmi@ surdos no Brasil
império. O instituto idealizado por Huet teria foom ensino agricola em funcdo das
caracteristicas socioecondémicas brasileira no gerde sua criacdo e receberia alunos dentre

14 Ato de enunciagdo em linguas de sinais. Exemaifitio: Enquanto que as palavras que saem da boca

constituem a fala/oralidade na comunicacéo oralpodbulos/gestos feitos com a mao fazem parténdéizzr.

15 Ernest Huet foi o idealizador do atual Institutachdnal de Educacdo de Surdos (INES). Ha davidas e
controvérsias quanto a qual seria o seu primeirnendlodos os documentos no acervo do INES quelpor e
foram assinados até a década de 40 do séc. XXren@dam o seu primeiro nome. Aparecendo nesses
documentos apenas como E. Huet ou Huet. Nos dot¢ameassinados em datas posteriores, seu nome @parec
como Ernest Huet. (ROCHA, 2008).

16 Documento original, em forma de carta pertencantacervo do Museu Imperial de Petr6polis no Rio
de Janeiro. (ROCHA, 2008, p.27).
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sete a dezesseis anos. Esses jovens percorreriamacBio com duracdo de seis anos.
(ROCHA, 2008).

A escola para surdos passou a funcionar em 1hdegade 1856, nas dependéncias
do colégio de M. De Vassimon, no modelo privados®demesma data, Huet
apresentou seu programa de ensino que compreerdsequintes disciplinas:
Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia e Histéda Brasil, Escrituracéo
Mercantil, Linguagem Articulada (aos que tivesseptid@io) e Doutrina Crista.
(ROCHA, 2008, p.30).

Em 1858 o Instituto tinha matriculado 19 alunossra maioria da provincia do Rio
de Janeiro e outros de Minas Gerais e Sao Pauto.dCadvento da republica em 1957 ja era
chamado de INES - Instituto Nacional de EducacaoSdedos. O presidente Juscelino
Kubitscheck assinou decreto que mudou o nome détuiggo. (ROCHA, 2008).
Anteriormente o Instituto foi chamado de Institd& Surdos e Mudos. Com 0 novo nome é
possivel notar mudanca conceitual na exclusdo twrpa‘Mudos®’ e permanéncia de
‘Surdos’, mudanca condizente com o conhecimental.aiim 1957 também era realizada a
Primeira Olimpiada Nacional de Surdos, marcandonwolgimento do surdo brasileiro
também no mundo esportivo. (ROCHA, 2008).

Em 1867 o INES passaria por uma nova definicacedogsiadro de profissionais para
cuidar do reconhecimento e da legitimacao da Ediacde Surdos em sua nova configuracao.
Foram adotadas novas disciplinas a serem inclmial&urriculo da Educacédo de Surdos pelo
Instituto. Entre estas, desenho linear e a Ling@mdesa. No decorrer dos anos haveria
sucessivas mudancas na direcdo do INES. Algumasmasiesudancas para tentar alterar a
forma que a instituicdo era vista no periodo repahb, como mais atuante como um asilo do
gue centro educacional. (ROCHA, 2008).

O congresso de Mildao na Itdlia em 1880 em que codeébral foi considerado
superior ao de Sinais também repercutiria na ediacatertada no INES. Grandes eventos
educacionais se tornaram palco para o antagonigisierte dentro do INES entre partes que
tinham posicionamentos diferentes quanto a prataeaoralidade como foco para escrita,
profissionalizacédo e melhor funcionamento ceretwab uso de sinais para instruir formando
cidadaos produtivos. De uma forma ou de outra,anssgunda parte do século XX o INES
abria os olhos para educacao visando formar cigadtéss. (ROCHA, 2008).

O meétodo oral da linguagem articulada utilizado INES n&o trouxe grandes
resultados como era esperado. Reconhecido pelg@idioo Instituto como ndo benéfico para
0 ensino de todos surdos gerando resultados apanasuma pequena parcela de pessoas.
(ROCHA, 2008).

Esse cenario seria revertido no final do séculon$éXeconhecimento dos sistemas de
comunicacgio por sinais como linguas legitimas eros/gaises, incluindo a Franca. E de
registro que o INES em 1953 ainda trabalhava congétdo oral puro que tinha como foco a
articulacdo labial. Naquela década, surdos tamb&avam o espaco do INES para
manifestar-se quanto a sua educacgéo. Essas cordrgas os inserindo em discussfes de
politicas nacionais. (ROCHA, 2008).

O INES criou campanha nacional que defendia a ‘&thic do Surdo Brasileiro’ que
tinha a finalidade de promover a educacao e assiata pessoas com deficiéncia na fala ou/e
audicdo por todo o Brasil. Na década de 1970, d¢ititss incentivaria a politica de
participacdo de surdos em acles pedagdgicas e endes que tratassem de assuntos de
interesse de alunos. (ROCHA, 2008).

Pessoa que ndo tem ou perdeu a capacidade da fala.
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Na década de 80, em meio ao advento da Nova Republum crescente desejo de
liberdade brasileira, o INES passou a direcao degsora Lenita de Oliveira Viana, ex-aluna
de curso normal do Instituto e ambientada com §essla educacéo de surdos. Em muitas de
suas decisdes no INES, deu impeto ao moviment@dsi¢do na educacéo de surdos. Visitou
a escola de surdos Gallaudet nos EUA e promoveuimgiros cursos de Lingua de Sinais do
INES. (ROCHA, 2008).

A confianca que os surdos depositaram em sua gestaoexpressa num fato de
grande carga simbdlica. Com dedicatéria para atuitgto, Fernando Valverde
entregou a diretora Lenita a copia do livro Icomagdia dos Signaes dos Surdos-
Mudos, desenhado pelo ex-aluno Flausino José daaG@norioso esse retorno da
publicacdo que sempre fez parte do acervo do IN§$eese perdeu dele em algum
momento da historia. E é nessa ocasido que a pgébicretorna a Instituicdo pelas
maos de um surdo. (ROCHA, 2008, p.119).

Nessa ocasido da historia da Educacdo do Surda airadforte os paradigmas da
oralizacdo versus lingua de sinais. Assim, pelagira vez o INES se abria para a pesquisa
da efetividade do método por sinais. Tornou-seltiaivo aos pais escolherem entre trés
alternativas educacionais, duas a utilizar da Angg sinais e uma com foco na oralizagéo, a
comunicacao total. Nessas mudancas historicas értampe destacar o importante papel
desempenhado por alunos e profissionais surdo<CKHAO2008).

O inicio de atividades educacionais com pessoasdafitiéncia em Roraima, parte
de iniciativa da Secretaria de Educacao local gaigilizou localizar criangas e adolescentes
em Boa Vista e encaminha-los ao atendimento ersedasspeciais. Era entdo muito comum
gue profissionais fossem provindos de outros estadm a escassez ou falta de profissionais
formados para trabalhar a demand&EMS-MARCONDES, 2017) Segundo Siems
Marcondes (2017) houve também dificuldades na ag@t de estudantes surdos e seus
professores nas escolas de ensino regular. Estessiavaram ao deslocamento de alunos e
equipes para imoveis residenciais alugados e attzptpue passaram a constituir a Escola de
Educacdo Especial de Roraima. (SIEMS-MARCONDES,720Entdo, Siems Marcondes
(2017) trata da histoéria especifica da educac¢dudins naqueles dias em Roraima, dizendo
que

0 namero expressivo de alunos leva inicialmentepliacdo no volume de classes
especificas para esse perfil e, na sequéncia, Entagdo, no ano de 1989, da
Escola de Audiocomunicagdo, que vira a ser instalinbém em uma casa
adaptada e posteriormente em prédio progi®EMS-MARCONDES, 2016, p.
982).

Tratando ainda de relatérios da educacédo espeni®@aima no periodo de 1977 a
1979, a representatividade numérica de alunos suctiegava a ser de até 30 % do
quantitativo total de estudantes com deficiéncia to@mas de educacdo especial. Assim, o
governo do estado de Roraima, iniciou a capacitdedprofissionais por financiamentos do
governo federal que permitiram que profissionaiessem capacitacdes realizadas no
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, rito de Janeiro. (SIEMS-
MARCONDES, 2017).

Com essa medida, houve o aumento no numero desakurdos e no ndmero de
matriculas de alunos cada vez mais jovens com zupdeém dentro do ensino especial. No
entanto, essa medida ampliou a demanda pela edudagirdos em Roraima. Ao passo que
aumentava o numero de alunos também surgia o agespgpamentos de avaliacdo auditiva.
Isso gerou mais atendimentos especificos para airidade surda de Roraima abrindo
espaco para criacao da Escola Estadual de audioemagéo. (SIEMS-MARCONDES, 2016)
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Em termos pedagdgicos, no decorrer do ano de ¥®3scola introduz o uso da
filosofia da Comunicacdo Total e de préaticas pedmgé de base Construtivista
com a assessoria de professores do Centro de &émaa realizacdo de cursos de
Lingua de Sinai{SIEMS-MARCONDES, 2017, p. 1626).

Para Siems Marcondes (2017), esta filosofia dealinalbna educacéo de surdos nao foi
recebida com interesse por professores atuantesmpo da educacéo especial de surdos.
Pois, para a autora em anos anteriores, essessgowmds, ja haviam passado por uma
capacitacao no Instituto Nacional de Educacédo dddSu- INES, onde apreenderam, por
meio de paradigma um conservador, que a oralizagi@ melhor caminho para o
desenvolvimento de alunos surdos. Isso foi refarqaat parte dos fonoaudiélogos do estado
de Roraima que compartilhavam dessa mesma concéf¢BMS-MARCONDES, 2017).

Apesar das mudancas metodoldgicas, a Escola deodardunicacdo, nas duas
décadas de funcionamento, foi referéncia na edaocalgf surdos de Roraima, sendo
importante para alunos, familiares e professores mgla atuaram e até hoje é bastante
lembrada por profissionais ao comentarem a hist@&iante da educacdo de surdos nesse
estado jovem que é Roraima.

Em 22 de abril de 2009, entretanto, o decreto eatat? 9.983 — E, em acao que ira
apenas formalizar um processo de reducdo de congetéque ja vinha se
desenhando Anais Eletronicos do IX Congresso Biiasibe Historia da Educacao
Jodo Pessoa — Universidade Federal da Paraibaa-185e agosto de 2017 ISSN
2236-1855 1632 desde 2002, formaliza a extincdBstala de Audiocomunicacao
e transfere os seus bens moéveis e imdveis parawoGie Atendimento as Pessoas
com Surdez — CAS, atendendo aos direcionamentovigham sendo dados pela
Secretaria de Educacdo Especial do Ministério dac&gho naquele momento.
(SIEMS-MARCONDES, 2017, p. 1631).

Siems Marcondes (2017, p. 1632) diz que “o pioswio na oferta de educacéo
escolar em Lingua de Sinais representava, semalimdganho” e que uma escola extinta
(Escola de Audiocomunicacdo) e um centro (0 CA®) fgu implantado, certamente podem
ter miss@es diferentes; o que a oferta do ensinindaea de sinais e lingua portuguesa nos
anos iniciais de escolarizacdo pode nao ocorrate&edimento especial ao surdo. Assim, a
autora compartilha do sentimento de outros praofigss da area, que consideram a
abordagem de ensino da Libras nos anos iniciassdala ser oportuna ao desenvolvimento
da pessoa surda.

Com os estudos cientificos sobre as linguas deissi@acultura surda, acdes
educacionais que levariam outras discussdes ganhammparo em legislacdes que
influenciariam no espaco escolar. Na historia dacaddo de surdos, a organizacéo
educacional tanto em Roraima como em outros estal@asil se apoiava na legislagi®
entdo. (SIEMS-MARCONDES, 2017). Em 1961, constaaa_ei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional os artigos 88 e 89 visando gamulireito a educacdo de pessoas com
deficiéncias. O artigo 88 dizia que “a educacaceeximpcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fimegdga-los na comunidade” enquanto que
o artigo 89 que

Toda iniciativa privada considerada eficiente pelmsselhos estaduais de educacéo,
e relativa a educacdo de excepcionais, recebergatberespiblicos tratamento
especial mediante bolsas de estudo, empréstimdsrers;des. (BRASIL, 1961).

A Constituicdo brasileira de 1967 também incluardgos assegurando aos surdos o
direito de receber educacdo. A constituicdo brasildatada de 1988 passou a assegurar
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também o direito a diferenca cultural garantindaccatinuidade dos estudos quanto a
educacédo de surdos. Em seu artigo de niumero 2%& yee o estado o direito de garantir a
todos os sujeitos surdos o0 pleno exercicio dostasreulturais e acesso a essas fontes por
meio de incentivos que valorizem e facam a difusd@® varias manifestagbes culturais na
realidade brasileira. (PERLIN & STROBEL,2006).

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Edoc&acional (LDBEN) veio
confirmar maior atencdo a educacdo de surdos. Nelacapitulo é dedicado a educacéao
especial para educandos com deficiéncia. Contusloerh 24 de abril de 2002, com a
homologacao da lei federal que reconheceu a libgasileira de sinais como lingua oficial
das comunidades surdas brasileiras e, a atuac#utéipretes de Libras que a politica da
educacao Inclusiva de surdos receberia mais inveemgivernamental. Essa lei foi passo
fundamental no processo de reconhecimento do pimfigl intérprete de Libras. Esse
reconhecimento foi importante ndo apenas no reocimieato profissional do intérprete no
campo profissional, mas também foi fundamentalchee@céo de surdos no INES e de outras
instituicdes de ensino fundamental, médio e superotodo o Brasil. (QUADROS, 2004).

A partir do ano de 2005 o governo federal institimstrucdo de pessoas surdas a ser
dada em lingua de sinais conforme decreto 5.6282dde dezembro de 2005. Este decreto
recebe destaque, principalmente, na histéria dognmemtos e educacdo de surdos. Essas
legislacbes fizeram antever necessidade de resp@so direitos culturais dos surdos.
(PERLIN & STROBEL, 2006). E em 2010 a lei Feder&@.319, de 1° de setembro
regulamentou o exercicio da profissdo de tradutotéeprete de Libras, tratando entre outros
pontos de sua formagé&o e direito de atuar intapdiisarmente com a populacao surda.

Isso foi importante para o profissional tradutom&rprete de Libras que atua no
ambito inclusivo no territrio nacional. Para qumesmo tivesse também reconhecimento na
historia educacional do Povo Surdo, pois, para muoidade surda, este sujeito € um
mediador entre o0 mundo surdo e o0 mundo dos outmdsagente educacional que busca
entender sua cultura e identidades presentes aa@asaula, nos diferentes foros educacionais
que essa clientela frequenta e atua, como por daem@ escola e nas lutas educacionais
como também nos embates politicos. Esse reconhatirfé de importancia especial para a
comunidade surda e se perpetuou na educacdo deado geral. (QUADROS, 2004).
Quadros (2004, p. 17) ressalta o avante envolvioneatintérprete de Libras no meio surdo
ao citar que:

O resultado de uma pesquisa realizada sobre ietégona Europa conclui que a
medida que os surdos ampliam suas atividades ieipanh nas atividades politicas
e culturais da sociedade, o intérprete de lingussidais € mais qualificado e
reconhecido profissionalmente.

Para entender o processo de escolarizacdo de pessdas num estado do extremo
norte do Brasil de caracteristicas singulares cRomaima, € importante entender as possiveis
identidades e culturas de alunos que estudam envhessa regido e que certamente esse
espaco socio educacional influi em sua atividaagulistica. Essa compreenséo pode ajudar a
pensar estratégias pedagodgicas que apontem piolsglbd para 0 ensino, extensdo e
formacdo educacional que atenda a promocao das#éwla acessibilidade comunicacional
dessa minoria social. No capitulo seguinte, fareamoa breve explanagdo quanto a culturas e
identidades surdas, para entendermos sua naturdzeersidade tdo presente em espacos
educacionais.
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3 IDENTIDADES E CULTURAS SURDAS

Como foi expresso no capitulo histérico deste traljaantes existia o conceito do
portador, do deficiente acometido por uma enferdeda necessitado de compaixao, hoje o
surdo engaja-se na reivindicacao de seus dir@tganizasse em seus movimentos populares
estando muitas vezes ativos em associacdes enmraafiua identidade problematizando
paradigmas antigos e reestruturando conceitos sealido reconhecimento da surdez como
diferenca. Isto €, como uma dentre tantas as fodaa®r e estar no mundo. (NAKAGAWA,
2012).

Isso para Nakagawa (2012) parte do rompimento studso biomédico patoldgico e
constréi um novo significado, a surdez passa a arclgpgar nos campos de estudos
educacionais, sociais, culturais, linguisticos omoldgicos. Nesses campos ela passa a ser
abordada de dentro das questdes das lutas de aadesisurdas por efetivacdo de seus
direitos, reconhecimento de suas diferencas, dimidis e cultura. “A afirmacdo das
identidades surdas, hoje, € uma das principaisagorgotrizes das lutas desses grupos
minoritarios”. (NAKAGAWA, 2012, p. 25).

Nesse trabalho, identidade fica entendida como egsmc de construcdo do
significado com base em atributos culturais in&&aionados, que prevalecem sobre outras
formas de significado. A identidade atua como unsastucdo social ao atribuir de
significados a experiéncias de um grupo socialmeracao. Identidade aqui aparece distinta
do que socidlogos chamam de “papéis”. Ser maealtratior, jogador, intérprete e professor
sdo papeéis desempenhados no seguimento de norteasiidadas por instituicbes ou da
sociedade. Identidades por outro lado sdo conasuémn individuacdo ou nas interagdes,
mesmo as de dominacgdo, mas isso quando o suj@istréoem si mesmos significados e os
internaliza, construindo significados para si mesmopartir dessas internalizacdes.
(CASTELLS, 1999).

Esses significados sdo continuos, formados em m@eexposicdo cultural num
entorno social que um sujeito se expde e as fopakas quais ele é representado em meio a
esta exposicao, forma também a sua identidade,vguese definindo em um processo
histérico. O sujeito pode assumir identidades difsgs em diferentes momentos de sua
historia. (NAKAGAWA, 2012). Dessa forma as identida surdas ndo sdo fenémeno
imediato da surdez como condicdo bioldégica, mamdese do social e da exposicdo a
pressupostos culturais. Sendo entdo os fatoredribst que levam o sujeito a edificar e
transformar representagcfes e significacbes e foamtse com categorias sociais.
(NAKAGAWA, 2012).

Nesse sentido, existem varias possibilidades denciar a surdez de forma que no
processo de construcdo da identidade as vivénoiasijdito podem ser sugeridas, reguladas,
construidas ou mesmo negadas. As identidades ssdasssim entendidas como produzidas
e constantemente redefinidas por relactes de gofddores histéricos pessoais e sociais que
se estabelecem. Nesse reconhecimento firmam-setribsiighes das diferencas e da
significacdo do “eu” e do “outro”, de onde surgdedimitacdo de novos campos de lutas de
comunidades surdas. (NAKAGAWA, 2012).

E digno de nota que a lingua n&o se confunde cimywagem, sendo a lingua parte
essencial da linguagem e ao mesmo tempo um pradgial da faculdade de linguagem e
conjunto de convencdes necessarias, adotadas gl social para possibilitar o exercicio
dessa faculdade nos individuos. A linguagem pamdatlo esta sempre presente no sujeito
até mesmo quando este ndo esta se comunicandoutoes pessoas com o uso da lingua;
assim a linguagem atua na forma como o0 sujeitorti@e@ percebe o mundo e a si proprio.
(DIZEU & CAPORALLI, 2005).
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Pois, a crianga ouvinte desde seu nascimento &&xpdingua oral, dessa forma €&
fornecida para ela a oportunidade de adquirir uimgub natural, a qual permitira realizar
trocas comunicativas, vivenciar situacdes do seio meassim, possuir uma lingua efetiva e
constituir sua linguagem. A partir da aquisicdoud® lingua o sujeito passa a ter recursos
para sua inser¢cado no processo dialégico de suaridaae, com a troca de ideias, expressao
de sentimentos e compreensédo do que se passa mmtando sua concep¢ao de mundo.
(DIZEU & CAPORALLI, 2005).

O processo de aquisi¢éo da linguagem nao ocorueahaente na crianga surda com
pais ouvintes ndo sabedores de Libras como acon&tgelmente em criancas ouvintes com
pais ouvintes ou crian¢as surdas com pais surdagyg a modalidade linguistica utilizada
pelos genitores ndo é facilmente adquirida peknce. Dai surge a necessidade de se colocar
a crianga surda em contato com seus pares o qufo passivel. O contato com surdos
conhecedores da Libras surge como meio de progigeaquisicao da lingua e por meio dela
tornar-se capaz de significar o mundo e constitwia identidade surda. (DIZEU &
CAPORALLI, 2005).

No momento em que a crianga adquire sua linguaaladla se torna capaz de
realizar o aprendizado de uma segunda lingua,rtdmsae um ser bilingue. No caso

dos surdos, como nem sempre isso é uma realidadiemms encontrar surdos
adultos que, pela falta de acesso a lingua dessiaainfancia, chegam a vida adulta
sem ter adquirido nenhuma lingua, por terem siémap expostos a uma lingua oral
e nao terem desempenho satisfatério com esta. (DIRECAPORALI, 2005,
p.588).

Isso faz-nos pensar no desenvolvimento de criasg@®s que ndo tiveram acesso a
aquisicao da lingua de sinais e desenvolvimentoamilonal efetivo e com isso tem a falta de
identificacdo cultural surda ou atrasos no seubutride significagbes ao mundo por
intermédio da linguagem. Muitas vezes ha dificudaeé compreender ideias abstratas ou
mesmo tematicas simples as quais devido a faltacdsso a lingua ndo foram expostas ao
surdo em seu percurso educacional. Tratando dariémmia da exposi¢cao do surdo a Libras
Dizeu e Caporali (2005, p.590) afirmam que

Uma crianca surda necessita de uma lingua quebflitesh ela a integracdo ao seu
meio, no qual ela seja capaz de compreender osjaee seu redor, significar suas
experiéncias, em vez de uma lingua que a torneamnapo para reproduzir um

namero restrito de palavras e frases feitas, qua gdéa ndo terdo nenhum

significado comunicativo, restringindo sua potelidéde para construir e utilizar a

linguagem no processo dialégico.

Ao longo das eras a humanidade adquire, amplia dificeo 0 seu conhecimento
através da transmissao de linguas, crencas, castutaenas de comportamento e habitos
como manifestagcbes humanas passadas como heram¢cangio de aprendizagem e
convivéncia. Tudo isso para Strobel (2016) faz epatd cultura que € ferramenta de
transformacgao, da forma em ver-se o mundo e coastise jeitos de ser e de fazer.

Dentro de seu entendimento do termo “cultura” $r¢B016) reitera que o termo é
tdo carregado de valores diversos que o seu papalnotavelmente de autor para autor e dai
sdo encontradas inumeras definicbes. Uma cultwalen comportamentos aprendidos por
um grupo de pessoas que possuem sua propria limgdeges, regras de comportamento e
valores. A cultura determina formas de ver, sepliexr e compreender o mundo. Sendo que
h& aqueles que apoiados em uma ideologia hegemdria@gormalizacdo e padronizacao
viram a cultura de forma unitaria, no singular, @tados compartilham da mesma cultura em
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um determinado espaco, enquanto que ja na pos-mddée ha os que pluralizam o termo
“cultura” falando de diferentes culturas sociaistde de uma nagéo.

Considerar a questéo cultural no plural admite #iphicidade de manifestacdes de
grupos culturais das mais diversas naturezas, tdna conceito da cultura mais amplo.
(STROBEL, 2016, p. 22).

Na etimologia do vocéabuloultura, vindo do latim, encontramos o significado de
cuidado dispensado a terra e de lavoura. O queranqae acao € essencial no cultivo da
linguagem e da identidade. Para exemplificar exivaio exemplo de Strobel (2016) de uma
semente plantada em solo e que cresce gerandoealaplénta. Isso ndo ocorre apenas pelo
registro interno da semente, seu cddigo, mas ocorrea ajuda da natureza, do contato com
a agua, solo, chuva e vento. Entdo a semente germaage e se desenvolve. A semente
sozinha, sem esses fatores ou mesmo guardada denira pote ndo cresceria uma vez que
estaria abandonada e apodrecendo.

Da mesma forma o sujeito em contato com seu espaltoral reage, cresce e
desenvolve sua identidade. Isto €, em cultivo satado, mas coletivo. A cultura ndo nasce
no individuo, mas passada e entdo modificada dizgtda socialmente. Nao surge com o
homem sozinho, mas em producdes coletivas e erp&gsociais vividas e repassadas por
geracoes. (STROBEL, 2016).

Muitas vezes, 0 processo de aprendizagem e tras@oncsilitural em pessoas surdas,
ocorre junto a seus pares apenas ha idade adoltajoptramdo ao mesmo processo em
criancas ouvintes. Muitas vezes ndo tém contato @assoas surdas em ambientes
educacionais e outros espagos da comunidade se&ddo a maioria dos surdos, filhos de
pais ouvintes ou mesmo pela imposi¢cao ouvintistagamo surdo € obrigado a narrar-se e
olhar-se como ouvinte. (STROBREL, 2016).

“A cultura surda € o jeito de o surdo entender maiaue modifica-lo a fim de torna-
lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as sel@epcdes visuais, que contribuem para a
definicdo das identidades surdas”. (STROBEL, 2@L&9). Intrinseco a isso esta a lingua,
costumes e habitos do sujeito surdo. As possibiéidale identidades surdas sdo moldadas de
acordo com a maior ou menor receptividade cultasgsumida pelo sujeito. Atrelada a essa
receptividade cultural existem lutas politicas eldiesa da inclusdo. (PERLIN, 2004).

Em esséncia, a cultura surda como que penetra leadoe Povo Surdo, pois
compartilham saberes em comum como valores e céampentos. (STROBEL, 2016).

Embora seja usado o termo “cultura surda” par@feeir aos surdos do mundo todo,
0s grupos de surdos ao redor do mundo compartilt@rexperiéncias diferenciadas, usam
linguas de sinais distintas, sdo de ragas, relifids e interesses distintos e convivem em
meio a uma histéria local. Os surdos brasileiras re@mbros compartilham da cultura do
surdo brasileiro enquanto que o surdo venezuelmatcultura do surdo de seu pais e assim
por diante. (STROBEL, 2016).

Embora pensemos em identidades surdas variadascalemas surdas, entendemos
que os sujeitos surdos nao se diferenciam pordgaurdez. O que contam como importante
tem a ver com o fator ser surdo, compartilharemeg&pcias e histéria que marcam sua
diferenca, o uso da lingua de sinais que possilailtomunicacéo e o pertencimento ao grupo,
a cultura e as identidades surdas. (STROBEL, 2016).

Ao citar essas identidades, tomando como referémdiabalho de Perlin (2005),
vale lembrar-se do carater transitério dessasidbags, assim como o faz Nakagawa (2012)
em seu trabalho sobre as identidades surdas, lequmatais identidades tém carater
contraditorio e contextual em relacdo a uma redéidsocial. O estado dessas identidades nédo
€ absoluto e inabalavel no sujeito, pois para asres identidades surdas sdo construidas
historicamente e, portanto, em constantemente nemtone alteracdo nas interagcdes com o
mundo e em convivios sociais.
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Entre as diferentes identidades surdas, Perlin 52@@&staca o que chama de
Identidades Surdas como as identidades dos sutso$agem uso da comunicagdo visual e
partiiham das comunidades e culturas surdas. Agkasée narrativas dos individuos Surdos
se coincidem em uma série de pontos comuns erdgse @liando uma linha de vinculos
comunitarios.

No seio dos movimentos e dos espacos onde se degsiat reafirmacao identitaria,
vemos partindo do Povo Surdo a militancia “ser S8urlista € adentidade politica surda.
(PERLIN, 2005). Essa identidade politica surda, @ama identidade surda de resisténcia,
baseia-se na oposicdo a imposicdo do “ser ouviMela, encontra-se a valorizacdo do
expressar da identidade através das experiéncgasiyj das linguas de sinais e das
comunidades surdas. “o Surdo firma-se na oposiga&prasentacdo da surdez como menos-
valia e no esfor¢co contrario as investidas totdtizas e homogeneizadoras das praticas de
normalizac&o ouvintista”. (NAKAGAWA, 2012, p. 27).

Em alguns sujeitos existe a assunc¢do de umatidade surda hibrida. Nela, o
sujeito nascido ouvinte falante nativo de lingual onajoritaria torna-se surdo, mas tem seu
histérico de experiéncias do mundo sonoro. A sureeas linguas de sinais fazem-se
condicOes sobrevindas a seu universo quando epst se tornou surdo com a perda da
audicdo. Esse sujeito de identidade hibrida padsaes uso das velhas como também do
agora, das novas experiéncias provindas da apcéprida lingua de sinais como segunda
lingua. (NAKAGAWA, 2012). “E uma espécie de usoidientidades diferentes em diferentes
momentos” (PERLIN, 2005, p. 63).

Naidentidade surda Flutuante surdos que ndo tiveram contato com a comunidade
Surda e viveram em meio as experiéncias orais oeles| que tiveram contato com ela, mas
nao se identificam com ela e a rejeitam. Muitasegegdo pessoas implantadas com um
aparelho coclear, tém caracteristicas particulam@$0 o0 seguir da representacdo da
identidade ouvinte, a escolha do seguir os fazmresites e viver como ouvinte rejeitando ser
parte de uma comunidade surda. O sujeito nestdiddee orgulha-se da comunicagéo por
meio da lingua oral, ndo sente a necessidade pefsagr membro de uma comunidade
surda ou de participar nas lutas politicas dela, ggntem necessidade de um intérprete de
lingua de sinais e podem ter resisténcia aos fazenelos e a lingua de sinais pois ndo se
identificam com o povo surdo. O sujeito de iderd®lgurda flutuante, ndo estando envolvido
com as comunidades surdas, olha sua condicdo dorg@nto de vista clinico como uma
deficiéncia a ser tratada e superada. (PERLIN, 2005

Outra identidade é @entidade surda de transicdo Nakagawa (2012) define essa
identidade como sendo a do surdo que apds anaglestabmetidos a cultura ouvinte em sua
volta, comeca a frequentar as comunidades surdapatilhar de praticas simbdlicas dos
grupos surdos. Esses surdos iniciam o aprendizadingua de sinais na interagdo surdo-
Surdo. Num processo de descoberta analise pessadudsentimento de pertenca, ele cria
novas representacdes e discursos refazendo assfaienalhar, sentir, pensar e expressar o
seu mundo como que um processo de transicdo paenidantidade, tal qual partir do ser
ouvinte para o ser Surdo.

Abordando a substituicdo da sensacdo de ndo pen@mo a cultura ouvinte para
aproximacdo com a redencéo nas novas possibilidkdéser” e de se comunicar, Nakagawa
(2012, p.27) explica que

Como grande parte dos surdos sdo filhos de paistesy ndo raro distantes das
comunidades surdas e das linguas de sinais, o nomerdescoberta (sejam ainda
criangas, jovens ou adultos) de um novo mundo Sérdemumente ressaltado com
entusiasmo nas narrativas autobiograficas de muiesses sujeitos: marcam-se
como um ponto de mutacdo em que novos horizontgeagam o olhar e, aos

poucos, pdem-se a desafiar a ideologia do normal.
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A hegemonia pode ser uma aguda influéncia exercentissiasmo em surdos que
nao conseguem resistir a ela. Fazer parte e oagasdznas comunidades surdas é para estes
uma dificuldade. A tentativa de reproducdo da idexie ouvinte surge como tatica de
sustentacdo das relagcbes dominantes. ilsséidade surda incompletaesta presente nesse
surdo que se distancia da identidade, comunidadéwea Surda. Este se subjuga a ideologia
ouvinte no meio dominante. (NAKAGAWA, 2012).

Outra forte influéncia que exerce aguda hegemanti@ @s comunidades surdas € a
acdo da familia que reconhece a importancia daidirdg sinais no desenvolvimento da
crianca e passa a utilizar da lingua visual na cicagdo dentro da filiagdo. Isso,
educacionalmente da condi¢ces para a realizaciom\des aquisicdes ao sujeito, ao mesmo
tempo que impulsiona seu desenvolvimento lingudstid familia, entdo, exerce papel
determinante como aliada do filho surdo no estabeknto da lingua de sinais como lingua
facilitadora na comunicacéo e instrucao logo c@dtZEU & CAPORALLI, 2005).

Quando a crianca ndo recebe o suporte familiareseptara, muitas vezes,
resultados insatisfatérios quanto ao desenvolvimdetlinguagem e comunicacgéo,
0 que ir4 afetd-la emocionalmente. A familia é iceate para a crianca e quando
esta base ndo esta firme advirdo consequénciasopdesenvolvimento, gerando
comportamentos agressivos e frustracfes. (DIZEUAR GRALLI, 2005, p.591).

Isso mostra que o suporte educacional familiareststas tipologias identitarias
trabalhadas por Perlin (2005) e por Nakagawa (20&8)endendo-as como definicbes
terminoldgicas fundadas sob uma perspectiva Swda, intencionalidades politicas de
valorizagdo da lingua e da cultura surda assim cdefesa e promocao dos direitos dos
Surdos e das comunidades surdas.

Reconhecer-se numa identidade supde, pois, respaidmativamente a uma

interpelacdo e estabelecer um sentido de pertentoim& um grupo social de

referéncia. Nada ha de simples ou de estavel risdo, pois essas mdltiplas

identidades podem cobrar, ao mesmo tempo, lealdfisiéstas, divergentes ou até
contraditorias. Somos sujeitos de muitas identisla@issas multiplas identidades
sociais podem ser, também, provisoriamente atraemtedepois, nos parecerem
descartaveis; elas podem ser entdo, rejeitadasedabadas. Somos sujeitos de
identidades transitdrias e contingentes. (LOUR®@O2Q. 6).

Como exprimido por Nakagawa (2012), mesmo com elitss graus de surdez, a
exemplo da leve, moderada, severa ou profundayflagncias as identidades surdas néao se
limitam aqui. Ha surdos filhos de pais surdos, texris surdos congénitos, que nasceram
surdos, como também os surdos pré-linguisticosguernaram surdos ainda bem cedo antes
mesmo de aprenderem uma lingua, os pés-linguisgisesapds o aprendizado de uma lingua
se tornaram surdos. Ha surdos que sao usuariofngigal de sinais e aqueles que séao
oralizados. Existem surdos que transitam entreoalas gestos e a fala e também aqueles que
fazem uso de aparelhos auditivos, assim como ogtresao implantados.

Independentemente desses fatores, estes surdosligatios em origem e por um
codigo de ético de formacao visual, independenteuttara surda e da lingua que faca uso e
do grau de desempenho nela. Estes sujeitos camtitupovo surdo independente de sua
sexualidade, de habitarem em area urbana ou ser@m sinalizadores ou oralizados. Isto €,
apesar de ndo pertencerem as mesmas comunidades fazte do povo surdo. Também,
compartilham das identidades surdas construidaarte pe comportamentos transmitidos
coletivamente no convivio social com ndo surdosirelas. Nesse Ultimo caso, ocorre de
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forma espontédnea no encontro de um surdo com @umrameio as comunidades surdas.
(STROBEL, 20186).

Quando se identificam com a comunidade surda, @std® motivados a valorizar a
sua condicdo cultural e, assim, passariam a resmioan mais orgulho e
autoconfianca na sua construcdo de identidade messgriam em uma relacdo
intercultural, iniciando uma caminhada sendo réages como sujeitos “diferentes”
e ndo como “deficientes”. (STROBEL, 2016, p.41).

Assim, os autores aqui considerados, apontam @fien@acéo de uma cultura surda
e a formacao de uma identidade politica e valoazda facilmente desenvolvidas no contato
do surdo com comunidades surdas e com seus paresuffo lado, quando o sujeito surdo
nao tem o contato com uma comunidade surda e mrpdenas com uma comunidade
ouvinte, podera surge a tendéncia de ocultagdouriezs ou mesmo sua depreciacdo no
agravamento do discurso da dificuldade e defice8enquanto a pessoa surda buscar assumir
cultura ouvinte e forma uma identidade surda indetap(DIZEU & CAPORALLI, 2005).

Esse trabalho assevera que o contato com a comdenglada em que o sujeito
realiza sua identificacdo com a cultura, com auéngle sinais pode compreender as
diferencas de sua condicdo social e politica. Agrécdo do surdo em sua comunidade € de
extrema importancia para se relacionar com sews psem isolar-se da comunidade que faz
uso de sua lingua. O surdo tem na Libras sua diafgimotriz e educacional Pois para Dizeu
& Caporali (2005) o objetivo da interagdo € a citmgfio da identidade surda, de se aceitar
como pessoa, com suas potencialidades e limitacoes.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Para atingir o objetivo de analisar as pratica®lases voltadas para surdos no
interior do IFRR, buscamos compreender a construz® identidades surdas, fato que
necessita ser estudado dentro do instituto, recemiade quais tipos de linguagens as quais 0s
surdos s@o expostos e como essas constituem e foouliura desses sujeitos no ambiente
escolar do Instituto Federal de Roraif@@ampusBoa Vista e Boa Vista Zona Oeste. Para
isso, formulamos uma praxis investigativa dentro p#gquisa qualitativa por meio de
entrevistas com alunos surdos.

Pelo dinamismo indissociavel das relacdes do sujetm o mundo e na
impossibilidade de traduzir essa subjetividade efmeros, encontramos nha pesquisa
qualitativa abertura para interpretacdo dos fen@sien a atribuicdo de significados. Na
pesquisa qualitativa, o pesquisador se torna im&nto-chave enquanto recolhe informacgdes
do ambiente natural como fonte direta para suaaaole dados. Os métodos e técnicas ndo
sao estatisticos e o pesquisador pode analisadws éhdutivamente, dando foco ao processo
e seu significado em sua abordagem. (SILVA & MENEZEO005).

Combinamos caracteristicas da pesquisa exploraténaa descritiva na realizacao
da, pois a Pesquisa Exploratéria como método @qtiatit proporcionar maior familiaridade
com o problema no intuito de entendé-lo e firmaodteses. Em geral, ela assume forma de
pesquisa com levantamento bibliografico atreladoestudo de caso em entrevistas com
agueles que vivenciaram ou vivenciam a situacabl@ma; nela é feita a analise de exemplos
gue estimulem a compreenséo. (SILVA & MENEZES, 2005

Na Pesquisa Descritiva trabalhamos as caractagstie determinada populacdo ou
fenbmeno ou o estabelecimento de relacdes enti@ves. Ela envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados como questiondraisservacado sistematica. (SILVA &
MENEZES, 2005). Contudo, por entender que a Lingeis&Sinais deve ser valorizada no
processo de coleta de dados com alunos que a wsamprimeira lingua, e reconhecendo a
subjetividade da tematica proposta, descartama® @@ questionarios enquanto formularios
e optamos pela observacdo das relacbes diariasnhiergte natural da escola e conversas
abertas ao passo que os questionamentos foramadbsrdha entrevista. Essa pesquisa
descritiva assume, dessa forma o levantamento diesdgue selecionamos ao identificar e
abordar a nossa realidade interpretada.

Sobre a realizacdo de entrevistas enquanto insttonde pesquisa, Gonzalez (2005)
aborda a necessidade de para que ela ndo se tpemasaum questionario oral ou
interrogatorio. Ela precisa ocorrer como processonunicacional, mantendo aspecto
interativo. No uso desse instrumento, o contatuipré entrevista planeja entre entrevistador
e entrevistado constitui-se beneficio para proxamélentre as partes. A assuncdo dessa forma
de processo conversacional faz com que o0 encoettfoatcarater espontaneo e reflexivo
dando espaco ao pesquisador de ser totalmenteca@stionando e se posicionando no curso
da conversagao.

Antes mesmo da realizacdo das entrevistas, jZaeatis observacdes assistematicas
de alunos surdos no dia a dia de atividades e @i@é&te trabalho nas instalagées do Instituto
Federal de Roraima. Essas observacdoes eram naejgolas. Foram encontros entre
pesquisador e sujeitos da pesquisa, porém sem utroleo previamente elaborados, que
ocorriam em interacdées com um ou mais surdos. Rarstente, durante a pesquisa, fizemos
observacdes tomando nota de dados relevantes sm qpaes interagdes ocorriam na realidade
do contexto de atendimentos de letramento e oatraslades educacionais do Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Espe¢Nib®NE), CampusBoa Vista.
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Os alunos surdos estudantes na instituicdo estdocot@dos na modalidade de
educacéo profissional técnica de nivel médio eradupcdo de nivel superior. Para os alunos
da graduacado ha a oferta da Libras como disciplista disciplina é obrigatéria apenas para
alunos dos cursos de licenciatura. Ndo ha outrag®es diretas a Lingua Brasileira de Sinais
no regimento desseampus.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecmldg Roraima - IFRR foi o
campo para aplicacdo da pesquisa, espaco de wat@lpesquisador que atua como tradutor
intérprete de Libras no IFRR. Foram dois camposgjyieados, os doisampique tiveram
alunos surdos matriculados no ano de 2016 e 20Cinopus Boa Vista e o Campus Boa
Vista Zona Oeste.

O IFRR é centro de referéncia educacional que \amtribuindo a mais de 24 anos
no desenvolvimento do Estado de Roraima, ao pronawelusao social de jovens e adultos,
em seu trabalho de formacdo profissional inseridacontexto local e regional. Em sua
existéncia vivenciou véarias mudancas e ampliagé&gaido a ter nos dias atuais uma
estrutura com £ampi(Amajari, Boa Vista, Boa Vista Zona Oeste, BonéMlovo Paraiso) e
uma reitoria. CCampusBonfim esta em implantacdo. (IFRR, 2014a).

Tratando dos doisampi em que a pesquisa ocorreuCampusBoa Vista Zona
Oeste, é recém-implantado e funcionando em prédiprip desde o inicio do ano de 2018.
Apoés a construcdo das areas previstas nas etapeaasfda obra d€@ampusBoa Vista Zona
Oeste, as instalacOes terdo capacidade para reteli¥ alunos. No ano de 2011, por
intermédio do Plano de Expanséo da Rede Fedeatldeacdo Tecnoldgica,@ampusBoa
Vista Zona Oeste se tornou mais uma conquista @dRRR e um auge na ampliacdo do
atendimento da instituicdo a mais uma zona daala@tRoraima. (IFRR, 2014a).

A Zona Oeste de Boa Vista, segundo o Censo Demogrdd IBGE de 2010, é

composta por 39 bairros, onde vivem 229.454 pessogee representa 80,3% da
populacdo de Boa Vista. No periodo entre 2000 & ,20drifica-se o crescimento

relativo de 14,4%. (IFRR, 2014a, p. 54).

Nos ultimos anos, o crescimento urbano aceleradacden que grande parte das
atividades econdmicas de Boa Vista migrassem paraom@a oeste com novos
empreendimentos comerciais, imobiliarios e servig@scomércio € atividade econémica
predominante na regido. (IFRR, 2014a).

A estrutura fisica do novo prédio do Campus BoaaVigdona Oeste conta com
estacionamento, banheiros,12 salas de aula, cabmrdtorios sendo estes de informatica,
fisica, biologia e quimica, biblioteca, sala decaa e salas administrativas. (IFRR, 2018d).

Na estrutura sistémica bésica @GampusBoa Vista Zona Oeste constam: Direcao
Geral; Chefia de Gabinete; Coordenacao de Comuinc8ocial; Coordenacdo de Registros
Escolares; Coordenacdo de Gestédo de Pessoas; l@o@sehunitario Escolar; Departamento
de Ensino; Departamento de Administracéo e Plarexjton Coordenacdo de Pesquisa, Pos-
graduacgédo e Inovagdo Tecnoldgica e Coordenacactdadaio. A estruturacdo complexa do
Campusficou determinada como sendo de responsabilidadsudedirecéo local. (IFRR,
2014b).

O Campus Boa Vista Zona Oeste oferta apenas dmsstecnicos até o momento
por ser um Campus novo e apenas ressentimentortegado a funcionar em prédio proprio
com concluséo do projeto de construcédo ainda indetada. Esses cursos sdo em Servicos
Publicos e Comércio. Ambos sado ofertados na maatddidntegrada ao ensino médio e
subsequente. (IFRR, 2018b).

Até abril de 2018 oCampusBoa Vista Zona Oeste ndo tinha um Ndcleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especifeadp a equipe pedagodgica e
intérpretes de Libras interesse no estabelecimiggse espaco de atendimento educacional.
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Nesse mesmo més a direcao GeraCdmpusncluiu o NAPNE no organograma e se prepara
para publicacéo da portaria que estabelece o foaciento do setor.

No projeto docCampusnédo havia um espaco dedicado ao funcionamentoAdRINE,
desta forma, apOs sucessivos pedidos por um espacpudesse ser utilizado, na mudanca
para as novas instalacdes @ampus a direcdo autorizou 0 uso provisorio da sala sprea
destinada a reprografia.

O outro espaco de aplicacao da pesquiszampusBoa Vista, tem capacidade para
receber 3.200 estudantes de forma presencial. (IZRRia). A estrutura organizacional do
CampusBoa Vista também é determinada em sua base pel@SHEC coincidindo com a
estrutura organizacional doampusZona Oeste e sua estrutura complexa determindda pe
direcdo daCampus (IFRR, 2014b).

O regimento interno do Campus Boa Vista nao falaudelocalizacdo como sendo
na Zona Oeste da Cidade embora o mesmo fica nm lfricuma que pertence a Zona Oeste
da cidade de Boa Vista. Na oferta de cursos eramorse 0s cursos técnicos de enfermagem,
eletrénica, analises clinicas, secretariado, d&tnica, edificacdes e informatica. Estes
cursos sdo oferecidos em modalidade integrada simcemédio e subsequente. (IFRR,
2018c). Alunos surdos do curso de informatica ra#eg ao ensino médio e subsequente
participaram como entrevistados nessa pesquisa.

Na graduacao ha cursos de tecnologia e licenciagaursos sdo em: Tecnologia
em Gestdo Hospitalar; Tecndlogo em Analise e Dedeinvento de Sistemas; Tecnologia em
Saneamento Ambiental; Tecnologia em Gestdo de miarisLicenciatura em Ciéncias
Biolégicas; Licenciatura em Letras-Espanhol e hkitera Hispéanica; Licenciatura em
Matematica e Licenciatura em Educacéo Fisica. (IRFRR8C).

Ha também dois cursos de pds-graduacaGarapusBoa Vista que sdo em Gestao e
Planejamento de Destinos Turisticos Sustentaveifuteo em Educacédo Profissional
Integrada a Educacdo Béasica na Modalidade de E@locde Jovens e Adultos. (IFRR,
2018c).

No aparato da estrutura fisica @ampusBoa Vista ha estacionamento, auditério,
salas de aulas, sala de professores, espacos deérmia, ginasio poliesportivo, vestiarios,
restaurante, banheiros, salas administrativas, dalagrémio, biblioteca, laboratorio de
Georreferenciamento, laboratério de DesenvolvimatgoSistemas, laboratorio de Redes,
laboratorio de Hardware/Sistemas Distribuidos, fatiwio de Linguas, Central de
Esterilizagdo, dois laboratorios de Analises Césjc dois laboratorios de Anatomia,
laboratorio de Bacteriologia, laboratério de Bioygiga, laboratério de Hematologia,
laboratorio de Meio de Cultura, laboratério de Biwéogia/Uroanalise, laboratério de
Procedimentos Basicos, laboratorio de Procedimeosiplexos, laboratério de Saude
Coletiva, laboratério de UTI. (IFRR, 2014a).

Na estrutura organizacional @@ampusconsta o Nucleo de Atendimento a Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas — NARNBAPNE/CBV “é um 6rgdo de
natureza consultiva e executiva, de composicaoidisdiplinar, instituido pelo Diretor-Geral
do CampusBoa Vista por meio de Portaria”. (IFRR, 2015, p.%)e esta vinculado ao
Ensino ou departamento equivalente, e tem comoéref®, na Reitoria, a Pré-Reitoria de
Ensino (PROEN). (IFRR, 2015).

O NAPNE tem a finalidade de desenvolver acbes guéribuam para a promocao
da inclusdo escolar de pessoas com necessidadesfiesg de modo a viabilizar condiges
para 0 acesso, permanéncia e éxito nos cursoaddsrpelo IFRR. No regimento do Campus
Boa Vista é delimitado que pessoas com necessidalleEscionais especificas sdo aquelas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvavitm e altas habilidades. (IFRR, 2015).

A inclusdo do NAPNE na estrutura organizacional IEBRR se fundamenta no
respeito aos Direitos Humanos, a oferta de eduadg@ualidade para todos, o acolhimento a
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diversidade; e a inclusdo escolar com acessibgigdadutonomia. O nucleo deve dedicar-se a
identificar os discentes com necessidades espgEzifiocampusorientando-os e também a
seus familiares quanto aos seus direitos e deV#F&R, 2015).

A promocgéo do Atendimento Educacional Especializg&l6E) dos discentes com
necessidades especificas tém ligacdo direta corAPNE que também deve orientar os
servidores e prestadores de servicos adonpus ao atendimento aos discentes com
necessidades especificas. O Nucleo também se peeoem desenvolver acbes de
sensibilizacdo para a questdo da educacado incluSiviegimento também faz ligagdo do
NAPNE com atribuicbes de contribuicdo no desenwmdvito e divulgacdo de tecnologias
assistivas e planejamento institucional. (IFRR,201

Na composicdo do NAPNE consta tanto professoresdésnicos administrativos
do pedagdgico e assisténcia estudantil. Estes@@ieatdos ap0s manifestacdo de interesse em
participarem do Nucleo. E também facultada a remtegsdo dos discentes, familiares e da
sociedade civil organizada. (IFRR, 2015).

A organizacao didatica dasmpido Instituto Federal de Roraima é um documento
atualizado e aprovado por resolucéo instituciomal 2018, ela rege as decisdes didatico-
pedagogicas desenvolvidas no 6rgdo de modo a @osartei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e outros documentos legais. Alguamtos da organizacéo didatica sao
dignos de abordagem especial por terem relacadado@m ideais politicos da incluséao
educacional de pessoas com deficiéncia. (IFRR, &018o mesmo modo, 0 regimento
interno institucional propde o fomento da acessifile atitudinal, educacional, instrumental,
metodoldgica e de outras pertinéncias dentro dédades de ensino do instituto federal
conforme as necessidades internas. (IFRR, 2014b).

Entre os principios para o projeto de educacao panatituicdo, listados no artigo
trés, encontramos o de interesse na pratica pedagpgutada no desenvolvimento de
aptiddes e habilidades técnicas para a vida praletinteracdo social. O artigo dez chama a
atencdo a necessidade de realizacdo de planejanpa@mtoonsidere o objetivo educacional
juntamente a estratégias didatico-pedagogicas quangm acessibilidade a todos os
estudantes. (IFRR, 2018a).

Estes principios estdo elencados para serem olblservam todos 0s eixos
educacionais dos cursos institucionais. A ofera@osos € de formacéo inicial e continuada
ou qualificacdo profissional, educacao profissioté&nica de nivel médio, e educacéo
profissional e tecnoldgica de graduacgéo e pos-ggiu (IFRR, 2018a).

No planejamento da pesquisa ndo foi escolhido apen@a das modalidades de
ensino do IFRR, mas delimitamos os Campi com ma#gcde alunos surdos em seu todo
considerando que o quantitativo total de alunodain&o era grande demais para realizacéo
de entrevistas.

Buscando, dessa forma, observar as interacoespdiag dependéncias do instituto,
construimos um projeto-piloto da pesquisa, em dpservamos as interagdes escolares entre
alunos surdos e outros sujeitos, incluindo surdsisamtes no instituto. Essa observacao dos
sujeitos ajudou-nos a ter uma ideia inicial parabetacdo do roteiro de entrevistas e
identificacdo de possiveis dificuldades que podesargir no encontro com os participantes
ou na necessidade de realizar adaptagbes nos ca@séntos (roteiro para entrevistas)
inventariados na pesquisa. A elaboracdo de unrodiem anexo) deixou as entrevistas com
espaco aberto para o encontro e categorizagao eteemos relevantes verificados na
sinalizacao dos entrevistados.

Atreladas ao momento de realizacdo das entreVistas feitas observacdes a nivel
individual: Todas as entrevistas (semiestruturadasdm realizadas individualmente. O
roteiro foi previamente construido com os pontesram abordados; preferimos a nao rigidez
de tentar forcar certa ordem no trabalhar dos [gdintos e arbitrarios, o que permite explorar
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com mais amplitude situacbes que sejam de releaf@eaitido a cultura e identidade surda
percebidas na interagcdo com o entrevistado. ODpad relevancia eram destacados para o
seu desenvolvimento posterior.

A coleta de dados em entrevistas assim como o@sifbrmulario social de alunos
e documentos escolares que foram fornecidos pslituto Federal de Roraima foram os
dados a receberem enfoque principal. Essas engre¥@am pensadas de modo a no roteiro
(em anexo) constarem pontos e algumas perguntasifesgm dentro de cada ponto, mas
deixando espaco para perguntas surgirem durantecsu@ncia.

O registro das entrevistas em video, para aument@mamismo do tomar de notas
em um diario de campo, forneceu o esboco princpalespostas aos objetivos. Estes dados
foram confrontados com as reflexbes feitas nesabaltio e principalmente com os
interlocutores nele elencados.

Contudo, as caracteristicas encontradas nos ingisidu em grupos nesta pesquisa
nao sdo descritas unicamente com base em suastespadas as perguntas geradas. Esses
esforcos de interpretacéo das falas dos depoentas feitos a fim de considerar a producéo
total da pessoa ao construir sobre as suas sigiis e inteligibilidade do seu discurso nas
entrevistas.

A entrevista como método foi usada para permisinjeito a expressar-se de maneira
interativa de forma a n&do obrigar o outro a respgnhas facilitar sua expressédo aberta por
envolver o sujeito surdo emocionalmente gerandesaca sentidos subjetivos. Porém, aqui
enquanto instrumento, ela ndo visou seguir regras o percurso de sua idealizacdo e
aplicacao, tendo sua rota sido flexibilizada nosn@igtos de conversacdes. (GONZALEZ
REY, 2005).

Pois, a entrevista aparece como instrumento iddaliem que a apresentacao das
motivacdes € acompanhada de dialogo entre entaduist entrevistador. Nessa situacéo, o
dialogo foi permanente entre os envolvidos ou mesamrado na producao individual. O
engajar da conversacao espontanea gera correspiolasigbno participante que se vé sujeito
no processo. Cada lado participa de forma reflepiwando e apresentado suas duvidas e
hipoteses. (GONZALEZ REY, 2005).

Nesse processo, tanto os sujeitos pesquisados oopgsquisador integram suas
experiéncias, suas duvidas e suas tensfes, emogespo que facilita o emergir de
sentidos subjetivos no curso das conversacfesn@ecsacdo vai tomando formas
distintas, nas quais a riqueza da informacédo seedpbr meio de argumentacfes
emocdes fortes e expressdes extra verbais, nunmtanfuantidade de formas
diferentes, que vao se organizando em represestdedecas pelo pesquisador.
(GONZALEZ REY, 2005, p. 46).

Assim, na demarcacdo do plano periédico do trabatiiciada no ano de 2016, a
pesquisa foi voltada a aplicagdo com 2 alunos sundatriculados no ensino médio técnico
integrado integral, 2 alunos do técnico subsequantensino médio e 2 no ensino superior.
Totalizando 6 alunos surdos, entdo matriculadoscoosos do Instituto Federal de Roraima.
Todos os alunos sdo maiores de 18 anos. Isso éamagjrealizacéo das entrevistas 0s mesmos
sejam responsaveis por si. Estes assinaram termtigre consentimento e esclarecimento
apos tirarem suas duvidas quanto a pesquisa.

Para manter em sigilo a identidade dos seis peatites surdos, sua categorizagcéo
foi estabelecida nesse trabalho por letras do etifajue vao de ‘A a F'. As entrevistas com
0s participantes foram agendadas para serem madizea sala do Nucleo de Atendimento a
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNEpdgpusBoa Vista do IFRR. Elas foram
combinadas de antemdo com os participantes de maimrrerem no seu contra turno de
estudo ou em momentos em que ndo estivessem endesalala. Uma das entrevistas foi
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realizada em area de convivéncia de alunos dewti@amnpusBoa Vista devido a escolha

pessoal do ambiente por um dos entrevistados. Adntia entrevista foi realizada na sala
provisoria a ser utilizada pelo futuro NAPNE aindaser criado mediante portaria
institucional nadCampusBoa Vista Zona Oeste.

A partir da coleta dos dados dos alunos nos regigiscolares e seus dados sociais,
identificamos que todos os seis entrevistados mararnZona Oeste da cidade; Zona mais
humilde, com maior quantidade de bairros e em poaticrescimento. Os dotampi do
Instituto Federal de Roraima que estdo em Boa \4st@ncontram nesta zona da cidade,
estando oCampusBoa Vista nos limites iniciais da zona oeste, tadeacomo partida o
centro da cidade, e@ampusBoa Vista Zona Oeste localizado nos limites fiksta area da
cidade.

Algumas das entrevistas desta pesquisa foram adakzem salas do NAPNE/CBV e
ainda outra na sala provisoria do NAPNE/CBVZO. Uos @ntrevistados tinha historico de
retencdo escolar no Instituto Federal e ainda quarticipante tinha histérico de reprovacao
por falta em disciplinas. Um dos participantes mooster envolvimento com a sociedade
surda em atividades da associagdo de surdos Ipcatieas religiosas.

No termo de consentimento e livre assentimentoregué explicado aos
participantes antes das entrevistas, constava quientidade do participante permanece
conservada de modo que seu home nao seria revbladaxposicao da analise dos dados que
se segue nesse trabalho, cada um dos 6 entrevstains é referido como uma das letras do
alfabeto de ‘A’ a ‘F.

No termo consta também que a participacdo na mEsqoideria expor o participante
a riscos como cansaco ou aborrecimento ao respopeeguntas em entrevista,
constrangimento ao se expor durante a filmagemrmtewasta, alteragces de comportamento
durante gravacdes de video, alteracdes na auteegtowocadas pela evocacdo de memarias
ou por reforgcos na conscientizacdo sobre uma céadigica ou psicoldgica restritiva ou
incapacitante e alteracbes em relacionamentos @artamentos em fungdo de reflexdes
sobre histoérico de vida e educacional.

Conforme expresso no termo, providéncias e cautBdasm estabelecidas e
empregadas para evitar e/ou reduzir efeitos e ¢coediadversas que pudessem causar dano.
Em meio as providéncias estava o interromper aagéav da entrevista, seu pausar, sua
remarcacado ou mesmo o excluir ou cancelar de p&Eg@specificas ou pontos do roteiro em
sua aplicagao individualizada.

Foi exposto como beneficio na participacdo na peacu reflexdo sobre possiveis
formas de melhorias na educacéo de surdos doubaskiederal de Roraima, a contribuicdo no
éxito do processo ensino-aprendizagem no Instietteral de Roraima e a possibilidade de
expressar-se sobre sua educacgéo passada e atatide contribuir com o pensar de novas
praticas proporcionando o alivio de algum estresgstente no processo educacional por
meio da abertura a expressao e ao dialogo.

Na andlise dos dados coletados nesses encontrdagmas pontuais que foram
trabalhados no roteiro da entrevista e outrosdoazpelos entrevistados foram categorizados
a fim de atingir os objetivos especificos que fo@opostos.

A definicdo dessas categorias a serem abordaddépeoos oportuniza descrever e
caracterizar os fendbmenos observados e abordasggificados a partir da leitura realizada
pelo pesquisador. Dentro de cada categoria elereaubcategorias de analise que séo
tratadas fora de destaque no texto corrido. A d@ftinda analise dos dados por categorias é
condizente com esta pesquisa exploratéria e descrd a preocupacdo de analisar o
fendbmeno das linguagens que formam a identidadeuttwra de alunos surdos no ambiente
do IFRR a partir das experiéncias, opinides, crgngedos gestuais e atitudes confrontadas
com o trabalho de autores sobre culturas e idetgglaurdas.
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As categorias elencadas usadas como topicos na#serdds dados sao aqui
abordadas dentro da mesma ordem légica seguidateoor de entrevista. Essa ordem
consiste no estabelecimento dos topicos em esdrteonporal que recorre as respostas dos
entrevistados que tratam de suas experiénciagiinv®Es enquanto pessoa surda nos (1) anos
iniciais de vida e ensino basico em interacdo $eceducacional, na (2) interacdo informal
cotidiana e no (3) ensino basico, técnico e supdeaascolarizacdo de surdos no IFRR.

A abordagem dos dados é dada temporalmente daiaf@o tempo presente pois as
relagbes humanas sao presentes logo cedo na \adtoees que trataram da formacdo da
identidade surda descreveram-na como processo tdbekeimento de relacdes em que
semelhancgas com o outro sé&o constatadas a parépaalucao de diferencas e pela excluséo.
Ela € constituida historicamente nas experiénéiasdentidades seriam entdo determinadas
mutuamente com as diferencas, inseparaveis e épendentes. (MONTEIRO, 2011;
NAKAGAWA, 2012; HALL, 2006; STROBEL, 2016).

Quando a linguagem n&o é a mesma ou é instavediferanca também é marcada.
A identidade da pessoa € formada na interacao estieee a sociedade na construcdo de sua
subjetividade, contudo ndo imutavel, mas podendouse apego temporario construido
discursivamente. A identidade surda seria adquidattavés da linguagem e dos meios
simbdlicos, no contato com a familia, com a escataijgos e demais espacos e grupos.
(MONTEIRO 2011).

Com base nisto, inicialmente, recorremos ao rethis entrevistados sobre sua
infancia para caracteriza-los como tendo, logo sess anos iniciais de vida, envolvimento
com as experiéncias surdas ou ouvintes, com a doagdio gestual ou oral e compreender o
contexto do seu meio cultural inicial. Seguimoseriea separando as trés categorias e dentro
delas apresentado os pontos que elencamos end&eggirutura corrida.

Os pontos: (1) comunicacao familiar na infancid;ef@eriéncia surda nos primeiros
anos escolares; (3) aprendizado da lingua de se#l interacdo com colegas, intérprete de
Libras e professor nos primeiros anos do ensinddmnental auxilia-nos no compreender de
como os tipos de linguagens as quais 0s sujeitdesentrevistados foram expostos nos seus
anos iniciais de vida e educacao basica, influeatiana formacdo de uma das identidades
surdas e em sua identificacdo com 0s meios surdesoavintes.

Com a mesma estrutura, na categoria tratando dariémpia cotidiana dos
entrevistados, elencamos os pontos (1) preferéngiaistica e social; (2) envolvimento com
a comunidade surda; (3) o que pensam da Libras modagués de surdos e ouvintes; (4)
sinais proprios da comunidade em que estao inserel) interacdo com surdos de outras
localidades. Estes pontos estdo intimamente atelab objetivo de compreender os
convivios sociais e simbolos influentes na acaatideia e cultural da populacdo surda
estudante do IFRR e suas comunidades, por carastarlinguagem que utilizam e modos de
comunicacao local.

Os objetivos de descrever como as ac¢des pedagatpqgarofessores de alunos surdos
do Instituto Federal de Roraima e intérpretes daalsi contribuem pedagogicamente na
formacdo da identidade e cultura do aluno; e ondestigar a percepcao dos usuarios de
Libras sobre a sociabilizagdo nesse idioma notinstFederal de Roraima e sua importancia
no processo de construcdo da identidade surdara@mhados no ponto que aborda a (1)
Interacdo com colegas, intérpretes e professore-RB e o (2) desafios e necessidades
enfrentados no espaco educacional que foram cifalos entrevistados.

Embora alguns dos pontos possam se ressaltar coedonpinantes passiveis de
estarem ligadas a um determinado objetivo espedificpesquisa, na analise dos dados elas
por vezes podem estabelecer conexdes com as oateg®rias e estando interligadas entre si
e aos outros objetivos da pesquisa de modo queagarno corpo corrido do topico da
categoria que pertencem sem receberem destaqimgraf
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5 ANALISE E RESULTADO DOS DADOS COLETADOS - EXPOSICAO A
EDUCACAO, IDENTIDADES E CULTURAS NOS ANOS INICIAIS DE VIDA E
ENSINO BASICO.

Como vem sendo exposto ao longo deste trabalherthiiso, o objetivo principal
desta pesquisa é analisar as praticas escolaiesenor do IFRR, buscamos compreender a
construgdo das identidades surdas, fato que necessi estudado dentro dessa unidade
escolar, e dessa forma reconhecer quais os tiplsgdegens as quais 0s surdos sdo expostos
e como essas constituem e formam a cultura e dielgidesses sujeitos no ambiente escolar
do Instituto Federal de Roraim@ampusBoa Vista e Boa Vista Zona OestRara encontrar
respostas ao questionamento nas entrevistas, @iamaoteiro que foi seguido em formato
semiestruturado em tépicos de forma a explorarrmigdes que fossem trazidas pelos
entrevistados durante os encontros.

Os encontros abordamos primeiro a 6tica da comegéicégamiliar na infancia dos
entrevistados, comegcamos perguntando sobre a odgesua surdez e comunicagcdo com a
familia. Todos os entrevistados afirmaram com ditlade terem nascido surdos ou terem
ficado surdos bem cedo ainda na infancia. Tod@ntsvistados de ‘A a F’ séo filhos de pais
ouvintes.

O entrevistado ‘A’, surdo filho de pais ouvintesateu que por volta dos quatro
meses de idade foi acometido por uma meningitetd?dicado muito doente foi levado ao
médico pela mée que foi entdo informada que o fébtava surdo. Assim, como ele os
entrevistados ‘B e F’' também relataram ter sidonst@os pela meningite nos primeiros
meses de idade e serem filhos de pais ouvintes.

Os entrevistados ‘D e E’ afirmaram terem nascidolasi O primeiro tem um dos
pais ouvinte de nacionalidade Venezuelana e o dutagileiro. Tem irmao ouvinte. O
entrevistado ‘E’ € o segundo de trés filhos sualasais um ouvinte e filho de um casamento
consanguineo entre primos ouvintes.

O entrevistado ‘C’ afirma ter ficado surdo aos tsade idade também acometido
por uma meningite. Tem irmaos e ambos 0s pais ®ssin

Aqui vemos que os sujeitos surdos tém surdez cagerarpré linguistica, os que
perderam a audi¢do antes da aquisicdo da lingliantaa ha a excec¢éo do entrevistado 'C
que tem surdez de origem pos linguistica tendondpe a lingua oral e s6 mais tarde ficado
surdo. (NAKAGAWA, 2012).

A maioria das pessoas surdos sdo parte de faroilidates, o que com frequéncia
retarda sua exposi¢ao a lingua de sinais e aovgorsdcial com outros surdos que terminam
resguardados para o extra espaco familiar. O cametm outros surdos passa a ocorrer na
escola, em associacg0Oes, instituicoes diversas espacos ndo formais como em pontos de
encontro. Muitas vezes esse processo da aquisgadedtidade surda pelo encontro de
semelhancas com pares é tornado mais grave nacediacdo da surdez por parte de seus
familiares, que muitas vezes se esforcam para riaana sujeito surdo com quem convivem
e encaram sua condicdo como anormalidade. (STROBHLIS).

Nakagawa, (2012) reconhece que por vezes, ajustasnerpraticas ouvintistas sao
inculcadas, quando ndo impostas, sobre o sujeitdosfilho de pais ouvintes que nao
conhecem a cultura surda ou ndo a aceitam. Nes&®itw, 0 sujeito surdo apenas vem a
descobrir a liberdade da possibilidade surda dstiexjuando na condi¢cdo de jovem ou ja
adulto embora lhes seria benéfica a descobertenna infancia, nos primeiros anos de vida.

Em referéncia aos fatores familiares e a comunacagd anos iniciais de vida, todos
0S entrevistados, com excecdo de ‘C’, em sua zag@#o e expressao facial deixaram
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evidentes a dificuldade da comunicacdo com pessdamilia tais como os pais. Disseram
gue se comunicavam com a familia por meio de geapmtando para objetos ou mesmo se
comunicando por sinais que eles mesmos criaramxdlagresentamos alguns desses sinais
junto ao seu correspondente em Libras.

Os entrevistados embora ndo tiveram acesso a uirgaalide sinais em casa e
utilizassem de meios alternativos de comunica¢g&iuge usavam de uma comunicagao
visual e criavam cédigos para serem usados em @uanicacdo 0 que aponta para uma
inclinacdo natural para o uso de uma lingua de ldadie visual espacial ainda que essa
lingua néo lhes seja a lingua materna pelo nds@a@es aprendizado da lingua com os pais
como transmissores. Contudo, a linguagem em uso Im&® permitia obter acesso a
explicacbes sobre o funcionamento das coisas daonersobre as razées do comportamento
das pessoas. Alguns dos sinais utilizados pelagwstados foram incluidos junto a seu
correspondente em Libras como exemplos.

Figura 1 - Sinal de mée em Lingua Brasileira de Sinais.
Fonte: Autoria do pesquisador

Figura 2 - Sinal para mae utilizado na infancia por sujeftagpesquisa
Fonte: Autoria do pesquisador
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Figura 3 - Sinal para mée utilizado na infancia por sugerta pesquisa.
Fonte: Autoria do pesquisador

Figura 4 - Sinal de agua Em Lingua Brasileira de Sinais.
Fonte: Autoria do pesquisador

Figura 5 - Sinal para agua utilizado na infancia por sagita pesquisa.

Fonte: Autoria do pesquisador
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Figura 6 - Sinal de fome em Lingua Brasileira de Sinais.
Fonte: Autoria do pesquisador

Figura 7 - Sinal parafome-ttitizadona-infanciapors@eitapesquisa.

Fonte: Autoria do pesquisador

Esses entrevistados deram alguns sinais como eaebgsa falta de uma linguagem
tem graves consequéncias para o desenvolvimenlimgdagem permite que as pessoas se
facam entender e compartilham experiéncias emasiamantelectuais se desenvolvendo
socialmente ao passo que planejam o conduzir devédas e a da vida em comunidade. A
linguagem adequada permitiria ao sujeito surdomaucicacéo ilimitada acerca aspectos da
realidade concretos e abstratos, ausente e pretkntelinguagem adequada ao sujeito daria
espaco para o seu reinventar e modificar do mumdtaral. Por meio dela socializamos,
adquirimos valores, regras e normas sociais que emsnam a vida comunitaria.
(CAPOQVILLA, 2002).

Capovilla (2002) nos ajuda a compreender o fato plms ndo conhecerem e
utilizarem a lingua potencial dos surdos entresizdapara trabalhar o desenvolvimento de
sua linguagem. Isso na sua opinido, contribuiu paedraso no aprendizado da lingua de
sinais e identificacdo com outros sujeitos surfi@sauséncia de uma boa base linguistica e
suficientemente compartilhada entre as partesppesgda e pessoa ouvinte, assim como um
bom nivel de competéncia linguistica que possibdicomunicacdo ampla e eficaz, o mundo
da crianca fica no confinamento a uma compreens@oestipada e o aprendizado torna-se
limitado.
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Assim, se a linguagem tem a importante funcdo petsoal de permitir
comunicacao social, ela também tem a vital fungfrapessoal de permitir o pensamento, a
formacdo e o reconhecimento de conceitos, a datlberesolucdo de problemas, a atuacao
refletida e a aprendizagem consciente.

Pois, ao perguntarmos aos entrevistados surdos sodeu contato com a lingua de
sinais antes da educacao formal, o entrevistadooEgxemplo, foi o Unico a afirmar que
antes de seu primeiro ano escolar ja conheciasopessoas surdas por seus irmaos também
serem surdos. Os outros entrevistados afirmararsapaque sé eles eram surdos por nao
conhecerem outra pessoa surda. Todos afirmaransejuge pais ndo usavam a Libras nem
Ninguém mais na casa.

Contudo, o entrevistado ‘E’ declarou que se conawacefetivamente por mimica e
gestos criados e compartilhados com seus irmaovémmsurdos, embora estes nao
conheciam e ainda ndo tinham se apropriado da aidglsinais Brasileira.

O entrevistado ‘C’ foi tnico que usava de comuréicagral nos anos iniciais de vida
com a lingua portuguesa como sua primeira linguani@vistado perdeu a audicdo apenas
aos 7 anos de idade, quando ja havia desenvolwigodgem, tendo ele usado o portugués
em modalidade oral como primeira lingua.

Nenhum dos entrevistados disseram ter se sentidssipnado pela familia a
oralizarem a lingua portuguesa nem forcados a alpané comunicacao gestual.

Nesse ponto foi possivel verificar que os entradiss naturalmente faziam uso de
linguagem propria visual espacial, de codigos osaiidividualmente ou em grupo e entao
compartilhados para uso. No caso do entrevistadp dCcomunicagdo era oral, com o0
portugués como lingua principal nos primeiros ades sua vida. Isso deixa claro a
importancia do papel da familia na formacéo datidade da pessoa surda e do seu contato
com falantes ou nao falantes da lingua de sinais.

E por isso que Monteiro (2011) fala que a identdas constroi a partir do
reconhecimento de origens em comum, ideais e edistitas gestuais partilhadas com pares,
outros grupos ou pessoas. Isso mostra a iden@ificd@s entrevistados com a comunidade
surda, com a lingua de sinais e com o movimentialsdos surdos como fenédmeno politico
ocorrido a partir da vida escolar dos entrevistadasniciacdo do contato com outros surdos
e professores usuarios de lingua de sinais.

No cotidiano familiar os entrevistados afirmararntraegar serem os Unicos surdos
em casa e outros familiares serem ouvintes. 'AD B, E' s&o filhos de pais ouvintes e no
tempo anterior a vida escolar ndo tinham contato ocoitras pessoas surdas chegando a
pensar que mais ninguém era surdo. Strobel (2014&,)explica o fenbmeno da estranheza e
do sentimento pelo que também passaram 0s suréanipevistamos ao dizer que

Isso acontece por que a crianca surda sabe qéedélrente das outras pessoas que
ouvem,; ela dirige seu “olhar” ao seu redor na wioiédiana, ela vé que tem vizinhos
ouvintes, criancas ouvintes, balconistas ouvingesdiciais ouvintes, professores
ouvintes, médicos ouvintes, pessoas da familiantesj até os bichos séo ouvintes e
ela propria é diferente. E como ela nunca viu unitadsurdo a quem possa ter um
vinculo identificatério.

Apesar da surdez como condicdo, a ndo permiss&uoijaio surdo de ter contato
com seus pares o priva do desenvolvimento de smmidéde. Por outro lado, dar espaco ao
contato com os pares e ao uso da lingua de sim&@artas para o desenvolvimento social e
acesso a lingua de sinais com instrumento de s@gidb com semelhantes surdos e outros
falantes de uma lingua de sinais permitindo o dedeimento do surdo em sociedade e
rompe as barreiras comunicacionais da expressgoedsamento e troca de informacdes.
(PERLIN, 2003).
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No que tange a sociabilizacdo familiar, a pesquisatrou que as experiéncias de
comunicacdo em modalidade lingua visual ou oralpmimseiros anos de vida influenciam o
processo de identificacdo do sujeito surdo com limgaa e com a comunidade surda.

Nas entrevistas com 0s sujeitos surdos percebemagandéncia ao uso de linguas
de sinais ao identificar que desde muito cedo t®wnatados criavam gestos para 0s quais
atribuiam significados que entdo usavam na comg@dicafamil iar. Além disso, o
aprendizado da lingua de sinais com suas nuana@seoespontaneamente nas trocas
comunicativas do sujeito surdo que reconstréi suguhgem no uso da lingua. Dizeu &
Caporali, (2005), afirmam que mesmo sem ter recebreinamento especifico ou aulas de
gramatica da lingua de sinais, o surdo adquiresegpa usar a lingua de sinais a partir do
contato com o outro falante como percebido no gethis entrevistados que citaram sua
experiéncia de aquisi¢cao da Libras como tendo mmoma escola em contato com o outro.

Nisto vemos a afirmacédo de Strobel (2016) quandorééeréncia a aquisicdo da
cultura surda por um processo de transmisséo de @ara surdo que com muitos sujeitos
surdos, acaba por ocorrer em idade mais avancadsepem eles de familia ouvinte, pela
imposicao do ouvintismo ou pelo ndo frequentar sf@gaeos culturais ou educacionais que
proporcionem o contato com a comunidade surda eimgusa de sinais.

Nos relatos, vimos como 0s sujeitos surdos se aenprivados de uma boa
comunicacado familiar por enfrentarem dificuldades cdompreenderem informacbes e
transmitirem ideias, devido a diferenca de lingmaggie utilizavam e a linguagem utilizada
em casa por seus familiares. Strobel (2016) expljaa esse € um problema comum
encontrado entre sujeitos surdos. Eles, segundaot@aa sentem-se carentes do dialogo
familiar, de ndo serem entendidos e terem a suarauliferente da homogeneizacao social.
A autora, também surda, relata que no convivioabamm seus familiares percebia sua
condicao de isolamento, ansiedade e impressdoaledapé era compreendida ao falar e ela
relata de ocasibes em gue que ocorriam conversasuanvolta, como em momentos de
refeicdes familiares ou novelas na televisdo, etamuvezes ela demandava que l|hes
explicassem o que se passava e queria atencaoufaarti

Strobel (2016) explica que gquanto mais cedo fabetecida uma convivéncia com
pessoas da comunidade surda e principalmente casopae adultas que também sejam
surdas, usuarias de lingua de sinais, o vinculotifa&tério cultural é estabelecido e as
davidas habituais a vida cotidiana do sujeito swéo poupadas reduzindo, dessa forma
algumas angustias no campo educacional. Dentreteesvistados, o depoente ‘C’ foi 0 Gnico
que embora hoje sendo surdo, aprendeu efetivanaehitgua oral na condicdo de pessoa
ouvinte nos anos iniciais de vida e ap0s a suaapdedaudicdo continuou a oralizar e fazer
leitura labial. O entrevistado nao relatou difi@adés na comunicacao familiar.

Percebemos que boa parte do desenvolvimento edoeicie social dos
entrevistados surdos se deu a partir do acessmanicacdo em linguagem que lhes fosse
compreensivel. Esse acesso veio a ocorrer no aeegstucacdo escolar junto a outros
individuos surdos e no aprendizado da lingua daissikcomo notamos nos relatos que se
seguem da experiéncia nos primeiros anos educasiona

Todos os entrevistados disseram ter estudado mdaede audio comunicacdo em
Boa Vista, Estado de Roraima, nos seus primeiras @&scolas. Essa escola focava na
educacao de surdos de forma unilateral. Apés agwstiados explicarem a pedagogia da
escola e o periodo que nela estudaram, questionsshos 0 tempo que passaram nela. Todos
afirmaram ter adentrado a escola na alfabetizag@mtnuado na escola até o final da quarta
série, atual quinto ano, quando eram transferidwa putras escolas para continuidade dos
estudos no segundo segmento do ensino fundamental.

Na infancia, antes de adentrar a educacdo basieenteevistados surdos ainda nao
tinham adentrado numa comunidade surda nem seussncatturais. Com isso ndo estavam
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passando pelo processo de identificacdo de si nsesom outros sujeitos surdos de uma
comunidade surda. Eles afirmaram que ndo sao feeisréao isolamento da comunidade
surda, pois isso pode se constituir como impedimgyara compartilharem as mesmas
peculiaridades de constru¢do de mundo pelo meimhisdependente do seu grau linguistico
ou de conhecerem uma lingua de sinais. Com exchkx@atrevistado ' C ', 0s sujeitos surdos
entrevistados dentro do seu lar, ja faziam usocedéog caseiros por eles criados na infancia. E
0 que Strobel, (2016) considera sobre a constrde&mnais particulares para uso no cotidiano
comunicacional de um sujeito surdo:

Um sujeito surdo em zona rural, isolado da comwtgdaurda e que nunca aprendeu
a lingua de sinais, a falar ou escrever, sem tex¢do de horas e dias da semana,
observa ao seu redor que tem um dia da semana enagjfrutas sempre sdo
colhidas, o dia certo de ir a igreja, os dias em gwaminhdo vem pegar o lixo, e
qgue quando o sol aparece no horizonte € a horadémlwar e pegar ovos, etc. Ele
acompanha esta rotina de acordo com o seu “ollmdial a dia de sua vida e cria
sinais que representam seu cotidiano. (STROBEL§ 20.152).

Neste caso, embora convivendo com pessoas ouwntegolta de si, 0s sujeitos
surdos entrevistados ndo compartilhavam das mesgrpasiéncias de sujeitos ouvintes, nao
se identificavam com suas experiéncias e nao caditpaam dos fazeres de sua cultura.
(STROBEL, 2016).

As diferencas percebidas pelo surdo com o outrointeive as experiéncias
diferenciadas e peculiares ao povo surdo que egs#svive, marcam sua potencialidade ao
uso de lingua de sinais e pertencimento a umarautiurda que ja tem suas bases lancadas
nas experiéncias e relacdes estabelecidas pelbossjgdo com outros, embora ndo ainda
com outras pessoas surdas. O sujeito, mesmo isdtadontato com as comunidades surdas,
procura comunicar-se apontando com sinais e entenaheindo a partir de suas experiéncias
visuais. Embora compartilhem da cultura do povalsunecessitam criar ligagdes com o
povo surdo usuéario de lingua de sinais para tessac@a informagfes e conhecimento.
(STROBEL, 2016).

Ao guestionarmos 0s nossos depoentes sobre corsenieam no contato inicial
com o0 ambiente escolar e com outros surdos, oewstados relataram ter tido inicial
estranheza. Eles disseram que inicialmente, ndagdic a vida escolar, enfrentaram
problemas para permanecer no ambiente escolar gukwvddos pelos pais. Contudo,
acharam curiosa a descoberta de ver outras crisswgdss e com um tempo foram se
acostumando com o ambiente escolar, interagindo @®molegas em lingua de sinais e
aprendendo novos sinais com professores e alunos.

Apenas o entrevistado ‘F’ disse néo ter estranlbaalmbiente e o contato com outros
surdos. Acredita que por conhecer outros surdag Beaos sanguineos, e por ter ido a
escola com seus irmaos surdos, logo se identifacitmente com o ambiente escolar e com
os colegas.

Como exemplo da reacdo ao primeiro contato conoswuurdos e a lingua de sinais
na escola que foram relatadas pela maioria dos\esttados, citamos a fala do entrevistado
‘A’ que disse:

Eu estranhei a escola de audio comunicagcdo no comendo meu pai me levou
até o local para estudar. Eu vi varias criancadasugue eu ndo conhecia e aquele
era meu primeiro contato com outros surdos. Inivégte ndo me agradei de estar
ali, ndo gostei, ndo gostei e ndo gostei. Eu chongto por que ndo conhecia
aquelas pessoas, mas fui me acostumando com elammeo ambiente, fui
acostumando com os professores e com os alunoxgrda de ir brincando,
dancando, participando em jogos e passar a me ¢oan@om outros alunos surdos.
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Os outros alunos me chamavam para brincar e ponirersando e interagindo com
eles, passei a conhecé-los e fui abandonando resth@nheza e o ndo gostar. As
boas memdrias dos momentos divertidos na escolafagiam ter vontade de
continuar a ir para escola e fui passando a gdstar

A fala do entrevistado apoia 0 que encontramosotaas dos autores elencados
nesta pesquisa, principalmente em Strobel, (20fj6g aponta, que o aprendizado inicial da
lingua de sinais por surdos, filhos de pais ousintiende a acontecer no contato com outros
surdos e com professores usuarios de Libras emeatsbiescolares. E perceptivel que nos
anos iniciais de vida dos seis surdos entrevistaiies nao tiveram exposicao a Libras como
lingua materna, usada em conjunto com 0s genitone#p embora esta seja sua lingua
natural. Por outro lado, no curso dos primeirossasxolares foram introduzidos a lingua de
sinais e ao contato com professores usuarios dad éalunos surdos.

Isso mostra como diz Strobel, (2016) que a Libkags as portas ao surdo para um
mundo de significagdo, identificacdo, descobertaprendizado por meio da lingua de sinais
e das experiéncias surdas que sdo compartilhasasosopares que compartilham de sua
cultura surda. Este surdo se desenvolve no com@to outros sujeitos surdos ao estar
matriculado em escola que proporcione o acessmadide sinais cedo na infancia.

Assim como o entrevistado ‘A’, outros entrevistatEmbém afirmaram ter entrado
no mundo de significacdo, identificacdo, descobeetaaprendizado por meio da lingua de
sinais e das experiéncias surdas na escola de éudianicagcdo em Boa Vista. Porém outras
trajetdrias escolares apareceram nas nossas anétseo a do entrevistado ‘C’, que estudou
inicialmente em escola de ouvintes e posteriormpagsou a ser atendido pelo Centro de
Atendimento ao Surdo — CAS; o entrevistado ‘D’ disse ter estudado no estado do Para em
escola (Filippo Smaldone) que focava no oralisme também trabalhava a lingua de sinais,
porém em segundo plano. Depois o entrevistado mpdoa Venezuela ainda bem pequena
com a sua familia e la estudou por dois anos e emiescola para surdos, mas disse nao ter
aprendido toda a lingua de sinais Venezuelana e nguio do que aprendeu acabou
esquecendo; e o entrevistado 'F' que disse tedaskiuno Instituto Filippo Smaldone no
estado do Parad. Os documentos com dados cadaitraitinos que conseguimos junto ao
IFRR confirmaram a fala dos entrevistados sobrecalidade em que estudaram. Esses
documentos confirmaram também a mudanca dos estados para outras unidades
escolares na segunda parte do ensino fundamental.

Nos dados concedidos pelo IFRR, constatamos que estentrevistados, os quatro
que ja tem o ensino médio completo, concluiram stedes em anos distintos na mesma
escola de educacao regular, bem conhecida pelanidade surda de Boa Vista — Roraima
por sempre ter alunos surdos. Contudo, o entrelisBi € o Unico que 0s registros apontam
como tendo estudado em escola proximo de casaepeBsvistado também relatou ter tido,
durante boa parte de sua vida escolar, dificuldadesociabilizar-se por ser o Gnico usuario
de Libras estudando na escola.

Quando tratamos na entrevista a questdo da modala&ensino e metodologia que
presenciaram nos primeiros anos do ensino basidostos entrevistados que estudaram na
escola de udio comunicacédo de Roraima disseram quetodologia usada incluia o ensino
de Libras que era aprendido ndo apenas na socidizscolar como também em atividades
de aulas. Nessas aulas, o professor mostrava uetoobyi uma imagem e em seguida
aprendiam o nome do objeto em portugués por medati®logia seguido do sinal da Libras
correspondente a palavra. Nesse processo, alémprdodizado de novos sinais, 0s alunos
(entrevistados) faziam a substituicAo dos gest@s hlgviam criado e usavam em casa ha
comunicacao com seus familiares por novos sinasaguendiam na escola em sociabilizagc&o
com outros surdos e nas aulas transmitidas poegsofes usuarios de Libras.

O primeiro entrevistado deu exemplo de um sinalga/am combinado em grupo

42



na escola pelos alunos surdos quando ainda naamntirdu ndo conheciam o sinal para
namoro/namorados. Quando em entrevista o entrduiskd deu o exemplo do sinal, nés o
mantivemos em registro e nas entrevistas seguiotesoutros participantes surdos fizemos o
mesmo sinal e questionamos o seu significado. @ewstados ‘B, E e F’' confirmaram que o
sinal se tratava de um gesto criado em grupo.refiram a explicacéo da légica por tras do
sinal e confirmaram seu significado e substituipasterior do sinal pelo sinal da Libras
aprendido na escola.

Figura 8 - Sinal de namorar (namorados) em Lingua Brasitir&inais
Fonte: Autoria do pesquisador

Figura 9 - Sinal para namorar (hamorados) feito utilizaagoiniciais do nome do casal e

utilizado por sujeitos na pesquisa
Fonte: Autoria do pesquisador

Durante as entrevistas o0s entrevistados esclareagia o aprendizado da lingua de
sinais era mesclado ao treinamento da oralidade. gser dizer: oralizagcdo mesclada a
sinalizacdo. O entrevistado ‘A’ relatou que depdes alguns anos na escola de audio
comunicacao, seus pais foram chamados e lhesdmafio atendimento de treinamento da
oralizacdo mediante o pagamento de mensalidades.

O entrevistado ‘B’, sinalizando em Libras, disse gupouco que aprendeu a oralizar
esta limitado a algumas palavras. Ele oralizouabane mae’ como exemplo de palavras que
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aprendeu a falar em portugués. Os demais entrdesstafirmaram nao ter aprendido a
oralizar muitas palavras reiterando a dificuldade inham em oralizar os sons de algumas
palavras. O entrevistado ‘C’ disse sempre ter f@do da oralizacdo na comunicagao escolar
com sujeitos ouvintes e também com a familia.

Os surdos afirmaram que os professores dos sessirdo@is de educacdo sabiam
Libras e que inicialmente ensinavam aos alunososuad letras do alfabeto na forma escrita
do portugués e sinalizada em Libras. Disseram tantpée realizavam atividades de colorir
imagens. Os entrevistados ‘A, B e F’ lembraram t&mlade ter aprendido sinais basicos de
cores, sinais da natureza e etc. nas aulas despooés que lhes mostravam a imagem de um
objeto e entdo realizando a datilologia do nome otheto, os ensinava o seu sinal
correspondente em Libras.

Vemos aqui, de maneira pratica, que conforme esgprgsr Strobel (2016) os surdos
interpretam o0 mundo de maneira visual enquantoogoevinte esta mais voltado a audicéo.
Por estar o surdo téo ligado ao visual é que agges visuais sdo essenciais ha promogao de
sua acessibilidade em varios espacos, o0 que ieshscos educacionais como a escola.

Strobel (2016) também deixa claro que o contatccrilnga surda com adultos
surdos que compartilhem de uma lingua de sinais@mum pode proporcionar 0 acesso a
linguagem assegurando a aquisicao da cultura éiddde surda. Contudo, vemos que 0s
surdos entrevistados iniciaram sua vida educacematscolas que nao tinham a presenca de
um adulto surdo, porém os professores ouvintes emauérios de Libras e havia a
disponibilidade de contato com outros estudantegosuna escola. Assim, em contato com
diferentes membros da comunidade surda os entidustaprendiam naturalmente a lingua e
a cultura por meio de transmissao e se identifitasam seus pares. (STROBEL, 2016).

Dessa forma, os relatos dos depoentes nos aumili@aompreender que a exposicao
a lingua de sinais nos anos iniciais de ensinaenttia positivamente a identidade e a cultura
do surdo. Isso, segundo Strobel, (2016) auxiliaum® no desenvolvimento escolar e na
assimilacdo de conteudos como também na sua idagéib com a Libras e experiéncia de
identificacdo e diferenca com outros surdos.

Nakagawa, (2012) contribui a compreender esse eefdfje diz que € na exposi¢éao,
na comunicacao e na sociabilizacdo em lingua @déssjjue o surdo expressa 0 pensamento e
se desenvolve como pessoa que passa a compreenderdo e ser compreendido. E que,
dessa forma ocorre a aquisicdo cultural e formagimentidades seja essa uma identidade
ouvinte ou identidade surda. E firmado um processsignificacdo do “eu” e do “outro” nos
discursos dominantes. O sujeito atribui novos fitados a si mesmo e se engaja em novos
campos como os de lutas e resisténcias das condasidardas. (NAKAGAWA, 2012).

Vemos com isso o valor da linguagem a qual ostesjsurdos entrevistados foram
expostos nos seus anos iniciais de vida para aaf@onde sua identidade. A exposicao a
lingua de sinais influenciou a formacao das idadtéd surdas no lar dos entrevistados e na
escola. Em casa e na escola os entrevistadosmizgra identificacdo pessoal com 0os meios
surdos ou/e ouvintes, ndo soO perceptivel no coitiridas mesmas experiéncias surdas
entre si, mas também na substituicdo da comuniaags®ira limitada, por uma comunicagao
que usa um coédigo linguistico em comum com aqueles sdo descobertos como pares.
(STROBEL, 2016). No relato dos entrevistados virgue 0s sinais caseiros utilizados por
eles foram sendo substituidos por sinais que podemusados em uma comunidade maior,
sinais da Libras, entdo aprendida na escola e atithpda no uso diario com outros falantes
dela.

Enquanto que por terem perdido a audi¢do aindadeeim, antes de desenvolverem
a linguagem oral, mas ainda assim nao terem sidadms de usar gestos na comunicagao, os
sujeitos surdos entrevistados se identificaram aolimgua de sinais e a comunidade surda
qguando expostos a ela. O entrevistado ‘C’, podésenvolvido a comunicacgéo oral da lingua
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portuguesa como primeira lingua e em uso regulaswas relacdes familiares e escolares e
também por ter apenas ter aprendido a Libras ajpggiigicdo da linguagem oral, deu fortes
indicios de identificacdo com a com a cultura otevie seus fazeres. Isso mais uma vez
reforca a ideia dos autores supracitados nestauigsasgue abordam a importancia da
exposicdo a comunicacdo com aqueles que compattitfealingua em potencial o quanto
mais cedo na infancia para um desenvolvimento dagaeem estagios normais e ndo como
que em uma metamorfose transitoria. (NAKAGAWA, 2012

Todos os entrevistados disseram néo ter tido uérprdte de Libras na educacao
basica de quinto ao oitavo ano independentementesdala em que estudaram. Todos
demonstraram, em seus relatos, descontentamenta €alta de instrucdo na lingua de sinais
e falta um de intérpretes de Libras. Os entrevistaélataram terem sido transferidos para
escolas onde todos eram ouvintes, desconhecedotgyda de sinais, onde inicialmente, até
mesmo 0s professores, em sua maioria, ndo sabiantirfiam um aluno surdo na sala e
também nao havia intérpretes da lingua do aluraosur

Logo na entrevista com o surdo ‘A’, primeiro papante, fizemos a pergunta de
como era a relacdo com o intérprete e 0 que ocjpatite achava do profissional. Essa
pergunta foi feita assumindo que os participarggan tido intérpretes de Libras em sala de
aula em cumprimento a seus direitos legais. Contodmtrevistado A disse ter havido outro
surdo em sala de aula com ele, mas que néo hdgrprete em nenhum ano do seu ensino
fundamental. Ao ser questionado sobre como a cimagdio era realizada entre as partes, ja
gue nao havia intermediacdo em Libras, o entrelastisse:

No meu caso, ao mudar para escola nova, a direg@sabla de dudio-comunicagéo
foi até a escola nova e me apresentou como sendo alrdo. Eles ensinaram o
alfabeto manual aos alunos que iam interagindo gmmicom o outro surdo. Esses
alunos ouvintes ndo eram maus colegas, por owtoy &aam muito bons.

Embora o papel desempenhado pela escola de &udiona@acdo foi importante
nessa recepc¢ao, estudantes surdos precisam maige dioconhecimento por parte de colegas
ouvintes e professores de algumas letras do atfabenual. O entrevistado ‘A’ seguiu o
relato de sua experiéncia educacional afirmando gueomunicacdo com colegas e
professores ndo era muito boa e era muito basscapes. Explicou que a comunicacao néo
fluia, mas que alguns colegas lhes eram muito amigée proximos enguanto que com
outros ndo mantinham vinculo ou contato. A compadii outro aluno surdo em sua sala lhe
permitia ajuda muatua e socializacdo, mas no queatipeito a comunicacdo com pessoas
ouvintes, o entrevistado diz também ter havidadiflades.

O apontar da existéncia de dificuldades na comgaa@aom pessoas ouvintes no seu
percurso familiar e educacional, como relatado pelarevistados, e o sentimento destes da
falta de maiores oportunidades de comunicar-se #mwad. e estar junto a outras pessoas
surdas reiteram que a lingua de sinais € uma dcgais marcas da identidade do povo
surdo. Ela atende as necessidades comunicativ@sadesxperiéncias visuais proporcionando
a transmissao e aquisicdo do conhecimento univé&daigua de sinais € entdo peculiaridade
da cultura surda. Citando a comunicacdo com prafesse o0 aprendizado de conteudos nas
aulas, o entrevistado ‘A’ disse que se sentia gbnente prejudicado embora era aprovado na
escola. Isso por que o entrevistado ndo entendjaeoera dito pelos professores e perdia
muito do conteudo.

Professores oralizavam nas aulas e eu ndo enteadi#ao que o professor explicava
em sala. Eu ficava sem saber de nada, mas quapdofessor chegava perto de
mim e me mostrava, apontando para a pagina, o gue\eeria fazer e qual era a
atividade eu entdo comecava a responder a ativiBN&d REVISTADO A).
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Quando questionado sobre se em algum momento daedsponibilizou um
intérprete, o entrevistado afirmou que nao tinkérprete enquanto estudou na escola e que a
primeira vez em que teve um intérprete em sua €docti apos concluir o ensino médio,
guando passou a estudar em curso de ensino superidtmstituto Federal de Roraima.
Tomado mais uma vez por surpresa, pergunto se eatdno entrevistado passou todo o
ensino fundamental e médio sem intérprete de Libede entdo diz:

Eu néo tive intérprete de Libras. Terminei o ensimédio em 2006 sem intérprete.
Em todo o ensino fundamental e médio os alunosofegsores de minha sala nao
progrediram na Libras, sabiam apenas alguns didaisos e tentavam se comunicar
comigo como podiam por meio de mimica. Eles salsarais tais como: amigo,
agua, professor, matematica, portugués, numeromelBo, mas ndo tinham
conhecimento de muitos sinais, mas eu tentava @issnalguns sinais mesclando
mimica que ajudasse eles a entender o sinal ao gasdhes ensinava o sinal certo.
Por exemplo, quando eu falava das notas eu abridcaexpondo a quantidade de
dedos que representavam o valor da nota e depsiizaem sinal correto do niumero
em Libras.

Os mesmos sentimentos de falta de inclusdo esdolantrevistado A parecem
coincidir com o expresso também pelo entrevist&do *

NOs aprendemos Libras até o quarto ano, mas quassikamos para o quinto ano
entdo ndo havia outros surdos, ndo havia mais 4,ibndo tinha intérprete a

comunicacao era dificil. E triste. Alguns colegas ajudavam, deixava eu sentar do
lado deles e copiar a atividade. Alguns professdegsavam que atividades fossem
feitas em grupo e em duplas e outros sempre meaa@m para fazer provas em
companhia, mas as vezes eu nao aprendia. S6 copiassava de ano pela ajuda,
mas nao aprendia.

Nessa etapa de andlise, vemos que embora os awares iniciais de pessoas
surdas, sua exposi¢do a comunidade surda, a apmgedi da lingua de sinais, experiéncias
pessoais e familiares agem na constituicdo daicdetd surda. Porém, a falta de acesso a uma
lingua de sinais na educacao priva o aluno surd@pénas do exercicio do mesmo direito de
desenvolver-se socialmente, mas o priva tambémedengolver-se educacionalmente com
melhor qualidade.

O surdo ‘B’ relatou ndo apenas ter passado pelesnoe desafios escolares que o0s
outros surdos entrevistados, mas também dissedeunado suprir a falta de momentos de
interacdo com outros surdos na escola por meiomamicacdo com surdos de fora da escola
por meio da internet. No contato online até messtabelecia contato com surdos de outros
estados em redes sociais e paginas de bate papo.

Para a pessoa ouvinte a exposi¢céo ao outro eldaemncas que geram aprendizado
social e por vezes da lingua do outro. Os entalist disseram ter tido maior proximidade
com um ou outro colega em sala de aula a par@telacdo que recebiam desses colegas que
passavam a ter algum interesse na lingua de siregpsendiam com eles alguns sinais. Esses
colegas ajudavam os entrevistados surdos juntamdm-gles em atividades escolares e
convivendo diariamente no ambiente escolar. Contado eram muitos dos colegas que
aprendiam a lingua de sinais ou adquiria algurméntiia nela. O aprendizado muitas vezes se
limitava a alguns poucos sinais do cotidiano.

O entrevistado ‘A’ contou-nos que passou a sentirrgado no passar dos anos a ter
que sempre ensinar sinais da Libras a colegaslaeaa sua comunicacao diaria. Explicou
que 0s sinais eram necessarios para sua comunicagéicolegas e professores, mas que lhe
era cansativo ter que ano apos ano, na mudancarm@ u de escola, ter que ensinar
novamente 0s sinais aos colegas, isto quando nde@am os sinais ensinados.
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Os entrevistados relataram que em momentos de idaaegcolar e familiar um
irméo, um dos pais ou mesmo um colega de saldesessava mais pela Libras ou dispunha
de mais contato diario com eles para aprender @t.ilComo exemplos, o entrevistado ‘B’
afirmou ter tido uma amiga ouvinte com quem coreers sala de aula.

Em meio a tantos colegas, o0 entrevistado ‘B’ cmaais vinculo com uma amiga,
colega de sala, que no convivio escolar aprendsebras com ele, do sexto ano do ensino
fundamental ao terceiro ano do ensino meédio, eral mivficiente para manterem uma boa
comunicacao. Contudo o mesmo entrevistado relatetagesar de sua fluéncia na Libras, em
sua casa 0s pais e 0s 6 irmaos, dos quais 5 attalrigem na casa, ndo usavam e nao usam
a Libras por desconhecem a lingua e néo a tereemdigo. Até hoje, a comunicagéo ocorre
como é possivel, no improviso.

De acordo com o relatado, apenas a irma do entdwoisB’ sabe alguns poucos
sinais da Libras aprendidos no contato cotidianté sesmo a amiga que antes havia
aprendido a comunicar-se por meio da lingua acabguecendo muito do que aprendeu no
decorrer dos anos apos completar o ensino basaem encontro informal com essa mesma
amiga, o entrevistado disse ter constatado quedestja estudar em um curso do ensino
superior de Lingua Brasileira de Sinais. Ainda ea@comunicacdo em familia o entrevistado
disse:

No passado, minha familia exigia que eu aprendessalizar, a comunicar-me pela
fala. Aos 15 anos parei de treinar a oralizagd@n@a eu tinha uns 11 anos de idade
minha mée treinava a oralizacdo do portugués comigmo a minha méo sobre a
garganta dela enquanto ela pronunciava fonemakergs. Contudo ndo me tornei
oralizada. Sei apenas algumas palavras. Por exefgi@na. Eu aprendi a falar
essa palavra.

O Centro de Atendimento ao Surdo de Roraima forooespaco importante na
identificacdo do surdo com seus pares e aprendiziddingua de sinais. Todos os
entrevistados de ‘A a F’ disseram ter participadoatendimentos no centro aprenderam a
Libras ou novos sinais. Neste centro, eles tivermmtato educacional com professores
usuarios de Libras e pessoas surdas. Os ambieslt®s quais passaram 0s entrevistados
surdos e o conjunto de experiéncias vividas desesnamm sua identidade surda.

Além de ser resultado do esfor¢co do préprio surel@mkinar a sua lingua, Strobel
(2016) explica que mesmo na familia, o vinculo @cpodialogo que o surdo consegue
estabelecer com a pessoa ouvinte € decorrententidedinterativa dessa pessoa em informa-
se um pouco mais e aprofundar sua compreensaosdagpsurda. O ouvinte nesta situagao,
procura comunicar-se, dialogar em troca de saberaseitar a diferenca da identidade do
surdo. A autora assevera que é na escola ou nhafaquie o interesse e aceitacdo do outro
gera o vinculo e a comunicagéo efetiva.

As falas dos entrevistados sobre as questfestdaltahcesso a informacdes em sala
de aula e problemas da comunicagéo com colegasalacs fizeram refletir a necessidade da
escola se preparar pedagogicamente para recepgjésiva, sucesso escolar e permanéncia
adequada de alunos surdos e que os mesmos tenasumesessidades atendidas.

Encontramos, dessa forma na obra de Strobel (20X6jeréncia sobre esse tema
exposto em que a huma educacao de surdos em gagessor também é surdo. Ele entra em
sala de aula, aplica proposicbes tedricas aos conémetos de diferentes identidades dos
alunos surdd$, elabora, transforma, pensa e aplica estratégmslanos surdos em sala de

18 N&o estamos aqui a defender os modelos educezigoai sdo abordados na educacédo de

surdos, mas estabelecendo interlocu¢8es das ketedecas, das entrevistas com os sujeitos spalisipantes
nessa pesquisa e 0s autores que elencamos. Nexssso, buscamos descrever e analisar as situacfes

47



aula a partir de suas vivéncias com este mundadbfgz parte. Para autora, uma pedagogia
ministrada por um professor surdo, o aluno que émlé surdo, consegue se identificar
melhor com um professor que espelhe seu cotididaa a autora, com professores surdos
que dominem a lingua de sinais, abrem-se portas @g@rocesso de aquisi¢cdo da lingua e
consequentemente da identificacéo cultural.

Foi o que o depoente ‘B’ sugeriu, que a educacasuda#os se desse por meio de
professores e relatou que muitos alunos surdosémamtna comunica¢cdo com outros surdos
de fora da escola e de outros estados por meimtdenét enquanto estudam no ensino
fundamental. Ele percebe diferenca em alguns sqagssao utilizados entre surdos locais e
0s sinais de surdos de outros estados. Embora eenga a mensagem geral na sinalizagao
desses surdos, disse que por vezes alguns siadmdm desconhecidos. Afirmou que para o
sinal de ‘curriculo’ usado pelo entrevistador n&revista, costuma usar outro sinal e nao
sabia da mudanca de tal sinal em outros estadagodso regionalismo, até ter presenciado o
uso pelo entrevistador naquele instante.

Figura 10 - Sinal de curriculo utilizado pelo entrevistador.
Fonte: Autoria do pesquisador

Figura 11 - Sinal de curriculo utilizado pelo depoente ‘B’.
Fonte: Autoria do pesquisador

Em termos gerais os entrevistados ndo souberantaxplfuncionamento da escola
bilingue, mas todos entendiam a escola bilingueocmelhor op¢édo para educacao de surdos
por que acreditam que todas as partes falarianmadibra instrugdo em sala de aula se daria
nesta lingua.

recorrentes a partir da fala dos entrevistados @gues apontamos as probleméticas e solugfedfickads na
fala destes e nos autores por nés consultados.
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Outra questado levantada pelo entrevistado ‘B’ érgugeral os ouvintes nas escolas,
ditas inclusivas desconhecem a Libras. O entrelostetomou sua fala dizendo que considera
a escola somente com surdos a melhor opcéo, althmntrie a escola de modelo inclusivo.
O entrevistado afirmou que gostaria de uma esanlen@smo modelo que frequentava nos
primeiros anos de sua escolarizacdo, uma escolaptofassores que saibam Libras. O
entrevistado achava que apenas um professor sdigeste, desconsiderando a estrutura de
ensino contar com varios professores e suas disz$plcomo a exemplo, o curriculo com
formagé&o especifica nas vérias areas.

Entendemos que a fala do entrevistado ‘B’ assimocarde ‘A, D, E, F’ se atrelam a
preferéncia pelo bilinguismo por também entendegema organizacdo escolar que viveram
estrutura e metodologia dita inclusiva, mas que s&@dequam as necessidades do aluno
surdo. Uma educacao dita inclusiva, em que pessodsas sdo apenas inseridas em salas de
aula regulares. Para eles ainda é deficiente aaedaara incluir o surdo. Eles consideram
gue nado existe ainda um modelo que o aluno surdsaptmmar como base no processo de
assemelhacdo de experiéncias e identificacao el@senuma turma regular, e ha dificuldade
com “pontes interativas” entre surdos/ouvintes, eorml desenvolvimento educacional,
aprendizado cultural e formacédo da identidade sdickan, desse modo, prejudicados.
Segundo Capovilla (2002, p.137),

No bilinguismo, o objetivo € levar 0 surdo a desdwer habilidades em sua lingua
primaria de sinais e secundéria escrita. Tais idaliés incluem compreender e
sinalizar fluentemente em sua lingua de sinaisreel escrever fluentemente o
idioma do pais ou cultura em que ele vive.

O surdo bilingue seria capaz de usar a linguandéssicomo também a forma escrita
e/ou oralizada da lingua falada. Na comunicacdo oawintes que falam e sinalizam ao
mesmo tempo com sua sinalizag¢do ligada aos asp#etpsrtugués, o surdo bilingue pode
escolher usar uma forma sinalizada da lingua fad@ega embora difira da estrutura e outros
aspectos linguisticos da Libras, é mais inteliga@louvinte que ndo usa a Libras, j4 que
assume aspectos estruturais da lingua falada. (WAR@, 2002). Contudo, essa forma de
comunicacdo ndo € a Lingua principal do sujeitodsurem qual ele organiza seus
pensamentos e usa na comunicacdo com outros sujeiidentidade Surtfa

O entrevistado ‘C’, que aprendeu a lingua portugues infancia, na condi¢cdo de
pessoa ouvinte, como sua primeira lingua, foi, p&® um caso singular que ndo apontou
uma preferéncia entre escola bilingue ou inclusvantrevistado afirmou ver qualquer uma
das opgdes como benéficas. E digno de nota queevistado usa a Libras ao se comunicar
com pessoas ouvintes e surdas que sinalizam, neastansbém o portugués oral na
comunicacao com a familia, colegas de sala e mofes ndo usuarios de Libras.

Esse entrevistado ‘C’ também usa o portugués esetihbora com necessidade do
desenvolvimento dessa modalidade a qual consiéerdesaprendizado dificil mas participa
de momentos de aulas de portugués para surdoad#srpelo NAPNE do Instituto Federal
de Roraima. Em sala de aula faz uso de intérpeeteilitas e leitura labial. Sua identidade
mostra harmoénica com certo hibridismo quando enfalaaele destaca: “Eu sou surdo e sou
ouvinte. Eu gosto de falar em Libras mas gostaatie £m portugués também. Com surdo eu
falo Libras, mas com outras pessoas que néo salieas] eu falo portugués”.

O entrevistado ‘B’ disse se sentir bem em ter ut@rpmete na escola. Acredita que,
por meio da atuacdo de intérpretes, consegue emterglie professores dizem nas aulas.

19 O termo Surdo em mailsculo refere-se a identidadgurdo usuario de lingua de sinais ante a lingua

oral e parte da comunidade surda compartilhande fezeres e visdes politicas. (NAKAGAWA, 2012).
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As perdas que o estudante surdo sofre quando Ba@asle professores, intérpretes
e colegas falantes de sua lingua foram claramenmteipidas pelo entrevistador no fluxo das
entrevistas e na observacao dos entrevistadosgiaka(2012, p.98) destaca que

N&o se pretende uma negacdo descuidada dos precessclusdo, mas se
guestiona a forma como esses processos podem amphiensos prejuizos para 0s
sujeitos Surdos. Muito mais que intérpretes emssdéa aula (quando muito) ou
professores ouvintes supostamente usuarios dasainge sinais, reivindicam as
comunidades surdas o direito a um aprendizado eguds de sinais, com
professores qualificados (muitos deles Surdos), lem ambiente de partilha
linguistica e cultural possivel, em que os estutapbssam se firmar, criticamente,
como sujeitos intervenientes, participantes ativde processo de ensino-
aprendizagem.

Embora os entrevistados formem uma identidade aodaneio das experiéncias do
convivio familiar e escolar nos primeiros anos d#aypor vezes, a posterior auséncia de
oportunidades de interagir e expressar-se em Bgadie de aprender conceitos por meio
dela, ocasiona certo conflito identitario que emeas relacdes sociais e 0 uso da linguagem.
(STROBEL, 2016). Sdo os sinais, vocabulos da Ljlrasceitos atrelados aos sinais que sao
pertinentes ao seu desenvolvimento identitario,c&clonal e social que permanecem
desconhecidos quando por anos de suas vidas etgdarges surdos se veem nao incluidos
no aprendizado curricular, interacdo social com bresn da comunidade ouvinte/surda,
dentro da escola e a aquisi¢cao e fortalecimentdetdidade surda com seus ideais a partir da
lingua de sinais. (CAPOVILLA, 2002).

Desse modo, reconhecemos que 0s conceitos de @gabibras devem ser expostos
ao aprendizado de pessoas surdas durante o pedauestucacéo basica sendo entdo usados
nas interagdes do dia a dia. O impedimento do acdsssurdo a uma maximizagcao do
desenvolvimento sociocultural, educacional e pémiob, via a lingua de sinais, torna-se
prejudicial & formag&o do surdo, como cidadao. (SBRL, 2016).

Para isso, € essencial que o desenvolvimento déiddde Surda acople a lingua de
sinais como meio comunicacional do sujeito. Poo,iss aquisicdo da lingua de sinais em
criancas surdas deve ocorrer desde a mais tedmaciaf Essa proposta pedagogica deve ser
levada em conta pela escola diante do fato de qu&sncriancas surdas entram na escola
sem uma lingua adquirida, sem conhecerem a Lilmasmportugués. A escola precisa estar
atenta para buscar garantir o acesso a linguandis firasileira mediante a interacéo social e
cultural com pessoas surdas. As analises de nakmiss mostram as evidéncias desses
sujeitos que néo tiveram acesso de maneira conditimgua de sinais, passando quase dois
tercos do seu periodo escolar sem um avanco edunehccondizente com as suas
necessidades especificas em sala de aula. (QUADRIDS).

50



6 ANALISE E RESULTADO DOS DADOS - IDENTIDADES E CULTU RAS
SURDAS APREENDIDAS NA INTERACAO ESCOLAR E COTIDIANA .

As formas interativas por meio de sinais proximad.ibras e a Libras propriamente
dita, as quais percebemos em uso no percurso dasnasélises com sujeitos surdos durante
as entrevistas se mostraram pertinentes, dignagrdosssos identitarios dos surdos e da sua
cultura surda. Elas mostram que a lingua de semaisiso no dia a dia e a interacéo cotidiana
se ajustam aos tipos de comunicacao realizadas paeitos surdos tais como a comunicacao
entre surdos/ouvintes que ocorre na escola. Segosidtepoentes nesta pesquisa, as agdes
educacionais com uso da Libras sdo 0os meios e temégias pedagodgicas que 0S seus
professores e agentes escolares deveriam usar éomma de interacdo efetiva entre
surdos/ouvintes do IFRR.

Pois, quando feita a pergunta direta sobre quajudinpreferiam, todos os
entrevistados disseram ter preferéncia pela coragécem lingua de sinais e pela interacéao
com aqueles que falam esta lingua. A excecéo reesse foi 0 ‘C’ que embora preferiu
realizar a entrevista em Libras e afirma prefaiarf em Libras com quem fala Libras e em
Portugués oral com ndo usuarios de Libras, traesit@ uma lingua e outra na comunicacéo
com usuarios de Libras ouvintes e ndo declarowegetia por nenhuma das duas linguas
afirmando gostar de usar as duas igualmente.

A preferéncia pela interacdo na Libras lembra-rmsskertiva de Strobel (2016)
que explica que a lingua de sinais é uma das péiscimarcas da identidade de um povo
surdo e por ser um artefato de peculiar da cukurda ha o apego do sujeito Surdo a sua
lingua que proporciona exprimir suas ideias na cocagao por ser uma lingua que capta
suas experiéncias visuais proporcionando a aquisig&onhecimento.

Com essa mesma preferéncia social observamosisaanas o entrevistado ‘D’ que
disse que num encontro social, num passeio apOsautaaou para assistir a um filme no
cinema, preferiria convidar apenas aqueles quedaia a lingua de sinais. O entrevistado
relatou preferéncia pelo visual também nas redesisalizendo preferir conversar por meio
de videoconferéncias nas redes sociais e intecadjine com pessoas surdas e usuarias de
Libras. Este participante surdo disse também fielr quando colegas de sala de aula que
s&o ouvintes tentam comunicar-se por gestos ouamostigum interesse na lingua de sinais.

Analisamos que esse anseio pela comunicacdo ermasLiiaz parte do processo
identitario entre os surdos do IFRR, pois o surelpaga-se no seu dia a dia com uma caréncia
de didlogo em lingua de sinais, dessa forma arngref@ pelo circulo de pessoas que usam da
mesma lingua € para eles algo natural. A Libraslfre a identidade do Surdo e lhes traz
seguranca. No contato com os seus semelhantes gior da lingua de sinais, 0 Surdo
encontra relatos de vida em comum, problemas érlast que lhe sdo entendiveis e
combinam com sua propria experiéncias de vida. (HER., 2016).

O entrevistado ‘D’ também nos contou ter mais atmntom pessoas surdas online
embora tenha amigos surdos em Boa Vista — RRvéé&tesolvimento romantico com surdo
local, mas também online, com surdo de outro esiado nos mostra que a internet tem sido
outro espaco de interacdo social muito usado Eso@es surdas. Do ponto de vista de pessoas
surdas o uso do computador e da Internet incremexg@ossibilidades de comunicacao por
serem tecnologias acessiveis a interacdo visuaisf@urar da internet e outras tecnologias
levam a modificagcdes profundas nos usos e costuleegessoas surdas assim como da
educacao de surdos. Com ela chegaram ao povo eutdis possibilidades de estratégias
pedagogicas na escola. (STUMPF, 2010).

Na observacdo da interacéo cotidiana e em salaldepercebemos que o depoente
‘D’ ndo usava sinais da Libras com alguns professsqoreferindo usar gestos alternativos em

51



substituicdo. Ao ser questionado sobre essa praliicaxplicou que alguns professores néo
sabem o sinal correto em Libras e que por issprelfere usar um sinal que seja entendivel
Ou mesmo reverter a mensagem para outra que claegseu interlocutor com 0s mesmos
fins. Por exemplo, o entrevistado diz ao intérpoete quer ir ao banheiro, mas faz um gesto
diferente para o professor que na verdade diz quéeber agua. Isso acontece devido ao
professor ou outras pessoas ouvintes ndo conhecer@nal de banheiro que seria Gtil na
comunicacao cotidiana entre surdos.

Outro entrevistado, o surdo ‘A, relatou ter préfasia pela lingua de sinais e em
interagir principalmente nela. Relatou ter amigae §ao ouvintes com quem joga futebol e
também interagir socialmente com grupos de surdototna pratica esportiva como no
cotidiano. Ele costuma combinar com amigos surdosrgros que ocorrem nas dependéncias
do Instituto Federal de Roraima para conversarempaoa jogarem futebol em momentos de
lazer. Este estudante surdo também costuma jotglrdlucom pessoas ouvintes no espacgo
institucional onde grupo de ouvintes e surdos s&clam. Contudo, nessas préticas escolares,
ouvintes e surdos por vezes solicitam intermediat@ccomunicagcdo, via um intérprete,
guando a mensagem é mais especifica ou encontfiamdiides em sua transmissao.

Essas relacbes nos mostram que embora o povo supggsoas ouvintes tenham
como barreira a lingua, elas ndo deixam de se raism, pois relacionam-se apesar das
dificuldades e conflitos do emaranhado de relagiesse estabelecem. Ambos os grupos se
reconfiguram e percebem suas diferencas. (STROBELSG).

Quando tratamos sobre a interacdo com surdos dirasile estrangeiros em redes
socais ou presencialmente, tomamos nota de que rantoparticipante ‘A’ conhece
imigrantes venezuelanos surdos, ele acredita qpeitar a lingua de sinais envolve manter
as caracteristicas das duas linguas continuamistitgaks. Disse também que entende os dois
grupos, grupo de surdos brasileiros usuarios deasile o grupo de surdos venezuelanos
usuarios de lingua de sinais venezuelana, como ridades que se distinguem em cultura e
lingua. O entrevistado relatou ter interesse neraprado da lingua de sinais venezuelana e
vem aprendendo a lingua por meio das amizadesqumim surdos nativos dessa lingua.

Notamos que espag¢os sociais como pragas, shoppirtgeminais de Onibus sdo
frequentemente visitados por surdos de toda a eidacho ponto de encontro da comunidade
local. Nesses espagos, observamos surdos venezsieldmasileiros em interagdo. Durante o
curso dessa pesquisa em varios momentos o pesgueatbntrou surdos brasileiros de Boa
Vista - RR interagindo com surdos venezuelanosneodstrando com empolgacao os sinais
gue haviam aprendido com estes.

E o que Nakagawa (2012) explica que nos encontrdse esurdos em suas
associacdes, nas praticas desportivas, nos momeletomteracdo privada de espacgos
escolares, instituicbes “especiais”, em gestosesegsupos e mantidos particulares como
pertencente apenas aos seus membros, nas lutavaeyrdo e no posicionamento politico
pela lingua de sinais, as praticas culturais deldduse edificam e mantém-se vivas como
forma de expressédo identitaria. Nisso, as comue&lalirdas se fortaleceram criando e
recriando espacos proprios e comuns com 0S Sees. par

Em eventos publicos e também nas dependénciasRI® plademos notar a presenca
de pessoas surdas usuarias de lingua de sinaiguedsr@a. Assim constatamos que 0s
mesmos espacos de sociabilizacdo cultural utilizado pessoas surdas brasileiras em
Roraima tem sido frequentado por surdos estrargyelde surdos brasileiros entrevistados na
pesquisa relataram que seus encontros com surdoszMganos se deram nos mesmos
espacos que frequentam os surdos brasileiros. Agafr os shoppings, as escolas que
trabalham com a educacdo de surdos, os eventogiespala comunidade surda local se
tornou também espaco do surdo estrangeiro. Essaivéania também configura a
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comunidade surda do IFRR. Quanto a esse processonfiguracdo da lingua utilizada por
surdos que parte da interacao social, Nakagaw&(p056) assevera que

As linguas de sinais, em toda a sua riqueza eamnsttransformacdes, garantem a
capacidade de expressdo e lucubracdo sobre quaiggsientos que possam ser
abordados também em outras linguas, sem preju@asgs seus usudrios. A cada
dia, milhares de novos gestos surgem no mundorpprasentarem termos técnicos,
nomes préprios ou conceitos especificos de dezEnareas do saber distintas.

Percebemos que o constante movimento de pesshédwaa como lingua viva e as
constantes transformacdes que sdo feitas nas $iregpartir de processos interativos, fazem
com que a Libras que é utilizada no estado de Rarasteja condicionada ao acoplar de
novos sinais que poderdo ser criados ou modificaduartir da interacdo com a comunidade
surda venezuelana tdo presente em Boa Vista-RR.

Embora nossas conversas com surdos estrangeir@st@ioeem aprendizado da Libras
sempre se deram em Lingua Brasileira de Sinaispdampudemos notar que surdos
brasileiros utilizavam de um sinal ou outro naotgraente a Libras em sua interagdo com
surdos estrangeiros. Houve momentos em que perosbgune alguns surdos alternavam no
uso da lingua ao conversar com surdos estrangBieostapa de observacéo das interacoes de
sujeitos surdos nessa pesquisa, descobrimos quedo sstrangeiro em Roraima também
enfrenta problemas comunicacionais em sua interac@b mesmo com sujeitos usuarios de
Lingua Brasileira de Sinais devido a diferencaiuigua.

Nas interagcbes com alunos surdos brasileiros dedtrolFRR percebemos a
sinalizacdo natural de sinais venezuelanos quedleecemos e que tiveram seus respectivos
significados explicados por estes surdos.

Figura 12 - Sinal de mal em lingua de sinais venezuelana.
Fonte: Autoria do pesquisador
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Figura 13 - Sinal de gostoso (delicioso) em lingua de sinaiezuelana.
Fonte: Autoria do pesquisador

Figura 14 - Sinal de rapido em lingua de sinais venezuelana.
Fonte: Autoria do pesquisador

Assim percebemos que podemos esperar a adogcas esteangeiros que poderao
tornar-se naturais na sinalizacdo do surdo rorameasses sinais provenientes da interacao
com surdos usuérios de outras linguas de sinaisr@gouco a pouco ir ganhando espacgo
como variacao regional da Libras em Roraima.

Em contato com surdos de outros estados que mgieaea Boa Vista, em viagens ou
mesmo no contato online, alguns dos entrevistatkgificaram sinais diferentes aos que eles
usam, mas que se referem as mesmas palavras.

Nessas diferencas percebemos o pertencer do s8j@itto a uma cultura local onde
objetos e costumes locais tém sua referéncia rguaide Sinais. Além disso, na comunidade
local € comum existirem sinais para os quais emasubcalidades sdo empregados um gesto
diferente.
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Figura 15 - Sinal regional para carro. (Manaus).
Fonte: Autoria do pesquisador

Nas conversas com alguns dos surdos entrevistaglegebgmos que o surdo ‘C’
estabelece relacionamentos e comunica¢cdes margmlasia oral no dia a dia escolar.
Durante a entrevista, quando dois colegas ouvisgegproximaram por curiosidade de o
verem sinalizando em Libras, o entrevistado comers brincou com os colegas usando a
lingua oral, assim como parou para enviar mensaferoz em seu celular. O entrevistado
disse ter amigos ouvintes com 0s quais joga futebioiterage no dia a dia na escola, na
vizinhancga e nas redes sociais afirmando gostéerdemizades tanto com surdos como com
ouvintes.

Analisando mais essa possibilidade identitaria urdez, tomamos como referéncia
Nakagawa (2012, p.112) que explica:

Bem como os Surdos, assim definidos pelas iniam#Usculas (usuarios das

linguas de sinais e participantes das comunidaddas), todo o povo surdo, em sua
imensa heterogeneidade (surdos oralizados, implasts&8ULPs — Surdos Usuérios
da Lingua Portuguesa, deficientes auditivos, etm),o direito de afirmar diferentes

formas de ser, de expressar-se, de conviver eierpanr a surdez.

Por isso o autor reconhece que existem muitastplidades de vivéncia e sentidos a
surdez assim como evidenciadas no cotidiano deosasstrevistados surdos. Notamos no
entrevistado ‘C’, a mesma pratica de surdos qumsiteam naturalmente entre a sinalizagcéo e a
fala. H& surdos que usam de aparelho auditivouesfigeram um implante coclear, os que
rejeitam qualquer tipo de protese, os que rejeitatingua de sinais, os surdos de pais
ouvintes e os de pais surdos. (NAKAGAWA, 2012). désspossibilidades encontramos um
mundo de diferencas ligadas a surdez e potendi@iédao campo das identidades e fazeres de
pessoas surdas. No entrevistado ‘C’ encontrama®onarcante de sua experiéncia oral que
faz parte de seu fazer cotidiano. Este depoenta gesusar fones de ouvido e baixa musicas
para seu celular. 1Isso nos remete a similaridadesac cultura ouvinte e distingdes pontuais
da identidade claramente Surda.

Ao refletirmos o marco que € a oralizacdo pararagujeitos de identidade surda
hibrida, lembramos Nakagawa (2012) que cita queédssoas surdas que despontam no
cenario musical com letras sobre diversos assuettse 0s quais a tematica da surdez. Por
exemplo, alguns surdos oralizados cantam e simaligas de sua autoria em bimodalidade.
A voz é mais um meio de se expressar para es&iosgurdos.

Contudo, a identificacdo dos circulos de amizade®reexdes estabelecidas pelos
entrevistados com aqueles que falam a lingua déssiprincipalmente outras pessoas surdas,
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nos remete de volta a consideracao da importarsdiiguas de sinais para 0s processos de
trocas de informacdes e interagcdes entre 0 powtmsur

O entrevistado ‘B’ apoiam o0 pensamento dos autguesito a preferéncia natural de
pessoas surdas a interacdo social em lingua de guna lhe € mais compreensivel ao dizer:
“Prefiro falar em Libras por que eu sou surda. Esnfécil a comunica¢do com quem sabe
Libras. Namorar com uma pessoa surda também é bomue o0 meu parceiro sabe Libras.
Talvez, se eu namorasse um ouvinte, teriamos algpameira na comunicacao”. Além de sua
amizade e contato frequente com pessoas surdadravistado disse ter amigos ouvintes,
porém no geral estes sdo conhecedores da Libsaguais intérpretes e professores de Libras.

Se referindo ao cotidiano familiar, o entrevistalbdisse: “Meus pais ndo sabem
Libras entdo a comunicacdo com eles € no imprdaizendo alguns gestos e mimica. Apenas
minha irma sabe um pouco da lingua de sinais e@atamelhor”. O entrevistado relatou que
na comunicacao cotidiana com pessoas ouvintessal@® estratégia similar em gestos que
nao sao da Libras e em mimica da mesma forma guasabestos que foram de uso familiar
na infancia continuam em uso por ele até hoje.

Figura 16 - Sinal de mulher utilizado na infancia pelo depeéeR’.
Fonte: Autoria do pesquisador

Figura 17 - Sinal de mulher em lingua brasileira de sinais.
Fonte: Autoria do pesquisador

Os entrevistados ‘C e D’ mostraram ter envolvimerg@tivo com os espacos
citadinos frequentados pela comunidade surda de \Bsia. E digno de nota que estes
entrevistados foram citados pelos outros entredastacomo ndo tendo o mesmo nivel de
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Libras que os outros surdos e, na visao delesssiégedo de mais contato com a comunidade
surda para desenvolverem seu uso da Libras.

Poderiamos concluir que o grau de surdez podendiei@r o distanciamento dos
espagos comunitarios de pessoas surdas. Contuelndentos que esta seria uma concluséo
equivocada. O surdo ‘D’ nasceu surdo e tem surdefuqpda bilateral, o surdo ‘C’ apenas
ficou surdo apds a aquisi¢cdo da lingua portugudsenesurdez severa, mas com resquicio de
audicdo também fazendo uso de aparelho auditivdbosnos sujeitos sdo 0s mais jovens
entre os entrevistados e estudando na educac&@a loiésinivel médio.

No caso do entrevistado ‘C’ parece-nos razoavetloonque seu afastamento dos
espacos de convivio da comunidade surda tem aoweiseus processos de identificagdo com
comunidades ouvintes e os vinculos comunicaciamaisonvivio estabelecido com pessoas
ouvintes. Outra justificativa para o contato lirdtado entrevistado com outras pessoas
surdas foi atribuida pelo préprio entrevistado dtgaa entrevista. Ele declarou ter
responsabilidades a cumprir em sua casa, cuidarslordaos.

Embora o entrevistado ‘C’ goste de jogar futebohamembros de sua comunidade
surda em eventos esportivos da associacao de sowdegentos de futebol da comunidade
surda local, o entrevistado também gosta de jogb6l nas dependéncias do Instituto
Federal de Roraima na companhia de outros alunastes. Este entrevistado frequenta o
espaco educacional no qual encontra outros sugitol®s e afirmou também que tem contato
com pessoas surdas nas redes sociais. Em redesrgad@ente notamos o seu interesse pela
Libras e contato com sujeitos surdos nas suasgerstee compartilhamentos de mensagens
em Libras. O uso da lingua de sinais e da lingutugesa e as imagens do surdo hibrido
sobre o Surdo e o0 ouvinte sdo temas sobre 0s tuamos Nosso interesse nutrido e a
curiosidade aumentada deixando a temética regist@ada aprofundamento em outras
pesquisas.

Strobel (2012) explica que as associagcbes de studognaram como espagos em
gue os sujeitos surdos se encontravam e gozavanonentos de lazer. Tendo o seu dia a
dia cheio de fazeres ouvintes em sua volta, ososw@m nas associacdes um espaco de
recrear-se com aqueles que compartilhavam suaaliegaua cultura. O cotidiano dessas
associacdes também foi se modificando com as mowagp@es do povo surdo e daqueles que
fazem parte de sua comunidade. Hoje as associde@@gdos mais do que nunca apresentam
e defendem discursos politicos e de praticas eggorue vao além do recrear-se com o0
futebol. Essas associacbes até mesmo organizantosvesportivos locais, regionais e
nacionais.

A importancia dada pelo sujeito Surdo a estar jandbotros Surdos em seu convivio é
para Strobel (2012) um padrdo de comportamentaualgue pode consistir em contatos
intimos entre membros de uma comunidade surda, esnipade intima e casamento entre
Surdos. Embora apenas um dos participantes na ipass@ja casado (com uma pessoa
ouvinte), os demais entrevistados declararam frefelacionar-se romanticamente com
pessoas surdas (surdo B, D e E), enquanto outmsetdtaram uma preferéncia especifica
(surdos A e C).

Ficou-nos explicito na fala dos outros sujeitogdgsirnessa pesquisa que ao terem
contato com o entrevistado ‘C e D’ sentiram queseptecisavam de mais contato com outros
surdos para desenvolver-se na Libras e estarem pralemos a comunidade surda
.Entendemos no contato diario de sala de aulaferd@lela que estes entrevistados realmente
carecem do convivio com outros surdos e isso fi@idmonao apenas no seu desconhecimento
de alguns sinais usados pelos alunos surdos queetegajamento e convivem mais
frequentemente com a Libras mas também no seu ctanpnto de sala de aula.

No percurso da pesquisa, percebemos que 0s sumitol®s entrevistados tem
envolvimento com a lingua de sinais e, com excegdentrevistado ‘C’ que ndo especificou
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uma preferéncia, eles preferem interagir socialmertim a Libras. Os entrevistados
costumam encontrar-se fora e dentro da escolag@sp@ vem se tornando cada vez mais um
ponto de convivio social, participam de projetoscadionais abertos a comunidade, tal como
como o letramento ofertado pelo NAPNE, e interagemescola nos momentos de lazer e
pratica esportiva. Este convivio social influenciarfortalecem as identidades surdas, seja a
identidade hibrida no convivio e identificacdo dgego surdo que divide seu identificar-se
com surdos e ouvintes, ou a identidade Surda apoiadultura surda e na lingua de sinais.
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7 IDENTIDADES E CULTURAS SURDAS PERCEBIDAS NA
ESCOLARIZACAO DE SURDOS NO IFRR.

A experiéncia escolar de sujeitos surdos conforeserta no discorrer da pesquisa,
marca que a trajetéria escolar do aluno surdo nempie é igual a de sujeitos ouvintes.
Enquanto que a maioria das pessoas ouvintes apneadingua oral no contato materno e
encontram na familia apoio ao fortalecimento desdoases a partir de uma lingua em
comum, a maioria das pessoas surdas, mesmo fithgsid ouvintes aprendem a lingua de
sinais no contato cotidiano com seus pares, tansuédos, ou com professores de Libras no
espaco escolar. (STROBEL, 2016).

O surdo desenvolve uma visdo peculiar de mundonassimo cria e maximiza sua
forma de expressao a partir das suas intera¢cdiesao@is via a lingua de sinais, lingua oral ou
ambas. Isso acontece, fora e dentro da escolacess@ a outros falantes nativos de um
idioma. Assim, entendemos que processos comunitsi@estao intimamente ligados com a
constituicdo e pertencimento as identidades supdase constituem.

Nisso, reconhecemos a importancia das linguasndgsgpara assimilagdo da cultura
surda, como também para o seu desempenho escak@ndmento das necessidades do
sujeito surdo com seu sucesso educacional. Isacclézo nos resultados que apresentamos
dos dados coletados na entrevista com alunos sgu®sapontam o Instituto Federal de
Roraima como um espa¢co de movimento do fendmenadéatidades surdas a partir das
diferencas e identificacbes dos surdos com a eukurda que parte das relacbes que se
estabelecem entre os individuos no espago edueicion

Lembrando que os surdos estudantes que fizeram garpesquisa estdo em niveis
diferentes de escolaridade no IFRR, temos entseeadeestudantes ‘C e D’ matriculados no
ensino médio integrado a cursos técnicos, com #aas pela manha e tarde. Estes discentes
pertencem a doiSampidistintos. OLCampiusaram a mesma instalacédo por um curto periodo
de tempo, 0 que proporcionou o contato entre @stesjsurdos dos dofSampi

O participante ‘D’, que evidenciou ter identidadeds e tem como primeira lingua a
Libras, chegou ao ambito do IFRR por meio de psxesletivo de ingresso via sorteio,
depois da realizacéo inicial de inscricdes. O erdtado relata que sua inscricdo foi realizada
por sua mae. O aluno surdo foi o primeiro regidi@studante com necessidade especifica de
atendimento da educacao inclusiva. Embora tenhdoapertas em 2014, assim como nha
maioria das unidades educativas do Brasil, 0 Campagdinha realizado planejado de a¢des
para receber estudantes surdos, exceto pelo fater geevisto em seu quadro de pessoal a
contemplacéo de dois intérpretes de Libras.

Similarmente, o entrevistado ‘C’ relata que suarngd8o para estudar no IFRR foi
realizada por sua genitora e seu ingresso se deanoode 2016 via processo seletivo.
Contudo o Campus no qual ingressou ja tinha tidx@eriéncia de atendimento ao aluno
surdo e contava também com intérpretes de Libraggegsor de Libras e um NAPNE.

Os outros alunos surdos entraram no Instituto édd® Roraima por processo
seletivo de avaliagcdo escrita. Dois deles estaoicuktdos no ensino técnico subsequente ao
nivel médio e os outros dois em cursos de graduaaoivel superior. Os entrevistados estao
matriculados em cursos de é&reas diversas, taiss,qedlificacdes, servicos publicos,
informatica, educacéo fisica e analise e desermelvio de sistemas.

Durante o fluxo das entrevistas ficou claro a ag®éio de identidades surdas por
parte dos entrevistados. Perlin (2005) cita a idade politica Surda, identidade surda
hibrida, identidade surda de transicdo, identidiadieante e a identidade incompleta. Entre os
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sujeitos dessa pesquisa notamos que 0s entre\dstadomem ter uma identidade politica
Surda, posicionando-se firmemente em favor dast@e®slo povo surdo de forma politica.
Encontramos também a identidade surda hibrida, embentrevistado ndo tenha usado tal
palavra de forma direta para referir a sua ideafio com o ‘ser surdo e ser ouvinte’.
Percebemos que essas identidades influem na vigfo gluno surdo tem da escola e de seus
processos internos, do que considera ser suassitamess escolares e de como encara 0s
procedimentos educacionais voltados para si.

A identidade percebida no sujeito ‘C’ foi mlentidade surda hibrida O
entrevistado nasceu ouvinte, falante nativo deuingral majoritaria e mais tarde ficou surdo,
mas tem a raiz de seu histérico de experiénciadafias no mundo sonoro. A surdez e as
linguas de sinais fizeram-se condi¢cdes sobreviadasu universo quando esse sujeito se
tornou surdo. ‘C’ passou a fazer uso conjunto ddisas e das novas experiéncias provindas
da apropriacdo da lingua de sinais como segundadinNAKAGAWA, 2012). O que o
entrevistado faz ndo apenas no contato com o wsdériLibras e outros colegas ouvintes,
mas também no seu dia a dia escolar e cotidianosé de identidades diferentes por escolha
momentanea. (PERLIN, 2005).

Poderiamos tentar racionalizar que o entrevistastd em transicdo identitaria,
comecando a frequentar as comunidades surdasréllagpale praticas simbolicas dos grupos
surdos, mas sua iniciagdo a comunidade surdangualide sinais se deu a anos atras. O surdo
que inicia a transicao identitdria comeca a crigoregsentacdes e discursos modificando o
sentido, o0 pensar e expressar de seu mundo deixars#go ouvinte para tornar-se Surdo.
(NAKAGAWA, 2012). Contudo, na fala do préprio entigado percebemos que ele nao
acredita que tenha que deixar uma identidade o@.odb mesmo tempo ele vé a si como
surdo e como ouvinte. Com usuarios de Libras oeeistiado sente-se confortavel em
mergulhar na identidade surda, mas em seu cotidiante-se ouvinte ao declarar apego a
experiéncias sonoras, ndo sentir necessidade dasléim videos em portugués oral e rejeicao
a atividade do intérprete em alguns momentos de aulas.

Outro pesquisador poderia concluir que a hegemaunénte pode estar exercendo
forte influéncia sobre o estudante ‘C’ que n&o eguos resisti-la e tenta encaixar-se nela,
porém o entrevistado negou ter vergonha da linguairhis ou da sinalizacdo em Libras,
simplesmente diz “eu sou surdo, mas eu falo. Eutesan pouco”. O entrevistado tem um
bom conhecimento de Libras, mas no dia a dia atifirais a lingua portuguesa em sua
modalidade oral. Quando usando aparelho auditigocoaedores do IFRR, notamos o aluno
escondendo o uso de aparelho auditivo ao cobrg gredhas com a jaqueta que usava. Com
um tempo deixou de usar o aparelho. Ao questioraerentrevistado sobre isso ele explicou
que o aparelho o incomodava pelo barulho e quésporpreferia ndo usar.

Alguns surdos recorrem a tentativa de reproducadetdidade ouvinte como tatica
de sustentacdo das relacbes dominantes. Esseglundiy embora surdos, se distanciam da
cultura e identidade e Surda, assumem uma idesetiolmdmpleta. Eles tém a surdez como
condicdo mas subjugam-se a ideologia ouvinte esfsgeres em aceite a cultura dominante.
(NAKAGAWA, 2012).

Dizeu & Caporali (2005) explicam que o surdo quewado a conviver apenas com
pessoas ouvintes e nao tem contato com outrosasuirdos tende a ocultar sua surdez e
sentir sua condicdo surda como depreciada. Haeatigma da deficiéncia nas dificuldades
gue o surdo vem a encontrar para se igualar clriterde com o ouvinte. O entrevistado ‘C’,
contudo, relata ter contato com sujeitos surdoa t& escola em redes sociais e também
temos consciéncia de seus contatos ocasionais etrasoalunos surdos do IFRR em
atendimentos internos e corredores da instituicao.
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E importante que o surdo se mantenha integradouant@munidade, se relacione
com seus pares, sem se isolar da comunidade rasgri® objetivo dessa interagao
€ a constituicdo da identidade surda, de se agmtap uma pessoa normal, com
potencialidades e limitacdes, apenas surda. Para qurdo possa reconhecer sua
identidade surda é importante que ele estabelegatato com a comunidade surda,
para que realize sua identificacdo com a cultus, costumes, a lingua e,
principalmente, a diferenca de sua condi¢cdo. Rernrédio das relacfes sociais, 0
sujeito tem possibilidade de acepcao e representdeasi proprio e do mundo,
definindo suas caracteristicas e seu comportantkatte dessas vivéncias sociais.
(DIZEU & CAPORALLI, 2005, p. 593).

Pela fala e observacao do entrevistado ‘C’ assimoctendo base em seu historico
de contato com a comunidade surda nos anos aeteaoseus estudos no IFRR por meio do
contato com surdos nos atendimentos do CAS e usuétprete de Libras, acreditamos que a
identidade incompleta ndo é o seu caso e por isgoirmos com a leitura das falas do
entrevistado em cruzamento com a teoria do surddemtidade hibrida.

Embora no momento das entrevistas, todos os ostje#os surdos demonstraram
carinho e alegria pelo momento de iniciacao juntoraunidade surda e da lingua de sinais, 0
entrevistado ‘C’ expressou seu relato com natuadigd mas ndo de forma que mostrar-se que
pensa no seu contato com a comunidade surda comanamento de emancipacao,
descoberta de um novo. Os outros sujeitos entaelistdemonstraram esses sentimentos em
suas reacoes, sinalizacao e expressao facial asiasTo.

O interesse pela interacao social do entrevist@ddentro das dependéncias do IFRR
parecem mesclar-se. Embora ndo haja outro alunim ®m sua sala de aula, o entrevistado
visitava a sala de aula de outro aluno surdo d#uitsio em momento de aula de Libras e
outras disciplinas. Nessas visitas, o0 entrevistashwversava em Libras com o intérprete e com
0 outro surdo, ensinava alguns sinais a alunosntesji mas também se achegava a alunos
ouvintes para interagir com estes e o fazia oraeedm todo momento o aluno € visto
alternando da Libras para o portugués oral. Duramtesquisa percebemos que o entrevistado
esta mais frequentemente conversando e praticesphrtes com pessoas ouvintes, porém
também se agradava em visitar salas de aula desadesextenséo institucionais ofertados em
lingua de sinais. Vemos aqui a procura pelo ergtado pelo contato com ambas as fontes de
identificacao.

‘C’ afirmou que em sala de aula oraliza em lingodyguesa com colegas ouvintes e
professores. O seu portugués, contudo, é de vamabubasico do dia a dia. Para o
entrevistado também foi necessario explicar o dtmae sinais tais como o de cultura e
identidade durante a entrevista. Mesmo em modaidachl da lingua portuguesa, o
significado/conceito de tais palavras lhes erancat@secidos.

Em boa parte da entrevista, que foi realizada @&madj o entrevistado oralizava
palavras em portugués ao mesmo tempo que sinalieavdibras. Antes do inicio das
entrevistas também foi lhe dada liberdade de escaim que idioma ser entrevistado e de
expressar-se durante a entrevista da forma em gusertisse melhor. Quando colegas
ouvintes se aproximavam do local, o estudante \@staglo falava com esses colegas e 0s
respondia em lingua portuguesa, compreendendo d¢hqueiziam em retorno por meio de
leitura labial. Sobre a alternancia de par lingeastestratégia de comunicacao usada por ‘C’,
ele disse: “As outras pessoas nao sabem libraxdSmeu falo com minha familia também.
Com surdo eu falo em libras, mas com eles falaugoés”.

As dificuldades comunicacionais enfrentadas n&rdin o entrevistado ‘C’ renegar a
identidade surda, mas o levaram a identificar-se dois lados identitarios. A experiéncia da
audicdo e leitura ldbia sdo mescladas pelo entaglisa experiéncia surda que adquiriu com
o tempo. (NAKAGAWA, 2012). Ao passo que o meio sbei as dificuldades de comunicar-
se usando a lingua de sinais refor¢ca a necesgildegietrevistado de usar a oralidade devido a
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falta do conhecimento da Libras pela maioria dalase em espacos sociais. (STROBEL,
2016).

O entrevistado ‘C’ diz ter ensinado alguns sinaokegas de sala que mostraram
interesse nos corredores e em sala de aula emdapeem um sinal ou outro da Libras. A
partir dai um dos colegas de sala do entrevistadequ a assistir como visitante a algumas
aulas do curso de extensdo de Libras realizado Ifg®. Ainda assim, mesmo pelos
corredores viamos o0 entrevistado oralizando emugoés com esse e outros alunos.
Enquanto que os outros surdos entrevistados passanempenhar ainda mais em conversas
e em expor o colega de sala interessado na Liloragpeendizado do idioma, ensinando e
corrigindo sinais, o entrevistado ‘C’ continua amugs comunicagao oral frente ao uso de
alguns sinais na comunicacdo com colegas de saladguouvintes.

O entrevistado disse néo ter preferéncia por neahdas duas linguas gostando das
duas e nao preferindo uma sobre a outra para stragéao educacional. Por outro lado, diz
que gosta de ter o intérprete de libras em alguwnmsentos da aula e cobra a interpretacéo ao
intérprete. Em outros momentos de sala de aulanerédizer leitura labial. Disse que as vezes
ndo entende o que é dito pelo professor e solciiaterpretacdo ao tradutor intérprete de
Libras em sala de aula, mas em outros momentosrprapenas olhar e fazer a leitura labial.
Segundo ele, o motivo esta na dificuldade de obsenque esta sendo explicado, escrito no
quadro ou transmitido em um video e ao mesmo tetiaw para o intérprete.

O Intérprete de lingua de sinais é a pessoa geepiata de uma dada lingua de
sinais ou lingua oral para uma outra lingua deisima lingua oral. (QUADROS, 2004). Nas
conversas com 0s seis entrevistados indagamosogaauoia visdo quanto a necessidade desse
profissional em sua educacao e seu relacionamsotbae com o intérprete de Libras.

Todos seis estudantes surdos entrevistados dissgreamar com alegria a presenca
de intérpretes de Libras no espaco escolar dewduostorico anterior de dificuldades geradas
na falta de intermediacdo comunicacional nas escpla frequentaram.

Para o surdo ‘B’, que ja esta préximo de concl@u €£urso no IFRR com a
apresentacao de um TCC e que apos concluir o ems&dm em escola estadual ingressou em
curso técnico subsequente do Instituto Federal al@iRa e antes do curso em que esta
matriculado atualmente ja havia feito um outro mstiiuicdo, ndo € apenas a certificacdo do
curso que lhes é importante, mas também poder dgrrenque é ensinado em sala de aula
compreendendo informacdes em lingua de sinaiséstrda atividade de um intérprete. ‘B’
disse considerar importante e benéfica a presengatérpretes de libras na educacgéo e estar
feliz de ter intérpretes no IFRR. Disse que nos emos em que se V€ na falta de um
intérprete em suas aulas ele fica desanimado. Warsge entrevistado considera ser melhor
para o surdo a educacdo em lingua que lhe sejareengivel, uma lingua de sinais. ‘B’
posicionou-se em favor da escola bilingue na gsaprofessores soubessem Libras e as
disciplinas fossem ministradas também na Libras.

Quando perguntamos ao estudante ‘B’ se consideravsinais de intérpretes de
Libras diferentes dos seus sinais ou de outrooosurle disse achar que os sinais de alguns
ouvintes sédo diferentes e ndo condizentes ao addizpor ele ou por outros surdos. Ele
acredita que isso aconteca devido as buscas [@s sia internet realizadas por intérpretes de
Libras e outros ouvintes e das consultas que fazeaplicativos de celular. Contudo, disse
nao perceber diferencas grandes a ndo ser porsajputos sinais. Afirmou apreciar ter a
figura do intérprete na acessibilidade comunicaaiescolar.

Acho importante a presenca do intérprete para gymssa entender os professores.
Acho que seria melhor uma escola onde o surdo &stadcom outros surdos nos
anos iniciais de ensino pelo menos do primeiro amtq ano. Nesses anos
poderiamos estudar com professores que soubessbraslsem precisar de
intérprete. Eu até acredito que seria melhor sscal& fosse apenas para surdo e
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apenas um professor também surdo. Uma escola senoradizacéo.
(ENTREVISTADO B).

A partir dessa fala do entrevistado, fizemos usomartunidade para explicar-lhe o
porqué de serem varias disciplinas na escola japgofessores necessitam de formacéo
especifica nas areas de estudo. Em meio a essea€fipl ao fazermos referéncia a disciplina
de lingua portuguesa, tivemos de explicar o sw@idbulo) de gramatica em Libras.

Nas respostas dos entrevistados durante a en&rgpastebemos que a presenca de
intérpretes de libras ndo é suficiente. A lingumlt@&m € importante na interagdo com colegas
e se fosse usada por professores das varias thasi@m trabalho conjunto a intérpretes de
Libras, alguns problemas citados pelos entrevistadomo desconhecimento de sinais
especificos das disciplinas por parte de intérprete aplicacdo de metodologias que nao
levam em conta a existéncia de alunos surdos enpedkriam ser sanados.

Como exemplo das dificuldades dos entrevistados afgnmas disciplinas, o
entrevistado ‘B’ relatou ter tido dificuldades emtender algumas disciplinas tais como a de
estatistica. Por outro lado, o entrevistado afirqoe a dificuldade era contrabalancada pela
atencdo dos professores que tiravam tempo pararagude preocupavam com ela. Pelas
dificuldades encontradas em sua vida escolar, re\estado disse acredita que seria melhor
se sua educacdo do primeiro ano escolar até agga@olwcorresse toda em Libras. Afirmou
gue se sentiria mais feliz se estudasse juntorasopéssoas surdos.

Embora tenha envolvimento com surdos em lazer,reespaassociagédo de surdos,
eventos e cursos de Libras, a comunicacéo e apestalem libras dentro do espaco escolar é
evidentemente importante para o entrevistado ‘Btefentrevistado acredita que os cursos de
Lingua de Sinais deveriam ser mais difundidos [ecditar a comunicacdo entre surdos e
ouvintes.

Aqui vemos que a sua lingua e o posicionamentodedtsa das interacdes nela estao
em foco para o surdo que compartilha da identidadela e da cultura surda. Por isso
acreditamos na necessidade de trabalho conjunte prifessor e intérprete de libras, de
forma que as aulas sejam preparadas e conduzigtenh@der as necessidades especificas do
aluno e potencializar o seu aprendizado. Sobreel pl intérprete de Libras em sala de aula,
Quadros (2004, p. 60) exprime que

O intérprete especialista para atuar na area deae#la devera ter um perfil para
intermediar as relacBes entre os professores kim3sabem como, entre os colegas
surdos e os colegas ouvintes. No entanto, as cémpa$ e responsabilidades
destes profissionais ndo séo tao faceis de sermmideadas. Ha varios problemas
de ordem ética que acabam surgindo em funcéo dalégntermediacdo que acaba
acontecendo em sala de aula. Muitas vezes, o papigltérprete em sala de aula
acaba sendo confundido com o papel do professoral@®s dirigem questdes

diretamente ao intérprete, comentam e travam didegsem relacdo aos tépicos
abordados com o intérprete e ndo com o professprorio professor delega ao

intérprete a responsabilidade de assumir o ensisccdnteddos desenvolvidos em
aula ao intérprete. Muitas vezes, o professor dnsu intérprete a respeito do

desenvolvimento do aluno surdo, como sendo elessopemais indicada a dar um
parecer a respeito. O intérprete, por sua vezssenar todos os papéis delegados
por parte dos professores e alunos, acaba sendecaaiegado e, também, acaba
por confundir o seu papel dentro do processo ethutaic um papel que esta sendo
constituido.

Certamente é de importancia a atuacéo de intéspdetéibras na educacao de surdos,
mas a atividade de educar ndo se comporta apenaseiooda atuacdo de tradutores
intérpretes. A proposta escolar para educacdo dksueve contar mais do que ter um
intérprete de Libras e o sujeito surdo em sala wla aom professores que ndo sejam
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incentivados a olharem as diferencas e adaptardémaisdhando as potencialidades de surdos
e ouvintes. Muitos sujeitos surdos relatam coneiia educacéo basica com a certeza de ter
perdido muito do conhecimento que |hes eram dekimaevido a organizacao escolar e a
falta de aparato organizacional, pessoal e atitldia escola que frequentaram. (PERLIN &
STROBEL, 2006). Isso também foi relatado por aguetdrevistados em nossa pesquisa.

Para os sujeitos entrevistados isso ocorre naoaapeela falta do intérprete, mas
como dito pelo estudante ‘F’

Alguns professores ndo atentam para o surdo, analimandam o surdo copiar e sé.
Ai nés somos aprovados ao término do ano letivo tpanos ajuda de outros

colegas, ajuda de professores que nos deixam déizetades com outros colegas,
alguns que passam atividade diferenciada ou chdggato para nos ajudar a

entender ou por s6 copiarmos as atividades e @ @serito no quadro sabendo que
depois vao nos aprovar, mas ndo aprendemos o gpakr aprendermos.

Quando o professor ndo se questiona sobre o comwssqguir para o melhor
aprendizado do aluno surdo em sala de aula e haopaka as diferencas de cada aluno seja
esse com deficiéncia ou ndo ouvintes, perpetua-s& exclusdo onde o aluno embora
integrado a sala de aula é visto como objeto dmltna de outro profissional. Assim, alunos
surdos que ao longo da histéria eram excluidogpom®essos educativos sdo agora destituidos
do direito da inclusédo e instrucdo apropriada emlgwgua apesar das novas politicas e de
estarem dentro de escolas junto a ouvintes. (PERLBNROBEL, 2006).

Para Perlin & Strobel (2006, p. 39), “Embora sejoocos estes registros frente ao
povo surdo, vemos que historicamente o povo ougatepre decidiu como seria a educagao
de surdos”. Apesar de todos os obstaculos e dificlds, alguns se mostram receptivos e
abertos para dar continuidade ao processo de &xlda pessoa surda por aprender a como
lidar com a diferenca do aluno na escola.

Apesar de todos os entrevistados terem comentddatitade positiva de alguns
professores por preocuparem-se com sua inclusdprendizado, adaptando suas aulas,
dando-lhes atencéo e tirando tempo adicional pgticar-lhe contetdos ndo compreendidos
em uma aula, eles também relataram que algunsspoots lhes parecem ndo dar a mesma
importancia a sua participagdo. Estes professoeesath 0s cobram demasiadamente o
conteudo, na qual o aluno tem que alcancar o diveblega ouvinte sem que docentes levem
em conta a sua forma de aprender, sua cultura éirgpue. Isso pode se constituir numa
subjugacéao disfarcada embora por vezes desintalcem que é imposto ao surdo o modelo
do ouvinte e deixasse de lado o respeito a sudiddele e cultural. (PERLIN & STROBEL,
2006).

Pela atencéo dada pelo professor ao discente alglmas disciplinas foram citadas
como de maior interesse pelos entrevistados. Ebgupre professores de geografia, inglés,
matematica, artes e desenho técnico foram citadsisivyamente e relatados pelos sujeitos
surdos participantes na pesquisa como docenteseguaportavam com seu aprendizado e
adaptavam seu trabalho em atencdo ao surdo, geograflés, matemética, portugués e
quimica foram citados por outros participantes caigriplinas em que sentiam maior
dificuldade e sentiam-se cobrados pelos professores

O entrevistado ‘D’ relatou que a falta de conhecitoale Libras pelo intérprete que
teve no IFRR agravava sua dificuldade da disciplRelatou que o intérprete desconhecia
muitos sinais e que fazia uso frequente de dagjlaldsoletracdo sinalizada do alfabeto
manual) no lugar dos sinais. Este entrevistaddawelter tido bons intérpretes durante seus
estudos no IFRR, mas também intérprete que ndondwmia Libras. O entrevistado ‘E’
afirmou que a cobranca continua do professor dariaam que tinha maiores dificuldades e
a sua frequente requisicdo de que o aprendizade ®gresso em portugués sem levar em
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conta a sua lingua principal, Libras, e o seu nileeportugués, o faziam desanimar com a
disciplinar, chorar em frustracao e fugir de aw@es e aulas com sentimento de incapacidade
na disciplina apesar de haver intérprete nas aGlasio pesquisador observador e também
intérprete de libras nessas aulas, ndo posso déexaonfirmar que o ritmo das aulas, a
quantidade de conteudo, a falta de referéncia vesaa dificuldades com a lingua portuguesa
realmente eram questdes a serem trabalhadas pathor acompanhamento do aluno surdo
em questao.

Apesar da formacdo do tradutor intérprete de Libemsolver a traducdo e
interpretacdo de textos e enunciados de linguds erale sinais (QUADROS, 2004), os
surdos entrevistados frisaram que na experiéncidetdro ou de fora do IFRR ja foram
atendidos por intérpretes de Libras que ndo commmgpassar informacdes em linguagem
que lhes fossem claras. ‘A, B, E, D' disseram qlgures intérpretes simplesmente
desconhecem como sinalizar vocabulos especificadgemas ideias transmitidas pelo
professor em sala de aula, isso quando nédo faltentéprete o conhecimento adequado
provindo da formacédo para atuacdo. Para os ertaduis a frustracdo que sentem nesses
momentos afetam as rela¢cdes com intérpretes dad.ibr

Para Perlin & Strobel (2006) o ideal € que na ecliwanclusiva de surdos nas escolas
regulares junto a pessoas ouvintes, que haja anagin da escola para que os conteldos
cheguem ao aluno surdo expresso em lingua de ,sateses de recursos visuais, tais como
figuras, sinalizacdo em Libras e a lingua portugwessrita de modo a desenvolver no aluno a
memoria visual com o devido apoio profissional. thiidade do profissional intérprete, seu
desempenho e o atingir de objetivos planejados pedfiessor a serem aplicados em aulas
com participacdo de alunos surdos dependem decralzip mutua e planejamento escolar
continuo com foco no objetivo geral compartilhado gmbos profissionais.

A falta de concesséo de tempo para preparacacsscaaeconteido de aulas antes de
sua realizacdo é outro problema que podem levaesempenho improvisado e limitado do
intérprete e colaborar com o sentimento de incdpdel de compreenséo de conteudo, como
expresso pelo estudante ‘D’ que relatou dificuldani@ compreenséo e assimilacdo de temas
abordados em sala de aula. A colaboracdo profesgoe e intérprete mostraria respeito a
cultura e lingua do aluno surdo na preocupacacasritir a mensagem da mais inteligivel
possivel ao aluno levando em conta seu nivel dpudigem. Isso também diminuiria a
sensacao relatada por ‘E’ de que alguns sinaistéepretes nem sempre |he sédo claros e
adequados pois os intérpretes teriam tempo de farepaa abordagem com antecedéncia e
sanar quaisquer duvidas antes da escolha estaatagae uso de vocabulos.

Quando questionados sobre se achavam que os prefessuvintes do IFRR
deveriam ser bilingues, os entrevistados disseraensgria bom ter aulas em Libras ou
comunicar-se com professores e alunos em Librasm &aestudante ‘D’ o professor ter
conhecimento da lingua de sinais seria de ajudaaempreensao direta de conteludo sem
depender da intermediagdo do intérprete. ‘A, B, g posicionaram a favor de uma escola
em gue a sua educacéo se desse totalmente em dalonas portugués como segunda lingua e
ensino que levasse em conta sua experiéncia vissigls entrevistados deram como exemplo
0 uso de imagens nas aulas que poderiam ser selda® de antemao pelo professor. O
estudante “E’ afirmou acreditar que nesse modelsuao aprenderia mais pois as aulas
seriam preparadas levando em conta suas espemifese necessidades educacionais.

O NAPNE é um espaco onde professor, intérpreteigoadlazem uso de sua voz na
instituicdo no pensar de melhorias e estratégiangi@o aprendizagem. Como exemplo disso
temos o estudante ‘D’ que no primeiro modulo dessestudos no IFRR teve melhor
desempenho nas disciplinas. A partir da mudanc@atopusBoa Vista Zona Oeste para as
instalagbes doCampus Boa Vista, saindo do espaco da Escola Estadua Blzves,
localizada nas imediacdes onde mora o0 aluno suroimu-se decremento do rendimento
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escolar do aluno. Em remediacdo a este fenbmemguge que mais tarde comporia o
NAPNE do Campus Boa Vista Zona Oeste, promoveu tguaido com 0s professores
responsaveis pelos componentes curriculares emogalkeino teve retencdo, assim como
trouxe a participacdo de uma professora espeeiadist educacdo especial que atua no
CampusBoa Vista, 0 mais antigo Campus do IFRR e com ol@tiAtendimento a Pessoas
com Necessidades Educativas Especificas, paraebtstab troca de experiéncias e a
discusséo de estratégias para melhoria do desemperdiuno surdo.

Embora o Campus Boa Vista Zona Oeste ndo tenhads#giglo estratégias além da
lotacdo de intérpretes de Libras em seu corpo mksees antes de receber um aluno surdo,
o Campus demonstrou apoio efetivo e interesseahasino do aluno por buscar e pensar em
estratégias que pudessem ser aplicadas no flugosioo.

Para trabalhar as dificuldades sentidas por ‘D’ diasiplinas de Geografia, Lingua
Portuguesa e Fundamentos de Contabilidade, assira tabalhar seu baixo rendimento nas
disciplinas de Histéria e Educacdo Fisica; a equipdagdgica, intérpretes e docentes
adotaram medidas tais quais o0 evitar o encaminhameéemasiado de trabalhos para
realizagcdo no lar; usar intérpretes no apoio ezagglo de atividades no contraturno, atividade
de letramento em parceria comGCampusBoa Vista; adocdo do projeto “10 minutos de
LIBRAS” cuja acéo era desenvolvida pelos intéretem a participacdo do estudante surdo.
Durante as aulas de Libras os estudantes da tuwraludo surdo viam o alfabeto, saudacdes,
codigos especificos dos componentes curriculamgres sinais que poderiam ser usados na
comunicacao além de pontos da cultura do colegiosyuwe eram desconhecidos aos alunos
ouvintes apesar da convivéncia diaria. Nessas @@ssidocentes de suas respectivas
disciplinas acompanhavam a atividade desenvolvidaticjpando do processo como
aprendente.

O Campus também se preocupou em realizar atendimelet acompanhamento do
Servico Social e pedagdgico em relacdo a soliotagd necessidade de consulta ao
oftalmologista e atualizacdo dos exames de rotirde daudo do especialista (incluindo
neurologico), aléem do acompanhamento em relac@oradicdes que devem ser promovidas
pela familia para o éxito do aluno.

Aos poucos o0 Campus Boa Vista Zona Oeste tem amedarsua visdo de educacéo
inclusiva por meio do desenvolvimento de acdesqgasit As estratégias sao discutidas pela
equipe de técnicos e docentes e entdo levada® garer educacional. O estudante ‘C’ tem
sido alvo do esforgo institucional de respeito @iositos de acessibilidade comunicacional do
sujeito surdo. A equipe pedagogica do Campus ppasse com a acessibilidade do aluno
estagio curricular obrigatério e interacdo em salaula que possibilite o éxito escolar e leve
a obtencéao do titulo técnico no cumprimento dddstles do curso.

A preferéncia dos surdos entrevistados foi pelacagip em que a Libras tivesse
destaque. Para eles, a educacao bilingue € a mmlbdalidade que atenda esse anseio.
Contudo, os participantes demonstraram satisfagéoacatencdo que recebem na instituicao
por meio da disponibilidade de intérpretes e atapdio recebido no NAPNE. O participante
‘E’ relatou ter tido problemas em conseguir um iptéte de Libras para realizar traducdes e
interpretacdo no ambiente escolar na primeira girtseus estudos no IFRR, mas que com o
passar de um periodo relativamente longo e de cotises pedidos sinalizados a
profissionais do nucleo, ele hoje é atendido poiniBrprete em sala de aula.

Comentando seu relacionamento com a lingua porsageetambém com outros
surdos estudantes da instituicdo, o entrevistadaitbu o NAPNE enquanto espaco de
encontro institucional dos surdos na escola e tendjzagem interativa em Lingua de Sinais.
Isso por que no NAPNE os alunos sao atendidos @jnrio e estudam a Lingua Portuguesa
em aulas voltadas para o aluno surdo que contam professor de Libras, professor de
Portugués e intérprete de Libras. Nesses encoosr@prendizados e trocas de experiéncias
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contas com todas as partes envolvidas e enriquaéenapenas o0 aluno surdo mais o0 corpo
profissional da instituicdo que nele se envolve.observar os surdos entrevistados e suas
interacbes com outros sujeitos surdos e ouvintesenespaco, vimos a liberdade de
participacdo, expressao e direcionamento metodmogue vai além da sala de aula. Os
alunos surdos do IFRR respeitam e frequentam o NAPparticipam nos eventos
organizados por este setor e quebram fronteirdisuicisnais ao trazer a comunidade surda
nao aluna para participacdo de atividades educasierculturais da instituicao.

Enquanto que falta ao surdo oportunidades de carase no uso pleno da lingua de
sinais e expressar sua cultura na interacdo compslouvintes da instituicdo devido ao
desconhecimento da Libras pela comunidade instiati o NAPNE vem se constituindo
como um oasis linguistico dentro da escola por rdei@cfes e projetos desenvolvimentos
como 0s eventos com participacdo de pessoas s@matividades de letramento em lingua
portuguesa. O contato do aluno surdo do IFRR cars gares € mais frequente no NAPNE e
nos ambientes de convivéncia e pratica esportivess® forma € comum aos entre 0s
entrevistados a procura pelos falantes de linguasidais para comunicacdo efetiva,
principalmente com outros surdos na instituicdopgementos pos aula e intervalos.

Quando ndo ha falantes de lingua de sinais com guesam interagir socialmente
nos espacos institucionais, entdo notamos o swgerdo junto a grupos de ouvintes e em
alguns casos pessoas ouvintes e surdas procuranternediacdo do intérprete para
entenderem informagdes transmitidas por uma ouaquairte. Quando dentre 0s sujeitos
ouvintes, professores e alunos, surge o interesiselipgua de sinais e a iniciativa de se
achegar ao aluno surdo, é comum vermos esse agrbar um sinal em Libras dado pelo
aluno surdo e aprender novos sinais na interacéo @aluno surdo que se sente mais
préximo ao colega ouvinte. Este certamente naalgiap gerador de vinculo entre pessoas
ouvintes e surdas mas mostrou ser um deles navah8erdo contato estabelecido entre o
entrevistado ‘A’ e sujeitos ouvintes e o0 entrewsteC’ e sujeitos ouvintes nos corredores do
IFRR e salas de aula. Aqui novamente vemos o sBHere respeito pela lingua de sinais como
fatores de aproximacdo de pessoas de identidada suns de identidade ouvinte dentro da
escola.

Embora por toda parte muitos institutos e escaasdiicacéo basica no Brasil apenas
deem atencdo a educacdo de surdos e sua praticepaoar-se com o aluno e suas
reivindicacdes apos ingresso na instituicdo, édomhtal a preparacdo e pensar de praticas
educacionais inclusivas que respeitem as identddadedas e atreladas a elas o ensino da
lingua portuguesa e lingua de sinais para surdoapacitacdo de profissionais e oferta do
idioma para alunos ouvintes e presenca do profiakjaroficiente em Libras principalmente
no atendimento a surdos com identidades Surdasicpeli que lutam por seus direitos
culturais e uso da lingua de sinais.

Consideramos que a escola democratica € aquelaegpeepara para atender a cada
aluno considerando suas especificidades e divelsida formacdo de professores para
atender a alunos surdos depende da convivéncisacommunidade surda, da aprendizagem
da lingua de sinais e da discusséo, estudo de edagpgia inclusiva e sua aplicacao pratica.
(DIZEU ECAPORALLI, 2005).

Durante a pesquisa vimos que autores que tratamedassidade de adaptacdo da
escola enquanto espaco as necessidades do aldoccgaram a necessidade de refletir sobre
uma pedagogia aplicavel ao aluno surdo. A ‘pedagalgi diferenga’ inspiraria 0 corpo
escolar a agir com o que seriam novos meétodos slecedentro da escola, mais focados na
educacdo dos surdos. Esta pedagogia propicia nhegieo de ensino que atendam a
subjetivacao cultural e leva em conta estratégaaagdgicas e curriculares de abordagem de
identidades e diferengas. (DIZEU E CAPORALI, 2005).
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Esta acao institucional no IFRR e em outros espadasacionais prima pela defesa
de uma liberdade social em que o sujeito surdogeenestar presente no espago escolar e
precisa se perceber como sujeito, com uma diferiamgaistica e cultural. Nesse sentido, €
preciso sociabilizar, ouvir e buscar atender aagbmgustias, anseios, e lutas que aos poucos
levam a oportunidades de formacéo e interacdo.EDIECAPORALI, 2005).

A linguagem mais utilizada pelos sujeitos surdosambiente escolar mostra a suas
trajetdrias e experiéncias na vida assim como dia@aé@o ou rejeicdo de influéncias externas.
Como vimos no caso de ‘A, B, D, E e F' a linguast®is é a forma de comunicacdo mais
utilizada e defendida por sujeitos surdos no espmafiecacional do IFRR mas ha outras
possibilidades de ser surdos tais como a identidadgirdo ‘C’ que no hibridismo prefere e
defende o se usar da Libras e da Lingua Portugsesa declarar preferéncias pela
experiéncia surda ou ouvinte ou por uma lingua wwao Assim, se a comunidade escolar
atenda as diferentes identidades, experiénciasshilalades de ser surdo e oferece educacao
em uma lingua que atenda as necessidades e sdo8ntn sujeito surdo e respeita sua
cultura, ela estara mais preparada para traballi@senvolvimento, aprendizado e inclusao
do cidad&o.

Para os surdos entrevistados que evidenciarammar identidade surda politica a
sociabilizacdo em Libras dentro do Instituto Fedel®a Roraima lhes é importante no
reconhecimento de seus direitos e respeito a difaso que nos deixa claro que a lingua do
surdo e a sociabilizagcdo com sujeitos surdos entes/ique usem a lingua de sinais na escola
€ de importancia para construcao e exercicio ddidbzle do aluno. (PERLIN, 2005).

Nessa pesquisa entendemos que a participacdo dm aurdo nos deu a
possibilidade conjunta de refletir a comunidadedawio IFRR. Esse espaco de discussao,
para nos, deve ser sempre criado e estabelecidoososurdos na escola, se tornado,
principalmente, pratica de professores e intérpretemo educadores; uma pratica
educacional que favorece o desenvolvimento da idke surda presente no aluno com
surdez e o compreender das diferencas dentro dgsg® comunitario. (DIZEU &
CAPORALLI, 2005).

Fica claro que a comunidade surda tem como simbefwesentacionais as
associacoes, igrejas, clubes e outros espacostamdé®m a escola. A escola precisa estar
aberta para o surdo ndo apenas enxergar a cublucaitch, mas deixar sua propria cultura
amostra. E evidente que a escola ndo é o Unicg@sfmformacio das identidades surdas,
mas este também é um espaco de construcdo e traacfm das identidades surdas e onde
podemos notar mais uma cultura em meio a diversi@adolar. A cultura do aluno surdo
brasileiro e a cultura de todo surdo assim como isieatidade sdo fendbmenos que
influenciam no processo de ensino aprendizagemesgwha de estratégia educacionais.

Essas andlises chegam com alguns questionameraiiesdag como correspondentes
de uma populacdo de alunos do IFRR que tem umadiddde surda ou uma identidade
hibrida, que observa o seu uso de sinais paradellabras. A Libras se mostrou ser uma
possibilidade para a interacdo mais escolarizaddingua para identificacdo com a
comunidade surda. Os outros sinais do cotidianoedtisdantes como os sinais de outros
grupos tais os surdos indigenas ou estrangeiragmfgparte da historia que precede a
escolarizagdo do sujeito assim como do seu congéxio cultural.

Nas nossas analises observamos que os alunos odamba se mesmos a partir do
olhar patolégico ou da deficiéncia, pois para slés lingua expressa apenas a diferencga, sua
interacdo por sinais, com as maos, corpo e exm@essdo oralizadas. A apreciacao critica
desse olhar, no decorrer da investigacdo nos fegue os surdos que sinalizam tém uma
forma de interacdo gestual, visual e de culturaasuimportante para a aprendizagem e a
identificacdo particular/cultural para o grupo dedes da escola, familiares e intérpretes que
conseguem interpretar e estabelecer interacédo saiunos surdos do IFRR.
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8 CONCLUSOES

A escola exerce um papel fundamental na constragéwodificacdo das identidades
surdas, pois ela também € espagco em que ocorréerdagicacoes dos sujeitos surdos com
seus pares e 0 processo de distingao/diferencag@oo outro. Na escola o surdo também
exerce seus direitos de surdo e presencia suaauygte inclui suas experiéncias, valores e
lingua propria. O uso da lingua de sinais em antdieducacional por discentes ouvintes e
surdos e educadores possibilita 0 aluno surdoendat o mundo em volta e a significar-se
como surdo na interacdo com as diferencas e sengalh@om o outro. (STROBEL, 2016).
Nesse sentido, a escola precisa valorizar a cuurda, dentre outras culturas, e ver os
sujeitos surdos a partir de suas especificidadetaside sua identidade e respeita-las levando
as experiéncias e preferéncias linguisticas dooatim consideracdo ao processo de ensino
aprendizagem formal. Pois, como observamos caddiddele surda apresenta caracteristicas
proprias se configuram como fonte de informacgaofamer escolar. No cotidiano escolar
também se possibilita a heterogeneidade de sertatoslentidades existentes.

Para o desenvolvimento do aluno surdo, pudemosnabisque nédo é suficiente
permitir que o aluno use sua lingua na escola @éfo ao uso do portugués ou da Libras. E
preciso promover a integracdo com sua cultura, gaease identifique em um processo de
pertencimento saudavel que possa utilizar efetivéendas linguas que carrega no seu saber e
experiéncia.

Por outro lado, percebemos que a comunidade suetdrodda escola exerce
importancia para o desenvolvimento e modificacaade@atidade surda do aluno, pois em
meio a essa comunidade a lingua de sinais usadmtaspamente de forma efetiva na
interacdo. E possivel observar que o sujeito spreoisa interagir em seu meio, apropriar-se
da Libras e também formar sua identidade por iréddiondo convivio com seu semelhante
por meio da lingua brasileira de sinais. O sujgit@lo de identidade hibrida ndo pode ter suas
experiéncias forcadamente apagadas ou ignoradasarage muitas vezes fazerem 0 uso
mesclado de sinais e da lingua oral que se matariaino seu cotidiano e na escola. E diante
disso que a escola deve permitir outras maneirasedeurdo que levando em conta suas
experiéncias, habilidades e necessidades no pmedasacional.

Observamos que o povo surdo aspira pela valorizdgédinguas de sinais como sua
primeira lingua em efetivo uso e terem suas opgni@speitadas sem que estejam de fora do
opinar sobre assuntos produzidos na cultura laoaltgmbém fazem parte de sua historia de
vida. Apesar de reconhecermos a hegemonia de deéelns discursos, 0s sujeitos surdos
hoje lutam pela aplicacdo e respeito de direit@®meecidos e da decisdo de participar e
exercer 0 “Ser Surdo” com liberdade e dignidadé_KMLVA, 2009).

O processo de inclusdo de surdos dentro do Instieteral de Roraima e em outras
instituicbes nacionais de ensino pode ser fortdecio permitir da interacdo de sujeitos
surdos que muitas vezes leva a constituicdo eldomaento de uma identidade surda no
contato escolar que acolhe a cultura surda no iei@mocente. Cabe a escola que trabalha
com a educacao de surdos buscar romper obstacedag@yicos que surgem no processo de
educacional do aluno que ndo tem o portugués conmeipa lingua, levando em
consideracao aspectos identitarios impactantesdesiades praticas e metodologicas em que
se possa premeditar as diversas narrativas daaescol

O contato do estudante surdo com pessoas surdas, leardos brasileiros de outras
regides, surdos falantes de outras linguas dessmaioutras regides, familiares ouvintes e
surdos, intérpretes de Libras e professores infiaem na formacéo da identidade surda do
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estudante do Instituto Federal de Roraima (IFRBjeeam o0 seu uso da Libras e da Lingua
Portuguesa no interior da escola estudada por Désse modo, a trajetdria historica e
educacional do aluno surdo deve ser consideraparaarmos o fazer educacional atual.

Os estudos dos autores nesta pesquisa e das dalasijditos surdos envolvidos nela
levaram a conclusédo de que incluir também é lentpraras pessoas sao diferentes e podem
ter necessidades que diferem. O contato com adisbro surdo aticou o interesse pelo estudo
de praticas de ensino que valorizem nao apenasemtiddde Surda, mas também as
experiéncias historicas e culturais que chegamspacge escola com o sujeito surdo de
identidade hibrida. Nesse trabalho, buscamos adusprdticas especificas que sao aplicaveis
as diferentes identidades surdas e a educacaodiessaomo algo que pode ser estudado em
um trabalho processual e multiplo.

Ser surdo envolve ndo um fio de experiéncia Unitas uma quantidade de facetas
que surgem a partir da experiéncia que apesar g cEmelhanca carrega suas
especificidades provindas da trajetéria cultuRERLIN, 2005). Discutir cultura e identidade
surda no processo educacional foi apenas um reparte o repensar da atuacdo de um
intérprete e professor de Libras na educacéo ivelide surdos de uma escola publica que
nao deixa de atender a proposicao do olhar paespecificidades além da deficiéncia, pois
sabemos que o desafio muitas vezes esta na déarilde perceber e lidar com as diferencas
e as condicdes intrinsecas do aluno. Esse desafisenesgota aqui.
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Apéndice A —Roteiro de Entrevista

1. HISTORICO FAMILIAR:

Nasceu surdo?

Sua familia é de pessoas surdas ou de ouvintes?

Ha& outros surdos na familia?

Teve contato com outros surdos para aprender ad2br

Familia sabia Libras ou aprendeu a libras? Se semce até que nivel?
Descricdo da comunicacédo familiar.

Estratégias usadas na comunicagéo familiar.

2. EDUCAQAO ANTES DO IFRR:

O primeiro contato escolar com outros surdos.

Espaco em que estudaram os primeiros anos da éaucasica.
Reacao ao contato com a lingua de sinais e sees. par
Comunicacgéo com surdos e professores nos primegas escolares.
Mudancas na comunicac¢ao apos o contato com surdos.
Tinham sinais préprios entre si?

Professores e alunos sabiam Libras?

Haviam outros surdos na escola?

A comunicagdo com surdos e ouvintes na escolaaalfsa.

Como a lingua utilizada na escola afetou seu deseingpescolar?

3. COTIDIANO:

Tem sinais préprios de sua cultura local?
Tem sinais de sua comunidade?

O contato com surdos de outras localidades.
Sinalizacéo de surdos de outro estado.
Lingua de Sinais Venezuelana.

Entrelacam linguas de sinais diferentes?
Preferéncia Linguistica no contato social.

4. SUA EDUCACAO NO IFRR:

Preferéncia linguistica na educacao.

Desenvoltura na Libras e Lingua Portuguesa.

Sinalizacédo de pessoas ouvintes comparadas aaigési de surdos.
Professor de Libras tem de ser bilingue?

Sua visao sobre identidade e cultura surda.

Assumem uma identidade surda?

Reconhecem surdos de outras identidades?

No contato com outros surdos deixam de usar ad?ora
Valorizam o uso da Libras?

Comunicagéo com colegas e outros ouvintes no IFRR.
Assumem que tem outros sinais particulares a sgogte sociabilizacdo?
Gostam do IFRR?

Seu comportamento escolar no IFRR.

Preferéncia de modalidade de educacéo.

Relacdo com professores.

Relagdo com intérpretes.



Sinalizacéo de professores e intérpretes.
Alguma insatisfacdo com a escola, intérpretes fegsores?
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Apéndice B —Termo de Confidencialidade

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA  “
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO m

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Coran ge

Etien am Pacquasa
com Swrws Humancs

MODELO
TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Institui¢fio: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educagio Agricola
PPGEA.

Titulo‘: Educacio, Identidades e Culturas Surdas no Instituto Federal de Roraima.
Pesquisador: William Jénatas Vidal Coutinho '

O pesquisador do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
participantes da pesquisa, assim como, de qualquer informagdo por eles prestada. Os dados
coletados e disponibilizados para a pesquisa serdo acessados exclusivamente pela equipe de
pesquisadores e a informagio arquivada em papel ndo conterd a identificagio dos nomes dos
sujeitos elencados. Este material serd arquivado de forma a garantir acesso restrito aos
pesquisadores envolvidos com a pesquisa, e tera a guarda por cinco anos, quando sera
incinerado.

Concorda, igualmente, que essas informagdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente
para execugio do presente projeto. As informagdes somente poderdo ser divulgadas de forma
andnima e serdo mantidas nos computadores das salas dos grupos de pesquisa da instituigdo
envolvida sob responsabilidade da (o) Prof. (a)_William Jonatas Vidal Coutinho_ .

Este projeto foi avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa e aprovado sob

Boa Vista, 30_ de maio de 2017_.

~ Ny
Assinatura do Pesquisador: L\}‘mﬂ‘ﬂ'\ -[‘.*nc:]c;j \;},.L (QIA'; e

RG: 1464681805 SSP/BA .

Para esclarecer eventuais dividas ou denincias ligue para (constar o enderego e contato
telefonico ou outro, dos responsiveis pela pesquisa e do CEP local): :

Nome do Pesquisador responsavel:

Enderego completo:

Telefone:

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n® 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953
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Apéndice C —Declaracao de Compromisso

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO -
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA m

MODELO
DECLARACAO DE COMPROMISSO

Institui¢do: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em educagio agricola
PPGEA. )
Titulo: Educagio, Identidades e Culturas Surdas no Instituto Federal de Roraima.

O pesquisador do presente projeto declara que ird anexar os resultados da pesquisa na
Platatorma Brasil, garantindo o sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais
em conformidade com o que diz a Norma Operacional n° 001/2013 do Conselho Nacional de
Saude no item 3, inciso 3.3, alinea "c".

. . P . ]
Boa Vista, = de vz} de i =

Assinatura do Pesquisador: L\, ety \f‘jﬁc—'{ﬁj U;.:sz (‘a«"f‘r‘n;\u
RG:1464681805 SSP'BA__

Comitd de Etica em Pesquiss - CEF

r Rua 7 de Setembro, 231, Sals 20
}'"j ." Canarinho
CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - B
' Fone: [95] 21110953

E-mail: cep@uerr.edu.br
WL e e b
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Apéndice D —Termo de Anuéncia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA m’

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos -

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Srat, Joseane de Souza Cortez. Diretora do Campus Boa Vista

Sr. Admilson Rodrigues de Carvalho, Diretor de Ensino do Campus Boa Vista Zona Oeste

Solicitamos autorizagio institucional parn realizagio da pesquisa intitulada Educagiio,
ldentidades ¢ Culturas Surdas no Instituto Federal de Roraima a ser realizada nos campi Boa Vista
e Boa Vista Zona Oeste, pelo servidor William Jonatas Vidal Coutinho, aluno do PPGEA/UFRRY
em programa de mestrado, sob orientagiio do (Prof. Dr. Jos¢ Ricardo da Silva Ramos, com o
seguinte objetivo: anelisar como o LIBRAS constitui a formagio da identidade e a cultura do aluno
surdo no ambiente escolar do aluno do Instituto Federal de Rormima, campus Boi Vista ¢ Boa
Vista Zona Oeste. Dentro deste objetiva buscando analisar como as ngoes pedugogicas de alunos
surdos do Instituto Federal de Roraima e intérpretes da LIBRAS contribuem pedagogicamente na
formagio da identidude ¢ cultura do aluno. Necessito, portanto, ter acesso aos dados a serem
colhidos em entrevistas realizadas com 6 alunos surdos da instituigio, sendo 5 do campus Boa
Vistae | do Boa Vista Zony Oeste. Ao mesmo tempo, pedimos aulorizaciio para que o nome desti
instituigiio possa constar no relatdrio final bem como em futuras publicagdes na forma de anigo
crentifico.

Ressalwmos que os dados coletados serio mantidos em absoluto sigilo de acordo com o
Resolugiio do Conselho Nacional de Saide (CNSIMS) 466/12 que trata do Pesquisa envalvendo Seres
Humanos. Sulientamos ainda que tais dados serfio wiilizacdos somente para realizagiio deste estudo

Na ceneza de comarmos com a colaborugiio ¢ empenho desta Diretona, agradecemos
antecipadamente a atengio, ficando & disposicio para quaisquer esclurecimentos que se fizerem
NECessaros,

Boa Vista, 04 de maio de 2017,

Wi ml:.—-m IS-;-:_:');C-. ‘\-"Clﬂp Ce \’al):’)J‘O

William Jénatas Vidal Coutinho. Trad. Intérprete de Libras Licenciado em Historia

Pesquisador Responsidvel do Projeto

N(Zum:urdamns com a solicitagio () Niio concordamos com a solicitagin

B Lot
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Apéndice E —Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA m)

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Ebiza u Panquiaa

wem Seres Humsnon

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas com Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima

Titulo: EDUCACAQ, IDENTIDADES E CULTURAS SURDAS NO INSTITUTO FEDERAL
DE RORAIMA.

Pesquisador: William Jonatas Vidal Coutinho

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o proposito de convida-lo a participar do
projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica € analisar como a
LIBRAS constitui a formacdo da identidade e a cultura do aluno surdo no ambiente escolar do
aluno do Insttuto Federal de Roraima, campus Boa Vista € Boa Vista Zona Oeste. Dentro deste
objetive busco analisar como as agdes pedagogicas de alunos surdos do Instituto Federal de
Roraima e intérpretes da LIBRAS contribuem pedagogicamente na formacdo da identidade e
cultura do aluno. A justificativa estd na necessidade de pensar praticas que funcionem como
rompimento de paradigmas conservadores, principalmente na escola e, que permitam a analise e
proposicdo de como capacitar o educador para atuacio junto ao piblico usudrio de Linguas de
sinais desde grandes metropeles a territorios rurais. Para tanto., faz-se necessdria a aplicagio de
entrevistas semiestruturadas e abertas com alunos surdos adultos maiores de 18 anos do Instituto
Federal de Roraima tomando notas de pontos relevantes para um didrio de campo e filmando a
entrevista para posterior analise do discurso dos interlocutores com base em dados teodricos de
autores sobre educacio, identidades e culturas surdas.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdo divulgados, mas o relatorio final, contendo
citagbes anonimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo, mclusive para
apresentacio em encontros cientificos e publicaciio em revistas especializadas, garantindo a
manutengio do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante todas as fases da
pesquisa.

O registro das entrevistas sera feito em video por meio de cidmera de aparelho celular do
pesquisador. Os arquivos serdo transferidos para pendrive e estario disponivels apenas ao acesso
do pesquisador e orientador da pesquisa. Caso solicitado pelo entrevistado, o mesmo podera ter
acesso ao video de sua entrevista trazendo um pendrive para transferéncia do registro.

Nio havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo. Este projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Umversidade Estadual de
Roraima, sob parecer n® (xxx), Pelo Programa de Pos-Graduagio em Educagio Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e pela Pro-Reitona de Pesquisa do Instituto Federal
de Roraima, com seu conhecimento e incentivo a realizacio da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias (garantia de que o participante da pesquisa recebera uma via do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido). € para certificar que eu,
. na qualidade de
participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.

Comité de Etica em Pesguisa - CEP

,\". Rusa 7 de Setembro, 231/ Sala 201 -
i) Canarinho
CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Brasil
' Fone: (95] 2121-0953

E-rnail: cep@ oerr adu br
wonow uesredu. be
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PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos i o P

Ggem Germn Humanon

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA i‘:’-H)

Estou ciente de que a participaciio na pesquisa trara riscos como cansaco ou aborrecimento ao
responder perguntas em entrevista, constrangimento ao se expor durante a filmagem de
entrevista, alteracdes de comportamento durante gravacdes de video, alteracdes na autoestima
provocadas pela evocagdo de memonias ou por refor¢os na conscientizagdo sobre uma condi¢io
fisica ou psicologica restriiva ou incapacitante e alteragdes em relacionamentos e
comportamentos em funcdo de reflexdes sobre historico de vida e educacional. Como beneficios
esperados dessa participaciio esta a reflexfio sobre possiveis formas de melhorias na educagdo de
surdos do Instituto Federal de Roraima, a contribuicio no éxito do processo ensino-
aprendizagem no Instituto Federal de Roraima e a possibilidade de expressar-se sobre sua
educacdo atual de modo a encarar esse processo como alivio a algum estresse inerente.
Providéncias e cautelas serdo empregadas para evitar e/ou reduzir efeitos e condigdes adversas
que possam causar dano. Entre essas providéncias estd o interromper gravacdo da entrevista,
pausar, remarcar ou mesmo ou excluir ou cancelar perguntas especificas de entrevistas.

Estou ciente de que terei direito a requerer a ndo inclusdo de informacdes que considere invidveis
para minha imagem ou particulares e de tomar conhecimento de dados referentes a minha pessoa
¢ entrevistas antes de sua publicacdo. Em caso de interrupcdo da participaciio na pesquisa a
qualquer momento de seu curso, tenho o direito da destruigdo de material gerado com minha
imagem. Caso participe da pesquisa até a conclusio das entrevistas, terei direito a copia das
pdginas que contenham o resultado das entrevistas que tenha participado.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a munha
participacio a qualquer tempo, sem penalidades.

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacdo pela minha
participacdo no desenvolvimento da pesquisa. As despesas de deslocamento ao campus em que
estudo do Instituto Federal de Roraima, espago em que a pesquisa acontece, seriio cobertas por
mim mesmo. Nio sendo devidas indenizagdes por danos pois qualquer atividade que necessite
minha participagio, ocorrerda dentro da munha disponibihidade de tempo e com meu
consentimento.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer guestdo que eu desejar, e que
todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura do Participante:

RG:

Data: ! /

Comité de Etica em Pesquiss - CEP

r Rua 7 de Setembre, 231/ Sals 201 -
’ : F Canarinbo
CEP 60306-530 / Boa Vists - RR - Bragil
Fone: (35) 2121-0953
J E-rail: cep@uers ek br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA &

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos i o P

Ggem Germn Humanon

Para esclarecer eventuais dividas ou denlncias ligue para (constar o endereco e contato
telefonico ou outro, dos responsdveis pela pesquisa e do CEP local):

Coordenacio do Programa de Pos Graduacdo em Educagdo Agricola da UFRRJ
BR 465 - Km 7 - Seropédica - RJ — Brasil CEP 23897-000 Contato(21) 3787-3741

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n® 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
69306-530 / Boa Vista - RR - Brasil

Fone: (95) 2121-0953 E-mail: cep(@uerr.edu.br

Nome do Pesquisador responsavel: William Jonatas Vidal Coutinho
Endereco: Av. Glaycon de Paiva, 2496, sala 607. IFRR. Pricumi, Boa Vista —RR — Brasil.
Telefone: (95) 981014765

Comité de Eticaem isa - CEP

’\ Ruit 7 de Satembra, 231/ Sala 201 -
)-J. * Canatinho
CEP 69306-530 / Boa Vists - RR - Brasil
Fone: {95) 2121-0953
J E-mail: cepE uerr edubr

e e T edu. b
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Apéndice F —Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

vERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
RORAIMA %ﬂfl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAD, IDENTIDADES E CULTURAS SURDAS NO INSTITUTO FEDERAL DE
RORAIMA,

Pesquisador: WILLIAM JONATAS VIDAL COUTINHO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 69061917.0.0000.5621

Institui¢do Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

Patrocinador Principal: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 2.198.255

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa que pretende analisar como a LIBRAS constitui na formagdo da
identidade e a cultura do aluno surdo no ambiente escolar do aluno do Instituto Federal de Roraima, campus
Boa Vista Zona Oeste.

A pesquisa € de cunho qualitativo, tendo por base a pesquisa-agio para a investigacdo pratica escolar de
alunos surdos, o registro sistematico de escolariza¢do de sujeitos surdos, entrevista e como ferramenta de
nolas, um diario de campo. Na delimitagio do trabalho a pesquisa sera aplicada com 2(dois) alunos surdos
matriculades no ensino médio técnico integrado integral que sao maiores de idade, 2(dois) alunos do técnico
subsequente ao ensino médio também maiores de 18 anos e 2(dois) adultos no ensino superior. Totalizando
6 alunos surdos. Como Hipdtese o pesquisador pauta-se: A trajetoria de aquisigdo da linguagem e percurso
escolar afeta a formagao de identidades surdas de alunos surdo dentro da escola.

Segundo o pesquisador o registro das entrevistas serdo feitas em video por meio de cdmera de aparelho
celular. Os arquivos serfo transferidos para pendrive e estarfo disponiveis apenas ao acesso do
pesquisador e orientador da pesquisa. Caso solicitado pelo entrevistado, o mesmo podera ter acesso ao
video trazendo um pendrive para transferéncia do registro.

Enderego: Rua Seto do Setembro,231 - Sala 201

Bairro:  Canarinho CEP: £0.308-530
UF: RR Municiplo: BOA VISTA
Telefone: (95)2121-0953 Fao: (95)2121-0049 E-mall: cep@uem.edubr
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UVERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £~ Plaboforma
RORAIMA %ﬂ-ﬂ

Continuagao do Parecer: 2. 108255

Obijetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Analisar como a LIBRAS constitui a formag3o da identidade e a cultura do aluno surdo no ambiente escolar
do aluno do Instituto Federal de Roraima, campus Boa Vista e Boa Vista Zona Oeste.

Objetivo especificos:

- Analisar convivios sociais e simbolos influentes na acio identitaria e cultural dos surdos do IFRR;

- Caracterizar a Linguagem e comunicacio local e investigar a percepcaoc dos usudrios de LIBRAS sobre a
sociabilizagdo nesse idioma e sua imporiancia no processo de construgao da identidade do aluno dentro do
Instituto Federal de Roraima.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O pesguisador prevé os riscos como cansago ou aborrecimento ao responder perguntas em entrevista,

constrangimento ao se expor durante a filmagem de entrevista, alteragbes de comportamento durante
gravagies de video, alteragbes na autoestima provocadas pela evocagado de memorias ou por reforgos na
conscientizacdo sobre uma condigio fisica ou psicologica restritiva ou incapacitante e alteracBes em
relacionamentos e comportamentos em fungdo de reflexdes sobre histdrico de vida e educacional.
Para minimizar os riscos providéncias e cautelas serdo empregadas para evitar efou reduzir efeitos e
condigbes adversas que possam causar dano. Entre essas providéncias esta o interromper gravagio da
entrevista, pausar, remarcar ou mesmo ou excluir ou cancelar perguntas especificas de entrevistas.
Como beneficios esperados dessa participagdo esta a reflexdo sobre possiveis formas de melhorias na
educacdo de surdos do Instituto Federal de Roraima, a confribuigdo no éxito do processo ensino-
aprendizagem no Instituto Federal de Roraima e a possibilidade de expressar-se scbre sua educagdo atual

de modo a encarar esse processo comeo alivio a algum estresse inerente.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem seu mérito académico, envolvendo um arcabougo tedrico e um trabalho de campo com
alunos surdos no Instituto Federal de Roraima (IFRR). A tematica € importante propoe discutir e também
repensar a atuagdo em demandas da inclusdo do aluno surdo com o trabalho de pesquisa e coleta de dados
existe a possibilidade de uma compreensao institucional de praticas inclusivas benéficas ao trabalho com

pessoas surdas.

Endareco: Rua Sete de Setembro, 231 - Sala 201

Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municiplo: BOA VISTA
Telefone: (95)2121-0853 Fax: (95)2121-0849 E-mall: cep@uer.edubr
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VERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £~ Plataforma
RORAIMA %aﬂl

Continuagio do Farecer: 2 108255

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Os termos apresentados estdo de acordo com o tipo de pesquisa a ser realizada.Tendo o pesquisador
cumprindo as exigéncias solicitadas.

Recomendacgdes:

Nao ha recomendacbes a fazer

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O pesquisador acrescentou a lista de perguntas e informou o tipo de midia que sera arguivado as
entrevistas realizadas,cumprindo o que foi solicitado anteriormente. Desta forma o Parecer deve ser

avaliado pelo Comité e aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 24/07/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 898557.pdf 10:22:37
Projeto Detalhado / | projetoqualificadowilliam.docx 24/07/2017 |WILLIAM JONATAS | Aceito
Brochura 10:22:04 |VIDAL COUTINHO
Investinador
TCLE / Termos de  |tclepronto.docx 210712017 |WILLIAM JONATAS | Aceito
Assentimento / 20:43:53 |VIDAL COUTINHO
Justificativa de
Auséncia
QOutros confidencialidade.pdf 30/05/2017 |WILLIAM JONATAS | Aceito
19:54:36 | VIDAL COUTINHO

Outros compromisso.pdf 30/05/2017 |WILLIAM JONATAS | Aceito
19:53:42 |VIDAL COUTINHO

Folha de Rosto folhaderostowilliam.pdf 25/05/2017 |WILLIAM JONATAS | Aceito
14:39:59 | VIDAL COUTINHO

Qutros anuenciauerr.pdf 08/05/2017 |WILLIAM JONATAS | Aceito
10:27:43 | VIDAL COUTINHO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

Endarago: Rua Sete de Setambro, 231 - Sala 201

Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municipio: BOA VISTA
Telefone: (95)2121-0053 Fax: (95)2121-0849 E-mall: cep@uemr edubr
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE = Plaboforma
RORAIMA 0-"

Continuagio do Parecer: 2 108255

BOA VISTA, 02 de Agosto de 2017

Assinado por:
TENDELES ANTONIO ALVES DE BARROS

(Coordenador)
Enderego: Rua Sete de Setembro, 231 - Sala 201
Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municipio: BOA VISTA
Telefone: (95)2121-0853 Fax: (95)2121-0849 E-mall: cep@uer edu.br
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