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RESUMO

TEIXEIRA, Sarah Elizabeth de Menezdaterculturalidade Na Educacdo Indigena: O
Caso Do Curso Técnico Integrado Em Agroecologia Dimstituto Federal Do Para: Do
Discurso A Pratica. 2017. 74f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agjicmstituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica — RJ, 2017.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o procdss construgcdo do Projeto Politico
Pedagogico do Curso Técnico Integrado em Agroe@loegltado aos povos indigenas do
Instituto Federal do Pard a partir do principio idirculturalidade. O marco teorico foi
desenvolvido a partir de contribuicdes de autoeearea da educacédo e da interculturalidade,
abordando conceitos como Pedagogia da AlternAncRrogeto Politico Pedagdgico. A
abordagem da pesquisa foi qualitativa, utilizandecursos como a Pesquisa bibliogréafica
(CERVO, 1993) a Pesquisa documental (MENGA LUDKENDRE, 1986) e a analise de
questionarios (GIL, 2008). Os resultados da peagsé® apresentados através de citacbes
diretas e indiretas dos docentes participantes etayisa, evidenciando suas trajetorias
pedagogicas durante o curso e através de obsessagbre a construcdo do Projeto Politico
Pedagdgico, apoiadas na fundamentacéo legal e tenesugue abordam as probleméticas da
Educacao Escolar Indigena e da Interculturalid@dastatamos que houve um processo de
construcédo coletiva do Projeto Politico Pedagogiague favorece um ambiente intercultural,
além de obervar que os docentes se apropriaranerdantlogia da Interculturalidade,
associando-a as suas atividades pedagdgicas oasdia

Palavras-chave:Ensino Médio Integrado; Educacdo Escolar Indigbriarculturalidade.



ABSTRACT

TEIXEIRA, Sarah Elizabeth de Menezésterculturality In Indigenous Education: The
Case Of The Technical Course Integrated In Agroecoljy Of The Federal Institute Of
Pard: From Speech To Practice.2017. 74p. Dissertation (Masters in Agricultural
Education). Institute of Agronomy, Rural Federalilgnsity of Rio de Janeiro, Seropédica-
RJ, 2017.

This research aimed at analysing the constructicheoPedagogical Political Project of the
Technical Course Integrated in Agroecology aimethatindigenous people of the Federal
Institute of Para from the principle of intercultlity. The theoretical background was
developed in the area of education and intercuityran order to contribute with the
reasearch, we also refer to concepts related t&duagogy of Alternation and Pedagogical
Political Project. The Research approach is quaida using instruments such as
bibliographical Research (CERV0,1993), DocumentdENGA LUDKE and ANDRE,
1986) and questionnaires analysis (GIL, 2008). Riesearch results are presented through
direct and indirect quoting by the participatingfessors of the research, enabling us to see
their pedagogical paths during the course and girambservations over the construction of
the Pedagogical Political Project, supported oallegasoning and on authors that discuss the
matter of Indigenous School Education and Inteuwcality. We found that there was a
process of collective construction of the Politidddagogical Project, which favors an
intercultural environment, besides observing thlaé tteachers have appropriated the
terminology Interculturality, associating it withdir daily pedagogical activities.

Keywords: Integrated High School; Indigenous School Educatioi@rculturality.
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INTRODUCAO

A problematica abordada nesta pesquisa surgiuta par convite a ministrar uma
disciplina no Campus Rural Maraba, do Institutodfaido Parad. Sou docente de Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola no Campus Santar&urgai a demanda por Lingua
Espanhola para os alunos concluintes do Cursoradegem Agroecologia voltados aos
povos indigenas do Campus Maraba Rural. Apds aeeitanvite para ministrar a disciplina
do outro lado do Estado, iniciei algumas pesqussdse ensino para indigenas, pois seria
uma nova experiéncia na minha vida profissionatéfo durante o tempo que ministrei a
disciplina, surgiram varias reflexdes sobre o fanamento do curso, uma vez que era a
primeira proposta de uma turma totalmente indigeniastituto Federal do Para.

O Instituto Federal do Para ofertou a comunidadiégena do sudeste paraense o
Curso Técnico Integrado em Agroecologia na moddé#d®ROEJA, utilizando-se da
pedagogia da alternancia. De acordo com IFPA/Canffwsl Maraba, o curso tem a
finalidade reparar a divida historica com essesopowde modo que seja viabilizado a
conformacéao de sistemas produtivos sustentaveis.

Apesar de passados quase trinta anos da promulgc&ionstituicdo Federal de
1988, observamos que o direito dos povos indigenasna educacdo diferenciada e de
qualidade, ainda néo foi efetivado. Apdés a Congfity foram promulgadas varias leis e
decretos, tanto no ambito federal quanto no estadaidentativa de efetivar esses direitos.

O que nos chamou mais atencdo nessa gama dedéagisfai uma determinagao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,dgirea claro que a educacdo escolar
indigena deve ter tratamento diferenciado do deasuéscolas do sistema educacional,
enfatizando a pratica do bilinguismo e da intetralidade. Nos atemos ao principio da
interculturalidade, pois observamos que seriaitlifi@balhar o bilinguismo em uma turma
tdo plural, com nove etnias distintas.

Assim, nossa pesquisa teve como objetivo geralpoeemder o processo de
construcdo do Projeto Politico Pedagoégico do Cuémico Integrado em Agroecologia
voltado aos povos indigenas do Instituto Federal Pdoa, a partir do principio da
interculturalidade. Como objetivos especificos,aopis por : apPesquisar as percepcdes
interculturais de docentes e préticas pedagdgioa€urso Técnico em Agroecologia do
Campus Maraba Rural; b) Verificar se o PPP estéaawdo com as concepcbes de
interculturalidade inerentes a educacao escolégend

Dessa maneira, optamos por realizar uma pesquidéodrafica e documental,
apresentada no capitulo I, onde tratamos da hastfiss Institutos Federais, sua politica
pedagogica para a educacao profissional, assim eomportancia do Instituto Federal do
Para no contexto amazoénico. Ainda neste capitulesaptamos os conceitos de educacéo
indigena e educacéo escolar indigena e politichadas para a implementacdo de escolas
indigenas. Encerramos o capitulo apresentandonmterterculturalidade e formas de sua
aplicacao no cotidiano escolar

No capitulo Il, fazemos uma configuragcdo da pesguapontando os agentes
participantes ea metodologia utilizada e apresergamspectos importantes do Projeto
Politico Pedagdgico do Curso em estudo.

No capitulo Ill, analisamos os aspectos abordadoBRP do curso de acordo com o
principio da interculturalidade , e para isso, iraahos analises de documentos, pesquisa
bibliografica e aplicamos um questionario semiaberos docentes do curso, que nos
apresentaram acdes pedagdgicas e reflexfes acet@ard abordado.



1 CAPITULO I

AS BASES TEORICAS DA PESQUISA

1.1 Politicas Publicas Para O Ensino Profissional no Bisil

1.1.1  Historia do ensino profissional no Brasil
1.1.2 1de Nilo Pecanha a ditadura militar

Em 1909, o ent&o presidente da Republica, Nilo itegecriou, através do decreto n°
7.566, 19 escolas de Aprendizes e Artifices (EAMRpordinadas ao Ministério dos Negocios
e Agricultura, Industria e Comércio e em 1930 paspara a supervisao do Ministério da
Educacdo e Saude Publica e estavam distribuidasdoe os estados brasileiros, conforme
divisdo geopolitica da época. Assim estabeleceleadio n°® 7.566, de 23 de setembro de
19009:

Art. 1°. Em cada uma das capitaes dos Estados da Repobaverno Federal
mantera, por intermédio do Ministério da Agricudtuindustria e Commercio, uma
Escola de Aprendizes Atrtifices, destinada ao ensiafissional primario gratuito.
Paragrapho Unico. Estas escolas serdo installadaslificios pertencentes a Unido,
existentes e disponiveis nos Estados, ou em ogt®pelos governos locaes forem
cedidos permanentemente para 0 mesmo fim.

Art. 2°, Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadés grido, se procurara
formar operarios e contra-mestres, ministrando-seersino pratico e o0s
conhecimentos technicos necessarios aos menorepretendem aprender um
officio, havendo para isso até o numero de cindiwinas de trabalho manual ou
mecanico que forem mais convenientes e necess@ériastado em que funccionar a
escola, consultadas, quanto possivel, as espedlaidas industrias locaes.

O decreto expbe que o motivo da criacdo dessataestra a necessidade de educar os
pobres e despossuidos, para retird-los das ruaslkesd alguma habilidade para que fossem
Uteis ao pais. Cunha (2002) aponta que esse artu@eataramente atrelado ao preconceito
de classe e omitia a nova exigéncia de formacatmma de trabalho para o processo de
industrializacdo que se iniciava. O ensino adotaglesas escolas deveria voltar-se para a
formacg&o de operarios e contramestres, a fim delateas exigéncias do mercado moderno
(SANTOS, 2007; GOMES, 2006). Para Teodoro (20055p.a criacdo da escola de Artifice
ocorreu em:

1° de agosto de 1910 por meio do Decreto-Lei 788623 de setembro de 1909,
documento oficializado pelo entdo Presidente daiRe@a Nilo Pecanha. O Decreto
instituia o ensino profissional primario e gratuitas 19 capitais dos estados
brasileiros com base no pressuposto de que o erestd das cidades e das suas
populacdes demandava uma luta pela subsisténce e maior. [...]. Assim,
surgiram Escolas de Aprendizes Artifices por todBrasil, num esboco da rede
federal de educacéo profissional hoje existent¢éfoetigadas ao Ministério da
Agricultura, Indastria e Comércio. A distribuicdoasd escolas pelos estados
obedeceu mais a interesses politicos clienteligiaspropriamente a necessidade de
mercado de cada regido, como era o caso do Para.



Com a revolucdo de 1930, o desenvolvimento do pamslamentou-se na
industrializacdo em larga escala, de base fordistensificando-se o processo de expansao
industrial no Brasil e ocorrendo a mudanca do pédisociedade brasileira, cuja populagcéao
foi se tornando principalmente urbana (SANTOS, 200@odoro (2005, p. 57) detalha esse
momento:

Em 1937, com a reorganizacao do Ministério da Echim®& Saude Publica, a Escola
de Aprendizes Artifices do Para, passou a chamaiesa Industrial do Para, e
Escola Industrial de Belém em 1942, ano de ruptaransino profissionalizante do
pais, com significativa mudanca na funcdo e cormemlp mesmo, pois inicia-se
nesse instante uma outra ordem que atenderia atama social de industrializacédo
e a consolidacao do capitalismo no Brasil, basezaltdas através do Decreto 24.554,
de 3 de julho de 1934.

Essas escolas foram transformadas em liceus immssem 1937 e em 1942, os
Liceus passam a se chamar Escolas Industriais @c&&c Em meio a tantas mudancas, em
janeiro de 1942, foi instituido pelo presidente g&a;, um decreto criando o Servigco Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI) em convénio consetor industrial, representado e
dirigido pela Confederacdo Nacional da IndustridllfCO SENAI passou a oferecer cursos
de curta duracdo com o objetivo de preparar apresdpara se inserir nas industrias e
qualificar trabalhadores (SANTOS, 2007; GOMES, 2@DO6RDAO, 2005).

No ano de 1959 foram denominadas Escolas Técnederd&is e configuradas como
autarquias. J& na década de 60, com o fortaleainulenindustrializacdo, os objetivos dessas
escolas mudaram e elas comecam a ter grande mrestigonal. S&8o conhecidas como
centros de exceléncia na formacado técnica de NW\lio, foram se adaptando as novas
exigéncias econdmicas e sociais e receberam sujpmateeiro para formacdo de um bom
corpo docente e equipamentos didaticos.

Em 1961, durante o governo de Jodo Goulart, fditiida a Lei N° 4.024/61, que
reconheceu, pela primeira vez, a integracdo danensgular com o ensino profissional.
Estende-se ao Senai e ao Servico Nacional de Agmidomércio (SENAC) a possibilidade
de oferecer o curso ginasial em quatro anos e soctécnico industrial em trés anos,
equivalente ao curso secundario, facultando ae®ala ingresso em qualquer curso superior.
(SANTOS, 2007; KUENZER, 2005)

Na década de 70 o crescimento econdmico foi deramhoiriMilagre Brasileiro”, e
nesta década, o Ensino Médio publico tinha caféterionalista. Era apenas propagador de
um modelo de educacdo passivo e sem emancipac&dwbando, ficando a servico dos
anseios militares brasileiros.

Entre inimeras acdes autoritarias do Estado, dorieddilitar, no plano das politicas
educacionais, foi realizado sem consulta a nacépconjunto de estudos que, em curto
tempo, elaborou as novas Diretrizes e Bases daagdacNacional e, em 11 de agosto de
1971, foi aprovada a Lei n. 5.692, que institujprafissionalizagdo universa compulsoria
para 0 ensino secundarioapresentando uma estrutura de Ensino Médio em que a
profissionalizacdo deveria abranger a todos, delasgublicas e particulares, em uma
mesma trajetria (SANTOS, 2007; ARAUJO, 2006; KUENZ 2005).

Desta forma, os ensinos Secundéario, Normal, Tédnitostrial, Técnico Comercial e
0 Agrotécnico passaram a fazer parte de um unioo,raendo que todas as escolas ofertavam
os chamados Cursos Profissionalizantes a fim dadotécnicos e auxiliares técnicos. Nao
seriam mais ofertadasirsos exclusivamente propedéuticos (CUNHA, 2005).

Essa reforma, ao estabelecer um modelo de desé@neolto imposto pelo governo,
acabou por promover uma formacao bastante fragoeemtalual, pois consolidou um carater
funcionalista de ensino profissionalizante, darumd funcdo de formadora de técnicos para



ingressar no mercado de trabalho, garantindo-lmgsego independente de possuir formacao
superior.

Em meio a criticas, esta lei foi reconhecida consdiciente oficialmente, e o governo
militar permitiu uma flexibilizagdo que determinque a habilitagdo profissional ndo fosse
mais obrigatoria, e sim uma opcéo de cada insiitugscolar.

Em 1982, com a Lei n. 7.044, houve a regulamentdgaque, na pratica, ja estava
sendo executado por algumas escolas, tornandoinoesscundario livre das algemas da
profissionalizacado, restringindo as instituicdesedecacao profissional essa atribuicdo. Por
esta lei, a qualificacdo para o trabalho, anteadaspela Lei 5.692/71, foi substituida pela
preparacdo para o trabalho, um termo impreciso opa@tém a imagem do ensino
profissionalizante, mas que retirou a obrigatoredda habilitacdo profissional.

1.1.3 A década de 90: passagem do século XX ao século XXI

Com o término do regime militar e em resposta aseias expressos por meio das
mobilizagbes dos movimentos sociais, iniciam-sdaismtes em torno de uma nova LDB, que
foi aprovada e sancionada em 20 de dezembro de i®@@gando a LDB anterior e suas
reformas e remendos.

O governo Fernando Henrique Cardoso, realizou, @éeadh de 90, profundas
mudancas na legislacao educacional no qual regatameo ensino profissionalizante, com o
objetivo de reduzir os gastos publicos o que vdavarecer a iniciativa privada para a oferta
de cursos profissionalizantes.

Durante os oito anos de mandato de Fernando Hen@ardoso, esteve ao seu lado,
como ministro da educacdo, Paulo Renato Souza.li#icponeoliberal proposta por esse
governo, a busca de um novo perfil de trabalhagl@s inGmeras parcerias com a iniciativa
privada e internacional deram um cunho econémiedugacao.

Para Jesus e Torres (2009) os anos de 1990 sdadwosrpela consolidacdo da
ideologia neoliberal no sistema educacional bnasileAssim, a educacdo passa a ser
compreendida pelos mesmos critérios do capital.

Borges (2005) ressalta que o plano privatizanteediacacdo encontrou forcas e
incentivos; e houve ainda, grande contribuicdoederes da burguesia e da midia nacional,
através de propagandas 2 como Amigos da EscolagAuio Aluno e Comunidade Solidaria.

De acordo com Ney (2006), a reforma do Ensino Médiécnico na ultima década
do século XX foi justificada pela necessidade denér novos perfis profissionais exigidos
pelas mudancas no mercado de trabalho, pela ngadssie expansédo do Ensino Médio, pela
demanda de um trabalhador qualificado afinado cemmavas tecnologias e com 0S novo
processos produtivos, pelo desaparecimento de énm de profissbes, como datilégrafo,
operador de telex, exigindo do trabalhador umeofegsionalizacdo, que torna-se necesséria
num periodo em que as trajetorias profissionaisralmalhador no mercado de trabalho tem
periodo de inclusdo e outros de exclusdo, dependeiad demanda do mercado e a
transformacdo das Escolas Técnicas de qualidadecersos preparatorios para 0s
vestibulares, fato que atraiu os filhos de classais favorecidas em detrimento dos filhos da
classe trabalhadoras, o alto custo das escolasdéquara oferecer preparacdo ao vestibular e
a existéncia de laboratorios e oficinas subutilizad

O artigo 39 da Lei 9394/96, estabelece a integrd@deducacao profissional com as
diferentes formas de educacéo, o trabalho, a @énaitecnologia; sendo que o artigo 40 visa
a articulacdo do ensino profissional com ensegular ou outras estratégias de educacao
continuada, o Artigo 41, ao aproveitamento do coimmhento obtido através da educacao
profissional para prosseguimento ou concluséo teles e, o Artigo 42 se refere a oferta de
cursos especiais abertos a comunidade pelas eséohésas e profissionais.



No artigo 3°, define-se 0s principios que norte@mmnsino no Brasil a LDB define
(BRASIL, 1996):

| - igualdade de condigBes para 0 acesso e permgianénescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisavelgir a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdyi

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privada ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecio®oficiais;

VII - valorizacao do profissional da educacéo emsgol

VIII - gestdo democrética do ensino publico, narfardesta Lei e da legislacao dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrédo de qualidade;

X - valorizacéo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculag&o entre a educagédo escolar, o trabalas praticas sociais.

Xl - consideracao com a diversidade étnico-raglakcluido pela Lei n°® 12.796, de
2013).

De acordo com Saviani (2004), o capitulo da LDB99/36 que trata da educacgéo
profissional parece mais uma carta de intencdeguéoum documento legal, ja que este ja
define instancias, competéncias e responsabilid@&lasitor critica e questiona de quem seria
a responsabilidade pela execucdo do Ensino Puifasi Unido, Estados, Municipios ou
iniciativa privada?

Observa-se que, desse modo, mesmo em contextos@icms, a reconfiguracao de
politicas inovadoras por for¢cas conservadoras potrd de engrenagens dos dispositivos que
objetivaram ser democréaticos como a nova LDB. Auastacdo do ensino profissional e
técnico ficou lacunasstratégicas, de forma que coubesse uma complegéenpara definir
as diretrizes e responsabilidades para o refeegmento de ensino.

No ambito da educacdo profissional, destaca-se orele n. 2.208/97, que
transformou a oferta de cursos técnicos de nivelion§ue desenvolvidos separadamente do
Ensino Médio, passaram a ser ofertados em largalaegor instituicbes privadas. Esta
reforma foi de grande impacto para a Rede FederBlddicacdo Tecnoldgica, composta pelas
Escolas Técnicas, Agrotécnicas e Centros Fedegdisidcacdo Tecnologica (CEFETS), visto
gue ofertaram cursos técnicos integrados ao Emdétio.

Este decreto prescrevia que a educacao profissimvaria conduzir ao permanente
desenvolvimento das aptidées para a vida proddivkestinar-se aos alunos egressos do
Ensino Fundamental, médio e superior, bem comaadalhador em geral. Nessa proposta
expressa na reforma, faz-se uma desarticulacaatiesirentre o Ensino Médio e o ensino
técnico e propde-se uma reforma curricular de cutdomicista, tendo como principal
referéncia a no¢ao de competéncia. Otranto (201204) destaca que:

O Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, podeceasiderado o marco
regulatdrio inicial para a concretizacdo da Refodad&ducacao Profissional e nova
configuracdo da Rede Federal. Esse instrumentd dstgbeleceu as diretrizes para
0 processo de integracdo de Instituicbes FedemiEdlicacdo Tecnoldgica para
constituicdo dos Institutos Federais de Educacéndii e Tecnologia.

Para Ramos (2005, p. 221), um curriculo estruturedpedagogia das competéncias
impede a compreensao das relacoes historicasatichal do trabalho, impossibilitando uma
formacao critica dos estudantes, inviabilizandm@astu¢cdo de uma educacao integrada. A
pedagogia das competéncias teve sua origem naaFememonta ao ensino técnico. A
pesquisadora a entende como aquela na qual,



em vez de se partir de um corpo de conteldos tismips existentes, com base no
qual se efetuam escolhas para cobrir os conheadisienbnsiderados mais
importantes, parte-se de situacdes concretas regctr-se as disciplinas na medida
das necessidades requeridas por essas situacoes.

Assim, apos a promulgacéo do Decreto n° 2.208/9libéicada a portaria n° 646/97,
que estipula um prazo para as instituicbes de enmiofissional - no maximo quatro anos
para pér em pratica as determinacdes do decreto.

O Decreto n° 2.208/97 determinava que, em todaswass, ao final de cada mdédulo
cursado, seriam conferidos certificados de qualiio apdés exames de verificacdo de
competéncias especificas que poderiam ser aprdasitanto em estudos futuros quanto no
proprio mercado de trabalho. Desta forma, de um, ladeforma seguia a cartilha do mercado
ao apoiar-se no conceito de competéncia e, de,oudrgpratica, contrariava, em parte, a
propria exigéncia desse mercado ao estreitar poaidea formacdo em vez de formar um
trabalhador flexivel e polivalente.

1.1.4 Do decreto n® 5154/04 aos institutos federais

De acordo com Ferreira e Garcia (2005), desde imailteforma dos anos 90,
desejava-se estabelecer novos rumos para e edueagéttar todos os esforcos para a
implantagdo de uma nova educacao no pais. O dotakdma escola do tamanho do Brasil
programa politico do candidato Luiz Inacio Lula 8dva (2003-2010) a presidéncia da
Republica, continha um diagnéstico critico dos fgmias da educacdo no Brasil. Esse
documento fazia um questionamento ao Decreto 0822, formalizando um compromisso
com a educacao integral do ser humano. No inicimaodato do presidente Lula, a partir de
2003, foi realizada uma série de debates, encomtresminarios a fim de discutir essa
tematica. Frigotto (2005) discute que:

Um novo decreto seria um dispositivo transitérioe,genquanto garantisse a
pluralidade de acdes a sistemas e instituicGesndim@® mobilizasse a Sociedade
Civil em torno do assunto. O que se pretendia gra)aonstrucao de principios e
fundamentos da formacdo dos trabalhadores paracemeepcdo emancipatéria
dessa classe. Acreditava-se que a mobilizacdo aedsale pela defesa do Ensino
Médio unitario e politécnico, a qual conquanto &tisé a profissionalizagédo,
integraria em si os principios da ciéncia, do titedb@ da cultura, promoveria um
fortalecimento das forgas progressistas para ai@iggor uma transformagéo mais
estrutural da educacéo brasileira. (pg.3)

No Decreto n° 5.154, séo estabelecidas as dirstoagiculares dos cursos técnicos,
as guais poderdo ser ofertados de maneira concagjitsubsequente e de forma integrada,
que se constituira na fusdo no que diz respeitdua&cao Profissional de nivel médio e o
Ensino Médio regular. Nesse documento, reafirmouasémportancia de a educacao
profissional, nos diferentes niveis, estar integrad educacdo basica sem, no entanto,
substitui-la.

O artigo 2° do referido decreto prescreve que aagho profissional observe as
seguintes premissas: organizacdo, por areas poofés, em fungdo da estrutura socio
ocupacional e tecnoldgica e articulagcdo de esfodgss areas da educacao, do trabalho e
emprego e da ciéncia e da tecnologia.

Ao passo que o Decreto n° 2.208/97 impedia o Engiédio de oferecer a formacgao
técnica, o Decreto n° 5.154/04 vem estabelecemaatidacdo de uma formacédo unitéria e
politécnica voltada tanto para o trabalho manuahtmpara o intelectual.

Com a revogacgao do Decreto n° 2.208/97 e a aprowdg®decreto n° 5.154/04 ficou
instituida a proposicao de uma forma melhor dedirdd relacionamento entre ensino técnico



e médio, esclarecida no Parecer CNE/CEB n° 39 #i2/8J014, que origina a Resolucéo

CNE/CEB n.01, de 3 de fevereiro de 2005, atualiaasmsl Diretrizes Curriculares Nacionais

definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo p&duaacao Profissional Técnica de nivel

médio frente as disposi¢cbes do Decreto n° 5.1548tks documentos iniciais apresentados
abriram o caminho para a promulgacéo da Lei 11.8820 de dezembro de 2008 (BRASIL,

2008) criando assim os 38 Institutos Federais le@jstentes a partir da agregacao e/ou
transformacdo das Escolas Agrotécnicas Federajs 824dos 33 CEFETs existentes nas
regides brasileiras; 8 das 24 Escolas Vinculadadrisersidades Federais e 7 Escolas
Técnicas Federais. “Isso significa que a maior &eagartiu das Escolas Vinculadas as
Universidades Federais” (OTRANTO, 2015).

Como proposta para derrubar barreiras entre o &n$écnico e o Cientifico,
articulando trabalho, ciéncia e cultura, atravésean® 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
nascem os Institutos Federais de Educacédo, Ciéntecnologia. Os Institutos Federais séo
um novo modelo de instituicdo de educacao profisdie tecnoldgica, criada pelo Ministério
da Educacado, no Plano de Desenvolvimento da Edoic@®EE), estruturado a partir da
ordenacgdo, ja instalada, da Rede Federal de Educ&géfissional e Tecnoldgica,
representada pelos Centros Federais de Educac@&smeldgica (Cefet), Escolas Técnicas
Federais, Agrotécnicas e vinculadas as Universglkdderais.

No documentdConcepcéo e Diretrizegublicado em junho de 2008, que expressa 0s
fundamentos dos Institutos Federais consta qug {s. Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia permitirdo que o Brasil atingndicdes estruturais necessarias ao
desenvolvimento educacional e socioeconomico” (BRAZO08, p.5).

De acordo com a publicacéo, o foco dos institueoss

[...] a justica social, a equidade, a competitidiel@condmica e a geragéo de novas
tecnologias. Responderdo, de forma &agil e eficazdémandas crescentes por
formacéao profissional, por difusdo de conhecimentestificos e tecnolégicos e de
suporte aos arranjos produtivos locais (Ibid.,.p.5)

As Instituicbes Federais de Educacédo Tecnolégicazema para atuar em todos os
niveis e modalidades da educacgédo profissionalreme@m de uma combinagdo do ensino de
ciéncias naturais, humanidades e educacdo profaédsie tecnoldgica, gerar novas
expectativas para o Ensino Médio, com estreito comjzso com o desenvolvimento integral
do cidad&o trabalhador.

A implantacdo destas Instituicbes de Ensino tem ocahbjetivos principais: a
expansdo da Rede Federal de Educacao Profissidmaneldgica, a ampliacdo da oferta de
cursos técnicos, sobretudo na forma de Ensino Médagrado, inclusive na forma da
educacao a distancia, a formacéo de professores@evacao da titulacdo e a elevacdo da
escolaridade, incluindo inclusive, o Programa Na&iode Integragcdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na ModalidadeEdigcacdo de Jovens e adultos.
(PROEJA). A organizacao pedagdgica verticalizadegalicacdo bésica a superior, € um dos
fundamentos dos Institutos Federais.

Art. 20 Os Institutos Federais séo instituicdes edieicacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, esipdizados na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modakdade ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolégmme as suas praticas
pedagodgicas, nos termos desta Lei. (BRASIL, 2008, p
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Grafico 1: Quantidade de Municipios atendidos na expansaoedie Rederal — FONTE:
MEC

Desde 2014, o MEC iniciou um plano de expanséao gaiastitutos Federais, e entre
2013 e 2016 se concretizou a construcao de mais®@s unidades referentes ao plano de
expansdo da educacdo profissional, totalizando &#pi em funcionamento. Pacheco,
Pereira e Domingos Sobrinho (2010, p. 73) tecemnadg ponderacdes sobre a expansdo dos
Institutos Federais. Para os autores:

Um aspecto importante, pois inovador, a ser dedtana execugdo desse Plano de
Expanséo foi a priorizacdo de critérios técnicasdetrimento de critérios politicos
(diga-se clientelisticos), como tem sido comum est&@p das politicas publicas, para
a definicdo das areas geogréficas e municipios dederiam ser instaladas as novas
unidades. Por ter a expanséo objetivos bem defmdanto a elevagéo da oferta de
matriculas, interiorizagdo da rede, criacdo detungbes em Estados e Municipios
antes nao beneficiados, a metodologia utilizade @ se pautar, portanto, pelo
respeito a analises, dados estatisticos e outrasstimiicbes credenciadas, como o
IBGE, Ipea, Inep, MDS, dentre outras, que pudessamribuir para identificar as
mesorregides e cidades-polo necessarias a suatpacéo

A expansédo e interiorizacdo ocorreram seguindo ddasaregionais. Essas novas
unidades de ensino tem sido implantas, em sua imagn municipios e regides estratégicas
para o Brasil. A criacdo dos novos cursos vem eodw, pelo menos em teoria, em sintonia
com as demandas do mercado de trabalho e as gstsalé desenvolvimento regional.

Contudo, em 2017 os Institutos Federais iniciaraanacom corte de 15% nos gastos
de funcionamento e de 40% nas despesas com olsespmando demissdo de servidores
terceirizados, reducdo nos valores da assistérstigdantil, mudanca nos cardapios dos
refeitérios e precarizacdo dos laboratérios deyisagimpactando nas atividades de Pesquisa
e Extenséo.

1.2 Educagéo Escolar Indigena no Sistema Nacional de &chc¢ao

1.2.1 Educacao indigena e educacao escolar indigena

Os saberes dos povos indigenas atendem aos serjesdesnecessidades. Suas
crencas, valores, tecnologias se originam de umhemmento comunitario exercitado,
oriundo de muitos séculos de experiéncias empiguaspassam de geracdo em geracao para
assegurar a manutencéo de um modo de vida peculiar.



Essas observacOes sao importantes para questiorega de que os povos indigenas
sao inaptos para garantir sua sobrevivéncia anassicessitam de ndo-indios para ensina-los
a desempenhar atividades necessarias para sua vida.

Observamos que os saberes cruciais dos povos redigstdo ligados a concepcéo e a
compreensao de elementos da natureza, e isto s#est@nnas festas, na comida, na
medicina, nas casas e na lingua. Mesmo reconheaenadmportancia de salvaguardar os
conhecimentos tradicionais, muitos saberes vemesgepdo diante da pressédo da cultura
dominante. Dai diferenciarmos educacao indigemueagdo escolar indigena

Quando utilizamos o termo educacédo indigena, temqueslevar em conta diversos
fatores, entre eles a educacgéo formal e a infor®&lpovos indigenas j& desenvolvem seus
oficios ha centenas de anos e transferem seusaom@mtos de geracdo em geracdo. Sobre
ISS0, nos relata Manfredi (2002, pg.67)

E possivel afirmar que esses povos foram os primeiducadores de artes e oficios
para as areas de tecelagem, de ceramica, paraoadorartefatos de guerra, para
construgdo de casas e, obviamente, para as véti@isas de cultivo da terra e para
a produc¢do de medicamentos.

A sociedade indigena enxerga o mundo de formacpéatj entdo sua filosofia sobre o
processo de educagdo e como a cultura é transpstidee os saberes a serem ensinados e a
funcao social da educacéo, é constituida de mddmedie da adotada pelos nao-indios.

A expanséo e interiorizagdo ocorreram seguindo ddasaregionais. Essas novas
unidades de ensino tem sido implantas, em sua iamagn municipios e regides estratégicas
para o Brasil. A criagdo dos novos cursos vem eodw, pelo menos em teoria, em sintonia
com as demandas do mercado de trabalho e as gistsadé desenvolvimento regional.

Na cultura do indio, o professor ndo é uma figurtaeenamente necessaria, pois
qualquer individuo adulto da comunidade poderiaugelagente da educacao. Desta forma, a
educacéo indigena era vista como um processo emeundros da comunidade socializavam
as novas geracdes, com o objetivo de dar contideid@s saberes e valores fundamentais
para aquele grupo.

De acordo com Mangolin (1999), a escola indigenaef@inda € gerida fora do
contexto, imposta e estranha ao indio. Porém, pedensformar em um lugar de articulacao
de informacao, praticas pedagodgicas e reflexdeegipovos sobre seus passados e futuros,
servindo de orientagcéo do seu lugar no mundo glasid. Veiga (2003, pg..7) corrobora essa
abordagem ao afirmar que “a Pedagogia moderna gando poder se esquivar do
compromisso de combinar e conciliar o passado cdotuso”. Neste prisma, a educagao
escolar poderia potencializar e abrir reais posd#alnles de vida, o que considera como
processo de constru¢cdo do conhecimento intercyltoportunizando o didlogo entre a
educacao indigena e a educacéao escolar formal.

Para que se alcance esse modelo escolar é negespéesenca da comunidade, para
que se efetue um trabalho de elaboracdo coletimaescola ndo se apresente de forma
impositiva.

Silva (2001) estabelece que, quando a escola foiaimada em areas indigenas, em
meados do século XVI, as linguas, a tradi¢cdo oragber e a arte dos povos indigenas foram
discriminados e excluidos da sala de aula. A furtg@@scola era fazer com que os indios
desaprendessem as suas culturas e deixassem dadse. Gerou-se uma distancia
significativa entre o plano do discurso sobre acad@o escolar indigena proposta e a pratica
escolas nas comunidades indigenas.

Segundo Freire (2004, pg.23)



Quando a escola foi implantada em area indigen&ma@sas, a tradicédo oral, o saber
e a arte dos povos indigenas foram discriminadesckiidos da sala de aula. A
funcdo da escola era fazer com que estudanteseimaigdesaprendessem suas
culturas e deixassem de ser individuos indigenasoiitamente, a escola pode ter
sido o instrumento de execucdo de uma politicacgudribuiu para a extingao de
mais de mil linguas.

O ensino praticado nesta época, centrava-se naguese sendo totalmente
estruturado sem levar em conta os principios ti@uis da educacdo indigena, como as
linguas e culturas desses povos.

1.2.2 Educacéo escolar indigena e a legislagdo nacional

Segundo Brostolin (2005), a trajetdria da educ&s&olar entre os povos indigenas no
Brasil pode ser dividida em quatro fases. A primegfere-se a época do Brasil Colbnia,
guando a escolarizacao do indio esteve a cargosxalde missionarios da Companhia de
Jesus, especificamente 0s jesuitas. Até a expdissionissionarios da Companhia de Jesus,
em 1759, os jesuitas usaram a educacado escoler, @ritas coisas, para impor 0 ensino
obrigatério em Portugués como forma de promovessamalacdo dos indios a civilizacdo
crista.

Em 1910, criou-se o SPI (Sistema de Protecdo @o)jmglie serve de marco para a
segunda fase de expanséo da educacdo escolammdAgEs mais de quatrocentos anos de
exterminio sistematico dos povos indigenas, o Bstddcidiu formular uma politica
indigenista menos desumana, fundamentada nos ipesitsvistas do comeco do século. Os
positivistas acreditavam que que o0s povos indigeras livres como quaisquer outros povos
e eram donos dos territorios que ocupavam.

No final dos anos 70, comecga a terceira fase dans§w escolar indigena, ainda
durante o periodo militar, quando surgem no cengoi@tico nacional, organizacées nao-
governamentais voltadas para a defesa da cauggmadiPodemos destacar a Comissao Pro-
indio de Sao Paulo, o Centro Ecuménico de Docurp@ota Informacdo, a Associacéo
Nacional de Apoio ao indio e o Centro de Trabalttbgenista.

Depois de passarmos por seis Constituicbes, maagégue entrou em vigor em 1988,
encontramos a exigéncia do Sistema Nacional de d&8ocem promover politicas para
atender as peculiaridades de diversos grupos étrixeste ano, entramos na quarta fase de
implementacdo da educacgéo escolar indigena.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno egercios direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incandtia valorizacdo e a difusdo das
manifestacdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestacdes dasasulpapulares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participariqeacesso civilizatorio nacional.

§ 2° O Estado protegera as manifestacdes dasasulpapulares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participariqeacesso civilizatorio nacional.

§ 3° As atividades universitarias de Pesquisa erS&b poderdo receber apoio
financeiro do Poder PublicdBRASIL,1989

De acordo com Sousa Filho (2009), a Constituicabods:

Abriu, sem ddvida, um novo capitulo na histéria delacées entre o Estado e os
povos indigenas, o conteddo desta relagdo foiteevls tonica de toda legislagao
indigenista, desde o descobrimento é a integradifan,de modo diverso em cada
época e diploma legal [...] A lei brasileira sempteu comandos com forma
protetora, mas com forte dose de intervencaogispootegia-se para integrar, com a
ideia de que integracé@o era um bem maior que seadeao gentio, uma dadiva que
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em muitos escritos esta isenta de cinismo porgaatar cré, sinceramente, que o
melhor para os indios é viver a civilizacado. (Pagih06 e 107)

Mais tarde, em 1991, publica-se o Decreto Presiden® 26, que atribui ao
Ministério da Educacdo a competéncia de coorderetuaacdo escolar indigena, cabendo
aos sistemas de ensino estaduais a execucédo des Bsfe decreto inicia a formulagcéo de
uma politica nacional de educacéo escolar indigamservando principalmente, a formacgao
de professores indigenas, que seriam 0s novosnEdEs pela gestdo e docéncia das escolas
localizadas em terras indigenas.

Ainda no ano de 1991, é publicada a Portaria Iritésterial n°® 559, que precisa as
acOes e as formas como o Ministério da Educacaeridexssumir as novas funcoes e prevé a
criagdo do Comité de Educacao Escolar Indigenarehito nacional.

Um grande avanco surgiu no ano de 1996, a Lei detrizies e Bases Nacional
(LDB), 9396/96, que estabelece normas para todterSz Nacional Brasileiro, desde a
educacao infantil até o ensino superior e reconhdtgucacao Escolar Indigena no artigo 32,
8§ 3°, ratificando o direito ao uso da lingua madegros processos préprios de aprendizagem.
Nos artigos 78 e 79, prescreve como dever do Estadferta de educacéo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas com o intuito de:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades efo0a recuperacdo de suas
memdrias historicas; a reafirmacédo de suas idetg&la@tnicas; a valorizacdo de
suas linguas e ciéncias;
Il - garantir aos indios, suas comunidades e povoacesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedadéomal e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.

Elaborado por um grupo de pesquisadores, professimm@ios e nao-indios, o
Referencial Curricular Nacional para as Escolasigenhs (RCNEi), publicado pelo
Ministério de Educacdo em 1998, conta com colaldarde profissionais da area de educacéo
de diversas regifes do pais, Instituicbes ligadaguastdes indigenas, especialmente no que
se refere a projetos diferenciados ligados as sdndégenas. Mesmo sendo muito criticgdo
o Referencial despertou a reflexdo sobre as quedenulticulturalidade, interculturalidade
e diversidade étnica. O documento esté divididaleas partes.

A primeira apresenta fundamentos politicos, ledaistoricos, antropoldgicos, e se
destina aos professores e gestores de escolascitarplo a necessidade de se atender
culturas diversas e adequar suas praticas de ems$ai® grupos. A segunda parte ocupa-se da
implementacdo das escolas indigenas, pratica pgdagd&ontexto escolar e formacdo de
professores indigenas.

Em setembro de 1999, o Conselho Nacional de Edocag#ovou por meio do
Parecer 14/99, as Diretrizes Nacionais da Educ&s@mlar Indigena, que, entre outros
aspectos, propbe a criacdo da categ&saola Indigena garantindo as comunidades a
autonomia de terem uma identidade prépria, atrde@sm projeto pedagdgico particular, tal
como gerir os recursos financeiros e funcionamdasoinstituigoes.

Almeida (2003) afirma que:

A proposta do movimento indigena para resolvercedéuma € a criagdo dos
Distritos de Educacdo Escolar Indigena que seriapagds de consulta e
deliberacdo atendendo a diversidade sociocultutatréorial dos povos. Trata-se
da criacdo de um subsistema de ensino para lidaraceducacao escolar indigena
no Brasil, respeitando as l6gicas de divisdo tefat e cultural dos povos. (Pg. 108)

A Resolugao 3/99 do Conselho Nacional de Educagéio, consolidar o que foi
proposto no Parecer 14/99, e fixa diretrizes pafangionamento das escolas indigenas e
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outras providéncias. Esta resolucdo concebe agarésescolas indigenag professor
indigena e designa principios e pressupostos que orientanmogsas metas politico-
pedagogicas desta escola. Vale ressaltar que, esdges novas concepcgdes, as Diretrizes
Curriculares do Ensino Intercultural e Bilingue §@pvisam a valorizagéo plena das culturas
dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencasad#iversidade étnica.

A Lei n° 10.172/2001 (Plano Nacional de Educacée)ermina Diretrizes, Objetivos
e Metas para a Educacao Escolar Indigena. O Rielagonta dificuldades que persistem na
educacéo indigena: a desarticulacdo e fragmentaig®eactes no quadro geral da educacédo
escolar indigena no Brasil, a ndo definicdo expalidas responsabilidades entre a Unido, os
Estados e os Municipios, prejudicando a implemdata;o encaminhamento das demandas
oriundas das comunidades.

Em 2002, foram publicados pelo MEC os Referenciggsa a Formacao de
Professores Indigenas (SEF/MEC/2002). Apés algans de discussodes e reinvindicacdes
das escolas indigenas, Organizacdes Nao-Governaisiest Instituicbes que oferecem
“educacao escolar indigena”, visto que observardorrmaacdo de professores indigenas de
forma precéaria. A questdo de fundo € a respondali#i das Secretarias Estaduais de
Educacéo e dos Conselhos Estaduais de Educacé@ievgm propor, regulamentar e executar
Cursos de Formacao dentro dos novos marcos pal#cagio indigena.

O Parecer CNE/CP 010/2002, trata da formacao diegsor indigena no ambito do
Ensino Superior e emite posi¢cdes argumentando smbrdireitos dos povos indigenas a
cidadania, baseado no principio constitucionabdaldade.

Observando a legislagédo brasileira acerca da Edacdascolar Indigena, pontuamos
que a educacdo voltada aos povos indigenas néo sEveéhomogénea”, pois cada
comunidade indigena apresenta suas especificidéeleando em conta suas diferencas
materiais e culturais. Cury (2002, pg.112) afirmgue “a conquista do direito a igualdade
revelou a diferenca material existente entre osemsih

Isso nos leva a refletir a respeito de que as pgpek indigenas estdo amparadas no
ambito legal, com a oferta, pelo Sistema NacioeaEducacao, de todos os niveis de ensino,
porém, ainda h& muita dificuldade em colocar enigaaem cada Estado da Federacdo essas
modalidades e romper com a concepcdo de que aldeslco campo” possa suprir a
necessidade das populagdes indigenas.

A escola indigena deve ter um Projeto Politico Bédi&o proprio, no qual a
comunidade possa definir a escola que deseja, @aaeve ser estruturada e como se
integra a vida da comunidade, com a valorizacadimgua materna, conhecimentos e
processos pedagdgicos proprios para que se legitiosedireitos conquistados ao longo de
décadas.

1.2.3 Os povos indigenas e educacéo escolar indigena

Grande parte da populagéo indigena em territoeonal encontra-se na regido Norte
do Brasil. Calcula-se que aproximadamente 40% ¢l tta populacdo indigena habite a
regido, e o Pard é o segundo estado com o maioeroude indigenas. (IBGE, 2010). De
acordo com a FUNAI (2016), no Estado do Para, estenmais de 50 povos indigenas, em
62 Terras Indigenas delimitadas, declaradas, hayadés, encaminhadas e em estudo.

Segundo Magalhdes (2001), os povos indigenas @daldsio Para estdo distribuidos
em trés grandes troncos linguisticos: Tupi e Twgirgni, Macro-Jé, Jé-Kayapo e Jé-Timbira
e Karib. Rodrigues (2002) assinala que o Nheenigata principal lingua da colonizacdo da
Amazobnia nos séculos XVII e XVIIl, levada a todaspartes atingidas pelas tropas, pelos
colonos, comerciantes e missionarios.
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Ainda de acordo com Rodrigues (2002), a linguaugoksa conseguiu penetrar e
dominar a regido devido a fatores sociais, comermgidio das popula¢des falantes de lingua
indigenas durante a represséo a revolta da Calbrarggalgum tempo depois, a importacao
densa de trabalhadores nordestinos para os saragazOonicos. Somando-se a esses fatores
a evangelizacdo das missdes missionarias predof@meante em portugués e a crescente
escolarizacéo de toda a populacéo.

Consoante Conselho Indigenista Missionario (20d83de os anos 70 que 0S povos
indigenas do Para sdo afetados por grandes obramgmentais, como: grandes rodovias, a
hidrelétrica de Tucurui e posteriormente, Caradé&m dessas obras, vale ressaltar, o projeto
da Transamazodnica, que constituiu um dos maiorpadtas do século para os povos do Para,
principalmente para povos até entdo nunca contatadmo os Parakana e os Arara.

Uma das principais lutas dos povos indigenas ramlesto Para é a luta pela terra e os
preconceitos que esta luta recai sobre eles. Immbsmaginar um povo indigena sem sua
terra e, assim, a defesa do territorio é a defelseesa sua propria existéncia. Tendo em conta
gue a existéncia e o direito a uma educacao indigstdio relacionados ao reconhecimento da
coexisténcia das relacBes estabelecidas entre emalg e ndo-indigenas, a educacéo
escolarizada, desse modo, devera permitir a apigwide codigos simbolicos da cultura e a
aprendizagem de estratégias de resisténcia, ou sgje&nsino sem o distanciamento das
praticas indigenas no que diz respeito ao proassscolarizacao.

A partir de maio de 2003, no Para, a escolarizag&opopulacdes indigenas se dava
com o deslocamento de professores nado-indigenaadags, para promover 0S CUrsos
ofertados pela Secretaria de Estado de Educac@®ado(SEDUC) e pela FUNAIL Muitas
vezes, tal deslocamento provocava situacfes qagdava comunidade indigena a rejeitar o
professor ou o proprio profissional desistia, pefificuldades em adequar-se a pratica
docente necesséaria para a realidade indigenaja&fdasa, o governo estadual centrava suas
acoes formativas aos professores ndo indigenaBUSE2008)

As acbes de politicas publicas no ambito da edwucagscolar indigenas
voltadas aos povos indigenas do Para, iniciarapfedezamente em 1989, por meio de um
convénio realizado entre a Secretaria de Estadeddeacdo, Fundacdo Nacional do indio,
Companhia Vale do Rio Doce e para o povo Parkatégdilltando do Projeto Parkatéjé, que
visava atender indigenas no Ensino Fundamental.

Com a publicacdo da Resolucédo N° 880 de 16 de depede 1999, pelo Conselho
Estadual de Educacao, liderancas indigenas rebaratn pela substituicdo de ndo-indigenas
por professores indigenas para atuar em suas gsastdm como a adequacao da escola e do
ensino a realidade de cada povo, e a educacaamesudigena foi fortalecida. A Resolucdo
N° 8.8017 fixou as normas para estrutura e funonemo das Escolas de Educacédo Indigena
junto ao Sistema de Ensino do Estado do Para, mdsogarantir a formacédo especifica e
diferenciada.

As reivindicagfes das liderangas foram reforcattasés do artigo abaixo:

Art. 3° Constituirdo elementos béasicos para a rirggdo, estrutura e
funcionamento das escolas indigenas:

| — Sua localizacao em terras indigenas e/ou arsgdo

Il — Atendimento escolar as comunidades indigenas;

Il — Uso das linguas maternas no processo de @agrendizagem, considerando a
realidade sociolinguistica de cada sociedade;

IV — Organizagédo escolar propria, levando em cents formas de estrutura social,
suas tradicdes, formas de producdo de conhecimenpoocessos proprios de
aprendizagem, tais como:

a) As linguas dos respectivos povos e a linguaigoesa;

b) Suas praticas socioculturais;
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c¢) As formas de edificacdo das escolas que atenadannteresses das comunidades
indigenas;

d) Atividades econdmicas, especialmente aquelas \dgem assegurar a sua
subsisténcia, bem como atividades rituais e cerfimmn

e) Seus métodos de ensino e aprendizagem;

f) Sua formacao familiar e social.

V — Formulacdo de projetos pedagdgicos por esaolpon povo indigena, com a
participacdo da respectiva comunidade;

VI — Organizagdo das atividades escolares em pEsipdoprios, que podem nao
corresponder ao ano civil e serem estruturados ponaé diversas, respeitando o
curso das atividades econdmicas, rituais, e demagfestacfes sociais e culturais;

VIl — Uso de materiais pedagdgicos construidos derdm com o contexto
sociocultural de cada povo indigena;
VIII — Atividade docente exercida prioritariamengor professores indigenas

oriundos da respectiva etnia.

Segundo Marra (2015), a partir de 2001 a educas&ola indigena passa por
diversas mudancas, tais como: promulgacao da L&v¥20que afirma em seu capitulo nove a
responsabilidade do estado e do municipio sobra esbtdalidade de educacdo; o
estabelecimento das diretrizes, metas e objetivagés do Plano Estadual de Educacéo; e, a
Carta dos Povos indigenas do Para, escrita nodoeda | Semana dos Povos Indigenas do
Para, em abril de 2007, e entregue oficialment@acerno do Estado.

Ainda conforme a autora, em 22 de maio de 2003pfomulgada pelo Conselho
Estadual de Educacdo do Para a Resolucdo n® 2B7amjovou a proposta curricular de
Curso Normal em Nivel Médio para a Formacao deegsures indigenas do Para, para
execucao pela Escola Itinerante da Secretaria Exaale Estado de Educacdo do Estado do
Para. Esta medida foi criada para que os professmiégenas pudessem adquirir a titulagéo
exigida para o exercicio do magistério.

Observamos, de acordo com as informacdes da Sezré¢aEstado de Educacgéo do
Para SEDUC-PA (2008), que apesar dos avancos awmogena formacédo de professores
indigenas em ambito nacional, no Estado do Palitica educacional para a formagéo de
professores indigenas comeca a ser construidaberat mais efetivamente com apoio
financeiro, em 2008, a partir do Plano de A¢BescAlddas-PAR, lancado pelo Ministério da
Educacdo. A composicdo do PAR Indigena em confa@aeidcom o Plano Plurianual do
Estado (2008-2011), estabeleceu, entre outros taspea garantia da formagédo dos
professores indigenas no Para.

No ano de 2009, a pactuatgmela Educacdo Escolar Indigena no Para acontece em
funcdo do Decreto N° 6.861, de 27 de maio de 2008, definiu uma nova forma de
organizacdo da Educacdo Escolar Indigena em Tresstd&tnoeducacionais, como “uma
nova base politica e administrativa de planejamergestéo das politicas e acdes da educacao
escolar indigena no Brasil”. (BANIWA, 2010, p. 61)

No Estado do Para foram pactuados quatro Terr#dgtmoeducacionais, sao eles:
Ixamna (Povos Wai Wai), Tapajos Arapyu, Médio XirggiMebengokre (Kayapo).

'Cria-se um novo desenho do regime de colaboracdo, levando em consideragdo a(s) territorialidade(s) dos povos
indigenas, a coordenacdo dos sistemas de ensino e outras entidades, com protagonismo indigena na
construcdo de um Plano de Ac¢do por Territdrio, que garanta a efetividade de uma educacdo escolar definida
em suas concepcgles e fungbdes pelas comunidades indigenas e a partir de seus projetos e politicas societarias
e culturais.
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Figura 1: Mapa dos Territorios Etnoeducacionais Pactuados.
Fonte: http://www.mpf.mp.br/atuacao-tematica/ccaims-da-atuacao/grupos-de-trabalho/gt-
educacao/docs/documentos/mapa-dos-territorios-@tieaeionais-pactuados/view

Mesmo com as dificuldades manifestadas pelos mofes indigenas, tais como
inclusdo escolar, desempenho e evasao da educas#a,bcom grau de dificuldade ainda
maior pela especificidade de atendimento a esgagggdes, o grande numero de diferentes
grupos indigenas coloca uma dificuldade adiciorafipr técnicos das Secretarias Municipais
e Estadual, o numero de escolas indigenas vem &mdennos ultimos anos, bem como o
acesso ao Magistério Indigena e ao Ensino Médigueoconsequentemente tem instigado as
liderangas a participarem cada vez mais do movimémdigena pelo acesso ao Ensino
Superior.

De acordo com a Coordenacdo da Educacédo Indigel@EB&C-PA, em 2017, o
estado do Para possui dez escolas indigenas: Katekd Peptykre Parkateje e Tatakt
Kyikateje (distribuidas na terra indigena Mae Malogalizada no municipio de Bom Jesus
do Tocantins), Félix Tembé, Francisco Magno Temitg&putir, Anexo Jacaré, Anexo
Irapewiwazu, Anexo Pira e Ituwasu (instaladas na tedigena Alto Rio Guam4, localizada
no municipio de Santa Luzia do Pard, e que ateméeca de 682 estudantes indigenas).

Em 2014, o governo do Estado do Para, promulgai @806 que dispbe sobre o
SOME (Sistema de Organizacdo Modular de Ensin@ m@smo tempo instituiu o0 SOMEI
(Sistema de Organizacdo Modular de Ensino Indigeksgim, a SEDUC/PA, em parceria
com o0s municipios, oferece o Ensino Médio modukara9 aldeias dos municipios de
Aveiro, Belterra, Jacareacanga, Novo Progressoxir@iria, Paragominas, Parauapebas,
Santarém, Sdo Gerando do Araguaia e Tucurui, atdodmrca de mil estudantes indigenas.

Antes de promulgada esta lei, 0 Some era regidingbumentos normativos frageis,
inclusive por meio de resolucdes emitidas pelo €blesEstadual de Educacao - Resolucao
n° 161/1982 e Resolucdo n° 135, de 18/04/1991 ela $educ, como a Resolugdo n°
116/1993, que autorizava o pagamento de ajuda €® @o pessoal do magistério que
desenvolvia atividades no Some; e a Portaria nf9T22 GS, que instituiu as normas que
tratam das responsabilidades e obrigacdes do parfes
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O SOME atende ao jovem ou adulto que almeja cancliinsino Médio e que nao
deseja sair de sua comunidade ou que ndo tem é&ontianceira para estudar em outra
localidade, porém foi pensado no inicio nos aop&@ ser um programa “temporario” e
permanece em todas as regides do estado do Para.

O programa possui professores vinculados ao Estsd@&ua maioria contratados por
dois anos, que passam 50 dias em cada aldeia ran@dstuma disciplina e, na maioria das
comunidades, funciona em escolas municipais, giggexiste esse vinculo operacional.

De acordo com o que foi relatado durante a pesqpéda professor Adenilson Alves
de Sousa, Coordenador do SOMEI no oeste paraeaselghns entraves para o pleno
funcionamento do Programa. O fato de os professseemm contratados por dois anos, é
considerado “ruim” pelo coordenador, pois “quandwrafessor esta se acostumando a ir para
as aldeias é trocado por outro”. Além disso, apelaistem a falta de professores indigenas e
de material didatico adequado.

Uma das propostas para que se consiga firmar untaedb escolar realmente voltada
ao indigena é trabalhar com uma educacéo voltadeapaterculturalidade.

1.3 Interculturalidade e Educacéo

O termo “cultura” é bastante empregado em digeiseas do conhecimento, sendo
que os diversos autores diferem na definicioanak deste conceito..
Bauman (2002, pg. 95) aponta que:

A persistente ambiguidade do conceito de culturatéria. Muito menos notéria é a
ideia de que essa ambiguidade se deriva tanto rdeafque as pessoas definem
cultura quanto da incompatibilidade existente entn@erosas linhas de pensamento
gue convergiram historicamente sobre o0 mesmo cncei

Na visdo de Risager (2006), cultura é aquilo quka t® humanidade compartilha, o
que diferencia os seres humanos do resto do reineah Para Bauman (1999, pg.43, apud
RISAGER, 2006, pg.33), cultura, nesse sentido, &ermo que equivale a toda construcao
sécio historica humana que nos faz diferenciarsgoss vivos, ou seja, a “praxis” humana, o
modo de ser do ser humano.

Para o antropélogo Roberto da Matta (1986, pg.:123)

“cultura” ndo é simplesmente um referente que eaucna hierarquia de
“civilizacdo”, mas a maneira de viver total de ummp, sociedade, pais ou pessoa.
Cultura é, em Antropologia Social e Sociologia, ampa, um receituario, um
cédigo através do qual as pessoas de um dado gemsam, classificam, estudam e
modificam o mundo e a si mesmas.

Para que exista uma relacao intercultural, o reecntento das diferencas
envolve o “respeito ao outro” e a sua identidadtural.
Autores como Walsh (2005), Lopez (2007), Tubindd&0Candau (1998), abordam o
conceito de Interculturalidade, mas apresentamasaadefinicdo de Fleuri (2003, p. 17):

Conceitousado para indicar um conjunto de propostde convivéncia
democratica entre diferentes culturas, budwan integracdo entre elas sem
anular sua diversidade, ao contrario, “fomentand@otencial criativo e vital
resultante das relacBes entre diferentes agessserespectivos contextos.
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Observamos que esse conceito vem sendo utilizaddreguéncia em acdes e teorias
pedagodgicas, mas também se refere a préticas aislterpoliticas publicas. A educacao
intercultural no meio indigena se concebe como spa@ estratégico para a valorizacdo do
pensamento dos povos tradicionais, e assim, camtgbm o processo de construgdo de uma
sociedade intercultural. Utilizar estratégias iciéurais € passar por um processo de
“desconstrucédo” de esteredtipos, que nos leva gmmnder a dimensdo ética de nossa
diversidade cultural e a forte necessidade de leevgatodo os ambitos da vida cotidiana, e
sobretudo, aos espacos pedagogicos que silencé@rdiferencas culturais e as subordinaram
a uma sociedade nacional com valores supostamemieg@&neos e universais.

Nesta perspectiva, uma educagdo que se propde agizaefio de formas de
pensamento que tradicionalmente tem sido negadasn a&omo também os saberes dos
povos indigenas, ndo pode ter como ponto de pastdmarcos ortodoxos da pedagogia,
porque ndo se trata somente de abrir espacos camvig@io de escolarizacdo, mas de
construir uma opg¢éo educativa que potencializeserslvimento integral dos sujeitos e das
comunidades indigenas, e desta maneira, contribugxercicio da autonomia dos povos
tradicionais, com plenos direitos e obriga¢cbes,@bitoricamente vem acontecendo. Assim
aponta Candau (2012)

Diferentes culturas possuem linguagens, valoresnbalbs e estilos de

comportamentos diferentes, que tém de ser compdeeEnda sua originalidade. As
relacdes entre as culturas ndo podem ser analisadmsa perspectiva

hierarquizadora. (...) O que precisa ser mudadoéa@ocultura do aluno, mas a
cultura da escola, que é construida a partir de Gmico modelo cultural, o

hegemonico, apresentando um carater monocultugalL(®).

Desta forma, como observamos neste capitulo, nati@logdo Federal de 1988, a
problematica da educacéo indigena passou a sezaddél para referir-se a uma educacéo
escolar diferenciada, especifica, interculturalilngue’. A partir de entdo, outros textos
legais foram apresentados para garantir a eduescétar indigena diferenciada.

De acordo com Candau, (2005) a promoc¢ao de umaae@inantercultural € uma
guestdo complexa, que exige problematizar difeseaiementos do modo como atualmente
em geral, sdo concebidas as praticas educativasciaiss “Trata-se de afirmar uma
perspectiva alternativa e contra hegemoénica dammé® social politica e educacional” (Ibid.
pg. 35).

Repetto (2002, p.238) questiona os sentidos dac&ydio diferenciada” reivindicada
pelos professores que atuam na educacao indigeracdddo com o autor “essa definicdo do
processo escolar, pretensamente, deve reconhezsgestar as diferencgas culturais e sociais”.

Para Nanni (1998), o futuro da educacéo consisfasesagem das instituicdes de uma
coexisténcia do multicultural (convivéncia pacifide varias culturas em um mesmo
ambiente) para a construcdo do intercultural (ee$er a interacdo entre culturas de uma
forma reciproca, favorecendo o seu convivio e mafggp assente numa relacdo baseada no
respeito pela diversidade e no enriqguecimento mutgoe observa o homem crescer e
desenvolver-se no relacionamento com os outrosegp#mir no didlogo, na negociacao, na
gestdo da pluralidade.

Canclini (2007) afirma que na atualidade o0s powaligenas estariam mais
preparados para o dialogo intercultural, j& queposos amerindios construiram um

>0 tema educacdo bilingue se relaciona aos debates sobre os propdsitos e objetivos fundamentais da educacao
como um todo para individuos, comunidades, regiGes e nacGes. Educacdo bilingue (...) € um componente
dentro de uma estrutura social, econémica, educacional e cultural e politica mais ampla. (BAKER,
2011,p.184).
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“patriménio para a interculturalidade” quando sdem® a conhecimentos construidos
historicamente e que resultam, por exemplo, em g@N#@o menos uma lingua nacional para
estabelecer o didlogo de fato com outras sociedade<ircular entre saberes tradicionais e
modernos, em lidar com economias de mercado e mealtwres proprios da economia da
reciprocidade, entre outras perspectivas. O pesdpiisconsidera que interculturalidade nao
se limita a dialogar com o outro, mas valer-se clothecimentos e saberes do outro, para
qualificar e estabelecer o dialogo.

A escola indigena proposta na Constituicdo Fedierdl988 atua ao mesmo tempo no
seio das comunidades indigenas, convivendo coad&@io da educacdo daquele povo, seus
préprios meios e vida, e, também em seu curricdlo,apresentadas outras linguas, ciéncias
nao-indigenas, outros modos de vida, assim, estayelo um dialogo de equidade entre
essas sociedades.

A instituicdo que se propde a trabalhar a educaséolar indigena, tem que quebrar
barreiras seculares para conseguir trabalhar deafortercultural. Toda a comunidade escolar
tera que empreender esforcos para conhecer o povpoyos) com o qual trabalhara, sua
cultura, historia, e trabalhar, inclusive, o autranhecimento dos indigenas, pois, a
colonizacéo, o genocidio, exploracdo e catequizagjBmciaram muitos povos e os afastou
de sua identidade.

Apesar do pessimismo apresentado no século paseadamos o século XXI, com
crescimento populacional dos povos indigenas edartovimentos pelo reconhecimento de
seus territorios, saude, educacao e autoafirmagémé Além disso, pesquisadores ligados a
educacédo escolar indigena, vem combatendo a imedgendigena apresentada na literatura
romantica do século XIX e imagens estereotipadascas que mostram indigenas nus, com
corpos pintados, cocar e arco e flecha nas maos.

Coelho (2010), aborda a problematica sob o pontastie da disciplina de historia:

[...] uma gritante ambiguidade: enquanto, por undola se verifica o
redimensionamento do lugar das populacfes indigenas composicdo dos
conteldos, em tudo atenta as pesquisas mais recgate outro lado, se nota a
permanéncia de aportes que se aproximam daquéim atticacao: as populacdes
indigenas séo representadas conforme aquela cuiist@ica que os via como
ingénuos, vitimas dos colonizadores, cujo tracdurall fundamental era, fora a
preguica, a relagdo com a natureza. (pg. 6)

Além da identidade étnica, do resgate historicmguistico, ha de se observar quais
0S espacos, dentro da educacao escolar indigseayados aos saberes tradicionais, para que
a escola ndo se sobreponha a comunidade indigasasim, a comunidade indigena se
aposse da escola para estabelecer os limites daggutradicional e o processo educacional
estabelecido na escola.

Para Mindlin (2004):

A interculturalidade também deve levar osided em parte através da escola,
a encontrar caminhos profissionais novamm espaco nas comunidades
indigenas, amalgamando conhecimentos  aualise bioldgicos, artisticos,
técnicos, com novas propostas de desenvolvimestersado, para que, mesmo
cidaddos brasileiros, tenham opc@es espasifite trabalho e sobrevivéncia,
em vez de serem condenados a integracdo sigude e uniforme sociedade de
classes. (pg. 132)

Os saberes tradicionais surgiram no decorrer dpdesrpermitem explicar e interagir,
a partir da realidade e da experiéncia. Podemas ekemplos como a relagdo entre o
homem e a natureza, as descobertas realizadaseesad atividades que executam 0S povos
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tradicionais, 0 processo social em que se desemwvole as diferentes manifestacbes de
expressao.

Segundo Cunha (1999, p. 156), a interdependéntia es “saberes dos antigos” e 0
cotidiano das populagdes conduz & compreensdo aasecmentos tradicionais como
“produtos histéricos”, constituidos pela contingida transformacao dos seus conteudos.

Nascimento e Aguilera Urquiza (2010) apontam que:

[...] ao conquistarem o direito a uma escola efipad diferenciada, multicultural e
comunitaria 0s povos indigenas abrem um campotddasno qual movimentam-
se como protagonistas, no sentido de pensar @ulard partir de uma outra logica:
a logica do didlogo entre os seus saberes e osesalegitimados historicamente
pela cultura escolar. (pg. 46)

Assim, observamos que as populacdes indigenas v@gsa dualidade: de um lado
estd a imposicdo de conhecimentos “universais” poscessos politico-pedagdgicos
regulamentos pelo Estado e por outro temos oseslbenhecimentos vivenciados na pratica
pela pedagogia indigena.

1.3.1 Desafios e possibilidades da escola interculturaldigena

O enfoque intercultural se apresenta para contribein a mudancga nas formas de
abordar e atender a diversidade cultural das escolalhorar as relacbes entre os sujeitos,
fortalecer os planos e programas de estudo, aiaegd@o do ensino, as atividades didaticas
na sala de aula e a gestéo institucional. Ao meempo, fomenta processos pedagdogicos
participativos, dinamicos e interdisciplinares, @j@lam a vincular a realidade sociocultural
e linguistica dos educandos com a escola e daaesooh a comunidade. Este enfoque
necessita de pedagogias diversas (libertadoraeddita) e ndo somente de “uma pedagogia
para a diversidade”.

Mesmo em escolas ndo voltadas a educacao indigerdpque intercultural tem um
alto valor formativo para os discentes, especialea@ros aspectos que se referem a
construcdo do conhecimento sobre a diversidaderdm@i@ escola e na comunidade. Essa
atitude fortalecera a identidade individual e deéedos alunos como uma condi¢cdo basica
para propiciar uma identidade profissional e étitgrente com a concepcao que sustenta a
interculturalidade.

A instituicdo de ensino que se propde a trabalbbras 6tica da interculturalidade,
deve atentar-se a alguns aspectos. Este espacosdeviategrador, dinamico, flexivel,
desenvolver ferramentas, metodologias e conteuddsrmdinados. Apontamos algumas
caracteristicas necessarias.

* Preocupar-se com a adaptacdo e o progresso indiviths discentes, atendendo
assim, as diversidade cultural e pessoal de caga um

« Flexibilizar medidas organizacionais e grupais akl gle aula para permitir uma
atencdo personalizada e respeitar o ritmo de cag®g

* Flexibilizar o curriculo e adapta-lo para esta diidade;

» Dispor de mecanismos para a integracao lingui§cegdo da lingua materna com a
lingua portuguesa) do aluno indigena, e ndo paua degregacao;

+ Integrar no cotidiano escolar toda a comunidadecattd: escola, familia,
comunidade;

+ Formar o professor para aquisicdo de atitudes edOmst para trabalhar a
interculturalidade.
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A instituicdo determina o contexto de organizac@estdo para adequar-se ao publico
al qual se destina. Assim, segundo Sacristan (1998)

A estrutura da escola, as relagdes internas, awmaforde organizacdo dos
professores, sua coordenacdo, as atividades dsltrgalizadas, a disposicao do
espaco, a ordenacdo do tempo, etc. determinam uatexto organizativo que da
significado particular ao projeto concreto que weBeola tem para seus professores
e alunos. (pg. 89)

Para autores como Albuquerque e Grando (2012)x;adeese faz necessaria aos povos
indigenas para que se apropriem dos instrumentaocladade brasileira para que assim,
tenham mais forcas para as suas lutas. A escolzétané um espaco para que se formem
liderancas indigenas. Assim, tudo isso é necesgara&oque 0s povos indigenas consigam sua
autonomia. O estudo da educacéo indigena deverapadparticipacdo democratica desses
povos e ajuda também a entender os limites daveriedo pedagdgica nas comunidades
indigenas.

Para Tasserani e Cohn (2012), a escola € um espdgoconhecimentos indigenas e
nao-indigenas se encontram e tentam se comunigalis$d, as escolas sdo uma fronteira
entre o indigena e o ndo-indigena, fronteira deciagao entre praticas e saberes.

Nascimento (2005), apos analisar a apropriacdocodoeito de interculturalidade em
escolas de Roraima, concluiu que ainda hoje eleviamas interpretacdes. Porém, o termo
“educacao intercultural” ja € utilizado para desereas escolas indigenas na linguagem dos
professores, planejadores e organiza¢des indigenas.

Analisando Nascimento (2005) e Paladino e AlmeR2), observamos que surge
uma nova maneira de entender a escola intercyltaoaho espaco para construir um
conhecimento de fronteira a partir do contato @iteco, que reconheca as politicas
identitarias dos povos indigenas e permita essgseconentos nas suas linguas. Este formato
de escola intercultural seria um projeto de autombecimento para mudar as relagbes de
desigualdade desde as propostas politicas, desidecomunidade e suas necessidades do
cotidiano, até suas necessidades territoriaisigqal.

Para Fleury (2000), a perspectiva interculturaledecacdo implica em mudancas
profundas na pratica educativa, pois, além de néiwar oportunidades educativas a,
respeitando e incluindo a diversidade de sujeitosisées de mundo d, considera a
necessidade de desenvolver processos educativomjatogias e instrumentos pedagogicos
que deem conta da complexidade das rela¢des humaimaos individuos e culturas.

A Secretaria de Educacdo Fundamental, ligada atdiio da Educacéo, apresentou
diversos dados sobre os povos indigenas no Bgasilapresentam informacgdes quantitativas
sobre etnias, populacéo, lingua, terras, escdlasyse professores indigenas. De acordo com
o MEC (2002), foram dois os objetivos ao divulgsses dados: servir como subsidio para a
realizacdo de algumas atividades propostas no ardbitPrograma Parametros em Acéo de
Educacdo Escolar Indigena, e servir de apoio aréeg compreensdo do Mapa das Terras
Indigenas no Brasil.

O Programa Parametros em Acdo de Educacdo Esooliyeha tem a proposta de
propiciar momentos agradaveis de aprendizagemiv@leta expectativa de que seja util para
aprofundar o estudo dos Referenciais Curriculaesspera-se que o programa colabore com o
processo de institucionalizacéo da educacao esodigena no pais.

Sabemos que nao é tarefa facil sistematizar asmafgbes sobre a realidade indigena
no Brasil, mas entendemos ser muito interessatdaepablicacdo do Ministério da Educacao,
com dados do ano de 2002, quando deu-se inicicogogma, pois ha tabelas que apontam os
trabalhos de escolas indigenas no que diz respeiitiura e interculturalidade.
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Tabela 1: Numero e proporcdo de escolas que utilizam aspetaosultura indigena no
curriculo escolar, por regiao

Escolas Escolas que usam Percentual de escolas que
Regido | indigenas do  aspectos da cultura usam aspectos da cultura
Estado indigena indigena
Norte 786 470 59,8%
Nordeste 283 63 22,3%
Centro- 210 158 75,2%
Oeste
Sudeste 24 10 41, 7%
Sul 89 50 56,2%
Brasil 1.392 751 54,0%

Tabela 2: Numero e propor¢do de escolas que utilizam aspetdosultura indigena no
curriculo escola, por estado-UF.

E N Escolas que usam Percentual de escolas
Regido scolas indigenas no aspectos da cultura gue usam aspectos da
Estado indigena cultura indigena
Acre 75 10 13,3%
Alagoas 10 1 10,0%
Amapa 38 7 18,4%
Amazonas 370 215 58,1%
Bahia 35 12 34,3%
Ceara 24 1 4,2%
Espirito Santo 10 0 0,0%
Goias 2 1 50,0%
Mato Grosso dg 63 44 69,8%
Sul
Maranhao 138 0 0,0%
Mato Grosso 145 113 77,9%
Minhas Gerais 5 4 80,0%
Para 62 42 67,7%
Paraiba 29 14 48,3%
Parana 24 16 66,7%
Pernambuco 46 34 73,9%
Rio Grande do Sul | 40 14 35,0%
Rio de Janeiro 2 2 100,0%
Rondoénia 48 32 66,7%
Roraima 135 106 78,5%
Santa Catarina 25 20 80,0%
Séao Paulo 7 4 57,1%
Sergipe 1 1 100,0%
Tocantins 58 58 100,0%
Brasil 1.392 751 54,0%

Verificamos nas tabelas acima que mais da metaxlestalas indigenas do pais, 54%
no total, utilizam aspectos da cultura indigenacatidiano escolar, observando diferencas
significativas entre as regides brasileiras. A miadijue na regido Centro-Oeste, 75,2%,
indicam que a cultura indigena faz parte do cuwjauwo Nordeste esse quantitativo cai para
22,3% do total das escolas
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Contudo, quando falamos em cultura indigena, hérsibs aspectos a serem
observados. Pode se levar em conta a questdo dliegyi histéria, costumes, tradicdes,
alimentacéo, ceramica, organizacao social etc.

Tabela 3: Numero e propor¢cao de escolas que utilizam mateidatico especifico ao grupo

étnico, por regido

Escolas indigenas no

Escolas que usam

Percentual de escolas

Regiao Estado material especifico que usam material
especifico

Norte 786 284 36,1%

Nordeste 283 10 3,5%
Centro-Oeste 210 77 36,7%

Sudeste 24 7 29,2%

Sul 89 46 51,7%

Brasil 1.392 424 30,5%

Tabela 4: Namero e proporcdo de escolas que utilizam mateidatico especifico ao grupo
étnico, por estado-UF

Escolas indigenas no

Escolas que usam

Percentual de escolas

Regido Estado material especifico que usam material
especifico
Acre 75 17 22, 7%
Alagoas 10 1 10,0%
Amapa 38 18 47,4%
Amazonas 370 130 35,1%
Bahia 35 3 8,6%
Ceara 24 4 16,7%
Espirito Santo 10 1 10,0%
Goias 2 0 0,0%
Mato Grosso do Sul| 63 11 17,5%
Maranhao 138 1 0,7%
Mato Grosso 145 66 45,5%
Minhas Gerais 5 5 100,0%
Para 62 12 19,4%
Paraiba 29 0 0,0%
Parana 24 15 62,5%
Pernambuco 46 1 2,2%
Rio Grande do Sul | 40 10 25,5%
Rio de Janeiro 2 0 0,0%
Rondbnia 48 26 54,2%
Roraima 135 36 26,7%
Santa Catarina 25 21 84,0%
Séao Paulo 7 1 14,3%
Sergipe 1 0 0,0%
Tocantins 58 45 77,6%
Brasil 1.392 424 30,5%

Fonte: MEC/INEP/SEEC
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Somente um ter¢co das escolas indigenas do pat$o3atilizam material didatico
especifico. Na regido Sul, 51,7% das escolas cootamesse tipo de material e no Nordeste
tais escolas correspondem a somente a 3,5%.

A partir desses dados, observamos que, apesawvdpngoa conquistados nas ultimas
décadas em relacdo a educacdo intercultural, dadmuito por construir em termos de
praticas na sala de aula, de producdo de matelidgésicos para que as escolas indigenas
ofertem educacéo diferenciada, que valorizem aiding) os conhecimentos tradicionais dos
pOVOS.

Apesar do respaldo legal desde a Constituicao Bederl988 até os dias atuais para a
educacédo escolar indigena, é preciso realizar snoitadancas, a comecar pela formacao de
professores indios e néo indios, e desenvolveioptap pedagdgicas diferenciadas, materiais
diversificados e didaticos, pesquisas, diagnéstiestsidos tedricos por parte dos professores
indigenas e de pesquisadores comprometidos conncagib escolar indigena.
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2 CAPITULO I

CONFIGURACAO DA PESQUISA

2.1 Caracterizacdo da Instituicdo Pesquisada

O Instituto Federal do Para € um dos mais antiggsads. Sua primeira denominacao
foi Escola de Aprendizes Artifices do Para, cripdb decreto do presidente Nilo Pecanha
em 23 de setembro de 1909 e instalada em 1910a Mesica oferecia o curso primario,
cursos de desenho e oficinas de marcenaria, fimitdfaiataria, sapataria e ferraria.

Passou a chamar-se Liceu Industrial do Para, en7,188n a reorganizacdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica. Ja em X®48,a aprovacdo da Lei Organica do
Ensino Industrial, recebeu o nome de Escola Indliste Belém e em 1959 transformou-se
em Autarquia Federal, assumindo autonomia diddiitaceira, administrativa e técnica.

Em 1966 iniciou a oferta de Ensino Profissional eivel de 2° grau, atualmente
Ensino Médio, concomitantemente com a gradativéigmdo Curso ginasio-industrial e em
1967 comecou a admitir matriculas de alunos dorg&eeinino.

A denominagédo Escola Técnica Federal do Para (ETEB#ecou a ser utilizada em
1968, juntamente com a instalacdo definitiva edesonde atualmente esta localizado o
Campus Belém do IFPA. (BASTOS, 1998)

No ano de 1999, converteu-se no Centro Federaldded€do Tecnoldgica do Para
(CEFET-PA), passando a ofertar, além dos cursasctes profissionalizantes, 0s cursos
superiores de tecnologia.

Ademais de Belém, podemos destacar a Escola Agioged-ederal de Maraba
(EAFMB), que teve sua origem na mobilizacdo e argay@o da luta camponesa por reforma
agraria e pela constituicdo de condi¢Bes favoraaeidesenvolvimento e sustentabilidade da
producao familiar no sul e sudeste paraense. Assiascola Agrotécnica Federal de Maraba,
surgiu também como uma forma de contribuir pardamd®Nacional de Reforma Agréria
(PNRA), especialmente no tocante a formacédo desgrohais para a geracéo e difusdo de
conhecimentos para atender a demanda da Agricdnmdiar e comunitaria. Hoje, esta
escola técnica transformou-se no Campus de Marat#.R
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Figura 2: Campus Rural de Maraba, PA.
Fonte:http://procampocrmb.blogspot.com.br/2011/08/

Com a lei 11.892/08, o CEFET-PA e as Escolas Agnités se transformaram em
campido Instituto Federal.

Hoje o CEFET-PA e as Escolas Agrotécnicas Fedemi€astanhal e de Maraba
constituem os Campus Belém, Castanhal e Rural Maradspectivamente. No
projeto de expansdo do Governo Federal para a Redm incluidos osampi
Abaetetuba, Altamira, Braganca, Conceicdo do Araguéaituba, Rural Maraba,
Industrial Maraba, Tucurui e Santarém. PosteriotejdBreves passou a compor a
instituicdo. Na atual expanséo, que se iniciou 8B2houve a implantagdo de mais
dois Campus, a saber, Obidos e Parauapebas, bem @anicio do processo de
construcdo das unidades de Ananindeua, Cametaagdpeinas. Vale ressaltar,
ainda, que o Campus Avancado de Vigia integra guotm de campus do IFPA
(PDI, 20014 — 2018, pg.17-18).

A misséo do IFPA, conforme descri¢ao presente nai2bD4 — 2018:

Promover a educacédo profissional e tecnolégicaastost os niveis e modalidades
por meio do ensino, Pesquisa e Extensdo, para enwidgsimento regional
sustentavel, valorizando a diversidade e a intégrdps saberes. (PDI 2014 — 2018,

pg. 24).

O IFPA objetiva a pratica de uma educacao que Ipibssia aprendizagem de valores
e de atitudes para conviver em sociedade, propician melhoria da qualidade de vida,
despertando nos alunos a conscientizagdo quantoquestdes ambientais e ao
desenvolvimento econdmico sustentavel no estadtadm

No ambito do ensino, o IFPA oferece Cursos Técnieoslivel Médio (Integrado ao
Ensino Médio e Subsequente ao Ensino Médio), PROEMsos Superiores de Engenharia,
de Tecnologia e de Licenciatura, além de Cursd3adeGraduacdo. No IFPA, desenvolvem-
se programas de Pesquisa e Extensdo com o obgiticapacitar profissionais na formacao
inicial e continuada, no ambito estadual.

Além do ensino presencial, desde 2008 o IFPA atuanadalidade de Educacédo a
Distancia (EaD) ofertando cursos superiores, impudglos pela Universidade Aberta do
Brasil (UAB), e cursos técnicos, subsidiados pelddr E-Tec Brasil. As experiéncias
assimiladas, ao longo desses anos, proporcionarguisigio de conhecimentos e
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desenvolvimento de habilidades e competénciagergis a EaD, no que diz respeito tanto a
gestdo quanto as questdes pedagdgicas.

O IFPA ainda participa de programas e acfes goweniis voltados a educacdao.
Como exemplo, temos o PROCAMPO (Programa de ApoiBoemacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo), PARFOR (Plaraziddal de Formacdo de
Professores de Educacdo Basica), Rede E-Tec Btast#os Técnicos a distancia) e PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao stanicia).

De acordo com informacdes da Diretoria de Gesta®etsoas, em 13 de julho de
2017, o Instituto Federal do Para apresenta emaqseudro de servidores o0s seguintes
nameros:

Tabela 5: Servidores lotados n@&sampido IFPA

CAMPUS DOCENTES TECNICOS EM EDUCACAO
Abaetetuba 68 39
Altamira 21 29
Ananindeua 26 23
Belém 441 217
Braganca 74 39
Breves 36 33
Cameta 26 17
Castanhal 143 139
Conceicéo do Araguaia 57 a7
Industrial Maraba 55 34
[taituba 49 34
Maraba Rural 54 52
Obidos 19 19
Paragominas 22 21
Parauapebas 27 22
Reitoria 102 257
Santarém 59 41
Tucurui 86 50
Vigia 12 12

Segundo a Secretaria Académica do Instituto Fedierd?ard, a instituicdo contava,
até a data de 22 de agosto de 2017, o quanti@iaunos matriculados relacionados abaixo.
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Tabela 6: Quantitativo de Alunos Matriculados
Formac&o Complementar

Alunos matriculados na formacao complementar 421
Graduacao

Alunos especiais 0
Alunos matriculados na Educacao a distancia 0
Alunos matriculados na graduacao presencial 2.482
Alunos matriculados na Probasica 0
P6s Graduacao

Alunos especiais de pos-graduacao 11
Alunos matriculados nos cursos de doutorado 0
Alunos matriculados nos cursos de especializagao 397
Alunos matriculados nos cursos de mestrado 0
Técnico

Alunos matriculados no ensino técnico 7.620
Total 10.931

O Instituto Federal do Para continua em crescimevigkio que o Ministério da
Educacao adota alguns critérios para efetivar aresgo, em dimensdes social, demografica e
de desenvolvimento. Leva-se em consideracdo o dalsenento local e regional, como por
exemplo, implantar novasampiem cidades com indice de pobreza alto e regidesd@mesao
atendidas por nenhuma escola de formagao profesion

A interiorizacad8 dos Institutos Federais esta viabilizando que [agdes rurais, antes
negadas do acesso a um ensino publico de qualigadsem a ter contato com outra
realidade educacional. Isto seguramente propon@onaeste contigente populacional um
outro referencial de educacéo publica (ARRUDA&CARRE, 2010).

Neste contexto, foi criada em 25 de outubro de 2@@fa lei 11.534, a Escola
Agrotécnica Federal de Maraba, passando em 29 aemiieo de 2008, por determinagdo da
Lei 11.892, a constituir o IFPA, Campus Rural Marah cidade de Maraba pertence a regido
sudeste do Para, composta por 14 municipios: BBs@ode do Araguaia, Canad dos Carajas,
Curionopolis, ltupiranga, Maraba, Nova Ipixuna,d3tiha do Para, Parauapebas, Picarra, Sao
Domingos do Araguaia, Sdo Geraldo do Araguaia, B&®m do Araguaia, Bom Jesus do
Tocantins e Eldorado dos Carajas.

o0 Programa de Qualificacdo Profissional para a Educacdo Basica (Probdsica) tem como uma de suas metas

formar professores, em pleno exercicio, para o Magistério do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
conforme Resolugdo n? 014, de 02 de fevereiro de 1999, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CONSEPE).

N Compreendemos que a interiorizacdo dos Institutos Federais ocorreu a partir da acertada decisdo politica de
gue o desenvolvimento do pais passa pelo desenvolvimento de seu interior. Nos ultimos anos diversas acées
estruturantes vem sendo adotadas para isso. A interiorizacdo da educacdo profissional e tecnoldgica é uma
das ag¢Oes estratégicas dentro desse universo. Precisa justificar as notas de rodapé.
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Figura 3: Mapa da Mesorregido Sudeste do Estado do Para.
Fonte:https://www.researchgate.net/figure/280256642 Figura-1-Area-de-estudo-destacando-a-
mesorregiao-Sudeste-paraense-Fonte-IBGE-2006

O Campus Rural Maraba (CRMB) € muito peculiar. i2ifde todos ogampi do
Instituto Federal do Pard, ja que surge como umguista da mobilizagdo por educacgédo do
campo na regido sudeste do Pard (MST e Movimens SEm Tet0) e pauta-se nos
pressupostos e principios da Educac¢do do Camp&édutzacao Indigena Escolar.

No que se refere a Educacdo do Campo, Arroyo (280B)a que a luta do povo
campesino pelo direito & educacdo escolar pargaraseus filhos esta centrada ndo s6 na
reivindicacdo da criacdo de escolas no campo aur@ fechamento das que ja existem ou
ainda pela ampliacdo da oferta dos niveis de a&atdo. Mas, especialmente, pela
efetivacdo de politicas publicas educacionais dendgdo de educadores do campo,
defendendo que, de preferéncia, essa formacaoveskgma para a realidade daqueles que
morem no campo, pois S0 esses grupos os maionbecamlores da realidade vivenciada
pela comunidade.

Ainda citando Arroyo (2012)

A escola é mais um dos lugares onde nos educanmr@zessos educativos
acontecem fundamentalmente no movimento social, lu&s, no trabalho, na
producéo, na familia, na vivencia cotidiana. E @lks que tem a fazer? Interpretar
esses processos educativos que acontecem fora,ufazesintese, organizar esses
processos educativos em um projeto pedagogico,niaega 0 conhecimento,
socializar o saber e a cultura historicamente iolds, dar instrumentos cientifico-
técnicos para interpretar e intervir na realidau,producdo e na sociedade. A
escola, os saberes escolares sdo um direito donh@nala mulher do campo, porém
esses saberes escolares tém que estd em sintonimsceaberes, os valores, a
cultura e a formacao que acontece fora da eséa2Q)

Tratando-se do conceito de Politica Publica, Mictiel(2008) propde o termo
cidadania plena que para ele deve estar presentgoliticas publicas para que essas possam
se materializar. O termo cidadania tratado peloragsta relacionado ao acesso aos direitos
humanos como: civis, politicos, sociais, econémicosculturais. Neste sentido, uma das
criticas feitas por Michelotti (2008) é quanto @slfticas publicas que foram conquistadas

*Eo primeiro na histéria do Brasil criado pela influéncia da Emenda Constitucional (PEC) 438/2001, que prevé o
confisco de terras de escravagistas. Em dezembro de 2008, o Instituto Nacional de Colonizacdo de Reforma
Agréria (Incra) determinou que a Fazenda Cabaceiras de propriedade da familia de latifundiarios Mutran
fosse destinada para fins de Reforma Agraria por deter diversos crimes. [dem
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pelos camponeses de maneira formal, mas que, parlado, provocam perdas do direito a
terra e ao meio ambiente”, citando como exempldipas de apoio a producéo, ao credito e a
assisténcia técnica que avancam de forma conte@rigrojeto de producdo camponesa
(MICHELOTTI, 2008, p.88).

Desta forma, o Campus deve contribuir para atemdemanda da agricultura familiar
e comunitéria e tem forte ligacdo com o Programeidwal de Reforma Agréaria na producao
de conhecimentos e formacao de profissionais. Paygrcursos ofertados o Campus conta
com: Licenciatura em Educacdo do Campo, Técnicegiatio em Agropecuaria, Técnico
Integrado em Agroecologia e especializalzia sensuem Educacdo do Campo. O campus
localiza-se a 25 km da sede do Municipio de MarahdBR-155 e possui uma area de 354
hectares, sendo que o terreno foi doado pelo assento 26 de marco.
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Figura4: Localizacdo do Campus Rural de Maraba, Para
Fonte: IFPA, 2010 — PPP/CRMB

Além de trabalhar com as popula¢des do campo, del@acom o PPP/CRMB, o

campus devera desenvolver uma politica de eduesgédar indigena, com prioridade para a
oferta de cursos técnicos integrados, assumindiueagdo intercultural como um dos seus

principios politico-pedagogicos (IFPA/CRMB, 2010,10-52).
2.2 A Construcao Do Projeto Politico Pedagdgico

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacioral91.94/96, enuncia que entre as
tarefas de todas as escolas esta a de “elaborsacatar sua proposta pedagdégica’. E mais,
que o professor deve “participar” da elaboraci@rd@osta. E a primeira vez que o sistema
de Ensino brasileiro considera o planejamento cden@mmenta importante no processo
pedagogico, uma vez que é uma maneira viavel herglae planejar atividades e conteudos,
auxiliando a equipe de professores a conduzir deeireamais dinamica as suas aulas. A

educacao € um fator que deve ser pensado e colosproli meio de processos.
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Sobre a organizacao didatica, o artigo 26 da LDiBna que “os curriculos do Ensino
Fundamental e Médio devem ter uma base nacionalimgra ser complementada por uma
parte diversificada. Ainda ressalta no 8§ 4° a re@dade de se estabelecer nos curriculos
escolares “as contribuicbes das diferentes culeigtgias para a formacao do povo brasileiro.

Desta forma, o processo educativo deve observarreadade plural, possibilitando
aos indigenas o fortalecimento de sua identidade.

A proposta pedagogica € o compasso da escola, solatsorteadora. E esta que
define os trajetos que a escola seguira para acaegs objetivos. Dai a importancia de que
seja bem estruturada e formulada pela escola egeuesentantes.

Para Veiga, (2004), a finalidade do PPP € enterutidte:

[...] instrumento de acéo politica[que] deve estatonizado com uma nova visao de
mundo, expressa no paradigma emergente de ciéndia educacdo, a fim de
garantir uma formacao global e critica para os kmms nesse processo, como
forma de capacita-los para o exercicio da cidadani'ormacéo profissional e o
pleno desenvolvimento pessoal. (pg.20)

Gadotti (2005), explana que o projeto que temos pamstituicdo e para 0 curso
proposto, se ampara no que se tem no momento eengegguer para o futuro:

Todo projeto supde rupturas com o presente e psasgsara o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel pamdscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estat# em fungdo da promessa que
cada projeto contém de estado melhor do que ongeedém projeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadasragptAs promessas tornam
visiveis os campos de agao possivel, comprometeagoatores e autores. (pg. 52)

A resolucdo CEB n° 3, de 14 de dezembro 1999, wesig Diretrizes nacionais para o
exercicio das escolas indigenas, além de imposgtdatenos regulamentados, no sentido de
serem criados meios concretos para a garantiaréibodiios povos indigenas a uma educacéo
de qualidade e diferenciada.

Segundo o Art. 5°, no que tange a formulacdo dgetargpedagdgico préprio, por
escola ou por povo indigena, devera por base:

| — as Diretrizes Curriculares Nacionais refereateada etapa da educacéo basica;
Il — as caracteristicas proprias das escolas indigjeem respeito a especificidade
etnocultural de cada povo ou comunidade;

Ill — as realidades sociolingliisticas, em cadaec#a;

IV — os conteudos curriculares especificamentegentis e os modos préprios de
constituicdo do saber e da cultura indigena;

V — a participacao da respectiva comunidade ou pwligena.

Ainda de acordo com a CEB n° 3, 1999, art. 4°, ssolas indigenas devem
desenvolver suas atividades conforme o0 proposteezrs projetos pedagdgicos e regimentos
escolares com possibilidade de organizar as atlesldndependentes do ano civil, respeitado
o fluxo das atividades econdmicas, sociais, cukgaeligiosas” e a “duracéo diversificada
dos periodos escolares, ajustando-a as condi¢cdespecificidades proprias de cada
comunidade”

O MEC apresentou o Referencial Curricular Naciopata as Escolas Indigenas
(RECNEI) para apoiar na elaboracao destes proj&msdocumento afirma que as escolas
indigenas devem ser comunitarias, interculturailéndues ou multilingues, especificas e
diferenciadas; uma vitoria de assembleias, encortgeminarios dos movimentos indigenas.
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2.3 Conhecendo o PPP do Curso Técnico Integrado em Agrcologia Voltado Aos
Povos Indigenas do IFPA Campus Rural Maraba

O Projeto Politico Pedagégico do Curso Técnico grago voltado aos povos
indigenas do Instituto Federal do Pard, Campus|Rlaeaba, teve inicio no ano de 2009,
atraveés de dialogo estabelecido com as comunidatidsrancas indigenas de 09 povos, por
meio de visitas e realizacdo do diagnéstico prekmida realidade sécio produtiva, de
seminarios com liderancas e professores indigeeagidores do Campus Rural de Maraba
(CRMB) e com parceiros como o Conselho Indigenidissionario (CIMI), a Universidade
Federal do Para (UFPA-Campus Maraba) e a Fundae&mmal do indio (FUNAI) e por
momentos de estudo de documentos e de pesquisaisdiyenas da regido.

Destacamos que este curso constitui a primeirariéoeeg do CRMB/IFPA com a
educacao escolar indigena e sua implementacamfgrande desafio para a Instituicao.

Como observamos, o Campus Rural de Maraba tem ooeg&0 agricola. De acordo
com o PPP (Pg.5), o Campus tem como missao “promaveducacao profissional e
tecnologica em diferentes niveis e modalidades pteader demandas das populacbées do
campo”, composta por agricultores familiares, qubbolas, pescadores, extrativistas e
indigenas, como forma de contribuir com a constugium projeto de desenvolvimento do
campo.

Desta forma, o curso visa contribuir para a formag&nica/tecnoldgica dos jovens
indigenas, fomentando assim, a difusdo de conhatomgara atender as demandas das
aldeias, fortalecer e integrar os povos.

Um aspecto relevante na justificativa é a intendécse desenvolver uma educacao
diferenciada junto aos povos indigenas, observaodoespeito pelos conhecimentos
tradicionais e oportunizar a inter-relacdo entremshecimentos tradicionais e escolares para
o desenvolvimento de uma educacdo contextualizamfestruir o curriculo a partir de temas
geradores e assumir a Pedagogia da Alternancias@uza, o trabalho e a cultura como
principios educativos.

O termoAlternanciadeve ser compreendido como uma mudanca de espezIs),
de acordo com Pineau (2010, pg. 1) “a denotaca&mainia alterndncia € a da mudanca
temporal por repeticdo de dois movimentos difee#ker: outro). Silva (2003, p. 18) relata
gue no sentido etimoldgico da palavra, a palavwerréincia surgiu nas origens da “palavra
em latim alternare que, proveniente de alter sigmibutro”.

Na justificativa ainda é apresentada a pertinéacerelevancia da relagdo com os
povos indigenas, baseado em legislacdes como @7ada Convencao 169 da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) de 1989 (sancionpela Decreto Presidencial n. 5.051, de
19 de abril de 2004):

Os programas e os servicos de educagdo destinaglgmeos interessados deverdo
ser desenvolvidos e aplicados em cooperagdo caradien de responder as suas
necessidades particulares, e deverdo abranger lsistGaa, seus conhecimentos e
técnicas, seus sistemas de valores e todas suaaisderspiracdes sociais,
econdmicas e culturais.

Desta forma, o Campus Rural de Maraba, assume fomidamento a cogestéo
politico pedagdgica do curso, com parceiros coridrom Regional de Educacdo do Campo
do Sul e Sudeste do Para (FREC), o Conselho IndigeMdissionario (CIMI), a Universidade
Federal do Para (UFPA-Campus Marabd) e a Fundagéioml do indio (FUNAI).

A justificativa ainda aborda o Diagnéstico sociaggmmico das Aldeias que
apresentam desafios em relacdo a sustentabilidadéincdo do aumento de habitantes e a
tendéncia de pecuarizacdo das atividades produttvgsrtir da década de 70 a Amazonia
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passou a ser uma fronteira de expansdo econordemegrafica, e por conseguinte surgiram
diversos empreendimentos agropecuarios e projetessentamento rural ou de colonizacao.
Ha uma tendéncia pela pratica da pecuaria, poitamuezes o produtor tem dificuldades em
comercializar os produtos extrativistas e acabammut pela criagao de gado.

Também é citada a questdo da “etnoeconomia indiggna se baseia em formas
proprias de desenvolver relagdes econdmicas, pagadgntro da comunidade ndo exista
grupos que acumulem grande parte de riqueza. (etpr@jpresenta um quadro com as
principais atividades de producédo das aldeiasadiag e os tipos de cultivo e territorios de
producdo. Como exemplos séo citados, o cultivo amdos e producdo de farinha foi
encontrado em todas as aldeias visitadas, o culiéveitios e pomares, horticultura, criacdo
de pequenos animais, coleta de fruto e caca, oriad& gado, pesca, artesanato,
comercializagao e beneficiamento da producao.

O objetivo geral do Curso € “formar técnicos em d&giologia na modalidade
integrado ao Ensino Médio, visando contribuir paraeguranca alimentar e para a gestao
territorial e ambiental dos povos indigenas”. (PP 10)

Como objetivos especificos cita:

» Desenvolver acdes integradas, unindo a preservac@onservacao de recursos
naturais a sustentabilidade social e econémicaidtmmas produtivos;

» Atuar na conservacao do solo e da agua e preserdadéoresta;

» Auxiliar o desenvolvimento de agbes integradasrdeygdo familiar ou coletiva nas
aldeias, considerando a sustentabilidade e osr&stprodutivos;

» Participar de acBes de conservacdo e armazenanuentonatéria-prima e de
processamento e industrializacéo de produtos agjdggcos;

» Propiciar que a metodologia desenvolvida tornedas@&ndos indigenas participantes
ativos do processo de aprendizagem, por meio d&-relacdo do saber-fazer
tradicional e o conhecimento cientifico por meio atevidades desenvolvidas em
diferentes tempos-espacos formativos;

e Estimular a producdo cultural valorizando os sabdradicionais, as identidades
étnicas, a oralidade, a memoaria histérica e o®fwejsocietarios de cada povo;

* Propiciar que a pesquisa/diagnostico subsidie @gsso educativo, valorizando a
perspectiva do etnoconhecimento nos processosreedipagem;

* Fomentar a autonomia e o protagonismo dos povdgeands.

De acordo com o PPP, o Curso Técnico em questdocteater regular e foi
desenvolvido em regime de alternancia pedagoégioa @aegime de internato, em que 0S
alunos indigenas permaneceriam 15 dias na esamfa, aulas ministradas nos periodos
matutino e vespertino, e 20 dias nas aldeias.

A duracéo do Curso seria de trés anos, para umeatde 40 alunos de 12 aldeias da
mesorregido Sudeste do Para (é uma das seis nySesrelo estado brasileiro do Para. E
formada pela unido de quatorze municipios agrupadosiuas microrregiées. Em 2016 sua
populacdo era de 544.752 habitantes. E ainda &oregenos povoada do Estado do Para,
onde encontra-se uma consideravel preservacaoodsstlh nativa, com excec¢ao da linha
referente as rodovias Transamazonica e Santaréab&ujue faciltam a logistica de
escoamento de soja (de Mato Grosso até o portamtargm) e a atividade madeireira, sendo
essas duas atividades as principais responsavkiscpmscimento econdmico da area) e
objetiva articular teoria e pratica, Ensino, Pesa& Extensao.

A carga horaria do curso atende a determinacéced@.894/96 (LDB), em seu art.24,
inciso |, para cursos de trés anos de duracaondeveumprir 2.400 horas de conteddo nas
disciplinas dos eixos cognitivos do Ensino Médimda que o total da carga horaria nesse
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eixo seja de 2.464 horas, pois o Regulamento Rmlad IFPA permite que o0 curso possua
até 50% a mais da carga horaria estabelecida em lei

De acordo com a matriz curricular, o curso terarm@a horaria total de 4.314 horas,
360 horas de Estagio obrigatorio, além de 200 hdeasormacdo Complementar, como:
participacdo do aluno em viagens de intercambisifag técnicas, congressos, simposios,
seminarios, palestras, encontros, jornadas, oficimaojetos de Pesquisa e Extensao,
monitoria e Iniciacdo Cientifica

O tempo escola, terd a carga horaria quinzenaD@énharas, sendo que cada semestre
€ composto por cinco tempos escolas, totalizanda nm@dia de 500 horas presenciais por
semestre. Assim, as etapas do tempo escola condmpoa 70% da carga horaria total de
formacdo, enquanto as etapas do tempo aldeia poneésm a 30%.

O PPP aponta que “o curso técnico em Agroecolagiegtado atendera jovens e
adultos indigenas que ja concluiram o Ensino Médipie ndo possuem qualificacéo técnica
para atuar nas aldeias” (pg.20). Porém, como jareamos, este curso atende a alunos que
irdo cursar o Ensino Médio e o Ensino Técnico siaméamente, que denominamos Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio. Desta formagretemos que os alunos que ingressarem
neste curso, estudardo novamente todo o EnsinooMgdis o IFPA nao credita disciplinas
de curso técnico integrado que ndo sejam de oostduto Federal de Educacéo. Assim, seria
interessante ofertar o curso na modalidade Substxjugue se destina a alunos que ja
concluiram o Ensino Médio e estudam somente agpliisrs de cunho técnico.

Ainda sobre o perfil do curso, o PPP afirma que esmp esta de acordo com o
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, pertencentex Tecnoldgico Recursos Naturais,
que prevé uma formacdo voltada para a atuacdo isterfms de producdo agropecuaria e
extrativista fundamentados em principios agroedoidge técnicas de sistemas organicos de
producao” (pg. 5). Observamos que:

O curso técnico integrado, ao integrar Ensino Méelidormacdo técnica, visa
propiciar uma formacdo humana e integral mas sstit@inem uma possibilidade
para a construcdo dos projetos de vida dos esesléftigotto, Ciavatta e Ramos,
2005, pg. 267)

De acordo com o apresentado no PPP, a formacaaemedologia, no Curso Técnico
Integrado, requer que os profissionais formadosausatuar no fortalecimento dos sistemas
de producdo agropecuaria e extrativista, fundamest&m principios agroecologicos, de
modo a desenvolver acles integradas, de presereag@mservacdo de recursos naturais
ainda existentes nas aldeias, garantindo a suBiiidde social e econdmica dos sistemas
produtivos, visto que “os povos indigenas sofrem ecentrada, cada vez mais acelerada, dos
habitos alimentares, crencas e costumes da poput@géindigena” (p. 24)

E neste momento que o Projeto Politico PedagégicBudso aborda mais claramente
o termo “interculturalidade”. O texto refere-se @aeqo percurso formativo considera os
principios e os direitos educacionais dos povosgerhs, traduzidos no respeito a sécio
diversidade, na interculturalidade, no uso de fngsas maternas e de processos proprios de
aprendizagem, na articulacdo entre os sabereseimaige 0s conhecimentos técnicos-
cientificos.

Entre as caracteristicas da formacgéo escolar indiggatadas neste topico, destacamos

0 objetivo de:
Promover a interculturalidade, tendo como pontpaida as realidades e projetos
societarios dos povos indigenas e possibilitandacesso aos conhecimentos
acumulados historicamente por outras sociedadekugas humanas. (Pg. 22)
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Os profissionais concluintes devem ser capazesazar uma leitura critica
da realidade, propondo ac¢cBes que levem em congéteras especificidades culturais,
identitarias e produtivas de cada povo indigenegsamtando formacao técnica, politica e
humanista.

Dentre outras caracteristicas, em sintese, o piafiagl indigena egresso tem que ser
capaz de propor solu¢des aos problemas técnicpsodacdo de sua comunidade, contribuir
com a sua aldeia na construcdo coletiva de umaagéacescolar coerente com as suas
proprias concepcdes, mobilizar outros profissiomEssua etnia para a discussdo sobre o
contexto tecnolégico no mundo atual e sensibila-$obre o auto reconhecimento do
pertencimento a aldeia.

Ainda, em observancia aos Eixos Cognitivos do Exalaeional do Ensino Médio -
ENEM (comuns a todas as areas de conhecimenteyjressos indigenas, deverao:

» Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta diagua Portuguesa, 0 uso
das linguagens matematica, artistica e cientificdag linguas espanhola e
bilingue;

e Compreender fendmenos (CF): construir e aplicaceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fendmenosisatiggrocessos historico
geograficos, da producao tecnoldgica e das maadiéss artisticas;

» Enfrentar situagOes-problema (SP): selecionar,nizgg relacionar, interpretar
dados e informagdes representados de diferentemdompara tomar decisdes e
enfrentar situacdes-problema;

* Construir argumentacdo (CA): relacionar informacOespresentadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis kumacdes concretas, para
construir argumentacao consistente;

» Elaborar propostas (EPdecorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboracdo de propostas de intervencgdo salidarrealidade, respeitando
os valores humanos e considerando a diversidadecstiaral.

O acesso ao Curso Técnico Integrado em Agroecoglegitado aos povos indigenas,
€ permitido a portadores de certificado de condukBEnsino Fundamental e é feito atraves
de Edital publico especifico, considerando algwpeetos, tais como:

e O auto reconhecimento e o0 reconhecimento do pémento a
comunidade/povo indigena;

* O apoio e a indicacéo pela comunidade;

* A sensibilidade, as expectativas e as demandasomhanidade relativas a
educacéo e a sustentabilidade;

* Intencéo de contribuir na superacao das dificulsiadedutivas;

* O interesse na inter-relacdo entre os saberesigsgptativos ao mundo social
e natural e os saberes de outras culturas, paeodazacao e a ampliacdo de seu préprio
universo de conhecimento (BRASIL, 2007/2008);

* Residir nas aldeias.

O Curso Técnico Integrado em Agroecologia pos&s ticlos, dispostos da seguinte
forma: o 1° Ciclo se realiza em um ano, debateimersdes histéricas das populacdes do
campo e o estudo do Lote, em que o objeto de egtadealidade local; o 2° Ciclo, de dois
anos e meio, propicia o estudo dos agroecossistenamsustentabilidade no campo, que
oportuniza partir do local e ampliar para o micnma&cro e o 3° ciclo, com meio ano, destaca
o desenvolvimento rural e inovacdes tecnologicasamapo.
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Os 3 (trés) ciclos de formacéo, sdo organizadeegdainte forma:

* Ciclo I: Diagnostico sociocultural e agroambientid aldeia, tem como
objetivo conhecer a cultura e a identidade dos pawtdigenas;

» Ciclo Il: Agroecossistemas, gestdo sustentdvel dmsursos naturais e
seguranca alimentar, com objetivo de discutir, eseh e melhorar os sistemas de producéo
articulados a questéo da terra, territorio e traial

* Ciclo lll: Etnodesenvolvimento e politicas publicasbjetivando discutir a
relacdo sujeito-sociedade perpassando pelas pslijtigblicas e controle social.

A estrutura do curso em ciclos com o uso de teraesdgres, assume a perspectiva de
uma estrutura curricular que leva em consideragdnteresses e as necessidades dos sujeitos
envolvidos. Desta forma, as questdes geradorasdasuda problematizacao, pelos docentes e
discentes organizam os componentes curricularesemstrabalhados, garantindo a voz dos
sujeitos. A selecdo dos contetdos visa atendeind@®sses e as necessidades dos povos
indigenas.

As disciplinas que compdem a matriz curricular d@weestar articuladas entre si,
fundamentadas nos conceitos da interdisciplinagdadontextualizacdo. A Matriz Curricular
do curso se define pela organizacdo de cicloseenalticias de Tempos-Espacgos Formativos,
organizados em Tempo Escola, Tempo Comunidade ed dfspaco/Retorno, de acordo
com 0 expresso na estratégia pedagdgica, porei@ea do conhecimento.

E mais relevante apenas pontuar as atividadesspas\por ciclo, acusando a intengéo
de propiciar uma formagéo integral de sujeitos,apatuar no mundo de constantes
transformacdes.

Os conteudos serdo reelaborados em funcédo daawaliel expectativas e interesses
dos povos indigenas, conforme prevé o Ciclo |.

Tabela 7: Matriz Curricular do Curso Técnico em Agroecologia
Linguagens e suas tecnologias
e Lingua Portuguesa
* Educacéo fisica
* Artes e cultura
» Informatica
* Lingua estrangeira — Espanhol
Ciéncias humanas e suas tecnologias
» Geografia
e Historia
* Filosofia
e Sociologia
* Relacdes étnico-raciais
Ciéncias da natureza e suas tecnologias

* Fisica

* Biologia

* Matematica
*  Quimica

PARTE DIVERSIFICADA/ PROFISSIONAL
* Metodologia de pesquisa
» Direitos indigenas ambientais
* Comunicagéo e educacao
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» Etnologia indigena
PARTE PROFISSIONALIZANTE

. Topografia e georeferenciamento

. Agropedologia

. Introducéo a agroecologia

. Introducéo aos estudos dos agroecossistemas
. Etnobotéanica

. Etnodesenvolvimento e territorio indigena

. Construcdes e instalacdes rurais

. Sistemas de criacao agroecologico

. Sistema de cultivo agroecolégica

. Sistemas agroextrativistas

. Manejo ecoldgico dos solos e recursos hidricos
. Economia indigena

. Processamento e beneficiamento

Este Projeto Politico Pedagdgico considera a azi@omo um processo cumulativo
e continuo. Nesse sentido, sdo assumidas as fud@gsdstica, formativa e somativa de
forma integrada ao processo Ensino-aprendizagenquas devem ser utilizadas como
principios orientadores para a tomada de conseaédes dificuldades, conquistas e
possiblidades dos alunos. O curso sera avaliadss gebfessores, pelos povos indigenas e
pelos parceiros (Secretarias de Educacao e MimisiérEducacédo), observando a coeréncia
entre o proposto no PPP e as ac¢0es praticas désdas@elos docentes.

Além disso, também ser& constituida uma Comissgarigrde Avaliacdo (CPA), para
oportunizar a realizacdo da avaliacdo do curso emuoto com a comunidade, para que
atenda as necessidades dos povos indigenas emghacturso.

E importante destacar que o processo de avaliaghigra diferente pablico e espaco
(niveis de Ensino e redes de Ensino) com a paatiéip de estudantes e serd feito ao final de
cada ciclo; o segundo com a participacédo dos pofes que atuaram na alternancia, os quais
avaliardo o curso, as praticas educativas e o®sllEste processo é de extrema relevancia
para a nossa pesquisa, pois sera através deskags@sque analisaremos a intercultualidade
na pratica pedagogica.

Ainda de acordo com o PPP/IFPA, a proposta pedegdgidera ser ressignificada no
decorrer do percurso formativo do curso, ja que B&ino pedagdgico quer garantir “a voz
dos educandos no curriculo”.(Pg.67)

De acordo com as orientacbes da Organizacdo DiddbclFPA, a avaliacdo sera
realizada a cada tempo escola e 0s conceitos dagooentes curriculares serdo somados e
divididos pelo numero de alternancias no semegando um conceito semestral.

O processo de avaliacdo da aprendizagem deveveesiticado, continuo, cumulativo
e cooperativo, envolvendo todos os aspectos qusdisae quantitativos da formacgéo do
educando, conforme prescreve a Lei n° 9.394/96 diresizes estabelecidas pela norma da
Organizacdo Didatica dos Cursos da Educacdo Hoofés Técnica de Nivel Médio
(EPTNM).

Os discentes também serdo avaliados considerandmresenca, participacao,
compromisso e respeito ao outro, assim como aatégias de producdo escrita com vistas a
identificar a apropriacdo dos conteudos de areabdae comum, diversificada e
profissionalizante.

® Tem por finalidade orientar os procedimentos didaticos pedagdgicos a serem adotados e observados no

desenvolvimento da acdo educativa nos cursos ofertados pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnoldgica do Para, com base na LDB n2 9394/96 e diretrizes internas do Instituto.
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Apos o inicio do curso, em 2012, observamos uma nesolucdo que vem confirmar
as propostas no PPP. De acordo com a Resolu¢cdoOEBEN®06/2012, Art. 34, que
complementa as Diretrizes Curriculares Nacionars paEducacao Profissional Técnica de
Nivel Médio:

A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes visa gregresséo para o alcance do
perfil profissional de conclusdo, sendo continwamulativa, com prevaléncia dos

aspectos qualitativos sobre os quantitativos, bemocdos resultados ao longo do
processo sobre os de eventuais provas finais.)(p.10

Diversos instrumentos de avaliacdo poderdo seradios durante o curso, como por

exemplo:

» Diério de classe

» Portfélio (producgdes individuais e coletivas, meialorproducdo artistica,
experiéncias produtivas)

* Fichas de auto avaliacdo dos educandos

O Estagio Curricular contempla o disposto na legéb vigente, na Lei n°
11.788/2008, no Regimento Geral do Instituto FddereEducacao, Ciéncia e Tecnologia do
Para, na Organizacéo Didatica dos Cursos da Eduéacdissional Técnica de Nivel Médio
e no Regulamento de Estagio Curricular dos Curso&dalicacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio do IFPA. No ambito do curso Técnico Agroecologia, tera carater obrigatorio,
sendo, portanto, requisito para a conclusdo dagcaosn carga horaria de 360 horas.

Os Estagios cumpridos nas Aldeias terdo a cargarinode 200 horas e ocorrerao
durante as atividades do segundo ciclo pedagogaujo acompanhado pelos professores
indigenas e sabios (Chefes indigenas — cacique®, agompanhardo os discentes e
produzirdo relatérios sobre suas atividades. Jstéagie de Intercambio sera realizado durante
o percurso formativo do terceiro ciclo pedagogicom carga horaria de 160 horas de
atividades e sera realizado na area da escola,oepemtivas, associa¢cdes de agricultura
familiar.

De acordo com o PPP, o Estagio de Intercambio pisemover intercambios
interétnicos entre os discentes/povos indigenasougdem 0 curso, para que estes possam
conhecer diferentes praticas culturais, organiaatiprodutivas e de gestdo de recursos
naturais.

As atividades complementares serdo desenvolvidasregm do curso e envolvem
atividades como: eventos de carater técnico, sqoiditico, artistico e cultural, projetos de
pesquisa, extenséo, assim como, Monitoria e Irdci&ientifica.

Por se tratar da primeira turma do Campus em fdimapm a proposta de Curso
Técnico Integrado, o quadro de professores apademo PPP, retrata uma grande lacuna no
que diz respeito a professores de base comum. Hd@cta de professores das areas de
Geografia, Educacgéo Fisica, Lingua estrangeiraftbgpaQuimica, Artes e Filosofia.

A educacéao profissional e tecnoldgica integradad@cacao escolar indigena € um
grande desafio, pois sdo necessarios politicagcp8beficientes e concretas que possam
realmente ser colocadas em praticas respeitandspac@ sociogeografico da populacéo
indigena. O PPP deste curso € pautado pelo pord@pEducacédo Intercultural e realizar-se-
a através de Projeto Pedagogico e Curriculo Especif

Pela localizagdo do Campus de Maraba Rural e sklicplalvo, o curso assume a
alternancia pedagdgica, a pesquisa, o trabalhoudtiaa como principios educativos, pois &
através destas vivéncias que os individuos de utarnd@ado grupo pensam agem,
classificam, estudam e modificam o mundo e a smmoes

Desta forma, o PPP propbe como estratégia pedagdgidentadora do
desenvolvimento de processos formativos integradosrticulacdo entre as areas de
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conhecimento, saberes tradicionais e cientifiomsnécdo humana e profissional, diferentes
praticas, tempos e espacos pedagdgicos.

2.4 Caminhos Metodolégicos

2.4.1 Material e Métodos

Neste topico descrevo os critérios para a escalkadlaboradores, 0 processo para o
recolhimento das informagfes e os processos delipas@s procedimentos metodoldgicos
foram escolhidos em conformidade com o0s questiontoeee objetivos da pesquisa.
Portanto, optou-se pela abordagem qualitativazatiiio como procedimentos técnicos a
aplicacao de questionario semiaberto.

O método pode ser definido como um conjunto deasau conceitos que levam a
determinados procedimentos técnicos utilizados pangir determinado objetivo, (SILVA,
2005, p. 38) aponta que:

De acordo com Freire, os métodos aplicados a pesaqicessitam guardar relagcéo
de coeréncia com 0s objetivos da mesma e com cenefal tedrico adotado, ou
seja, com 0s conceitos e teorias que subsidiaréoabalhos de pesquisa e suas
conclusdes.

Conforme Cervo (1993), a pesquisa bibliograficachusonhecer e analisar as
contribui¢cdes culturais ou cientificas do passaxietentes sobre um determinado tema ou
problema. Para Gil (2010), a pesquisa bibliogeafcelaborada com base em material ja
publicado com o objetivo de analisar posi¢coes dagem relagéo a determinado assunto.

Sobre a pesquisa documental, Menga Lidke e And6jLl8pontam que:

Os documentos constituem também uma fonte podeismde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaraifdessquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacéo. Nao sdenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado cantexfornecem informacdes

sobre esse mesmo contexto. (Pg. 39)

A pesquisa documental € uma técnica decisiva p@esquisa em ciéncias sociais e
humana, pois a analise de documentos esta prasent@ior parte das fontes escritas e base
de trabalho de muitos trabalhos de investigacdoavAts desta técnica pode-se explorar
documentos contemporaneos ou retrospectivos, @asiols cientificamente auténticos.

Este modelo de pesquisa o0 se utiliza de fontesoctaibelas estatisticas, cartas,
pareceres, fotografias, atas, relatérios, obraginais de qualquer natureza — pintura,
escultura, desenho, etc.), notas, diarios, progdsi, oficios, discursos, mapas, testamentos,
inventarios, informativos, depoimentos orais eigsgrcertiddes, correspondéncia pessoal ou
comercial, documentos informativos arquivados gpanedes publicas, associagdes, igrejas,
hospitais, sindicatos (Santos, 2000).

Nesta pesquisa utilizamos documentos oficias comis, Idecretos, normas e
institucionais, como Projeto Politico PedagdgiclanB de Desenvolvimento Institucional e
relatorios da Instituicdo pesquisada.

Para o intento de analisar questfes pedagoégicasamhdas ao curso em que focamos
a pesquisa, optamos por aplicar questionarios bemds a docentes que ministraram
disciplinas em diferentes momentos no curso emtgoes

A aplicacdo do questionario € vantajosa quando sgypsador pretende recolher
informacgdes de um determinado tema e o aplica aubtico-alvo constituido. Construir um
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guestionario consiste basicamente em traduzir gstiois da pesquisa em questdes
especificas. As respostas irdo proporcionar dadospesquisador para descrever as
caracteristicas da populacéo pesquisada. (GIL,)2008

O mesmo autor supracitado (p. 128/129) apresentasegsintes vantagens do
guestionario sobre as demais técnicas de colaladizs:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoasnmgjue estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questmpade ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto qugestionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

C) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momentguemulgarem mais
conveniente;

e) ndo exple os pesquisadores a influéncia dasdepie do aspecto pessoal do
entrevistado.

O método de amostragem utilizado foi a amostracpoveniéncia, que consiste em
selecionar uma amostra da populagéo que estejsiva@le®©u seja, os individuos empregados
nesta pesquisa sdo selecionados porque estéo mpeméadisponiveis, e ndo pelo fato de
serem selecionados por meio de um critério estatist

No periodo de aplicacdo do questionario, em junbo20d17, ndo havia aula nas
dependéncias da instituicdo devido ao tempo-comderidAssim, poucos docentes estavam
no Campus, e além disso muitos deles ndo trabathatacurso que esta sendo analisado.
Desta forma, os questionarios foram aplicados vimaai, apdés conversa telefébnica com
professores do Campus. Alguns docentes relatar&m&o ministraram nenhuma disciplina
para o curso em questao e ndo poderiam assim cspam questionario.

Participaram da amostra 6 seis docentes, sendmduegénciados, que fazem parte da
Base Comum, e dois Bacharéis, que ministram diseplde areas Técnicas. Destes seis
docentes, quatro sdo homens e duas mulheres.

Para a sistematizacdo da andlise, dividimos o ignésto em trés temas: a) formacao
académica e area de atuacdo o docente; b) o amndeitinterculturalidade e praticas
pedagodgicas do docente; c) infraestrutura e ddamlis presentes. Entre as vinte e duas
guestdes propostas, nove sdo mistas, nove abeytadre sao fechadas.

m Questdes Mistas = Questdes Abertas Questdes Fechadas

Grafico 2: Distribuicdo das questbes no Questionario aplieexdodocentes.
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As questdes abertas ddo condicédo ao pesquisadscoerer espontaneamente sobre o
que esta se questionando; as respostas sdo deddéliberacdo, sem limitagbes e com
linguagem prépria. Ja as questdes fechadas s@&aagm que o pesquisado escolhe a sua
resposta, através de um conjunto de categoriasegf®stas podem ser limitadas entre duas
opcoOes: as de alternativa Unica e as de multiglalles, onde mais de uma resposta pode ser
considerada para um mesmo questionamento. (FACHI93)
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3 CAPITULO Il

RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Os Docentes e a Construcao de Caminhos Intercultusa

Para apontar como foi desenvolvido o0 processo gogfleo realizado pelos
professores que participaram ministrando as diseiplno curso e o conhecimento e os
sentidos do termo “interculturalidade” abordadoadii® o curso, optamos por aplicar um
guestionario semiaberto aos docentes que ministrdisciplinas em diferentes periodos do
curso em estudo. Participaram da amostra 6 (sewdggsores. Optamos por destacar as
questdes inerentes a problematica em analiseer@utiiuralidade no processo pedagdgico.

A primeira pergunta do questionario versou sobrffermmacdo dos professores que
participaram do curso, tanto académica quanto m&aofio oferecida pela instituicdo. A
totalidade possui curso de Graduacdo em nivel #upsendo que dois possuem formacao
em bacharelado e quatro apresentam graduacaoma @ier licenciatura.

No que tange a Pds-graduacéo, cinco docentes péoiastas cursando Mestrado e
um possui Especializagéo. Percebe-se o interesgeapge dos docentes no aperfeicoamento
académico e também por parte da instituicdo quedgraum Plano Institucional de
Qualificacdo (PIQ), onde a instituicdo define alitipas de desenvolvimento instituicdo no
ambito da qualificacéo dos servidores.

Sobre cursos de Formacao Inicial e Continuada (Fi€professores apontam que néo
houve nenhum curso proposto pela instituicdo, apesracontros para o auxilio nos
planejamentos pedagdgicos.

De acordo com estudos realizados por ONOFRE (2G@@), demonstrado que o
desenvolvimento de programas de formacao destiregosfessores atuantes, em regime de
parceria entre Universidade e poder publico mualdgifecretarias de Educacdo municipais),
pode representar um avan¢o no campo da formacdimwata, ja que, privilegiando a troca
de experiéncias e a reflexdo sobre a pratica terdmnar a proposta atualizada e pertinente as
dificuldades dos docentes.

Podemos observar, a partir das respostas dos gwoées que ndo houve a
participacdo de nenhum professor indigena duranterso. Os mesmos professores que
trabalhavam em outros cursos da instituicdo, comonito Integrado em Agropecuaria e
Educacdo do Campo, ministravam disciplinas no cucdtado aos indigenas. A legislacdo
nacional ndo impede a participacdo de nao-indimsocdocentes em cursos voltados as
populacdes indigenas, porém h& grande crescimdetoferta de cursos de graduagdo em
ensino intercultural indigena destinados a qualifiindigenas que desejam trabalhar em suas
comunidades como professores. Um exemplo no Egim@ara € o curso de Licenciatura em
Educacado Intercultural Indigena, ofertado pela ®rsnlade do Estado do Para, na
modalidade PARFOR (Plano Nacional de Formagao dieggores), ofertado nas cidades de
Santarém, Oriximina e Sao Felix do Xingu.

Defendemos que mais do que formacdo adequad#® ceso especifico, para
desenvolver atividades escolares diferenciadas paracomunidades indigenas, seria
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necessario que os educadores se dispusessemrdaardiiacoes novas a suas realidades. De
acordo com Maher (2016):

Em primeiro lugar, é importante atentar para o fdéoque, enquanto cabe ao
professor ndo indio formar seus alunos como cidad@masileiros plenos, é
responsabilidade do professor indigena ndo apeepsanar as criangas, 0s jovens e
os adultos, sob sua responsabilidade, para commceeexercitarem seus direitos e
deveres no interior da sociedade brasileira, mabdan garantir que seus alunos
continuem exercendo amplamente sua cidadania adantda sociedade indigena
ao qual pertencem. (Pag. 24).

Também questionamos os docentes sobre a quantdadisciplinas que ministraram
durante o curso, e observamos que ha docentesigistratam até 6 disciplinas distintas.

Quanto a importancia de sua disciplina para a foagmalos alunos do Curso Técnico
em Agroecologia voltado aos povos indigenas, tramscemos algumas falas que nos
parecem importantes no estudo de em um curso coacttedsticas tdo peculiares. A
professora 1, que lecionou diversas disciplinasacetnologia indigena e historia e cultura
afro-brasileira e africana,aponta a importancerdatérias que lecionou:

Sao disciplinas fundamentais que levam a entenden@onamento da sociedade
em que vivemos, as questfes relativas as desigliesidavioléncia, direitos e
conflitos. Partimos de aspectos da realidade cqriednea para conhecer as teorias
e debater acerca das instituicdes sociais queanmgalvida dos individuos e a partir
disso refletimos sobre o nosso papel e limitacdeguanto membros de uma
determinada cultura.

O Professor 2, que trabalha com a disciplina Cog8#s e instalagdes Rurais, destaca
gue: “A disciplina tem grande importancia, pois @aaoum importante elemento presente em
todos os sistemas de producdo de uma propriedeal€ ru

O corpo docente do curso é formado por servidofetives do Campus Rural de
Maraba e professores convidados de outros campinpiauistrar disciplinas em que n&o havia
docentes no campus.

Quando perguntados se a coordenacdo do Campusnibiipou algum tipo de
capacitacao, promoveu encontros de planejamento gra@ntar suas praticas pedagogicas ,
obtivemos a mesma resposta dos educadores. Toolem8aimes em destacar 0os encontros
pedagodgicos proporcionados pela coordenacéo do.curs

Os docentes relatam que nos intervalos de cadaaiiga, a Coordenacdo do curso
sempre realizou reunides para mostrar o percurseafovo do curso, o que levava ao Tema
Gerador e recomendacdes para a pratica docentetenlsalhada de forma interdisciplinar
pelos professores. A coordenacdo também orientava gue as propostas tivessem “o
maximo de sintonia com a realidade desses povos, @& garantir uma educacdo mais
significativa, sempre mostrando elementos cultwagspovos em questao”. (Professora 1)

Quando perguntados se conheciam o termo “interaliiade” e como poderia defini-
lo, cinco professores responderam afirmativamentexguseram suas definicdes, e um
docente expde que “mais ou menos” e relata sua dieinterculturalidade. Transcrevemos a
definicdo de interculturalidade apresentada pedéeBsor 3:

Interagdo entre duas ou mais culturas garantindespeito a diversidade de cada

cultura. Essa integracédo deve ser baseada notespaiescimento mituo, de modo
gue nenhuma cultura sobreponha outra.
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O Professor 4 afirma saber “mais ou menos” o dentiesse termo, porém
sinalizando a opc¢ao “sim” e escreve: “acreditoasgteracao entre cultura diferente de forma
harménica e respeitosa onde ambos se ajudam”.

Para o Professor 6, o termo interculturalidadertifita a interacdo entre matrizes
culturais distintas que se encontram com 0 objatevoealizarem trocas, ou seja, construirem
conhecimentos a partir do didlogo cultural”.

Observando a fala de alguns professores, € impertaalientar que quando
pretendemos conceituar interculturalidade:

0 conceito de formacdo intercultural ainda esta @wnstrucdo. Um contato

superficial com o tema pode sugerir que a inteucaltbusca harmonizar a
convivéncia entre diferentes culturas, excluindo minimizando conflitos, na

medida em que uma cultura tolere a outra. Mas mA@retende desenvolver
tolerancia. Tolerar significa suportar, aguentaressa ndo é uma relacao de
igualdade, mas de superioridade de uma cultureesmlmutra. O que se pretende é
desenvolver relacionamentos cooperativos entréf@®ntes culturas, em que sejam
mantidas — e respeitadas - as identidades cultufaisitercultura ndo busca a
hegemonia, mas o reconhecimento da diversidade.capflitos permanecem

inclusive em nome da democracia, mas devem exstir uma condicdo de

igualdade, onde as diferencas ndo se reflitam ernopceitos e discriminagfes
(VIEIRA, 2001, p. 118).

Quando questionados a respeito de se tiveram duomtade de apresentar
propostas para trabalhar a intercuturalidade derantcurso, as respostas sao divididos
igualmente, metade afirma ter apresentado propasta outra metade ndo apresentou
propostas para trabalhar sob a 6ética intercult@bkervamos que da metade que apresentou
tal proposta, todos sao licenciados.

Reproduzimos a resposta da professora 1 sobre pogteo para trabalhar a
interculturalidade em sala de aula:

Esse tema apareceu de modo transversal tanto radedaberca do conceito de
cultura, como dentro da discussdo sobre projetosemdesenvolvimento com

povos indigenas. Um exemplo seria o debate sobrartigo trabalhado abordando
uma experiéncia com os Xikrin do Cateté. Nele hawisa reflexdo acerda das
metodologias de execucdo de projeto, na perspetdvaterculturalidade, ou seja,

como os indiegnas poderiam contribuir e aprendempesnessos orientados pela
I6gica burocrética e administrativa ocidental. ia¢ava da reflexao acerca da efetiva
participacdo dos indigenas e o papel da mediacdatales como técnicos de

ONG’s.

O professor 4 aponta que:

A interculturalidade foi abordada em alguns contestda disciplina de biologia,

mostrando como alguns elementos biol6gicos saoidemaslos por diferentes

povos, tipo um animal € sagrado em um e um alimemiooduto de mercado para
outro, mas todos tém seus motivos para tais acdes.

O questionario aplicado também abordou a probleamao acompanhamento aos
alunos no Tempo Aldeia. Foi satisfatério saber quatro professores acompanharam acdes
durante o tempo aldeia, mesmo que dois deles tentlansomente uma vez. Um dos
professores que participou do tempo aldeia, apadgtanas dificuldades.

Visitei uma Unica vez a Aldeia Trocard do povo Assulocalizada no municipio

de Tucurui, com o objetivo de acompanhar duas ediasana realizacdo do projeto
de intervencdo que elas pretendiam, que era reative horta comunitaria na
escola. Passei dois dias 4. No entanto, o faterde€o sozinha dificultou um pouco
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o trabalho, ja que na pratica ndo conhecia a dog&dns povos da regido e a forma
de trabalhar a horta, pois ndo sou da area.

De acordo com o proprio PPP do Campus Rural Maraba:

O Tempo-Espago Aldeia é o tempo de pesquisar sadidades em varios aspectos:
social, histérico, cultural, ambiental, econémicope@litico e resignificacdo dos

conhecimentos e saberes apreendidos, e por fimmpd-€spagco Retorno em que
socializam, sistematizam e avaliam as pesquisdizagas no Tempo — espaco
aldeia e é a partir dessa socializagdo que seroenstos Planos de aulas dos
educadores para 0s momentos de atuacdo interdiscipb Tempo — Espaco escola
(Cf. IFPA/CRMB, 2012).

Dentre as dificuldades mais citadas durante ordexcdas atividades pedagdgicas, os
docentes destacaram: falta de bibliografia especiiiara a elaboracdo das aulas, falta de
bibliografia especifica no Campus para a consutta alunos, formacdo inadequada do
proprio docente e falta de laboratério de inforgg@tiurante um grande periodo de tempo.

Isso indica a necessidade de melhorar a infraastruteste Campus, principalmente
no que se refere a biblioteca adequada para dartsup um curso voltado a populacao
indigena.

Sabemos que esta turma foi a pioneira no IFPA rairgegrada somente por
estudantes indigenas e aparelhar o Campus palserlixs seria um grande desafio, pois para
atender as demandas da legislacdo nacional e gmsapdes envolvidas no processo, é
necessario que se facam adequacgbes, como por exedigponibilizar material didatico
adequado e alimentacdo adequada, ja que os disqgadsam o Tempo Escola morando no
alojamento do Campus.

Sobre o material didatico, apenas um professororefgu que elaborou material e
afirmou que “elaboramos cartazes da socializacatempo aldeia que abordava o historico
da comunidade e da familia de cada estudante.”udssoprofessores ndo informaram as
causa da ndo elaboracdo de material didaticacifispevoltado aos povos envolvidos no
Curso.

Sobre a alimentacéo, foi perguntado se o professba conhecimento acerca da
introducdo na alimentacéo escolar dos alunos indgyde um cardapio especial para atender
as especificidades culturais dessas populacbespenas trés professores apresentaram
respostas discursivas, com diferentes observa€iesutros trés professores responderam
gue nao tinham conhecimento.

O Professor 4 afirmou que “o cardapio foi elaboramnm a participacdo dos
indigenas, mas a escola as vezes nao tinha contemsacardapio sugerido pelos estudantes
e adaptacdes foram feitas”.

JA o Professor 3 apontou que “sim, a escola bustender isso também,
principalmente pela reivindicacdo dos proprios afjera comum o acai, peixe, farinha, etc.

A Professora 1 narrou:
acompanhei inUmeras reinvindica¢des dos educan@oki@ndas indigenas nesse
sentido, mas o0 que o refeitério conseguia garardr somente a eliminagdo do
cardapio de algumas receitas que ndao eram benagceitmo lasanha. Houve uma
negociacdo sobre disponibilizarem peixe para aduassar no fim de semana, mas
me parece que essa demanda ndo foi sanada petad8eitimentacédo e Nutricdo,
SAN

A Coordenacao do Curso Técnico em Agroecologia pv@m uma acdo para que

os alunos indigenas se manifestassem quanto ar@ssido passado e como se apresentam
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atualmente, através de mapas comparativos. Podebsesvar o que mudou em relacdo a

alimentacgao.

Comida £ Culluna

Iaﬂﬁ E'ﬂl :t! r‘“’unﬂmmﬁ

Y que na fite com o Lixo?
MNde txisdia . bQuimado .

Figura 5: Mudancas dos habitos alimentares dos indigenas.
Fonte: Coordenacéo do Curso Técnico Integrado ernekglogia.

Os alunos observam que houve mudancas na alimemntasdroprias aldeias, como a
introducdo de enlatados, acucar refinado e refiges. Esta mudangca nos habitos
alimentares, com a incorporacao de varios produathsstrializados que chegam até a aldeia
ou introduzidos na alimentacdo escolar, tem impiiea nocivas a saude dos indigenas.

A alimentacdo envolve aspectos simbdlicos, comabitbs, tradicbes, gostos,
preferéncias, tabus. GARCIA (1999), aponta a relagdistente entre a gastronomia e a
identidade regional, sendo a alimentacdo uma pratielacionada a cultura regional,
integrada por costumes e comportamentos e traligéeum povo. Isso inclui 0 modo de
preparo dos alimentos, ja que ele esta ligado atorde vida daquela populacéo.

Quando questionados sobre acfes desenvolvidagrphedhar a lingua materna de
cada etnia participante, a metade disse ter cameeto sobre acdes e a outra metade alega
desconhecer quaisquer acdes neste sentido.

Assim, aponta a Professora 1.:

Antes de chegar no Campus Rural uma professordndgid Portuguesa desenvolvia
um trabalho nesse sentido. No entanto, nunca consdgervar o resultado desse
trabalho concretamente através de produto dossciriteriores.
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De acordo com o Professor 3, houve uma acéo “ardacrea das linguagens, uma
amostra de musica onde as cancdes eram cancOgenaslilocais e das aldeias dos
estudantes.”

As linguas devem ser elementos integrantes dostBsdpolitico Pedagogicos para se
evitar que o ensino dessa lingua seja somente @ndeye na organizacao do curriculo, como
elaboracado de projetos de extenséo, seminariofi@uas voltados para o estudo das linguas
nativas dos alunos, pois as especificidades litigass sdo de grande relevancia para o
fortalecimento da identidade étnica dos povos.

Sobre a participacdo na construcado do Projetoi€oRedagdgico do Curso, apenas
um professor afirmou ter participado. E importatiéstacar neste momento, que o PPP do
curso em estudo, comecou a ser elaborado no a2@08e quando o IFPA ainda estava dando
seus primeiros passos. Desta forma, o Campus a@olaontava com muitos professores
efetivos, necessitando de auxilio de outros camaia psuprir suas necessidades,
principalmente no referente a matérias da basaigp Além disso, o Campus, por suas
peculiaridades como a grande distancia da cigattapalho com povos do campo e o0 uso do
regime da Pedagogia da Alternancia, tem uma granidéividade de servidores, que sdo
removidos, redistribuidos ou mesmo sdo aprovadoso@icursos para outras instituicoes.

3.2 PPP Para a Construcao de Curriculo Intercultural

Através de intensas lutas os povos indigenas buseasuas proprias maneiras de
organizacdo social, de suas tradicbes, seus vatosaderes, fortalecidos e garantidos. A
educacdo € uma grande possibilidade destes povaprspriarem da escola, ambiente de
consolidacéo de sua identidade. E, a partir doemntento da realidade e dos fatores sociais,
politicos e econdmicos, € possivel agir, no sentidacontribuir para a transformacdo da
realidade e para a emancipacédo dos sujeitos.

O MEC apresentou, em 1998, o Referencial Currictlacional para as Escolas
Indigenas (RECNEI) para servirem de base na elebordos Projetos Politico Pedagdgicos,
e este documento estabelece que as escolas ingligevem ser comunitarias, interculturais,
bilingues ou multilingues, especificas e diferetméa Os povos indigenas tém, em suas
comunidades, maneiras proprias de organizacaosepslidicas internas acabam interferindo
diretamente nas ac0es escolas.

Os desafios dos povos indigenas quanto a constdegdona educagdo escolar que
responda as suas necessidades sdo enormes, e B00B) destaca que os desafios
encontrados por esses povos ndo estao relaciomaddssconhecimento de procedimentos
didaticos ou de conteudos curriculares, mas aodatque “as logicas que fundamentam as
comunidades indigenas séo diferenciadas em rekgamplementadas na organizagdo das
escolas” ( p. 96).

E compreensivel, entdo, que a escola indigena ssetitt@ como um espaco
comunitario, por ser “conduzida pela comunidadégeda de acordo com seus projetos, suas
concepcdes e seus principios” , da mesma manegadgue ser intercultural pois “deve
reconhecer e manter a diversidade cultural e Isiga’. (RECNEI, 1998)

Ao observamos a situagdo das escolas propostasindigenas, seus vinculos
administrativos e suas orientacdes pedagogicaslpamos uma pluralidade de situagcbes que
inibem a implementacdo de uma politica nacionalppssibilite a especificidade do modelo
de educacéao intercultural e bilingue as comunidamtigenas.

Embora ndo tenhamos encontrado dados estatistibos esta situagéo, identificamos
uma multiplicidade de tipos de escola que, usudeenido se adequam aos principios
constitucionais e legais que deveriam regular artaofale programas educacionais
diferenciados aos povos indigenas.
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Deste modo, apos levantamento documental, obsengass em 2009, o Campus
Rural de Marabd, assumiu o desafio de construiP® Para os povos indigenas do sudeste
paraense, reconhecendo esses povos como sujeitasgo.

A primeira etapa da construcdo do curso constougias as aldeias, ambicionando
conhecer as realidades especificas de cada povo.sdfjuida foram realizados dois
seminarios. O | Seminario dos Povos Indigenas deste paraense e CRMB contou com a
participacdo de professores indigenas, lideramghganas, servidores do CRMB e entidades
parceiras, como o CIMI. Esse Seminario foi realizvatbm o objetivo de restitui as
comunidades indigenas o pré diagndstico resultadwiditas a essas comunidades e iniciar a
construcdo da proposta curricular. Neste seminargartir do pré-diagnéstico realizado, as
liderancas demandaram ao IFPA a oferta de um adeséormacado técnica integrada ao
ensino médio em Agroecologia.

Povo-Aldeia Demanda para o ensino médio
Atikum de Kanai 03
Atikum de Ororoba 11
Aikewara-Surui de Sororé 25
Aikewara-Surui de ltahi 03
Guarani de Nova Jacunda 03
Amanayé de Barreirinha 14
Guajajara de Guajanaira 05
Assurini do Trocara 20
Akratikatéjé 05
Kyikatéjé 15

Fonte: Relatdrios de visita as Aldeias Indigenas (IFPA & CIMI, 2009) e Relatério do Seminario
Regional IFPA — Povos Indigenas, 2009.

Figura 6: Demandas para o Curso Técnico em Agroecologia §2011

A realizagdo de visitas as comunidades, promoc¢éasedgnarios e discussées com
liderancas indigenas atendem a legislacao sobrergativa desses povos de participacéo e
deciséo sobre suas proprias prioridades de deseémenito. Como exemplo disso citamos o
Art. 27 da Convencado 169 da Organizacdo Internatialo Trabalho (OIT) de 1989
(Sancionada pelo Decreto Presidencial N° 5.0519d#e abril de 2004), prevé que:

Programas e servicos de educagcdo destinados a esses deverdo ser
desenvolvidos e aplicados em cooperacao com eldsn ale atender as suas
necessidades particulares, e deverdo abrangerisidaidy seus conhecimentos e
técnicas, seus sistemas de valores e, mais aimakaspiracdes sociais, econdmicas
e culturais.

Segundo Vasconcellos (2009), durante a elaborac@dmstrucdo do Projeto Politico-
Pedagdgico, devem-se observar algumas dimens@snifs ao processo reflexivo: analise
da realidade, projecéo de finalidades e elabordedormas de mediacéao.

De acordo com professores que visitaram as aldeiasquase todas elas havia
escolas, porém, nao regularizadas como escolagemad, mas sim, anexos e Escolas
Municipais de Ensino Fundamental e Médio. Tais lescodo possuiam material e curriculo
especifico, havia professores nao-indigenas atuanddodos os segmentos de ensino. Os
professores indigenas que ali estavam, eram cadtstpelas Secretarias de Educacdo dos
municipios e atuavam em relacéo a valorizacaongaadi e cultura.

O Il Seminério dos Povos Indigenas do Sudeste ifsea=CRMB foi realizado com o
objetivo de avaliar a proposta curricular, discatifuncionamento do curso, identificar as
demandas concretas de candidatos por aldeia ewomstietivamente a metodologia para o
ingresso no curso.
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Em conformidade com o determinado no Il Seminaoe Bovos Indigenas e CRMB,

0 processo seletivo para o ingresso no Curso Teédniegrado em Agroecologia transcorreu
nas aldeias. Foi realizado através de uma rodaiaersa envolvendo toda a comunidade,
mediada por educadores do CRMB. Nessa ocasiaonosdatos ao curso e suas liderancas
apresentaram elementos da histéria de seu povarraspais dificuldades enfrentadas por
eles e suas expectativas em relacdo ao curso.ofadloiente esses candidatos redigiram um
texto sobre os mesmos temas apresentados nagdedasversa. Posteriormente, 0s registros
do processo seletivo foram consultados para o jplenemto pedagdgico do curso. (IFPA,
2011)

O Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado a pattisses encontros de reflexao,
atraves do dialogo instituido com as comunidadeteeancas indigenas de 9 povos (Atikum,
Guarani, Aikewara-Surui, Amanayé, Guajajara, AssuriAkratikatéjé, Parkatéjé e
Kyikatéjé), bem como com os parceiros como, o Abosedigenista Missionario (CIMI), a
Universidade Federal do Para (UFPA-Campus Maraba)Feindacdo Nacional do indio
(FUNAI); e, por momentos de estudo de documentiss gesquisas sobre os povos indigenas
da regiao (PPP, 2011).

Neste processo de construcdo, onde houve ensama aldeias e em grupos de
discussdo, com a presenca de sébios de cada caueniddigena, encontramos o
pressuposto de interculturalidade descrito por W4R009) que apresenta a proposta
curricular dialogada, implantando um curriculo eovimento.

Segundo Silva (1994), os métodos e as matériaag|urestituicoes indigenas devem
ou nao ensinar, € de responsabilidade dos povigeimas para 0s quais ela existe. O direito
de resolver o que deve ocorrer ou ndo nas escuégenas e de que forma deva acontecer
depende do contexto indigena.

Porém, é necessario ressaltar que neste processo émvolvidos nove povos, como
ja citamos acima. De acordo com Ramos (1984) naduad sociedades indigenas iguais,
mesmo quando ocupam zonas ecoldgicas semelhakigsnantém a individualidade, tanto
no plano das relagcdes sociais, como no campo sitobdesta forma, é dificil se pensar em
um PPP que contemple as necessidades de cadag@apurdigena presentes nas discussdes
e didlogos prévios. Thomaz (1995) aponta que:

a cultura dos grupos indigenas, como a nossa, &mdia, assimila certos
elementos culturais da sociedade envolvente, diredonovos significados, e
rechaca outros(...). E importante salientar que @sbcesso se da de forma
diferenciada em cada grupo indigena especific@d §8J.

Bergamschi e Dias (2009) consideram que a escali@ena diferenciada nédo é
garantida. Tanto os profissionais da educacdo casncomunidades indigenas enfrentam
dificuldades em estabelecer nas escolas e nas®ldeia educacdo que respeite, de fato, as
peculiaridades de cada povo, a medida que inser@mgs educativas ligadas a realidade.

Corroborando com esta premissa, Fernandes (2003)hrece que existe diversidade
no interior das etnias, desde os espacos que ocaigaas formas de se relacionarem com as
politicas dos nao-indios. O autor ressalta quesedsenentos ndo podem ser esquecidos ao se
analisar a forma de organizacao e gestao de esondlgsnas.

Valorizar o ensino intercultural indigena vai muatem da presenca de sabios e
anciaos da comunidade indigena, em alguns contpetteyogicos. Faz-se necessario que os
saberes tradicionais estejam integrados ao curicul

De acordo com Fernandes (2014):

(...) etnosaberes sdo o mediador na construgdo de paepedticacionais mais
relacionadas e menos universais, como ontologigpqdera favorecer o dialogo de
saberes no curriculo e na pratica pedagdgica, emagudistintas percepgles e
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praticas entre os atos de aprendizagem nao devesorteente carater valorativo,
antes de tudo implicam em formas de apreensdo stroQéo de realidades em
perspectivas distintas. (Pg.5)

Observando as tentativas de construcdo da edutdeécultural indigena, resgate da
histéria percebe-se que, em muitos casos, priaieg a pesquisa como ferramenta da
aprendizagem, nao se trabalha a histéria oral, serastimulam trabalhos de campo e a
etnografia; apenas ha um contato com a comunidadigeina e ouve-se o relato dos
discentes.

O PPP analisado prop6e um ensino pautado em TearaddBes. Para Freire (1992),
uma educacdo humanizadora requer cultivar o comeeto de forma interdisciplinar,
articulando dialeticamente a experiéncia da vidaiga com a sistematizacdo rigorosa e a
critica. Esta proposta da voz ao aluno no curricelcompe com o paradigma do
disciplinamento do saber.

Vé-se assim que a busca do conhecimento que se eedwra relacdo sujeito
cognoscente -objeto cognoscivel, rompendo a ‘estutialégica’ do conhecimento,
esta equivocada, por maior que seja a sua tradiE@oivocada também esta a
concepcao segundo a qual o que fazer educativo é@tande transmissdo ou de
extensdo sistematica de um saber. (Pg.68)

Ainda de acordo com Freire (2003), o trabalho pédmp com Temas Geradores
fundamenta-se na teoria dialética do conhecimeatalenominam-se “geradores” pela
possibilidade de desdobramentos que esses temasitgper Para esta teoria, essa
metodologia estimula a formac&o de uma nova cadcede escola, pois ela deixa de ser
campo de reproducao para assumir o papel de agemntensformacao da realidade.

Outra importancia de se adotar praticas com TeBwmadores é que desta forma o
trabalho pedagdgico supera acgfes isoladas, ja s|salmeres especificos, provenientes de
diversas areas de conhecimento, agrupados em gsiestdm sentido para os distintos
interlocutores, podem permitir a construgcdo de processo de criagdo e recriagdo do
conhecimento, através do dialogo interdisciplinar.

Figura 7: Representacdo esquematica da articulacdo entregerador, eixo tematico, areas
de conhecimento e componentes curriculares.
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso TéceimoAgroecologia (IFPA, 2011)

Vale ressaltar que o PPP em andlise € destinadpams indigenas e também é
voltado para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 984éstabeleceu, no Artigo 37,
capitulo Il, secdo V, que a “Educacao de jovenslidt@ sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no efigidamental e médio na idade propria”.

A intencdo proposta no PPP, é de que os docemésamvetrazer aos indigenas jovens
e adultos a oportunidade de comunicacdo e trocsaderes ligados a cultura do homem
branco. Desta forma, esses saberes sado imediatanwtextualizados ao modo de viver dos
indigenas através de um discurso proprio dessesspgwe tentam entrelacar e, ao mesmo
tempo, diferenciar na sua cultura.

Para Freire (2004), o importante:

N&o é compreender so a cultura de 14, nem so6 araue que eu fago parte, mas é sobretudo
compreender a relagdo entre essas duas cultusb@ma é de relagcdo: a verdade néo esta
nem na cultura de la e nem na minha, a verdadeodt gle vista da minha compreenséo
dela, esta na relacéo entre as duas (Pg.75)

O Curso Técnico Integrado em Agroecologia possés ticlos, como ja citamos

anteriormente: o 1° Ciclo se realiza em um and, @i2lo, de dois anos e meio, e o 3° ciclo,
com meio ano.

m[Ciclo mlICiclo = IlllCiclo Estagio Curricular Atividades complementares

Gréfico 3: Distribuicdo percentual da carga horaria totacdso em funcédo dos ciclos de
formacdo, estagio curricular e atividades compldgares.Fonte: PPP (IFPA, 2011).

Observando estes aspectos, voltamos ao Capitwoahdo conceituamos o termo
“integrado”. De acordo com Torres Santomé (1998Kuenzer (2005), a denominagdo
“curriculo integrado” € a tentativa de ruptura candicotomia entre trabalho manual e
conhecimento cientifico e dualidade estrutural, pwio de praticas interdisciplinares e
constituidas coletivamente de insercao social stoagfo da cidadania.

Ciavatta (2010) entende que o Médio Integrado, amgucontetdo, apresenta uma
proposta de educacdo que remete ao sentido fiboséfpolitico de unir o Ensino Médio com
a Educacéo Profissional, onde o principio educatavéormacéo integrada € o trabalho.
Assim, consideramos que trabalhar o curriculo esae Tema Geradores e por ciclos
viabiliza o curriculo integrado, ja que estimulacasnpeténcias de cada grupo. O curriculo
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nao se torna restrito a uma determinada quantidadeonteudos repassados aos alunos de
forma isolada e descontextualizada.

Cada grupo, ou cada individuo envolvido na acaag@gica, dispde de algum tipo de
conhecimento acerca dos conteudos a serem apanfosidO importante ndo € transmitir
conteudos especificos, mas despertar uma nova foentalacdo com a experiéncia vivida.
Essa transmissdo de contetdos estruturados foraodtexto social do educando é
considerada como uma "invasdo cultural” ou um "di#pdde informacdes,” porque sao
exteriores aos saberes populares. Desta manepa&ciso, em primeiro lugar, conhecer o
aluno. Conhecé-lo enquanto sujeito que faz mhetam contexto social particular, de onde
deverd sair 0 "conteudo” a ser trabalhado.

De acordo com Oliveira (2012):

A interculturalidade em Paulo Freire tem como @&fefa, ndo apenas a

compreensdo de que ha diferencas entre as cukutansdes entre elas, mas,
sobretudo, a valorizacdo das relacdes intercuttugaie pressupde a dialogicidade e
a eticidade. Relacdes de respeito que se dimemsi@oeno uma sintese cultural,

viabilizando a dindmica criadora do processo deygéo cultural.(Pg.14)

Observa-se que a interculturalidade freireana dasta relevancia das relagbes entre
as culturas, ndo se restringindo apenas a “comgdieénda cultura do outro. Dessa forma,
reconhecer as diferengas pressupde o respeitotemeoa identidade cultural do outro, este
implica na recusa e na oposicao radical a discegdio de qualquer tipo: racial, de género, de
classe e cultural. (FREIRE, 2001)

N&o se pode deixar de mencionar que a interculaé critica engloba questbes
politicas voltadas a emancipacéo, e atenta parpariancia da sensibilidade, da afetividade,
do contato com o outro, para entdo contribuir coquestionamento dos preconceitos, dos
processos de dominacdo e dos estereotipos. Deoacomd Fleuri (2003) e Walsh (2007),
mais do que o diadlogo entre as culturas, a intenalidade propde repensar a educacao, de
modo que a diferenca ndo seja apenas reconhea@dajue seja posta como base constitutiva
da realidade e de instituicbes sociais como a &scol

Na construcdo do PPP observa-se pouca atencaosédqumguistica dos povos
participantes do curso. As nove etnias presentssuem diferentes linguas, e isto faz com
gue o bilinguismo néo esteja presente durante pdesscola.

A lingua é uma ferramenta fundamental para a caragéo e para a integracdo de
diversas culturas e grupos minoritarios, que viveanmesmo espaco territorial. A lingua
materna das comunidades indigenas € um dos contpsmaais importantes de sua cultura, a
partir dela se organizam e integram os conhedwsactumulados ao longo de geracoes.

O linguista brasileiro Camara Jr (1979) afirma qudingua é a expressao em
miniatura de toda a cultura de um povo. O estudesstarece que o conhecimento produzido
pelo estudo de uma lingua indigena contribui desisente para a solugdo de problemas
educacionais, ja que a lingua é a chave que nastpezonhecer todo o universo cultural de
um povo.

Em relacdo a interculturalidade, Hamel (1993dmcebe de uma maneira digléssica,
ou seja, observando os conflitos linguisticos gumanifestam em decorréncia da dominacéo
de uma lingua considerada majoritaria sobre a ntémar. Sob este aspecto, ha, antes de uma
discusséo sobre diferencas culturais, uma discussBe a desigualdade social. Assim,
estamos reproduzindo uma estrutura excludentetrgtee da pluralidade apenas como uma
identificag&o de culturas diferentes, e ndo cord@lmgo entre essas culturas.

Trabalhar na modalidade da pedagogia da alternaangtitui uma experiéncia impatr.
Pois, no tempo-aldeia é possivel observar as ndadss, os problemas apresentados pela

51



comunidade e elaborar uma posterior intervenca@aguggica no curriculo da turma, para
contribuir com as comunidades de origem dos alumtigenas.

A pedagogia da alternancia € uma possibilidade aarpopulacdes tradicionais, no
sentido de possibilitar a diminui¢cdo do fluxo migréo de jovens para o meio urbano e ao
mesmo tempo proporcionar uma educacédo integral.efodologia do ensino ndo separa o
estudante da familia nem da escola, pois prewddaties curriculares na escola e em meio a
sua comunidade.

A alternancia propicia uma realidade integrativireeio tedrico e o pratico, entre a
educacdo e o meio, superando a dicotomia sentidadneacéo tradicional entre a vida
cotidiana e a educacao.

Para Azevedo (1998)

A Pedagogia da Alterndncia ndo se apresenta consopamaceia milagrosa para
resolver todos os males da educag&o nacionalet&nto, em virtude de priorizar o
desenvolvimento do processo de transmisséo/asgénilde novos conhecimentos
através do construtivismo, contextualizar os caliela serem trabalhados na
realidade do aluno e buscar a articulagdo horikanteertical de tais conteldos
dentro dos diferentes componentes curriculares,Pedlagogia da Alternancia
capacita-se a pelo menos reduzir as causas mtoblemas anteriormente
apontados. (Pg.121)

Mufioz (2010) nos aponta que a aprendizagem por dasigelacbes comunitarias, da
observacéo, da oralidade, do saber ser, do saber ds saber fazer, a partir da experiéncia e
da pratica, que caracteriza a pedagogia indigedasepovos tradicionais, deve ser nao
somente reconhecida, mas também valorizada elad&num cenario de interculturalidade.

Fortalecendo esta ideia, Leff (2010) afirma quaabodo de saberes abre uma via de
compreensao da realidade a partir de diferente®nalilades; estabelece um dialogo
intercultural a partir das identidades coletivaddas sentidos subjetivos, para além da
integracéo sistémica de objetos fragmentados dioecomento.

E oportuno que reflitamos a respeito da insercdoadas metodologias construidas
em conjunto com os indigenas, para possibilitadi@logo de saberes. Assim, deste dialogo
podem surgir condutas e praticas que transcendaspago escolar, sempre objetivando levar
em consideracdo os saberes e conhecimentos dos pavaesma esfera de complexidade e
relevancia que os conhecimentos cientificos.

Para Morin (2011), a educacéo deve mostrar quén@@wnhecimento que ndo esteja,
em algum grau, ameacado pelo erro e pela ilusda. ifemissa € importante para abrir
espacos de troca de experiéncias e permitirdogh de forma democratica.

Sobre o tempo aldeia, pela narrativa de algunsndesedo curso, houve apenas
“visitas” as aldeias e desta forma, puderam percalzpins elementos que pudessem ser
trabalhados na formacao dos alunos, além da irdedegue o estudante pudesse desenvolver
atividades em sua aldeia, compativeis com a reldiddi presente e, logo o estudante se
tornar agente ativo em sua localidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O desafio de uma educacdo escolar indigena deéfatma luta politica de grande
relevancia para os povos indigenas e para asuigétis que apoiam estes povos. O tema
deixou de ser uma pauta secundaria e alcancou dgrao passo que mobiliza diversos
setores da sociedade e diversas instituicbes. Smbdm existéncia de iniUmeras reunides,
encontros, debates e seminarios que discutem @sesfativas a legislacdo educacional e a
propostas voltadas para as necessidades das eadiignas.

A legislacdo vem avancando de forma lenta, porédagiva, desde a Constituicdo de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naicie 1996 e a Resolugdo 3/99 do
Conselho Nacional de Educacéo, o amparo da edueacatar indigena a partir da inclusao
no Plano Nacional de Educacé&o, aprovado em 2004 peojeto de lei de revisdo do Estatuto
do indio, em tramitagdo no Congresso Nacional. Aicedgdo escolar indigena passou
mudancas e tem avancado, tanto no plano legal quenesfera administrativa. Porém, o
sistema néo esta estruturado para atender as dasndosl povos indigenas em conformidade
com seus interesses e necessidades, respeitandorsee modo de vida. Observa-se que a
educacao escolar indigena caminha devagar, p@sgd@lgumas conquistas, mas sempre se
depara- com inimeros entraves.

Com a citada legislacéo ja € possivel tentar cainstma escola indigena que preserve
as caracteristicas de cada povo indigena, falaadisgua materna, interligar o ensino de
saberes tradicionais e cientificos, utilizar maieriproduzidos por professores indigenas,
estudar com um calendario adaptado as atividadss pdwos indigenas, implementar
curriculos diferenciados e promover a participagietiva da comunidade indigena nas
decisdes que definam as metas e objetivos da eédéia destes avancos, a legislagédo coloca
os indigenas e comunidades como personagens isd@ escola indigena, com o direito de
indicar seus proprios membros para trabalhar comeerdes, com formacao especifica para a
interculturalidade.

Lamentavelmente, toda essa gama juridica se apaasais como teoria do que como
pratica norteadora no processo de concretizacamdeescola efetivamente indigena.

A proposta do Instituto Federal do Para, Campusaab@aRural, de ofertar uma turma
de Curso Técnico Integrado em Agroecologia voltads povos indigenas, na modalidade
PROEJA, é de grande importancia para o IFPA comatadu, pois é a primeira e Unica
experiéncia da instituicdo até o momento, de ediacascolar indigena. Apos a conclusdo da
turma, no ano de 2015, o Campus nao ofertou maisasiespecificas para indigenas, porém
a antiga coordenacao do curso confirmou que hagraade demanda na regido para que
sejam abertas novas turmas.

O objetivo desta pesquisa foi analisar a partirréferenciais da interculturalidade, se
o PPP do curso técnico em Agroecologia do Campusabda Rural contempla esse
referencial de ensino.

Pode-se observar no Capitulo lll, que as diretqigepostas pelo PPP séo favoraveis a
um ensino intercultural com a presenca de lidesaegncidos das aldeias em todo o processo
de elaboracao do projeto, 0 ensino através de TE@maslores e a Pedagogia da Alternancia,
0 que favorece uma sistematizacdo de saberesficienté tradicionais no tempo aldeia, o
desenvolvimento da pesquisa e da extensdo. A Pgidada Alternancia é importante, pois
estabelece a aproximacdo entre a educacdo indgemaeducacdo escolar indigena. A
orientacdo dada pelos mais velhos da aldeia estabalm processo participativo de
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aprendizagem, de troca de experiéncias e de congdteeda realidade do dia-a-dia das
aldeias.

Também se observaram algumas fragilidades. O fatoudso abarcar muitas etnias
distintas, impede que se trabalhe a lingua matéeneada povo, a alimentacdo escolar dos
alunos néo foi condizente com a sua cultura aliaxentcalendario académico do Campus foi
adotado sem verificar datas importantes para oigends, o material didatico ndo era
especifico para o grupo e o curso ndo contou carhume professor indigena, além de néao
haver formacgdo especifica para o docente trabalbar povos indigenas. A formacgéo
especifica dos professores para trabalhar comuossiindigenas € importante, ja que desta
forma o educador compreendera o universo indigenacontexto historico e cultural.

O processo de construgcdo do PPP mostrou grandeuesuadento nas discussoes e
reflexdes proporcionadas pelos encontros da ligditUEscolar e as comunidades indigenas.
Isto faz com que, de fato, a elaboracéo do docuwrssja coletiva e constantemente avaliada
e modificada, quando necessario, e a organizagéiowdar seja planejada de forma a atender
as demandas das comunidades.

A abordagem da prética intercultural no PPP fortala construcdo de identidades
abertas e plurais. Potencializa os processos dedargmento, principalmente dos sujeitos e
o fortalecimento da autoestima, assim como eséimod processos de construcdo da
autonomia numa perspectiva de emancipacdo soeatpohposicdo de sociedades em que
sejam possiveis relagfes igualitarias entre difesesujeitos e atores socioculturais.

A missédo do Instituo Federal do Para, como ja @s&mem outra oportunidade, é
promover a educacao profissional e tecnologica edo$ os niveis e modalidades por meio
do ensino, pesquisa e extensdo, para o desenvait@megional sustentavel, valorizando a
diversidade e a integracdo dos sabemesa equipe do Campus de Maraba Rural, foi
extremamente desafiada com a proposta de implamacurso voltado exclusivamente a
populacdo indigena, e mesmo com grandes entrauegyric com a missao do instituto:
contribuir para o desenvolvimento regional, valaria diversidade e integrar os saberes.

A carta do IV Seminario dos povos indigenas e Canipuwral de Maraba, elaborada
por liderangas indigenas em novembro de 2015, apbwersos caminhos para que o IFPA
como um todo, ndo somente o Campus Rural de Marettiféa acerca do curso ofertado aos
povos indigenas, como também aponta as demanda®dos indigenas do sudeste paraense
no que se refere a educacéao escolar indigena.
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Apéndice A -Questionario

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao Agricola (BEA)
Orientanda: Sarah Elizabeth de Menezes Teixeira
Orientadora: Profa. Dra. Andrea Berenblum

Questionario — Docentes das Disciplinas Ministradaso Curso Técnico Integrado em

Agroecologia voltado aos povos indigenas, Campus RUMaraba

/Cg docente, \

Ao preencher este questionario, vocé estara c@aborcom a pesquisa que aborda o

tema da Interculturalidade presente no PPP do Clgsaico Integrado em Agroecologia.
Sua participacdo é importante para entender acar@dagogica dos docentes durapte o
curso. Sua identidade sera preservada e, paran@&s@edimos qualquer identificacéo.

Informamos que o questionario € semi aberto, cenrespostas devendo |ser
espontaneas.

Obrigada por sua colaboragéo!

o /

1. Qual é sua formag&o em nivel superior? (Escreva@bacurso de graduacao que

VOCE cursou).

( ) Licenciatura ( ) Bacharelado () Tecnologico
Qual curso?
2. Qual é sua formag&o académica?

( ) Especializagcéao (Cursando)

( ) Especializagéo
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( ) Mestrado (Cursando)
( ) Mestrado

() Doutorado (Cursando)
( ) Doutorado

( ) Apenas graduagéo

Especifique a area:

3. Que tipo de vinculo vocé tem com a instituicao:
() Docente do quadro Efetivo () Docente Substituto

() Docente Horista

4. Que disciplina(s) que leciona ou ja lecionou neatso?

5. Qual é a importancia da(s) disciplina(s) que leaiopara a formacéao profissional dos
discentes?

6. A coordenacdo do curso disponibilizou algum tipo aipacitacdo/encontro de

planejamento para orientar suas praticas pedagogisau planejamento?
( )Sim ( Bol

Caso a resposta seja sim, descreva como ocorr@atsdade:

7. Vocé conhece o termo interculturalidade? Como padisfini-lo?

8. Vocé considera importante trabalhar o conceitorderculturalidade em um curso
voltado aos povos indigenas?
() Sim () Néo
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Por que?

9. Vocé teve acesso ao Projeto Politico Pedagdgiciudso?
( ) Sim, todo o PPP () Apengmee correspondente a minha disciplina ()

Nao tive acesso ao PPP

10. No planejamento da sua disciplina, vocé apresepiaypostas para trabalhar a
interculturalidade?

( )Sim ( ) Nao

Caso a resposta seja Sim, descreva como se deprepsata em sala de aula.

11. Quais as maiores dificuldades encontradas ao manislisciplina(s) no curso de
Técnico Integrado em agroecologia?
( ) Minha formacao néo era adequada;
( ) Faltou motivacao por parte dos alunos;
( ) Faltou motivacao por minha parte;
( ) Faltou bibliografia especifica para elaboragas aulas;
( ) Faltou bibliografia especifica no campus pamasulta dos alunos;
( ) Caréncia de equipamentos multimidia para rmariss aulas;
( ) Condicdes inadequadas do ambiente fisicos;
) Faltou laboratérios pedagogicos;
) Faltou laboratérios de informatica;

) Desvalorizagéo das licenciaturas na inséioijc

) N&o tive dificuldades;

(

(

(

() A Matriz Curricular ndo era adequada,;
(

() Alto indice de evaséo.

(

)Outros. Especifique :
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12.  Vocé aprova a implementacao de cursos voltadop@ass indigenas?
( ) Sim ( ) Néo

Justifique sua resposta:

13. Vocé recebeu algum tipo de assisténcia pedagégiani periodo que ministrou a
disciplina?

( ) Sim ( ) Néao

14. ApOs ministrar sua disciplina(s) vocé manteve unongganhamento das acodes
denominadas Tempo Aldeia?

( ) Sim () Néo

15. Caso a resposta seja Sim, como ocorreu esse acoampanto do Tempo Aldeia?

16. Vocé participou da elaboracéao do projeto politiedggogico do curso?
( )Sim ( ) N&o

Se vocé respondesim a questdo anterior, descreva como se deu sugipatfio e dé sua
opinido a respeito dos resultados obtidos. Se res@ondelNao a questdo, especifique por

qual motivo vocé nao participou.

17. Vocé participou da elaboragcdo de algum materialdtdid voltado para a
interculturalidade?
( ) Sim ( ) Néo

Se vocé respondedim, especifique na elaboracdo de qual material Sé respondeiNdo a
guestao, especifique por qual motivo vocé nao etabesse material.
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18. Vocé tem conhecimento se houve alguma acdo pdralliea a questdo da lingua

materna dos alunos indigenas? Se Sim, qual oujuais

19. Vocé tem conhecimento se na alimentacdo escolar al@sos indigenas foi

introduzido cardapio para atender especificidad#arais dessa populacao? Descreva.

20. Vocé tem conhecimento se os alunos participaranatodades extracurriculares
voltadas as questdes relacionadas as causas iasligeenritorio, cultura: historia, lingua;
legislacdes pertinentes, etc.)? Se Sim, quais?

21. O tempo estabelecido para inicio e término do cfois@speitado? Se Nao, por que?

22. Vocé utilizou ou foi orientado (a) a utilizar méts diferenciados de avaliagdo coma

turma? Discorra.
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Anexo A -Carta

"\ Seminario dos povos
indigenas e CRMB
Construindo a Politica de Educagio

Escolar Indigena

CARTA DO IV SEMINARIO DOS POVOS INDIGENAS E CAMPURURAL DE
MARABA (IFPA/CRMB)

NOs, liderancas dos povos Atikum, Amanaye, Aikewinakatéjé, Parakatéjé, Akratikatéjé,
Guarani e Guajajara, povos indigenas do Sudesteia, reunidos no IV SEMINARIO
DOS POVOS INDIGENAS E CAMPUS RURAL DE MARABA (IFRERMB), durante os
dias 26, 27 e 28 de novembro de 2015, na sede dpusarural de maraba, em Maraba,
realizado pela Coordenacdo do Colegiado do Cursmid@ em Agroecologia dos Povos
indigenas do Sudeste Paraense do Instituto Feder&lducacéo, Ciéncia e Tecnologia do
PardA com o apoio da FUNAI e do Grupo de Pesquisaitdreos Indigenas e
Etnodesenvolvimento, nos encontramos para avalihsaitir a primeira turma do curso de
Agroecologia e propor novos cursos de acordo codtermanda dos povos da area de

abrangéncia do CRMB.

Considerando os direitos ja assegurados nas I€ISL@B Constituicdo novo plano nacional
de educacao).

Considerando ainda que o Estado brasileiro, ndoefetivamente assegurado esses direitos
nem atendido todas as nossas demandas; tém apravaoheras leis anti-indigenas,
provocando um verdadeiro genocidio de nosso povent® disso, nosso territdrio, N0sso
costume e nosso modo de vida encontra-se cada aszilhmdo, pressionado de todos os
lados pelo modelo do agronegdcio, exportador exggoeacdo mineral, onde somente o
grande capital é beneficiado, as custas de nogdas. Wossa floresta foi derrubada e nosso
povo foi expulso para dar lugar a pastagens, [Etlrehs e empreendimentos de mineradoras.
Considerando que néo é possivel falarmos de etewdalsimento e agroecologia sem

termos a garantia pelo Governo da demarcacado, lbgagdo, registro e desintrusdo das
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terras tradicionalmente ocupadas pelos indigeragres territérios em diferentes situacdes
fundiarias, conforme determina a Constituicdo Fadertais como TUWA
APEKUOKAWERA, SORORO, AMANAYE, NOVA JACUNDA, OROROR,
GUAJANAIRA. N&o é possivel lutarmos pela florestente as propostas de emendas
constitucionais como a PEC 215, Lei da Mineragiei@a Biodiversidade.

Considerando a luta histérica pelos direitos acaed@o, salude e bem viver esta
inteiramente ligada a luta pela demarcacdo e asifdgale nossos territorios. Por isso, 0s
cursos ofertados pelas instituicbes publicas deagd@o devem ser realizados dentro de
nossas aldeias, respeitando 0s nossos principosobagicos e se fundamentando nas nossas
sabedorias. Incitamos as instituicdes escolares pqu tantos anos andaram de méaos dadas
com um sistema opressor e colonizador, neste monsenteinventem e se permitam serem
reinventadas pelos povos indigenas. Isso implicavabrizacdo de nossas linguas,
temporalidades e o reconhecimento de nossa sabeduarestral. Com isso, estamos dizendo
que ndo temos que nos adaptar ao sistema de eduesgdlar do ndo-indio: temos que
construir 0 nosso proprio sistema de educacdo a&salnossa propria Universidade. NOs
gueremos que as instituicdes aprendam conosco.

Considerando que necessitamos de cursos que ndsnaja fortalecer nossos
territérios, Nnossos povos e nossa sabedoria. Breos produzir nosso material didatico
préprio, usa-lo e distribui-lo para outras comudatapara servir de exemplo para aqueles
alunos que nao conhecem as histérias, as brineadess remeédios tradicionais possam
conhecer. Cursos que garantam nossa soberaniantdimee a geracdo de renda através de
Nossos projetos sécio-produtivos.

Considerado que ndo estamos contentes com a fayma as Instituicdes Ensino Bésico,
Técnico, Tecnologico e Superior do Estado do Rarartos tratado, pois para nés ndo basta
ofertar vagas especiais para povos indigenas, esistema de cotas. E preciso que se crie a
viabilidade de nossa permanéncia durante os cussussignifica desde o repensar da grade
curricular até a proposicéo de auxilios financeipassando pela construcao de possibilidades
de convivéncia intercultural entre nos e os alur@sindios.
Diante disso, demandamos das instituicbes de EnB#émico, Técnico, Tecnologico e
Superior do Estado do Paré:

1- Que o IFPA crie o Nucleo Docente Estruturante (NBEEducacéo Escolar Indigena,

no ambito do CRMB, o qual devera ser propositiviegoonsavel por coordenar e

acompanhar todos os cursos especificos para podigenas ofertados pelo CRMB.

Este Nucleo € embrionério para um projeto de Catkygi
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2- Que o IFPA crie, no ambito do CRMB, o Observatéiscolar Indigena do
IFPA/CRMB.

3- Que o IFPA contribua na efetivacdo da ATER Indigenaplementacdo do PNGATI
no Sudeste Paraense, a partir da formacao técspemiéica para os jovens indigenas
dessa regido, bem como assessorando as organizagi@eEnas nas articulacdes para

atender essa demanda;

4- Que o IFPA oferte cursos, nas diversas modalidgutefgerencialmente nas aldeias, de
forma que os estudantes ndao tenham que se distatasacomunidades, de suas

familias e suas responsabilidades nas aldeias;

5- Que o IFPA elabore, utilize e distribua entre aeials materiais didaticos a partir dos
conhecimentos e realidades especificas dos podageimas, em vista de nao utilizar

somente materiais elaborados pelos ndo-indigenas;

6- Que o IFPA firme Acordo de Cooperacdo com a FUN&dapassegurar a realizacao
das propostas aqui apresentadas;

7- Que o IFPA, no ambito dos cursos ofertados pelo BRktspeite o calendario
agrocultural das comunidades indigenas;

8- Que o IFPA, no ambito dos cursos ofertados pelo BRMspeite e considere em
todas as etapas da formacao a diferenca cultural;

9- Que o IFPA, no ambito dos cursos ofertados pelo BR#§aranta a infraestrutura e
quadro completo de professores para realizacaoutsss;

10- Que o IFPA, no ambito dos cursos ofertados pel®BRassegure que a construcao
dos curriculos tenha como ponto de partida as selz@es e potencialidades de cada
povo indigena;

11-Que o IFPA, no ambito dos cursos ofertados pelo BRNMiclua a Educacgao
intercultural no PPP do campus e de todos os cufasados pela instituicao,
invertendo a légica de que os povos indigenas gaecise adaptar as instituicoes
escolares;

12- Que o IFPA, no ambito dos cursos especificos pavas indigenas ofertados pelo
CRMB, assegure a presenca dos sabios indigengsouessos formativos;

13- Que o IFPA, no ambito dos cursos especificos pavas indigenas ofertados pelo
CRMB, aumente cursos especificos para povos indggarcarga horaria da disciplina

de Direitos Indigenas;
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14- Que o IFPA, no ambito dos cursos especificos pavas indigenas ofertados pelo
CRMB, acompanhe os projetos socio-produtivos riesia;

15- Que o IFPA proporcione mais espacos de debateopardéalecimento do Movimento
Indigena e da Educacéo Escolar Indigena.

16-Que MEC, SETEC, FUNAI e IFPA aportem e viabilizeatursos financeiros e de
logistica para garantir 0 acesso e permanéncieeskoglantes indigenas nos cursos
ofertados pelas instituicbes de Ensino Basico, i€écrecnoldgico e Superior do

Estado do Para;

17- Que as Instituicdes de Ensino Basico, técnicondlégicos e Superiores no estado do
Para atuem na formacgdo inicial, continuada e padegicdo dos professores que
atuam nas escolas indigenas das aldeias do spdesénse;

18- Que os professores das instituicbes de Ensinoc®adiécnico, Tecnoldgico e
Superior no Estado do Para, que atuam junto aodasges indigenas, se aproximem
da realidade das comunidades indigenas;

19- Que as Instituicbes de Ensino Basico, técnicondiégicos e Superiores, Secretaria
Estadual de Educacéo e Secretarias Municipais ded€édo se aproximem mais das
aldeias;

20- Que o IFPA em articulagdo com as Instituicbes desirtd Basico, Técnico,
Tecnologicos e Superiores oferte cursos, prefemnente nas aldeias, nas diferentes
modalidades:

* Graduacdo em Gestdo Ambiental com enfoque em Rsflonento

» Graduacdo em Engenharia Florestal

» Especializacdo em Gerenciamento de Projeto

* Graduacao em Etnodesenvolvimento

» Graduacgdo em Agroecologia Nivel Superior

» Técnicos Integrados e/ou Subsequentes:

* Agentes Territoriais Indigenas (com énfase em neftamento)

* Cursos de Extenséo

* Associativismo e Cooperativismo

e Cursos de enfermagem padrao

* Cursos de Avicultura, piscicultura e apicultura

» Gestdo e gerenciamento
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» Licenciatura em Educacéo Indigena

» Técnico em agropecuéria com énfase em agroecologia

21- Que as liderancas e comunidades indigenas acoeipatiéd perto e se envolvam na

formacéo dos estudantes indigenas;

22- Que as liderancas e comunidades indigenas apogarervolvam nas atividades de
pesquisa e intervencao realizada pelos alunosendfgye professores-pesquisadores
comprometidos com o Movimento Indigena do sudemstagnse;

23- Apoio e envolvimento das comunidades nas ativisladke pesquisa e intervencéo

realizada pelos alunos;

Contra a violéncia do Estado e do latifundio, amémmos nossa autodeterminacdo. Perante o
massacre do agronegocio, respondemos com a uaibiagigs povos indigenas dentro de um
s6 movimento de luta, o0 Movimento Indigena do Siedde Pard, a nivel regional; o qual, a
nivel nacional, compde o Movimento Indigena Nadiotham movimento que luta pelo
reconhecimento da memoaria, cosmologia, sabedosaberania dos povos indigenas. Um
movimento que luta pela demarcacao e autogestaosi®s territérios. Nés queremos ser 0s
autores da nossa propria historia, ndo queremosnasrdos. Reafirmamos a nossa

indignacgédo e salientamos 0 nosso repudio ao Estadas politicas e a¢des autoritarias.
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