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RESUMO

LEAL Nilcelia Amaral. Os saberes e experiéncias pedagdgicas dos doceqigs atuam
nas escolas publicas da regido do Quilombo do Tam#ra.. 2017. 53f. Dissertacéo
(Mestrado em Ciéncias). Programa de Pdés-Graduagédcducacao Agricola — PPGEA,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Selicp - RJ. 2017.

A presente dissertacdo buscou caracterizar as pgiEe e praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos docentes que atuam nas esgolasibolas do Tapereira em relagdo ao
fortalecimento da identidade étnica e cultural. Su@o abordou as praticas pedagoégicas no
trato das questdes étnico-raciais, promoveu asalisbre o curriculo formal e praticado nas
escolas quilombolas da regido e buscou identifisapraticas educacionais que contribuam
para o fortalecimento da identidade étnica e callttios discentes quilombolas. Foi realizada
pesquisa qualitativa sendo coletados os dadosta garum trabalho de campo, andlise
documental e entrevistas semiestruturadas. Ostadssl das investigacbes apontam que a
maioria dos docentes que atuam nas Escolas Muisicilma Tapereira e de Sao Sebastido
afirmaram conhecer a lei 10.639/2003 e que insezentetidos de Historia da Africa no
curriculo. Além disso, alguns educadores das esgmsquisadas desenvolvem projetos
voltados para valorizar a origem e a cultura desdtites.

Palavras-chave: Educagdo Escolar Quilombola, Identidade étnica Bud, Curriculo e
praticas educacionais.



ABSTRACT

LEAL Nilcelia Amaral..The knowledge and pedagogical experiences of teachevorking

in public schools in the region of Quilombo do Tapeira. 2017. 53p. Dissertation (Master
of Science). Postgraduate Program in Agriculturdudation - PPGEA, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica - RJ. 2017

The present dissertation sought to characterizectimeeptions and pedagogical practices
developed by the teachers who work in the quilotiwools of Tapereira in relation to the
strengthening of ethnic and cultural identity. T¢tady dealt with pedagogical practices in
dealing with ethnic-racial issues, promoted anayaethe formal curriculum, practiced in the
quilombola schools of the region, and sought tmtifle educational practices that contribute
to the strengthening of the ethnic and culturahidg of quilombola students. A qualitative
research was carried out and data were collected #& fieldwork, documentary analysis and
semi-structured interviews. The results of the stigations indicate that most of the teachers
who work in the Municipal Schools of Tapereira af@do Sebastido stated that they are
familiar with law 10.639 / 2003 and that they irsducontents of History of Africa in the
curriculum. In addition, some educators from thkosis studied develop projects aimed at
enhancing the origin and culture of the students.

Key words: Quilombola School Education, Ethnic and Culturdéntity, Curriculum and
educational practices.
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1 INTRODUCAO

“A fé na educacao nutre-se da crenca de que
esta possa melhorar a qualidade de vida, a
racionalidade, o desenvolvimento da
sensibilidade, a compreenséo entre os seres
humanos (...)".
(GimenoSacristan)

Este trabalho é resultado das inquietacdes e gasiércias profissionais, a respeito
da Educacao para as relaces étnicos raciais mvodwealari, durante dez anos ministrando
aulas nas escolas publicas da regido. Na amplilad@ratica educacional lidamos com
diferencas étnicas e culturais e com os desafiogomstruir uma educacédo dinamica e
inclusiva. Diante dos relatos dos educadores pemseb a complexidade e as dificuldades
enfrentadas pelos mesmos em criar estratégiassil@oegque contribuam para uma educacéo
étnico-racial.

Na regido conhecida como Vale do Jari, onde integr&és municipios fronteiricos,
Vitéria do Jari (Amapa), Laranjal do Jari (Amapd)Aémeirim (PA), existe grande
diversidade étnica e cultural. Além de grande flmigratorio advindo da prépria Amazonia,
na década de 1960 vieram pessoas de diversas gatpdpais, principalmente do nordeste
motivados pela instalacdo de uma fabrica de cedutasegido.

Nessa mesma regido, precisamente no interior dacipicmde Vitoria do Jari ha pelo
menos 200 anos habitam povos afrodescendentesoguarém uma comunidade que em
2012 recebeu da Fundacdo Palmares a Certificac&@ecdaehecimento como Comunidade
Remanescente de Quilombo. Os habitantes do Tapeaguardam a demarcacdo de suas
terras. O processo esta em tramitagcdo no Instkl#cional de Reforma Agraria, 6rgdo
responsavel pela titulacdo territorial. Nos anos2@&5 e 2016 o INCRA realizou varias
visitas a comunidade para analisar os limitestteiais. A comunidade esté localizada em
uma Reserva Florestal do Rio Cajari.
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Figura 1: Mapa do municipio de Vitoria do Jari- Ap
Fonte: IBGE, 2016

O conceito de comunidades remanescentes ou cordesidegras modificou-se ao
longo dos séculos. De acordo com Fiabani:
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As comunidades negras sdo redutos habitados paosey mesticos que se
originaram de antigos quilombos ou se formaram emas$ doadas, adquiridas,
ocupadas e herdadas pelos cativos. Outras comasidBmmaram-se apos a
Abolicdo em terras com as mesmas caracteristicas aitadas. Estas comunidades
tém vinculo com o passado escravista e mantémmestwos tempos passados.
(FIABANI, 2014, p.346).

O significado do termo comunidades remanescentegliftanbo se constitui através
de origens e da diversidade e especificidades slgsgpos. Constitui no legado cultural e de
pertencimento a terra. Aprofundando o conceitoaeunidades remanescentes de quilombo,
vejam o que dizem autores como Shimitt, Turatti &w@lho:

{...} conceito antropologico aqui disposto, a cay@d de remanescente de quilombo
€ também definida de forma dilatada e enfatizal@®sentos identidade e territorio.
Com efeito, o termo em questdo indica: a situagasemte dos segmentos negros
em diferentes regides e contextos e € utilizada phesignar um legado, uma
heranca cultural e material que lhe confere umeré&aetia presencial no sentimento
de ser e pertencer a um lugar especifico.

Este sentimento de pertencer a um grupo e a umaaéerma forma de expressao da
identidade étnica e da territorialidade, constrsiidampre em relacdo, aos outros
grupos com o0s quais os quilombolas se confrontase eclacionam. (SHIMITT,
TURATTI & CARVALHO,2002, p. 4).

Considerando os aspectos de heranca cultural enparmento do povo quilombola,
utilizamos o termo quilombo do Tapereira no titdl pesquisa para designar a expressao
utilizada pelos membros da comunidadéa realidade, de acordo com o conceito atualizado
a comunidade do Tapereira se insere na categonai@ldades remanescentes de quilombo.
Para Lima e Matos (2014esde o ano de 2003, o critério utilizado paracomkecimento de
uma comunidade quilombola passou a ser o da auotdidacdo, dispensando-se a
apresentacdo de documentos que comprovem a ascendénantigos escravos e a posse
ininterrupta sobre o territério (LIMA; MATOS,2013,11).

No estado do Amapa4, até inicio de 2017 foram equareomunidades remanescentes
certificadas. No Brasil, A emissdo de Certiddo detodefinicho de Comunidade
Remanescente de Quilombo, € emitida pela Fundaghior&l palmares, com esse documento
as comunidades podem entrar com processo de itagado no INCRA. A certificacdo
permiti que o poder publico promova a defesa doimpahio cultural quilombola, direitos
estabelecidos na Constituicdo de 1988.

Inseridas no contexto de lutas pelo reconhecimedit@ito a posse da terra e
preservacdo de sua cultura e fortalecimento ddiddete étnica e cultural, a educagdo emergi
como um importante meio de valorizacdo dos aspe&titosos e culturais dos moradores das
comunidades remanescentes de quilombos. Ao redlabire o papel da escola na atualidade,
em que a educacao formal além da sistematizacégaaipacdo dos saberes, precisa situar-se
dentro do contexto social para proporcionar umaca&gho de qualidade para diferentes
sujeitos reconhecemos que era preciso aprofundanivecimento sobre a educacéo ofertada
aos discentes da comunidade remanescente de qaildmiapereira e entender o papel



desempenhado pelos professores em relacdo a@éimehto da identidade étnica €laral
naquela regiao.

A educacéo formal é vista como um dos elementosiitaptes para a inclusdo social.
Para Sacristan (1999) a educacéo ultrapassa ocadabitansmisséo de cultura e os conjuntos
de significados que se constroem através da emagdo que buscam atender a um
determinado grupo social. A escola cada vez maisrésponsabilidade de incluir diferentes
grupos que reivindicam maior participagéao na cidada

Os saberes desenvolvidos na escola pelos educatiocesados com o cotidiano de
determinados grupos podem contribuir para as madamafirmativas na sociedade. As
praticas educativas ocorrem de forma positiva qouaniticamente se compreende a realidade
na qual a escola esta inserida. Para isso de acordoFreire (2006), o educador precisa
assumir-se como um ser histérico e social e ageamtesformador. Nesse sentido, educadores
gue compreendem a realidade em que estéa inserdikcente podem contribuir para que as
praticas educacionais estejam voltadas para unmeemgie o relacione com o cotidiano e
praticas de vida desses alunos.

Dessa forma, entendemos que na escola se encodifarentes grupos étnicos e
culturais, € um local onde pode ser discutido tequ@sabordem as especificidades de cada grupo
e por meio da construcdo de instrumentos que ¥alorias origens, a memoria, a identidade, a
territorialidade e as praticas culturais de um povo

A referida pesquisa tem como objetivo geral careete as praticas pedagdgicas na
Escola Municipal Tapereira e na Escola Municipalo S&ebastido em relacdo ao
fortalecimento da identidade étnica e cultural @uibola da comunidade. Os objetivos
especificos propostos concernem em Identificar eberges e praticas pedagodgicas
desenvolvidas nas escolas da regidao do quilombbagereira no trato das questdes étnico-
racial; Identificar no curriculo das escolas quibmias conteidos que abordem a Histéria e a
Cultura afro-brasileira e Africana; Identificar pessibilidades e os obstaculos enfrentados
pelos professores para o desenvolvimento de psadacacionais que contribuam para o
fortalecimento da identidade étnica e cultural dissentes.

Nesse contexto, a pesquisa realizada foi importamteentido de que existem poucos
trabalhos direcionados a populacdo negra no valdadio A comunidade quilombola do
Tapereira é pouco conhecida pelos moradores daore@i resultado das investigacdes pode
colaborar para minimizar o isolamento desses grgpesquerem ser conhecidos e incluidos
no processo de cidadania. Além disso, realizar anéise sobre o papel da escola nessa
comunidade e sua contribuicdo para o fortalecimatg#oidentidade étnica e cultural é
importante para que o educador possa refletir sabngportancia das praticas educacionais
desenvolvidas no local.

Enfim, as andlises das especificidades socioecaadmipoliticas, educacionais e
culturais da comunidade quilombola do Tapereiraepial dar notoriedade a esses sujeitos
excluidos das politicas publicas desenvolvidas egido. Diante de uma realidade de
exclusao, o papel da escola é importante parassa@cidadania e é refletindo sobre o que
Se ensina e para quem se ensina e como se engossigel pensar no quanto os saberes e
experiéncias dos educadores podem contribuir pdoatalecimento e desenvolvimento de
uma comunidade.

LA expressio quilombo do Tapereira foi utilizada no titulo da dissertagdo para designar a expressio utilizada pelos
membros da comunidade, esta relacionada a questdo de pertencimento, heranga cultural e territorialidade.
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Conhecer as herancgas culturais, suas origens lmoetni para fortalecer o sentimento
de pertencimento a esse lugar proporcionando madamsitivas para o quilombo. Além das
transformacdes internas, a educacgao precisa estarlada com o mundo em que vivemos.
Construir praticas educacionais que visem levatuacaa compreender as relacdes e as
especificidades de uma sociedade multiétnica éonssipilidade da escola. Inserir uma
comunidade isolada no contexto global é importgrdea que os moradores tenham a
percepcdo real do mundo em que vivem, no entaata, gue se amplie esse conhecimento é
preciso conhecer e entender a viabilidade econmieatrutura de poder, a cultura para que
possa analisar e perceber a importancia que esgassgpossuem num determinado local.

Somando-se aos argumentos citados acima convérntiexpgue durante séculos a
educacao formal no Brasil excluiu do processo edanal milhares de afrodescendentes.
Apesar da presenca de africanos no Brasil teriboindio para o desenvolvimento e formacéo
étnica e cultural do pais, 0 acesso e permanéresada desses grupos étnicos tem sido um
desafio para o ensino publico.

Nas ultimas décadas, garantir a inclusdo dos afoetelentes nas escolas tem sido
fortalecido por criacdo de leis afirmativas queegasam uma série de direitos. Dentre os
grupos favorecidos pelas garantias estdo a comilegsdamanescentes de quilombos.

No que concerne a insercao dos afro-brasileirosdaegos assegurados, o artigo 68
da constituicdo Federal de 1988 reconhece aos emtames de quilombos o direito as terras
onde vivem. A partir do direito ao territério suaan-se discussdes sobre a inser¢cdo dessas
comunidades ao acesso a cidadania bem como avag@erde sua cultura e tradigdes. Para

Leite:
As reivindicacdes de organizacBes de movimentososeg setores progressistas,
como parte da propria reflexdo sobre o Centen&id\lgolicdo da Escraviddo no
Pais, levadas a Assembleia Constituinte de 198&rdaeram a aprovacdo de
dispositivos constitucionais concebidos como corspefio e/ou reparacdo a
opressdo historica sofrida. A ressemantizacao mhootéquilombo” pelos proprios
movimentos sociais e como resultado de um longogssp de luta veio traduzir os
principios de liberdade e cidadania negados aodesgcendentes, correspondendo, a
cada um deles, os respectivos dispositivos lefla$TE, 2008, p.969, 970).

Seguindo o cenario nacional de politicas de vadgép da cultura negra, citamos a Lei
n° 10.639/2003 que inclui nos curriculo oficial Bade de Ensino a obrigatoriedade da
tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e postamente alterada pela Lei 11.645/2008que
introduz a obrigatoriedade de ensino da Historiauéura e Afro-brasileira e Indigena no
curriculo escolar. As leis reconhecem o Brasil camo pais pluriétnico elaborando acdes
afirmativas de destaque para a contribuicdo dasdesicendentes no Brasil. No intuito de
orientar e formular projetos de valorizacdo da dfiat e cultura dos afro-brasileiros, o
Conselho Nacional de Educagdo em 2004 lanca asriba® Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para oddsiHlistoria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

No que se referem especificamente as politicasegaracdo e valorizacdo das
comunidades quilombolas, no intuito de organizansino ofertado nas escolas negras rurais
e urbanas e concomitantemente garantir aos esésdaohhecimentos que visem contribuir
para o reconhecimento e valorizacdo das suas erigeicas e culturais, foi implementada a
Resolucdo n° 8, Brasil (2012) que versa sobre astr2es Curriculares Nacionais para a
Educacgéo Escolar Quilombola na Educacdo BasicalaAde acordo com as Diretrizes, os
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ensinos ministrados nas instituicdes devem fundtanse nos preceitos que valorizem a
memoria coletiva, praticas culturais, territorialig, tecnologias e formas de producéo do
trabalho.

Diante do exposto, fundamentamo-nos teoricamenteros que discutiam a historia
da educacédo do negro no Brasil, as politicas afivase a educacao escolar quilombola, a
identidade étnica e cultural e os saberes e expiiE pedagogicas dos professores.

A dissertacdo compreendeu cinco capitulos. No primeealizamos a introducao,
delimitamos o objeto a ser estudado juntamenteaobjetivos e relevancia da pesquisa.

No Segundo capitulo expusemos os referenciaisctedma qual discutimos tema
como Educacédo Escolar Quilombola, A Historia dadagéo do Negro no Brasil, Os Saberes
e a préatica docente e a escola como um importapgge de afirmacéo da identidade étnico e
cultural.

No terceiro capitulo abordamos o0s pressupostos doléigicos, destacamos a
necessidade de realizacdo da pesquisa em duakli@d&s de ensino e expusemos a
importancia da pesquisa de campo para obtermas @xitnvestigacdo. No mesmo capitulo,
buscamos caracterizar os aspectos historicos, etoo® e culturais dos moradores da
comunidade quilombola do Tapereira dando énfasmodo de vida e nas relagbes sociais
desses habitantes.

No quarto capitulo apontamos reflexdes sobre a it@pca da formacdo de
professores para as relacdes étnico raciais, disasisobre o curriculo e a Educacao Escolar
Quilombola e enfatizamos o processo de ensino endagem e o fortalecimento da
identidade étnica e cultural quilombola.

No ultimo capitulo buscamos promover reflexdes,statacdes e sugestdes sobre 0s
saberes e praticas pedagogicas desenvolvidas pedfsssores das escolas quilombolas
pesquisadas.



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo aprofundaremos a discussdo tedmtme sa Educacdo Escolar
Quilombola, educacao étnico-racial, dando énfas@diisicas educacionais voltadas para
atender as comunidades quilombolas nas UltimasddecaAs abordagens ressaltam a
importancia da Constituicdo de 1988 na insercaaldegos quilombolas, promove reflexdes
sobre as leis 10.639/2003, formacédo de professopgecesso de ensino e aprendizagem e a
contribuicdo da escola para o fortalecimento datidade étnica e cultural quilombola. A
fundamentacéo tedrica foi elaborada expondo oscagae os desafios a serem enfrentados
nas escolas do pais no &mbito da educacéo étrmieb-ra

2.1 Educacéao Escolar Quilombola

O Brasil é o pais da diversidade étnico-cultura escola tem enfrentado grandes
desafios ao propor politicas educacionais que ameldiferentes grupos sociais. De acordo
com Moreira e Candau (2005, p.43): “Em vez de pva@seuma tradicdo monocultural, a
escola estd sendo chamada a lidar com a pluralidadsilturas, reconhecer os diferentes
sujeitos socioculturais presentes em seu conteatdy espacos para a manifestacdo e
valorizag&o das diferengas.”

Reconhecer essa diversidade apresentada nas escalgr as praticas educacionais
para abranger diferentes grupos é um desafio pada@acdo nos dias atuais. Refletir sobre a
escola e a diversidade étnica e cultural signi@@nhecer as diferencas, respeita-las, aceita-
las e coloca-las na pauta das nossas reivindicagdeserne do processo educativo. Para
Gomes, 2003, p,73) a educacdo que precisa serdaepsaa tratar os diferentes por que
trazem consigo suas culturas e tradi¢cdes diversdaroha igualitaria. Diante dos desafios, as
comunidades negras do Brasil vém reivindicando cdusdo nos aspectos educacionais,
econbmicos, politicos e culturais.

Dentre os grupos que vem ganhando visibilidadeoessdcomunidades quilombolas
que tiveram seus direitos reconhecidos na congibule 1988. Segundo Leite:

A Assembléia Nacional Constituinte de 1988 veiaitgto, restabelecer o Estado
de Direito sobre novas bases. Essas novas baseseatem da incorporacdo de

sujeitos sociais e de direitos. Os negros adquaem ela uma condi¢cdo plena de
direitos e passam a ser citados e incorporadoscepgao de Nacéo. A Constituicdo
Ihes da garantia da posse e do usufruto das riguEzaolo, do subsolo e das terras
nas quais exercem uma ocupacao ha sucessivaseeréddI TE, 2008 p.970).

Nos ultimos anos varias leis permitiram que se g&ses num modelo educacional
voltado para atender as especificidades dessasnodendes. Nesse contexto, insere-se a lei n.
10.639/2003, que dispbe sobre a obrigatoriedaderdino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira nos estabelecimentos de ensino da edodsgsica, acrescida da lei n. 11.645/2008,
que introduz a obrigatoriedade do ensino da HestériCultura Afro-Brasileira e Indigena.
Para Prazeres e Soares:



A implementacéo da Lei n° 10.639/2003 constitui indicativo da necessidade de
repensar o trato com a questao étnico-racial natardhs instituicdes escolares. A
iniciativa legal representa um avanco no tangessipiidade de uma experiéncia
escolar que contemple favoravelmente os alunososegm nossa sociedade.
(PRAZERES & SOARES 2011, p.99).

Em consonancia aos avangos no ensino para a eduétagéo-racial, a legislacdo
aponta para a necessidade de promover politiceepdeacao historica diante das dificuldades
enfrentadas pelos afrodescendentes a obter acessosistema educacional e
concomitantemente elaborar acdes que resultem ft@izagdo e reconhecimento da
importancia do negro na formagao da sociedadeld&irasiPara Silva:

A educacdo das relacBes étnico-raciais tem por alMormacdo de cidadaos,
mulheres e homens empenhados em promover condigdigsialdade no exercicio
de direitos sociais, politicos, econdmicos, dosittis de ser, viver, pensar, proprios
aos diferentes pertencimentos étnico-raciais easodtm outras palavras, persegue
0 objetivo precipuo de desencadear aprendizagemssiaos em que se efetive
participagdo no espago publico. Isto é, em queosmem homens e mulheres
comprometidos com e na discusséo de questdesaless¢ geral, sendo capazes de
reconhecer e valorizar vises de mundo, experigérugtoricas, contribuicbes dos
diferentes povos que tém formado a nacdo, bem odenoegociar prioridades,
coordenando diferentes interesses, propdsitosjodesdém de propor politicas que
contemplem efetivamente a todos. (SILVA, 2007,92)4

Ainda inseridos no campo das politicas educacipr@isMinistério da Educacao
instituiu em junho de 2004 As Diretrizes CurricerNacionais para a Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Hisefailtura Afro-Brasileira e Africana. O
artigo 3° da resolugédo (Brasil, 2004) aponta pamesenvolvimento das relagdes étnicos-
raciais através da selecdo de conteldo a serebelesidos pelas instituicbes de ensino e
seus professores.

A lei n. 10.639/2003 e suas diretrizes desenvohagiies afirmativas no campo
educacional para grupos de afrodescendentes emengmn forte mecanismo de promocao de
igualdade racial e combate ao racismo, no entaxisie um longo caminho a ser seguido
para que sejam elaboradas e executadas acOesqfatwvidade da lei. O que se pode colocar
em discussdo sdo as metas a serem cumpridas parhagu nas escolas a politicas de
promocéo de igualdade racial. Para Paré, OliveixéeBoso:

A obrigatoriedade do ensino da histéria e cultuiicana e afro-brasileira nas
escolas do pais abre um precedente importantegpara aprendizado quilombola,
bem como os modos de fazer e viver dos quilombasteomporéneos seja
considerado um saber essencial para a formacadmadaava estrutura de educacgéo
no Brasil, fundamental para que o pais se reconteg® afrodescendente em sua
formacao humana e cultural. ( Paré, Oliveira & ¥&ll, 2017, p. 215).

Em consonancia com os avancos da politica educdcioara as comunidades
quilombolas, em 2010 realizou-se em Brasilia a €@nicia Nacional de Educacdo (CONAE)
na qual resultou na insercdo da educacdo escola@amdpola na modalidade da Educacéao
Bésica. Considerada de forma transversal, a EE® éstar presente na educacéo basica em
todas as suas etapas (Educacédo Infantil, Ensindafuental, Ensino Médio) e modalidades



(Educacao Especial, Educacgéo Profissional Técrechlisel Médio, Educacao de Jovens e
Adultos — EJA, Educacéo a Distancia). (SILVA, 201512).

A Resolugéo N° 8, De 20 DE Novembro de 2012 qua ttas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola nad&@dio Basica nas quais se referem
especificamente as politicas de reparacdo e vatdiz das comunidades quilombolas, no
intuito de organizar o ensino ofertado nas escofegras rurais e urbanas e
concomitantemente garantir aos estudantes conhettimmeue visem contribuir para o
reconhecimento e valorizacdo das suas origensastménda de acordo com as Diretrizes os
ensinos ministrados nas instituicdes devem fundtanse nos preceitos que valorizem a
memoria coletiva, praticas culturais, territorialig, tecnologias e formas de producédo do
trabalho. De acordo com a visao organizacional Astiizes Curriculares Nacionais sobre a
Educacao Escolar Quilombola tem como principaistolgs:

| - orientar os sistemas de ensino e as escold&ddeacédo Basica da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios reb@iacdo, desenvolvimento e
avaliacdo de seus projetos educativos;

Il - orientar os processos de construcdo de ingnios normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educacdo Escolar Quiltenbas diferentes etapas e
modalidades, da Educacédo Basica, sendo respe#adams especificidades;

lll - assegurar que as escolas quilombolas e aslasscue atendem estudantes
oriundos dos territérios quilombolas considerenpradicas socioculturais, politicas
e econdmicas das comunidades quilombolas, bem ocgnseus processos proprios
de ensino-aprendizagem e as suas formas de prodeic@le conhecimento
tecnologico (Brasil, 2012, p.4).

Esse documento de apoio apresenta as atribuicOd&inistério da Educacédo e dos
sistemas estaduais e municipais de ensino sobu@agio ofertada nos quilombos. De
acordo com FIABANI (2012) a DCN propde acdes inmrad como formacao inicial e
continuada dos professores, curriculo diferenciatiterial didatico produzido em conjunto
com a comunidade e voltado para o etnodesenvolvoremlesenvolvimento sustentavel. A
aplicacdo destas diretrizes ndo se restringe atasssituadas em comunidades remanescentes
de quilombos, compreendendo também estabelecimeletensino que atendem a alunos
oriundos desses territorios. (SILVA, 2015 p, 11).

Embora a legislacdo néo resolva na pratica os gmuds de inclusdo e do acesso a educacao
gue contemple para a historia, memdria, praticétsirais das comunidades quilombolas no
Brasil, a institucionalizacdo dessas leis permifile se discutissem politicas efetivas para
escolarizacao quilombola. Para Miranda

A implantacdo da modalidade de educacéo quilomipskre-se numa trajetéria de
discussGes no campo educacional iniciada aindeécada de 1980 e marcada por
alto grau de mobilizacdo em torno da reconstrugidudcdo social da escola.Os
problemas relativos a qualidade da escola pubticairam sobre a democratizagéo
da educagéo, tanto no que se refere a garantiaceks@ quanto no sentido da
horizontalizacdo das relacdes no interior da esdésse processo incorporou a
dindmica instaurada pelos movimentos sociais deatararidentitario que
denunciaram o papel da educagéo escolar na exprespércusséo e reprodugéo do
racismo e do sexismo, o que contribuiu para dasaprinecanismos cotidianos de
discriminacdo contidos na organizacao curriculas livros didaticos e em outros
dispositivos. (MIRANDA, 2012, p.371).



Nas ultimas décadas discute-se a importancia ddaepdblica para a preservacéo e
perpetuacdo dos saberes nas comunidades quilojmpmasrvando suas tradicbes e praticas
culturais. Ao se discutir as politicas afirmativagscola se torna o local pelo qual se criam
estratégias importantes que minimizem as desigdesd@ que durante séculos a educacao
formal reproduziu nos curriculos muitas formas delwsdo e preconceito a populacédo
afrodescendente. Para Cunha Jr (2005, p. 254) é8emca de africanos e afrodescendentes
na cultura e na histéria ndo é realizada na foronapteta e satisfatoria, como seria simples e
natural”. Isso ocorre por que o modelo educaciomasileiro sempre privilegiou as
abordagens histéricas das sociedades ocidentaidaAlie acordo com Cunha Jr:

Além destes complicadores eurocéntricos, que sed@wnbito da cultura universal

e da histéria universal, aparecem outros, prodibesgrupos de pensamento sobre a
cultura brasileira. As ideologias da cultura beisil tendem sempre a colocar os
africanos no campo do exdtico, do precario ou dmmpleto. Principalmente
porque partem de um imenso desconhecimento sobirica. Nessas ideologias, os
afro-descendentes séo representados como espémmestingdo. A ideologia da
cultura brasileira sempre anuncia o desaparecindagaulturas afro-descendentes,
das identidades e dos seres. (CUNHAJR, 2005, p.254)

bY

A histéria dos afro-descentes no Brasil semprevestelacionada a questdao da
escraviddo que mesmo no periodo pos-abolicdo peyweia mentalidade dos governantes a
ideia do negro ser visto com inferioridade em @&bago branco gerando durante séculos
mecanismos de exclusdo e discriminacdo social.nBazema breve abordagem sobre a
educacdo do negro no Brasil verificou-se que desgeriodo colonial (1500-1822) foram
criados mecanismos para que os afrodescendentdisesEsem a acesso a educacao formal.

A primeira constituicdo do Brasil de 1824 proibipopulacdo escrava de frequentar
as escolas formais ja que essas instituicbes paoiaente poderiam ser frequentadas por
cidadaos brasileiros. O art. 6° da ConstituicAcemeiha quem sao cidaddos no Brasil
Império:

Art. 6. Sdo Cidadaos Brazileiros

Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingsnau libertos, ainda que o pai
seja estrangeiro, uma vez que este ndo residepocs de sua Nagédo.

Il. Os filhos de pai Brazileiro, e Os illegitimosmeaiBrazileira, nascidos em paiz

estrangeiro, que vierem estabelecer domicilio noelmo.

lll. Os filhos de pai Brazileiro, que estivesse priz estrangeiro em sorvico do
Imperio, embora elles ndo venham estabelecer ditomici Brazil.

IV. Todos os nascidos em Portugal, e suas Possesgde sendo ja residentes no
Brazil na época, em que se proclamou a Indepermemas Provincias, onde

habitavam, adherirama esta expressa, ou tacitanmezlte continuacdo da sua
residencia.

Posteriormente a reforma Couto Ferraz de 1854uistescola primaria e secundaria
para criangas maiores de 07 anos, no entanto,raéo almitidas criangas escravas. Veja a
analise de Silva e Araujo sobre a lei:

Cabe ressaltar, entretanto, dois pontos relevamdsga Lei, que comprovam a
ideologia da interdicdo: primeiro nas escolas paklindo seriam admitidos criancas
com moléstias contagiosas e nem escravas; seguilbavia previsdo de instrucédo
para adultos. De uma maneira geral, essa reforozaeinal previa a exclusdo dos
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negros escravos, adultos e criancas, além de adsscas doencas contagiosas da
época, provavelmente a variola e a tuberculoseV{&E& ARAUJO p. 68).

Seguindo na contramao das politicas de exclusamla@stcomo de Cruz no Brasil
império e inicio do Brasil Republica apontam quesme ndo sendo de forma massiva 0s
negros se aproximaram dos bancos escolares aensrisuas proprias escolas ou quando
adentravam a rede publica, asilos ou escolas plantss.Em relacdo ao acesso a escolas
publicas, é possivel inferirmos que a partir dausdg metade do século XIX ha maior
evidéncia da participacdo dos negros em processesablarizacdo. (CRUZ, 2005, p.28).

Barros (2005) ao discutir a escolarizacdo da pgpolaegra em S&o Paulo no final do
século XIX e inicio do século XX, expde duas versrhistoriograficas sobre o tema. De um
lado, os discursos das elites intelectuais e patitsobre a necessidade de escolarizagdo das
camadas mais pobres. Para as elites, os negrasapi@m ser educados para serem bons
trabalhadores e bons cidaddos. Na segunda linlmasttaiografia, a autora aborda sobre o
posicionamento da propria camada negra de ingmessistema oficial de ensino. No que
tange a insercéo do negro aos bancos escolarexsBiastaca ainda:

As tentativas de aproximagdo negra com a cultucalaspodem ser conferidas
também nos documentos “oficiais” da Instrucdo Rahivale dizerem relatérios de
professores e inspetores que mencionam a existdasiges alunos- como citados
anteriormente, nas listas de matriculas, em quees@ssociados a populacdo negra
se repetem em anos diferentes. Referéncias a ah@ypes serem constantes nessa
documentagdo € uma demonstracdo da busca pela escglarte dessa populagéo.
Depoimentos deixados por pessoas negras que viarata durante a vigéncia da
escraviddo ou logo apés seu fim também atestam iesgesse, mostrando que
apesar das dificuldades enfrentadas- como necdssitia trabalhar para ajudar os
pais, discriminacao enfrentadas por professoredegas, por exemplo ainda assim
a escola era desejada. (BARRQOS, 2005 p. 87,88).

Diante da instituicdo negativa das politicas decadionais voltadas para o negro no
Brasil percebeu-se que as conquistas na elaboragioleis afirmativas para os
afrodescendentes é resultado de séculos de lueus avancos e conquistas que estdo
implicitamente ligadas ao movimento negro. ParaaS#l Araujo:

Esses movimentos negros, que obtiveram forte rapsfio na década de 20,
reivindicavam igualdade de direitos e uma educag@pla que propiciasse aos
negros recém-egressos do cativeiro e seus destesdeparticipacdo nos eventos
culturais, sociais, politicos e econdmicos em cuksssim, as manifestaces de
conscientizacdo, de protesto, unido e integrac@alsestavam permeadas de
discursos em prol da valorizacdo do negro — respeiestigio e honorabilidade — e
da ascens&o social através da educg83iovVA & ARAUJO 2005, p.73).

Domingues (2007) ao discutir a trajetéria do movitoenegro no Brasil afirma que
uma das principais reivindicagcbes do movimento mewg década de 1980 foi a Iytala
introduc&o da Historia da Africa e Negro no Brasis curriculos escolares. No que se refere
especificamente ao contexto educacional os avam@ss discussfes ampliaram-se sobre as
propostas para a Educacio Etnico- Raciais a mhrtlei n. 10.639/2003 que versa sobre a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultureo/Adrasileira nos estabelecimentos de
ensino da educacdo basica seguida lei n. 11.64%/2Qi introduz a obrigatoriedade do
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e glia e posteriormente sobre as Diretrizes
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Curriculares para Educacao Escolar Quilombola implgada através da Resolugdo N° 8, De
20 DE Novembro de 2012.As Diretrizes Escolaresoquiiiola tocam no ponto nevralgico do
curriculo ao inserir a cultura, a memobria, a tradicdas comunidades negras
brasileiras.(FIABANI, 2012 p.349).

Importante ressaltar que as leis ndo asseguramajeéetividade as escolas estejam
preparadas para educar para a diversidade, not@néanleis e as discussdes sobre o tema
contribuem para que a mesma possa inserir contefumsabranjam de forma positiva 0s
diferentes grupos étnicos.

2.2  Educacgéo escolar quilombola e a efetividade do presso ensino e aprendizagem

Ensinar consiste no processo de entrelacar temapleras que levem a uma reflexéo e
posicionamento do que se aprendeu. Diante dassdseoncepgdes de mundo e de diferentes
sujeitos para quem se direciona o ato de ensiabg ao sistema educacional contemplar as
especificidades e as necessidades de cada gruposeEtratando da educacdo escolar
quilombola as orientacdes e acdes para a Educasaeldcdes étnico-raciais sustentam que é
necessario pensar numa proposta contextualizadaatdo com a realidade vivenciada nos
quilombos centrada na reflexdo e nos conceitosvglegizem o modo de vida, a cultura, a
ancestralidade e a forma de ver o mundo desses pd¥o ponto de vista das Orientagfes e
Acbes para a Educacio das relaces Etnico-radizisec

A proposta de uma educac¢do quilombola passa ptisamaos qual concepgéo de
educacéo se fala, e, para tanto, é necessarioequeflisa sobre o lugar onde o
conhecimento vai ser concebido, sobre quais cagsiistentam uma proposta de
educacéo das relacdes raciais, em que base dig@iiamogica praticas educativas
emancipatorias serdo possiveis, além das estrugaEspara que esse processo se
desencadeie. (BRASIL, 2010 p.141, 142).

Na construcdo de uma proposta para as comunidadlesnfjolas é preciso que se
mantenha um importante didlogo entre o processerdgno e aprendizagem. Para as
comunidades remanescentes de quilombos existe denimculo entre o ato de educar e
fortalecimento da identidade através da importard#a sua cultura, territorialidade e
ancestralidade. Ainda de acordo com as orientagées a Educacao das Relac¢des étnico-
raciais a educacdo para as comunidades quilomhi#aem ser pensadas através da
elaboracdo de propostas pedagodgicas que discutatdries (conceitos e sentidos) numa
escola comprometida com as questbes étnicas rabmsisridos no campo das acdes a
tematica para a Educacéo Escolar Quilombola dentecplar as especificidades rurais e as
particularidades de cada comunidade.

Em concordancia com as reflexdes e acdes convémacdesa importancia da
educacao formal representada pelas instituicoensiao com toda a estrutura designada para
organizacao e sistematizacédo dos saberes. A atmolo de sua funcao social deve elaborar
elo entre os membros da comunidade para que se prigpostas pedagdgicas na busca de
uma educacdo que contemplem eixos reflexivos egcdesavoltadas para as experiéncias e
saberes quilombolas valorizados pelos ancestrais.

E neste sentido, que a Escola deve buscar diatmgara Educacdo Quilombola,
diminuindo as distancias entre estas duas instmEiasociedade, possibilitando o
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surgimento de uma nova proposta de ensino. A phetite dialogo, entre instituicdo
e comunidade quilombola, podem tracar novos carmsinhmvas estruturas
pedagédgicas diferenciadas, na busca de sua auttegfio. Pois é a partir da escola
na e para as comunidades que se comecam a disdass@&ercdo dos quilombos no
cenario politico, socioecondmico, antropologicoridico, cultural e espacial.
(FERREIRA e CASTILHO, 2014, p.17).

Na educacdo quilombola o saber instituido deve esteulado com o saber vivido
porque € preciso considerar a necessidade de pramuthecimento para que efetivamente
possa ser utilizado no cotidiano dos moradoreSonhecimentos totalmente
descontextualizados, aparentemente “puros”, pesi&ms inevitaveis conexdes com o mundo
social em que séo construidos e funcionam. (MORERANDAU p, 24).

A concepcao de educacao para os quilombos dewdegiar os interesses de
autonomia dos seus moradores abordando nos cogiailterritorialidade, as praticas
culturais, as ancestralidades e as perspectivasopdesenvolvimento dessas comunidades. O
conhecimento produzido nos seios das comunidadgasn€ um saber que, articulado as
contribuicbes dos que estdo de fora, pode prodieggenvolvimento sustentavel, geracédo de
renda, preservacdo da cultura, enfim, uma perspede etnodesenvolvimento. BRASIL
(2012, p.150).

A efetivagdo de uma educacdo voltada para a valgiz das comunidades
quilombolas esta relacionada com a elaboracdo de&wios e estratégias pedagodgicas que
busquem dar significado a histéria e cultura depse®s.Curriculo associa-se, assim, ao
conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos, intencdes educativas, nas instituicoes
escolares. (MOREIRA E CANDAU p, 21). Sendo assimcurriculo se configura nao
somente como uma simples selecdo de conteludora s@restrados em sala, mas como um
conjunto de préticas educacionais que visem edparar a diversidade étnica e cultural do
pais.

Parafraseando Gomes (2007) ao indagar sobre aicardatdiversidade dos curriculos
sob a otica da Lei de Diretrizes e Bases da Edocle&ional LDB n° 9394/96, aponta no
artigo 26 sobre a organizacdo dos curriculos drp#etuma base nacional comum a ser
complementada por uma parte diversificada. Paratarag os avancos sob a questdo da
diversidade na qual esta relacionada com as réd@gdles dos movimentos sociais, a reflexdo
das ciéncias sociais, as politicas educacionaiprajstos das escolas expressam esse avancgo
com contornos e nuances diferentes. (GOMES, 2009).plsso implica diretamente na
autonomia das instituicbes de ensino que devenomralum curriculo que contemplem
diferentes grupos sociais buscando combater o pcedo racial e valorizando a histéria e a
identidade étnica e cultural de um povo.

No caso das comunidades quilombolas, o desafimétreir um curriculo dinamico
gue contemple os saberes e as praticas cultGegsindo Silva:

Para pensar uma educagdo com as comunidades goiéanportanto, um curriculo
escolar quilombola, se faz necessario reconhecedeatidade e a cultura
quilombola, tais como sao e perceber que elemeptmdem e devem ser
transformados em conteddos escolares, isto é, coninono de concordancia e
didlogo com essas comunidades. (SILVA 2015, p.5).

O curriculo precisa ser pensado para atender ddadal das comunidades
quilombolas, criando estratégias que busquem canbkatos como a histéria do lugar,
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cultura e identidade. Para obter uma educacaoaespalombola de qualidade € preciso que
se articulem ac¢des em conjunto entre a comunidpgstores e profissionais de educacao para
a elaboracéo de estratégias que valorizem os safl@momunidade, a memoria coletiva, e as
praticas culturais do lugar. Segundo Botelho:

E importante que educadoras e educadores estimséars alunos e alunas a
reconhecerem a legitimidade dos diferentes sabpresentes na sociedade e
perceberem como cada grupo sdcio-racial contripana a formagdo da identidade
cultural do pais. Diante de uma populacdo escalacarional multirracial, como a

signifiquem os conteudos curriculares e as ativedade sala de aula, por meio de
recursos diferenciados de ensino, como os preseasesomunidades quilombolas e
guase sempre ndo apropriados por educadores ededagacomo alternativas
didatico-pedagdgicas. (BOTELHO, 2007, p.35).

Portanto, a elaboracdo de um curriculo para a Edoc&scolar Quilombola precisa ser

articulada com os saberes e fazeres. Os conte@esndter significado para que haja uma
educacdo transformadora. E necessario reconhecémpartancia da ancestralidade,

territorialidade, religido e cultura dos quilombpsra que se possam criar propostas
educacionais que valorizem a identidade étnicau@lldesses povos e concomitantemente
permita a construgao de novos saberes interlige@ioso mundo atual.

2.3 Aimportancia dos saberes e da pratica pedagdgicadente

A prética educativa possui sua organizacao a miatdinAmica da aprendizagem que
submerge os saberes dos quais 0s docentes trapmsigacpara a pratica pedagogica. Barth
(1993), em seus estudos demonstrou como o professstréi seu saber e de que forma esse
saber construido sobressai nas praticas docentém Misso, o professor ao modificar
percepcdes, crencas, e acdmx; meio de sua pratica, acaba por reformular sabsres,
possibilitando condicfes para tornar a aquisicéoodes caminhos do conhecimento.

No processo de construcdo do saber docente, aojudedteoria e pratica é
fundamental. Barth (1993) elucida que o mais ingrdg sdo os resultados da atividade
pedagdgica e ndo a teoria, contudo ressalva qaeapatiar o processo dessa atividade se faz
necessario lancar mao da teoria. Sob esse aspeac#op referido autor, o conceito de saber
docente é ampliado quando agrupa aspectos de elug@y histérica e qualifica os saberes
como aspectos inteiramente estruturados, evolytimaurais, contextualizados e afetivos,
ndo havendo estilhacos entre eles. Os sabereesditados das experiéncias do individuo,
considerando aspectos como formacao profissiomglelpque o individuo desempenha na
sociedade, aspectos culturais, relacoes familmaeepercepcdo que se tem do mundo em que
vive influenciam na construcéo dos saberes.

O saber em sua esséncia evolutiva caracterizeassitriamente, uma vez que é
construido segundo uma ordem pessoal e experidactada sujeito, uma vez que o saber
também possui caréter cultural, pois se estabelgaeés da interacdo entre os membros da
mesma cultura e a partir da troca de experiénblas.teorias de Fiorentini, Souza e Melo,
(1998):
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O nosso saber ndo € isolado, ele é partilhadmsftnana-se, modifica-se a partir da
troca de experiéncias e da reflexdo coletiva com oofros”. O saber é
contextualizado, pois é na totalidade que se comnplie a significacdo do que foi
produzido em determinado periodo da pratica pedegdg, finalmente, o saber é
afetivo, é permeado de emocg0es, e representa o comsio avaliamos e sentimos o
contexto. O julgamento do proprio saber influerciaa forma como o docente
entende a nova realidade. (FIORENTINI, SOUZA E MENO98. P. 142)

Durante a formacéo profissional, o individuo eskate a sistematizacdo e construcao
dos saberes. A conexao entre teoria e experiéperasite 0 amadurecimento e a organizacao
dos saberes para que 0s mesmos possam contribaia g@nstrucdo do conhecimento. No
que se refere ao saber docente, 0 mesmo nao iE@stabrrendo mudancas com o tempo,
influenciado por fatores como experiéncia profisalppessoal e formacao continuada. Ainda
nessa analise, Barth (1993) contextualiza impataobntribuicdes sobre a natureza do saber
docente em constituicdo, uma vez que 0 mesmo gassiantemente por um processo de
construcdo, 0s quais sao constituidos por mei@siosctos pessoais, contextuais e culturais.

As discussdes sobre a pratica educativa que seeksta parte do entendimento de
que € preciso pensar na apropriacdo e na constiosd®aberes do sujeito docente, tornando-
0 capaz de conhecer a cada dia os elementos deos&Kxto social, para nele intervir,
ampliando a comunicacao, a liberdade e a interagdiee os individuos. Partindo desse
pressuposto, entendemos que na pratica educatoentdodeve ser priorizado a realidade
social, cultural e econémica do discente para gulea significado o processo de obtencéo do
conhecimento.

Os saberes, portanto, implica busca de uma at&al entre conhecimento tedrico e
saber pratico num contexto que propicie transfodmarpnstante do presente, bem como, a
reinsercdo dos sujeitos que estdo envolvidos rmaseesso, seja na formacao profissional
seja na prépria pratica pedagdgica. Comungando aomeorias de Freire (2002) de que, 0
homem deve ser sujeito de sua propria educacaecése ter a visao sistematica de que a
construcdo dos saberes docentes € um processoddmgay que resgata o entendimento de
uma acao conscientizadora no qual o docente esefme o mundo, pois, a conscientizacao
realiza-se na praxis e nao na teoria.

Na busca pela sensibilizacdo da capacidade elimtriticamente o docente vivencia
0 processo existente da unidade dialética entre al@cao, relacdo essa que possibilita uma
atuacdo autdbnoma e de mudancas, que implica naet@acdo da sua acao educacional.
Freire (2002), ainda destaca que € possivel vigimmima pratica pedagdgica transformadora
por meio dessa relacdo aos saberes e conhecinttestes em que se pensa a educacao
COmMO uma praxis emancipatoria.

Em meio a essa conjectura, o professor é impeliduagar-se quanto aos saberes
necessarios para atuar com as dificuldades quesmaencontra em sala de aula com relacao
a aprendizagem dos alunos. Afinal, € necessario glozente crie meios para trabalhar nessa
perspectiva proporcionando ao sujeito a aprendmagsua inser¢cao na sociedade.

Em outra perspectiva, a relacdo de conhecimertdfegsor e aluno baseiam-se em
uma conjectura singular, uma vez que essa € regulie acOes criticas da realidade. Nesse
sentido, o professor faz uso de ferramentas camssigque o ajude a avancar nesse novo
modelo educativo e que |he proporcione um prepé&étido, através da viabilizacdo de
estratégias e de recursos, cuja finalidade é fagore sucesso de todos os alunos. Freire
(2002) aborda nessa perspectiva, que o docentpotBver a pratica educativa como uma
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mera transferéncia de conhecimentos, mas como uminita de construcdo, o qual
potencializa o fazer educativo no trabalho comloeas. Portanto, o docente deve utilizar
diferentes ferramentas no processo de ensino edipagem devidamente articulado com as
experiéncias e saberes acumulados durante sua vida.

Na concepc¢do da formacgdo do docente, o que peewvidenciar € a aquisicdo dos
saberes, uma vez que se considerando alguns aspesstados por Tardif (2002), o qual
apresenta o inicio dessas construcdes pelo profagsartir dos seguintes aspectos: histéria
de vida, da familia, da escola, do meio das ingias formadoras, dos materiais didaticos e
da propria prética. As fontes de apropriacdo dessberes por parte dos professores
estabelecem distintamente no trabalho que esieaeal

Os professores também precisam desenvolver sbegesgara uma educacgao voltada
para a diversidade étnica e cultural em que é swatesenvolver estratégias inclusivas para
gue se possam compreender as especificidadesedentdds grupos. Munanga (2005) afirma
gue muitos educadores ndo receberam a formacaaatiegara lidar com a diversidade em
sala e as diversas manifestacdes de discriminagial e que esse quadro preconceituoso
possa se reverter atraves da educacao.

Para Coelho & Soares (2011) os cursos de formaggwrafessores ndo se atentam
para a questao étnico-racial. Discutir sobre a tiem&o ambito académico contribui para a
valorizagdo da identidade e autoestima do discééen disso, as teorias pedagogicas em
voga nas teses formuladas e cursos de formacamfdsgores, ndo séo utilizados para pensar
a questao étnico-racial e para problematizar otguessa questéo serve para a reflexdo sobre
o lugar da escola, ndo rara as vezes como lugaepteducdo do preconceito (Coelho &
Soares, 2011, p. 11). E quando se pensa na esmola gm espaco onde se perpassa as
diversas discussfes acerca de mudancas de paradigmeaa introducdo das diferencas, a
proposta de um fazer pedagdégico que vislumbre oawste o conhecimento do professor
mais também dos alunos, decorrem principalmente glonhecimento e valorizacdo das
diferencas, um direito que garante a todos umaagdcpara a cidadania.

Em se tratando da escola como local de construggicsaberes, Gomes (2005) aponta
0os caminhos para que as instituicbes educacionaipram seu papel ao abordar tematicas
étnico-raciais. Veja o que diz a autora:

Para que a escola consiga avancar na relacdo salteres escolares/realidade
social/diversidade étnico e cultural é preciso qe (as) educadores (as)

compreendam que o processo educacional tambémédorpor dimensdes como a

ética, as diferentes identidades, a diversidad®xaalidade, a cultura, as relacdes
raciais entre outras. E trabalhar com essas diresnsa@o significa transforma-las

em conteldos escolares ou temas transversais,emasrisibilidade para perceber
COMO esses processos constituintes da nossa farmagéna se manifesta na nossa
vida e no prdéprio cotidiano escolar. (GOMES 2005,4Y).

No ambito das discussfes enfatizou-se a import@losasaberes docentes para a construcao
de um projeto educacional que valorize os difegestgeitos, criando estratégias para que a
escola seja um espaco de construcdo de conhecineemtgue 0s professores estejam
preparados para lidar com as diferencas étnicasrais, econdmicas e sociais, no entanto,
fatores como a formacédo inadequada de professonésbtiem para que a escola ainda seja
espaco para a reproducao de preconceitos e disegéo racial. No entanto, autores como
Gomes (2005), Munanga (2005), Coelho & Prazeresl(P@pontam a importancia da escola
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como meio para combater o preconceito. O profepsessui 0 papel de criar estratégias
pedagogicas para que se possa na efetividade guhreaa diversidade.

Ainda no ambito dos saberes, Freire (1996) aponmacassidade de se estabelecer
uma coeréncia entre o saber-fazer e o saber-sagpgido os quais se originam de diversas
fontes de saberes. O gque se destaca é o fato de gradessor precisa assumir uma postura
cuidadosa contra as praticas estigmatizadoras e duierligacdo entre o saber-fazer como
ferramenta da autorreflexdo critica e o saber@&noc processo do exercicio da sabedoria, o
que pressupde uma forma de luta capaz de promawensurar o respeito e a autonomia do
educando.

Pimenta (2005) atenta para a necessidade dos edesaein sua pratica didatica -
pedagodgica, se apropriarem de uma formacdo crtic@nsciente que compreendam as
condicOes historicas e sociais dos sujeitos queiamedom o objetivo de valorizar a
cidadania e a humanizacdo das préaticas escolaeepagsibilite a superacdo das diferencas.
Nesse paradigma o educador precisa a todo o morferaotar questionamentos acerca da
sua pratica a fim de perceber que saberes mobilizsajam elas ligadas, a formagdo da
experiéncia, do conhecimento ou dos saberes peidagégpm um objetivo central que e a
concretizacao da acao do saber.

Muito ainda hd o que se discutir acerca da formagéoprofessor enquanto
profissional responsavel por organizar as pragcagativas, € nesse contexto que, as praticas
vao concretizando seus saberes. Por isso, Tasgdilta que:

O saber ndo é uma substancia ou um conteddo feoladsi mesmo; ele se
manifesta através de relacbes complexas entre fespm e seus alunos. Por
conseguinte, é preciso inscrever no préprio cemsather dos professores a relagao
com o outro, e, principalmente, com esse outrativoleepresentado por uma turma
de alunos. (TARDIF, 2002, P.13).

A busca pela reflexdo acerca dos saberes doceatts,da oportunidade de promover
na acao educacional a possibilidade de conhecmada dia, os elementos de seu contexto
social, intervindo @¢ransformando a ampliacdo da comunicacéo, da hlder@ da interacdo
entre os individuos. A atuacado profissional docepéetanto, implica na busca da realidade
gue esta em constante transformacao.

Quando se tratar de construcdo de saberes, peseahee esse vai além da formacao
inicial, e continuada, perpassa por um contextmhi® e social que refletem diretamente no
modo como o0s docentes pensam e atuam em seu wotidiase debate nos leva a refletir
como o conhecimento vem sendo construido ao loagoagetoria dos professores, e, de que
forma essa construgdo do conhecimento tem se ideflato processo de ensino e
aprendizagem.

O conhecimento deve ser problematizado frente amosaos quais sdo produzidos,
e discutidos em sua selecdo no processo de degemento das ferramentas educacionais.
Assim sendo, é possivel compreender os modos negigligres de dar significado aos
diferentes saberes e de como esses saberes sficagicdd como conhecimento e outros néo.
Na busca por alternativas que possibilitem a ragdia das acbes pedagdgicas de melhor
qualidade para os alunos, os professores procumstrair novos significados para as
vivéncias na escola.

Freire (2004), a partir da abordagem progressisaute a relacdo do conhecimento
como saber, processo necessario a formagdo doamristituindo-se em diversas
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possibilidades no processo de ensino, de constda&@odpria acdo, de conhecer o que gera a
acdo pedagogica baseada nos saberes. Ainda ermé@nosocom Freire, a constituicdo do
saber exige do professor organizacdo e exercicimgrente em que se faca coerente o
discurso competente que reflita numa acéo pedagabdierta a mudancas.

Em consonéancia com Freire (2004) acreditamos goenatrucdo dos saberes deve
ocorrer por meio de uma educacdo problematizadocaitiea articulando os saberes a
realidade concreta no ser humano em situagdo daietagdo, o que implica na
proporcionalidade da critica e da transformacaaeadidade. Portanto, cabe ao educador
analisar a realidade do discente para que o pmcedssensino e aprendizagem tenha
significado, utilizando o espac¢o escolar para addgem de temas voltados para a realidade
do discente, priorizando no processo educaciorglj@to para que possa desenvolver suas
potencialidades e construir conhecimento.

2.4 A escola como espaco de afirmacado da identidade i e cultural.

A escola na atualidade desempenha um papel prefontd na construcdo dos
saberes, sendo um espaco de reflexdo e andalise asbguestdes politicas, econdmicas,
sociais e culturais de diferentes povos. Nas Ulidecadas, novas formas de aprendizagem e
insercao de novos sujeitos promoveram importarebatds no ambito educacional. A escola
deve atuar na incluséo de diferentes sujeitos ogitando aspectos da historia e cultura dos
povos que fazem parte da sociedade brasilBigaacordo com Moreira e Candau (2005, p.
342) a escola tem um papel importante nas perspsdalie reconhecer, valorizar e empoderar
sujeitos socioculturais subalternizados e negado.

Nas reflexdes de Gomes (2007), diante de um paisatio por pessoas de origens
étnicas diferentes, a escola deve elaborar propost@riculares que venham atender
diferentes grupos étnicos e culturais sem supremakiautora ressalta quedo € facil
elaborar propostas inclusivas para atender difesegtupos sociais principalmente por um
pais marcado por profundas desigualdades, no entamtelaborar e propor uma educacéo
para a diversidade permite que se discutam nauigstd escolar temas que possam contribuir
para uma imagem positiva das diferencas bem comeuti sobre a realidade social e
elaboragdes de solucdes para minimizar as desayledce a visdo negativa do outro.

A partir do reconhecimento das diferencas € peksiaborar propostas educacionais
que busquem combater a discriminacao racial e premmequidade. Um dos caminhos seria
inserir tematicas que visem valorizar a identidéithéca e cultural dos afrodescendentes. Para
aprofundarmos essa temética discutiremos o condeitdentidade e cultura e posteriormente
interligaremos com o papel desempenhado pela esgoia perspectiva étnico e cultural.

A identidade pode ser entendida como as cara@tesstomuns de pertencimento a
um determinado grupo. Para Stuart Hall (2006) atidade € algo construido a partir das
experiéncias vivenciadas pelo ser humano. “Existepse algo “imaginario” ou fantasiado
sobre a sua unidade. Ela permanece sempre “inctah@empre sendo formado”, HALL
(2006, p.38). As identidades sdo construidas ereresifes momentos histéricos, os
individuos passam por transformacfes ao longo dgpdee o que Ihe faz se reconhecer
pertencente a um determinado grupo sdo as concemEanundo e as caracteristicas
socioculturais e econdémicas de determinado grupo.

Hall (2006) afirma que na p6s-modernidade nosmassas diferentes identidades ao
longo da vida devido as constantes multiplicac@esrdpresentacdes e significacdes culturais
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construidas na nossa sociedade. Esses novos cadosi permitem gue grupos como as
comunidades quilombolas se fortalecam e afirmencslz@ania através do fortalecimento da
identidade cultural que estd em constante construca

Na concepcédo de Silva (2000) identidade e diferesstdo em estreita dependéncia.
Ao assumir uma identidade, o individuo se diferemn outro. A afirmacdo da identidade e
das diferencas acarreta intensas disputas de péessa disputa estdo envolvidos elementos
simbdlicos e materiais. Silva (2006) argumenta guafirmacdo da identidade significa
demarcar fronteiras, significa discernir 0 que gr@&reé ou que nao pertence e 0 que esta
incluido e excluido no mundo social.

De acordo com Silva (2000) a identidade néao é algounificado e permanente. A
identidade é instavel, inconsistente, fragmentadl@aeabada. Enfim, o autor afirma que a
identidade é uma construcéo e esta sempre intaligam as representacdes simbalicas e as
relacdes de poder. A identidade é definida poréatque pertencem a um determinado grupo
social que compartilham simbolos que sdo comprdesagior esses grupos.

A identidade cultural tem um carater dindmico, muttensional, variavel e
diverso. A identidade é definida por uma sintesedidersos fatores sociais que
fazem sentido para um determinado grupo sociah Es#ese por sua vez nédo faz

sentido e ndo é compreendido por outros, exterras @UPOS sociais. As
identidades culturais tém significados diversogpgsusociais e cumpre aos grupos
sociais falar de suas identidades. (CUNHA JR, 200258)

Munanga — em palestra proferida no Seminario den&gfio Tedrico Metodoldgica-
ressalta que o conceito de identidade esta intémsente relacionado a diversidade que pode
ser traduzida por diferencas de raga, cor, sexgeoaro, religido. As diferencas aproximam e
distanciam determinados grupos sociais. Ainda segunautor, as diferencas embasam as
constru¢cdes machistas, racistas e classistas da sosiedade. Por fim, Munanga levanta a
tese de que a identidade é formada pela percepgisettem do outro, podendo sofrer perdas
e distor¢des, fator que gera inferiorizacédo derdetedos grupos.

Em se tratando especificamente da construcdo ddiddde negra autores como
Gomes (2003), ressaltam que a identidade negransér@i paulatinamente num processo que
envolve as primeiras relagfes estabelecidas pavidud no grupo social. A partir do
resultado dessas relagdes que se iniciam as pasnagdes de mundo.

A identidade negra € entendida, aqui, como umatea@ social, histérica,
cultural e plural. Implica a constru¢do do olhar e grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnicalrsaibre si mesmos, a partir da
relacdo com o outro. (GOMES, 2003, p. 171).

Corroborando com a ideia da identidade como umatrgg@o, Pinto e Ferreira (2014)
partem da premissa de que néo ha identidade dediniti estavel e que o processo identitario
€ dinamico, histoérico e politico. Ainda segundaatores:

A categoria identidade é efetivamente importantea gmpreendermos como o
individuo se constitui, influencia sua autoestimaua maneira de existir. Nesse
sentido, é fundamental, para a compreensédo daepndtita da pessoa negra, o
conhecimento da maneira como ela desenvolve sudiddde, principalmente em
contextos sociais adversos nos quais € discrimimeggmtivamente. (PINTO &
FERREIRA, 2014, p. 261).
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Nesse sentido, a ideia de pertencimento é detedair@or um conjunto de
significados no ambito social, histérico, politeaulturais compartilhados por determinados
grupos. No caso do Brasil, pais constituido poragaetnias e que historicamente vivencia
intensas lutas da populacao negra na busca pdtiadgutem o desafio de criar estratégias de
combate a todas as formas de preconceito e disag@o, possibilitando que sujeitos
historicamente inferiorizados possam ter uma vis#sitiva de sua identidade. Nesse sentido,
é fundamental, para a compreensdo da problem&iigaesisoa negra, o conhecimento da
maneira como ela desenvolve sua identidade, peahognte em contextos sociais adversos
nos quais é discriminada negativamente.

Entender como funciona o processo de construcaondeidentidade positiva requer
entender as origens étnicas e culturais dos ditgsegrupos sociais. Compreender as
especificidades dos diversos sujeitos requer camlaediversidade e a significacdo do mundo
dessas pessoas. Assim, é possivel perceber queitosncomo identidade e cultura estédo
implicitamente relacionados.

A cultura é resultado das experiéncias dos gruposahos ao longo dos anos. Para
Cunha Jr (2005, p.258) “toda cultura é divezsas culturas humanas sao diversas e néo se
constituem de forma isolada”. Isso requer percgberos grupos se constituem e apresentam
diferentes maneiras de ver o mundo. Influencianofees influéncias externas. Mesmo os
grupos que tentam preservar seu modo de viverp estdcetiveis as transformacdes que
mesmo de forma lenta e muitas vezes impercepiiveisa analise do senso comum ocorrem
nas diferentes sociedades.

Para Laraia (2001, p.96) “[..gxistem dois tipos de mudanca cultural: uma que é
interna, resultante da dindmica do préprio sisteaitural, e uma segunda que é o resultado
do contato de um sistema cultural com outro.”

Diante do exposto, é possivel elaborar uma assriagtre educacao e cultura. Para
autores como Moreira e Candau (2006) a escola € instiguicdo cultural, ndo havendo
educacéo que ndo esteja relacionado a culturardariidade e ao momento histérico em que
se vive. De acordo com Moreira e Candau:

A escola é uma instituicdo construida historicamertt contexto da modernidade,
considerada como mediacdo privilegiada para debemvaima funcdo social
fundamental: transmitir cultura, oferecer as nogesacdes o0 que de mais
significativo culturalmente produziu a humanidaMOREIRA; CANDAU, 2006,
p.160).

Como transmissora de cultura é importante o dedémento no espaco escolar de
propostas curriculares e praticas pedagogicas aqueeroplem a diversidade cultural
existentes no ambito educacional. Diante do cera@hiwacional brasileiro, em que diferentes
grupos sociais convivem de forma excludente, € agafib criar abordagens inclusivas que
tratem com equidade todas as diversas culturas.

Para Gomes (2003) a discussédo do termo culturampa educacional ndo deve ser
restringida a area curricular ou da cultura esc@agundo a autora a cultura no campo da
educacao diz respeito as vivéncias e as formasmegcdo de mundo do sujeito bem como
as especificidades e semelhancas construidas gm dlmnprocesso historico.

Ainda segundo Gomes (2003) as diferencas entreomegibrancos € resultado das
experiéncias historico, social e cultural que foreonstruidas pela cultura como uma forma
de supremacia de um grupo sobre o outro.
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No caso do negro brasileiro, a classificacdo emljuizacao racial hoje existentes,
construidas das relacdes sociais e no contextsalaviddo e do racismo, passaram
a regular as relacdes entre negros e brancos caisouma légica desenvolvida no
interior da nossa sociedade. Uma vez constituihis,introjetadas nos individuos
negros e brancos pela cultura. Somos educadosvpEt sociocultural a enxergar
certas diferengas, as quais fazem parte de unmsiste representagfes construido
socialmente por meio de tensées, conflitos, acoedwsgociacfes sociais. (GOMES
2003, p.76 e 77)

Essas relacbes de hierarquizacdo na escola preseaimabalhadas para que nao
possam acirrar as relagdes conflituosas entreedifes grupos sociais. Uma escola que
elabora acbOes concretas de valorizacdo da divdesidaultural minimiza as praticas
preconceituosas levando o individuo e a valorimarcsiltura e a respeitar a do outro.

Diante do exposto sobre a identidade étnica cdbeioaar a construcdo da identidade
do individuo e educacédo. A escola representa umcespara construcao de experiéncias e
interacdo de diferentes individuos. A instituic&raar é o lugar em que aprendemos e
compartilhamos saberes. A escola € vista, aquipaama instituicdo em que aprendemos e
compartilhamos n&o sé conteudos e saberes escolaess também, valores, crencas e
habitos, assim como preconceitos raciais, de géuderalasse e de idade. (GOMES, 2003,
p.170).

Para Santos, Souza & Fonseca (2011) a construciientiddade da crianca na escola
é resultado de um processo histérico e culturalmslancas ocorrem de acordo com as
relacdes e representatividades desses individuespago escolar. Dai a importancia de criar
identidades positivas nas instituicdes de ensiravés de abordagens curriculares que deem
énfase a diversidade dos diferentes grupos.

Ainda segundo Santos, Souza & Fonseca (2011) alaesepresenta uma teia
complexa de relagdes culturais e de poder. E or lagaque as experiéncias produzidas
podem desenvolver préticas racistas e de contestdegundo os autores:

Pensar na identidade da crianca negra na escolficagever perversos efeitos de
dominacdo que historicamente foi submetida a pgpolanegra. Construir
identidades positivas na escola perpassa pela sttagfio do Projeto Politico e
pedagégico, formacdo de professores e dos demaigesgescolares Planos de
Ensino, livros e materiais didaticos para instayralitica de reconhecimento e
valorizagdo da diferenca racial na escola [... ANSOS SOUZA e FONSECA,
2011, p. 113, 114).

Em se tratando da construcdo de identidade posltagacriancas e jovens negros na
escola, Moura (2005) ao realizar estudo sobre a$ilboicoes das festas dos quilombos
contemporaneos como formadores e criadores dagiddees destaca a importancia da
compreensao das realizacbes desses eventos «ulpae a afirmacdo da identidade.
Segundo a autora a insercao e aproveitamento degsaséncias na escola formal propiciam
o discente conhecer a historia do pais e reconkeeegiormacéo étnica.

Diante das experiéncias pedagogicas com a reabizdeadfestas nas comunidades
ressalta-se a importancia de criar uma educac@padpra em que a escola seja um espaco
de socializacdo do conhecimento levando em corsgiéder os saberes compartilhados e
vivenciados pelos grupos sociais. Veja o que dinfdsobre as diferencas existentes entre a
transmissao de saberes nas escolas das comunidgplas e nas escolas tradicionais.
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A grande diferenca que se deve destacar entre rsnirssdo do saber nas
comunidades negras rurais e nas escolas é que&inm@rp caso, 0 processo, fruto

da socializacao, desenvolve-se de forma naturafoemal e, no segundo, o saber
nao esta referenciado na experiéncia do aluno.dssoe, sobretudo, pelo fato de
gue a experiéncia educativa das comunidades levaata os valores de sua
propria historia, enquanto na escola os valoresutfara dominante, ou seja, o saber
sistematizado sdo impostos como Unicos, sem quatgteréncia as historicidades
vividas e aprendidas pelos alunos em seu contextoridem. Assim, a educacao
formal desagrega e dificulta a construgcdo de urtirsento de identificacdo, ao criar

um sentido de excluséo para o aluno, que ndo coaseg qualquer relacdo entre 0s
conteldos ensinados e sua propria experiéncia téurandesenvolvimento do

curriculo, enquanto nas festas quilombolas as gamse identificam positivamente
com tudo que esta acontecendo a sua volta, comsicdande um saber que os
forma para a vida. (MOURA, 2005, p. 70,71).

Experiéncias desenvolvidas no ambito escolar quarileem contas as origens étnicas
e a cultura de um grupo social agregam sentimedggsertencimento. Portanto contribuem
para o fortalecimento da identidade do mesmo, iimdbi0s ao processo de cidadania e
permitindo-os perceber a importancia dos saberesngelvidos, tornando-os agentes
transformadores do seu lugar.

No caso das comunidades quilombolas a educacéocdaetemplar de forma positiva
0 passado de luta, a memaria coletiva as questiibgeiatais e a cultura desses povos. Ao
mesmo tempo deve criar estratégias que possibili@ms conhecimentos e acesso a novas
tecnologias. Diante de novas formas de abordagémsem-se associar projetos politico-
pedagdgicos e curriculos que relacionem as vivérgiioricas dos quilombos e tecnologias
gue sejam instrumentos favoraveis a preservacéaltiaa e a geracéo de renda.

Para que a escola possa contribuir para o fortatato da identidade étnica e cultural
comungamos com as orientacdes e aclOes para aSeel@pico-raciais ao propor acdes que
direcionem o modo de criar e fazer praticas edvastgue contemplem o historico, as
caracteristicas econdmicas e culturais do quilombo.

O objetivo das ag¢des de uma proposta politico-piEgleg que considere o histérico
da vida social, as trajetdrias comuns, as caratiterté econdmicas e culturais, a
preservacdo da identidade quilombola na sua rele@@oo ambiente, concomitante
a busca de melhor qualidade de vida presente eafuttediante uma tomada de
consciéncia critica que é sempre emergente aor-senparte da construgdo do
saber. (BRASIL, 2010, p. 155).

Valorizando as ideias acima citadas é possivel retimar no ambito escolar um
conjunto de estratégias que trabalhem especific@rematicas sobre a Historia e cultura
afro-brasileira resultando na inclusédo dos afroeledentes no processo de cidadania através
do fortalecimento da identidade étnica e cultur@lendo assim, a escola pode estimular
praticas educacionais voltadas para a percepcabogzacdo da diversidade, também pode
estimular o diadlogo entre os educadores e educpadoque juntos vivenciem um processo
educacional voltado para uma cultura agregadoravaleres, respeito as diferencas e
fortalecimento da identidade.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Caracterizar as praticas pedagoégicas dos docemeeatgqam nas escolas quilombolas
do Tapereira em relacdo ao fortalecimento da idadé étnica e cultural quilombola exigiu
uma investigacdo aprofundada sobre os saberep®tasas pedagdgicas desenvolvidas em
sala de aula pelos professores. Para obter umaesidatisfatorio foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas pelo qual procuramos coletar oimeéxde informacdes sobre as
experiéncias vivenciadas pelo educador.

Nesse capitulo faremos um breve histérico da codagiei do Tapereira e
descreveremos as caracteristicas das escolas emfoga® realizadas a pesquisa,
explicaremos as razdes pelas quais foram escotisdaducadores, detalharemos o processo
metodoldgico realizado durante a investigacdo di@pmos como foram realizadas as
andlises dos dados obtidos através das entrevistas.

3.1 Caracterizacédo e breve historico da comunidade

A comunidade quilombola do Tapereira esta localizads margens direita do rio
Muriaca na area rural do municipio de Vitoria dd d@ estado do Amapa, distante duzentos
quildmetros da capital. De acordo com relatos dug@ moradores, a regido do Tapereira
foi habitada ha pelo menos de duzentos anos pavescque fugiram da regidao do Mazagao.
Esses habitantes resistiram a escravizacdo e fanmam vilarejo na parte alta da regiéo.
Acredita-se que por se tratar de um esconderijoca foi estrategicamente pensado para ter
dificil acesso, o deslocamento até esse lugar, osieria ser feito pelo igarapé da roca
utilizando uma canoa como meio de transporte. Agados relatos, os quilombolas
derrubavam paus dentro do estreito igarapé pacalidr a entrada de estranhos para que nao
fossem capturados.

Apés a abolicdo os moradores se deslocaram gamaggens do rio por motivos
logisticos, a proximidade com outras comunidade®ra a sede do municipio facilitou o
comércio, a educagcdo e tratamento de saude. AtowEmeaa comunidade habitam
aproximadamente 20 familias ligadas por lacos denpescos.

As informacdes obtidas sobre as origens da comdaidaginam-se dos relatos dos
moradores, suas memarias sdo importantes paramstag;ao da Historia do lugar por ndo se
ter um numero significativo de fontes. Ao realiaarevisao bibliografica encontrei algumas
reportagens sobre o lugar e que superficialmerdedaln sobre o processo de certificacéo da
comunidade emitida em 2012 pela Fundacdo Palmarg&p responsavel por formalizar a
existéncia das comunidades quilombolas e asselssora-

Na area econbmica, os moradores desenvolvem suviasaés voltadas para a pratica
da agricultura, extrativismo e pecuaria. Os moraslarultivam principalmente mandioca,
milho, abacaxi, banana e macaxeira dando destaapae gpproducédo de farinha artesanal.
Além de ser utilizada para a subsisténcia, outréepda producdo agricola e extrativa é
vendida na cidade de Vitéria do Jari. O acessaz@dr via fluvial através do uso de barcos,
voadeiras e canoas motorizada, chamada na regio @beta. Além de navegar cerca de
uma hora pelos rios até o vilarejo do Aterro do islkta, de |& os moradores também
enfrentam aproximadamente uma hora de viagem msmadas de chdo até a sede do
municipio.
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No que concerne a infraestrutura do lugar as cadas de madeiras e foram
construidas sob palafitas. Além das moradias, ©al lexiste uma igreja e uma escola.
Observou-se que na comunidade ndo existe postoadide smotivo pelos quais muitos
moradores buscam atendimento em Concei¢cdo do Mumaao Aterro do Muriaca. Quando
0S casos sao mais graves 0s mesmos tém que seatediba sede do municipio para obter
tratamento especializado ja que € constante a @asém medicamento e de profissionais da
area de saude na regido. A construcao e funciortandenum posto de saude no vilarejo &
uma das reivindicacdes antigas dos moradores peogmbder publico. Devido a ineficiéncia
da assisténcia a saude publica no Tapereira éatwasd deslocamento dos moradores da
regido em busca de melhor tratamento.

Figura 2: Residéncia de uma familia da Comunidade quiloméol@apereira
Fonte: CASIMIRO, Edvaldo, 2016

Outro problema constante na comunidade é a preealeedo fornecimento de energia
elétrica que é gerada apenas quatro horas por aéeés de motores. O combustivel &
fornecido pelo governo, no entanto, ndo é sufiecigp@ra atender as necessidades dos
moradores. Nos periodos de julho a outubro de 20f@verno ainda ndo havia fornecido o
combustivel para as comunidades da regido. Enquantmmunidade convive com a
precariedade do sistema energético, na mesma reegidiona uma hidrelétrica integrada ao
sistema nacional de producédo de energia, no entaéitoha previsdo para a resolucédo do
problema.

Diante dos problemas enfrentados pelos moradoresontaunidade foi criada uma
associacado para discutir e elaborar estratégiagiesnde cobrar das instituicbes publicas
qualidade no fornecimento de servigos a comuniddtieatravés do representante da
associacdo que ocorrem as reivindicacdes perapteler publico. Dentre os servicos mais
urgentes se inserem a luta por um melhor sistemdraesporte, salude e educacdo e
fornecimento de energia. Os habitantes do vilarejembram que foi também através da
criacdo da associacdo que foi possivel iniciaracgsso de reconhecimento do lugar pela
Fundacdo Palmares. Analisando os relatos dos mesaduercebe-se a importancia da
associagdo como um importante instrumento de aeesisladania.
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NoO que concerne aos aspectos culturais dosanést do quilombo do Tapereira
predominam costumes tipicamente amazonicos voltpdos a relacdo com a natureza. Os
rios sao utilizados como meio de transporte e papgsca de subsisténcia. Ao observar o
cotidiano das familias que habitam o lugar perssbe> respeito e os cuidados com a
preservacdo ambiental. Para os moradores da regi@ureza amazobnica € imponente e
sagrada ja que é das riquezas da floresta que igmaolboa parte dos recursos de
sobrevivéncia. Dentre os habitos comuns estd eseatagdo saudavel baseada no consumo
dos produtos da floresta, peixes e frutas. No les#&te producdo de farinha de mandioca
feita de forma artesanal que € utilizada para cwmo das familias e o excedente é vendido
na cidade.

Além das tarefas agricolas ainda existe a dedicagaextrativismo, a castanha € o
principal produto comercializado nas feiras dadegAlguns moradores praticam a pecuaria
bubalina e bovina com a finalidade de comerciafinac

A religiosidade dos moradores € manifestada predortemente através do
catolicismo. No local existem muitas pessoas efmdasvcom a propagac¢ao da fé crista tendo
como padroeiro Sdo José que € o santo protet@ndiiid de acordo com a religido catolica.
A igreja € uma construcdo de madeira, pequena ¢omsunples e foi construida pelos
proprios moradores. As festas em homenagens aossardm tradicionais na comunidade,
entretanto, foram desaparecendo ao longo dos anos.

A vida na comunidade gira ao redor das intensasdatles relacionada as praticas
agricolas, pescas, extrativismo. Estes moradores @fundos conhecedores das
especificidades da floresta e das formas de sofémesia. Todo conhecimento ali
desenvolvido sobrevive através de geracdes quatmus@nter suas tradi¢des.

Os moradores evidenciam o vinculo que possuemoclugar. Na maioria dos relatos,
as pessoas demonstram o quanto a regido é imm@yrthamtre as raz6es mais citadas estédo a
tranquilidade da vida rural, as belezas naturaisy@do de vida entrelacado pelas atividades
do trabalho.

Quanto aos aspectos educacionais na comunidadenagscola municipal na qual
oferta-se ensino de 12 a 42 séries do Ensino fusrdtahma forma multisseriada. A instituicao
também atende a modalidade da Educacéo de Joyehsdtes. Os discentes que estudam nas
52 e 82 série precisam deslocar-se até a escagondaima, localizada na comunidade de Sao
Sebastido, distante quarenta e cinco minutos derémp navegando pelo rio Muriaca. Esse
trajeto é realizado todas as tardes por trintai® discentes e dois professores que vivem na
comunidade do Tapereira, mas desempenham as d#gidtbocentes em Sao Sebastido. Os
alunos que possuem condic¢des financeiras e qugaatnoencluir a Educagédo Bésica migram
para a cidade de Vitéria do Jari, Laranjal do Bantana e Macapa.

Nos discursos proferidos pelos moradores percebentpgmnto a escolaridade é importante
para a comunidade e 0 quanto se projeta nela abpidssle de se obter educacédo de
gualidade e consequentemente ampliarem o acesdadaia.

3.2 Local da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida em duas escolascipaisi que atendem alunos da
comunidade remanescente de quilombo do TapereiraEsfola Municipal Tapereira
localizada no quilombo de mesma denominacéo e Al&ddunicipal Sdo Sebastido, ambas
localizadas na area rural do municipio de Viténaldri, no estado do Amapa. Optamos pelas
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duas escolas porque descobrimos no processo deagdal da pesquisa que had uma
guantidade significativa de discentes que estudassoola publica localizada na comunidade
rural de S&o Sebastido.

3.2.1 A Escola Municipal de Ensino Fundamental Tapereira

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Taper&alizada na area rural do
municipio de Vitéria do Jari no estado do Amapérfaugurada na década de 1990 e atende
25 discentes matriculados no Ensino Fundamentalidos em turmas do 1° ao 5° ano e na
Educacdo de Jovens e Adultos. Durante o turno dah@n@ tarde funcionam turmas
multisseriadas sendo que no matutino s&o minidraddas para os 1° e 2° anos. No
vespertino estudam os discentes que cursam o 3&moé. A noite os alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos estédo divididos nas turmas de21%eaos e 3° e 4° anos.

A instituicAo possui uma estrutura precaria sendostituida por uma pequena
estrutura tendo uma sala de aula, uma cozinha,sataade coordenacao. De acordo com 0s
educadores a ampliacdo do espaco escolar é umeidaslicacbes da comunidade para 0s
gestores municipais.

A escola possui no quadro de servidores dois @ofes, um coordenador que é
responsavel pela instituicdo, um diretor e uma gegia que sdo responsaveis também por
dez escolas da mesma regido. As classes sédo muditkss sendo uma forma de atuagéo em
gue o professor trabalha concomitantemente conoalde séries e idades diferentes.

Figura 3 - imagens da Escola Municipal Tapereira
Fonte: CASIMIRO, Edvaldo, 2016.
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3.2.2 Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Sebasta

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo S&akicaliza-se na comunidade
de mesma denominacao, na area rural do municipitéiéa do Jari no estado do Amapa. A
escola comporta apenas duas salas de aulas, unaa wom@ secretaria, uma pequena
biblioteca e uma sala de direcdo. No mesmo predithém existem dois quartos em que
residem os professores que atuam na instituicao.

Na escola atuam sete professores, sendo dois ra¢atuinfantil e no 1° a 5° ano, e
cinco que atuam do 6° ao 9° ano. A Secretaria Mpalide Educacgéo disponibiliza apenas
um diretor e uma coordenadora pedagégica que armanvarias escolas da regido. A
instituicdo atende 38 alunos sendo 16 proveniel@e®munidade quilombola do Tapereira.

Para estudarem na Escola Municipal Sdo Sebasti@unes quilombolas precisam
deslocar-se todos os dias no barco fornecido pel@ifura municipal de Vitéria do Jari. O
percurso tem duragcao aproximada de quarenta e gimudos.

Figura 4: Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Se&lasti
Fonte: Autora (2016)

3.3  Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os professores gamata Escola Municipal Tapereira
e na Escola Municipal Sdo Sebastido. A pesquisa ¢emo foco identificar os saberes e
praticas pedagogicas desenvolvidas por esses gwooigss em relagdo ao fortalecimento da
identidade étnico-cultural da comunidade quilomlatdar apereira. Foram entrevistados cinco
professores sendo dois atuantes na escola da aiedenilapereira e quatro atuantes na
escola da comunidade S&ao Sebastido sendo que eeratelatua nas duas comunidades.

Os docentes foram os sujeitos da pesquisa poriterads na responsabilidade do
educador ao mediar o processo de ensino e aprgedizaAtravés das entrevistas
semiestruturadas e percep¢do do espaco escolpogsivel levantar informagdes sobre as
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praticas educacionais que contribuiram para olémitaento da identidade étnica e cultural
da comunidade.

3.4  Procedimentos metodolégicos

Para realizacdo da pesquisa utilizou-se a abordapeatitativa que na visdo de
Gunther (2006) possui grande flexibilidade e adaliiade. Ao investigar o universo da
escola inserida na comunidade quilombola do Taferaipesquisa qualitativa permitiu que
se tivesse uma compreensao mais aprofundada sopezcepcdes de mundo dos professores
que ministram suas aulas na comunidade. A pesquiaétativa privilegia uma analise
prépria, expondo as analises subjetivas. ParaiileeCordoba:

Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitgii@m-se que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncigsigjas ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupde uma metodologigoriprd (SILVEIRA E
CORDOBA, 2009, p.31)

No caso ao investigar os saberes e as praticagygmdas desenvolvidas pelos
professores na comunidade Tapereira fez-se umseaiderpretativa dos dados. Ainda sob
as caracteristicas da pesquisa qualitativa refasaque € viavel no caso da tematica
abordada porque permite uma analise especifica gmm@ados coletados. Gunther (2006)
afirma que para uma abordagem especifica sdo @ecssistrumentos e procedimentos
especificos. Por isso adotamos uma postura cstepara a coleta e andlise das informacdes
obtidas em campo.

Na primeira fase foi realizado um levantamentoibgvhfico necessario para atingir a
fundamentacéo tedrica do tema abordado. Adentrandoniverso da pesquisa realizamos
uma atividade de campo com o objetivo de realizanieta de dados juntamente com o grupo
a ser pesquisado. Essa estratégia de coleta de dpdaxima o pesquisador do seu objeto,
potencializando a capacidade de analisar as emjaifes de determinados grupos. Para
Gerhardt, (2009, p.45) “A coleta de dados compreendonjunto de operagcdes por meio das
quais o0 modelo de analise é confrontado aos damletados. Ao longo dessa etapa, varias
informacdes sao, portanto, coletadas.” Portantesanéase foi importante planejar e encontrar
as melhores estratégias para obter os dados impestpara a realizagdo da pesquisa. Os
procedimentos de investigacdo adequados permitirégito e a viabilidade da pesquisa.

O estudo abrangeu observacbes sistematicas nosossmscolares das duas
instituicbes de ensino. Observamos como eram debesas as praticas pedagogicas dos
professores em sala. Verificamos os conteldos a@basdagens praticadas nas escolas
pesquisadas contribuiram para o fortalecimentaelatidade positiva dos discentes.

As entrevistas realizadas com docentes foram seoti@sdos no intuito de permitir
ao entrevistado a possibilidade de expor ideias ri@ie poderiam ser possiveis utilizando
perguntas com respostas prontas. O discurso megspliopicia novos fatos e acontecimentos
que podem contribuir para a investigacdo desde sjga todos os procedimentos
metodoldgicos.

Os professores que participaram da entrevista melgpam perguntas que foram
divididas em trés eixos centrais: primeiro foi pgecconhecer a formagédo dos professores e
verificar quais as compreensfes que possuiam splestdes étnica e raciais, cultura e
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identidade em seguida foram investigados o curiptdticado nas escolas quilombolas e no
terceiro passo foi preciso identificar as posgiaties e dificuldades enfrentadas pelos
educadores na comunidade. Como ja foram comentadasnvestigacdes centraram no
processo ensino e aprendizagem a partir dos elemguoe constituem o ato de fortalecer a
identidade étnica e cultural quilombola. No cass damunidades quilombolas € necessario
gue o conhecimento sistematizado na escola esfej@anado ao cotidiano do discente para
gue se possa construir uma identidade social pasiti

A terceira fase da pesquisa consistiu na analisedddos no intuito de, através do
nosso trabalho de pesquisa, buscar confirmar ouan#@ieracidade das informagbes. Para
Gomes pode-se destacar duas funcdes na aplicatéonitza:

Uma se refere a verificagao de hipéteses e/ou @pesOu seja, através da analise
do conteudo, podemos encontrar respostas paraeasigs formuladas e também
podemos confirmar ou ndo as afirmacdes estabetectdes do trabalho de

investigacao (hipotese). A outra funcéo diz rdspaidescoberta do que esta por
trds dos conteldos manifestos, indo além das apasémlo que esta sendo

comunicado. (GOMES, 2001, p.74)

Nesse sentido, analisar as informacdes obtidasentsvistas foi importante para
entender a relacdo entre escola e comunidade e estdo sendo aplicados os saberes dos
docentes em relacéo ao fortalecimento da identidadeliscentes da comunidade quilombola
do Tapereira. Em complementacdo a pesquisa foralizadas visitas aos moradores da
comunidade e as escolas para obtermos dados atl@eéservacdes de campo.

Apos a coleta de dados, foi necessario organizaf@snacdes obtidas nas entrevistas
com professores e gestores. Posteriormente houemdses dos dados e relacionados a
partir das leituras realizadas. Uma boa fundaméntaedrica foi indispensavel para o
desenvolvimento das interpretacdes dos dados. Ksarfinal e os resultados obtidos foram
as verdades encontradas nas informacoes que se @ltavés dos caminhos tracado para o
desenvolvimento do tema.

Assim, buscamos realizar uma pesquisa em que hquestionamento sobre a
realidade vivenciada. Questionar a realidade abossipilidades para entender as
especificidades de um determinado povo na qualiposiiuras diferentes e mantém diversas
maneiras de se relacionar com 0s que estao aa redor

28



4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentaremos o resultado dassesdbaseado nas entrevistas
realizadas com os docentes que atuam nas duasestdlregido que atendem alunos
quilombolas. Os resultados obtidos em cada subsem@o divididos por escolas a fim de
facilitar a compreensao.

A pesquisa foi dividida nas seguintes categorimsmicdo de professores na qual
buscamos analisar o perfil dos professores quemah#s instituicdes investigadas. A outra
categoria abrange as questbes curriculares inseadajuestdo da lei 10.639/2003, as
Diretrizes Curriculares para a Educacéo Escolato@inola e por fim abordamos sobre as
experiéncias docentes e 0 processo de ensino-aagach.

4.1  Perfil dos professores que atuam na Escola Municip&ao Sebastido.

Na Escola Municipal Sdo Sebastido estuda 15 aluongndos da comunidade
quilombola no Tapereira. Nesta instituicdo funcion&nsino fundamental | e Il nos turnos
manha e tarde. Dos sete professores que ministtdas @a escola, dois trabalham na
Educacao Infantil e nos 1° ao 5° anos 0s outrasoaitocentes atuam em classes do 6° ao 9°
ano.

As analises foram feitas identificando os entredss como Professor (A),
Professor(B), Professor(C), e Professor (D), sepaopara coleta dos dados foi entrevistado
somente os quatro professores que atuam no fundaniercssa selecdo se deve ao fato de
gue os estudantes quilombolas se deslocam a es@alamunidade S&o Sebastido por nao
haver oferta de turmas do quinto ao nono ano nal&stunicipal Tapereira.

Nessa instituicdo os cinco professores sdo respeiss@or varios componentes
Curriculares, por exemplo, o Professor (A) minisitdas de Geografia, Histéria e Estudos
Amazonicos, Professor (B) Educacéo Fisica e Inflésfessor(C) Lingua Portuguesa e Artes
e o Professor (D) Matematica.

Sobre a formacao, dos quatro docentes entrevistasiggofessores (A) e (C) afirmaram
possuir nivel superior, mas somente o educadoat{#g na escola na sua area de formacéo. O
professor (D) cursa o primeiro ano de licenciatena Matematica e o professor (B) na
entrevista afirmou ter curso técnico na area emadue. O entrevistado (A) afirmou ter doze
anos de experiéncia, os professores (C) e (D) tais de quatro anos de pratica docente
sendo que apenas o professor (B) afirmou ter shiciesse ano. Os educadores (A) e (C)
atuam na escola ha quatro anos. Os outros docameszaram a atuar na escola no periodo
letivo de 2016.

Leiam as falas dos professores sobre atuacao gouvfad

“Minha primeira escola aqui foi no Tapereira dueageis anos e depois disso eu
trabalhei trés anos na vila e depois mais trés aaaomunidade Santa Rita e agora
eu voltei e estou trabalhando no S&o Sebastiddréssanos também e voltei para
Tapereira nesse ano”. (Professor A, entrevista@a2016)
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“Atuo ha um ano e cinco meses aqui nessa escal@. @&mo professora ha mais de
guatro anos. Trabalhei em varias comunidades amuegido como Marajo, Paga
Divida, Foz do Cajari e aqui na comunidade Sao shiélod. (Professor C, em
entrevista a autora, 2016)

“Estou atuando a trés anos como professor. Me forcoeno professor de
magistério. Fiz seis meses curso de inglés, pa&ue o recurso ndo deu para
terminar o curso. E dificil se deslocar daqui atédade mas pretendo voltar. Iniciei
a licenciatura em Matemética. Ser professor de iMatiea e ser professor de Inglés
€ a realizacdo de um sonho. Aprender matematicaéndficil € preciso ter
dedicacdo. No momento em que ensino tenho a maméncia do mundo porque
amo o que facgo. (Professor D. entrevista a audYks)

Analisando a formagé&o profissional dos entrevistadwificamos que mesmo atuando
distante da sede do municipio a maioria dos profesgossui licenciatura e os que ainda néo
possuem estdo em processo de formacdo. Os prafesgd)y e (C) além da formacédo
relataram as experiéncias docentes em outras cdades rurais da regido fato que nos
permite constatar que 0s mesmos possuem um ampheadmento sobre a realidade local. O
professor (D) descreveu sua formacéo e exp0s iasldddes que enfrenta para frequentar a
universidade. Precisa deslocar-se até o municipid/ithria do Jari tendo que custear a
propria formacao e os custos do deslocamento. Gaddu demonstra em sua fala o amor que
tem pela profissédo e o quanto se dedica para gdis@entes aprendam matematica.

4.2  Perfil dos professores que atuam na Escola Municipale Ensino Fundamental
Tapereira.

Na Escola Municipal Tapereira atuam dois professaes seéries iniciais do 1° ao 6°
ano nos turnos manha, tarde e noite. No periodatmate vespertino funcionam turmas
multisseriadas e a noite os professores atuam nialidade Educacdo de jovens e Adultos,
EJA.

Os dois docentes possuem licenciatura sendo ossmf¢A) formado em Biologia e o
outro tendo licenciatura em Histéria. O docente ¢)sa pds-graduacédo latus sensus na area
de formacédo sendo que a professora (B) ja conelwegpecializacdo. Todos os professores
moram na propria comunidade sendo um quilombolaoate profissional vive a mais de
vinte anos no quilombo e é casada com um professando da comunidade. Desses
docentes a professora que atua na EJA também raiaigh na comunidade Sao Sebastiao.

As falas dos professores sobre atuagao profissional

Sou da prépria comunidade, trabalhei em comunid@iésimas, mas essa é a
primeira vez que dou aula aqui no Tapereira. Paristnar aulas para primos e
primas tinha receio de ndo ser respeitado, maseoaganteceu foi justamente ao
contrario. (Professor A, em entrevista a autora620

Eu me formei em 1996, em Macapa. Em Magistériopoideeu vim pra Vitoria e
me formei em Historia e agora atualmente eu esstudando Pés, fazendo pés de
Geografia e Histéria e de profisséo eu ja tenhdbom tempo trabalhando, porque
desde os meus 17 anos assim que eu me formei seguoiogo um emprego.
(Professor B entrevista a autora, 2016).
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Os educadores que atuam na escola possuem exp¥ié&m escolas rurais, 0s
mesmos afirmam ja terem trabalhado em muitas umgdies de ensino préximo ao Tapereira.
O professor (A) evidencia o receio que tinha emistrer aulas na comunidade quilombola,
no entanto, os discentes demonstraram respeitoem @ professor como exemplo. O
professor (B) fez um retrospecto de sua formac&muacdo profissional na regido, as
experiéncias da educadora ocorreram em quase @gasla$ nas escolas da regido. Essas
experiéncias contribuem para a adaptacdo dos poréssao sistema de ensino local. Aléem
disso, acreditamos que o0s processos de ensinoeadgagem sdo facilitados quando os
docentes vivem na regido em que atuam.

4.3 4.3Educacao étnica e racial e formacao dos professs.

A formacgdo dos professores para o trato das questdéo-raciais é relevante para
que possa proporcionar estratégias educacionaigrgigen da diversidade, valorizando os
diferentes grupos étnicos sem supremacia de vadocedtura. Analisaremos a formacgéo dos
professores sobre as questdes étnico-racial ndaBgcmicipal Tapereira e Escola Municipal
Séo Sebastido.

4.3.1 A formagcdo de professores sobre as questbes étniagtal na Escola
Municipal de Ensino Fundamental S&o Sebastido

Sobre a formagéo de professores para a educagéa étracial todos os docentes da
escola afirmaram que nunca fizeram cursos refeseamdema. A maioria dos professores que
atuam na escola faz curso de poés-graduacdo, not@nteenhum deles faz cursos sobre o
tema. Sobre essa formacao dois pontos se tornawanéés nos discursos dos docentes: A
dificuldade de oferta de formacao continuada n&ocegcasionada pela distancia enfrentada
pelos professores para ter acesso aos cursosdofertanto pelo sistema publico quanto
particular. Existe também a dificuldade dos edureside se deslocarem para outras regidées
do estado. Por outro lado, os mesmos afirmaramngoehouve até o presente periodo da
pesquisa nenhuma oferta de formacéo continuadaatatdria Municipal de Educacgéo.

A Secretaria de educacao esta tentando elaborafarmacéo sobre o tema, mas
ainda nao houve nenhum curso para que possamathalbom a educacao escolar
quilombola ou com questdes raciais. (Professomfeptrevista a autora, 2016)

Ainda ndo tive oportunidade de fazer um curso doltpara essa area mas quando
for ofertado com certeza farei. E importante porcagui trabalhamos com
quilombolas e ndo quilombolas. Atendemos todosadmd igual e mostramos a
importancia das diferencas. (Professor C, eménteea autora, 2016)

N&o recebi nenhum curso voltado para as questes &acial mas se tiver oferta
gostaria de fazer. No meu caso ja trabalhei comisaiptina de Histéria na
comunidade de S&o Jodo, la trabalhei muitos teelasionados. (Professor D, em
entrevista a autora)

Nos discursos dos professores (A), (C) e (D) penres que ndo houve nenhum curso
no trato nas questdes étnico-racial ofertado nalas€odos os professores entrevistados nos
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expuseram que gostariam de fazer um curso voltad®m g5 questdes étnicas e raciais. Um
dos docentes exp0s a importancia de um curso tmdes questdes étnico-raciais na escola
por atenderem alunos de diferentes grupos étnicos.

A formacao de professores possui um papel relevaarta que as questdes étnicas e
culturais. Entendemos que é relevante a formacatincada para que o docente possa atuar
na escolha conteddos que abordem as questdes aefgidive étnicas e raciais ao mesmo
tempo para que essas reflexdes tenham éxito neggoensino e aprendizagem devem-se
criar estratégias pedagogicas adequadas aos @iscéf@jam o que diz Santos e Machado
sobre a formagéo de professores na perspectivaémacial:

Dessa maneira, um dos grandes desafios da esaw@steoem proporcionar uma
educacédo que respeite as diferencas existentes @nsujeitos, valorizando-os em
toda a sua diversidade. Para isso, faz-se neaegmmantir a formacédo continuada
de professores cujas praticas docentes conduzanducamdo & autonomia
intelectual, ajudando-o a alcar voos, levantar teipgs, argumentar, discutir os
erros, projetar, planejar e vincular os contetdoad@micos com o contexto
historico-politico-social mais amplo. (SANTOS e MABDO,2008, p 117)

Elaborar propostas que contemplem as questde®-€¢at@is € uma tarefa importante
para que se possam discutir e refletir sobre ast@g® das diferencas étnicas e culturais ao
mesmo tempo em que se possam criar estratégiasrdmte ao racismo e todas as formas de
preconceito. Contudo, a formacéo continuada é itapt® para que os educadores elaborem e
aperfeicoem préticas educativas que valorizemfagedicas.

4.3.2 A formacdo de professores sobre as questdes étnregiais na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Tapereira

Os dois docentes que atuam na Escola Municipalrémpdambém afirmam que néo
houve nenhum curso de formacdo continuada que ads®das questdes étnico-raciais. Os
professores reiteram a importancia de se ter ummafgho sobre o tema, no entanto, ainda
nao tiveram a oportunidade de participarem de nmealformacéo sobre o tema.

Ainda néo fizemos nenhum curso de formacao cordimsabre diversidade étnico e
racial, educacdo quilombola ou educacdo para asitiegle. Todo o contetudo

trabalhado vem da secretaria que nos indica o gue ser trabalhado. (Professor A,
entrevista a autora, 2016).

Ainda ndo houve nenhum curso para trabalhar assitiagles e os quilombolas. Sei
muito sobre o tema pois tive essas disciplinasradug¢éo. Eu trabalho com esses
conteddos em sala, trabalho a importancia de siéwonthola, a valorizagdo da
cultura, as dangas, as origens dos quilombos.g8s0f B,entrevista a autora,2016)

Os professores (A) e (B) esclareceram que ao hnembum curso de formacao que
tratasse sobre as questbes étnico- raciais, natenta professor (B) em seu discurso
demonstra haver mais facilidade em trabalhar attemné&m sala por ter discutidos esses
temas em seu curso de licenciatura e também per haeresse pela tematica. Questionados
se fariam o curso ambos os professores acreditaméquecessaria a formacédo para a
valorizacéo das origens e da cultura do quilombo.
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Analisando a importancia de educar para a divaisidansiderando a pluralidade
étnica e cultural na sociedade brasileira deveegerar o importante papel do educador em
criar estratégias em sala que possam contribuir parompreenséo das diferencas étnicas e
culturais do pais. Ainda segundo Canen e Xavier

Dentro dessa abordagem, a formagédo continuadaalespores possui um papel
relevante, uma vez que preparar professores péediresn e trabalharem coma
diversidade cultural no contexto escolar signifadair espacos que permitam a
transformacdo da escola em um local em que aseditss identidades séo
respeitadas e valorizadas, consideradas fatoremjuenedores da cidadania.
(CANEN & XAVIER, 2011, p.642).

Diante do exposto, destaca-se a importancia defameacéo adequada para que se
possam abordar as questbes da diversidade étnicakueais. Somando-se a formacéao é
importante que o educador perceba a realidadeagsgata que tenha interesse em abordar
tematicas voltadas para questdes étnico raciaisaSmerspectiva de que é possivel trabalhar
as diferencas no processo educacional em que tsddiscentes possam perceber o quanto é
importante viver em uma sociedade onde convivesreatites grupos étnicos e culturais.

4.4  Aimportancia do curriculo para a Educagéo EscolaQuilombola

De acordo com as categorias citadas acima as pasggditecionadas aos docentes
trataram sobre o curriculo praticado e o curricplanejado. Os educadores foram
questionados sobre a relevancia da lei 10.639/28¥ya a pratica de ensino, também
abordaram sobre diretrizes Curriculares para a&ghacEscolar quilombola.

4.4.1 A relevancia da lei 10.639/2003 para a orientacdopgatica pedagogica dos
professores na Educacéo étnico-racial na Escola Migipal Sdo Sebastido.

Sobre a relevancia da lei 10.639/2003 para oriéntalps professores na Educagao
étnico-racial a maioria dos professores afirmotheger a lei e sua importancia na escolha de
conteudos ministrados em sala. Apenas um dos eoigsadfirmou ainda nao ter estudado
sobre o0 assunto, mas que trabalha alguns temaalam s
Sobre as falas dos professores em relagéo a 689/Q003:

N&o conheco afundo a lei, mas trabalho alguns temesala” (Professor B)
Conheco um pouco da lei e sei da necessidade lfheas em sala. Sempre tento
buscar determinados contelidos voltados para a neakdade como a cultura e o
preconceito racial. (Professor C, entrevista arai2616)

Conheco a lei e gostaria que em todas as escolasbsthasse conteddos voltados
para o afrodescendente para que haja o respeidondar povos quilombolas. Na

minha area é possivel trabalhar, antigamente oo®e@io usavam nimeros antes
anotavam tudo numa varinha, por exemplo, quantgascaatavam... (Professor D,

entrevista a autora,2016)

Conheco a lei e sei que ha necessidade de traliathas em sala de aula. Sempre
busco alguns conteddos voltados para nossa reelitadal. Sempre encontro nos
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contetdos voltados para a Africa e para as questéggovo negro. Ainda néo
trabalhei no conteldo de Artes sobre o tema masupydrabalhar as questfées do
preconceito e a cultura da regido. (Professor Aeetrevista a autora).

Nos discursos dos professores observou-se qugaetstiveram contato ou tiveram
alguma leitura ou informacgéo sobre a lei 10.63%2@dnda que nédo seja de forma continua
0S entrevistados mencionaram que nas suas prétdeEdham conteidos o sobre a Cultura
Afro-brasileira e Africana. O professor (D) resaadt importancia de trabalhar os contetdos
voltados para os afrodescendentes. Em sua pratagpgica expde as possibilidades de
trabalhar os conteddos mateméaticos em sala utilzas formas antigas de contagem dos
africanos. O professor (C) que afirmou nao tethesimento aprofundado sobre a lei mas
guando questionado sobre os conteludos abordadaslammencionou que trata de temas
como racismo e respeito as diferencas. Sobreesamtia da lei na pratica pedagodgica do
educador Gomes ressalta que:

A Lei 10.639/03 e suas diretrizes precisam ser ceemglidas dentro do complexo
campo das relagfes raciais brasileiras sobre oingidem. Isso significa ir além da
adogao de programas e projetos especificos volzaasa diversidade étnicorracial
realizados de forma aleatéria e descontinua. lmglimsercao da questao racial nas
metas educacionais do pais, no Plano Nacional ded€éo, nos planos estaduais e
municipais, na gestdo da escola e nas praticagpegidas e curriculares de forma
mais contundente. (GOMES,2010, p.9).

Isso implica dizer que para a implementagdo da fias diretrizes é preciso que haja
acado conjunta entre os 06rgdos que gerem o sistén@a@onal seja no mais alto grau
hierarquico até a base do processo educacionahria temas como diversidade nas escolas
implica num planejamento continuo em que devendsirminadas as formas de abordagem
sobre o tema. Por outro lado, um bom planejamemtribui para a aplicabilidade da lei, no
entanto, ndo é suficiente para que a tematicaabejalada de forma eficiente.

4.4.2 A relevancia da lei 10.639/2003 para a orientacdopatica pedagogica dos
professores na Educacéo étnico-racial na Escola Miaipal Tapereira.

Os professores que ministram aulas na Escola MuaticTapereira afirmaram
conhecer e lei 10.639/2003. Ambos acreditam que @ importante ao promover mudancgas
no curriculo ao inserir conteidos de Historia et@al Africana. Vejam os discursos dos
educadores sobre o tema.

“Conheco a lei mas meus conteldos sdo mais voli@aastemas universais. Temos
dificuldades de encontrar livros didaticos voltadmma a diversidade e cultura
quilombola. Mesmo assim faco as abordagens ensshta o que é ser quilombola,
a vida, o trabalho e os valores que temos que(Reofessor A, em entrevista a
autora,2016)

“Sim, a Africa e os quilombolas e os anos que @am...E sobre a Cultura Afro-
brasileira e Africana e seus descendentes, pottalshar nos contetdos de Arte,
Historia, Geografia, Inglés, Educacéo Fisica, aRodugués. Trabalho esses temas
por que séo importantes para a vida dos meus alkthes gostam de saber de suas
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origens, dos seus ancestrais e da sua culturafe§Boo B, em entrevista a
autora,2016)

No discurso o professor (B) destaca-se a impomdadei ministrar os contetudos de
Histéria E cultura afro-brasileira. O educador mena que os alunos cobram a estéria de
suas origens também querem discutir sobre os aspedturais da sua regido. Destaca-se no
discurso do professor em trabalhar os temas vatpdm a Histéria e cultura afro-brasileira e
africana por serem relevantes para a vida dosrdeseSobre o discurso do professor (A)
percebemos que mesmo priorizando 0s conteldosreaigseos saberes construidos em sala
nao estao dissociados a realidade dos discentedu€ador aborda em seus contetdos temas
importantes para sua aplicagdo no cotidiano commumdo do trabalho, valores e a
importancia de ser quilombola. Tematicas voltadas @ realidade do aluno possibilitam
discussdes significativas sobre as origens, cultaradiversidade, possibilitando o
fortalecimento da identidade étnica e culturalauibola.

4.4.3 O curriculo formal e o planejamento para as quest@étnico-racial na Escola
Municipal Sdo Sebastido.

Diante do planejamento curricular anual, os prafess relatam que dentro do
planejamento existem contetdos voltados para érisist cultura afro-brasileira. De acordo
com os relatos dos professores, 0 planejamentacualam ocorre durante as reunides dos
professores das dez escolas daquela regido. &®biscursos dos professores

“Sim a gente sempre encontra temas relacionadofieaANesse ano ainda ndo
trabalhei esse tema em sala mas pretendo incluinewoplanejamento. Até por que
€ importante para nossos alunos essas discusgBesessor B, entrevista a autora,
2016)

“Meu conteudo sempre falo sobre a questdo do racigt® o momento tem dado
certo com os alunos. Nao vejo em sala nenhum tpprdconceito. Tudo é muito
debatido em sala, sempre ressaltamos a importda@garmos iguais”. (Professor B,
em entrevista a autora,2016)

“Na disciplina em que ministro sempre coloco codtslvoltados para o tema,
procuro envolver os alunos que sao quilombolas guesndo sédo. Acho importante
gue o curriculo seja pensado para fortalecer aredilt(Professor D , em entrevista a
autora 2016)

No depoimento dos educadores acerca do planejam@ntecular evidencia a
preocupacao em elaborar um curriculo que abordie@dns voltados a diversidade étnica e
cultural. Dos entrevistados houve um uUnico educader ainda nédo havia trabalhado temas
voltados para as questdes étnica-racial, no entdatoonstrou interesse em colocar em seu
planejamento. No discurso do professor (D) persebe-interesse em adaptar o curriculo
visando atender a diversidade étnica e cultural @uescola apresenta. Aprofundando o
didlogo com os professores questionamos sobre leecomento que esses profissionais tém
sobre as Diretrizes Curriculares para Educacaol&sQuilombola. Vejam os depoimentos:
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“Eu nunca analisei o documento, mas consigo traballguns conteddos em sala.
Para mim ndo h4 dificuldades de relacionar essate@dos”. Procuro trabalhar
sempre com a pratica cotidiana do aluno, para qresimo tenha sentido. (Professor
C, em entrevista a autora,2016)

“Conhecer eu conhe¢o, mas nao me aprofundei poaggente foca em muitas
coisas. Na minha disciplina ndo trabalhei aindee emso”. (Professor D, em
entrevista a autora, 2016).

Nas entrevistas os professores (C) e (D) demoastraaber da existéncia de um de
um documento que norteia a Educacdo escolar quadlamimas ainda nao leram. Para o
professor (C) mesmo néo tendo lido as diretrizessefite dificuldades em elaborar acées que
contemplem a EEQ. Destacamos o comentario do pamfé®) ao mencionar que ainda néo
trabalhou tematicas voltadas para a EEQ. Quandstignado sobre se pretendia ler o
documento 0 mesmo respondeu que lera futuramerdaeeecolocara em seu curriculo
tematicas que subsidiem a educacéo quilombola.

As Diretrizes Curriculares para Educacao Escolalo@ibola tem como um dos
objetivos orientar os sistemas de ensino na elgBorale projetos educativos visando
assegurar a Educacdo Escolar Quilombola em todatapas da Educacédo Basica. Ainda
destacando os principais objetivos as Diretrize®las para Educacéo Escolar Quilombola:

V - fortalecer o regime de colaboracdo entre aersigs de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios nartaf da Educacdo Escolar
Quilombola

VI - zelar pela garantia do direito a EducacBecolar Quilombola as
comunidades quilombolas rurais e urbanas, resplitanhistéria, o territério, a
memoria, a ancestralidade e os conhecimentos ivadis;
VII - subsidiar a abordagem da tematica quilombela todas as etapas da
Educacéo Basica, publica e privada, compreendid® quarte integrante da cultura
e do patrimbnio afro-brasileiro, cujo conhecimeréo imprescindivel para a
compreensdo da histéria, da cultura e da realidesfgleira. (BRASIL, 2012, p.5).

As Diretrizes é um documento norteador que corgribgpara que os envolvidos no
processo educacional possam inserir nos curricchogetddos que valorizem a histéria,
cultura, territorialidade e tradicbes das comureédadiuilombolas. Para que essas acdes
apontadas nas Diretrizes sejam efetivadas é prgcism estado através das Secretarias de
Educacao implante programas de apoio ao educadoe @s mesmos tenham interesse em
abordar tematicas quilombolas no curriculo pratcad escola. No caso especifico dos
professores, a elaboracéo de um curriculo artioutpe possibilite a valorizacdo das origens
e da cultura dos discentes.

4.4.4 O curriculo formal e o planejamento para as quest@étnico-racial na Escola
Municipal Tapereira.

Os docentes que atuam na Escola Municipal querejalamento ocorre anualmente e
€ elaborado pela secretaria Municipal de EducaCio.professores relatam que fazem
adaptacdes ao curriculo de acordo com as necessidad ocorrem durante o ano letivo.
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“O nosso roteiro e planejamento a gente leva ddagwede do municipio. Ainda nao
fiz adaptacdes por enquanto”. (Professor A, erdta\da autora, 2016)

“Eu trabalho sobre os quilombolas, suas origerscsitura. Gosto de trabalhar com
a prética principalmente com a EJA aproveitandexagriéncias de mundo que eles
tém”. (Professor B, em entrevista a autora,2016)

No discurso do professor (A) percebemos que o gsofendo participa das discussdes
sobre o planejamento curricular e n&o realiza agéps de acordo com as necessidades que
surgem nas atividades educacionais. O curriculanéimportante instrumento na qual o
professor pode elaborar praticas pedagogicas imakifomentando discussfes que abordem
a diversidade e a Historia e cultura Afro-brasiledr africana. Entendemos que é papel da
escola conhecer a realidade educacional e conatraircurriculo que possibilidade o
fortalecimento da identidade étnica e culturalauibola.

4.45 A relacdo entre o processo de ensino e aprendizagera Escola Municipal
Sé&o Sebastido e o fortalecimento da identidade étai e cultural quilombola dos
discentes.

Os professores foram questionados sobre as prygemagogicas desenvolvidas na
escola e de que forma acreditam que seus compsnanigculares poderiam contribuir para
o fortalecimento da identidade étnica e culturak ddunos quilombolas. Os docentes
descreveram as formas como desenvolvem o processensino e aprendizagem. Dos
professores entrevistados a maioria respondeuugealno planejamento criar estratégias que
estimulem a participacdo dos alunos. Para os eduesmé melhor forma de envolvé-los é
fazendo abordagens sobre a realidade local.

“Consigo envolver os alunos trazendo aulas din&nid&ocuro material para
mostrar para eles que é possivel aprender semegalificuldades”. (Professor B,
em entrevista a autora, 2016)

“Apresento bastante discussdo em sala. Desenvoliwidaales que envolva
participagéo do aluno. Mesmo tendo dificuldadesndéerial procuro sempre trazer
uma midia, buscar algum material diferenciado. f@@smr A, entrevista a
autora,2016)

“Minhas aulas envolvo a base de diversdo e pratioasotidiano. Procuro envolver
a sala para que todos possam aprender. Mesmo coigD poaterial a gente
consegue dar uma boa aula mas se tivéssemos materia bem melhor”.
(Professor D, em entrevista a autora,2016)

Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagesmmaardos docentes reconhece a
importancia da construcdo do conhecimento em sa@és de aulas dindmicas que envolvam
a participacao do aluno. No discurso do profe@8ptorna-se evidente que o educador busca
levar para sala de aula materiais didaticos qusgmoscontribuir para a formacdo desses
discentes. Na maioria dos discursos dos docente:lmmos que existe a escassez de
material didatico, no entanto, os professores #earadque conseguem ministrar boas aulas
com os recursos didaticos disponiveis na escola s€& tratando especificamente sobre a
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relacdo entre os componentes curriculares e déogma os docentes podem realizar préticas
educacionais que possam contribuir com o fortaleotm da identidade étnica e cultural dos
alunos quilombolas os docentes responderam dargedorma:

“A identidade quilombola pode ser fortalecida afde aulas que ensine o aluno a
gostar da cor da sua pele, das suas origens e @ifar djue os discrimine. E
importante mostrar que todos ndés somos iguaisoféBsor C, em entrevista a
autora, 2016)

“Converso com eles sobre o orgulho que devemosreser quilombola em néo

deixar que tenhamos nenhum preconceito em relacadgens. Na escola todos os
alunos se respeitam porque falamos muito sobreuskmbola. (Professor D, em

entrevista a autora,2016)

Percebemos nos discursos do professor (C) quenaddée étnica e cultural do aluno
quilombola pode ser fortalecida através de conte(gie valorizem as origens étnicas e
discuta o preconceito. O professor (D) acredita @udentidade étnica e cultural pode ser
fortalecida através de discussdes que abordemigensre o entendimento do que é ser
quilombola para que os discentes se vejam de fposdiva. Os discursos dos professores
apontam que o conceito de fortalecimento da idadédétnica e cultural esta relacionado com
as origens étnicas e com o combate a discriminegg@ial em sala. Sobre a construcado da
identidade do discente na escolas, vejam o quendéantos, Souza & Fonseca:

{...} A construcéo da identidade é pessoal e spa@bntece de forma interativa, por
meio de trocas entre o individuo e o meio em qtee iaserido. Ndo pode ser vista
como algo imutavel, mas em constante desenvolviomenhstruida socialmente.
Essa questdo nos leva a pensar na construcactadientia crianca na escola, seu
cotidiano, as experiéncias e 0 processo histénitioral desses alunos. Esse
processo muda de acordo com a forma com que oidhivé interpelado ou
representado. E isso reflete a forma como os pofes trabalham em sala de aula,
como internalizam a imagem de si mesmo em relagduto. (SANTOS; SOUZA
& FONSECA, 2013, p.105,106)

Corroborando ao posicionamento dos autores, aamedd# que a escola possa
contribuir com o fortalecimento da identidade é&né cultural dos discentes quilombolas
através de praticas educacionais que possibiliteeeacdo do aluno ao meio em que vivem e
gue possam discutir a diversidade inserindo o disca um espaco privilegiado de reflexdes
sobre suas origens e suas praticas culturais.

4.4.6 A relacdo entre o processo de ensino e aprendizagera Escola Municipal
Tapereira e o fortalecimento da identidade étnica eultural quilombola dos
discentes.

Os docentes que atuam na Escola Municipal Tapei@iaan questionados sobre as
praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala e comditam que seu componente curricular
pode contribuir para o fortalecimento da identidadeica e cultural dos discentes. Os
professores deram as seguintes respostas:
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“Nas aulas converso sobre a familia, o trabalhgragens e a importancia de ser
quilombola”. Gosto de falar sobre os valores, daartancia da escolaridade para se
ter uma vida melhor com emprego digno, potenciaivaa capacidade dos alunos
de se desenvolver e valorizar suas origens. (Rmfes, em entrevista a autora,

2016)

“Na escola trabalho com eles as questdes histoach® importante saber como os
grandes herdis negros construiram quilombos. Ersihee os quilombos e como os
ancestrais deles chegaram aqui na regido. Aléno,diasredito que quando
ensinamos a histéria de luta nos quilombos e detreonss a beleza da cor da pele
deles e a sua riqueza cultural.” (Professor B, eireeista a autora 2016)

O professor (A) acredita que ao fazer abordagensam sobre a importancia da
familia e das origens quilombolas possa contriboin o fortalecimento da identidade étnica
e cultural dos discentes. No discurso do profe8pronstatamos que sua contribuicdo para
o fortalecimento da identidade étnica e culturalogubola ocorre quando o mesmo realiza
abordagens sobre a resisténcia afro-brasileiraormaal;do de quilombos, enaltecendo um
passado de luta contra a escravizacdo e realizeamdbém discussdes sobre as praticas
culturais discentes. Dessa forma, as praticas euuzas sao importantes para que os alunos
quilombolas possam sentir-se inseridos no espagitegrado de construcao da identidade.

4.4.7 Os projetos desenvolvidos na Escola Municipal Sae®Rastiao

Na Escola Municipal sdo Sebastido € desenvolvidgprojeto sobre As riquezas do
rio Cajari. A fauna, a alimentacéo, o cotidiano dbsirinhos, o artesanato e um estudo sobre
a reserva ambiental foram alguns temas abordados peofessores. De acordo com o0s
docentes, esse projeto tem como principal objefalorizar a cultura e fortalecer a identidade
do discente. Para o ano letivo de 2016 os docem¢esdiram abordar o aspecto da
alimentacéo regional. Os discentes pesquisaranaliitol alimentares da regido e trouxeram
varias receitas tradicionais. No dia da culminadoigrojeto toda a comunidade se relne para
saborear os pratos tipicos preparados pela comiei@abre as falas dos professores:

“Nés fizemos um projeto envolvendo a cultura, ndbalhamos a riqueza do rio
Cajari aqui de dentro da reserva e mais a dancalubss se envolvem juntamente
com a comunidade, os pais. Ficou um trabalho boR#oa esse ano queremos fazer
um trabalho maior. (Professor C, em entrevistatarap2016)

“Teremos como culmindncia uma Feira Cultural, nadade consiste numa
exposicao cultural para a gente realizar até ol8iale novembro voltado para a
cultura da regidao” expondo os pratos tipicos doadugloda a comunidade
participard. Muito pais colaboram com a doacao idgsedientes e até mesmo
preparando os alimentos. Queremos que esse pagetca de forma permanente,
todos os anos. (Professor A, em entrevista a g20).

Os discursos dos professores (C) e (A) demonstrapreacupagdo em inserir
tematicas que valorizem as origens e a culturegdi@a. Esses projetos sao realizados pelos
professores que buscam inserir a comunidade atdav@srticipacdo dos pais dos discentes.
Pelos temas selecionados verificamos que ndo héanderama preocupacdo com as questdes
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étnico-racial, mas também com a preservacéo daraidtcom o meio ambiente. A realizacao
da feira busca integrar a comunidade através dastigio dos pratos tipicos da regido,
envolvendo a participacéo dos pais na doacdo exswngizes no preparo dos alimentos.

A preocupacao dos educadores com as questdes sgaiambéem se deve ao fato de
gue essa regido é uma vasta reserva ambiental t@nids espécies de animais e vegetais.
Essas abordagens estdo relacionadas preferendialmpara os costumes e tradicbes da
comunidade. Por ser uma escola que atende aluesnhos e quilombolas o0 modo de vida
dos moradores esta interligado aos rios, senduéatidas aguas a principal via de acesso a
outras comunidades. Sao dos rios e das riquezasuaagnargens que os moradores retiram
os alimentos e ervas medicinal. Os educadores dgmterque é através da valorizacdo da
cultura que se pode fortalecer a identidade do®oalu

Sobre a realizacdo de projetos na escola, paracprea a efetividade e eficiéncia é
preciso que todas as tematicas sejam discutidast@uo ano letivo em sala. A culminancia
deve ser o momento da exposi¢cédo para os membrosnaanidade escolar do resultado das
experiéncias realizadas durante o tempo de durdgéprojeto. Coelho e Coelho (2013)
alertam para essas questoes:

A abordagem da tematica africana e afro-brasilgion meio de feiras que
suspendem o cotidiano escolar e que valorizandatils lUdicas reitera, da mesma
forma, aquela compreensdo presente na narrativaitdp segundo a qual 0os povos
africanos e indigenas contribuiram com a formagéoatéo e da nacionalidade com
a alegria, o riso, as festas — enquanto que olti@bas decisdes importantes e o
rumo do pais permanecem como atributo do brand®E{EIO & COELHO, 2013
p.78)

Contudo, sao relevantes as iniciativas dos docembeslaborar projetos voltados para
a realidade dos discentes. A importancia de vap®@as raizes étnicas e 0 modo de vida dos
mesmos cria condi¢cdes para o fortalecimento datidkede étnica e cultural dos alunos.
Todavia, 0s projetos precisam ser pensados pardet@nminado periodo letivo em que se
devem selecionar de forma criteriosa 0s conteddoseram ministrados que estejam
conectados com os temas desenvolvidos nas acbexad$to dos professores da Escola
municipal Sdo Sebastido os conteudos em que afirmamabalhar em sala possuem vinculo
com o projeto realizado.

4.4.8 Os projetos desenvolvidos na Escola Municipal Tapeira

Os docentes afirmaram que n&o houve durante o atieo Inenhum projeto
desenvolvido pela escola. De acordo com os dissyébouve tentativas de elaboracéo de
acOes para serem desenvolvidas na escola, no@ntanéducadores ainda ndo conseguiram
realizar um planejamento para a realizacdo dogim®jSobre esse tema:

Convidei o professor para realizar um projeto saisequilombolas, mas como
estive sobrecarregada por trabalhar em duas eseolpsr estar com alguns
problemas de saude, ai adiei para 0 ano que vequespara 0 ano que vem quero
fazer. Tenho o projeto que vai abranger as questfigsas, a cultura, dancas,
tambor, alimentacdo, a capoeira, envolvendo muitpectos da Africa. Esse ano
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ndo deu, mas se Deus permitir quero com certedizaea (Professor B, em
entrevista a autora,2016)

“Ja conversei com a professora em colocarmos ubliteica e implementarmos
um projeto. Até porque 0s jovens tem pouco incentig alguns pais para estudar.
Muitos comecam mas desistem. Também j& conversapaoa termos na
comunidade escolar projetos que fortalegam a eutjuilombola. (Professor A, em
entrevista a autora,2016)

Em outro trecho do discurso dos educadores perasb@&me mesmo nao tendo
nenhum projeto organizado sobre as questbes étmicadturais sdo desenvolvidos pelo
professor (B) nas turmas de Educacdo de JovensiléoAdaulas praticas em que valorizam a
arte e a cultura local. Para o professor (A) elabgrojetos na escola contribuira para
incentivar os discentes a permanecerem na escolaofessora que atua na EJA busca
aproveitar a matéria prima abundante na regiaal@ d¢oconhecimento dos discentes para a
elaboracdo de pecas artesanais como cestos, jmhfetes para decoracdo. A professora
reiterou que como a comunidade esté localizada masggiva ambiental existe a preocupacao
de encontrar formas de melhorar a renda dos masdos quilombolas séo orientados pelos
orgaos de fiscalizacéo a utilizar os recursos dedcsustentavel.

Ao analisar os discursos dos professores (A) ecBstatamos que ha interesse dos
mesmos em desenvolver projetos sobre a culturarghdla, no entanto, um dos educadores
expbs as dificuldades de salde e o fato de trabalhm duas escolas como principal
empecilho para a execucdo do projeto. Contudo,p®ritante perceber que o interesse dos
educadores é um passo significativo para o plare@jtore execucdo dos projetos na Escola
municipal Tapereira. A elaboracdo de propostas amloicais para as escolas quilombolas
contribui para a ampliagdo do vinculo entre o pgsaede ensino e aprendizagem e para o
fortalecimento da identidade quilombola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A escola desempenha papel preponderante na cdistrde saberes. Para as
comunidades quilombolas as instituicbes de ensodem contribuir para a preservacéo e
perpetuacdo dos saberes tradicionais bem comosiregéio de novos conhecimentos. Para
gue isso ocorra € preciso elaborar propostas edneés que visem o fortalecimento da
identidade quilombola dos discentes. Na pesqual&aela em duas escolas quilombolas que
atendem alunos da comunidade remanescente de Quilothm Tapereira buscamos
caracterizar os saberes e as praticas pedagogesaswblvidas nas escolas que visassem 0
fortalecimento da identidade étnica e cultural@muibola.

A partir das investigacfes constatamos que do® @rafessores que atuam na Escola
Municipal Sdo Sebastido trés possuem licenciatumagsta em fase de formacgéo e apenas um
possui curso técnico. Esses profissionais ministraais de uma disciplina no periodo letivo
havendo um esfor¢co e dedicagdo maior para obtefinimrsobre os contelddos que nao
fizeram parte da formacéo desse profissional.

Na Escola Municipal Tapereira atuam dois profissisrem séries multisseriadas e
EJA sendo que todos possuem magistério e licemaiafuescola funciona em trés turnos
tendo apenas disponivel uma sala de aula, mesmtedla espacos limitados os professores
realizam o processo ensino e aprendizagem.

Em se tratando da educacdo para as relacdes éwoiets, os educadores das
instituicdes pesquisadas nao fizeram cursos quelateem as questdes étnicas e culturais. A
maioria, nas entrevistas, ressaltou a importanaidodnacao inicial e continuada para que
possam proporcionar uma educacao que respeitefeasngtias e valorizem a cultura e as
origens étnicas do educando. Os docentes demamstraateresses em fazer cursos, no
entanto, apontaram que as longas distancias egaoetasede do municipio, altos custos com
transporte e a auséncia de cursos ofertados ptéonsi publico dificultam a qualificacdo dos
docentes.

Sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais paradac&cao Escolar Quilombola os
professores que atuam na Escola Municipal Sédo &&basfirmaram nao conhecer o
conteudo das Diretrizes. Dois afirmaram saber dsté@ncia desse documento, mas nunca
tiveram acesso. Na Escola Municipal do Tapereiradosdocentes afirmou ter as Diretrizes,
mas ainda nao fez a leitura.

As Diretrizes tém como objetivo orientar os sisengde ensino na elaboracdo de
projetos educacionais que visem assegurar aosaestsddas escolas quilombolas ou que
atendem alunos oriundos de quilombos um processaecaembnal que atenda as
especificidades desses grupos. Dentro das acGaenmse a formacao inicial e continuada
dos docentes e a elaboracdo de um curriculo querople a territorialidade, origens étnicas
e culturais desses povos.

Por outro lado, se os educadores das escolas $asti@e e Tapereira ndo conhecem
as DCNs os mesmos afirmaram conhecer a lei 10.639/200@riculo mesmo de forma
fragmentada buscam inserir conteudo da Historialtia Afro-brasileira e Africana em suas
aulas. Um dos professores entrevistados disse odbecer a lei, no entanto, ministra
conteudos voltados para a diversidade e para oatenald preconceito e racismo. A referida
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lei contribui para o trato das questdes étnicoaiagiroporcionando a insercdo de contetdos
gue permitam discutir e reconhecer as diferengasaét e culturais existentes no pais.

Ainda em relacdo ao curriculo constatamos que tog@tanejamento € elaborado e
pensado para atender as dez escolas rurais da.régidieunides com gestores e professores
ocorrem no final do ano letivo para selecdo deetaids e acdes que serdo desenvolvidas
para o préximo periodo letivo. Portanto, a adamtagéds modificacdes do curriculo cabe a
equipe técnica e aos docentes das escolas quilamib caso das duas escolas pesquisadas
constatamos que ha muitas diferencas entre o glarfiarmal e o praticado. De acordo com
os dados obtidos na entrevista, 0s docentes bussanr contelidos que abordem a historia,
a cultura e a diversidade dos estudantes. Os awdenais abordados pelos educadores estéo
relacionados com a valorizacdo das origens, prasgov ambiental e o combate ao
preconceito e ao racismo.

Em se tratando das préaticas docentes buscamosientmo ocorria 0 processo de
ensino e aprendizagem na Escola Municipal Sdo Baba<onstatamos que 0s cinco
educadores ministram suas aulas utilizando os gesucomo quadro e livros didaticos.
Existem poucas aulas praticas que geralmente estdoionadas com a culminancia de
projetos. Entretanto, quatro professores dissemaennginistram suas aulas inserindo temas
voltados para a realidade do docente. Nos discyes@gbemos uma preocupacao da maioria
dos docentes com a qualidade do ensino e a vajaéozida cultura local.

Os projetos desenvolvidos na Escola Municipal SélsaStido estdo voltados para a
valorizacéo da diversidade e da cultura local. Aigde os projetos ndo sejam resultados de
um processo continuo, essas acdes sao importartes fortalecimento da identidade étnica
e cultural dos discentes. Nos discursos de doisaelimes percebemos o interesse de
fortalecer a execucao de projetos continuos quecgrlem a cultura e a diversidade étnica e
cultural.

Na Escola Municipal Tapereira, os professores aim@ia desenvolveram projetos
voltados para as relagbes étnico raciais. Duramqterimdo letivo existem ac¢des isoladas que
buscam valorizar o conhecimento da comunidade égrde aperfeicoamento do artesanato.
Durante a realizacdo da pesquisa percebemos aéncmarrde uma alta rotatividade dos
educadores e que 0s mesmos possuem contratos stdativos, um dos fatores que pode
dificultar acdes continuas voltadas para a efettlédda Educacdo Escolar Quilombola.

Contudo, os professores que atuam nas escolasigedag) em sua maioria, mesmo
diante das dificuldades como inexisténcia de fofunagpntinuada, falta de material didatico
exercem as praticas pedagogicas voltadas parsoazegfio das origens étnicas e culturais.
No inicio da pesquisa acreditAvamos que as prapiedagogicas dos educadores estariam
voltadas para a valorizacdo das origens étnicdsngbiolas, no percurso descobrimos que a
escola busca trabalhar teméaticas voltadas paraidade social do aluno abordando questdes
ambientais, culturais, histoéricas, territoriaiscensundo do trabalho.

As andlises realizadas a partir das observacOestrevistas aos professores nos
permitiram identificar os saberes e as praticaxaranais dos docentes que atuam nas
escolas quilombolas. Verificamos que muitas infaydes poderiam ser obtidas através dos
Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas, natentaio havia nenhuma discusséao sobre a
criacdo dos PPPs até o momento da realizacdo daeipesAtravés da elaboracdo do Projeto
Politico Pedagogico poderiamos identificar a miskfiescola e discutir o papel da instituicao
guanto ao processo de cidadania e consequentefoeiaiecimento da identidade étnica e
cultural quilombola.
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Considerando dar continuidade a pesquisa realizessa dissertacdo, gostariamos de
propor um diadlogo com os alunos das escolas quidtasbentender o universo dos discentes
através das concepc¢des que 0s mesmos possuensgabm@rigens, cultura e meio ambiente.
Ainda no ambito da educacao sob a otica quilompotieriamos investigar de que forma os
alunos veem a escola e como a instituicdo podenéibuir para a pratica efetiva de uma
educacao para a diversidade e para as questoes-&toial.

Outro aspecto que poderiamos aprofundar as anébsasplementacéo das politicas
educacionais voltadas para a Educacdo Escolar i@ila. Conhecer as principais acdes
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagitvato das questfes étnicos raciais e
identificar as formas de implementacdo dessasigaditle suma importancia para os alunos
quilombolas.

As escolas quilombolas precisam manter um diadlagwstante entre os conteudos
universais e os saberes vivenciados pelos alurera. due exista a efetividade da EEQ é
preciso elaborar um curriculo amplamente discutiim professores, gestores e comunidade
contemplando questdes histoéricas, familia, trahdbratorialidade, meio ambiente e cultura.
Consideramos que além das discussdes sobre caoyriauleducacdo nas escolas da
comunidade remanescente de quilombo do Taperes@spm da elaboracdo de um Projeto
Politico Pedagodgico, materiais didaticos, melhd&ainfraestrutura das escolas e formacéo
continuada dos professores. Todas essas acOethuwat para que as escolas pesquisadas
possam elaborar propostas educacionais que aboaddivmersidade, contribuindo para o
fortalecimento da identidade étnica e cultural @asos quilombolas.
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Sala de aula na Escola Municipal Sdo Escola Municah Sdo Sebastido
Fonte: A autora (2016)

Biblioteca da Escola Municipal S&o Sebastido

Fonte: A autora (2016)
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Comunidade Remanescente de Quilombo do Tapereira

Fonte: A autora (2016)

Modelo de rabeta- Meio de transporte utilizado pels moradores
Fonte: A autora (2016)
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Rio Muriacéa
Fonte: A autora (2016)

P

e

Posto de saude localizado na comunidade Concei¢cém Muriaca
Fonte: A autora (2016)
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