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RESUMO

NASCIMENTO, Francisco das Chagas Barbosa Hducacdo do campo: experiéncias
metodoldgicas e suas contribuicbes ao curso técniemn agropecudria no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Cear=CE- campus Crato. 2018 59f.
Dissertacao (Mestrado em Educacédo Agricola). utetile Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2018.

O presente trabalho buscou fazer um estudo bildlimgre de campo sobre as metodologias
educacionais utilizadas pela educacdo do campo pesaibilidade de ressignificacédo e
replicacdo destas no curso técnico em agropecuarianodalidade integral do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Cdkf2E, campus Crato. Para tanto,
analisamos aspectos do surgimento e contexto ieistfolitico e social da educacéao rural no
Brasil e seus principais contrastes com a educdgdoampo na atualidade. Além disso,
fizemos a analise da matriz curricular do cursoestado na busca de entender qual tipo de
aluno se propdem a formar e se tal educacgao ligaase aos interesses da elite ruralista e ao
agronegocio brasileiro, ou a educacao do campa @lsal de luta pela terra e resisténcia ao
grande capital, pela formacéo politica das pes<Dasbjetivo central € descrever sobre
algumas metodologias educacionais utilizadas pdleagdo do campo buscando conhecer
como essas praticas educativas poderdo contritarst p ensino técnico agropecuario.
Procurou-se identificar também a contribuicdo dawimentos sociais ligados a luta pela
terra e a conquista de uma educagao que de fatitegyara os reais anseios dos campesinos.
A pesquisa de campo foi de natureza exploratéuantirqualitativa, realizada nos meses de
novembro e dezembro de 2017, com nove (nove) almadgculados entre a 22 série turma A
e 32. série turma B do referido curso e residestesomunidades rurais dos municipios de
Crato, Nova Olinda e Porteiras na regidao do Camidi,do Estado do Ceara. Foram utilizados
questionarios mistos com questdes abertas e fexlwdguais buscaram verificar se ha ou
ndo o uso de algumas metodologias educacionaisigsdia educacdo do campo no ensino la
ofertado e se os conhecimentos por eles recebstiés sendo ou ndo aplicados nas atividades
praticas em suas comunidades com vistas a geram@apéncia desses estudantes em suas
localidades pela geracdo de desenvolvimento anabieemte sustentavel. Os principais
interlocutores que respaldaram este trabalho forRROYO & MANCANO (2004),
BENJAMIN & CALDART (2000), MOLINA & AZEVEDO (2004).0s resultados obtidos,
evidenciaram que o ensino técnico em agropecuéafizado na instituicdo pesquisada,
possui ainda fortes elementos da educacdo ruratuido tradicionalista e é pouco
contextualizado com a prética social desses sgjeitajue nos leva a sugerir a adocao da
pratica pedagdgica da pedagogia da alternancia ¢omma de humanizar o ensino ofertado
no curso e aproximar alunos, escola e comunidadqueotange a uma melhor interagao
destes na busca da qualidade do ensino e o dégemmto sustentavel dessas comunidades
por meio da aprendizagem adquirida.

Palavras-Chave:Educacdo do Campo, Educacdo Rural, Movimentosisocia



ABSTRACT

NASCIMENTO, Francisco das Chagas Barbosa HBwld education: methodological
experiences and their contributions to the technidacourse in agriculture and livestock
at the Federal Institute of Education, Science andechnology of Ceara- IFCE- Crato
campus.2018. 59p. Dissertation (Master in Agricultural Edtion). Institute of Agronomy,
Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seragsed018.

The present work sought to make a bibliographicad &eld study on the educational
methodologies used by the education of the field @e possibility of re-signification and
replication of these in the technical course iniadture in the integral modality of the
Federal Institute of Education, Science and Teduwlof Cearad- IFCE, campus Crato.
Therefore, we analyze aspects of the emergencéiatatical, political and social context of
rural education in Brazil and its main contrastshwaurrent rural education. In addition, we
have analyzed the curricular matrix of the couradeu study in the search to understand
which type of student they are proposing to traid & such education is more related to the
interests of the rural elite and Brazilian agrilmesis, or the education of the field and its an
ideal of struggle for land and resistance to goagital, for the political formation of people.
The central objective is to describe some educationethodologies used by the rural
education, seeking to know how these educatiorattipes can contribute to agricultural
technical education. It was also sought to ideritiy contribution of social movements linked
to the struggle for land and the achievement okducation that in fact turns to the real
desires of the peasants. Field research was ok@oratory, quantitative-qualitative nature,
carried out in November and December 2017, witle r{f#) students enrolled in the 2a. and
3a. series B class of the mentioned course andlersi in rural communities of the
municipalities of Crato, Nova Olinda and Porteirashe Cariri region, south of the State of
Ceara. Mixed questionnaires were used with opercirsgd questions which sought to verify
if there is or not the use of some educational oalogies proper to the field education in
the offered education and if the knowledge receibgdthem are being applied or not in
practical activities in their communities with aewi to generating the permanence of these
students in their localities by the generation mfinmentally sustainable development. The
main interlocutors who supported this work were ARFO & MANCANO (2004),
BENJAMIN & CALDART (2000), MOLINA & AZEVEDO (2004). The results obtained
showed that the technical education in agricultamied out in the institution researched also
has strong elements of traditional rural educa#iod is little contextualized with the social
practice of these subjects, which leads us to sighbe adoption of the pedagogical practice
of pedagogy of alternation as a way to humanizetehehing offered in the course and to
bring students, school and community closer toteebateraction of these in the quest for the
guality of education and the sustainable developraEthese communities through acquired
learning.

Key words: Field Education, Rural Education, Social Movements
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INTRODUCAO

Durante a minha formacéo escolar basica sempreoddet um contexto rural/do
campo, senti a grande necessidade de refletir salguemas questdes e tematicas que
permeavam esse espaco de formacao. Ser norddghiaaje trabalhadores rurais, num pais
gue historicamente relegou essa regido geografigaats ao verdadeiro abandono e descaso
politico-governamental, constituiu fatores ainddames de desafios a serem enfrentados na
minha formagao estudantil. Sempre tive uma fayegdo com a terra e 0S recursos naturais.
Isso suscitou em mim a curiosidade de investiggueose esconde nos bastidores de um cruel
processo de espoliacéo e de alienacdo do homemangmo¢ sobretudo aquele que vende a sua
mao-de-obra a preco infimo ao grande empresarialista. Foi nesse contexto de
exploradores e explorados que pude fazer as mpiragiras analogias ao me deparar com
uma forma de trabalho alienante e escravagistaert@es nordestinos, ainda em tenra idade.

Residi numa comunidade rural que distava quasat®) (quildmetros da escola,
instituicdo esta que também se localizava na zara. rDurante os anos de formacao no
ensino fundamental me deparei com uma realidadeirfebizmente até hoje perdura nos
rincées deste imenso Brasil. Andar a pé pra irleva escola, a auséncia de livros didaticos
gue dessem um real suporte a dificil tarefa dengl@re merenda escolar inexistente quase na
totalidade dos dias e a maioria dos docentes oasajpenas nivel médio de escolaridade e
tinham que se desdobrarem para fazer o repassmudtesidos tdo indispensaveis a formagéo
humanistica e ética dos estudantes.

Ao concluir o ensino fundamental e por ser trabddhaural, decidi que faria uma
formacdo técnica integrada ao ensino médio na dgeagropecuaria, foi nessa ocasido que
enfrentei trés longos e exaustivos anos de formagaimtuito de puder voltar e de alguma
forma contribuir para a melhoria do bem estar da pevo e da minha comunidade. A
formacao superior aconteceu na licenciatura emdegila pois ja percebia que a docéncia
despertava em mim um profundo interesse e afinidddéde ter a oportunidade de ministrar
aulas na proépria universidade onde me formei, aektas ministradas nos cursos de
licenciatura em educacdo do campo, o que me fer sémda mais desejo e aproximacao
com a educacgdo do/no campo e suas metodologiato®hie analise da pesquisa de mestrado
em Educacéo Agricola.

Comecei desde muito jovem a militar nas causagrdasrias, dos que se sentem
oprimidos e, portanto, se constituem lutadorestadras pela terra, pela agua, por justica
social e por outros elementos tdo indispensaveislax Foi nesse panorama que reafirmei
minha identidade de pertencimento ao campo e asisiimeras formas de vida ali presentes.
Percebi na ocasido a grande necessidade que haluduss tentarem conciliar as suas
atividades de estudo, sem ter que se distanciaideo familiar, da presenca acolhedora e
disciplinadora dos pais como condi¢cdo de daremmaedtd a formacdo educacional dos seus
filhos.

Talvez isso tenha me feito analisar inUmeras gites que envolvem a educagéo
rural e do campo e as diversificadas formas deopisto, discriminacdo e segregacao que
esses alunos passam diariamente quando necessgaanem para 0s centros urbanos, para
as sedes dos seus municipios. Entendo que engi@rgote, posso de alguma forma intervir
no tocante a desconstruir alguns paradigmas ecétifms que envolvem a educacdo do/no
campo, fatores estes que trazem cada vez mais® mgual quase sempre tido como sinénimo
de atrasado e ultrapassado, e o que é urbano,adpoguiase sempre como desenvolvido,
mais importante.

A realidade das escolas do campo no Brasil passaum momento critico de
abandono e sucateamento, um quadro desolador. &eglados do Grupo de Estudos e



Pesquisas sobre a Educacdo no Campo (GEPEC) dartldade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), de2002 para ca foram fechadas mais de 30 mil escotass no pais, levando
muito mais criancas em todo o pais a viver uma dealidade, marcada por viagens
arriscadas em estradas e veiculos mal consernselnsa presenca de um monitor para cuidar
da segurancga, especialmente das criancas menaremited 0 trajeto, sem alimentacéo
adequada, com poucas horas de sono e 0 consegaessgo, fora 0s outros prejuizos. “sem
escola perto de casa, que foi fechada, a tendénzialuno abandonar os estudos e ficar em
desvantagem de oportunidades no campo ou na cidasetvera o professor Luiz Bezerra
Neto coordenador do GEPEC.

Quando as escolas do campo ndo séao fechadasséeasucateadas, agravando a
situacdo de falta de infraestrutura. Ha unidades peofessores, merendeiras, carteiras,
materiais e muitas onde falta até agua para bebsrescolas menores, com poucos alunos, é
muito comum a chamada classe multisseriada. Nelaps de idades diferentes, em séries
diferentes, assistindo aula com 0 mesmo professor.

Essa dificil realidade das escolas do campo neilB¥apde a historica auséncia de
politicas publicas e de investimentos nesse sdigragional. ISso acentua a dissidéncia entre
urbano e rural no Brasil, e incita o éxodo ruralseamdo o abandono do campo pela a
auséncia de perspectivas de desenvolvimento ecoaésucial, agravando o inchamento dos
centros urbanos carreados por formacdo de cintulawiséria e violéncia uma realidade
crescente nas cidades brasileiras.

N&o se concebe mais a ideia de se pensar em edytagios povos do campo se
nao com vistas a sustentabilidade, se ndo peless/das mudancas de atitudes e agdes, iSso
inclui pensa-la numa visdo macro, ampla, integdoéo segregada entre cidade e campo,
tendo no segundo elemento, uma forma de educacdta astereotipada, recheada de
preconceitos e discriminagdo historicamente vivaws neste pais, constituindo-se assim em
algo que necessita urgentemente ser corrigido.

Compreende-se assim que 0 campo necessita de umacéd que valorize a
realidade e peculiaridade dos camponeses, sua daorfaumana contextualizada com sua
identidade e realidade local. Nesse aspecto, ad€dagara o Desenvolvimento Sustentavel
(EDS), torna-se uma forma eficaz para gerar des@nmento humano, com vistas as praticas
que respeitam e preservam 0S recursos naturais.

A Educacédo do Campo pode ser entendida sob dspetapectivas, dentre as quais:
o0 Materialismo Histérico Dialético, a Educacéo papurreireana e na perspectiva das lutas
dos movimentos sociais ligados a reforma agrasaeoterta de uma educacao que de fato se
volte aos interesses dos povos do campo. Vale adestme segundo (GADOTTI, 2001) a
pedagogia da terra, dentre outras, nasceu em p#hd997, quando da realizagcdo do |
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores aarRefAgraria (ENERA), no campus da
Universidade de Brasilia, (UNB) promovido pelo Moento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), em parceria com o Fundo das Nacdeslddnpara a Infancia (UNICEF), a
Organizagéo das Nacdes Unidas para Educacdo Ce&uiiura (UNESCO) e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) (MOLINA & AZERDO, 2004.) Sobre esse aspecto,
percebe-se que a educacgdo para 0s povos campesiBoasil jA nasce cercada de interesses
dos grupos hegemobnicos em apoia-la, em promove-dae deixa nitido o interesse de tais
instituicbes em continuarem influenciando e manuflwaas massas, por meio de uma
educacao néo libertadora ofertada a essas popslaigiericamente espoliadas nesse pais.

" Dados informados pelo Grupo de Estudos e Pesgsidaie a Educacdo do Campo- GEPEC- da Universidade
Federal de Sdo Carlos. Disponivel em: https://wedebrasilatual.com.br/educacao/2017/03/fechandevo-
escolar-rurais-obriga-criancas-a-passar-mais-tenapestrada-do-que-em-sala-de-aula



O tipo de Educacdo do Campo que deveria estarrjieese pais, deveria ancorar-se
sobre modo, nas formas de valorizacdo e respettora e aos seus recursos naturais, o
reconhecimento da vital importancia do outro nggeeesso de construcdo de conhecimento
e acima de tudo na histérica luta de resisténgigpoaesa, que tem seus valores singulares e
que vao em direcdo contraria aos valores e inesasapitalistas. 1sso, em suma, constitui a
esséncia da trajetéria histérica de luta socialaepada pelo MST. (ARROYO &
MANCANO, 2004.)

Apesar de fazer referéncias a algumas vertentesddeacdo do campo, adota-se
neste estudo, a educacdo do campo como um prodedsita histérica encampada no seio
dos movimentos sociais ligados a luta pela terraeéorma agraria, pela resisténcia dos
camponeses as formas de dominacdo do agroneg@eila ¢permanéncia desses sujeitos no
campo, buscando criar alternativas de desenvoltords potencialidades naquele ambiente,
sobretudo, pela forma de educacédo proposta pelanhono Nacional dos Trabalhadores e
trabalhadoras Rurais Sem Terra no Brasil (MST).

A escolha do Curso de Técnico em Agropecuaria cameerso amostral, se deu
devido ao publico desse curso se identificar corsaberes e fazeres da terra, além disso, boa
parte desses estudantes sdo oriundos de comunidadées Busca-se ainda descrever as
principais metodologias educacionais utilizadasedacacdo do campe como estas se
voltam para a promocao de um conhecimento acolhédananizado, emancipador e, acima
de tudo, com foco na sustentabilidade para um déuco em agropecuaria. Para melhor
entender esse processo de construcdo e os cangnpescorridos pela educacédo do campo
no Brasil, torna-se preciso fazer uma retrospead®aomo se deu a educacédo rural nesse
pais.

No Brasil, a priori, a educacgédo rural, era penssma uma Otica verticalizada, de
alienacéao, exploracdo, que nao libertava os indosdnem os projetavam a sustentabilidade,
centrada numa pedagogia dominante, assentadadigitrao que produzia humilhacdo para o
aprendente pela forma como o aluno era avaliadeddpedagogia, o educador deve acolher
o aluno. A acolhida, o cuidado, é a base da educagdia a sustentabilidade. Neste
acolhimento, os alunos terdo um sentimento dem@nbento a terra e aos seus valores, como
algo essencial a manutencao da vida.

Com o estudo, pretende-se lancar bases paraequeansentem, ressignifiquem e
redimensionenalgumas metodologias da educacao do campo qudtemwcada vez mais ao
ensinar e aprender com base no respeito e nazagéad da terra, como bens necessarios a
vida, em consonancia com outros recursos natunassando envolver os alunos nessa
simbiose de sustentabilidade e afirmacdo de idmoeisl ligadas ao meio rural em seus
multiplos contextos.

A pesquisa aqui desenvolvida é de natureza explatuanti-qualitativa, pois esse tipo de
pesquisaé aplicada para estudar problemas novos ou poutieecimos, onde o ponto de
partida € geralmente um conjunto de nocdes ou E@@sse tem como obijetivo: identificar,
definir e ilustrar fendmenos relevantes, explicaracteristicas especificas, efeitos e inter-
relacdes.

Esse tipo de pesquisa € caracterizado por (DENC&ER VIA, 2001) segundo:
*Finalidade: destina a refinar conceitos, formulfestdes e hipoteses para futuras
investigacoes;

*Procedimento: em sua operacionalizacdo pode artitanto métodos quantitativos quanto
gualitativos, isso envolve:
> Revisao da literatura, pesquisa bibliograficmeumnental;
> Levantamento realizado por meio de entrevistas;
> Levantamento de casos semgdkan



O estudo foi desenvolvido mediante a producédo getwlas que tratam dos
seguintes aspectos:

I- As metodologias desenvolvidas na educacéo ogpoa suas contribuicées para o
curso técnico em agropecuaria do IFCE, campus Otdip

lI- Histérico da cidade do Crato, as lutas sockis seu territorio, historico da
instituicdo pesquisada, analise da matriz curriadtereferido curso e sua contextualizacao ou
nao com a educac¢ao do campo;

lll- Levantamento e analise dos dados da pesquiséocante a entender como
ocorrem ou nao, a aplicacdo das metodologias deceds educacdo do campo no curso
objeto de estudo e dialogar com a comunidade d& Is@re essas praticas metodolégicas,
no tocante a possibilidade de se fazer uma apg@widestas, dentro do referido curso, e por
fim, as conclusdes acerca da tematica pesquisddem@s de difundir os conhecimentos
gerados a partir do levantamento, analise e didousss dados.

Nesse sentido, foram entrevistados alunos das ddades do Sitio Santo Antbnio,
Distrito de Santa Fé, Zona Rural do Municipio dat@r Ceara, comunidade Sitio Vieira
Grande, Zona Rural do Municipio de Porteiras- Cearéomunidade Sitio Sdo Joado, Zona
Rural do Municipio de Nova Olinda-Ceara.

Foram realizadas entrevistas por meio da aplicagdguestionarios mistos, com
questbes abertas e fechadas aos estudantes tadtigna 22. série turma A e 32. série turma
B, do referido curso no ano de 2017, num total Igd#anove estudantes. Salienta-se que a
populacao dos alunos da zona rural da 22. séreatdrera composta por um total geral de 11
alunos e foram entrevistados 3 alunos e os d&138, surma B, composta por uma populacao
geral de 10 alunos, onde foram entrevistados 6oalu@s critérios principais utilizados na
selecdo dessas amostras consistem no fato de calanos selecionados sao residentes na
zona rural de distintas areas geograficas do Cegmirense, e estarem cursando a 22 e 32,
Séries turmas A e B do referido curso no ano de/ 26@tendemos que esse publico tém
condicOes de responder a contento as indagacgeEsdaisa.

A referida pesquisa foi submetida a Comisséao da éta pesquisa da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro- UFRRJ, sob o ndighe processo: 23083.020628/2017-19,
obtendo deferimento por tal comissdo por atenderpamcipios e esta de acordo com a
Resolucao 466/12 que regulamenta os procedimeatpsstjuisa envolvendo seres humanos.

Os formularios utilizados na pesquisa como: Terneo consentimento livre e
esclarecido- TCLE e o termo de assentimento constananexos do referido trabalho.

Os registros das informacdes e atividades se d@m@mmeio de fotografias e
audio/video e transcritos na integra como resustatbtidos da referida pesquisa. Realizada a
analise e interpretacdo dos dados, serdo encammlbadesultados e algumas consideracdes
gue possam suscitar discussdes e fortalecer o ededmt torno da relevancia social e
educacional da tematica para o referido cursanetauicao.

Buscou-se a partir das respostas obtidas, fazaramélise e tabulacdo desses dados,
0S quais serviram de base para destacar a relavdosiprincipais aspectos educacionais e
sociais do trabalho. Assim, busca-se ainda fazicagdes, apontamentos e sugestdes a partir
das informacdes levantadas e sua relacdo estmtaasovivéncias dos estudantes em suas
comunidades no tocante em perceber formas dedoianto de parcerias entre instituicao
de ensino, seus alunos e a comunidade onde efdesirseridos. Entende-se que se voltar
aos interesses dos sujeitos do campo e ao favaetnda agricultura familiar, voltando-se
sobretudo para a valorizacdo da terra como um fopermanéncia no campo, € algo
essencial ao bom desenvolvimento profissional sgasios estudantes, tais problematicas
constituem elementos centrais das metodologiasaetuais usadas pela educacdo do
campo, caracteristicas essas que serao citadssutidis nos capitulos que seguem.



REFERENCIAL TEORICO

A educacdo do campo necessita ser construida pielivilade camponesa, valorizando os

sujeitos presentes no meio rural e reforcando sepracdo da identidade cultural que os

tangem. Nesse aspecto, a valorizagcdo do espacamndpoce O respeito aos seus sujeitos,

torna-se fator decisivo na busca de fazer com ueld sO permanecam, mas que acima de
tudo tenham acesso a uma educacdo que sirva dadaeu pleno desenvolvimento e real

insercao politica e social. Analisemos o textoxapao discorrer sobre iSso:

Os povos do campo e da floresta tém como baseadexssténcia o territorio, onde
reproduzem as relagfes sociais que caracterizasridertidades e que possibilita a
permanéncia na terra. E nestes grupos ha forteratidatle da familia na
organizacao nao s6 das relagdes produtivas, masltdiea, do modo de vida. Esses
grupos sociais para se fortalecerem, necessitaprajetos politicos proprios de
desenvolvimento socioeconémico, cultural e ambierifa a educacao é parte
essencial desse processo. (MOLINA & AZEVEDO, 200486).

Vivemos numa sociedade marcada essencialmemteeglespeito ambiental, e pela
superficialidade das relagbes humanas. Assoladaspesumismo desenfreado e o extremo
desequilibrio entre 0 homem, a terra e os demaigges naturais. Diante dessa constatacao,
e da urgente necessidade de mudancas de atitislesapario, percebe-se que a educagéo do
campo pode e muito contribuir para gerar desenv@mio social sustentavel, visto que prima
pela valorizacdo das relagdes entre os individueseptes nesse ambiente, e sua integragéo
as diversificadas formas de desenvolvimento no emtbisocial.

Pensar em educac¢do do campo, é pensar essentealmeprojeto de educagdo que
contribua para com a realidade camponesa, enteodgralisto € algo fundamental para a
modernizacdo da agricultura brasileira, o que @eatitros aspectos constitui um fator de
permanéncia das pessoas no campo em condi¢coeshaigéncia mais dignas, puxados
majoritariamente pela geragcdo e incremento de readasuas diversas localidades. Nesse
contexto, existe a urgéncia de investimentos reapnetacao e producédo do conhecimento da
agricultura camponesa. Um primeiro passo € recamimexs a necessidade da escola do
campo ser capaz de ofertar um ensino de qualidajles ese iguale ao ensino ofertado nas
zonas urbanas sem distingdes, por estarem geagreinte afastadas, valorizar essa condi¢ao
€ 0 ponto de partida (ARROYO & MANCANO, 2004).

Compreende-se que “uma escola do campo € a frrddeos interesses, a politica,
a cultura e a economia da agricultura camponesagcgustrua conhecimentos e tecnologias
na direcdo do desenvolvimento social e econdmicssalepopulacdo” (ARROYO &
MANCANO, 2004). Hoje, quando discutimos uma eduoagiéh um mundo em constantes
mudancas e cheio de imensos desafios, ndo podesixas de cobrar a historica divida com
0S camponeses no tocante a terem uma educacaada&lagmenor importancia como tem
ocorrido até entdo. O contexto vivenciado no Bragjjnora a necessidade da existéncia de
um projeto para a escola do campo, que de fatocap@z de gerar conhecimento valorado,
com vistas a real insercao social desses sujéRBR0YO & MANCANO, 2004.)

Diante disso, € premente citar que 0s sujeitogiculdos no curso técnico em
agropecuaria do IFCE campus Crato na modalidadgriat objeto de estudo desse trabalho,
sdo na maioria formados por estudantes oriundosatasnidades rurais da regido do Cariri
cearense, e sdo do sexo masculino, quase na aokaliEsses estudantes vém de uma pratica
social ligada ao campo e as atividades la deseidaslv Talvez este seja um dos fatores
preponderantes em conduzir esses jovens a optavemanm formacéo técnica na area da
agropecuaria.



Assim, compreende-se que a educacdo do camp@se diversas metodologias
poderdo contribuir significativamente para facdilitaensino e a aprendizagem no referido
curso, constituindo-se em um elemento imprescihgiaea permitir uma visdo holistica do
campo como espaco de oportunidades e inclusaol,spogendo tal estudo vir a contribuir
com sugestdo de metodologias que ajudem a rompeuota forma de ensino ainda muito
ligado a tendéncia pedagogica tradicional. Sols@ @nalisaremos o texto abaixo:

O sistema formal de educacdo, em geral, é baseatdoprencipios
predatorios, em uma racionalidade instrumentalrogzindo valores
insustentaveis. Para introduzir uma cultura daestsbilidade nos sistemas
educacionais nds precisamos reeducar o sisteméa£ferte do problema,
ndo é somente parte da solugcdo. (GADOTTI, 2008)P.3

Torna-se assim, indispensavel que ampliemos foeasducar as pessoas para a
racionalidade na utilizacdo dos recursos naturaié, como forma de garantirmos a
sobrevivéncia das futuras geracdes. Assim, € naoesifundir metodologias de ensino que
valorizem e instiguem o conhecimento a partir daratao efetiva entre os sujeitos, que o0s
aproximem cada vez mais dos seus valores natosacmde terra, a agua, e suas inumeras
interacbes, sem desprezar o conhecimento formalanperspectiva de valorizacdo e
melhorias da realidade local, constituindo-se etor fdeterminante de interacéo social entre
0S sujeitos do campo e 0os demais, na busca dadedias gritantes desigualdades sociais e
promocao da vida em seus diversos aspectos.

Na realizacdo do estudo aqui proposto, temos cobjetivo geral realizar a
descricdo das principais metodologias educaciaeisducacdo do campo, dando énfase a
pedagogia da alternancia como a principal propagtanodo a conhecer suas contribuicées
ao curso técnico em agropecuaria ofertado pelo JE@mpus Crato — CE. como objetivos
especificos procuramadentificar a contribuicdo dos movimentos sociaados a terra, no
processo de construgdo da educacdo do campo, eonbe@rincipais aspectos das lutas
enfrentadas pelos movimentos sociais na promoc¢édeddaacdo do campo, descrever 0s
principais aspectos da cidade do Crato regido doiCsaul do Ceard, e seu pioneirismo no
contexto da formacdo agropecuaria e descrever iosigais aspectos da pedagogia da
alternadncia em educacdo do campo, como algo pbsivee aplicar ao curso objeto de
estudo.

Analisemos abaixo a concepcéo de (FREIRE, 2011)esobque significa fazer
educacao do campo:

Fazer Educacédo do Campo é assumir uma posturatdapss seja capaz de libertar
0S sujeitos presentes neste ambiente de tantaasfogcupos e situagbes que os
dominam, os aprisionam. E buscar formas de resist&ontra o grande capital que
devasta tudo que encontra pela sua frente em nermendorocesso de “Progresso e
desenvolvimento” trazidos pelo latifiindio e o agr@@cio como expressao maior
dessa dominagcdo. A educacdo é processo socialioerte se faz verdadeira
pedagogia capaz de construir a nova cultura, a politica, a nova histéria na
praxis dos (as) educandos (as) como sujeitos: $admorosa que nasce da nova lei,
centrada na ética em favor da vida e do respeithféi®ntes culturas, que organiza
0 povo, promove a autonomia e a liberdade podsibilo a esperanca em sonhar e
realizar um novo mundo, mais justo, bom e humana fEdos e todas. (FREIRE,
2011, p.65).

Ainda nessa perspectiva, o referido autor compléaen seu pensamento nos
asseverando que:



A educacdo como processo social para a libertac&mnéraria ao esquema
tradicional cujo objetivo era mudar a mentalidads ¢as) oprimidos (as), segundo
0s interesses escusos de tais libertadores e ndar muealidade que os oprimia. A
educacéo libertadora sendo profética (anuncia ardéa), leva aos seres humanos
oprimidos (as) a consciéncia critica de seu estddocoisificacdo e a se
reconhecerem como vitimam manipuladas, procuramdm@ver por suas préprias
maos, o processo de libertacao pela sua praxise Desdo, ela restaura a vocacdo
ontolégica e histérica dos seres humanos perdida regimes opressores. A
consciéncia critica tem como objetivo levar os sdr@manos a assumirem o seu
papel de conhecerem a desumanizacdo, este conh&ineya a tomadas de
atitudes diante do mundo desumanizado. O pontoadiitd@ da educacdo como
processo de libertagdo e autonomia, € o ser humammido (a): E caso ele esteja
ausente deste processo entdo se pode incorresem da adogdo de métodos e
formas de acdo que o reconduzam a condicdo deobjete homem e essa mulher
séo seres de raizes espaco temporais, conscieste decompletude e em busca de
ser mais no mundo e com o mundo, somente mulheremens autbnomos podem
construir criticamente e coletivamente sua emagéipa(FREIRE, 1980, p. 57-87).

Para Freire a Educacdo do Campo implica que ograrites da realidade do campo
aprendem com essa realidade em comunhdo com antmojue constitui essa sociedade e na
Educacdo para o Campo o “para” indica que alguénalguma instancia ou instituicao
superior estabeleceu o que € melhor para ser dplitaquela situacdo e contexto. Assim, a
Educacdo do Campo se caracteriza como dinamicao&stracdo de processo educativo
voltado para a libertagdo, a autonomia e emanaiplagéana e a Educacéao para o Campo se
caracteriza como proposta caracterizada como ed@lodsmncaria que garante a dependéncia e
a submissao.

Esse tipo de educacéo pensada como mecanismo dieagémdos povos do campo,
precisa ser combatido com veeméncia por entendeguesa busca pela autonomia e a
libertacdo desses sujeitos € condicdo necessadagpeantir uma Educacdo do Campo com
maior qualidade e promocé&o social desses individuos

E notério que a Educacdo do Campo no Brasil soffemdes interferéncias do
pensamento Freireano, principalmente enquanto bandk luta do Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terraagl-BMST, em implantar um modelo
de educacéao voltado para as reais necessidad@®das campesinos. Nisto, analisemos sob
quais perspectivas foram idealizadas a Educac&adgo pelo MST.

Queremos que os educandos possam ser mais gerie apanas sabedores de
conteldos ou meros dominadores de competénciasabilidade técnicas. Eles

precisam aprender a falar, a ler, a calcular, cotdr, dialogar, debater, duvidar,
sentir, analisar, relacionar, celebrar, saber,c@der o pensamento préprio, o
sentimento proprio,... e fazer tudo isto sintonasadom o projeto histérico do MST,

gue é um projeto de sociedade e de humanidadéstB@m nossa Escola € vital que
as educadoras cultivem em si e ajudem a cultivar educandos a sensibilidade
humana, os valores humanos (MST n.9, 1999, p. 205).

Nessa perspectiva, e pensando em alternativasopdesenvolvimento social no
campo, o setor de Educagdo do MST (Movimento Sa@alma populacdo em luta, em
transicdo e que estabelece as condicdes de exagt@ossui varias experiéncias nas escolas
de ensino fundamental, no curso de magistério eaagw curso de pedagogia, sendo assim
trazem como exemplos concretos na perspectiva nkdrogdo desse projeto de educacdo a
defesa dos seguintes pontos segundo afirma (ARR&YANCANO, 2004.) 1. Criacao de
um projeto para a educacdo no meio rural por urmalaso campo; 2. Producdo de materiais
didaticos voltados para a realidade da agricutaraponesa; 3. Uma educacgéo que valorize a
vida no campo: uma escola com identidade préprigjrda pedagogia que se preocupe com
todas as dimensfes da vida, para promocdo human#né escola publica em todos os
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acampamentos e assentamentos; 6. Uma gestao pedadagcomunidade; 7. Uma escola
solidaria com as pessoas e as organizacdes quarignbjetos de transformagéo social.

Diante disso, (BENJAMIN & CALDART, 2000) afirmarfExiste uma nova pratica
de Escola que esta sendo gestada nesse movimedtaadores ja percebem que existe algo
diferente e que pode ser uma alternativa que phigsibm novo horizonte de trabalho na
educacao. A educacao do campo atua num amplo poodeshumanizacao e de reafirmacéo
dos povos do campo como sujeitos do seu proprindesle sua prépria historia.

A historia da educacdo do campo, inegavelmentgiwsua partir da luta, do
inconformismo de uma massa de trabalhadores elhlealmaas, jovens e até criancas dos
movimentos sociais de luta pela terra e reformaragronde foram aos poucos descobrindo
que as escolas tradicionais nao tém lugar paré&asimo eles, assim como nao costumam
ter lugar para outros sujeitos do campo, ou porsuee estrutura formal ndo permite o
ingresso, ou porgue sua pedagogia desrespeitasoardeece sua realidade, seus valores, seus
saberes, sua forma de aprender e de ensinar. (B2NU& CALDART, 2000.)

No contexto originario da Educacdo do Campo haocetementos principais: o
campo e a situacdo social objetiva das familidsmth@doras nessa época, com o aumento da
pobreza, a degradacéo da qualidade de vida, o anmemesigualdade social e da excluséo;
a barbérie provocada pela implantagéo violenta ddeto capitalista de agricultura; auséncia
de politicas publicas que garantam o direito a agfw e a escola para 0os camponeses,
trabalhadores do campo; ao mesmo tempo, a emeagédeclutas e de sujeitos coletivos
reagindo a esta situacdo social; especialmentetas tamponesas e, entre elas, a luta pela
terra e pela reforma agraria como antes ja citado.

Além disso, o debate de uma outra concepcdo de ccample projeto de
desenvolvimento que sustente uma nova qualidadeidde para a populacdo que vive e
trabalha no campo; vinculadas ou ndo a estas kdamis, a presenca significativa de
experiéncias educativas que expressam a resisténltiaal e politica do povo camponés
frente as diferentes tentativas de sua destruésse interim, “A educacdo do campo talvez
possa ser considerada uma das realizacdes prdéiddsdagogia do oprimido, a medida que
afirma os pobres do campo como sujeitos legitim@sim projeto emancipatério e, por si
mesmo, educativo.” (MOLINA & AZEVEDO, 2004.)

A visdo de campo da educacio do campo € um pmedsda em construgdo. E um
dos desafios do debate politico e tedrico em cdrseim sendo, vejamos algumas questdes e
posi¢cdes que ja foram incorporadas a esse ideario:

a) A Educacdo do Campo é incompativel com o modelagricultura capitalista
qgue combina hoje no Brasil latifundio e agronegd@matamente porque eles
representam a exclusdo da maioria e a morte doporeses. [...] Combina com
reforma agraria, com agricultura camponesa, comeagtogia popular;

b) A Educacdo do Campo tem um vinculo de origem @snlutas sociais
camponesas;

c) A Educacdo do Campo defende a superacdo damemiirrural e urbana e da
visdo predominante de que o moderno e mais avarggadmpre o urbano;

d) A Educacdo do Campo participa do debate sobsengtelvimento, assumindo
uma visdo de totalidade, em contraposicdo a viefmial e excludente que ainda
predomina em nosso pais, e reforcando a ideia & @ecessario fazer do campo
uma opc¢do de vida digna. (MOLINA & AZEVEDO, 2004,15-6).

Compreende-se assim que a educacao do campo possistorico de resisténcia as
formas elitizadas de dominacdo do grande e hegemocapital e sua consequente
expropriacdo dos sujeitos do campo, que possuiraiees fincadas no seio dos movimentos
sociais, especialmente os que lutam pela terrag @utle-se afirmar concordando com
(MOLINA & AZEVEDO, 2004.) que: “ [...] somente gernard uma realidade efetiva, como



ideario, projeto educativo e politica publica deuetdo, se permanecer vinculada aos
movimentos sociais.” E portanto nesse universoalaese reforca e se fortalece como algo
possivel de mudar uma dificil realidade de dominag@&xclusédo social posta a séculos neste
pais aos povos do campo.

Mediante as principais diferencas entre 0 que geop educacdo do campo e a
educacéo rural tradicional, voltada a sustentag@oetites ruralistas, analisemos a seguir a
que se propde cada uma delas. De um lado a edudagé@mpo tendo como sua prioridade
maior a defesa das lutas sociais pela terra, as@psehistoricas e culturais das comunidades
e a agricultura de base familiar. Do outro ladedaicacéao rural tradicional a servico do
grande capital, dando prioridade ao agronegociopeeservacao dos latifandios, os quais
sempre sustentaram as classes abastadas do s&toeste pais. Assim sendo, vejamos:

O paradigma da educacdo do campo é fruto e serdeste processo porque é
espaco de renovacao dos valores e atitudes, dedamnto e das praticas. Instiga a
recriacdo de sujeitos do campo, como produtoredicentos e de culturas que se
constitui em territério de criagdo e ndo merameetprodugéo econdmica. O campo
ndo é somente o territério do negdcio. E, sobretud@spaco da cultura, da
producéo para a vida. (MOLINA & AZEVEDO, 2004, )5

As autoras expdem para ilustrar melhor suas iderasquadro explicando as
diferencas dos territérios no campo do agronegécim da agricultura camponesa, como
podemos ver a seguir:

Quadro 1 - Diferencas dos territérios no campo do agronegécim campo da agricultura
camponesa:

CAMPO DO CAMPO DA
AGRONEGOCIO AGRICULTURA
CAMPONESA
Monocultura - Commodities
Paisagem homogénea e Policultura - uso multiplo dos
simplificada; recursos naturais;
Producao para Paisagem heterogénea e
exportacao Complexa,;
(preferencialmente)
Cultivo e criagcao onde Produgé&o para o mercado
predomina as espécies interno e para exportacao;
exoticas;
Cultivo e criacdo onde

Erosao genética; predomina as espécies
Tecnologia de excecao nativas e da cultura local;
com elevado nivel de
insumos externos; Conservacao e

enriquecimento da diversidade bioldgica;
Competitividade e

eliminacao de empregos; Tecnologia apropriada,
apoiada no saber local, com

Concentragao de base no uso da produtividade

riquezas, aumento da biologica primaria da

miséria e da injustica natureza,;

social;

Trabalho familiar e geragcao




Exodo rural e periferias de emprego;
urbanas inchadas;
Democratizacdo das riguezas:

Campo com pouca gente; -desenvolvimento local
Permanéncia, resisténcia na

Campo do trabalho terra e migragéo urbano -

assalariado (em decréscimo); rural;

Paradigma da educacéo rural; Campo com muita gente,

com casa, com escola...;
Perda da diversidade cultural.
Campo do trabalho familiar e
da reciprocidade;

Paradigma da Educacao do
Campo;

Riqueza cultural
diversificada -festas, dancas,
poesia, musica - exemplo: o
Mato Grosso é o maior
produtor brasileiro de milho
e ndo comemora as festas
juninas. Ja no Nordeste...
AGRO-NEGOCIO AGRI-CULTURA

Fonte: MOLINA & AZEVEDO- 2004, p.50, 51.

O modelo de educacédo para essas duas grandesteenmnéo podem ser a mesma,
pois as realidades que as permeiam como mostradrajgsao muito contrastantes, e assim,
seguem rumos e finalidades distintas, encontramasmsa educacdo capaz de viabilizar a
agricultura de base familiar, ecologicamente stw&Weh e solidariamente justa seja talvez
uma solucdo possivel. Nesse aspecto a educacaantgm gossui diversas metodologias e
pedagogias proprias, as quais veremos a seguinrocoef (CALDART & BENJAMIN, 2000,

p. 33- 37.)

a) Pedagogia da luta socialessa pedagogia educa para uma postura diantela@awe é
fundamental para a identidade de um lutador do ;geia] segunda ela, nada é impossivel de
mudar e quanto mais inconformado com o atual eddadmisas mais humana é a pessoa. A
luta social educa para a capacidade de pressisrarcanstancias para que fiqguem diferentes
do que s#o. E a experiéncia de que quem conglgstaam luta ndo precisa ficar a vida toda
agradecendo favor;

b) Pedagogia da organizacdo coletivaela brota da raiz que nasce de uma coletividade que
descobre um passado comum e se sente artifice stoorfaturo. Esta pedagogia tem também
a dimensao de uma pedagogia da cooperacéo, qeedamdiferentes formas de cooperacéo
desenvolvidas nos assentamentos e acampamentusy @@s principios e objetivos da nossa
luta pela Reforma Agraria e por um novo jeito deefap desenvolvimento do campo. [...]
Quando a escola funciona como uma cooperativa m@gagem, onde o coletivo assume a
corresponsabilidade de educar o coletivo, tornars@spaco de aprendizagem néo apenas de
formas de cooperacdo, mas principalmente de urda dis mundo, onde uma cultura, onde o
“natural” seja o pensar no bem de todos e ndo gEENasi Mesmo;
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c) Pedagogia da Terra: brota da mistura do ser humano com a Terra (Gae$sa
pedagogia, a Terra € ao mesmo tempo o lugar da nderérabalhar, de produzir, de viver, de
morrer, e cultuar os mortos. Ajuda a perceber #oticsddade do cultivo da terra e da
sociedade, o0 manuseio cuidadoso da terra-natuagaagprantir mais vida,

d) Pedagogia do trabalho e da producédorota do valor fundamental do trabalho que gera a
producdo do que é necessario para garantir a qdelide vida social e identifica 0 Sem Terra
com a classe trabalhadora. [...] Pelo trabalho ocaudo produz conhecimento, cria
habilidades e forma sua consciéncia. Em si mesnimlmlho tem uma potencialidade
pedagogica, e a escola pode torna-lo plenamentatdn a medida que ajude as pessoas a
perceber o seu vinculo com as demais dimensfesl@awmana;

e) Pedagogia da cultura:brota do modo de vida produzido e cultivado pelwimento, do
jeito de ser e de viver dos Sem Terra, do jeitprdeuzir e reproduzir a vida, da mistica, dos
simbolos, dos gestos, da religiosidade, da afepedagogia da cultura tem como uma de
suas dimensoes fortes a pedagogia do gesto, qnebém pedagogia do simbolo e pedagogia
do exemplo. [...] Parte do pressuposto de que enad@ fazer e aprende a ser, olhando como
0s outros fazem e 0 jeito como 0s outros sao;

f) Pedagogia da escolhabrota dos multiplos gestos e escolhas que as édussae 0s
educandos fazem, compreende que somos seres tllmegmermanentes e delas dependem os
rumos das nossas vidas e dos processos histoncqaeestamos inseridos;

g) Pedagogia da histéria:brota do cultivo da memdéria e da compreensdo dtideeda
historia e da percepcao de ser parte dela, na@spemo resgate de significados, mas como
algo a ser cultivado e produzido. A memoria coevfundamental para construgdo de uma
identidade.

. A partir de tais pedagogias percebe-se que aaedacdo campo e suas formas de
reflexdo e reconstrucéo da realidade, estao intengeriigadas as lutas sociais, especialmente
ao MST, que se caracteriza essencialmente pomsenavimento de resisténcia e de busca
por uma educacdo que sirva verdadeiramente aoseds&s dos povos do campo, que
contrarie os desmandos do Estado e sua forma ddanaae gerar exclusdo social, isso por
meio de uma educacado bem articulada, pensada réiogpaujeitos do campo, mas com eles,
algo que de fato impacte nas suas vidas e comwsdad que tange a criacdo de
oportunidades no campo e gerem assim uma vida madina todos.

As comunidades rurais no Brasil, especialmenteldiqgnijovem, foram relegadas a
viverem por décadas a margem do desenvolviment;m 8Seesso eficaz aos servigcos
essenciais ao desenvolvimento humano, inclusivdugagdo. A educacdo do campo visa
valorizar ainda mais a realidade de quem vive leatha na terra, fortalecendo o vinculo do
professor com a escola e a comunidade, buscand®cefe mais oportunidades de
desenvolvimento a partir de arranjos produtivoaikc

A vida no campo também ensina,tdste. Esse € o preceito basico da Pedagogia
da Alternancia que € uma das diversas propostasdoiégicas usadas pela educacédo do
campo. A metodologia foi criada por camponesesrdaga em 1935. No Brasil, a iniciativa
chegou com uma missdo jesuita, no Espirito Samo,1869. Logo se espalhou por 20
estados. Neste modelo, os alunos tém seus estuddglas em Tempo-Escola (TE) e
Tempo-Comunidade (TC), que os possibilitam desemvoh aprendizagem: pesquisando,
praticando, comparando, inovando em suas comursdgeeando conhecimento valorado e
desenvolvimento sustentavel.

O cotidiano no campo, nao tem sido dos mais fajmiens e mulheres em especial,
vivem sem perspectivas de melhoras efetivas emlesnakdades, passando constantemente
por um processo cruel de aculturacdo e desval@azpgomovidos pelo Estado e apoiados
pelas grandes midias, que fragilizam muitas fordeamteracées e conhecimentos existentes
em suas comunidades. Sobre isso analisemos catieaitxo:
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Ser ou ndo ser sertanejo € uma questdo que seacbtge com persisténcia,
especialmente para os jovens que ndo véem no Sastdoportunidades que
almejam. A rapida entrada dos meios eletronicoSeméo, trazendo um turbilhdo
de informac¢des sobre um modo de vida estranhoeal@gar, propiciou a criacao de
novos anseios e desejos em uma populacdo, querdedeefoi deixada de fora do
processo de desenvolvimento implementado pelonsistecondmico e politico
dominante. (CHACON, 2007, p.32).

A educacgdo do campo e suas metodologias, sobremntoo do curso técnico em
agropecuaria integral ofertado pelo IFCE, dever&chu alcancar a sustentabilidade
envolvendo elementos que passam sobretudo pet&regio colegiada, participativa, onde o
sentimento de pertencimento e de valorizacaoema, te tudo que & € produzido, devera ser
bastante difundido entre os alunos no tocantelamwizarem oportunidades desscimento,
de desenvolvimento de potencialidades presentés egsaco que trardo grandes implicacdes
para a vida social, econémica e politica de toHsta forma de educacado, assenta-se sobre a
valorizacdo e o resgate dos valores culturaispgtide valorizacdo e reconhecimento do
outro, de partilhas entre os individuos, de conilparhento de vivéncias e experiéncias ainda
muito presentes no meio campesino.

Nesta perspectiva, (CHACON, 2007), salienta quaceonalidade econdmica deve
dar espaco a racionalidade ambiental, que impdicaai formacdo de um novo saber e na
integracéo interdisciplinar do conhecimento, o passibilitaria a compreensao dos sistemas
socioambientais em toda a sua complexidade.

Portanto, urge a necessidade de utilizar métodes pgssibilitem uma educacéo
comprometida com a realidade local, com a sustdidi@ie, com as lutas dos grupos
socialmente excluidos, do envolvimento direto camtegracdo social desses atores presentes
no meio rural, tendo 0s recursos naturais ndo gpErrao mateéria prima deste processo, mas
principalmente como aliados na construcdo de umendjzagem com vistas a humanizacao
dos sujeitos e forte respeito a terra, suas fodegwoducao e as implicacdes positivas desses
aspectos nas comunidades la existentes.
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1 CAPITULO |

AS METODOLOGIAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS NA EDUCAC AO DO
CAMPO E SUAS CONTRIBUICOES PARA O CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA DO IFCE, CAMPUS CRATO- CE.

O processo de luta pela educacdo do campo nacspoé@atendido isoladamente, ele
surge como resultado de lutas e iniciativas dosimmentos sociais para com a construcao de
uma educacao voltada para essa realidade, enst@@dST (Movimento dos Sem-Terra).

O MST surge em 1984, mas € no ano de 1987 gqueigavay mesmo que
timidamente, as discussdes sobre educacao. Isseewewm Encontro Nacional do MST, no
gual havia uma faixa recepcionando os participarges que estava escrita a frase: “Sem
estudo ndo vamos a lugar nenhum”. Em 1989, alguingipios foram expostos em um
documento, e dentre os principios estao: “estimelaledicar-se aos estudos de todos os
aspectos que dizem respeito as nossas atividadasvimento” (CALDART, 2004.)

Ja em 1997, ap6s o Censo Nacional dos Projetossdentamento de Reforma
Agraria no Brasil, efetivado a partir do Férum tasituicdes de Ensino Superior em Apoio a
Reforma Agréria, por meio de um convénio entre dcCRM (Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria) e o CRUB (Consell®o REitores das Universidades
Brasileiras), articulou-se o Encontro Nacional dakicadoras e Educadores da Reforma
Agraria (ENERA), promovido pelo MST, com o apoioaldras instituicdes ligadas a terra e
aos movimentos sociais. Tal evento contou com &cjpmcao de aproximadamente 700
pessoas, entre as quais estavam representantesiveesidades, educadores, assentados,
acampados, entre outros.

E nesse encontro que surge entdo os primeirosppasa a criagio do PRONERA
(Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréafe&)guanto politica publica do
Ministério do Desenvolvimento Agrario”- MDA (CANAL.12007) como também para a
ampliacdo de pesquisas universitarias em favoema.t

Em relacdo ao PRONERA, este fora concebido por meioma busca coletiva e
iniciou sua atuacdo com a Educacao de Jovens d€o&d{(HEJA) destinada aos assentados,
alargando posteriormente sua atuacao atraves sesciéicnicos e de nivel superior, entre eles
o curso normal (Magistério), para professores dmpca e curso de Pedagogia, para
assentados. Essas ofertas ocorreram em variopgstad

As mesmas entidades que articularam o 1° ENERAL@98, com o intuito de dar
prosseguimento as propostas e conquistas dessarenarganizaram a Conferéncia Nacional
por uma Educacgédo Basica do Campo, que trouxe cdogarba frase “Por uma educagéo
Basica do campo: semente que vamos cultivar’, goame salienta (MOLINA, 2003), teve
como objetivo “contribuir para recolocar o campa @lucacao que a ele se vincula na agenda
politica do Brasil".

A Conferéncia de 2004, com um slogan mais caratiyidas lutas sociais, se
compararmos ao da primeira Conferéncia, e que perai¢ hoje, ou seja, “Educacdo do
Campo: direito nosso, dever do Estado”; propOseeoiitras agdes: Articular e coordenar a
construcdo de uma Politica Nacional de Educacad@alopo, em parceria com 0 governo
federal e movimentos sociais [...]; Criar uma paditde financiamento diferenciado para a
Educacdo do Campo; Regulamentar o regime de celgd@re cooperacdo entre as trés
esferas do Poder Publico [...]; Articular uma poditde Educacdo do Campo [...] para a
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promocao do desenvolvimento sustentavel do camizando os seus sujeitos; Incorporar
a Educagcdo do Campo nos Planos Estaduais e Musiaiga Educagdo assegurando a
participacdo dos movimentos sociais ho acompanh@améa sua execucao; Garantir a
participacdo dos Movimentos Sociais nos Consell®sEducacdo Nacional, Estaduais e
Municipais, e em outros espacos institucionais.

Os movimentos sociais ligados a terra e a reforgnaria no Brasil, conseguiram
significativos avangos por meio de sua luta tarmaopromulgacdo da Resolugdo n° 1, de 3
de Abril de 2002, da Camara de Educacdo Bésica altsdélho Nacional de Educacao
(CNE/CEB), que instituiu as Diretrizes Operacioraasa a Educacédo Basica nas Escolas do
Campo (DOEBEC); como também a criacdo, pelo MEQ®#rio da Educacao), do Grupo
Permanente de Trabalho (GPT) de Educacdo do Capem,Portaria n°. 1374, de 03 de
Junho de 2003, com o intuito de promover a discussén relacdo a implementacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basicabsaslas do Campo. Por todos esses
aspectos, podemos afirmar que a educacdo do camga pela intensa mobilizagéo e luta
dos movimentos sociais, tanto por reforma agram@ntp por uma educacao propria do/no
campo, considerando que estes, conhecem com pidédedas reais necessidades de uma
educacao que efetivamente seja capaz de melhoida dos campesinos.

O Brasil possui um grave e histérico problema déribdisicdo de terras. E nesse
contexto que os movimentos sociais ligados a teo@mo o Movimento Nacional dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, a ComissétmRhda Terra - CPT, a Confederacao
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura - CONTA® Movimento Eclesial de Base-
MEB, tém encampado essa luta. Nesse aspecto, (CRODAR007) enfatiza que a educacao
do campo nasceu da grande mobilizagdo dos movisestziais por uma politica
educacional que de fato contemplem as carénciaaslesmunidades, nasceu da combinacao
de diversos movimentos sociais ligados a terra ref@ma agraria na busca de que as
comunidades rurais ndo fossem espoliadas de suadagssuas comunidades, suas
experiéncias educacionais, seus territérios, sleagidades.

Ainda, segundo (MUNARIM, 2006) o processo de tmmgsio de uma politica
publica para a educacdo do campo nao teve inieio @dinistério da Educacdo- MEC, e
sim, com 0s movimentos que iniciaram-se antes modsesociedade civil organizada, mais
propriamente dizendo, no seio dos movimentos enagedes sociais do campo, em forma de
experiéncias de educacdo popular na forma dos qeadros dirigentes e de suas bases,
recentemente reivindicando uma escola publica @ddade como “direito de todos e dever
do Estado”. Desta forma, sob intensa pressdao dent@vimentos e um bom nivel de
organizacdo destes é que o MEC comeca a dar ouaidosnde demanda de criar politicas
gue assegurem uma boa educacédo do campo, comiefjgnith@ a propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN- Lei N°. 9.394#&6determinar que haja a adequacéo
do calendéario escolar as peculiaridades da vidal mirde cada regido, medida esta que
sinaliza claramente a utilizagcdo da pedagogia terndincia utilizada amplamente como
pratica pedagodgica da educacdo do campo.

A insercdo da educacdo do campo como uma tem&icelevancia nas secretarias
estaduais e municipais de educacdo se deve a poitfica dos movimentos sociais do
campo, especialmente o MST que, desde o final dos &0 tem produzido materiais
pedagogicos de ambito tedrico-metodologico sobms@pla necessaria aos trabalhadores
rurais. Além disso, sua luta se destaca tambémrpetmhecimento dos territdrios marcados
pelo trabalhador rural, seja ele: assentado, qbidas, ribeirinhos, dentre outros.

Salienta-se que a forca politica do MST reside seias trés frentes de acédo na
educacédo: reivindicacdo, proposicdo e acdo pedzmoégas escolas localizadas nos
assentamentos da reforma agraria ou nos acampanmehssim sendo, 0 movimento
demandou inicialmente escolas publicas para o camfitando a pratica pedagdgica
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marcada por contetudos descontextualizados daadaligue permeia 0 campo nesse pais, em
seguida, provocou uma ruptura na concepc¢ao de glln@de povos do campo, buscando
priorizar os interesses dos proprios trabalhadanmess e por fim, o movimento em conjunto
com a sociedade e o Estado tém provocado acdegqueckas voltadas a educagdo do campo
demarcando o que se denomina de politicas da ettuck;campo, que inclui: politicas de
formacao de educadores e educadoras das escalamgo, e politica de reconhecimento das
territorialidades dos povos do campo. O que setitonsm algo essencialmente importante e
necessario para que a educacdo do campo se fim@evea, haja vista que esse tipo de
educacao liga-se diretamente a valorizacdo da temlas sujeitos ali residentes em seus
distintos contextos.

O homem reproduz em seu cotidiano aspectos dthguei ensinado, isso inclui as
suas vivéncias e experiéncias acumuladas ao lomgsud trajetoria histérica. Nessa
perspectiva, e percebendo as dificeis condicbesguencontram a oferta de uma educacéo
que vise sobretudo a valorizacdo da terra e dosidemcursos ambientais, tendo o homem
como ser integrador desse complexo sistema, @ e#sho um elemento central na luta por
reequilibrar esse ambiente, procura-se aqui discsobre a educacao do campo e fazer um
comparativo com a educacao rural, modelo este @olq@ela grande maioria das instituicoes
gue promovem 0 ensino técnico agropecuario veste pais. Para tanto, focando na analise
das disciplinas do referido curso ofertado peloHF€mpus Crato.

Conhecer a trajetoria histérica de nascimento dacagfio do campo e 0S seus
contrastes com a educacdo rural se faz necessare gntender os marcos do seu
desenvolvimento e sua atuagdo, nesse contextog sobematica, analisemos a afirmativa
abaixo:

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/predsdmovimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades caegas: nasceu da combinacgao
das lutas dos sem-terra pela implantacdo de espdldias nas areas de reforma
agraria com as lutas de resisténcia de inUmeraanizagdes e comunidades
camponesas. (MANCANO, 2008, p.69)

Percebeu-se ao longo do processo educacional nsll Byae a educacgao rural
ofertada por décadas nesse pais ndo contemplaeaissanseios da populacdo que residiam
no campo, prova disso é que o campo foi ficandgpaasos esvaziado principalmente pelos
jovens que migravam para os grandes centros urbaslosnbrando novas perspectivas de
trabalho, educacdo e renda, o que nao estavam tearodm em suas localidades. A partir
dessas constatacdes comecaram a surgir movimamasggs pelo Movimento Sem-Terra e
outras instituicdes sociais lutando por politicdscacionais que realmente satisfizessem as
comunidades camponesas, movimentos estes que ndso#yo dos assentamentos, no seio
também das instituicdes sociais que lutam por umetoode educacao realmente voltado para
0s interesses dos povos do campo e 0 consequesgievdb/imento destes. Vejamos o trecho
abaixo:

A Educacao do Campo nasceu tomando/precisando foos&gdo no confronto de
projetos de campo: contra a légica do campo comarlde negécio, que expulsa as
familias, que n&o precisa de educacdo nem de espolgue precisa cada vez
menos de gente, a afirmacao da logica da produgéo gsustentacdo da vida em
suas diferentes dimensfes, necessidades, formas.rascer lutando por direitos
coletivos que dizem respeito & esfera do publiasceu afirmando que ndo se trata
de qualquer politica publica: o debate é de focpateudo e sujeitos envolvidos. A
Educacgédo do Campo nasceu também como criticaaaedocacdo pensada em si
mesma ou em abstrato; seus sujeitos lutaram desdgneco para que o debate
pedagogico se colasse a sua realidade, de relagiisis concretas, de vida
acontecendo em sua necessaria complexidade. (MANG; 2R08, p.69.)
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Infere-se assim que a educacao do campo, € algougga fazer com que 0s sujeitos
do campo se sintam de fato parte integrante degse éducacional, onde na medida que eles
lutam para construi-lo, lutam também para dissetfi@inaprimora-lo cada vez mais. Nessa
perspectiva, a educacdo do campo torna-se incjiddorangente, possui uma importancia
impar no sentido de politizar esses sujeitos eefdps ao desenvolvimento atrelado sempre
as necessidades locais, buscando sobretudo peipebay campo carece de politicas de
valorizacdo educacional sérias e comprometidasaripo € mais do que nunca um espaco
onde a vida é cada dia mais intensa, pulsantegar londe o processo de interacdo social
necessita acontecer sempre convergindo para comustentabilidade ambiental,
agroecoldgica, econdmica e social das pessoassalentes.

Isso remete a luta por uma educacdo construidetiahente, algo que parte
decisivamente dos anseios dessas pessoas prasesdesambiente, uma educacdo que nao
sirva apenas e tdo somente como um mero instruniegéb que justifique a presenca do
Estado, aonde bem sabe-se ndo tem gerado autoderp@nsamento e mudancas positivas
de acdes e atitudes. A luta por uma educacdo dgaamcessita cada vez mais de
engajamento dos sujeitos, € uma conquista que smdad trara grandes impactos nas
localidades, isso passa por uma questdo até defiamacdo desses sujeitos no tocante ao
sentimento de valorizacdo dos seus lugares, deramento a terra, dentre outras questdes
envolvidas nesse contexto.

O debate sobre a educacdo do campo na visdo dd@ANO, 2008) passa por uma
guestao de trabalho no campo, ideia esta que atadaca dimensédo da cultura, vinculada as
relacdes sociais e aos processos produtivos dimaies social no campo. Isso demarca uma
concepcao de educacao. Integra-nos a uma tradiQéoa que pensa a natureza da educacao
vinculada ao destino do trabalho. E fato que as;éels de trabalho permeiam o homem e sua
formacao educacional desde os primérdios, de modcsg torna impossivel dissocia-lo dessa
dimensdo. No tocante aos sujeitos habitantes ngaaessa relacdo se torna ainda mais
presente dada a necessidade de ter no manejoraanercuidar dos animais e no uso dos
recursos ambientais, uma forma de atrelar teopid@tca, buscando a praxis educativa, onde
0os estudantes devem aprender e aplicar esse com@mci no sentido de melhorar a
convivéncia e a sobrevivéncia nessas comunidades.

[...] E dessa tradicdo o acumulo de pensar a diéwefermativa do trabalho, do
vinculo da educagdo com os processos produtivoscoeo ndo € possivel
pensar/fazer a educagdo sem considerar 0s sujeilosretos e 0S processos
formadores que os constituem como seres humanaie dgsraxis social. Uma
tradicdo que nos orienta a pensar a educacao calaii real, suas contradi¢cdes,
sua historicidade; a pretender educar os sujeéws ym trabalho ndo alienado; para
intervir nas circunstancias objetivas que produpehumano. (MANCANO, 2008,
p.78).

Entende-se assim que uma educacao de cunho mrgestsada estrategicamente
dentro de uma visdo que privilegia o grande captalgronegdcio e todas as suas formas de
devastacédo, definitivamente ndo serve para 0os podvasampo. Esse tipo de educacédo que
gera exclusao, expropriacao, foi idealizada parat@nente manter as pessoas em um grau de
alienacado tdo severo que se quer conseguem, emaoaia, questionar as relacbes de
dominacdo postas, ou as inumeras situagbes densiadesofridas durante anos e anos de
dominio que remontam o periodo colonialista nssBBrambasado numa visao de que filho
de trabalhador continuar4 sendo filho de trabalhadom ambiente precério, com uma
educacdo a conta-gotas, sem terem em suas comesidamEsso amplo aos bens e
conhecimentos construidos por milénios pela huraaieid
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Vale destacar, em consonancia com o pensamerdatdoacima referenciado que a
viséo liberal também pensa a relacdo entre edu@atg@balho, e mais ainda, a relacédo entre
educacdo e “modelo de desenvolvimento”, onde aagdiac subordina-se as relagbes de
trabalho, se moldando aos interesses do mercadt@lsip do trabalho, uma relacdo que
muda de acordo com o0 momento soOcio histérico vivieloa escola nessa relacdo sofre
interferéncias severas e diretas, no tocante argapdemanda. Nesse aspecto, chamamos a
atencdo ao que se propunha a educacao rural: “isd@a pragmatica e instrumentalizadora da
educacao, colocada a servico das demandas de ermmoetdo modelo de desenvolvimento
de campo. Isso ndo tem nada de emancipatorio:da anenos quando se trata de uma visao
setorial de desenvolvimento ou da l6gica domindetpensar a producéo apenas na dimensao
do negocio”. Nao se pode mais pensar uma educagaoop povos do campo, se nao pelo
viés do desenvolvimento pleno, integrador, dentautha visdo de libertacdo dos sujeitos.
Algo que de fato os conduzam a pensarem e agirdormea autbnoma.

O campo, na perspectiva da agricultura familiarBmasil, foi tido historicamente
como fator gerador de pobreza e miséria. Falo gooaméo no sentido do agronegocio, nao
pelo viés das altas tecnologias agricolas utiliggodas grandes empresas rurais que usam a
terra como um fator apenas e tao somente de mgioodecédo e favorecimento a geracao de
reservas capitais. Reportamo-nos ao campo no satgider o espaco daqueles que séo tidos
como relegados a propria sorte, aos que sofrerantiante um doloroso e violento processo
de aculturacdo e dominio por aqueles que utilizasaropo para adquirirem mais riqguezas e
poder. Apesar disso, e como ja antes mencionado,mogimentos sociais, mais
especificamente aqueles ligados ao campo, se manditn e buscaram nas Ultimas décadas a
unido em torno de um projeto de educacdo de campodq fato der suporte a um novo
panorama que emerge da agricultura familiar comaa Uonte sustentavel de gerar
desenvolvimento em areas antes esquecidas peltisgsopublicas e pela auséncia de acoes
governamentais sérias que tentassem sanar essapais dificuldades.

Nesse contexto, tém surgido “novas politiaalslipas que passaram a ser gestadas
no ambito nacional, tais como: (Programa Nacional Fbrtalecimento da Agricultura
Familiar — PRONAF; Programa de Aquisi¢do de Alinesnt PAA; Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar - PNAE; Programa Nacional deidagdo na Reforma Agraria —
PRONERA; dentre outros) que apontam para a comidsruge novos projetos de
desenvolvimento sustentavel para o pais. Tais gnogs visam sobretudo levar mais justica
social para as populagfes residentes nas areds, rige certa forma tentam fomentar uma
melhor qualidade de vida dessas pessoas por meioetleoria da agricultura familiar e
contribuicdo para a organizagao socio-politicacimsponeses.

No ensejo dos debates sobre as politicas publarasopcampo, 0s movimentos sociais
entenderam que a constru¢cdo de novos projetos sddvimento sustentavel passa pela
producao de novos saberes no e sobre o camponguésione a agricultura familiar atraves
da producdo de novos conhecimentos e tecnologsasiadas a producdo sustentavel. Dai a
importancia de lutar pela construcdo de um prajet@ducacdo do campo que possa, ndo so
levar os conhecimentos aos jovens do campo, maantama producdo de saberes especificos
inerentes as formas de viver e produzir no campegleendo os aspectos sociais, politicos,
culturais e econdmicos. (LIMA & SILVA, 2011.) Aindesse aspecto, 0s movimentos sociais
vém lutando por uma educacéo capaz de reconhedereasidades socioculturais do campo,
que possibilite a valorizagdo dos saberes e dasirasl vivenciadas pelas populagdes
campesinas ao longo dos tempos. Uma educacdo gtiss@pados saberes dos povos do
campo, problematizando-os a fim de construir nalbares criticos acerca daquela realidade
e de suas possibilidades de desenvolvimento (LIRDA1). Ou seja, “A ideia era reivindicar
e simultaneamente construir um modelo de educacd@onzado com as particularidades
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culturais, os direitos sociais e as necessidadgzips a vida dos camponeses” (BRASIL,
2007.)

Assim, torna-se claro que de 2001 para c4, 0os nemtps sociais avangaram muito
em suas conquistas, um desses avanc¢os constdaiisstituicdo das Diretrizes Operacionais
da Educacéo Basica para a Escola do Campo, issEsegpa uma grande vitoria no sentido de
haver reconhecimento de que a educacédo do campisgE um pensar e um agir que se
adequem as realidades desse espaco. Isso incluepensar de préaticas educacionais, um
modelo de gestao que valorize a cultura local,oqusiga integrar as necessidades formativas
dessas pessoas as suas diversas formas de predigdi@balho.

Tais diretrizes criaram um marco legal, obrigareto, seu artigo 13, que 0s sistemas
de ensino reconstruam seus projetos de formacdo garampo com base nos seguintes
componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetiabagonismo das criancas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcdo dalgdalsocial da vida individual

e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na orggéb do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transfonat@ campo, a gestao
democréatica, 0 acesso ao avancgo cientifico e tégimal e respectivas contribuicdes
para a melhoria das condi¢cBes de vida e a fidadidaus principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativaswsedades democraticas. (LIMA
& SILVA apud BRASIL, 2003, p.3).

E possivel, com base no acima exposto, assegueams|uliretrizes conduzem a
politicas publicas sobre a educagdo do campo stde desempenham um papel fundamental
no tocante a permanéncia do homem no campo, par teciormas de interagcdo muito mais
marcantes entre esses sujeitos. Possibilitandonassn novo refletir, um repensar das
praticas com vistas ao desenvolvimento social relalensustentavel. Isso passa por promover
oportunidades no campo de acesso ao conhecimerftorda valorado, onde os estudantes
habitantes nesse meio percebam as relacfes s@ubig;as e econdmicas que ocorrem no
Brasil e no mundo, mais sem perder de vista anoitante ligacdo com os valores, culturas
e tradicdes locais.

No que concerne as propostas metodoldgicas da @uc campo, veremos agora
quais sao e como estas se desdobram na promoeg@oeti@izagem dos estudantes. Antes, no
entanto, torna-se necessario fazer uma difererwiagie 0 que € educacéo rural e educacao
do campo.

De acordo com (CAMACHO, 2011 & RIBEIRO, 2013) a edcéo rural € uma
educacado domesticadora, neoliberal e urbanizadaprooetida com a reproducdo do
processo de manutencdo da ordem estabelecidasterierializacdo do campesinato e da
subordinagdo do mesmo ao capital. Esta modalidaderdce ao agronegocio, buscando
estabelecer a cultura urbana no meio rural. A mdsimaroposta pelas elites agrarias como
forma de superagéo da cultura camponesa, vista etn@sada e os sujeitos do campo como
ignorantes, exaltando o modo de vida urbano e t@&eando a vida no campo.

A educacéao rural no Brasil quando do seu surgimestava atrelada a um papel
pedagogico advindos de uma elite ruralista baseadabjetivos nacionalistas, exaltacdo da
natureza e vocacao agraria do brasileiro, visamiwetudo o principio da “adequacédo e
ajustamento” da classe trabalhadora rural aosesges dominantes. O movimento ruralista
revela-se na face politico-ideolégica nesse coatagima descrito, colocando-se ao lado dos
interesses das oligarquias rurais. Nessa perspectis preconizadores do “ruralismo
pedagodgico”, ensejaram com suas ideias a formag&dendino agricola no Pais e que se
estende até a década de 1940 com o pensamente deequola rural deveria ser um aparelho
educativo organizado em funcéo da producao. (KREBJU CALAZANS, 1993).
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Neste periodo, o Ministério da Agricultura do gowe Vargas patrocina varios
projetos destinados a capacitagdo da populacélp derdre os quais se destacam: as col6nias
agricolas de nucleos coloniais para incentivameefttar o cooperativismo e crédito agricola
(1934), os cursos de aprendizado agricola, conjatiwd de formar capatazes rurais (1934) e
0s cursos de adaptacao e qualificacdo profisstmadabalhador rural.

As propostas educativas para o meio rural, vodtpdaa o desenvolvimento nacional
e a educacao profissionalizante delineada pelosrgos militares, acabaram por reforcar a
concepcgao de educagado que visa preparar trabadisagara as novas tarefas que a divisdo
social do trabalho Ihes imp&em: “preparam-no pacaltvo de um produto determinado ou
adestram-no para a execuc¢do de uma determinadaldapeocesso produtivo.” (Relatorio
Fundacao Getulio Vargas apud CALAZANS, 1993.)

Desse modo, fica notdrio que o ensino rural nasiBserviu apenas para produzir
mao-de-obra para ser empregada nas grandes paegedurais, além de ser ofertado um
estudo apenas com o interesse de manter os fib®agticultores conformados, alienados a
uma condicdo de subordinacdo social e econdmieaalipor aqueles que historicamente
dominaram os sistemas de produc¢do agricola neise pa

Ja a Educacdo do Campo é alicercada no MovimemmpQeEs, na perspectiva da
construcdo de uma educagdo humana e emancipatticalada a vida, ao trabalho, a cultura,
e aos saberes das praticas sociais dos campomg#aegromove a formacao integral do
individuo, de forma que valorize o local e as vioiés ali desenvolvidas, considerando seus
saberes como conhecimento adquirido historicamat#ém disso, € importante uma educacéo
do campo ndo pensada e formatada a partir de urspegtiva de cidade, de vida urbana,
mais que seja uma educacao construida pelos sujgitola residam, algo construido por eles
préprios, que atenda as suas necessidades e esgadds, que respeite as suas vivéncias e
experiéncias construidas de forma coletiva, nurgecddde valorizacdo do seu espaco e de
suas comunidades. Nesse aspecto analisemos, vejanecho abaixo:

A educacdo do campo é a luta do povo do campo phticas publicas que

garantam o seu direito a educagéo, e a uma edugaedseja no e do campo. No: o
povo tem o direito a ser educado no lugar onde; e o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a si@ppedb, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e socifisdd pode ser tratada como
servico, nem como politica compensatéria; muito esertomo mercadoria.

(CALDART, 2002, p.26)

Entdo, pode-se certamente assegurar que a edudagdmpo possui uma intima
relacdo com a luta pela terra e a manutencédo daend toda a sua plenitude. Assim, é
necessario manter as articulagées pelo aprimoranteneducacdo do campo, isso se traduz
dentre outros aspectos pelas estratégias de resstos camponeses ao modelo capitalista
de dominacado urbana o qual lhes impuseram histoente nesse pais. Reverter isso, € algo
urgente e necessario no intuito de corrigir ingasi sociais histéricas, na tentativa de
possibilitar aos camponeses reais oportunidadesrecimento e desenvolvimento. Isso
demanda o uso de metodologias de ensino que gditesiliais mudancas.

Na ocasido, é relevante citar que etimologicamenétodologia possui origem
grega, onde a palavra advém de methodos, que issgiMETA (objetivo, finalidade) e
HODOS (caminho, intermediacao), isto € caminho garatingir um objetivo. Por sua vez,
LOGIA quer dizer conhecimento, estudo. Assim, melogia € o estudo dos métodos, dos
caminhos a percorrer, tendo em vista o alcancer@ereta, objetivo ou finalidade. Partindo
dessa formulacdo, a metodologia do ensino é, emtdestudo das diferentes trajetorias
tracadas, planejadas e vivenciadas pelos educaparasorientar, direcionar o processo de
ensino-aprendizagem em funcéo de certos objetiwdm® educativos, formativos.
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Para (FREIRE, 1996) o educador democratico néle pegar-se de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educasuh,curiosidade, sua insubmissao. [...]
para tanto € necessario rigorosidade metddica qssam os aproximar dos objetos
cognosciveis. Isso se alonga a producdo das cawdieth que aprender criticamente €&
possivel. Essas condicfes implicam ou exigem aepgesde educadores e de educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosament#sos, humildes e persistentes. E nesse
aspecto de busca por uma metodologia educaciomapipjete 0s povos do campo para o
refletir e 0 agir com autonomia que apresentamasxakalgumas propostas metodolégicas
trazidas pela educacéo do campo.

1.1 A Educagédo do Campo e a Pedagogia da Alternancia

A educacao do campo utiliza de diversas propasgtedologicas, dentre as quais
destacaremos a Pedagogia da Alternancia: conformeelato de (ZIMMERMANN,
VENDRUSCOLO & DORNELES, apud KENIA & FOSCHIERAQ23), a proposta da
Pedagogia da Alternéncia surgiu na Franca, na débad 930, motivada, por um lado, pelas
transformacdes econémicas e sociais de um modh gebaetudo na agricultura, e por outro,
pelo fato de que, para continuar seus estudosyess precisavam abandonar suas familias e
0 campo e seguir sua formacdo em meio urbano. ®idi#gso um pequeno grupo de
agricultores franceses comecou a discutir a pdskile de uma nova educacao que estivesse
em consonancia com suas necessidades e aspiragigasy de uma conversa com 0 Paroco
da comunidade, decidiram que os jovens continuars@os estudos, depois da escola
priméria, sem ter que abandonar sua familia e goam

Como as distancias eram grandes e as familiasspveen da forca dos filhos em
seus trabalhos cotidianos, chegaram, coletivameateconclusdo de que o0s jovens
permaneceriam juntos na casa do sacerdote dulgntessalias do més, estudando em tempo
integral, e nos demais, estariam em suas casadp damtinuidade a sua formacao. Surgiu
assim a primeira escola da Pedagogia da Alternaiditulada Maison Familiale Rurale
(MFR- Casa Familiar Rural). Desde entéo, foi seuastando didaticamente e se expandindo
pela Franca, ltalia e outros paises da Europa, ¢tmmo para a Africa, América, Asia e
Oceania (NASCIMENTO, 2005).

Esta proposta pedagdgica e metodoldgica propdedetas necessidades de articular
educacgédo e trabalho, para que os individuos terdwasso a escola sem ter que parar de
trabalhar nas propriedades familiares. A educagedsencontexto engloba tematicas relativas
a vida associativa e comunitaria, a0 meio ambienta formacdo integral nos meios
profissional, social, politico e econémico. O objefprimordial é atuar sobre os interesses do
homem do campo, principalmente no que diz respeélevacdo do seu nivel cultural, social
e econdmico (PESSOTTI, 1978, apud KENIA & FOSCHIBRANa Pedagogia da
Alternéancia o primeiro ambiente é o familiar e alidade onde vive. Interagindo com a
escola, o educando compartilha os multiplos sabguespossui com os demais atores, de
maneira reflexiva e, finalmente, aplica o conhecditoe a pratica na comunidade agricola ou
faz uso delas em movimentos sociais. A Pedagogrdtdenancia esta fundamentada na Lei
de Diretrizes e Bases, em seu Titulo V, denomiri&tms Niveis e das Modalidades de
Educacdo e Ensino”, mais especificamente no Capitiul denominado “Da Educacgéo
Bésica”, em sua Secéo |, denominada “Das DisposiG&sais”, no artigo 23:

Art. 23°. A educacdo béasica podera organizar-se sénes anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periddosstudos, grupos nao-seriados,
om base na idade, na competéncia e em outrosiasitéiu por forma diversa de
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organizacdo, sempre que o interesse do processapdEndizagem assim o
recomendar ( LDB- Lei: 9.394/96, p. 9.)

Esse artigo da supracitada lei, pode ser considatacextrema importancia no que
tange ao embasamento legal da Pedagogia da Alegmném educacdo do campo, pois
possibilita caminhos para que os alunos recebartrugd® formal em suas proprias
localidades, sem necessitar se deslocarem pasmtre$ urbanos.

Conforme (QUEIROZ, 2007, apud KENIA & FOSCHIERA)s drés primeiras
instituicbes de ensino seguindo a proposta da Pgdagda Alternancia, criadas no Brasil, no
Estado do Espirito Santo, tiveram a denominagddEstla Familia Agricola (EFAS),
baseadas no modelo italiano de educacéo. Postenteraurgiram as demais experiéncias em
outros estados. (RIBEIRO, 2008, apud KENIA & FOSERA) destaca que o0 movimento de
origem francesa, no Brasil, tem inicio no Nordesbten a criagcdo de uma Casa Familiar Rural
(CFR), no Estado de Alagoas, em 1981. A experiémpmaém, durou pouco. Em 1987, é
criada uma CFR no Parana, e em 1991 em Santar@@atexpandindo-se posteriormente para
outros estados. De acordo com (BEGNAMI, 2005, apiitNIA & FOSCHIERA), a
Pedagogia da Alternancia é sustentada por quaknoegi Associacdo, Formacao Integral,
Desenvolvimento do Meio e Alternancia. Desses, dadsobjetivos e dois sdo meios para se
atingir estes objetivos. Ou seja, a Formacao lategro Desenvolvimento do Meio, séo
objetivos do projeto politico pedagogico dos CEFFAsAssociacdo e a Pedagogia da
Alternancia séo as ferramentas utilizadas paradbestes objetivos.

Ainda segundo (BEGNAMI, 2010, apud KENIA & FOSCHRE), os instrumentos
da Pedagogia da Alternancia sdo: a) Tema Geraédinidb entre os estudantes, familias,
educadores/monitores de acordo com a realidadé paca estudo durante o ano letivo; b)
Plano de Estudo (PE): elaborado previamente e tari@mpesquisa sobre o Tema Gerador
proposto; ¢) Folha de Observacgao (FO): utilizada gamplementacéo do Plano de Estudo,
quando este apresenta falhas ou fraquezas em agpestos da pesquisa; d) Caderno da
Realidade ou da Propriedade: é um instrumento dgistre, monitoramento e
acompanhamento da formacéo, um diario; e) Cadeiu@tiDo: € um tipo de “livro didatico”,
uma fundamentacéo teorica para o desenvolvimenRiad®m de Estudo.

Consta ainda como instrumentos pedagégicos da pgdagla alternancia: f)
Acompanhamento das Atividades Praticas de Campidade que complementa as visitas as
familias; g) Projeto Profissional do Jovem (PPJ)Ryojeto de Vida: plano de trabalho
formalizado pelo jovem sobre a experiéncia pro@dutjue pretende desenvolver a partir de
sua formacéo ou para onde ela sera direcionadajtbjia: acdo desenvolvida por monitores
contratados; i) Colocacdo em Comum: socializacdoPtemo de Estudo conforme a
descoberta e a linguagem de cada jovgrnvijsitas e viagens de estudo: visitas feitas pelos
educandos para promover intercambio de informac@égsSerdes de estudo: etapas
complementares de esclarecimento ou aprofundandmtéema gerador; |) Intervencgdes
externas: atividade que busca estimular o envohimele especialistas a compartilharem
suas experiéncias com os jovens do Centro de Faonag) Atividades retorno: cumprem a
finalidade de trazer elementos técnicos ou infodeagiecessarias para a familia ou para a
comunidade; n) Visitas as familias e comunidadamita de avaliacdo do desempenho do
jovem e do envolvimento dos familiares no proceksformacao.

1.2 Proposta Pedagdgica da Escola Itinerante

A Escola Itinerante ganhou forca a partir da atoagd MST, ndo criando uma
pedagogia especifica, mas utilizando-se de divatstss, que se enquadram na légica de
entendimento deste movimento.
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Para (SCALABRIN & PIAIA, 2013, apud KENIA & FOSCHRA), a proposta
pedagdgica da Escola ltinerante considera a comlplée da formacdo humana e é
desenvolvida por meio de principios denominadosagegias, a saber. Pedagogia da luta
social, Pedagogia da organizagcao coletiva, Pedagimiterra, Pedagogia do trabalho e da
producao, Pedagogia da cultura, Pedagogia da esde#idlagogia da histéria e Pedagogia da
Alternancia.

Abordaremos aqui alguns aspectos da proposta ddaesioerante e suas relacoes
com a educacdo do campo, por entendermos que da esioerante possui grandes
implicacbes com a pedagogia da alternancia e igsustitui-se um dos elementos
centralizadores da educacdo do campo no tocantessbpitar a conciliacdo dos periodos
intercalando a producé&o dos campesinos e as ategdaducativas por eles desenvolvidas no
ambiente rural.

A educacdo do campo se constréi a partir da lutalspor uma vida mais digna, e
essa luta promove a unido entre os diversos ssijpitesentes nesse ambiente por razdes
diversas, dentre as quais a cultura, a crencaaeadradicdo que envolve a trajetoria desses
povos. Nesse cenério, segundo (SCALABRIN & PIAIA)13), apresenta-se a seguir
caracteristicas de algumas pedagogias que favordoetamente a educacdo do campo a
saber:

Pedagogia da luta social: realiza-se no préprioimento da luta como vivenciar a
luta social pela reforma agréaria; Pedagogia danizggao coletiva: pensa a escola como uma
cooperativa de aprendizagem; Pedagogia da tetearaaé concebida como a grande mae e os
alunos devem sentir-se filhos da terra; Pedagagtaatbalho e da producéo: busca atribuir ao
trabalho um valor fundamental, através do qualuszdm novas relacdes de producéo e de
apropriacdo do que por ele é produzido; Pedagagieuttura: valoriza o modo de vida do
trabalhador camponés na sua interacdo com o modedde produzido no movimento;
Pedagogia da escolha: considera os desafios aalizar as escolhas. Cada escolha é feita
pela pessoa, movida por valores que sdo uma coastreoletiva; Pedagogia da histéria:
busca o cultivo da memoaria de luta social dos peogi@gricultores e o conhecimento da
histéria da humanidade e a pedagogia da alternfna@ma descrita.

Mediante a trajetéria historica de implantacdedacacdo do campo e suas relacdes
com as lutas dos movimentos sociais por uma edaaégdato voltada para os campesinos,
gue sane suas principais dificuldades educacianas projetem ao desenvolvimento social
eficaz, faz-se necessario compreender que essagqugas foram desenvolvidas no tocante a
dar maior dinamicidade no fazer educacional daagha do campo, elas brotam exatamente
da luta dos grupos sociais ligados a terra na bdsahgnidade e mais qualidade de vida aos
camponeses la residentes.

E perceptivel que no Brasil ha a ideia de intemgireducacéo do campo de modo a
fazer com que ela uma vez sucateada ou de baiXalapea ndo consiga atingir os seus
objetivos. Percebe-se isso quando notamos a flgoio governamental e politicas publicas
que visem fortalecer esse modelo de educacédo. Z&esapelas quais isso acontece €
justamente pelo fato de ndo ser interessante amegyicio, aos ruralistas latifundiarios desse
pais que as familias rurais e seus descendentesngen seres verdadeiramente politizados
em seu tempo e em seu espaco. Quanto mais seusmdeag educacdo do campo, mais as
pessoas ali presentes se tornam submissas a &$smaside espoliacdo e alienacao
promovidos pelos grandes ruralistas do Brasil.

A educacédo do campo por si s6 nao resolvera tosiggoblemas educacionais que
permeiam as imensas areas rurais nesse pais, bgasestambém que ela poderd como tem
feito ao longo de décadas desde sua implantacguiciaouma vida mais digna e humana,
com a potencializacéo de arranjos produtivos logaesgerem desenvolvimento e assim criar
condicOes de permanéncia para um vasto niumergelsipresentes neste ambiente.

22



Como educador que fui por um periodo de quaseashais nos cursos de licenciatura
em educacao do campo e sendo técnico em agropecudrie me possibilitou conhecer em
loco a regido na qual vivo ha mais de duas décamasebo na educacdo do campo um
caminho para o exercicio da cidadania, uma poskidi coletiva de ascensdo social, um
caminho que ainda nos traz alguma esperanca. Nmtentmedidas urgentes necessitam
serem tomadas no sentido de dar importancia e ecerlugar de destague que essa forma
de educacdo merece e possui, principalmente nadadaclasses menos favorecidas, das
minorias campesinas.

Se ndo houver luta, persisténcia, isso podera gemaestado de inércia tdo absurdo
gue em breves tempos perderemos a capacidade dmalézarmos e lutarmos por um
processo de reforma agraria como algo necessarkeimocoletivo, e uma vez silenciando
deixaremos mais uma vez que a forca do grandeatamt neutralize e continue a nos
escravizar.

A educacéo proposta pelos movimentos sociaisddgea terra, como o MST, a
Comisséo Pastoral da Terra, CTP e as Comunidadesidic de Base- CEB'’s, € uma
educacao que procura tratar as pessoas de modaguaisonde todos devem possuir as
mesmas condi¢cdes de interagirem na busca de untdsenmm, € a educacdo da partilha, da
valorizacédo da individualidade do outro. Acima dda, € a educacado do inconformismo, da
busca por mais dignidade no campo, a educacado igaeavinsercdo dos sujeitos numa
perspectiva de campo que se correlacione bem comade, numa relacdo de respeito, e
acima de tudo de complementariedade, de integracB@o mais de sobreposicdo ou de
inferioridade como encontra-se 0 campo do pequendupor, da agricultura familiar nesse
pais.

Para se abordar as préaticas pedagodgicas adotadeduoacdo do campo, tornou-se
necessario realizar uma analise das referenciaiscwlares nacionais que embasam e
norteiam a educacgdo profissional de nivel técnivoagropecuaria. Isso se faz necessario
partindo-se do pressuposto de que a educacdo duoam educacdo agropecuaria possuem
ligacdes e implicacbes com a educacéo rural oftaend pais e ambas tém o campo como
elemento central da discussdo, embora sobre péigsediferenciadas como antes ja
mencionadas ao diferir a educacéo para o agroreeg@&educacao para a agricultura.

1.3 Breve analise das Referenciais Curriculares Naciomada Educac¢do Profissional
de Nivel Técnico em Agropecuaria

Para se entender numa perspectiva histérica oeptemque constituiram o curso
de técnico em agropecuaria e todas as ideologitadas para suprir a demanda do grande
capital e os grandes empreendedores rurais deisségdamecessario pesquisar os documentos
gue norteiam a oferta e tragcam o perfil do refeddiso. Nesse aspecto, analisemos o0 que nos
traz o referido documento:

[...] A area de Agropecuéaria € um centro dindAmieoatlvidades denominadas de

agronegocio. Este segmento envolve atividades adupéo agricola propriamente

dita (lavoura, pecuaria e extracéo vegetal). Enaasiotal das operacdes de producéo
agricola e armazenamento, processamento e dig&iuos produtos agricolas e

itens produzidos. Dessa forma, 0 agronegdcio eag@bfornecedores de bens e
servicos a agropecuaria, os produtos agricolapraxessadores, transformadores e
distribuidores envolvidos na geracdo e fluxo dosdptos agropecuarios, até o

consumidor final. (MEC- BRASIL, 2000, p.9)

Pelo texto acima se percebe que o proprio Minstde Educacédo trata o curso
técnico em agropecudria ofertado no pais apenas sdamente no sentido de fomentar a
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demanda de mé&o-de-obra especializada para supddstria do agronegocio brasileiro. Isso
denota um verdadeiro abandono de outras quest@esmdortantes que deveriam ser
abordadas no tocante ao fazer comunitario dos pdoo® campo. Analisemos 0 que nos traz
tais Diretrizes no tocante as areas agricultaveiBrasil, e o real interesse das elites ruralistas
desse pais:

O panorama da nossa agropecuaria traduz a segeaidade: a area total do
territorio brasileiro corresponde aproximadamen&5a milhdes de hectares. Dessa
area, 700 milhdes de hectares sdo ocupados dateefuima: floresta amazonica
(350 milhdes); pastagens (220 milhdes); reflorestdm (5 milhdes); centros
urbanos, estradas, lagos e pantanos (20 milhdesdrvas legais (55 milhdes) e
lavouras (50 milhdes). Os 151 milhdes restanté®oeasa regido dos cerrados, cuja
area total atinge mais de 204 milhGes de hect@4% (o territorio nacional). Da
area total dos cerrados, 127 milhées de hectameses@s com potencial agricola,
dos quais apenas 47 milhdes sdo atualmente ocufaBorilhdes com pastagens
plantadas, 10 milhdes com culturas anuais e 2 eslhéom culturas perenes e
reflorestamento). O Brasil dispbe de 80 milhdes héetares agricultaveis nos
cerrados, ainda virgens e por serem exploradosfepresentam um potencial de
aumentar em nove vezes a producdo de milho e smés (de 230 milhGes de
toneladas de soja e 320 milhdes de toneladas #e)miDentro de uma perspectiva
internacional, essa area corresponde a quase tademado México, a toda a area
cultivada com milho, soja e trigo nos EUA, e a t@darea cultivada com arroz,
milho, trigo e soja na China. Numa abordagem hisi¢werificamos que o atraso de
nossa agricultura, era em razdo da auséncia dadeisecnologia na produgéo.
(MEC- BRASIL, 2000, p. 13).

Apés a andlise do texto acima, fica visivel quateresse da formacao agropecuaria
dos estudantes brasileiros se volta para as qeedtdexpansao das fronteiras agricolas do
pais, demonstrando um modelo de desenvolvimenterag@0o de riguezas para poucos, de
forma mais geral, para os grandes empresariosruxgueles que junto com outras classes,
se perpetuam no poder nesse pais historicamendearmo sempre manter um ciclo de
dominacédo e espoliacdo do trabalhador, sobre tglque no campo residem, tirando dentre
deles dentre outras coisas, a perspectiva e padaile de superacdo de uma péssima
condicéo de pobreza e miséria aos quais a granideianestdo submetidos.

Nota-se também, que mais uma veliscurso gira em torno de uma agricultura
brasileira atrasada pela falta de tecnologia enapl@gia producdo, ou seja, da-se muita
énfase a questdo de auséncia de tecnologia, engpaderiam priorizar a questdo da
valorizacdo dos sujeitos envolvidos nesse processw fator de aumento e qualidade na
producdo. O documento faz referéncias a necesstiageoducéo de forma organica, adocéo
de praticas que reduzam a agressdo ambiental,s® canional dos recursos hidricos, tais
incursdes se percebe pelo fato de estar surgindosatiedade mais preocupada com o seu
bem-estar por saberem que a ingestdo de alimeatdansinados trazem diversos males a
saude humana. Essa discussdo como veremos naleetErtumento sé se torna possivel
fazé-la numa perspectiva de agricultura familiarcdoperativismo, dentro de um sistema de
educacédo voltado ndo apenas e tdo somente pariécizgree agronegocio, mas sobretudo na
busca de melhorar a qualidade de vida dos pequemesdios agricultores e suas familias,
principalmente, os de producao de base familiagsirA, analisemos o texto abaixo:

Ha uma demanda crescente, por parte de determisadaosentos da sociedade, na
producao de alimentos a partir de praticas queagéidam o meio ambiente e, sem
residuos de contaminantes quimicos danosos a sksfinlesiabiliza o modelo de
producéo agricola, chamado de agricultura organica.

A agricultura organica é um sistema de gerenciaontotal da producdo agricola
com vistas a promover e realcar a salde do meioieateb preservar a
biodiversidade, os ciclos e as atividades biolGgida solo. Nesse sentido, a
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agricultura orgénica enfatiza o uso de praticasndeejo em oposi¢do ao uso de
elementos estranhos ao meio rural.

Isso abrange, sempre que possivel, a administrdgdoonhecimentos organicos,
biolégicos e até mesmo mecéanicos. Mas exclui admde substancias quimicas e
outros materiais sintéticos que desempenhem no B8oigdes estranhas as
desempenhadas pelo ecossistema.

No contexto das novas tendéncias, além do desemsito de sistemas
alternativos de producéo, tais como a agricultugimica, biolégica, polinizacédo
dirigida e outros, e de tecnologias de preservagawo plantio direto, uso racional
dos recursos hidricos, rotacdo de culturas e cears@o de solos, surgem programas
de profissionalizacdo de pequenos produtores, lizagfio da pedagogia da
alternéncia e um elenco de iniciativas governanenize estimulam a organizacdo
e desenvolvimento da agricultura familiar. (MECARL, 2000, p.14).

Compreende-se que apesar dos referenciais queanorte curso de técnico em
agropecuaria, mencionarem a necessidade de sezpradimentos no campo de forma
organica, e criar possibilidades de construcdo afehecimento através da pedagogia da
alternancia, na pratica, no dia-a-dia desses curede se percebe algo além do
superficialismo de poucas ac¢des que se voltamtdeéfanecessidades dos povos campesinos,
e da agricultura familiar como um sistema realmeosentavel.

O proprio MEC, nota que é preciso uma mudancaodeepc¢do na forma de ensinar
e de aprender, no tocante a educacao ofertadarso @e técnico em agropecuaria, € preciso
romper com alguns paradigmas, tendo em vista atex mudancas no panorama mundial,
as novas relacdes sociais e de trabalho. “Apremdprender” passa por uma questao de fazer
releituras da sua realidade, da sua comunidadeere@lorizacdo do conhecimento trazido,
gue apesar de ser considerado de conhecimentmsio s@mum, ou do quotidiano, langcam as
bases do perceber-se enquanto sujeito politicetéritio e possibilita um conhecimento mais
bem elaborado a partir da juncdo com o conhecimfentoal. Como analisaremos agora no
texto abaixo:

O desafio que se tem pela frente é o de qualifezaricamente o trabalhador a partir
de uma metodologia que se desvincule da concepadicibnal de capacitacdo, até
entdo baseada nas demandas de formacéao profisdimwbnada para o aprender a
fazer e fazer para aprender, por outra que pemagaender a aprender.

Nas Ultimas décadas, as escolas agrotécnicas ied@m-se constituido nas
instituicbes majoritarias, no que diz respeitoertafda educacao agricola no pais.
O carater extremamente centralizador das poliedasacionais, que tém norteado a
formacao técnico-profissional nessas escolas, sehgwe por base um curriculo
nacional Unico, no qual o aspecto da linearidadecaestitui na orientagdo
primordial para a construcdo dos programas daslitagbes. Notadamente as
matrizes curriculares se tornaram desvinculadas reidade das escolas;
consequentemente, ndo atendendo as expectativafudos nem do mercado.
Nesta perspectiva, as praticas educativas at® e@senvolvidas se fundam em
uma visao cientificista do conhecimento escolailateral e conteudista, que nao
leva em consideracdo a diversidade socioeconénicétweal do pais, os diferentes
tipos de solos, climas, fauna, flora, etc. (ME®ASIL, 2000, p.21).

o referido documento ndo manifesta enfaticamemiecassidade de se trabalhar um
curso de técnico em agropecuaria numa perspectiveddcacdo mais humanizadora, mais
centrado na valorizacdo dos sujeitos do campo, nisda da terra como elemento essencial
e imprescindivel a vida humana, essas questfesmvatlas pela educacdo do/no campo,
fazem gerar reflexdes sobre a importancia desssag nesse processo de construcédo do
campo como um espago de oportunidades, de desenealo e ndo como algo
estereotipado, como de retrocesso, miséria e dgEgiraomo historicamente visto.
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O que busca a educacdo do campo é acima de tagorprm modelo de educacao
qgue liberte, que projete para a vida, uma propastevadora que procura atrelar o
desenvolvimento do homem a partir das suas comgussiciais, a partir de uma visao de
coletividade, questbes estas que se constituemspienbaveis na formacao da identidade
desses camponeses.

A formacdo oferecida pelas instituicbes que oferta curso técnico em
agropecuaria, ainda se baseiam numa educacao delomodramente tradicionalista e
voltados para suprirem a demanda dos grandes emdjpreantos rurais do pais. Enquanto
isso, 0 pequeno agricultor de base familiar, pesb@nno campo em condicbes de
desenvolvimento precérias, por vezes até inexetersem se quer ter acesso a assisténcia
técnica sistematizada e de qualidade. Para confiigs®, analisemos as atribuicdes e
responsabilidades dos técnicos em agropecuariandegas Referencias Curriculares
Nacionais do proprio Ministério da Educacéo:

Atribuicbes e responsabilidades dos técnicos: otmntde produtos acabados,
registro de producéo, coordenacédo de pessoalpdigtio de tarefas, gerenciamento
de abatedouro de aves, classificacdo de graofindg sanitaria animal e vegetal,

inspecdo em laticinios e frigorificos, comerciat&a agricola e assisténcia técnica
no campo, levantamento econdmico da propriedadesteegionais de variedades,
armazenamentos (da chegada dos grdos a expedicé@rvisdo de incubatério

industrial, supervisdo de producdo de ovos fértgistenciamento da area

administrativa da empresa, gerenciamento da proddedsementes, execucao de
projetos de pesquisa, vendas de maquinas, pecamlementos, regulagens de
maquinas e implementos, responsabilidade por tagidases da producdo agricola
desde o plantio até colheita, responsabilidade patoménio e manutencao de

instalacdes, manejo de animais. (MEC-BRASIL, 2q022).

Como se percebe pela leitura da citacdo acimarsm ae técnico em agropecuaria
ofertado aos filhos dos agricultores, se preocpa as atividades desenvolvidas nas grandes
propriedades rurais, ndo menciona a possibilidadeanhciliar trabalho e estudo, sendo o
trabalho nesse aspecto tido como uma forma préécaprendizagem desses jovens e que
deveria ser desenvolvido em suas proprias comuesgaddo valoriza as relacbes de
pertencimento a terra, ndo reforcando assim os ldeadentidade cultural desses povos, se
limitando a oferecer um ensino com uma caracteaistnuito mais urbano do que do campo,
um ensino que busca apenas suprir a caréncia dasndas por mao-de-obra dos grandes
latifundiarios que dominam esse pais. Apesar das®&eferenciais Curriculares Nacionais do
referido curso, abordam:

[...] Uma proposta pedagdgica que supere as atiggltradicionais relativas as aulas
tedricas e préaticas. Capaz de promover a unificagfe cultura e trabalho, que ndo
se restrinja ao carater produtivo, mas abranja mE®Es comportamentais,
humanisticas e intelectuais capazes de promovelga@mque sustente uma carreira
por toda a vida, de modo a permitir ao cidadadqipar ativamente do processo de
construcao social. (MEC-BRASIL, 2000).

Para participar ativamente do processo de constregéial € urgente e necessario
que o0s sujeitos tenham de fato acesso a uma educpg 0s ajudem a tornarem-se
autbnomos, plenos, principalmente os que vivem ampo, que historicamente foram
relegados ao abandono, atrelados a ideia de a&rasbdesenvolvimento, sujeitos que foram
ao longo dos tempos sofrendo inimeras formas dgimdigacdo e/ou preconceitos, por
viverem em regides pouco habitadas, sem muitosrsesu Enfim, precisamos de uma
educacdo que consiga valorizar os sujeitos do caepo toda a sua plenitude e
potencialidade, necessitamos de uma educacdo gparprpara a vida, para 0 senso de
cooperacao e solidariedade entre os distintostgsjeima educagdo que consiga apontar
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solugbes, caminhos, no sentido de resolver tanm@sgmaticas postas. Algo que faca das
pessoas verdadeiros cidadaos, sabedores de qukilezagéo contra as forgcas hegemonicas
devem ser constantes, que a luta por uma vida mdée ser continua, € essa a educacao
que transforma, que projeta pra uma vida com mefsticas sociais.

Nessa perspectiva, e analisando as suas metaaolegitadas para o uso da terra
como um fator de sobrevivéncia, um lugar onde tqumssam trabalhar e usufruir do seu
trabalho com mais justica social, analisemos ga@itabaixo:

A Educacao do campo esta fundamentada na teoriatiegpde sujeitos e culturas

notadamente marcadas pela diversidade de projete®dedade engendrados nos
sertBes, nos interiores, nos campos, nos locais ondncas, jovens e adultos por
meio de suas territorialidades culturais se ideatifi. (OLIVEIRA, 2015, p.43).

Assim, o campo possui caracteristicas bem difea€lasi das zonas urbanas, no
entanto ndo pormenorizadas, sao ambientes nos astem formas criativas e
ambientalmente corretas de se gerar desenvolvim@ngoie ndo se pode permitir mais € que
0 ensino ora ofertado a esses povos continue senmtEsmo estudo ideologicamente pensado
de sobreposicdo do urbano sobre o rural, dos dolaties sobre dominados, a educacéao do
campo tenta romper com esses paradigmas, se paogéeecer um modelo de educacdo que
forme cidadéaos politizados, capazes de pensaresi po#smos.

E na pratica dos coletivos consolidados historicdee daqueles que se organizam
no momento presente que a educacdo do campo garg@m E muito mais que
educacdo escolar o que estd em questdo: é a viterraa é o aprendizado da
politica; € a experiéncia coletiva que mostra qiiermacdo humana é necessaria e
vidvel; é a intensificagdo das lutas sociais etipalf na constru¢cdo de um projeto
politico em que o bem comum é definido pela comanhéde ndo pelos estrategistas
governamentais. (SOUSA, 2011, p.81, apud OLIVEIR®L5, p.49)

Isto posto, compreende-se que a educacdo do campe per construida
coletivamente com aqueles que de fato conhecemabédmémica de suas comunidades e
lutam para manté-las como o melhor lugar para serdelver e viver. Assim poderiamos
chamar a educacéao do campo, de educacéo dos supeisoas estas que se doam em prol da
melhoria da qualidade de vida e repassam suasiéxgi@s e vivéncias as futuras geracgoes,
que lutam para manterem a identidade de um povo@use cansam de sonhar e de lutar por
dias melhores, combatendo as inUmeras injustigagis@ue assolam esse vasto pais de uma
ponta a outra. E essa educacdo que faz refleira ghnudancas de atitudes. Por meio dela,
talvez se torne possivel um dia, viver no campo amais dignidade, atrelando o
conhecimento sistematizado, ao das comunidadesunammdo assim formas e meios de
desenvolvimento que sejam verdadeiramente étiesponsavelmente sustentavel.

Na concepcédo de: (LEITE, 2015) a educacdo do camfgoe-se aos sujeitos do
campo, no seu comportamento, na sua identidade y@afirmar a importancia desses sujeitos
no processo de desenvolvimento rural que seja hasess suas demandas; para tanto, iSso
envolve a concepcgao de uma educacédo que empodesepasa que se tornem protagonistas
das suas lutas e vitrias. E pensar a educacd@ardpog para 0 campo € com 0 campo, é
confrontar esse modelo existente de agriculturaeypellsa o trabalhador do campo. Nessa
perspectiva, a educacdo do campo devera estarvigoselo desenvolvimento pleno das
localidades, fazendo por sua vez a promoc¢ao desgsEsos e a inclusdo destes. Esse modal
de educacao surge a partir dos reais anseios dengaidas comunidades rurais.

Ainda para: (LEITE, 2015) a educagcdo do campo &ommais que uma proposta
pedagogica para uma escola diferenciada, ela daveosnpreendida como uma proposta
contra-hegemaonica que discute e desconstroi esdelmde producdo da vida internalizado
nos individuos desde cedo, e em cuja constru¢c@eaaetem um papel importante. Assim,
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analisemos abaixo o que se afirma a respeito datragdo do conceito de educacdo do
campo:

Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do rapah cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embatea@de)centre projetos de campo e
entre logicas de agricultura que tém implicacdepnafeto de pais e de sociedade e
nas concepc¢des de politica, educacdo e de forntagd@ana. (CALDART apud
LEITE, 2015, p.121).

Torna-se necessario uma educag¢do do campo queebdsganvolver nos sujeitos
reflexdo sobre os diversos elementos presentesuas c®munidades, isso envolve dentre
outros aspectos, questbes como: 0 reconhecimentpedencimento ao meio rural, a
desconstrucdo de paradigmas e estere6tipos calwstrsibcio historicamente de inferioridade
do campo em relagcdo a zona urbana, no tocanteda-kjs entender que esses ambientes
devem se integrarem e que deve existir relagbeaisae complementariedade entre ambas.
Nesse propdsito, a escola desempenha um papelnfenti, é ela que deve fazer perceber
por meio de um processo de construcdo de conhewinoaerente, embasado nas lutas
sociais, nas reais caréncias das comunidades, gaenpo € lugar de oportunidades, € um
ambiente de producdo de pensamento politico, égpace onde a vida se propaga em sua
plenitude.

Os sujeitos habitantes nesse espaco necessitamdentgque suas atividades e
producdes implicam na manutencdo da vida nos espait@anos e em todos os demais.
Assim sendo, a vida no campo, em especial, no te@educacdo se constitui da reciproca
interacdo entre esses sujeitos, buscando visuabhagdes que possibilitem desenvolvimento,
identifique potencialidades.

Para melhor entender a importancia da educacaueeimrural, sobretudo a educacao
do campo, torna-se necessério fazer o regate @pnsmdesse modelo de educacao. Acredita-
se gue conseguindo atrelar as principais metodmdagilucacionais utilizadas na educacéao do
campo, ao curso de Técnico em Agropecuéria, deddrdnstituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara- IFCE, que ofertaensino ainda muito tradicionalista neste
curso, conseguiremos dar uma roupagem mais hundanea referido curso, conseguindo
assim aproximar o ensino as reais necessidadeodasnaades onde residem esses jovens.
Dessa forma, investigar como podera ocorrer essEgs0 € algo imprescindivel, haja vista
compreendermos que isso em si, ndo constitui ureéatécil, mas, que no entanto podera
ser possivel.

A situacdo da educacao e das escolas ruraisasil Bmda permanece muito aquém
do ambiente ideal, faltam muitos elementos parahs&gar a um patamar de um ensino-
aprendizagem de qualidade, apesar de toda a lotaoprda pelos povos e movimentos do
campo. Esses descasos constam de: escolas isqleslzjas condi¢cdes de infraestrutura e
apoio técnico-pedagodgico, classes multisseriadksn ale professores mal preparados,
sobrecarregados e mal remunerados.

Cotidianamente no Brasil, gestores locais optamf@charem escolas do campo e
mandarem o0s estudantes para escolas situadas mess wrbanas, sob a alegativa de que se
torna mais barato transporta-las para a sede dogipios do que manter em funcionamento
as escolas na zona rural, isso constitui um gresfelgma enfrentado por comunidades rurais,
pois as criancas e jovens se tornam mais vulneraiperigo por estarem todos os dias
enfrentando quildbmetros de distancia de suas taxddis até a escola e outro agravante dessa
historia trata-se da grande discriminacdo que sofresse ambiente urbano por serem
estereotipados como atrasados, dentre outros aspéatalisemos a afirmacéo de (Nilton
César, aluno de licenciatura em Educacdo do Cammpiitante do MST apud AUGUSTO,
Revista RETTA, Vol. VIII, n® 11, jan.-jun./2015,95%).
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Como sujeitos historicos, eles [os jovens] tém gmender que tém uma caréncia
diferente que é s6 deles. E eles vao ter que emtaque as relagdes sociais do
trabalho com a terra ndo sdo o que as pessoas a&dtando que sdo. Nao é
escravocrata, ndo é... Porque quando se fala deultmr, se fala de um homem
sofrido, aquele de ruga de sol, aquele cara cieso totalmente deformados pelo
trabalho com a terra... Entdo essa visdo de saftorg que tem de parar na cabeca
das pessoas. E, infelizmente, os jovens sofrem f@sando eles vdo para uma
escola na cidade, que a maioria deles quando z&o daensino médio vao para 0s
centros urbanos, (...) eles sdo- o termo usadal, detbullying- ou sitiantes, ou sem
terra, os transformando em diferentes. Eles ndai$éentes. Porque se ndo existe
uma integracao [entre] campo e cidade, nem cideideee(REVISTA RETTA, Vol.
VIII, no. 11, JAN-JUN/2015, p.95).

Quando analisamos esse tipo de depoimento aciatocintendemos quao grande é
0 processo de discriminacdo sofrido por estudasesieio rural pelos estudantes do meio
urbano. Esse processo, torna-se cada vez maisuadenquando encontramos relegados ao
abandono escolas rurais, e todo 0 contexto aortde &8 inserem. Isso causa dentre outros
aspectos a perda da identidade dos povos do cargexposicao desses sujeitos a diversos
perigos, por terem que sairem de suas comunidadadpscarem educacédo, qualificacdo nas
sedes dos municipios. E fato que num ambiente asassos de bullying ocorrem
constantemente. No entanto, ao tratar-se das wig@seentre rural e urbano, isso se acentua,
pois o campo sempre foi tido como inferior, atrasagm ambiente sem perspectivas de
futuro, de desenvolvimento, de crescimento. Norgafaesses pensamentos que discriminam
e segregam, devem ser substituidos por a¢cBes gemn gdiancas, inclusdo e acolhimento.
Pensar uma educacédo nesse formato requer poldtiddicas sérias, requer o vislumbrar de
novas e boas expectativas para 0s jovens que seardBdianamente os reflexos dessa
educacao exclusivista e excluidora, pensada papaass do campo, tdo somente apenas no
intuito de cumprir obrigacbes legais, mas que \Emlamente ndo suprem as reais
necessidades desses sujeitos.

Os povos campesinos no Brasil sofreram um proagssxpropriagéo e aculturacao
violentas desde a colonizagdo europeia nestasstefeas processos em ritmos e modos
diferenciados continuam a ocorrer pelas inUmerawnde de exclusdo desses individuos a
tantos bens e valores produzidos historicamente lp@inanidade, dentre eles a educacéo, o
conhecimento. E notoério que os povos campesiooant relegados ao quase total
esquecimento no tocante a terem um campo que sawbdgesse paralelamente aos centros
urbanos, e esse processo se dar dentre outrosassppela auséncia de politicas publicas que
priorize um ensino de qualidade para essas pessnasuas comunidades, a auséncia de
politicas publicas que possibilitem formas de pednaia nesses ambientes pela geracao
sustentavel de renda, tendo na valorizacdo daudtgria familiar formas de melhoria da vida
desses sujeitos.

Nesse panorama de dificuldades, o Estado tem @mwcuofertar formacdes aos
filhos dos trabalhadores, sobretudo os filhos dalsathadores rurais, centrado no modelo da
educacao rural, um ensino tradicionalista, coms&nfe beneficiamento do agronegdcio e de
diversas outras formas de apresentacdo e domirgagitalismo, uma educagédo que sabe-se,
anda longe de suprir as reais demandas dos poveaEgm. Ainda percebemos que 0s cursos
de técnico em agropecuaria se voltam em quaseotalalade a formar trabalhadores para
abandonarem suas localidades, quando sao forcadosla de sua forca de trabalho para os
grandes latifundiarios nesse pais, o que em moile@difere da educacgdo rural quando do
seu surgimento por aqui.

Fazer um paralelo entre a educacao rural e a edluchy; campo oferecidos em um
curso de técnico em agropecuaria constitui-se damesito imprescindivel para o
entendimento de inUmeras questdes que se colocadestespeito ambiental, de falta de
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perspectivas de uma populacdo que se nota cadaaiszlesassistida de acdes que busquem
distribuir melhor a terra e meios de sobrevivémaata, pela a aquisicdo do conhecimento e
de recursos tecnologicos para melhorar a vida dgmsss0as em suas proprias comunidades.
Assim, deve-se buscar formas de ampliar a ofertantie educagéo do campo de qualidade e
no campo efetivamente, bem como sugerir novas ®ro® trabalhar as disciplinas e
conteudos ministrados nos cursos de técnico enpegudria, até como forma de aproximar
teoria e pratica no fazer cotidiano dessas comdaglgromovendo por sua vez justica social
e respeito a terra e aos demais recursos naturais.

Sequenciando a discussao aqui ensejada, tratarenmuapitulo Il sobre a cidade do
Crato, sul do Estado do Ceara, seu contexto listorie as lutas em seu territorio,
abordaremos o  histérico da instituicdo pesqaisaa analise da matriz curricular do curso
técnico em agropecudria e sua contextualizagdodoucom a educacdo do campo, pois
considera-se isso, um fator importante no entenutinede questbes que envolvem
compreender até que ponto a educacgdo rural e spastas negativos esta presente no curso
técnico em agropecuaria e como a educacdo do capwo,meio de seus métodos
pedagodgicos de valorizacao e respeito a vida emreéiltiplos aspectos, podera contribuir ou
nao para um ensino técnico agropecuario que pei@szrelacdes sociais locais e que consiga
de fato aliar conhecimento técnico as praticascessdades das comunidades aonde estéao
inseridos esses alunos. Ainda trataremos no llt@apobre a possibilidade de reinvencao de
alguns preceitos didatico-metodoldogicos da educag@ocampo no curso técnico em
agropecuaria, objeto desse estudo.
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2 CAPITULO 2

A CIDADE DO CRATO: CONTEXTO HISTORICO E AS LUTASEM SEU
TERRITORIO.

O municipio do Crato, reconhecido como importametro regional cearense, esta
localizado no centro da Chapada do Araripe. Lirmdéaao Norte e Nordeste com o0s
municipios de Farias Brito, Varzea Alegre e Cairigao Sul e Sudoeste com 0s municipios
de Moreilandia e Exu, no estado de Pernambuco,eatele Sudeste com 0s municipios de
Juazeiro do Norte e Barbalha e ao Oeste e Norgesteos municipios de Nova Olinda e
Santana do Cariri.

Localiza-se a uma distancia de aproximadamentek&2de Fortaleza, capital do
Ceara. Apresenta-se com uma paisagem fisiograficdegiada e diferente do restante dos
municipios cearenses, devido esta encravado naaGhajo Araripe e em virtude das suas
especificidades geomorfoldgicas, geoldgicas, cloaate sua formacéo florestal constituida
em sua maior parte por caatinga arbustiva. E ceraid o “oasis” do sertdo por suas diversas
fontes de agua cristalina.

O nome Crato, segundo Raimundo Girdo e AntoniotiNgarFilho, foi dado,
certamente, em homenagem ao vilarejo portuguédeateejo, cuja localizacdo estava situada
nas ruinas de um povoado chamado de Ucrato oudOblatentanto, existem comentarios de
que o nome Crato € proveniente da palavra Curats, picialmente, a cidade teria se
chamado Curato de Sao Fidélis de Siguaringa, d€hoito de Sao Fidélis.

Ha outras fontes que afirmam que as raizes dooGnaginam-se do Miranda,
Missdo do Miranda ou Cariris Novos, sob a diregad-cei Carlos Maria de Ferrara, situada
inicialmente no lugar denominado Sitio Miranda. R0, 1985). Antes do seu
descobrimento, ocorrido nas Ultimas décadas doXd4t, a regido do Crato era habitada por
indios da Tribo Cariris, descendentes remotos dasiepos imigrantes protomalaios
chegados as costas americanas do Pacifico, e aastabeleceram no sul do Ceara no século
IX ou X. (GIRAO, 1985).

A partir de 1714, o futuro municipio comecou aefmr colonizadores vindos da
Bahia, de Sergipe e de Pernambuco, atraidos pedagean e fertilidade do solo. A vida
pastoril dominou a regido até o ano de 1750, épotgue tiveram inicio as instala¢cdes dos
primeiros engenhos, vindos de Pernambuco. Data dasenvolvimento industrial da cana-
de-agucar, criadora da aristocracia rural do Cariri

O Crato foi elevado a condicdo de cidade com ameracdo de Crato pela lei
Provincial n°. 628, de 17/10/1853. No ano de 28p®pulacdo estimada da cidade do Crato
€ de 131.372 pessoas, ocupando a posicao 21Brasig a 62. posicdo no Estado do Ceara e
a 22, posicao na regiao do Cariri. (IBGE-2018)

O Crato exerceu por muitas décadas grande inflaé@uondémica pela producéo de
cana-de-agucar e derivados no interior do Cearaseaneas dos sertbes de Pernambuco,
Paraiba, Piaui e Rio Grande do norte. Em seu npimiocorreram grandes disputas entre
coronéis contra as forcas do Império e mais taodecdronéis contra os campesinos.

Destacou-se no cenario regional pelas intensas Isbciais como a Revolucéo
Pernambucana de 1817. Tal revolugdo era considetada levante republicano,
antimonarquico que chegou ao Ceara pelo Cratoad#13de maio de 1817 trazido pelo padre
cearense José Martiniano de Alencar, ganhando o a@o Tristdo Gongalves Pereira de
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Alencar e sua mae, Dona Béarbara de Alencar. Taim®uo caracterizou-se por uma revolta
popular inicialmente em Recife contra os altos istp® cobrados pela Coroa Portuguesa e 0s
altos cargos publicos dados aos portugueses mas thr Brasil.

A familia Alencar teve papel decisivo nessa Reg@dunas terras do Cariri cearense,
onde chegaram a proclamar a independéncia do Bia&lrato por um periodo de 8 dias. A
matriarca da familia Alencar por este feito foigegyuida, presa e torturada numa das celas da
Fortaleza de Nossa Senhora de Assuncdo em Fortdlezansiderada a primeira presa
politica da histoéria do Brasil, vindo a falecer #&de agosto de 1932.

A mesma familia participou do movimento revolué@oa denominado de “A
Confederacdo do Equador”. Tal movimento de cunpars¢ista e republicano eclodiu no dia
02 de julho de 1824 em Pernambuco mas teve pat@&ptambém no Crato no Estado do
Ceara, haja vista a grande ligagdo que o muniapicCrato possuia com Recife, capital
pernambucana.

O Crato historicamente possui uma formacéo fontéenembasada na religido
catdlica e um cenario de dominacéo social e pol@entrado no coronelismo. Prova disso foi
o fato que ocorreu em 1926 no Caldeirdo de Santa @o Deserto, zona rural do Crato
guando o movimento messianico liderado pelo Beadé Lourenco Gomes da Silva, o Beato
José Lourenco, apoiado pelo Padre Cicero Romast8atiratense e fundador do municipio
de Juazeiro do Norte, atual cidade polo do Cdoram destruidos pelas for¢cas do governo de
Getulio Vargas. Fato este ocorrido em 1937, trés apos a morte do padre Cicero.

Tal comunidade chegou a ter mais de mil habitastesviam da agricultura de
subsisténcia, dividiam a producéo entre os mendr@ndiam apenas o excedente. Por conta
da grande seca que assolou o Nordeste brasileird338, o Caldeirdo do Beato Joseé
Lourenco teve um aumento expressivo pela quantiddeetirantes e flagelados que
buscavam alimentos para sobreviverem e ampardtaapiO crescimento dessa comunidade
comecou a incomodar bastante os fazendeiros,rdiétios do Crato e da regido do Cariri,
pois se sentiram ameacados pelo crescente movireeatescassez de mao-de-obra barata
para ser empregada na monocultura da cana-de-agica engenhos que constituiam ainda
o forte da agricultura caririense.

A principal acusacao que pairava sobre a comuaideal a de serem comunistas. Tal
alegativa serviu como justificativa para o goveMargas e a Policia Militar do Ceara
dizimarem os camponeses em 1937. Fontes oficiaimah que foram assassinados 400
(quatrocentos) camponeses, no entanto, ha outrdesf@ue contestam esses numeros e
asseguram que foram mais de 1.000 (mil) pessoassiisadas.

Até o ano de 2018 nao se sabe o paradeiro dossalgssas pessoas. Existem
algumas Organizacbes N&ao Governamentais que estaodd junto as instituicbes
internacionais de direitos humanos para fazer cegnagUnido e o Estado do Ceara informem
os locais onde essas pessoas foram enterradaschzssaa demonstra os conflitos latentes
entre agricultores e agropecuaristas. Ha no Gagarense constantes enfrentamentos entre a
elite ruralista e os camponeses, uma situacao xp@Eeayraves problemas sociais ligados a
terra e 0 quanto os camponeses pobres dificienastenderdo dessa cruel situagcdo de
dominados.

2.1 Historico da Instituicio Pesquisada, Analise da Maiz Curricular do Referido
Curso e sua Contextualizacdo com a Educacédo do Camp

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecmmldg Ceara, IFCE, campus
Crato, jA se chamou Colégio Agricola do Crato, Esdygrotécnica Federal do Crato e
atualmente por forca da Lei N°. 11.892/2008 passdanominar-se IFCE. O Campus Crato
do IFCE, localiza-se as margens da Rodovia CE RBR15, Bairro Gisélia Pinheiro- Crato-
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Ceara e possui as seguintes caracteristicas: o, [EQma instituicdo de educacado superior,

bésica e profissional, pluricurricular e multicampi especializada na oferta de educacgéo
profissional e tecnoldgica, nas diferentes moddkdade ensino, com base na conjugacao de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com a praédagogica.

Possui comMISSAO: produzir, disseminar e aplicar os conhecimeni@stificos e
tecnologicos na busca de participar integralmeatéodnacdo do cidadao, tornando-a mais
completa, visando sua total inser¢&o social, palittultural e ética. ComdISAQ: tornar-se
padrdo de exceléncia no ensino, pesquisa e extaasdiea de Ciéncia e Tecnologia e como.
VALORES: o IFCE valorizara o compromisso ético com resploitidade social, o respeito,

a transparéncia, a exceléncia e a determinacaouas &;0es, em consonancia com o0s
preceitos basicos de cidadania e humanismo, cardhlde de expressao, com os sentimentos
de solidariedade, com a cultura da inovacéo, cemsdixas na sustentabilidade ambiental.

Nesse contexto, e segundo a instituicdo, o Cumdonifo em Agropecuaria
integrado ao ensino médio forma profissionais-ddadcom dominio da formacdo geral de
nivel médio e dos saberes técnico-profissionaiaci@hados a area de atuacdo com
responsabilidade no mundo sdcio profissional, cegpade dar continuidade aos estudos,
assumir com criticidade ocupacfes no mundo deltrapa fim de superar e transformar os
desafios colocados pela contemporaneidade, pnmlizauma nova ética nas relagbes
trabalhistas e humanas.

O técnico em agropecuaria planeja, executa, acdmpafiscaliza todas as fases dos
projetos agropecuarios. Administra propriedadeaisuElabora, aplica e monitora programas
preventivos de sanitizacdo na producédo animaltakgeagroindustrial. Fiscaliza produtos de
origem vegetal, animal e agroindustrial. Realizadigi®o, demarcacdo e levantamentos
topograficos rurais. Atua em programas de assist@acnica, extensao rural e pesquisa. O
referido curso é ofertado mediante as caractasstibaixo elencadas:

Area de estudo Agropecuéria.

Modalidade: Integrado.

Duracéo: 6 semestres (3 anos).

Forma de ingresso Exame de selecéo.

Requisitos Ter concluido o ensino fundamental.
Oferta: 140 vagas (oferecidas anualmente).
Turno de funcionamenta Integral (manha e tarde).
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Quadro 2 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudniggrado ao Ensino Médio
do IFCE- Campus- Crato- 2010.

EDUCACAO GERAL EDUCACAO PROFISSIONAL
e ELEMENTOS Seres | TORAL)\ | euemetos SERIES | TOTAL
: CURRICULARES | ¢ [ 2 | 3 AULAS il CURRICULARES | g0 | o | g AULAS
Agroecologra a | - - 40
I.Lnguq portuguesa 03 03 {3 60 Projetos Técnicos . . [1]] 40
Li Ane ¢ Educagio 0l 0l 0l 120 AER - . 0l 4
:j.ngl. “g:::‘“ Educag3o Fisica 0| |l e 240 Infra-  |Cooperativismo o | - - 40
sechlptis " | Lingusa Espanhola . = | ;! 80 estrutura | Topografia - | 03| - 120
Lingisa Inglesa 0| m 1] 120 Mecanizagio Agriceda | 02 | - - 80
Fund, Intermatica | m - L] Imigagio ¢ Drenagem . - | 02 &0
C.LR . . 0l 40
SUBTOTAL| 08 | 08 | 0 10600 SUBTOTAL| 04 | 03 | 05 450
e Olericultura m | - - 120
Ciéncias Histore o) o 1] 120 4
] i | -
bumanase | Geografia | M 1] 120 \ericulty l}_.ultu.m.ﬂs 't_mmﬁ ey o :31
suas Socilogia 0l 1] 0l 120) ARTH RIS '-;rl‘:lrhldtid E 3 by pe
5 - 5 SUVIC i = =
tecnologias | Filosofia o[ o 01 120 Extensio Rial : ol i 10
SUBTOTAL| ™4 | 04 | ™ 480 SUBTOTAL| 63 | 04 | 05 450
Aviculiur 03 | - . X0
G Aquicultur | - . &0
2:5:2::“' (uimica 0| m | m 240 Apiculiura |l - - &0
mlenil;tlt Fisica 02| 0 | @ 240 uidiiabi Sumoculiur - | 03] - 120
Bislogia 02 |0 | 2 240 : Ovinccaprnocultura - (02| - &0
a dogias | emOS 04| 04 | 03 | 440 Bovinocultura S R
- ) Agronegicio . « | 02 80
Fund. Agroindisiria S I &0
SUBTOTAL| 10 | 10 | 09 1160 SUBTOTAL| 07 | 07 | 05 760
TOTAL) 22 | 1 | 1 2640 TOTAL] 14 | 14 | 15 | 1720
ESTAGIO SUPERVISIONADO: 160
TOTAL GERAL: 4520

Fonte: < http://ifce.edu.br/crato/campus_crato/csméghicos/integrados/agropecuaria/pdf/matriziomlar-
agropecuaria-integrada-2010-1-vigente.pdf> Com d#@gs. Acesso em: 23/03/2017.

Notadamente, o curso técnico em agropecuaridadfe pelo IFCE campus Crato,
segue a mesma dinamica da maioria dos cursos tifessdertados pelo pais, em instituices
publicas federais de ensino, utiliza um modeloicular voltado para os principios da
educacao ruralista, adotando um curriculo de cumés@mente tradicional e voltado para os
interesses do agronegocio, das praticas agricolEsanmizadas, para a administracdo de
propriedades rurais, ou seja, um curriculo voltgdwa assegurar o atual modelo de
“desenvolvimento” promovido pelos grandes latifumiis, pelos grandes empreendimentos
rurais, modelos estes, que sabemos, ndo valorizssiesnas de producédo de base familiar,
nao trabalha e nem respeita a terra como um elenmmyrescindivel a permanéncia e
sobrevivéncia das futuras geracdes, como ocorreegemplo nas praticas pedagogicas
utilizadas pela Educacdo do Campo.

E pertinente destacar que o curriculo escolamiéan uma ferramenta de poder,
muitas das vezes pensado no ambito formal por esjuple detém o dominio das massas
nesse pais. Assim sendo, percebe-se um grandecihsteento deste, para o curriculo vivido,
vivenciado. Um curriculo construido pelas diversasagfes postas no campo pratico, na
base, no ceio das comunidades. Aproximar essescdoigulos constitui uma dificil tarefa
visto que implicaria em corrigir inUmeras injusticasociais e reparar um grande
distanciamento das classes sociais no Brasil, mgunea foi prioridade das elites dominantes.
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Analisando bem, cabe aqui ressaltar a relevareckasdola Itinerante e da Pedagogia
da Alternancia como formas de aproximacdo desssscdaiculos, tais propostas assentam-
se na necessidade que ha de néo retirar o estudant®nvivio da sua familia e sua
comunidade, emprega-se de modo mais claro em feeeber que os povos do campo
necessitam de politicas publicas educacionais gaknente sejam pensadas em beneficio
desses sujeitos e suas comunidades. Pressupde detnos aspectos a valorizagdo do meio
onde essas pessoas estao inseridas e 0s aspecies e dessas localidades. Assim, torna-se
preciso encontrar formas de aproximagéo dessegdaisulos no intuito de fazer com que o
estudante possa de fato aplicar o conhecimentcabiangsistematizado as reais caréncias de
suas comunidades.

Por esse prisma, percebe-se que o curriculo foenpginsado e proposto dentro de
uma légica verticalizada, quase sempre desconerguahto o curriculo vivenciado é
construido de forma coletiva, a partir da percepg@ontextualizacao das realidades. Assim,
aproxima-los, complementa-los, fundi-los, implicesegurar a tdo sonhada qualidade na
educacao do campo a qual esses sujeitos tantcsitanes

Refletindo sobre como se deu a oferta do ensgric@a no Brasil, podemos
observar segundo (MENDONCA, 2006 apud MA, 1913) quatuacdo do Ministério da
Agricultura- (MA) ocorria no sentido de construir fexar o trabalhador nacional,
materializando-se em duas instituicbes: Aprendigadlgricolas (AAs) e Patronatos Agricolas
(PAs) responsaveis pela preparacdo de trabalhadptes ao manejo de maquinas e técnicas
modernas de cultivo, ensinando-lhes sobretudoyaleu econdmico.

Assim, percebe-se que os objetivos de tais cussapre estiveram voltados aos
interesses da elite ruralista. Salienta-se quadalelo, gera expropriacdo dos sujeitos, obriga-
0s a venderem sua mao-de-obra a um custo infingoasole empresario agricola e serve além
disso para manter uma logica de producdo que exeurecursos naturais, preocupando-se
em suprir uma demanda crescente de producdo aiimeonduzida de forma irresponsavel,
nao sustentavel, que fatalmente causara grandesversiveis estragos aos mais diversos
ecossistemas.

No principio esse ensino era ministrado em doiss,anesando fornecer a
aprendizagem dos métodos racionais do trato dg lsein como nocdes de higiene e criacao
animal, além de instru¢des para o uso de maquimaplementos agricolas. (MENDONCA,
2006, apud MA, 1911.) Mantinham ainda um curso dengiras letras, teoricamente
destinado a aprimorar a qualidade técnica de sblicptalvo: jovens entre 14 e 18 anos,
comprovadamente filhos de pequenos agricultorascibnando sob o regime de internato, 0s
AAs contavam com instalacdes semelhantes as etaéstanma grande propriedade agricola,
dando suporte a um ensino eminentemente pragmétide formacdo para o trabalho.
Percebe-se que a estrutura ofertada pelo IFCEati@rdas antigas Escolas Agrotécnicas
Federais, tanto de internato, como de ensino, s@oeca ou quase nenhuma variacdo desses
modelos descritos no texto e que segundo o autam& um periodo entre 1930 a 1960.

Entre 1911 e 1930, o Ministério manteve de cingit@ Aprendizados, espalhados
por distintas regibes do pais, matriculando anuatenentre 150 e 250 jovens. Sua
maior incidéncia, no entanto, verificou-se nas@egiacucareiras e cotonicultoras do
Norte e do Nordeste, contempladas com 50% deskas.tp..] A importancia dos
aprendizados residiu em difundir os principios dsiro agricola como instrumento
de poder, material e simbdlico, dos grupos domesagrarios sobre o trabalhador
rural, jA que, colocando a porta do ruricola umesglresidido pela nocdo de
progresso, naturalizava-se a oposicdo entre umiauligra “moderna” e outra
“arcaica”, bem como a subordinacéo desta a prims@iado ambas despidas de seu
conteddo de classe. Os Aprendizados mantinhamistreos numa imobilidade
propria a viveiros de mao-de-obra, onde fazendeit@svizinhanca recrutavam,
gratuitamente, trabalhadores para tarefas sazgMESNDONCA, 2006, p.92).
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Pela citacdo acima, nota-se que as regides NoNerdeste tiveram as maiores
experiéncias em vivenciar esse tipo de educacamedsario é citar que historicamente essas
regides sempre foram tidas como as que emperrd@md#dicultaram o “desenvolvimento”
do Brasil. Assim sendo, foi ideologicamente bermgjado pelo Ministério da Agricultura
implantar algo que no pensamento da elite, serpara levar a falsa e ilusoria ideia de que os
filhos dos agricultores estariam tendo um ensin® gRrvisse para promover 0 progresso e o
desenvolvimento da regido e consequentemente do pai

No entanto, esse tipo de educacdo ofertada, sepemas e tdo somente para
legalizar e legitimar uma prética de dominacdo, tipo de escraviddo moderna dos
trabalhadores, e a completa subserviéncia dospuohres para com 0s mais ricos.

Salienta-se ainda, que os atuais modelos ofertdeleslucacao agricola carregam em
suas entrelinhas até hoje grande parte desse fordeaeducacdo. Uma educacdo que se
molda completamente aos interesses dos ricosegs@ia em sanar uma demanda de mao-de-
obra de mercado, que possui na escola a sua nhaida.adJma educacdo que ndo prepara e
nem projeta os estudantes para assumirem seu papsdciedade, que visa manté-los na
condicéo de passividade, de alienacao, alheio$asms histéricos e sociais, algo que ndo os
possibilitem serem reflexivos, questionadores @gIsio possam ser participantes ativos do
processo de construcdo social de um desenvolvinventiadeiramente inclusivo.

O que temos no tocante a educacdo agricola ofertaslse pais, sobretudo nos
cursos técnicos em agropecuaria de nivel médiojndaaa formacdo de “capatazes”
(MENDONCGCA, 2006, apud SALLES, 1941), é possivetrafir que numa roupagem mais
moderna, diria até que voltada as novas técnicggatkicdo, melhor relacionamento entre
lideres e liderados margeados por um processo alac@e social natural. De forma geral,
uma educacdo que ainda mantém um abismo, ou uancismiento abissal entre as classes
neste pais, modelo este que ndo se sustera diangeadde necessidade de mudanca de
paradigmas e formas sociais, politicas, ambiertaislturais de um novo fazer educacional,
propostos pela educacdo do campo. Nesse sentiqmmpos abaixo a pedagogia da
alternancia como uma pratica pedagdgica da esaolzanhpo, possivel de ser aplicada no
curso objeto de estudo.

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecmldg Ceard- IFCE, campus
Crato, inicialmente denominado de Escola de Trstmsido Crato, Colégio Agricola do Crato
e Escola Agrotécnica Federal do Crato, tornou-smedo na oferta do ensino técnico
agropecuario na regiao do Cariri, sul do Estad€edara e nos estados circunvizinhos como
Pernambuco, Piaui e Paraiba. O ensino ofertadoriceente por essa instituicdo de ensino
tem se voltado aos interesses dos coronéis quétaens a elite ruralista local. A escola tem
servido como fomentadora na producdo de uma mabrdeespecializada para ser vendida as
grandes e médias empresas rurais da regiao.

Nesse contexto, ndo se percebe por meio da formafgitada pela instituicao
preocupacao com 0s pequenos agricultores, comieultigra familiar, com a permanéncia
dos jovens no campo, considerando que o Crato @osisui uma economia eminentemente
agricola.

A referida escola continua mantendo em seu ensinoesmas praticas pedagogicas
e ideoldgicas da elite ruralista que a fundouse & deve a tentativa em manter o status quo
de dominadores, lideres, sobre seus dominadosadiog, fazendo com que a principal
relacéo estabelecida entre essas duas classele jploracdo e comercializacdo de méao-de-
obra barata, o que faz com que os estudantes e csmasnidades rurais permanegcam
subservientes e aquietadas como sempre foramagifasdiarios como detentores dos bens e
das riquezas produzidas.
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Entendemos que na tentativa de diminuir essas wddafdes e formas de
dominacdo, seja necessério pensar e propor a qmdagla alternancia como uma
possibilidade de aproximacdo entre a instituicdo edsino técnico pesquisada e as
comunidades em seu entorno, principalmente no ajugetaos estudantes nao terem que se
deslocar de suas comunidades para se dedicaregraimiente ao ensino la ofertado e assim
poderem de fato se dedicarem a mais a formas denwdsgimento em suas préprias
localidades.

2.2 A Pedagogia da Alternancia como Possibilidade de Apacdo Didatico-
Metodoldgica no Curso Técnico Integral em Agropecu#a do IFCE, campus Crato.

As discussofes sobre a educacao do campo no Bragiem relacionadas as lutas por
aquisicao das terras, a valorizacdo dos sujeitesrgsidem no campo e a caréncia de um
modelo de educacéo que se volte aos reais ansEaathpesinos nos ambito social, cultural
e politico dentre outros. Destaca-se que os fatquesinstigaram 0s movimentos sociais
ligados a luta pela reforma agraria e a educacdoadgpo no Brasil, estdo a auséncia de
compromisso, de propostas e de politicas educasiormtadas aos povos campesinos,
marcados essencialmente pela omissdo do Estaddeibbagsjue sempre privilegiou o
agronegocio e a manutenc¢do dos latifundios nessefsses fatores tém gerado numa escala
gigantesca o abandono das localidades rurais,ipaintente por jovens e adultos que sem
perspectivas de desenvolvimento sentem-se obrigadss deslocarem para 0s centros
urbanos. Isso, além de acentuar uma cultura derdieacdo do rural frente ao urbano, tem
causado um processo cruel de excluséo e segregagé@recedentes entre esses espacos
geograficos e seus sujeitos no Brasil.

Ressalta-se que a educacdo do campo possui mg@doeducacionais especificas,
proprias, que se contrapdem a ideologia dominamtagonegdcio e seus latifundiarios, e a
educacdo urbana. A educacédo do campo busca paspetencialidades nas localidades
rurais por meio da utilizacdo racional, conscietids recursos naturais ali presentes. Tais
praticas, primam também pela valorizacdo dos sgjeili existentes, incluindo sua cultura e
preservacao da identidade como fatores indissasi@eeprocesso de desenvolvimento.

Diante disso, torna-se preciso citar que dentmetosa preceitos didaticos-
metodolégicos presentes na forma de ensinar daage@locdo campo, destacamos uma
metodologia que ao nosso ver podera ser ressiggiice aplicada ao ensino técnico
agropecuario na escola publica de ambito federatadse da pedagogia da alternancia, que
consiste em possibilitar que os estudantes passeimdps em suas comunidades, com suas
familias, o que denomina-se de Tempo Comunidadg} €Toutro periodo na escola, o que
denomina-se de Tempo Escola- (TE). Tal metodoldgigensino possibilita que os alunos
desenvolvam suas atividades escolares nas locefidattie moram e consigam conciliar os
trabalhos do campo e o convivio familiar com asiddides de estudo, isso permite que haja
uma melhor interacdo dos conteudos formais vivelesiadurante o tempo escola e a sua
aplicacdo préatica no tempo comunidade.

A pedagogia da alternancia vem sendo apontaddisime nos seus marcos
normativos, como a alternativa mais viavel parat@oplar as especificidades das pessoas
que vivem no e do campo, em suas comunidadesgatdavintegracdo familia, comunidade e
escola, além de possibilitar uma melhor ligacadieudacado entre teoria e préatica, elementos
indispensaveis ao processo de formacao.

A alternancia ja é utilizada nos cursos técnicws aggropecuaria ha décadas nas
Escolas Familias Agricolas- EFAS em diversas ragide Brasil, isso nos permite com
seguranca sugerir e tentar replicar/reinventarptatica no ensino técnico agropecuario
integral na escola publica de ambito federal. AtBsso, essa forma de educar permite que a
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comunidade campesina participe mais do cotidian@stala, pois a comunidade ajuda a
construir esse ambiente de ensino-aprendizagemyra#rando interesse pelo que acontece
no interior dessa importante instituicdo sociakeedinamica de interacdo permite a promogao
de uma educacéao de qualidade, bem como a trangf@onpasitiva das vidas desses sujeitos.

E importante destacar ainda dentro da pedagogialtdeancia que tais ensinos
buscavam associar aprendizado técnico com o canBeto critico do cotidiano comunitario
baseando-se em uma diviséo sistematica do temps atididades didaticas entre a escola e o
ambiente familiar. Esta segundo grandes educadwasdeiros e 0s movimentos sociais, é
um dos mais importantes preceitos didaticos-mefgilmds da educacdo do campo na busca
de uma educacgéo de melhor qualidade. Entende-ise gs® esta pode ser aplicada ao ensino
técnico agropecuario na escola publica tradicioBaktamente tal mescla, trara excelentes
resultados, considerando que o ensino técnico aguadpio esta fortemente ligado ao meio
campesino.

A pedagogia da alternancia pode ser aplicadaiesm ¢écnico em agropecuaria por
todo o seu historico de sucesso em outras ingiggi@scolares em varias partes do Brasil.
Essa tendéncia pedagobgica representa a possibilideal dos estudantes unirem suas
atividades educacionais sem perder o convivio faméllgo indispensavel para a formacéo
humanistica e de personalidade desses jovens estada

E urgente que um curso técnico em agropecudari@samola plblica federal e na
modalidade integral, adquira em seu curriculo fera®ensino que valorizem a existéncia de
uma agricultura organica, da ndo aceitacdo de mmas geneticamente modificados-
OGM'’s, como os alimentos transgénicos, dentre swdspectos combatidos pela educacéo do
campo. Sugerimos a pedagogia da alternancia ptesademos a grande importancia que ha
em esses estudantes ndo se distanciarem por I@peygsdos do convivio familiar e
comunitario. Tal proposta pedagogica servira como alemento fortalecedor da relacéo
teoria e pratica que devera ser vivenciada pelnglastes ao transpor conhecimento tedérico
ao fazer diario em suas comunidades. Tentarema®hgr pelas questdes formuladas aos
estudantes pesquisados o0 que eles compreendemasethieacdo do campo, a pedagogia da
alternancia e demais aspectos referentes a esad&m como 0 curso deles aborda ou néo,
questbes ligadas a tais propostas pedagogicas.amalses nos dardo embasamento para
reafirmarmos a grande caréncia de ensinar no defenurso, conhecimentos que de fato
possam modificar para melhor a vida dessas pesst&s suas comunidades.

Na sequéncia, eis que trataremos da metodologeada na realizacado da pesquisa,
além da apresentacao, analise e discussao dos. dado
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3 CAPITULO 3

RESULTADO E ANALISE DE DADOS

A referida pesquisa de campo de natureza expl@atquanti-qualitativa foi
desenvolvida em duas distintas fases a sabenmeipai fase consistiu de sucessivas visitas ao
campus do Instituto Federal de Educacao, Ciéntecaologia do Ceara- IFCE no Municipio
do Crato, regido do Cariri, Sul do Estado do Ceawdano de 2017, aos alunos selecionados
para a pesquisa na 22. e 32, séries, turmas Aoe@io Técnico Integrado em Agropecudria.
O universo amostral da pesquisa € formado por aluesidentes na zona rural dos
municipios de Crato, Nova Olinda e porteiras, todasregidao do Cariri, Sul do Ceara. O
levantamento de dados foi realizado entre os niessesvembro e dezembro de 2017 com os
alunos.

Inicialmente comporiam o universo amostral, a tjdade de doze alunos, dos quais:
um € aluno da 22 série, turma A, quatro sao aldad®. série turma B, um é aluno da 32 série
turma A e seis sdo alunos da 32. série turma Bazserdo um total de doze estudantes
selecionados para a amostra. No entanto, desde dois estudantes sdo desistentes e um
deles recusou-se a participar da referida pesq&isando assim o quantitativo de nove
estudantes. Na pesquisa, foram aplicados juntaliaosntes, dois tipos de questionarios, um
deles com perguntas do tipo fechadas e um outro penguntas do tipo abertas, dados os
guais analisaremos e discutiremos a seguir. Ogigunésos com perguntas do tipo fechadas
indagavam sobre 0s seguintes aspectos:

A) Qual a sua idade?
De: 15 a 18 anos? De 18 a 21 anos? Acima de 2P &®laoisvemos as seguintes respostas de
acordo com o gréfico abaixo:

FIGURA-1 PERCENTUAL DE IDADE

DE 15 A 18 ANOS 6
DE 18 A21 ANOS = 3
6;67% ACIMA DE 21 ANOS 0

Fonte: Antor.

Figura 1 - Gréfico- Percentual de idade

B) Qual o seu sexo?
Masculino? ou feminino? Obtivemos as seguintesostap de acordo com o grafico abaixo:
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FIGURA-2 SEXO DOS ALUNOS/AS

MASCULINO B 6§

FEMININO = 3

Fonte: Autor.

Figura 2 - Gréafico- Sexo dos alunos/as

C) Qual série vocé cursa no Curso Técnico em Agugoréa do IFCE Campus Crato?
22, série? Ou 32 série? Obtivemos as seguiegpestas de acordo com o grafico abaixo:

FIGURA-3 SERIE CURSADA PELOS ALUNOS/AS

2a. SERIE = 3

3a. SERIE m &

Fonte: Autor.

Figura 3 - Gréfico- Série cursada pelos alunos/as

A partir da andlise desses graficos pode-se percple a maioria dos estudantes se
situam numa faixa etaria entre 15 a 18 anos e qua@ parte destes, sdo do sexo masculino,
e estudantes da 32. série.

Esses alunos sdo oriundos de localidades rursis, fei o principal critério de
escolha deles para participarem da pesquisa, k&@s/As de agricultores de base familiar,
com uma renda média mensal oscilando entre 1 (arf)) 5 (um e meio) salarios minimos,
renda esta obtida por meio da agricultura de sem@ecomplementada pelas bolsas sociais
ofertadas no ambito de politicas de transferéreigeddas do governo federal.
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A seguir faremos a analise e discussdes sobespestas dos estudantes da 22. série
turmas A e B, sobre as perguntas abertas.

A) Como vocé avalia os ensinamentos recebidos ncs€Técnico em Agropecuéria?

Entrevistado A: “Sao benéficos, pois quando ndo sabemos aprendeuomsgo a gente ja
sabe, aprofunda sobre o assunto.”
Entrevistado B: “Sao muito bom. Os professores sdo bem capacitatks,a melhor parte
dos ensinamentos sao as praticas de cada matéria”.
Entrevistado C? Bom”.

Pelas respostas obtidas, os estudantes considsasfiatorios 0s ensinamentos
obtidos no referido curso e destacam a relevanea dtividades praticas para o
enriguecimento das aulas.

B) Vocé ja ouviu falar em educacgéo do campo?

Entrevistado A’ Sim”.
Entrevistado BY Nao”.
Entrevistado C:Nao”

Constata-se assim que a maioria dos estudante®*.dsérie entrevistados nao
ouviram se quer falar sobre educacdo do campoeaeononstra um grave problema, pois a
educacéo do campo € algo que deve ser discutideontsidos ministrados no curso técnico
em agropecudaria, por todo o contexto de formacsidico, politico e social e de luta pela
reforma agraria, contetdos estes imprescindiveisrnaacéo dos sujeitos do referido curso.

C) O que vocé compreende sobre educacéo do campo?

Entrevistado A: “Educacdo do campo é onde eles buscam tratar assueferente a

agricultura e ensinam a vocé plantar de forma caarge”.

Entrevistado BY Eu acho que € ensinar as pessoas do campo”.

Entrevistado C* Possivelmente seria praticas para melhorar a viei& no ambiente rural”.
Nota-se pelas respostas obtidas que os estuddates. série possuem nocoes

superficiais, vagas, abstratas sobre a compreeleséducagcédo do campo. Isso vem confirmar

as respostas dadas a pergunta A, onde fica clazongm as definicbes e conceituacdes

bésicas sobre essa importante forma de educac@@mPpapovos campesinos ndo obtiveram

em Seu curso.

D) Vocé considera que o ensino recebido no seu cude Técnico em Agropecuaria é
suficiente para de alguma forma mudar positivamertasua comunidade?

Entrevistado A:* Sim, uma boa parte do que aprende-se pode-sefioarede algumas
maneiras”.
Entrevistado B Sim, porque eles ensinam muitas formas diferergéss explicam como
vocé deve fazer para quando for colocar em prat@@omunidade”.
Entrevistado C* Sim”.

Os entrevistados concordam que o ensino recebddourso objeto de estudo é
suficiente para de alguma forma mudar positivamardemunidade. No entanto, ndo deixam
claro de que forma essa mudanca ocorre.
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E) Como vocé avalia a sua capacidade de atrelaromhecimento ora recebido com a
possibilidade de gerar desenvolvimento econémiso@&@al em sua comunidade?

Entrevistado A’ Bom”.

Entrevistado B:* E sem davida uma ideia a se pensar, avalio commpauétima
possibilidade”.

Entrevistado C* Regular”.

Infere-se pelas respostas obtidas que os estsdafitesentem segurancga e preparo
necessarios no tocante a atrelar teoria a pravicavistas ao desenvolvimento econémico e
social de suas comunidades. Isso é possivel deglaisuperficialidade das respostas acima
destacadas.

F) O Curso de Técnico em Agropecuaria em sua forrda construcdo e repasse de
conhecimento em interagdo com a realidade socialsgm contexto, como tem colaborado
para a disseminacéo de conhecimentos em sua conmade@

Entrevistado A: “Tem me ajudado muito. Para quando algum produt@cigar de tirar
alguma davida e eu souber eu poder ajudar”.
Entrevistado B: "Muito tem colaborado com conhecimentos, ele dap@artonidade de um
agricultor que gueira se aprofundar mais em umaaaspecifica”.
Entrevistado C! De todas as maneiras possiveis, nas pequenas @raades relacdes, por
menor que seja ou maior”.

Fica claro a partir da analise das respostas guestudantes ndo se reportam
diretamente as suas comunidades, e que pensaniliear tdis conhecimentos na assessoria
técnica de sujeitos ou empresas agropecuariassgiie externas as suas comunidades.

G) Vocé acha que o seu Curso de Técnico em Agroggaiutem lhe preparado o suficiente
para perceber as potencialidades da sua comunidagian vistas ao desenvolvimento
sustentavel?

Entrevistado A*N&o”.
Entrevistado B Sim, o curso técnico em agropecuaria vem me raoshko cada vez mais
novas maneiras de cultivar de forma sustentavelissanagrotoxicos”.
Entrevistado C* Tem me preparado, mas nao o bastante”.

Percebe-se que pela maioria das respostas o @arfécnico em Agropecuaria nao
tem preparado o suficiente para perceberem nasridades potencialidades que promovam
o desenvolvimento sustentavel.

H) Vocé acha que o seu Curso de Técnico em Agropeey tem |he preparado para
compreender bem as relagbes sociais que permeiaarcemunidade?

Entrevistado A’ Nao muito, mas vem buscando”.
Entrevistado BY Mais ou menos”.
Entrevistado C* Eu acho que sim”.

E visivel pela apreciacido das respostas que osagges ndo tem seguranca em
afirmar se o curso técnico em agropecuaria estgpibparando para compreender bem as
relagcOes sociais que permeiam suas comunidades.

I) Como séo trabalhados os conteidos em seu Cumsd éicnico em Agropecuaria no que
tange a valorizacao e preservacao da identidadéural da sua comunidade?
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Entrevistado A: “Séo trabalhados de maneira que o aluno entendaeodlg esta fazendo
naquela pratica. Para que eles no futuro ajude trasipessoas”.
Entrevistado BY Vem sendo trabalhado no geral, apontando melhsitia
Entrevistado C* Nao é trabalhado esse assunto”.

Pelas andlises das respostas obtidas com os mstsidia 22. série do Curso Técnico
em Agropecuaria, fica claro que o referido curso r@balha conteidos que busquem a
valorizagéo e preservacgédo da identidade cultusdatecomunidades, o que é lamentavel, pois
sem valorizar isso, se perde muito da histéria enone@ dessas pessoas e das suas
comunidades. Se preocupar com a preservacao ¢udtucdentitaria desses povos e suas
comunidades rurais tém sido a tonica da educacédcadwo, dentre outros relevantes
aspectos.

A seguir faremos a andlise das respostas obtidassnantrevistas dos alunos da
32, série do Curso Técnico em Agropecuaria do IFCEampus Crato no ano de 2017As
referidas analises e discussfes, sdo as que asgjMem:

A) Como vocé avalia os ensinamentos recebidos ncs€Técnico em Agropecuéria?

Entrevistado A: “Bons. Depende-se apenas de seu rendimento, ou Gefuno que
demonstrar o aprender tem altas chances de creseervida com 0S ensinamentos
estabelecidos”.
Entrevistado B Avalio como extra positivo para a minha formacaoadémica, e super
relativo para a minha formag&o humana”.
Entrevistado C! Avalio de forma positiva, ou seja, o curso deni€éo em agropecuaria nos
ensinam de maneira simples, onde a pessoa apreuitie bem”.
Entrevistado DY O curso é avaliado de uma forma bem desenvolviein fato de levar com
bastante frequéncia, e um bom desenvolvimento paeduno em todos o0s aspectos e
oferecendo o que tem de melhor para cada aluno”.
Entrevistado E! Excelente pois prepara bem os alunos para serémas profissionais no
futuro”.
Entrevistado F* E um ensino bom, méas n&o é 6timo por algumas ireside avaliar”.

Apos andlise das respostas infere-se que a mdmsiastudantes entrevistados da 32.
série avaliam como de qualidade os ensinamentebitis no curso objeto de estudo.

B) Vocé ja ouviu falar em educacgéo do campo?

Entrevistado A* Nao".
Entrevistado BY Nao, pois o curso nao disponibiliza de tais méios
Entrevistado C* N&o”.
Entrevistado D* sim”.
Entrevistado E? Sim”.
Entrevistado F! Nao”.
A maioria dos alunos responderam que n&o ouviedar Em educacdo do campo,
isso denota uma preocupante realidade, consideuela area de formacao técnica deles se
voltara em sua aplicacao pratica as localidadesstur

C) O que vocé compreende sobre educacéo do campo?

Entrevistado A Nada, pois nao havia tido e nem ouvido falar”.

43



Entrevistado B! Educacéo voltada para o pequeno e grandes prodigaurais, tais como:
cooperativas de associagcdes e telecomunicacdeés etc

Entrevistado C! Compreendo que a educacdo do campo ir4 nos tramerseja, mostrar as
praticas e ensinamentos adequados para a comunidadgndo principalmente o
agricultor”.

Entrevistado D Na minha perspectiva, educagdo do campo é levémom conhecimento
para o0 pequeno produtor, ndo so pela parte da agca mais também, verificar o que
acontece intelectualmente com os pequenos agnesltioo seu dia- a- dia, pois a vida no
campo ajudam o bom desenvolvimento da agricufamaliar”.

Entrevistado E¢ E a forma de aprender sobre os meios rurais essi@@nologias visando em
produzir de forma eficiente”.

Entrevistado F: “ Ndo compreendo, mas eu acho gaepsara nés como moradores de sitios
ter uma educacéao respeitosa”.

Os entrevistados ao responderam essa indagacamskeam que ndo compreendem
sobre educacdo do campo, isso denota que taisitcamditdo estdo sendo abordadas no
referido curso.

D) Vocé considera que o ensino recebido no seu cude Técnico em Agropecuaria é
suficiente para de alguma forma mudar positivamertasua comunidade?

Entrevistado A Sim, muitas disciplinas questionam bastante tardgarte de compreender
guanto na parte de produtividade e de lucros firemns. Ex. Agronegocio”.
Entrevistado B¥ Sim, pois através dos ensinamentos adquiridos@aselhorar a producéo
da minha comunidade”.
Entrevistado C? Sim, pois 0 ensino que recebemos no curso, aegedd ver acontecendo de
forma correta em nossa comunidade”.
Entrevistado D: “ pela parte da extensdo rural sim, pois 0 extengta ao levar os seus
conhecimentos para o campo, podera sim desenvoliars métodos, fora parte”.
Entrevistado E? Sim, pois com o meu aprendizado irei de alguntantorealizar mudancas
em minha comunidade”.
Entrevistado F:* Sim, como trazer projetos para a comunidade queeademos na
instituicdo e ter como lidar com a agropecuariardaneira certa”.

Os estudantes na sua quase totalidade afirmarasufsgente o ensino ofertado no
curso objeto de estudo para tentar mudar posiBm#égnsuas comunidades, embora alguns
alunos se mostraram confusos em entender e respadeuadamente a pergunta.

E) Como vocé avalia a sua capacidade de atrelaromhecimento ora recebido com a
possibilidade de gerar desenvolvimento econémiso@&@al em sua comunidade?

Entrevistado A Considero pouco complexo, pois diante do conheaitm ndo aproveitei
muito as oportunidades”.

Entrevistado B:“ Através de assisténcia técnica aqueles produtomstransmissdo de
conhecimentos para os demais da comunidade”.

Entrevistado C:* Avalio que, eu posso ter essa possibilidade deamgéesenvolvimento
econdmico e social na minha comunidade, pois mehemmmento € suficiente para isso”.
Entrevistado D! Por estar me formando agora, a minha capacidadeégdia, pois serd um
pequeno desafio, no entanto com bastante capacio@d@edar tudo certo, com isso podemos
fazer reunides, mas aperfeicoando novas técnicabéan”.
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Entrevistado E! Realizando e desenvolvendo projetos, trabalhaddoforma eficaz entre
outros”.

Entrevistado F* Nesse momento falta um pouco de conhecimento pgaeaocorra uma
possibilidade de gerar desenvolvimento”.

Percebe-se pelo teor das repostas que a os dstsi@d@aliam como insuficiente sua
capacidade de atrelar teoria a pratica na busqarateover desenvolvimento econémico e
social em suas comunidades. Alguns salientam assidleegle de uma boa pratica para
possibilitar essa habilidade.

F) O Curso de Técnico em Agropecuaria em sua forrda construcdo e repasse de
conhecimento em interacdo com a realidade socialsga contexto, como tem colaborado
para a disseminacéo de conhecimentos em sua conmade@

Entrevistado A:* Tem colaborado para construcdo de projetos em @edam muitas
comunidades em produtividade, mas néo foi estaidele@ minha nao”.

Entrevistado B:* Por meio de palestras junto com os professoreslmktituto Federal e
demais O0rgaos responsaveis”.

Entrevistado C:* Tem colaborado muito bem, pois os conheciment@scomunidade é
totalmente diferente dos conhecimentos que o cudesotécnico em agropecuaria nos
oferece”.

Entrevistado D! Tem colaborado por levar o pequeno agricultor wonhecimento mais
superficial, onde ele vai ver o que realmente €igefazer para sua vida mudar”.
Entrevistado E:“ Muita, pois a minha comunidade trabalha muito mamo da
agroecologia”.

Entrevistado F' Na minha comunidade ainda ndo esta sendo colatboram nada por nao
ter que apresentar algum projeto pratico”.

Os estudantes afirmam que o curso tem oferecigoinal subsidios para a
disseminacdo dos conhecimentos nas comunidadesenimto, nota-se que sdo acdes
voltadas para a promoc¢do de praticas do agroneg@ooén da agricultura familiar, que é o
que constitui a realidade de tais comunidades megidem esses alunos.

G) Vocé acha que o seu Curso de Técnico em Agropaaytem lhe preparado o suficiente
para perceber as potencialidades da sua comunidaclan vistas ao desenvolvimento
sustentavel?

Entrevistado A’ Nao, mas socialmente sim”.
Entrevistado B! Tem me preparado razoavel, pois falta aula pratsuficiente, e poucas
visitas técnicas para melhorar o aprendizado”.
Entrevistado C:* Sim, mas ndo me sinto preparado o suficienteapg@erceber as
potencialidades”.
Entrevistado D! Sim, pois com vista no desenvolvimento sustehtdo técnico, percebi
que a comunidade tende a se desenvolver mais andaa ajuda do técnico, a comunidade
tem incentivo”.
Entrevistado E! Sim, pois 0 meu curso de técnico em agropecuteia excelentes aulas
preparatorias”.
Entrevistado F? Eu ainda ndo estou bem preparado para este tipaldsenvolvimento, pois
pretendo melhorar, estudar para ter essas poteitades”.

Pela a analise das respostas, os estudantesepogiiticuldade em perceber
potencialidades que gerem desenvolvimento sus&ng&m suas comunidades. Dentre os
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fatores por eles apontados, poucas visitas técrcasividades praticas, dificultam e/ou
impedem tal percepcgao.

H) Vocé acha que o seu Curso de Técnico em Agropeey tem |he preparado para
compreender bem as relagdes sociais que permeiaarcemunidade?

Entrevistado A’ Nao”.

Entrevistado B:* Tem me preparado razoavel, pois pouco debate ala de aula sobre
relacdes sociais.”

Entrevistado C! Sim, mas ndo me sinto capacitado”.

Entrevistado D! Sim, pois se o pequeno agricultor trabalhar coarqerias e ajuda do seu
parceiro a sociedade se desenvolve facilmente, @80 a comunidade tende a se
desenvolver”.

Entrevistado E:* Sim, pois ao estudar o curso técnico em agropdeudrei ter um
conhecimento para repassar para a comunidade”.

Entrevistado F: Compreendo bem n&o, mais algumas coisas dar sim”.

Pelo teor das respostas que 0 curso objetotddoesdo desenvolve na maioria da
visdo dos estudantes uma forma de ensino que jus@-Bs a compreender as distintas
relacbes sociais existentes nas suas comunidaskes,podera tornar o ensino ofertado
descontextualizado das vivéncias sociais desseslagdes 0 que podera causar uma
acentuada queda na qualidade do ensino ministrado.

I) Como séo trabalhados os conteudos em seu Cumsd éicnico em Agropecuaria no que
tange a valorizacao e preservacao da identidadéural da sua comunidade?

Entrevistado A* N&o”.

Entrevistado BY N&o, pois é pouco discutido a preservacao da ke cultural”.
Entrevistado C* Sim, pode ser trabalhado na disciplina de agrdegia”.

Entrevistado D¥ S&o trabalhados na parte de agroecologia, ondgpequenos agricultores
produzem da mesma forma que produziram antes, jail peeservando sua cultura, mas
aperfeicoando novas técnicas também?”.

Entrevistado E:* S&o trabalhados de forma pratica fazendo por onalerender um
conhecimento incrivel”.

Entrevistado F! Na minha comunidade nao esta sendo posto emaqar&ssa valorizacdo.”

Percebe-se pelas respostas obtidas que a grartdedps estudantes confundiram o
termo “preservacédo da identidade cultural da smauocadade” com “preservacéo de tipos de
espécies de culturas agricolas”, isso pode sempmtado como auséncia de conteludos que
busquem valorizar, respeitar e preservar a ideseidaltural das comunidades no que tange a
cultura, as crengas e os valores ali cultivadesnentos fortemente presentes na educacéao do
campo.

A educacdo do campo ao nascer nos movimentosisa®aluta pela terra e na
resisténcia a dominacdo do grande capital, temadosdesenvolver formas de educar
voltadas para o respeito a terra e as mais distfotanas de vida nela presente. Assim, num
curso que se propde em formar técnicos em agropacwi# pode ficar excluso, indiferente a
essa grande necessidade. O que se percebe comdsasespostas obtidas é que os alunos
publico alvo da pesquisa, possuem pouquissimo lume conhecimento sobre as técnicas e
modos do trabalho pedagdgico desenvolvidos na edaao campo.

A educacao por si s, seja ela tradicional regolaiglo campo, ndo poderdo assumir
0 compromisso e responsabilidade de resolverens toslpercalgos sociais nos quais estamos
imersos. No entanto, discutir educacdo do campauee relevancia para o resgate da
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autoestima dos camponeses em terem uma educacate dat® supra suas necessidades é
urgente e imprescindivel num curso desse tipo.

Uma educacao descontextualizada da pratica stasakeus alunos, torna-se falha
na sua missdo de desalienar e projetar essesosugiiutonomia social, politica e por
consequéncia, cidada.

Quando se tem um ensino que se ocupa em reprdaodiernamente ideologias
dominantes, que privam os discentes desse exparenais aproximado e aprofundado entre
teoria e prética dentro de suas localidades, cersido suas limitacdes e potencialidades, a
educacao perde-se na incompletude da sua prassibpolades reais de fazer com que esses
estudantes se desenvolvam a partir das suas aorgsing tessituras sociais, por meio de
releituras as quais seriam possiveis de seremsfeta tivéssemos uma educacao
comprometida e compromissada com tais aspectondQuesta, ndo cumpre a contento o seu
papel, acaba por relegar esses individuos a urapaoidade, inabilidade de se reconhecerem
enquanto sujeitos politicos e historicos, e podaiticapazes de ascensdo social, o que
diretamente na fatidica historia da educacédo deaisetem corroborado para a gravissima
situacao educacional, sécio-politica-cultural givenciamos.
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4 CONCLUSOES

Enfrentar o desafio de escrever sobre a educagdocachpo, suas metodologias
pedagodgicas e seus contrapontos com a educacioouBaasil, foi sem duvidas uma tarefa
complexa. Como apontado durante o texto a educagd@wampo surge no seio dos
movimentos sociais que lutam pela reforma agragelas causas sociais, € uma educacéo
que se preocupa em levar aos trabalhadores rums seus filhos um ideéario de luta por
manter e preservar a cultura, a identidade, aizalgio do outro, a partilha entre eles dos
bens necessarios a sobrevivéncia. E notério quiieaedo rural desde o seu surgimento no
Brasil, trouxe grandes implicacdes para a vida plm#gos campesinos, tais implicagdes se
traduzem essencialmente por ter sido uma educajt@ala para manter os privilégios da elite
ruralista que perduram nesse pais, e de levar cionéetos técnicos aos filhos dos
agricultores tdo somente na medida exata que posgprit uma demanda de méo-de-obra
cada vez mais crescente no agronegaocio brasileiro.

Procurou-se aqui, falar sobre as experiénciasdukigicas da educacdo do campo,
apontando suas principais maneiras de educar, narmo dar Enfase sobre como tais praticas
pedagogicas poderdo ou nao contribuir para a mallda qualidade do ensino técnico
agropecudrio integrado ao ensino medio ofertadmstituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, IFCE, campus Crato. Para se chegagunslresultados e conclusdes foram
percorridos varios caminhos, desde o resgate padra histérica de como se deu o ensino
rural neste pais, os marcos legais e o contextorius, politico e social do surgimento da
educacdo do campo, a analise da grade curriculeefdado curso e a criteriosa andlise das
respostas dos estudantes obtidas por meio da @icde questionarios impressos com
perguntas tanto abertas quanto fechadas.

As informacdes obtidas sobre o surgimento histédies modelos de educacéo aqui
descritos, suas conceituacdes e principais aspesdosfrutos de um intenso levantamento
bibliografico documental. Tais analises possibilitperceber as principais dissidéncias entre
esses modelos de educagcdo e os contextos histtrasosjuais se inseriram. Enquanto a
educacao rural preocupou-se em manter alienadosvas campesinos, a educacao do campo
desde o seu surgimento tem empreendido esforcas qiarecer uma educagao que 0S
libertem, que os ajudem a refletir com criticidadege os livrem do dominio das forcas
opressoras, uma educacao voltada realmente pamacassidades dos campesinos e suas
comunidades.

A educacao rural no Brasil surgiu a partir dagwaturas organizadas pelos grandes
donos das terras, com o0 sentido claro de produfio-de-obra barata dos filhos dos
agricultores para serem empregadas no agronegtasdeiro, e assim, domina-los, espolia-
los. A educacédo do campo reforca suas acoes @glasla partir da luta pela terra, a partir do
inconformismo, diante do processo de espoliacacatoponés, essa educacao se faz e se
refaz no seio dos movimentos sociais que ndo dmant diante do poder esmagador e
nocivo do capitalismo que impera nos mais distisisres nesse pais.

Foi necessario ainda fazer um estudo da matrigcalar do curso técnico em
agropecudria da instituicdo em estudo, a partiatlestudo tornou-se possivel perceber que
apesar de trabalhar em sua grade curricular alguhsagplinas ligadas ao meio rural, a
disciplina que mais se aproxima a educacdo dgpeam a disciplina de agroecologia, as
demais se voltam para uma formacao técnica traditivisando gerar conhecimento para
sanar a demanda de mao-de-obra dos médios e grampseendimentos rurais.
Encontramos poucas disciplinas na matriz curricuj@e os ajudem a perceber as
potencialidades de suas comunidades e a permarndosiastudantes em suas localidades
como uma forma de procurar desenvolvé-las a matiralorizacao da cultura, da identidade,
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dos valores e das praticas sociais la cultivad@dicpas essas bem presentes nesse modelo de
educacao.

A educacdo do campo busca formar seres essengtalmpeliticos, que possam
intervir no sentido de mudar positivamente o dificbntexto social e econémico das
localidades rurais onde habitam. Entendemos aindadrnicos em agropecuaria necessitam
dessa formacdo para que possam voltar e permameeenesuas comunidades e nado apenas
serem obrigados a trabalhar em grandes empresas muwe € 0 que mais ocorre na
atualidade. Além disso, pensamos ser preciso preranismos para que os alunos nao se
distanciem por longos periodos de suas comunidadéesentendemos que iSso 0s impedem
de estarem aplicando a contento os conhecimentgsir@ibs na escola, em atividades
praticas aonde residem, e isso causa uma grandelaa formacao destes. A respeito disso,
sugere-se que a pedagogia da alternancia amplarméhtada pelas Escolas Familias
Agricolas- EFAS em varios estados do Brasil e poitas décadas, sejam aplicadas ao
referido curso como uma solucdo viavel para saaladistanciamento dos alunos do seio
familiar, comunitario. Essa pratica possibilitardau melhor integracdo entre escola-aluno-
comunidade, algo apontado por muitos estudiososdomprescindivel para o sucesso da
escola e do processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa foi realizada com nove estudantes enf® série A e 32. série B do
curso objeto de estudo, no ano de 2017. Os alustecienados sdo moradores das
localidades rurais do Sitio Santo Anténio em Cr&flio Sdo Jodo, Nova Olinda e Sitio
Vieira Grande em Porteiras, todos sendo municigasegidao do Cariri, sul do Estado do
Ceara.

Tais levantamentos foram indispensaveis para at@mstos que 0s conhecimentos
ofertados no curso em estudo foi avaliado pela maadns alunos como bom. Apesar disso,
disseram ndo ajuda-los a perceberem potencialidatkesdesenvolvimento em suas
comunidades, um curso em que a maioria dos esaglantrevistados nem se quer ouviram
falar em educagédo do campo. Fica claro a luz dgmstas obtidas, que os estudantes apesar
de considerarem que o ensino recebido no referdsocé suficiente para de alguma forma
mudar positivamente suas comunidades, eles naensesgguranca em apontar de quais
formas e/ou maneiras isso seria possivel, o queoaso ver, contribui para continuar
causando a migragcdo desses jovens recém-formadnmsiéocalidades em busca de emprego
e renda em outras regides do pais, ou por meiouttasoatividades, denotando assim na
pratica o que a maioria deles afirmam, ou sejapggsuem pouca, ou nenhuma habilidade de
atrelar o conhecimento tedrico recebido com a piskide de geracdo de desenvolvimento
econbmico e social em suas comunidades. Apontatta gjne poucas aulas praticas e poucas
visitas técnicas, sao fatores que dificultam e/mpedem o desenvolvimento de tais
habilidades.

Quando os estudantes séo indagados sobre conteabathados os conteudos em
seu curso técnico em agropecuéria no que tangéodzegdo e preservacdo da identidade
cultural da sua comunidade, eles ndo entendemmegata o que € identidade cultural, isso
nos mostra que a educacéo tradicional obtida @sr rgho valoriza e nem respeita as formas
de cultura e a dinamica prépria dos povos campgslaso torna ao nosso ver uma educacao
descontextualizada da prética social, das vivérumtidianas, elementos tdo importantes para
fortalecer o processo de aprendizagem.

Entendemos que uma forma de tornar o ensino agrédge mais aproximado das
comunidades se dé pela adocdo de metodologiassd®eajue ndo distanciem os alunos do
seu convivio familiar, comunitario, como a pedagoda alternancia por exemplo. Além
disso, percebe-se que o curso necessita adotaeerusiculo disciplinas que valorizem a
agricultura familiar, a convivéncia com o semiaridovalorizacdo dos sujeitos do campo, a
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importancia da construcao coletiva, numa perspectéer educacdo cidadd, humanistica, uma
educacao que realmente os projetem para a libertaca

E nesse aspecto que a educacdo do campo estédanseuma relacdo de
complementariedade entre escolas, sujeitos, suasimgdades e seus contextos, uma
educacdo que seja capaz de provocar reflexdo, amgachpre no sentido de perseguir a
insercdo social desses individuos.

Ainda se precisa fazer muito para mudar a difedlidade dos povos que residem
no campo nesse Brasil, precisa-se reforcar um model educacdo que rompa com 0S
esteredtipos, os paradigmas, a exclusdo de pegseaforam relegadas a vida inteira ao
abandono politico governamental. Uma educacdo qoe mostre cotidianamente a
importancia e o valor da luta, da resisténcia @ opressores, uma educagcdo que se
contraponha cada vez mais a essa logica mercantihsana propalada pelas elites do
agronegocio brasileiro, pelos grandes proprietadi®gerras. Uma educacdo que provoque
conhecimento capaz de fazer com que os campes#jg® sespeitados em todas as suas
diferencas e peculiaridades, e que tenham de fptissibilidade de se sentirem verdadeiros
construtores do seu tempo e espaco.

A regido do Cariri cearense é permeada pelo donuas familias tradicionalistas,
possui no coronelismo a forma mais evidente deraesie poder, de dominacdo social,
alimentado por um ciclo constante de dominadorbsesseus dominados, onde impera ainda
praticas de clientelismo, paternalismo, dentrecsufispectos que se fortalecem ao longo das
vivéncias sociais. Nesse interim, a escola tema#ido favoravel a essas praticas quando se
torna indiferente as possibilidades de conduzirsess estudantes a pensar e agir com
criticidade.

A escola em esséncia € o lugar de se formar gsijgite ao se tornarem autbnomos
pelo conhecimento adquirido naquele espacgo, possiammuir as injusticas sociais, 0
distanciamento entre as classes. Quando ela fabsamisséo, passa a produzir uma massa
de individuos que servem apenas como reprodutaesndsmas ideologias dominantes que
os formaram, e portanto, incapazes de se notarentesyde mudanca.

Assim, ica a compreensao de que a educacdo do camporpoasedo das reais
necessidades dos campesinos, pode muito aindaxtidosde alavancar as mudancas na dura
realidade que esses sujeitos vivenciam, pode neagpud possibilitar sonhos, instigar novas
praticas, novas atitudes, novos fazeres. Nestadeergducadores/as, alunos/as, escolas,
comunidades e movimentos sociais deverdo unirecada vez mais na busca de espacos
campesinos permeados por praticas sociais de pé&antagnanistica coletiva, da reconquista
de valores essenciais a vida, da retomada da &éuotees solidariedade, a fraternidade, a
cooperacdo. E preciso que se entenda que o degiemsolo eticamente sustentavel passa
pela a adogcdo desses elementos e praticas. N&topademos nos furtar da misséo e do
compromisso que cada um de nds temos de provataygsocial, tendo o nosso semelhante
sempre como um fim e nunca como um meio no compgstema em desenvolvimento
chamado de vida.
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Questionario fechado para alunos/as:

a) Qual a sua idade?

( )de:15al8anos,( )de 18 a 21 afos, acima de 21 anos?

b) Qual o seu sexo?

() Masculino, () Feminino?

c) Qual série vocé cursa no Curso Técnico em aguapia do IFCE Campus Crato?
( )22 Série ( )32 Seérie?

Fonte: autor.

Questionario aberto para alunos/as:

a) Como vocé avalia os ensinamentos recebidos rsp@e Técnico em Agropecuéria?

b) Vocé ja ouviu falar em Educacéo do Campo?

c) O que vocé compreende sobre Educacdo do Campo?

d) Vocé considera que o ensino recebido no seuwo cdes Técnico em Agropecuaria €
suficiente para de alguma forma mudar positivamarsiga comunidade?

e) Como vocé avalia a sua capacidade de atrelannbecimento ora recebido com a
possibilidade de gerar desenvolvimento econOm&acel em sua comunidade?

f) O Curso de Técnico em Agropecuaria em sua fodeaconstrucdo e repasse de
conhecimento em interacdo com a realidade sociaedocontexto, como tem colaborado
para a disseminacdo de conhecimentos em sua caadefid

g) Vocé acha que o seu curso de Técnico em Agrapecuiem lhe preparado o suficiente
para perceber as potencialidades da sua comunidae, vistas ao desenvolvimento
sustentavel?

h) Vocé acha que o seu curso de Técnico em Agrépecutem lhe preparado para
compreender bem as relagdes sociais que perme&aooswnidade?

i) Como sdo trabalhados os conteldos em seu carstéchico em Agropecudria no que
tange a valorizacao e preservacao da identidatigautia sua comunidade?

Fonte: autor.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) D IRIGIDO AOS
PAIS OU RESPONSAVEIS DE CRIANCAS E/OU MENORES DE IDADE

Solicitamos a sua autorizacdo para a participacdo deu filho

(@) na pesquikecaBao do campo: Experiéncias
metodoldgicas e suas contribuicdes ao curso téamcagropecuaria no IFCE campus Crato.
Sob a coordenacédo do professor Dr. . Informamos que a

referida pesquisa objetiva contribuir para a meghdo ensino técnico em agropecuaria do
curso objeto em estudo, pois propde investiganoc@as metodologias utilizadas pela

educacao do campo, podem ou nao contribuir papedeacoamento do ensino ora ofertado

na instituicdo pesquisada. Ressaltamos que asstaspgerao tratadas com confidencialidade
e os resultados serdo analisados de forma agregad@,ndo havera citacdo individual dos

respondentes do trabalho. Salientamos que codaopesquisa oferece algum tipo de risco,
nesta pesquisa o risco pode ser avaliado como raogghentos as respostas e riscos
emocionais. Informamos ainda que a participac&oléntaria e que vocé podera retirar,

caso deseje, seu consentimento, a qualquer tempopsenalizacdo alguma ou sem prejuizo
de qualquer natureza.

Desde ja, agradecemos a atencdo e a participac@lm@mo-nos a disposicao para
maiores informacoes.

Esse termo tera suas paginas rubricadas peloipadqu principal e sera assinado
em duas vias, das quais uma ficard& com o partigpa&n a outra com pesquisador
principal.

Eu, , portador do RG
no: confirmo que ,
explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem caniarma de participacdo. As alternativas
para participacdo do menor
também foram discutidas.

Eu li e compreendi este Termo de Consentimentdapir, eu concordo em dar meu
consentimento para 0 menor participar como volimtista pesquisa.

Eu, obtive fadma apropriada e
voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido dieito da pesquisa ou representante legal
para a participacdo na pesquisa.

Crato, CE; / 12017.

Assinatura do pai ou responsavel legal

Assinatura do pesquisador responsavel
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(agrtgpar da pesquisa “Educacao
do campo: Experiéncias metodoldgicas e suas caigfibs ao curso técnico em agropecuaria
no IFCE campus Crato.” Neste estudo pretendemafcaerde qual modo as metodologias
utilizadas pela educagcéo do campo poderdo ou ndtalear para a melhoria do ensino no
curso técnico em agropecuaria da instituicdo psadai

O motivo que nos leva a estudar esse assunto éessigade de entender como as
praticas pedagogicas utilizadas na educacdo do ccapgmem ou ndo contribuir para
melhorar o ensino ofertado na instituicdo pesqaisad tocante a possibilitar atrelar teoria a
pratica na disseminacdo de conhecimentos na neellda qualidade de vida das
comunidades onde residem esses estudantes. Taksdese da por tentar perceber o nivel de
correlacéo que esta havendo entre o que se ersimadelo tradicional ofertado nesse curso
e 0 que pode ser readequado pelas metodologiaddutzagdio do campo, para serem
melhoradas as formas de aplicacdo desse conheoimead comunidades gerando
desenvolvimento sustentavel.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) prargd(s): Visitas a instituicdo de
ensino e as comunidades selecionadas para apligggaquestionarios impressos com
perguntas abertas e fechadas e entrevistas grapadaseios eletrénicos, salienta-se que o
tempo maximo de cada entrevista sera de 20 a 30tosinE que as respostas serao tratadas
com confidencialidade, portanto sem citacao indigldios respondentes da pesquisa.

Para participar deste estudo, o responsavel pcd dewera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Vocé nao tera nenhum custm, recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualqupecs que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se. O responsavel por vocéerdo retirar o consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer moménsoia participacao € voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidademodificacdo na forma em que é
atendido(a) pelo pesquisador que ir4 tratar aicdestidade com padrbes profissionais de
sigilo. Vocé nado seréa identificado em nenhuma pabho. Este estudo apresenta risco
minimo que caracteriza-se por: constrangimentogesgostas e riscos emocionais. Apesar
disso, vocé tem assegurado o direito a ressaram@ntindenizacdo no caso de quaisquer
danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estarédo a sua disposicao quandzéidal Seu nome ou o0 material que
indique sua participacdo ndo sera liberado semmaiggio do responséavel por vocé. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo aegisis com o pesquisador responsavel por
um periodo de 5 anos, e apés esse tempo serdaaidesirEste termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que upia $€ra arquivada pelo pesquisador
responséavel, e a outra seré fornecida a vocé.

Eu, , _portador(a) do
documento de Identidade , Mtormado(a) dos objetivos do
presente estudo de maneira clara e detalhadaaexsahinhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes, e @ mesponsavel podera modificar a
decisdo de participar se assim o0 desejar. Tendonseatimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar degsdo. Recebi uma copia deste termo de
assentimento e me foi dada a oportunidade dedsclarecer as minhas duvidas.

Crato, Ce; / /2017 .
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Assinatura do (a) menor

Assinatura do pesquisador

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos désts estudo, vocé podera consultar:

PESQUISADOR RESPONSAVEL

ENDERECQ

FONE E-MAIL:

59



