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RESUMO

SILVA, Cleonice Almeida da. Trajetdrias da Incluséo e Caminhos de Formacéo: Percurso
Escolar de Estudantes com Deficiéncia Visual no Curso Técnico em Agropecudria do
IFCE Campus Crato. 92f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

O presente estudo teve como objetivo compreender como se organizou o processo de inclusao
de dois estudantes com deficiéncia visual, um com cegueira e outro com baixa visdo, ambos
egressos do Curso Técnico em Agropecuaria do IFCE — Campus Crato, a partir das narrativas
de suas experiéncias pessoais/particulares/colaborativas durante os trés anos que
permaneceram nessa instituicdo. Para atingir este propdsito procuramos registrar as
lembrancas da trajetoria escolar desses estudantes e descrever suas percepgdes a respeito da
educacéo profissionalizante na perspectiva da educacédo inclusiva. A partir das narrativas foi
possivel verificar as estratégias que contribuiram para o acesso, permanéncia, aprendizagem e
conclusdo do Curso Técnico em Agropecudria, bem como analisar a legislacdo que
consubstancia a inclusdo escolar e examinar 0s aspectos estruturais relacionados a
acessibilidade fisica e arquiteténica do Campus Crato. Foi realizada uma revisdo bibliogréafica
sobre os marcos histdricos, legislacdo, formacdo profissional e estratégias de ensino para
estudantes deficientes visuais, e 0 papel do docente diante dos desafios apresentados pela
educacdo inclusiva. Este trabalho foi caracterizado como uma pesquisa de caréater social e de
abordagem qualitativa. Como opcao metodoldgica foram utilizadas as historias pedagdgicas
de cada aluno em especial, tendo em vista que ambas possuem ferramentas que possibilitam
conhecer 0 processo de escolarizacdo dos sujeitos da pesquisa. Utilizou-se como técnica
entrevistas narrativas gravadas, que na sequéncia foram transcritas e analisadas. As narrativas
revelaram como resultado que a cegueira e a baixa-visao ndo foram fatores determinantes para
exclusdo e que, apesar das lacunas pedagogicas de diversas naturezas encontradas no IFCE —
Campus Crato que dificultaram a formacédo, pode-se afirmar que os alunos foram incluidos
mas com algumas ressalvas.

Palavras-chave: Deficientes visuais. Educacao inclusiva. Trajetdrias escolares.



ABSTRACT

SILVA, Cleonice Almeida da. Trajectories of Inclusion and Training Paths: School Route
Students with Visual Impairment in the Technical Course in Agriculture IFCE Crato
campus. 92p. Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

The present study had as goal to understand how it was organized the process of inclusion
with two students with visual impairment, one with blindness and the other with low sight,
both graduates in the Agriculture Technical Course of the IFCE — Campus Crato, from the
narrative of their personal/private/ collaborative experiences during the three years that have
remained in this institution. To reach this purpose, we searched to record the memories of the
school trajectory of these students and describing their perceptions about the vocational
education in the perspective of inclusive education. From the narratives it was possible to
verify the strategies that contributed to access, permanence, learning and conclusion in the
Agriculture Technical Course, as well as to analyze the legislation that incorporates school
inclusion which incorporates school inclusion and examines that structural aspects related to
the physical and architectural accessibility of campus Crato. It was made a bibliographical
review on the historical, legislation, vocational training and teaching strategies for visually
impaired students, and the role of the teacher in face of the challenges shown by inclusive
education. This work was characterized as a social research, and a qualitative approach. As a
methodological option were used the pedagogical stories of each student, since that both have
tools that allow to know the process of schooling of the subjects of the research. We used as
technical interviews recorded narratives, which were then transcribed and analyzed. The
narratives revealed as a result that blindness and low sight were not determinant factors for
exclusion and despite of the pedagogical gaps of several nature found in the IFCE — Campus
Crato that it became hard the formation can be affirmed that students were partially included.

Keywords: Visually impaired. Inclusive education. School trajectories.
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1 INTRODUCAO

Todo amanhd se cria num ontem, através de um hoje. De modo que o nosso futuro
baseia-se no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que fomos e o
que somos, para sabermos o que seremos (Paulo Freire, 1979, p.18).

O interesse por estudar o tema desta pesquisa, para mim, surge de uma semente
plantada no ano de 2004, ap0ds o ingresso no curso de Direito na Universidade Regional do
Cariri — URCA, localizada no municipio de Crato, no sul do Estado do Ceara. Foi a partir
desse curso que iniciei minhas leituras sobre Direitos Fundamentais, dentre 0s quais, passei a
destacar o direito a educacéo inclusiva por considera-la um bem essencial para a formacéo e
respeito da dignidade humana. Considero desse modo, a dignidade humana um atributo
intrinseco e indissociavel de uma sociedade que busca se constituir democratica, justa e
igualitaria, visto que todo ser humano, embora seja Unico, insubstituivel e de valor irrestrito,
nasce livre e procura invariavelmente, a dignidade social.

Destaco que essa dignidade social que persigo faz parte do meu interesse pelo direito a
educacdo, que pode e deve ser utilizado como instrumento de transformacéo individual e, ao
mesmo tempo, de transformacdo social, a qual sempre busquei inteiramente, e tenho
vivenciado integralmente a despeito da minha condicdo de mulher, negra e de familia
economicamente desfavorecida.

Desse modo, entendo que a compreensao do atendimento por parte do Estado, no que
diz respeito a necessidade humana ao referido direito a educacdo deve ser ampliada na
perspectiva de uma educacdo inclusiva, que significa cumprir, qualitativamente, as obrigacdes
que decorrem dos compromissos assumidos pelo Brasil, por meio de diversas normas de
natureza legal que foram criadas ao longo dos Gltimos anos, os quais (documentos formais do
Estado) falam da ruptura com o modelo de exclusdo e segregacdo das pessoas com
deficiéncia.

E possivel, assim, dizer que no contexto internacional, o Brasil figura entre os paises
que tém a legislacdo mais avangada e progressista em matéria de direito da pessoa com
deficiéncia, sobretudo de sua inclusdo no espaco regular de ensino, exemplo disso é a
publicacdo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015,
que, em seus artigos 27 e 28, reforca o direito a educacdo com base nas normas e principios
constitucionais e, de maneira inequivoca, afirma sua garantia através do sistema educacional
inclusivo, e estende seu alcance a toda rede regular de ensino, seja nas instituicdes publicas ou
particulares.

Todavia, mesmo esse direito estando disposto também em nossa Carta Magna de 1988
e na Legislacdo Infraconstitucional, ndo significa dizer que necessariamente faz parte da
realidade da maioria das escolas brasileiras. Pois, se faz necessario que as mesmas politicas
gue asseguram suas condicdes legais, garantam sua efetivacdo, para que o estudante com
deficiéncia, ao se deparar com as dificuldades impostas pela sociedade, habitualmente
segregacionista, tenha condi¢cdes ndo apenas de matricular-se, mas também de permanecer na
escola, com ativa participacéo.

Para compreender a educacdo numa perspectiva inclusiva é imperioso entender que
efetuar a matricula de um aluno deficiente em uma escola néo significa necessariamente
incluir, e que uma suposta proposta de integracdo escolar pode ser diferenciada de uma real
proposta de inclusdo. Nesse sentido, convém comentar a acepcdo etimoldgica do termo



“inclusdo”, derivado do verbo incluir (do latim includere), significa conter em, compreender,
fazer parte de ou participar de.

Nesses termos, Masini (2013, p. 52) diz que “falar de inclusao escolar, ¢ falar do aluno
que se sente contido na escola, participando daquilo que o sistema educacional oferece,
contribuindo com seu potencial para os projetos e programacao da institui¢ao”.

E importante, no entanto, considerar que, quando se fala de inclus&o escolar, também a
exclusdo é ponderada. Qual o motivo de falar sobre a inclusdo se ndo houvessem entre os
incluidos da escola, os excluidos? Dessa forma, é importante considerar aquelas pessoas que,
por alguma razdo, foram rejeitadas por um grupo ou comunidade escolar, excluidas de forma
sutil ou menos sutil, por uma razdo explicita ou oculta, mas que, de algum modo, ndo estdo
sendo devidamente incluidas na vida escolar. Sendo essa a razao pela qual é tdo importante
tratar do processo de inclusdo de pessoas com alguma diferenca intrinseca no seu modo de ser
e existir, sobretudo, nesta pesquisa.

Foi assim, perseguindo esse processo exclusdo/inclusdo, que procurei impregnar de
significados algumas experiéncias e vivéncias concretas, seja na minha esfera familiar (visto
que tenho um primo com cegueira e uma tia monocular), seja como académica de Direito ou
ainda como Técnica Educacional que, ao descobrir o universo do deficiente visual, fui, dessa
forma, “cultivando” os “nutrientes” necessarios, que desabrocharam no objeto dessa pesquisa,
gue tem como base a trajetdria escolar de dois estudantes com deficiéncia visual no contexto
do ensino técnico e profissional do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara — Campus Crato. A construcdo da pesquisa acontece por meio das experiéncias desses
estudantes, que serdo analisadas a partir do percurso escolar de cada um deles e acessadas e
reconstruidas pela acdo da memdria.

As reflexdes acerca do tema desta pesquisa foram avancando ao longo de minha
participacdo no NAPNE - Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais,
gue tem como objetivo contribuir para implementacdo de politicas publicas de acesso,
permanéncia e conclusdo escolar de alunos com necessidades especificas. Os trabalhos de
campo, reunides e ideias desenvolvidas nesse nucleo me ajudaram a observar com mais
criticidade o abismo existente entre o discurso legal e a pratica inclusiva, além de perceber,
durante a realizacdo de seminarios e debates realizados em nosso Campus, que a educagédo
inclusiva é concebida sob diferentes enfoques.

Apesar da Declaracdo de Salamanca de 1994, da qual o Brasil é signatario, passa a
substituir a légica integracionista pela inclusivista, ao orientar e impulsionar o principio da
inclusdo absoluta de todas as pessoas, de todos 0s seguimentos sociais, no ambito da escola
regular pablica e/ou particular. Porém, ainda hoje, alguns agentes escolares se aproximam das
concepgbes mais ligadas ao principio de integracdo®, e outros das concepcBes mais
direcionadas a apenas a matricula do aluno especial na escola, como uma forma de excluséo
escamoteada de “inclusao”.

Destarte, alem dessas inquietacbes geradas e amadurecidas dentro das minhas
vivéncias na escola, foi necessario ressaltar que a acdo educacional deste estudo foi também
provocada quando li o romance “Ensaio sobre a Cegueira”, do escritor portugués José
Saramago (1995). Esse livro representa a cegueira através de inumeras metaforas, o que me
levou a perceber, a partir de uma subita e inexplicavel cegueira mencionada pelo autor, uma
determinada realidade que o mundo apresenta e que as pessoas, em geral, ndo veem. O caos
que pode se instalar a qualquer momento, nas atitudes impensadas de quem estd no poder

'De acordo com Glat (1991, apud BERNARDES, 2010) a integracéo “é um processo espontineo e subjetivo, que
envolve direta e pessoalmente o relacionamento entre seres humanos”. Para Rodrigues (2006, apud,
BERNARDES, 2010), “a integracao pressupde uma ‘participacao tutelada’, uma estrutura com valores proprios
aos quais o aluno ‘integrado’ se tem que adaptar”.
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tentando isolar o problema que aflige a humanidade, sem levar em consideracdo que ha uma
histdria por tras de cada pessoa, sem escutar e dar oportunidade de visibilidade e voz aqueles
que, por algum motivo, encontravam-se privados da percepcdo visual. Toda essa reflexdo
provocada pela leitura de Saramago me fez pensar em uma pesquisa escolar na qual dois
sujeitos com deficiéncia visual poderiam rememorar suas trajetorias escolares.

No tocante ao livro de Saramago, compreendi que certas atitudes impensadas s&o
praticas sociais de “pessoas normais” que estdo e fazem parte da escola tradicional, que
preferem esconder os problemas sociais ao invés de enfrenta-los, estuda-los e/ou compreendé-
los. E a0 mesmo tempo essas reflexdes me obrigaram a parar, fechar os olhos, reparar e
resgatar minha responsabilidade diante do que esta posto socialmente, olhar o diferente que
vive perto de nos e das necessidades do nosso semelhante a despeito de suas limitacGes e/ou
potencialidades.

Dessa forma, todas essas inquieta¢fes foram traduzidas na necessidade de desenvolver
uma investigacao a respeito de como se constitui ou acontece o processo de incluséo na escola
em que atuo profissionalmente, fazendo um recorte centrado no percurso escolar de dois
estudantes deficientes visuais, egressos do Ensino Médio Integrado em Agropecuaria do IFCE
— Campus Crato, sendo um deles com cegueira e outro com baixa visdo. Através do olhar
deles, que, para mim, transcende o campo da visao fisica, a pesquisa se consolida com suas
experiéncias pessoais e percepcdes durante a passagem pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara - Campus Crato.

E importante ressaltar que os estudantes desta pesquisa possuem um perfil de
militancia e foram os primeiros com deficiéncia visual a concluirem um curso Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, cuja formacéo os habilita a atuar em qualquer etapa
da cadeia produtiva, porém esse curso no Campus Crato, até o ano de 2009, era de
representacdo apenas de estudantes videntes.

Diante dessa explanacdo, este trabalho possui como bussola as seguintes questdes:
Como estudantes com deficiéncia visual conseguiram ser inseridos na educacao
profissionalizante? Como aconteceu o processo de escolarizagdo na perspectiva de um
encontro educacional entre docentes e discentes no Ensino Médio Integrado em Agropecuéria
do IFCE — Campus Crato?

Penso na perspectiva dos discentes com deficiéncia visual: a institui¢éo escolar regular
estava preparada para recebé-los integralmente? A escola regular ofereceu-lhes as condicdes
necessarias para o seu desenvolvimento integral como cidaddo? Quais foram as estratégias
pedagdgicas efetivadas que proporcionaram o direito a educacdo de estudantes com
deficiéncia? Dentro dessas perspectivas pedagogicas, refleti e busquei também compreender
quais as estratégias de aprendizagem foram construidas pelos estudantes com cegueira e baixa
visdo do Ensino Medio Integrado em Agropecuéria do IFCE — Campus Crato. No campo do
ensino, quais as estratégias pedagogicas foram construidas pelos docentes para superarem 0s
desafios da exclusdo nesse Campus? Sera que outros estudantes cegos ou com deficiéncia
visual, que possivelmente sucederdo aos protagonistas desta pesquisa, conseguirdo concluir
seus estudos? Qual o legado e a marca inclusiva desse Instituto Federal do Ceara?

Diante desses questionamentos, e considerando que as pessoas com deficiéncia tém
pouco espagos para expressarem-se como sujeitos de direitos, portanto, dotado de
personalidade, esta pesquisa pretende analisar com base nas narrativas e experiéncias vividas
por dois estudantes com deficiéncia visual egressos do Ensino Medio Integrado em
Agropecuéria do IFCE — Campus Crato, como se deu o processo de formacdo desses sujeitos
e como conseguiram ser inseridos na educacdo profissional numa perspectiva pedagdgica que
pode ter gerado um tipo de educacdo inclusiva, durante a passagem deles no Campus
supracitado.



N&o obstante, 0 mundo em que vivemos costuma supervalorizar a visdo humana,
considerando-a um sentido essencial no que diz respeito ao desenvolvimento do ser. Sendo
assim, é esperado que auséncia desse sentido pode ser considerada um impedimento ou
obstaculo para o desenvolvimento escolar, 0 que é um equivoco, pois, a despeito de algumas
limitacbes que nos sdo conferidas, os deficientes visuais tém capacidade de apreender os
conteddos escolares por outros, diferentes e variados meios pedagdgicos. A minha hipétese
neste trabalho parte do pressuposto que um deficiente visual pode aprender os contetdos
escolares de um modo peculiar e, desse modo, estd apto a intervir no mundo que o cerca,
sendo, principalmente, o agente e sujeito da sua propria historia.

Logo, é possivel pressupor que 0s protagonistas dessa pesquisa, em suas vivéncias no
Campus Crato, precisaram romper além desses entraves outros, de natureza atitudinal e
tecnoldgica, bem como os de natureza arquitetbnica, tendo em vista que 0 processo de
exclusdo de pessoas com deficiéncia trata-se, antes de tudo, de um fendmeno de segregacéo
social que reverbera no sistema educativo, e intensifica sutilmente suas marcas no espaco
escolar.

E preciso considerar a possibilidade dos sujeitos terem insistido em continuar seus
estudos, apesar das dificuldades enfrentadas, justamente pela consciéncia da importancia da
educacdo em suas vidas e por serem militantes na luta pelo reconhecimento e efetivacdo dos
préprios direitos. Por outro lado, € preciso compreender que esse processo ndo pode ser
individual, mas colaborativo, considerando que outros agentes educacionais podem ter sido
também responsaveis pelo éxito escolar daqueles que mais precisam da escola.

Esta pesquisa pretende, desse modo, investigar a inclusdo na educagéo profissional das
pessoas com deficiéncias partindo de um objetivo central, que consiste em compreender como
se organizou o processo de inclusdo desses dois estudantes. Para alcancar tal designio, sdo
definidos os objetivos especificos: a) Registrar as lembrancas desses estudantes com
deficiéncia visual e descrever suas percepcdes a respeito da educacdo profissionalizante, na
perspectiva da educacéo inclusiva; b) Analisar a legislagdo que consubstancia a incluséo e sua
aplicabilidade no IFCE — Campus Crato, a partir do ponto de vista desses estudantes; c)
Verificar as estratégias que contribuiram para o acesso, permanéncia, aprendizagem e
conclusdo dos estudantes com deficiéncia visual no Curso Técnico em Agropecuaria; d)
Examinar os aspectos estruturais relacionados a acessibilidade fisica e arquitetdnica do IFCE
— Campus Crato, segundo os relatos dos dois estudantes com deficiéncia visual.

Nesse sentido, os referidos objetivos serdo agregados a pesquisa para guiar a pratica
no campo, o0 que € uma das principais razbes pelas quais sintetizo a discussao tedrica sobre
incluséo escolar de estudantes com deficiéncia visual.

Essa reflexdo faz-se necessaria, no ambito do IFCE — Campus Crato, para que esses
estudantes egressos do Ensino Medio Integrado em Agropecuaria possam rememorar sua
trajetéria académica, reconhecer o seu cotidiano escolar na condicdo de pessoa deficiente e
identificar-se como parte da historia da educagdo inclusiva dos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologica na concepcdo da educagdo agricola inclusiva.

Assim, a presente pesquisa se justifica porque os referidos estudantes séo considerados
precursores no tocante ao trato de deficientes visuais na instituicdo de ensino em que trabalho
e a escolha deles como objeto de pesquisa aconteceu por conta de suas peculiaridades, aquilo
que os torna diferentes, ndo s6 pelo fato de terem uma deficiéncia visual, mas por serem
casados judicialmente (percepcdes diferenciadas pelo género), com perfil militante pela
educacdo inclusiva e que, na minha Otica pedagdgica, tiveram uma passagem marcante,
movimentando toda a estrutura educacional do IFCE. E esse caminho que pretendo percorrer,
procurando demonstrar através das experiéncias pedagogicas desses dois estudantes, 0s meios
percorridos por eles (estudantes com cegueira e baixa visdo) no Ensino Médio Integrado em
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Agropecuéria do IFCE — Campus Crato. O processo de escolarizacdo desses alunos no
contexto do ensino profissionalizante é o que interessa, a partir de suas estratégias para
reconhecer obstaculos e superar barreiras, sejam elas atitudinais, arquitetbnicas ou
pedagogicas, em suas buscas formativas.

Dessa forma, 0 comeco deste trabalho buscara dados relevantes para a pesquisa com
intuito de, ao final, poder, até mesmo, embasar futuras a¢fes inclusivas da gestdo pedagdgica
e administrativa do Campus Crato, bem como de toda regido do Cariri cearense.

Na busca de um estudo mais aprofundado para o problema exposto, escolhi o
procedimento metodologico da historia de vida, em conjunto com ferramentas de pesquisas
gue tratam o tema a partir de investigacdo cientifica, focada no carater particular do objeto
analisado e uma coleta de dados que busca estudar as particularidades pedagogicas desses
dois sujeitos no campo da pesquisa. Desse modo, essas experiéncias particulares,
direcionaram o trabalho para uma pesquisa social, com abordagem de natureza qualitativa,
cuja énfase é o ser humano em processo de formacdo, sendo adotada a forma de estudo de
casos.

Assim, me organizo para uma melhor apreensdo deste trabalho, apresentando essa
secdo introdutdria, na qual exponho minha ligacdo com o tema, como surgiu a ideia e a
motivacdo para realizacdo desta pesquisa, esbocando as consideracGes sobre as questdes
norteadoras, objetivos e metodologia.

O primeiro capitulo representa a introdugdo deste trabalho. O segundo tece algumas
consideracBes tedricas sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual na educacao
profissional, expondo os marcos historicos, legais e politicos, além dos direitos das pessoas
com deficiéncia, conquistados a partir da dindmica dos movimentos sociais pela incluséo.

O terceiro capitulo trata das escolhas e caminhos eleitos para execucao desta pesquisa,
que, por conseguinte, levaram a perfilhar alguns procedimentos metodoldgicos tais como:
levantamento de dados a partir das entrevistas narrativas, constru¢do de um modelo de analise
de dados, analise dos dados e procedimentos éticos.

O quarto capitulo apresenta o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
visual, um com cegueira e 0 outro com baixa visdo, dividido em duas partes, por se tratar de
pessoas distintas. Neste capitulo sera feito o registro da histdria de vida e analise dos dados
desses estudantes, evidenciando suas percepcOes enquanto protagonistas nessa rede de
relacBes pedagdgicas, dentro do contexto do IFCE — Campus Crato.

Por conseguinte, foi feito um recorte espaco-temporal para conhecer o locus da
pesquisa e analisar aspectos relacionados a aplicabilidade da legislacdo que rege a educacédo
inclusiva, bem como elementos estruturais relacionados a acessibilidade fisica e arquitetonica
da instituicdo em questdo, além de relatos sobre as lembrancas relacionadas as estratégias, as
lutas, aos desafios e as conquistas durante a caminhada dos alunos no Campus.

O quinto capitulo expBe os resultados desta pesquisa a respeito das percepcdes dos
alunos sobre sua incluséo no processo de escolarizacdo na escola profissionalizante, refletindo
sobre o que foi preciso ser feito para que permanecessem na instituicao.

Por dltimo, as consideracdes finais acerca da inclusédo de alunos com deficiéncia no
Instituto Federal do Ceara — Campus Crato, sob a perspectivas dos educandos participantes da
pesquisa.



2 REVISAO DE LITERATURA: A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL

A voz dos estudantes com deficiéncia se constitui fundamental para educacdo
inclusiva, por ser extremante relevante para construcédo do conhecimento e para elaboracéo de
préticas educativas capazes de elevar o potencial humano, independentemente de quaisquer
diferencas. Assim, ndo é possivel fazer qualquer estudo do tema em destaque sem antes ouvir
aqueles que sdo o centro da inclusdo, pois abordar a trajetéria de alunos com deficiéncia
visual numa escola regular apenas sob o viés tedrico poderia se comparar ao que Saramago
(1995), em Ensaio Sobre a Cegueira, nos advertiu: “Queres que te diga o que penso, diz,
penso que ndo cegamos, Penso que estamos cegos, cegos que veem, cegos que, vendo, ndo
veem”. Contudo, além da historia e discurso dos alunos, acessados por meio de suas
memorias, a pesquisa esta imersa em um arcabouco teorico.

Considerando que a proposta deste trabalho envolve histéria de vida, memoria, e
narrativas de dois estudantes egressos com deficiéncia visual e suas experiéncias no IFCE —
Campus Crato, que concluiram o Curso Técnico em Agropecuaria, integrado com o ensino
médio, no ano de 2011, procuramos compreender seu processo de escolarizacdo e em que
medida esses alunos foram incluidos nessa escola regular de ensino profissionalizante. Para
alcancar tal designio, buscamos sustentar a investigacdo nos estudos de Pletsch e Glat (2009),
Glat (2011), Mantoan (2006) e Caiado (2014). Esses autores tratam da educacéo inclusiva e
cotidiano escolar, e das estratégias educacionais no ensino e aprendizagem de estudante com
deficiéncia visual. Para falar da educacdo de modo mais abrangente, recorremos a Paulo
Freire (1989), que aborda a educacdo em seu sentido genérico, possibilitando a mencdo da
mesma como essencial para as relacfes sociais dos depoentes, aqui abordados. Além desses,
foram examinados outros referenciais que tratam da supracitada temética e que também
auxiliam na busca de respostas aos questionamentos apresentados.

Para Caiado (2014), ao tratar da inclusdo educacional deve-se levar em consideragéo o
que os alunos com deficiéncia tém a dizer sobre suas vidas, experiéncias escolares,
lembrancas de outras escolas frequentadas, relacionamento com professores e colegas,
praticas pedagdgicas e, dessa forma, conhecer o que essas pessoas pensam da educacdo e da
escola inclusiva. Assim, por meio dos registros de impressdes desses estudantes, verificar
estratégias de aprendizagem que funcionaram e as que ndo funcionaram durante percurso
escolar, e, partir disso, refletir sobre o que se fez e sobre 0 que se pode melhorar, e através de
seu papel formativo, subsidiar a escola e os educadores no sentido de promover ensino e
aprendizagem de pessoas com necessidades educacionais especificas de maneira eficaz.

Coadunando com Caiado, as autoras Nunes, Glat, Ferreira e Mendes (1998), afirmam
que a visdo de mundo das pessoas com deficiéncia e como se auto percebem nem sempre é
levada em consideracdo quando sdo elaborados estudos e teorias sobre a deficiéncia,
tampouco quando se trata de planejamento de politicas e programas de atendimento a esse
grupo de pessoas. No entanto, apesar de gestores, professores e familiares sempre serem
convocados para debaterem a inclusdo dessas pessoas, na area educacional ainda €
insuficiente o numero de pesquisas com foco na histéria de vida do proprio aluno com
deficiéncia.

H4& variadas formas de conhecer a realidade acerca da inclusdo. Todavia, a proposta,
tanto de Caiado quanto a de Glat, é priorizar a versdo dos acontecimentos do cotidiano
escolar, dada pelas pessoas historicamente estigmatizadas e marginalizadas em virtude da

6



deficiéncia. Essas pessoas muito tém a falar sobre suas experiéncias, e caso deste estudo, 0s
relatos dos estudantes com deficiéncia visual deverdo mostrar a comunidade académica e ao
IFCE — Campus Crato direcionamentos que estimulem e favorecam ac6es inclusivas.

Conforme Glat e Pletsch (2009):
O objetivo deste tipo de estudo é ouvir o que esses sujeitos tém a dizer
sobre si mesmos, seus relacionamentos e sua vida cotidiana. Pretende-se, assim, a
partir de suas narrativas, averiguar de que forma a condicdo de estigmatizado afeta
suas experiéncias, visdo do mundo e identidade pessoal, bem como, conhecer as
estratégias de sobrevivéncia social desenvolvidas, por alguns, para superagdo ou
minimizacao do estigma (GLAT; PLETSCH, 2009, p. 141).

Os proprios estudantes, como agentes de transformacdo, tém muito a dizer sobre o seu
processo de inclusdo e escolarizacdo, de modo que suas historias de vida evidenciam com
maior nitidez as respostas que se escondem por detras dos discursos que fundamentam as
politicas publicas e, até mesmo, as praticas realizadas no cotidiano escolar, visto que o
ingresso sem garantia de permanéncia e conclusao pode ter efeito contraproducente no que se
refere a educacéo inclusiva.

Dessa maneira, o fato do estudante com deficiéncia visual estar matriculado néo
garante sua real inclusdo, pois a matricula assegura apenas sua inser¢do no quadro de alunos.
Para ocorrer efetivamente a incluséo, no sentido de ser parte da instituicdo regular de ensino, é
necessario todo um processo que vise a eliminacdo de barreiras, sejam elas arquiteténicas,
atitudinais e pedagogicas, e que leve em consideracdo, ao mesmo tempo que valorize, suas
caracteristicas e potencialidades.



Segundo as autoras Mantoan e Prieto:

[...] a inclusdo ultrapassa a legitimidade desse direito, ao exigir ndo apenas a
matricula escolar, mas o prosseguimento dos estudos até niveis elevados da criagdo
artistica, da produgdo cientifica, da tecnologia. H& de se reconhecer as
peculiaridades dos alunos, isto é, suas diferencas. Nesse sentido, é preciso mostra-
las, porém sem discrimina-las nem inferioriza-las (MANTOAN; PRIETO, 2006, p.
80).

Alinhado a esse entendimento, e tendo em vista a diversidade de pessoas com e sem
deficiéncia, é possivel dizer que a realidade do contexto educacional ndo é isolada, mas um
todo dialético e estruturado, produzido por um conjunto de fatos que se inter-relacionam e que
podem ser compreendidos, mas ndo necessariamente predeterminados (CIAVATTA;
FRIGOTTO; RAMOS, 2005). Assim, o educando depois de matriculado, deve ser orientado
para que possa intervir nesse mundo que o cerca, sendo principalmente, o agente da sua
prépria histdria. Os estudantes com deficiéncia visual também fazem parte desse segmento,
que busca ser agente transformador de sua prépria historia.

Portanto, uma das tarefas do educador é pensar essa historia e reconhecer a educagéo
como possibilidade, e, dessa maneira, buscar o que historicamente foi e podera ser feito no
“sentido de contribuir para a transformacao do mundo, de que resulte um mundo mais
sensivel a causa do outro, mais humano, e que se materialize a: unidade na diversidade”
(FREIRE, 1993, p. 35-36).

Entre as contribui¢fes para as intengdes apresentadas nesta pesquisa, também sdo de
grande relevancia as abordagens de autores como Jacques Le Goff (1994), Alberti (2007),
Montenegro (2007) e Portelli (1997), que permitem incursdes pelos conceitos e discussdes de
memoria e histdria oral, abordadas no capitulo seguinte; e de outros referenciais que tratam de
histéria de vida que também auxiliam na busca de respostas aos questionamentos
apresentados.

O referencial para embasar a pesquisa, no que se refere aos conceitos e caracterizagao
da pessoa com deficiéncia visual e os estigmas que os acompanham por ser diferente, apoiou-
se em Amiralian (1997) e Goffman (2015).

Nesse sentido, para falar do processo de escolarizacdo de pessoa com deficiéncia
visual, na perspectiva da educacgdo inclusiva, além dos conceitos sobre educacéo inclusiva, o
recorte epistemoldgico sobre exclusdo dessas pessoas se revela indispensavel para
compreensdo do objeto deste trabalho, haja vista que para entender esse processo € importante
conhecer ainda que, de maneira geral, a face da exclusdo e o que impulsiona a sociedade
nesse sentido, uma vez que inclusdo e exclusdo sdo consideradas faces distintas de uma
mesma moeda.

N&o é exagero afirmar que o processo de exclusdo acompanha a pessoa com
necessidades especiais desde 0 seu nascimento ou a partir do momento em que passa a existir
algum tipo de deficiéncia, apesar do arcabougo desse processo ser fruto do desenvolvimento
ou construcdo da identidade social, que caracteriza e classifica as pessoas conforme a
padronizacdo do que se considera normal ou estranho.

Na sequéncia serdo apresentadas seces que tratam da educacdo inclusiva abordando
seus marcos historicos e politicos, educacdo especial na perspectiva inclusiva na escola
profissionalizante, definicbes e classificacdes de deficiéncia visual, as bases legais que
consubstanciam a inclusdo, bem como sua efetivacdo no contexto das instituicdes regulares de
ensino, e aspectos relacionados a formacdo docente como parte importante do processo de
escolarizacdo das pessoas com necessidades educacionais especificas, além de aspectos
relacionados a acessibilidade fisica e arquitetonica.



2.1 Breve Trajetoria da Educacio Inclusiva no Brasil

A histéria da educacgdo especial no Brasil ndo € recente, mas um processo antigo, em
constante construcdo até os dias de hoje, sendo um fendmeno social complexo, marcado por
avancos e retrocessos ao longo dos anos, uma vez que 0s modelos educacionais séo
influenciados pelos pensamentos socioculturais, politicos e econémicos predominantes em
cada época. Assim, por considerar que o passado e o presente estdo intrinsecamente
entrelacado € preciso compreender a evolucdo da educacdo ofertada para pessoas com
necessidades educacionais especificas, tematica que no Brasil passou a ter destaque somente a
partir do século XIX, sobretudo no campo da educacéo para pessoas com cegueira.

Durante um longo periodo os individuos com deficiéncia em nosso pais foram
submetidos a situacdo de abandono, marginalizacdo e desprezo, notadamente por nao
atenderem ou se adequarem a um padrao de “normalidade” estabelecido pela sociedade
pautada numa cultura hegemoénica. Evidente que a exclusdo dessas pessoas dos meios de
apropriacéo do conhecimento trata-se, antes de tudo, de um processo de segregacgéo social que
reverbera no sistema educacional, e intensifica sutilmente suas marcas no espaco escolar.

Nessa perspectiva, € possivel observar que os ambientes sociais tm mecanismos ja
devidamente estabelecidos para classificar as pessoas segundo o que é considerado ordinario e
adequado para seus membros. A partir dessa categorizacdo pode se verificar a auséncia de
aceitacdo do outro, que se possui caracteristicas diferentes:

A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas € o total de atributos
considerados como comuns e naturais para 0s membros de cada uma dessas
categorias. Os ambientes sociais estabelecem as categorias de pessoas que tém
probabilidade de serem neles encontradas. As rotinas de relagéo social em ambientes

estabelecidos nos permitem um relacionamento com “outras pessoas previstas sem
atencéo ou reflexdo particular (GOFFMAN, 2015, p. 11-12).

A consequéncia imediata dessa categorizacdo é a promocao e o fortalecimento de um
sistema excludente no qual, historicamente, a pessoa com deficiéncia esteve inserida, o qual
Marilena Chaui (1984, p. 117) denomina de “sistema de preconceitos”, permeando todas as
relacbes sociais, a0 mesmo tempo que, paradoxalmente, se coloca em risco a propria
sociedade, afetando-lhe profundamente com seus efeitos devastadores, tais como geracdo de
conflitos, a promogdo e a manutencdo da discriminacdo e da injustica e 0 consequente
desrespeito & pessoa humana (CHAUI, 1984).

No Brasil, como em qualquer outra sociedade colonial, foram praticadas diversas
modalidades de exclusdo, tendo como vitimas iniciais desse processo, entre 0s séculos XVI e
XVIII, ndo s6 a populacdo indigena ou negra, mas, sobretudo, as pessoas com deficiéncia de
diferentes segmentos populacionais. Nesse periodo era muito comum o abandono de criangas
com deficiéncias nas ruas sem a minima condicdo de sobrevivéncia. Aquelas que conseguiam
escapar da morte perambulavam pelas ruas sob estigma da incapacidade e ineficiéncia, e
outras eram deixadas nas portas de instituicGes religiosas que lhes prestavam servicos de
natureza assistencialista.

Nesse contexto, fica claro que as politicas e acdes dessa época destoavam de praticas
sociais inclusivas, restringindo-se & acdo ou omissdo, que implicava em abandono,
enclausuramento, caridade e assistencialismo, impedindo que pessoas com deficiéncia, ou
seja, fora do modelo de normalidade, tivessem acesso aos bens essenciais e ao pleno
desenvolvimento humano, reservando-lhes o lugar a margem da sociedade (FIGUEIRA,
2008).



Com o passar dos tempos, 0 Brasil deixou de ser uma simples colénia e ascendeu a
categoria de império, sob a forte pressdo da politica econdmica externa. E nesse periodo que
se observa mudancas estruturais significativas na maneira de ver e pensar a sociedade. O
pensamento do mercantilismo deu lugar ao liberalismo, influenciando diretamente a
educacdo, importante ferramenta para promocdo do desenvolvimento social. Entretanto,
mesmo tendo o liberalismo como alicerce, a nova ordem social, estabelecida pela
Constituicdo do Império de 1824, garantia em seu artigo 179, a gratuidade da instrucéo
priméaria para todos os cidaddos brasileiros, deixando a parte desse rol 0s que ndo possuiam
capacidade civil e politica, dentre os quais as pessoas com deficiéncia (BASTOS, 2002,
p.159).

Na esteira das mudancas ocorridas sob forte influéncia das ideias europeias na segunda
metade do século XIX, conjugadas com acOes isoladas, é que se constata 0s primeiros passos
direcionados ao atendimento educacional de pessoas com deficiéncia, bem como o marco
inicial da educacédo especial brasileira, que ocorreu em 1854, com a criagdo do Instituto dos
Meninos Cegos, no estado do Rio de Janeiro, por meio do Decreto Imperial n° 1.428/1854,
primeira instituicdo de educacdo especial do Brasil e da América Latina, que ap6s alguns anos
passou a se chamar Instituto Benjamin Constant — IBC, conhecido hoje como centro de
referéncia, por atuar em diversas areas relacionadas a deficiéncia visual (MAZZOTTA, 2005,
p.28).

O IBC, que até os dias de hoje tem papel de grande relevancia, foi inspirado no
modelo do Real Instituto dos Meninos Cegos de Paris, até entdo Unica instituicdo do mundo
especializada no ensino de pessoas com cegueira a usar o sistema Braille. A partir de sua
criacdo, outras instituicGes de ensino, principalmente de natureza privada, foram criadas em
diferentes regides para atender pessoas com deficiéncia visual, tais como Instituto de Cegos
Padre Chico e a Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil — FLCB, e com isso foi possivel
verificar o inicio do paradigma da institucionalizacdo na educacdo especial, que perdurou por
muito tempo no Brasil.

No inicio do periodo republicano, a nova ordem, contraditoriamente, ndo progrediu no
campo da educacao, pois se absteve a universalidade, gratuidade e obrigatoriedade do ensino,
dispondo apenas sobre seu caréater laico. Na sequéncia, apos o fim da Segunda Grande Guerra,
e a ulterior proclamacgédo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, o qual
estabeleceu a garantia do direito de todos a educacao, as pessoas com deficiéncia, bem como
seus familiares, se organizaram em forma de militancia para discutir sua inser¢do no ambiente
escolar, dando origem a importantes fundag6es, todas de natureza privada, dentre as quais se
destacaram: a Associacdo a Assisténcia a Crianca Defeituosa — AACD (1950), a Sociedade
Pestalozzi de Sao Paulo (1952) e a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais do Rio de
janeiro — APAE (1954) (MAZZOTTA, 2005).

Depois de mais de um século, por volta dos anos 60, apés grandes mudancas no
cenario sociopolitico nacional, surge 0 movimento de cunho integracionista que inaugura na
educacdo especial o modelo da desinstitucionalizacdo, com o objetivo de eliminar a
segregacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais e capacita-las para o
convivio social de maneira integrada.

E nesse contexto que a educacdo especial ganha énfase na primeira edicdo na Lei de
Diretrizes e Bases, Lei n® 4.024/1961, outro marco importante, mas com outra nomenclatura,
posto que prescreve em seu Titulo X (Da Educacdo de Excepcionais), estabelecendo que a
educacdo dos excepcionais deveria se enquadrar no que fosse possivel ao sistema geral de
educacdo, consoante ao artigo 88 da referida lei. Na vigéncia dessa nova legislacéo, todas as
acOes voltadas as pessoas com deficiéncia buscavam ajusta-las ao perfil das pessoas
consideradas “normais”, fundamentadas em praticas de integragdo conforme o modelo médico
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de deficiéncia, norteadas pelo principio da normalizacdo, cujo objetivo, segundo Masini
(2013, p. 51), era atender as exigéncias e as necessidades da sociedade como um todo.

Mesmo com esse avanco, ainda que muitas vezes mais no papel que na pratica, as
ameacas de retrocessos persistiram, e ndo tardou muito para que houvesse um recuo na
perspectiva juridica na LDB de 1971:

Ao definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
0S que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organiza¢do de um sistema de ensino capaz de
atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais obstruindo e
prejudicando sua inserg&o ou integragdo na escolar regular (BRASIL, 2008, [p.2])>.

Entretanto, & notério que mesmo com retrocessos, muitos programas foram
desenvolvidos no sentindo de integrar as pessoas com deficiéncia visual na escola regular,
alcancando sua estabilidade na década de 1980 (MASINI, 2013, p.5).

Em 1988, o regime ditatorial sucumbe e uma nova ordem se instaura em nosso pais,
com a promulgacdo da Carta Cidadd, fruto de movimentos que defendiam a
redemocratizacdo, a ampliacdo das liberdades civis e os direitos e garantias individuais,
muitos deles inatingiveis nas ordens constitucionais anteriores. Assim, é possivel reconhecer
gue a sociedade ganhou novos contornos e dimensdes na esfera publica, sobretudo no campo
da educacdo, ao garantir o acesso a todos de forma indiscriminada e atribuir ao Estado o dever
de sua oferta, visando ao pleno desenvolvimento de todos os seres humanos.

As populacdes que historicamente tiveram seus direitos negados, dentre elas as
pessoas com deficiéncia, teoricamente passaram a dispor de protecdo constitucional capaz de
assegurar-lhes amplos direitos fundamentais. Porém, somente a partir da década de 1990,
quando o Brasil assumiu perante a comunidade internacional, 0 compromisso em erradicar 0
analfabetismo, e universalizar o Ensino Fundamental no pais, € que tais direitos comecam a
ser efetivados. Assim, garantindo a todas as pessoas (incluindo as pessoas com necessidades
educacionais especificas) os conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, condicdo
insubstituivel para o advento de uma sociedade mais humana e mais justa, seguindo as
orientacdes da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, conhecida como Declaracdo de
Jomtien.

Em 1994, a educacdo especial inicia um novo paradigma educacional, tendo como
grande marco a Declaragdo de Salamanca, da qual o Brasil, sendo signatario, passou a
substituir a légica integracionista pela inclusivista, ao orientar e impulsionar o principio da
inclusdo absoluta de todas as pessoas de todos os seguimentos sociais no ambito da escola
regular pablica e particular. Em virtude dessa nova orientacdo, impde-se o paradigma da
diferenga as politicas, praticas e organizagdes de ensino com intuito de eliminar barreiras ou
qualquer possibilidade de categorizagdo de pessoas com necessidades especiais, conforme
ensina Mantoan (2006):

Se a igualdade é referéncia, podemos inventar 0 que quisermos para agrupar e
rotular os alunos como PNEE, como deficientes. Mas se a diferenca é tomada como
pardmetro, ndo fixamos mais a igualdade como norma e fazemos cair toda uma
hierarquia das igualdades e diferengas que sustentam “normatiza¢ao” (MANTOAN,
2006, p. 24)

Para essa autora a diferenca deve ser observada ndo como problema em si, mas com o

objetivo de promover acgbes positivas que enfatizem as competéncias, as capacidades e

2 politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Documento elaborado pelo
Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007
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potencialidades do educando com necessidades educacionais especificas. E no caso do
estudante com deficiéncia visual, em virtude de suas caracteristicas ou condigdes, podera
recorrer as estratégias diferenciadas com os diversos recursos e apoios especializados, com
codigos especificos de escrita e leitura, como o sistema Braille e, com isso, remover parte dos
obstaculos que poderia impedir a apropriacdo de saberes.

Desse modo, entende-se que o foco ndo deve ser centrado na “deficiéncia”, mas sim na
diferenca, buscando o desenvolvimento do potencial humano, pois como qualquer ser
humano, fazendo escolhas e tomando decisdes, sendo assim um agente ativo da sua propria
historia.

Pode-se dizer que, a partir dessa valorizacdo do sujeito em suas variadas dimensoes,
bem como de sua vivéncia em contextos sociais diversos, torna-se o processo de inclusao de
pessoas com necessidades educacionais menos desafiador, abrindo oportunidade para que
todos possam se desenvolver.

2.2 Fundamentos Legais e sua aplicabilidade na Educacéo Inclusiva.

“[...]temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades” (SANTOS, 2003, p.56).

No ambito da inclusdo escolar, para se reconhecer a igualdade e o direito de todos a
educacao foi necessario um arcabouco legal que garantisse esses direitos as pessoas com
deficiéncia, o que foi conquistado através de muitas lutas. Assim, conforme o disposto na
legislacdo brasileira, a educacdo é um direito fundamental indisponivel, do qual todos devem
usufruir, ou seja, estudantes com e sem necessidades educacionais devem compartilhar da
mesma educacdo, no mesmo espac¢o educacional.

De acordo com a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos de 1948, documento
internacional muito importante, esse direito deve ser responsabilidade do Estado e da familia.
Todavia, ha inameras controvérsias no que diz respeito a sua concretude e efetividade, sendo,
ao longo dos anos, tratado como um objeto e seu acesso gratuito como um favor, sobretudo
para as pessoas com deficiéncia.

Depois de quase meio século, com a Declaracdo de Salamanca/1994 — Conferéncia
que tratou das Necessidades Educativas Especiais, que elabora um dos mais importantes
documentos dessa area, estabeleceu que criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais tém direito ao acesso as escolas regulares, as quais devem adequar-se para essa nova
realidade, atraves de uma pedagogia centrada no proprio estudante, capaz de atender suas
necessidades educativas (UNESCO, 1994).

Assim, sob influéncia internacional, a legislacdo do nosso pais passou a seguir essas
declara¢es, sendo que o artigo 205 da Constituicdo Federal vincula o direito a educacgédo a
uma conduta positiva do Estado e da familia, auxiliados pela sociedade, visando a formacéo
profissional e o pleno exercicio da cidadania, conforme o disposto a seguir:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Ja o art. 208 da Magna Carta, ao arrolar os deveres voltados ao poder publico
estabelece como forma de efetivacdo desse dever, a garantia do atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia (termo em desuso), preferencialmente na rede
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regular de ensino. Com base na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), os alunos com deficiéncia devem ter assegurado, além
da matricula, o Atendimento Educacional Especializado, oferecido de maneira complementar
a escolarizacdo, conforme o Decreto n® 6.571/2008. O referido atendimento deve ser
responsavel em disponibilizar recursos, servigos e nortear quanto a orientacdo desses nas
classes comuns de ensino regular (BRASIL, 2011)°.

Apesar da prestacdo de todas as modalidades de ensino basico ser uma ordem
constitucional dirigida ao Estado, constituindo um direito publico subjetivo, que se estende a
todos, a entidade estatal por sua vez ndo deve ofertd-lo de maneira negligente, e sim fornecer
0 servico publico que concretiza esse direito de forma gratuita, universal e com qualidade, em
condicdes de igualdade, garantindo ndo somente 0 acesso por meio da matricula, mas a
permanéncia e a saida com éxito. Portanto, a pessoa com deficiéncia que tiver o seu direito
fundamental ao ensino basico e profissional de qualidade violado, podera exigir diretamente
do Estado sua prestacéo.

Nesta perspectiva o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia Lei n° 13.146, de 06 de julho
de 2015, em seus artigos 27 e 28 reforcou o direito a educacdo com base nas normas e
principios constitucionais, e de maneira inequivoca afirma sua garantia através do sistema
educacional inclusivo, e estendendo seu alcance a toda rede regular de ensino, seja nas
instituicGes publicas ou particulares:

Em todos os seus niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar
0 méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, Artigo 27 do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia).

Consoante ao disposto no referido Estatuto, nenhuma escola pode eximir-se de
matricular o estudante alegando que ndo tem preparo, pois todas as instituicbes de ensino
devem se mostrar habeis e competentes para receber e acolher os discentes com todas as suas
diferencas. O referido diploma legal trouxe um dispositivo extremamente importante na
tentativa de combater e eliminar condutas preconceituosas, criminalizando toda e qualquer
conduta que discrimina pessoas com deficiéncia, conforme os dispostos nos seus artigos 88 e
4°, 8§ 1° prevendo pena de reclusdo de 1 (um) ano a 3 (trés) anos e multa para quem “praticar,
induzir ou incitar discriminacdo de pessoa em razdo de sua deficiéncia” (caput do art. 88 do
Estatuto da Pessoa com deficiéncia), ainda, de acordo com o proprio Estatuto:

Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de distincéo,
restricdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o propodsito ou o efeito de
prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
adaptacGes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas (BRASIL, 2015,
art. 4°, 8 1° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

N&o resta davida que os bens juridicos tutelados nesse tipo penal do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia s@o valores intrinsecos a todos os seres humanos como a dignidade e
a igualdade, posto que a pratica de discriminacdo que perdura ainda nos dias de hoje, viola
gravemente direitos fundamentais das pessoa com deficiéncia.

Dentre os inimeros fundamentos normativos que visam a protecdo da pessoa com
deficiéncia e seu direito a educacéo, evidencia-se aqueles que tém os direitos humanos como
fonte de protegdo, os quais trazem em seus nucleos a dignidade da pessoa humana instituindo

¥ Nota Técnica06/2011-MEC/SEESP/GAB, de 11 de margo de 2011.
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que todos nascem iguais, figurando como titulares dos mesmos direitos e deveres,
independentemente de cor, raca, género, de ter ou ndo alguma limitacdo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial. Assim, exatamente todos tém o direito de ndo serem
sequestrados do seu acesso ao conhecimento.

A educacdo como uma das vertentes dos direitos humanos caracteriza-se pela sua
universalidade e indivisibilidade. A educacdo é universal porque todos os seres humanos
devem ter acesso, independentemente de ter ou ndo ter alguma deficiéncia, independente de
condicdo econbmica, social e religiosa. Ela também ¢é indivisivel, porque ndo pode ser
concebida separadamente, pois estd diretamente vinculada a outros direitos como: sociais,
culturais, politicos e econémicos.

O ordenamento juridico do nosso pais, conforme sua génese democratica, tem como
um dos seus fundamentos a dignidade da pessoa humana, principio fundamental para defesa
da humanidade, que traz consigo a ideia de igualdade com relacbes as condicdes de
desenvolvimento existencial.

Com base nesses principios, entende-se que a pessoa com deficiéncia necessita de
tratamento desigual para se alcancar a igualdade material. Assim, a isonomia exige tratamento
desigual para pessoas desiguais, pois ndo € digno conceber que criancas e jovens com
deficiéncia vivam sob o descaso da sociedade e em situacdo de isolamento, marginalizadas e
excluidas do seu contexto social, submetendo-se a todo tipo de sofrimento, devido a diferenca
gue apresentam em seus corpos. Porém, o simples reconhecimento constitucional e
infraconstitucional, de que todos tém direito a educacdo, nao foi suficiente para eliminar
mazelas sociais.

Por essa razdo é que o Estado intitulado Democratico, Social e de Direito, igual ao
nosso, carrega o0 grande desafio de construir uma sociedade justa, livre e igualitéria,
equalizando as relac@es sociais para alcancar a diferenca na igualdade por meio de elaboracao
e execucdo de politicas publicas com vistas a concretizacdo dessa igualdade, ndo apenas como
mecanismo reparatorio mas fornecendo condigfes estruturais de mudanca social (GOMES,
2001, p. 40-41).

E preciso, porém, reconhecer que construir uma educacdo inclusiva é um processo
continuo, como também € a consideracdo da presenca dos diferentes nas instituicdes
educacionais. Pois o paradigma educacional inclusivo almejado na p6s modernidade, ndo se
faz por forca de lei apenas, haja vista que ndo se consegue promover a inclusdo simplesmente
com marcos regulatérios, apesar de sua importancia na perspectiva da garantia de politicas
publicas, principalmente quando se trata de questdes orcamentarias.

A educacdo na perspectiva do ideal de inclusdo deve se aproximar ou incorporar 0S
valores de uma sociedade democratica e, na medida em que esses valores sdo incorporados, 0s
principios decorrentes desses, como o da dignidade da pessoa humana, passam a ter uma
importancia destacada, irradiando a todos os direitos humanos, de modo que 0S grupos
hipossuficientes ou vulneraveis sintam-se participantes do processo de construcdo e
desenvolvimento social, segundo o ideal de inclusdo, que conforme Boaventura de Sousa
Santos “diz respeito ao ideario de uma educagdo democratica, com base em principios
humanistas, reforgados pela afirmagao dos direitos humanos” (2003, p. 107).

No convivio em sociedade, as pessoas precisam de direitos para atingir seus objetivos,
mas também possuem deveres a serem cumpridos. Sendo assim, 0 nosso ordenamento
juridico numa concepcao doutrinaria naturalista estabelece que todas as pessoas naturais,
redundantemente, membros da “espécie humana” pelos simples fato de nascerem com vida se
tornam sujeitos de direitos.

Todavia, é absolutamente contraditéria a ideia de que o ser humano, como centro
principal das relacdes sociais e do direito, conviva com a exclusao e restricdes de direitos de
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outros seres humanos, estigmatizados como incapazes e invalidos por apresentarem alguma
deficiéncia.
Nesse contexto, Chaves Camargo afirma que a:

[...] pessoa humana, pela condicdo natural de ser, com sua inteligéncia e
possibilidade de exercicio de sua liberdade, se destaca na natureza e diferencia do
ser irracional. Estas caracteristicas expressam um valor e fazem do homem ndo mais
um mero existir, pois este dominio sobre a propria vida, sua superagdo, é a raiz da
dignidade humana. Assim, toda pessoa humana, pelo simples fato de existir,
independentemente de sua situacdo social, traz na sua superioridade racional a
dignidade de todo ser (CAMARGO, 1994, p. 27-28).

Sendo assim, tanto a pessoa com cegueira, ou com baixa visdo, ndo pode ser
considerada como incapaz de exercer sua liberdade em diversos espacos sociais em virtude
dessas limitacOes de natureza sensorial, sobretudo no espaco educacional, mas deve ser vista,
considerada e reconhecida pelos valores que expressa e exalta, sobretudo, a dignidade
humana.

2.3 Formacao Profissional do Estudante com Deficiéncia Visual.

Nesta secdo sera discutida a inclusdo de alunos com deficiéncia visual no contexto da
educacdo profissional, levando em consideracdo a rede federal de ensino. Neste sentido, sera
feita abordagem das politicas e das préticas inclusivas no ensino profissionalizante, uma vez
que a inclusdo € um imperativo para todas as escolas, por conseguinte ndo cabe mais as
escolas a alegagcdo de que ndo tém condi¢cdes ou ndo estdo preparadas para atender esse
publico, argumento que durante muito tempo foi utilizado para ndo receber estudantes com
deficiéncia.

De acordo com o atual paradigma educacional, os educandos que apresentam
necessidades educacionais especificas, que nesta pesquisa estdo diretamente ligados a
limitacdo sensorial, a escola seja qual for a modalidade de educacdo ofertada, ndo deve
esperar mais que os estudantes se adaptem as suas condi¢Ges, mas conhecé-los, e a partir disso
enfrentar os desafios e propor estratégias de acdo para atender pedagogicamente as
especificidades, em relacdo as dificuldades visuais apresentadas por cada aluno.

Através do conhecimento do percurso escolar do estudante com deficiéncia, a escola
podera buscar recursos, tracar planos e programas que fomentem o processo de ensino e
aprendizagem no contexto do ensino profissionalizante, como de garantia de permanéncia e
conclusdo, além de formacdo profissional de maneira exitosa.

Para entender como ocorre a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia visual (DV) no
contexto de ensino profissionalizante de uma instituicdo comum respaldada no paradigma da
inclusdo, o foco desta pesquisa torna necessario conhecer quem a legislacdo considera
deficiente, e as defini¢bes classificagbes medicas e educacionais referentes ao deficiente
visual. Esse é o primeiro passo, pois as causas e o periodo que a pessoa adquiriu a deficiéncia
explicam seu processo de desenvolvimento, e evita que se crie um padrdo para ensinar essas
pessoas, sem considerar suas singularidades e limitagoes.

Segundo a Convencdo Internacional Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
homologada pela Assembleia das Nagdes Unidas em 13 de dezembro de 2006, e
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posteriormente recepcionada pelo Brasil*, traz um conceito geral de deficiéncia,
estabelecendo que:

Artigo 1 (...) Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condicBes com as demais pessoas (A CONVENGCAO, 2008, p. 27).

Nessa esteira, a Convencao afirma que “deficiéncia” ¢ um termo resultante da
consideracdo de barreiras externas o que significa dizer que a capacidade das pessoas com
algum tipo de limitacdo ainda é desconhecida por varios seguimentos da estrutura social, até
mesmo na esfera da educacdo. Seguindo essa mesma linha de raciocinio, o atual Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia Lei n® 13.146/2015, no que se refere ao conceito deficiéncia,
praticamente reproduziu o texto da convencdo com todas as letras, e ndo revogou a definicéo
de deficiente visual, estabelecido no Decreto de n°. 5.296/04, em seu art. 5°, alinea “c”, que
considera deficiente visual aquele que possui restricdo ou comprometimento de natureza

sensorial no campo da visao, conforme o disposto a seguir:

[...] deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; os
casos nos quais a somatéria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual
ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condicGes anteriores
(BRASIL, 2004).

O termo deficiéncia visual ndo significa, necessariamente, total incapacidade para ver.
Assim, a legislacao vigente classifica a deficiéncia visual em duas modalidades caracterizadas
por perda total ou parcial da visdo, que sdo respectivamente: a cegueira e a baixa visdo. Essa
alteracdo, ou reducdo na estrutura no funcionamento responsavel pela perda ou contencao
pode ser de carater permanente podendo ser congénita ou hereditaria, bem como pode ser
adquirida por fatores externos, mas consideradas incompativeis com sua evolucdo inversa
conforme os ensinamentos de Raposo e Carvalho (2010):

Uma situacdo irreversivel de diminuicdo da resposta visual, em razdo de causas
congénitas ou hereditarias, mesmo apds tratamento clinico e/ou cirtrgico e uso de
6culos convencionais. A diminuicdo da resposta visual pode ser leve, moderada,
severa, profunda (que compdem o grupo com baixa visdo) e auséncia total da
resposta visual (cegueira) (RAPOSO; CARVALHO, 2010, p. 160).

Seguindo esse raciocinio, a deficiéncia visual pode ser congénita ou adquirida. Desse
modo, a limitacdo do campo da visdo pode ser causada no nascimento, ou dentro do Utero ou
ainda apds 0 nascimento, ao longo da vida. Para o Professor Antdnio Jodo Menescal Conde®,
“cegueira total ou simplesmente amaurose, pressupde completa perda de visdo. A visao é
nula, isto ¢, nem a percep¢ao luminosa esta presente” e baixa visao existe “alguma percepcao
luminosa que possa determinar formas a curtissima distancia” ([2017], p. 1).

De acordo com a definicdo médica, tanto a cegueira, como a baixa visdo, estdo
diretamente associadas ao grau de acuidade e campo visual. Dessa forma, considera-se o
individuo com cegueira, aquele que possui “acuidade igual ou menor a 0,5 no melhor olho
ap6s a maxima corregdo optica” (CONDE, [2017], P. 1. E baixa visdo ou visdo subnormal é o

* A convencao internacional foi assinada em 30 de marco de 2007, entrando em vigor para o Brasil, no plano
juridico externo, em 31 de agosto de 2008.

5 Antdnio Jo&o Menescal Conde é professor do Instituto Benjamim Constant.
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comprometimento de ambos os olhos com acuidade entre 0,3 e 0,5 de visdao no melhor olho,
isso considerando todos os procedimentos clinicos, cirirgicos e corre¢do com éculos comuns.
Aqui é necessario enfatizar que a pessoa com baixa visdo consegue perceber vultos,
claridades e objetos a curta distancia.

Conforme a Portaria n® 3.128/2008, do Ministério da salde, define que as Redes
Estaduais de Atencdo a Pessoa com Deficiéncia Visual sejam compostas por acdes na atencao
basica e Servicos de Reabilitacdo Visual, em seu artigo 1°, § 2°, traz a classificacdo de DV
para a comunidade médica, assim:

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade
visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou seu
campo visual é menor do que 20° no melhor olho com a melhor correcdo dptica
(categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e considera-se
cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual
menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10) (BRASIL/MS, 2008).

Embora a legislacédo ao se referir a deficiéncia visual s6 considere a cegueira e a baixa
visdo, é necessario destacar que a visdo monocular também entra no rol dessa deficiéncia
consoante ao entendimento do Superior Tribunal de Justica, que considera que o individuo
com visdo monocular tem direito a concorrer, em concurso publico, as vagas reservadas aos
deficientes, entendimento que se transformou na Sumula 377 de 2009, com isso, ampliou 0
rol de deficientes visuais, abrindo precedentes para as demais instancias da Justica Brasileira.

Entre os extremos da capacidade da pessoa enxergar, também é necessario destacar as
causas patologicas mais frequentes da deficiéncia visual, que podem ser citadas: Catarata
Congénita, Glaucoma, Retinose Pigmentar, Atrofia do nervo éptico, Nistagmo, Toxoplamose,
Doenca de Stargardt, Retinopatia da Prematuridade, Retinopatia Diabética, Albinismo e
Deslocamento de Retina (LIMA; NASSIF; FELIPPE, 2007, p. 14).

J& o conceito educacional da deficiéncia visual é mais abrangente que a definicdo
médica que se apega a aspectos quantitativos. A defini¢do educacional leva em consideracéo a
funcionalidade com base na eficiéncia da visdo e ndo na medida de sua acuidade ou campo
residual. Segundo essa concepgdo, a pessoa com cegueira deveria contar com outras
habilidades no seu processo de desenvolvimento educacional, e a pessoa com baixa visao teria
capacidade de se desenvolver fazendo uso de instrumentos auxiliares que reforcem a visao.

O conhecimento dos conceitos supracitados é importante pois contribui para tratar de
maneira adequada as pessoas com a visdo comprometida. Tendo em vista ser muito comum
no meio social pessoas com cegueira ou baixa visdao serem tratadas como se o problema
ocular fosse 0 mesmo. Essa ideia de similaridade desconsidera seu potencial, ainda que
reduzido, e em consequéncia disso, cria-se nos muitos deficientes visuais, certos desajustes e
acdes negativas. (PINERO, QUERO, DIAZ, 2003, p. 177).

Um outro aspecto que deve ser levado em consideracéo, no que se refere a pessoa com
deficiéncia visual, é o periodo de surgimento e as causas da deficiéncia, pois a partir desses
dados é possivel fazer os encaminhamentos educacionais adequados, posto que a baixa visdo
e a cegueira apresentam diferentes caracteristicas, precisando ser conhecidas para entdo
compreender as limitacOes e condi¢Bes dos alunos com necessidades educacionais especificas.

Dessa forma, dependendo da causa da deficiéncia e as condi¢bes da visdo do
estudante, influenciara diretamente nas dificuldades enfrentadas nos diversos espacos,
conforme nos ensina Silva:

[...] o caso de uma pessoa com perda no campo visual periférico, quadro de Retinose
Pigmentar, um dos problemas a ser enfrentado é a dependéncia das condigdes
ambientais de iluminacdo, porque seu funcionamento é diferente durante o dia ou a
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noite. As principais dificuldades se relacionam a calcular distancias; detectar
obstaculos e desniveis; localizar semaforos; e principalmente, na leitura (SILVA,
2008, p. 45).

Assim, entende-se que a deficiéncia visual tem suas especificidades, e que a
compreensdo de que a visao é um meio importante no processo de aquisi¢do de conhecimento
e desenvolvimento das relagdes com o ambiente e com as demais pessoas, a sua perda ou
reducdo reflete na vida pessoal e produtiva, ja que linguagem e expressdo cultural, em sua
grande maioria, se apresentam através de imagem visual. Desta forma, as pessoas com esta
limitacdo devem ter garantida, sua formacéo profissional, sendo incluida na medida das suas
potencialidades.

Tendo em vista a necessidade da garantia de uma formacéo profissionalizante para as
pessoas com deficiéncia, a Lei n® 9.394/1996, a atual LDB, com base na CF/1988, tratou a
educacdo profissional como o direito que todo cidaddo tem a educacdo e ao trabalho, e a
educacdo inclusiva como tematica transversal ndo poderia ficar distante desses dois eixos.
Assim, em seu artigo 59, inciso IV, assegura ao educando com deficiéncia:

Inciso IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cGes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os érgédos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora (BRASIL, 1996).

A interpretacdo extraida desse inciso é que as pessoas que ndo possuem condigdes
fisicas ou sensoriais para entrar no mercado competitivo, ndo deverdo ser excluidas pela
negacdo da oferta de trabalho, devendo ser criados meios adequados que favorecam e
garantam sua participacdo de maneira digna, sem assistencialismo ou paternalismo. Todavia,
para atender as exigéncias normativas, deve-se reforcar a importancia da educagao inclusiva
para formacédo profissional de pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, observa-se que nos ultimos anos a ocorréncia da expansdo e a
democratizacdo educacional, com um numero expressivo de matriculas de pessoas com
deficiéncia na educacgdo regular, porém nas Gltimas décadas, com aprovacdo de politicas
puUblicas pautadas no principio da inclusdo e com o crescimento da rede federal de ensino,
verificou-se 0 aumento da presenca nos cursos técnicos profissionalizantes de pessoas que
ultrapassaram as barreiras que impediam sua presenca e participacao nesse universo escolar.

No entanto, a presenca dessas pessoas no espaco comum de ensino seja
profissionalizante ou ndo, ainda é carregada de muitos desafios. No que tange ao processo de
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia visual, proposta deste trabalho, mesmo diante de
inimeros fatores limitantes e restritivos, j& que 0s espagos educativos sdo ocupados
predominantemente por pessoas videntes, estes conseguem ultrapassa-los. Pois € possivel
verificar que algumas conquistas ja foram alcancadas, mas ainda € preciso que as politicas
publicas inclusivas sejam efetivadas, de modo que os educandos ou seus familiares ndo
tenham que lutar diuturnamente pela garantia do direito de ser educado no espaco comum
juntamente com pessoas sem deficiéncia.

Embora, sejam perceptiveis alguns avancos nas politicas publicas, a educacdo
profissional, na perspectiva inclusiva, ainda caminha lentamente, devido as inumeras barreiras
sociais, culturais, ideoldgicas, sustentaculo da exclusdo daqueles que poderiam exercitar sua
cidadania de forma plena. Haja vista, a educacdo profissional também ser um direito
fundamental, que tem como finalidade precipua garantir a insercdo produtiva e cidada das
pessoas com ou sem deficiéncia no &mbito da vida em sociedade.
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A expansdo da educacéo profissional no Brasil ocorreu na rede federal de ensino, entre
0s anos de 2008 e 2014, na segunda fase da execucdo do Plano de Desenvolvimento
Educacional — PDE, com a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,
por meio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. A partir disso, sugiram novas
concepcdes e diretrizes para educacdo profissional, aumentando as matriculas no nivel
técnico. Mas ainda assim, é possivel dizer que uma parcela significativa de pessoas com
deficiéncia continua sendo impedida ou excluida do mercado de trabalho, ndo por falta de
vagas ou por lacuna e caréncia de legislacdo para regulamentar essa matéria, uma vez que
nesse quesito o Brasil é farto, mas porque o instrumento legal por si s6 ndo possui forca
suficiente para promover a inclusdo, sendo imprescindivel mudancas que promovam o
rompimento de barreiras sobretudo as relacionadas as a¢cdes humanas.

Neste contexto, entende-se que, o0 reduzido nimero de jovens e adultos com
deficiéncia, sem oportunidades de escolarizacdo, principalmente na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, instrumento indispensavel para formacdo de médo de obra qualificada e sua
consequente absorcdo no mercado de trabalho, é resultado de uma injustica historica, gerada
por uma cultura segregacionista. O mais preocupante, contudo, é constatar em nosso cotidiano
que a diferenca ainda € utilizada para suprimir ou impedir o exercicio do direito a instrucéo e,
de certa forma, limitar o ingresso de pessoas com deficiéncia no mundo de trabalho e sua
efetiva participacdo na construcao da sociedade. Esse fato contrapde o disposto na Declaracédo
de Direitos das Pessoas Deficientes, proclamada pela ONU em 1975.

O ultimo censo, realizado em 2010, pelo Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE),
revelou que o Brasil tinha 45.606.048 de pessoas com deficiéncia, o que representava 23,9%
da populacdo, sendo que desse total, 2.340.150 habitavam no estado do Ceard, representando
27,7% da sua populagdo. A pesquisa apontou ainda que a deficiéncia mais comum entre 0s
brasileiros é a visual, com 18,76%. No Cear4, essa proporc¢édo € ainda maior, de 22,15%, o que
significa 1.871.784 cearenses com deficiéncia visual®. Naquele perfodo, no que se refere ao
grau de instrucdo, foi constatado que entre mais 45 milhdes de deficientes, somente 6,66%,
tinha o ensino superior completo, e 17, 67% o médio completo ou superior incompleto. Isso
indica que parcela significativa de deficientes ndo tém acesso, ou tém acesso limitado a
educacdo na modalidade profissionalizante.

Com efeito, pode-se dizer que essa diminuta participacdo dos jovens com deficiéncia
na educacdo técnica e tecnoldgica, e superior, ainda esta entrelacada a diversos fatores sociais,
culturais, politicos e econdmicos. Por outro lado, a despeito dos nimeros apresentados no
censo de 2010, ndo se pode negar que nos ultimos anos foram realizadas algumas iniciativas
do poder publico a fim de possibilitar o acesso, a permanéncia e a saida com sucesso dos
estudantes com deficiéncia na educacdo profissional, bem como seu ingresso na seara
trabalhista.

Assim, observa-se que a segunda fase de execu¢do do PDE, com a transformacao das
escolas agrotécnicas em Institutos Federais, representou para as pessoas com deficiéncia, uma
oportunidade a mais de profissionalizacdo, posto que o Governo Federal enviou esforcos para
assegurar condigfes de continuarem os estudos a fim de obter uma formagé&o profissional de
qualidade. Para isto, foram criados programas especificos dentre os quais destaca-se o
Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo das Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais — TEC NEP.

O TEC NEP cumpriu o estabelecido no artigo 3° da Resolucdo n° 2 do CNE/CEB de
11 de setembro de 2001, fazendo funcionar nos Institutos Federais, de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia um setor responsavel para tratar da educacédo especial com recursos e estratégias

® IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, Censo Demogréfico 2010.
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pedagdgicas que fossem capazes de oportunizar, de forma efetiva, o suporte para a formacao
de pessoas com deficiéncia. Assim, para viabilizar o0 acesso, a permanéncia e a saida exitosa
dessas pessoas da rede federal, foi criado o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especiais — NAPNE.

O ndcleo de atendimento formado por uma equipe multidisciplinar surge no contexto
dos IFs como forma de institucionalizar politicas publicas, implantando mudancas no sentido
de reestruturar seus espacos fisicos, reorientar os curriculos, planejamento das atividades
escolares em articulagdo com a familia e a sociedade para melhor desenvolver acbes
inclusivas na instituicdo.

Nesse sentido é importante enfatizar a publicacdo da Lei 8.213/1991, que garante a
reserva de vagas para estudantes ou profissionais com deficiéncia, bem como a criacdo de
nacleos que visam a eliminacdo de toda espécie de barreira, tendo como principal foco a
promocdo da dignidade humana. SO para exemplificar, ha mais del0 anos, o Ministério da
Educacdo vinha promovendo a escolarizacdo, associada a profissionalizacdo, para esse
publico através do programa TEC NEP deu origem a mais de 126 nucleos de apoio as pessoas
com necessidades educacionais especiais - NAPNE em todo o Brasil’.

Um outro aspecto que merece destaque na inclusdo de estudante com deficiéncia no
IF, é a forma como eles ingressam no ensino profissionalizante da rede federal. Em regra sdo
discentes oriundos do ensino fundamental, ofertado em escolas filantropicas de educacdo
especial, ou da rede mantida pelo municipio ou estado. Portanto, a inclusdo deste aluno no
curso técnico na instituicdo federal, quanto a sua insercdo, se diferencia um pouco do ensino
fundamental e médio das escolas municipais e estaduais, bem como das escolas especiais,
pois 0 ingresso na modalidade de educacdo profissional ocorre através de um processo
seletivo, e vem buscando se assemelhar e se aproximar através das implantacdo dos NAPNEs,
qguando se trata da aplicabilidade dos principios inclusivos em suas maultiplas dimensdes,
posto que € obrigacdo da escola prever o0s recursos, 0s apoios e servigos fundamentais para o
educando com deficiéncia.

No caso dos estudantes com deficiéncia visual, € imprescindivel a providéncia de
meios, desde a inscri¢cdo no processo seletivo, até a sua conclusdo. A partir de sua insercéo,
deve-se providenciar recursos didaticos e pedagdgicos que melhor se adaptem a sua
necessidade e realidade, e que possam subsidiar o desenvolvimento da sua aprendizagem,
com o uso do sistema Braille, Escrita Cursiva, o Sorobd, as tecnologias assistivas e 0s
programas de Orientacdo e Mobilidade (O.M), entre outros. Esses recursos devem ser
garantidos pela instituicdo de ensino. E importante frisar que a aquisicdo desses materiais e a
contratacdo de servicos por parte de escolas publicas, esbarram na legislacdo que trata de
licitacGes e contratos, na qual esté vinculada.

E certo que a escola profissionalizante nfo estara preparada para atender os mais
diversos tipos de deficiéncia, porém, para que o estudante com deficiéncia visual tenha
garantida sua participacdo na escola profissionalizante comum, ndo € preciso uma estrutura
curricular diferente dos demais estudantes, mas se faz essencial que algumas adaptacOes e
complementacGes sejam oferecida pela propria escola ou de forma colaborativa como a escola
de educacéo especial.

Falar da pessoa com deficiéncia visual e sua inclusdo na educacdo, exige, sobretudo,
reflexdo a respeito do real paradigma que sustenta a educacao e, nesse caso especifico, a
educacdo profissional em nossa sociedade contemporanea. A mesma educacdo que tem o
papel emancipador, também pode subalternizar o sujeito, tendo em vista as relacdes
estabelecidas entre conhecimento e poder e o deslocamento deste dentro de um processo de

" Cf.: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/31872-educacao-inclusiva?start=20.
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hierarquizacdo no espaco educativo, possibilite articular as diferencas humanas para produzir
as desigualdades mantidas ao longo da nossa historia politica e social.

Nessa perspectiva, incluir todos, considerando suas diversidades de ser e existir,
obviamente obriga a educacdo brasileira a se reestruturar em suas multiplas dimens@es. Isto s6
é possivel a partir do entendimento interacional entre os diferentes interlocutores que formam
a sociedade, sobretudo, os sujeitos divergentes do padrdo de normalidade, silenciados e
invisibilizados e excluidos do universo profissional, buscando diminuir a distancia entre
mundo da vida e do poder. E assim criam meios que favorecam o desenvolvimento do
estudante capaz de intervir de forma autbnoma em seu cotidiano.

De tal modo, entende-se que para formacao profissional da pessoa com deficiéncia, a
educacdo profissional deve se comprometer com o individuo para que este tenha condicdes de
tracar com maturidade sua prdpria trajetéria de maneira critica e livre, e ndo somente ser um
mero reprodutor de um sistema opressor. Para Paulo Freire:

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si € progresso, € vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias, respeitosas de liberdade (FREIRE, 2002, p.121).

Assim sendo, para incluir todos, deve-se levar em consideracdo as experiéncia do
educando, o conhecimento que traz de outras vivéncias e, dessa forma, fazer a correlacdo da
Educacdo Especial com a Educacdo Profissional que necessariamente deve também passar
pela adequacdo de suas acdes e objetivos ao atual paradigma da educacgéo inclusiva. Isto se
deve aos diversos niveis de oferta dessa modalidade de ensino, tendo em vista o carater
imprescindivel do trabalho para existéncia e emancipacdo do ser humano, e 0 consequente
crescimento econémico e desenvolvimento da vida em sociedade.

Portanto, segundo Ross, “A educagdo ¢ o trabalho constituem um eixo fundamental
para a compreensao do processo da emancipagdo social e politica do homem” (1993, p. 261),
com ou sem deficiéncia. Dessa forma, a educacdo apresenta-se como importante ferramenta
nesse processo de construcao das relagdes sociais.

O sistema educacional brasileiro, como engrenagem do processo desenvolvimento
social, precisa reconhecer as diferengas, ndo mais para discriminar ou isolar pessoas, mas,
como forma de promoc¢do de um modelo social e humanizador, em todas as suas etapas,
sobretudo no que diz respeito ao efetivo acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na
educacdo profissional, seja esta direcionada para o ensino basico ou superior.

E inegavel que a visio é considerada o sentido de fundamental importancia em nossa
sociedade, funcionando como bussola para as rela¢fes sociais nos seus conceitos e valores e
servindo a incoerentemente de parametro para educagdo da pessoa com deficiéncia visual, e
com assim “desrespeita suas vias perceptuais impedindo-a de compreender, levando-a a uma
aprendizagem sem sentido, repetitiva e decorada” conforme nos alerta (MASINI, 2013, p.13).

No mundo construido pela visao, sua auséncia ou reducdo desse sentido numa pessoa,
ainda hoje € muito associada a ideia de alguém incapaz ou extraordinariamente dotada, o que
ocasiona muitos equivocos na maneira de lidar com pessoas com esta limitacdo. Segundo
Caiado (2014, p.38), € necessario compreender a evolucgéo historica das diferentes concepgoes
voltadas as préticas sociais na area da educacdo. Para a referida a autora este seria um
caminho interessante de estudo para se refletir sobre o trabalho realizado pela educacao
comum na perspectiva da inclusao.
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24 Estudantes com deficiéncia Visual: Estratégias e Acessibilidade Escolar

O processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia visual costuma ser muito
desafiador. E pode-se dizer que essas dificuldades sdo ampliadas na medida em que a escola
ndo estd preparada para acolher esses estudantes, com suas necessidades educacionais
especificas. No entanto, na perspectiva da educacao inclusiva, exige-se mudancas no contexto
educacional de modo a adequar todo espaco escolar, e assim, favore¢cam a rotina do aluno, e a
efetivacdo da sua inclusao.

Apesar da discussdo sobre a educacdo inclusiva ndo ser uma tematica tdo recente, e a
Declaracdo de Salamanca ter previsto desde 1994 o ajuste das escolas a todos os seus alunos
independente de sua deficiéncia, muitas instituicdes de ensino ainda ndo romperam com as
barreiras fisicas, atitudinais, pedagdgicas, comunicacionais, ou seja, ainda ndo possuem
instalagBes necessarias para que o direito a educacao e a igualdade de oportunidades sejam
assegurados.

Nesse sentido, faz-se importante compreender que esses obstaculos podem influenciar
negativamente na vida do estudante, em varios aspectos, principalmente no processo de
ensino e aprendizagem. Pois o estudante ao se deparar com alguns impedimentos dificeis de
ultrapassa-los, ficara triste e desanimado ao perceber que tera que lutar para aprender
conteddos inacessiveis a sua realidade, gerando uma baixa autoestima com relacdo aos
colegas sem deficiéncia, aumentando assim os sintomas de dificuldades na aprendizagem.

Por essa razdo, pode-se dizer que a acessibilidade dos estudantes com deficiéncia nas
escolas comuns é um dos pontos nefralgicos da educacdo inclusdo. Observa-se, ainda hoje,
gue muitas instituicdes de ensino sd passam a se preocupar em tornar seu espaco acessivel a
partir do momento que estes alunos sdo matriculados na escola, revelando assim o despreparo
estrutural em suas multiplas dimensdes. Esse ponto negativo, pode ser superado, fazendo
previamente as adaptacOes necessarias tanto fisicas quanto pedagdgicas.

Nesse sentido, as leis federais n° 10.048/2000, n°10.098/2000, n° 13.146/2015
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e o Decreto Federal n® 5.296/2004 que garantem a
acessibilidade para todas as pessoas, também dispdem que todas as escolas devem se preparar
para receberem alunos com e sem deficiéncia, sob pena de ndo obter autorizacdo para seu
funcionamento. Dessa forma, a legislacdo que trata da acessibilidade visa garantir o direito de
ir e vir com total autonomia mediante a eliminacéo das barreiras.

O artigo 3°, inciso I, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia define a acessibilidade

como sendo a:
[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo com seguranga e autonomia,
de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacao
e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como outros servicos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na zona rural, por pessoa com deficiéncia ou como mobilidade
reduzida (BRASIL, 2015).

A legislacdo adotou um conceito de acessibilidade de forma abrangente com o
objetivo de promover a positivacdo da igualdade com a inclusdo da pessoa com deficiéncia
com a mesmas condic¢des das que ndo tem deficiéncia. Nessa mesma linha, o Estatuto refere-
se a tecnologia assistiva como forma de ampliar a participacdo dos deficientes na vida social.

Segundo o inciso Il da Lei n° 13.146/2015, fundamentado na Convencdo sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Nova York, marco de 2007) tecnologia assistiva refere-
se:

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
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préticas e servi¢os que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade
e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2015).

Dessa forma todo e qualquer instrumento capaz de fomentar a insercdo e inclusédo da
pessoa com deficiéncia nos diversos contextos de suas vivéncias pode ser considerado como
um recurso da tecnologia assistiva, que no caso dos deficientes visuais temos como exemplo
desde uma simples bengala, até dculos com dispositivos de ultima geracdo. Esses recursos
podem ser simples e de baixo custo, encontrados no nosso cotidiano e disponibilizados para
0s estudantes na sala de aula.

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préoximos do nosso dia-a-dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar conforto e seguranca no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificagdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia (MANZINI, 2005, p. 82).

Para Sassaki (2005, p. 23), a acessibilidade deve ser considerada em seis distintas
dimensdes:
1) Arquiteténica: sem obstaculos nos espacos fisicos, residenciais, edificios,

espacos urbanos e rurais;

2) Comunicacional: a acessibilidade que se d& com a eliminagdo da barreira
na area da comunicacdo interpessoal, como exemplo a LIBRAS e o texto em braile;

3) Metodoldgica: sem barreiras nos métodos e técnicas de estudos e praticas
pedagdgicas;

4) Instrumental: sem barreiras nos instrumentos utensilios e ferramentas de
estudo, de trabalho e recreacéo;

5) Programatica: auséncia de barreiras, muitas vezes camuflada em politicas
publicas (leis, decretos e portarias);

6) Atitudinal: acessibilidade elimina preconceitos em relagdo a pessoas com
e sem deficiéncia.

Essas dimensdes quando ausentes, ou ndo atendidas a contento no espaco escolar, se
constituem em barreiras que dificultam o acesso e a permanéncia do educando. A primeira
barreira, que de inicio ja torna inviavel a participacdo da vida escolar, é a arquitetdnica, pois
ela impede que a pessoa usufrua dos diferentes espacos fisicos desde da entrada da escola até
ambientes como (patio, corredores, sala de aula, banheiros, etc.). Porém, consta-se que esse
tipo de entrave é mais simples de ser identificado e removido, seja na area externa ou interna
da instituicdo, pois exige apenas que a gestdo faca algumas modificagbes na estrutura do
espaco fisico, idealizado até entdo para o “aluno normal”, como a construcao de rampas, pisos
tateis, linhas-guia, elevadores e banheiros adaptados, e etc.

Cabe enfatizar que a dimensdo da acessibilidade arquitetbnica deve estar sempre
alinhada as demais dimens@es. Porque de nada adiantaria a escolar ser acessivel do ponto de
vista espacial, podendo o aluno deficiente circular com autonomia e seguro nos seus diversos
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ambientes, mas ndo poder permanecer e nem participar das atividades realizadas nesses
locais. A falta de sensibilizacdo com aquele que tem necessidade educacional especifica,
amplia o impacto diante de uma obstrucdo material, pois falta uma cultura de acessibilidade,
gue elimine as barreiras atitudinais consideradas mais dificeis de serem removidas, porque
essas ‘“nao se removem com determinacdes superiores. Dependem de reestruturacdes
perceptivas e afetivo-emocionais que interfiram nas predisposi¢fes de cada um de nos, em
relagdo a alteridade” (CARVALHO, 2007, p. 77).

Porém, quando se fala em acessibilidade escolar e em estratégias utilizadas por
estudantes com deficiéncia visual, todos os aspectos da acessibilidade, desde seu acesso ao
espaco fisico até aspectos ligados as praticas pedagdgicas mais especificas, devem ser levados
em consideracdo, ou seja, através de um conjunto de a¢Ges que garantam a seguranca, O
acesso, a circulagdo com independéncia, e assim possibilitem as relagdes interpessoais, bem
como o proprio ambiente no qual o educando esta inserido (SASSAKI, 2010).

Na realidade, esse conjunto de a¢es ndo acontecem como dispde a legislacdo vigente,
havendo um imenso abismo entre o estabelecido na lei e o que de fato existe nas unidades de
ensino. Sendo assim, é possivel destacar no cotidiano de estudantes com cegueira ou baixa
visdo aspectos interessantes da acessibilidade na sala de aula, principalmente no que diz
respeito a auséncia: a) do acesso (Orientacdo e Mobilidade nos espagos internos), dos
materiais didaticos; b) da participacdo nas atividades, e principalmente do servico de apoio
com o professor da area da educacdo especial, que participaria da aula na escola regular de
forma colaborativa, cooperando com o professor da educacdo comum, conforme defende
(CAPELLINI, 2004).

Observa-se que, para muitas escolas da rede publica, revelam que a acessibilidade nao
passam de superacdo de algumas barreiras, sobretudo a arquitetonica. Essa realidade aumenta
a preocupacdo dos professores, que além de criar a acessibilidade para participacdo nas suas
aulas, ainda tem que criar estratégias para compensar a caréncia de materiais especificos,
como é o caso dos estudantes com deficiéncia visual.

O desafio que o professor encontra em sala de aula para ensinar estudantes com
Deficiéncia Visual ndo é tdo simples, mas também ndo é algo inatingivel, tendo em vista a
dificuldade de implementacdo de politicas publicas para educacdo na perspectiva inclusiva,
que repercutem no exercicio da funcdo do professor, que ja possui a tarefa repassar para esses
alunos os contetdos estabelecidos no curriculo escolar utilizando metodologias adequadas,
matérias adaptadas, ndo somente as necessidades, mas também as suas capacidades deste
educandos com deficiéncia visual, portanto com necessidades educacionais especificas.

Nesse contexto, considerando que a educagao inclusiva ndo deixa de ser “uma via de
mao dupla”, na qual ndo deve existir “uma pratica educativa unilateral e autoritaria”,
conforme nos ensina (FREIRE, 1987), cabe aos professores, juntamente com a gestdo
pedagdgica e a familia, tracar estratégias de aprendizagem que levem em conta as principais
caracteristicas do estudante com deficiéncia visual, seja cegueira ou baixa visdo, buscando
compreender, juntamente com esses educandos, a maneira que se apropriam do conhecimento
e entre as referidas praticas e matérias didaticos quais os que melhor para servirem de suporte
para aquisicdo do conteddo curricular ministrado nas aulas teoricas, bem como nas aulas
praticas, e assim todos aprendem reciprocamente compartilhando o0 mesmo espaco, que nesse
estudo € uma escola profissionalizante de tempo integral.

Ao planejar as préaticas pedagogicas e fazer aquisicdo de recursos de acessibilidade no
atendimento de pessoas com DV, a escola precisa também levar em consideracdo que a
aprendizagem € um processo continuo e esse estudante, assim como os demais, aprende
dentro e fora da sala de aula, e que o contetdo curricular ndo precisa ser modificado, mas é
fundamental que a forma como lhe é transmitida seja adaptada para sua realidade, isso
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significa dizer que o conteddo sera 0 mesmo para todos os alunos, porém, as estratégias de
ensino e as formas de avaliacdo serdo diferentes, conforme a sua necessidade educacional.

Vale destacar que mesmo se tratando de varios estudantes com deficiéncia visual, cada
um deve ser tratado tendo em vista 0 respeito sua singularidade e a maneira que cada um
constrdi e organiza seus conhecimentos. Assim, 0 estudante com baixa visdo podera usar seu
residuo visual para as atividades do dia-a-dia, e usar o sistema Braille ou outras tecnologias
para leitura e escrita, ou ainda podem preferir textos e materiais didaticos ampliados. Ja o
estudante com cegueira, escreve somente como o sistema Braille, mas pode preferir gravar as
aulas, ou que algum colega de sala dite o conteudo. O importante nesse processo é conhecer
como se realiza a construgdo do conhecimento por esses alunos numa classe regular com
diversas demandas.

O deficiente visual deve ser percebido em sua esséncia e existéncia enquanto ser
humano e ndo como ser sem identidade, em que se evidencia a limitacdo sensorial da visao.
Nesse mesmo sentido acentua Ormelezi (2000):

Ser visto como coitado, ou como sabio, como o que tem que ser 0 melhor, ou aquele
sobre quem paira sempre uma ddvida em relagdo a sua capacidade, tudo isso
repercutird sobre o caminho de desenvolvimento do sujeito cego que vive em um
mundo construido pela visdo, onde o ver é sinénimo de conhecer [...]. (2000, p. 21).

Porém, a sociedade pos-moderna, com todos 0s seus rancos de desigualdades e
preconceitos, que reverberam na educacao, principalmente na modalidade profissionalizante,
segue resistindo e negando o reconhecimento das potencialidades das pessoas com deficiéncia
visual, focando apenas na caréncia de visdo como pressuposto absoluto na aquisicdo do
conhecimento. “Assim, em nossa mente, identificamos o ndo-ver com a incompreenséo,
incompeténcia, ou incapacidade de compreender e conhecer com perspicacia e profundidade
as verdades do mundo” (AMIRALIAN 1997, p. 24).

E comum perceber que o estudante com cegueira ou baixa visdo tem um certo atraso
na escrita e na leitura quando comparado ao estudante vidente, que incorpora habilidades
desde muito novo. Isso ocorre porque 0s estudantes com DV ndo tém garantida a efetiva
acessibilidade comunicacional, de maneira que esses habitos sdo adquiridos tardiamente, ndo
por falta de capacidade, mas porque ainda luta contra muitos impeditivos para ter seu direito a
educacdo respeitado, ficando fora da escola regular ou isolado na escola de educacéo especial.
Além disso, ainda ha o agravante do sistema Braille ndo fazer parte do cotidiano da escola
regular, ndo sendo estabelecido no curriculo.

No entanto, é importante pontuar que para ter acesso a leitura e a escrita em Braille, 0
aluno com cegueira e baixa visdo utiliza o tato, e assim decifra letra por letra de forma lenta, o
que exige muita concentracdo do aluno, pois nesse sistema ndo se reconhece palavras
completas. Dessa forma, como estratégia de aprendizagem requer que o aluno que usa o
braile, prética e técnica do referido sistema (PINERO, QUEROZ, DIAZ, 2003, p. 234).

Dessa forma, é necessario que o DV seja estimulado ao maximo a utilizar recursos
didaticos que lhes ddo suporte no processo de construcdo do conhecimento, de modo que
possam desenvolver outras habilidades. E no ambito de uma escola que busca ser acessivel,
esse desenvolvimento é de fundamental importancia na elaboracdo do plano de agdo e
planejamento estratégico educacional para esses estudantes que, pelas dificuldades ja
expostas, tém acesso a educacdo basica com idade cronoldgica incompativel com a série ou
modalidade de ensino.

Esse atraso, ndo raramente esta relacionado com a maneira que a familia lida com a
deficiéncia, uma vez que adota variados comportamentos a partir do momento que toma
conhecimento de sua existéncia. No caso do deficiente visual, a familia pode mobilizar-se no
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sentido positivo ou negativo dentro do processo de escolarizagdo desse aluno. Assim, a
familia tem um papel fundamental na busca e no acesso ao conhecimento, pois no momento
em que os pais tém informacédo e acreditam nas potencialidades dos filhos, a acessibilidade se
torna um alvo a ser atingido.

Assim, é possivel compreender que as dindmicas das relacbes do educando com NEE
no contexto educativo do Curso Técnico em Agropecuaria, e as dificuldades impostas pela
realidade escolar, ultrapassam os fatores meramente biologicos, porque mesmo com tantos
obstaculos, observa-se a promocdo de aprendizagem de educandos com deficiéncia visual.
Coadunando com essa realidade, Vygotsky (1997) afirma que deficiéncia é muito mais de
natureza social que biolégica. Dessa forma, o autor entende que a medida que se consegue
romper as barreiras do contexto social, se promove o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem e, com isso, as demais barreiras séo eliminadas, garantindo a acessibilidade e
a inclusao de todos.

2.5 A Inclusio do Deficiente Visual

No Brasil, apesar de assumir ha quase duas décadas 0 compromisso de uma educacgédo
para todos, € mais do que perceptivel que a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto
da escola regular, como todo processo em desenvolvimento, ainda confronta-se com inimeras
questdes, como vistas nos itens anteriores, com respostas aparentemente faceis na teoria, mas
que na realidade revelam-se complexas, com vérios desafios e tensbes que reverberam no
professor, parte indispensavel nesse processo.

No que depender da legislacdo, a educacdo inclusiva é uma realidade que veio pra
ficar, porque constitucionalmente as escolas, independente da sua modalidade de ensino,
sejam publicas ou particulares, sdo obrigadas a oferecer educacdo de qualidade a todos os
estudantes com ou sem deficiéncia, com vistas a promocdo dos principios da igualdade,
liberdade de aprender, pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas, estabelecidos no artigo
206 da CF/88.

Sendo assim, para garantir a inclusdo é preciso articular o ensino e a aprendizagem
com as diversas possibilidades educacionais, de modo que todos participem ativa e
permanentemente desse processo, até a conclusdo dos estudos com éxito. Dessa forma,
compreende-se que a proposta da inclusdo vai muito além do que o simples ato da matricula
ou acesso a sala de aula (CARVALHO, 2004, p.110).

O caminho na direcdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia visual na classe comum
de uma escola regular passa obrigatoriamente pelo docente, profissional que ocupa uma
funcdo valiosa e de grande relevancia no processo de escolarizacdo de educandos com
necessidades educacionais especificas. Por essa razdo, muitos autores entendem que 0S
docentes precisam estar preparados para lidar com essa realidade tomada pelas diversidade
que aluno individualmente pode trazer consigo para sala de aula.

E certo, que cada escola tem seu Projeto Politico e Pedagdgico — PPP, bem como
Projeto de Curso estabelecido pela gestdo e que devem ser seguidos pelo professor. No
entanto, no cotidiano da sala de aula é o professor responsavel pelo papel determinante em
sua execucao, pois é atraves de suas praticas pedagogicas que tem o poder de maximizar a
participacdo e o potencial do estudante, bem como de minimizar os obstaculos do processo de
ensino e aprendizagem dentro de uma perspectiva de educacdo para todos.

Contudo, é importante destacar que mesmo que o professor reveja suas praticas
pedagdgicas, diante dos mais variados desafios apresentados na sua classe, necessita, muitas
vezes, se sentir capaz de incluir o educando com suas especificidades. Assim, o professor
precisa tomar pra si as dificuldades, aprimorando seus conhecimento através de formacao
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continuada, livros, mas, sobretudo, atraves da conversa com o proprio aluno deficiente, pois
conhecendo a realidade do educando sera possivel assimilar novas atitudes e adotar novos
procedimentos.

Como se pode perceber, o professor diariamente estard frente & necessidade de
reorganizar suas praticas em funcédo das diversas demandas apresentadas por todos os alunos.
Por essa razdo o profissional que estara na linha de frente atuando no sentido da efetivacdo da
inclusdo educacional deve “compreender como ensinar e promover de fato a inclusao escolar
de todos, com ou sem deficiéncia” (SILVA; RODRIGUES, 2011, p. 63).

Diante disso, surge a necessidade de uma formacgdo que leve em consideracdo as
diversas realidades e necessidades educacionais dos alunos, de modo que os docentes tenham
condicdes para lidar com esse publico, fazendo com que o conteudo de fato chegue até o
aluno e ele se sinta parte da sala de aula, incluso na dindmica do contexto escolar.

Para as autoras Glat e Pletsch (2011), tanto a formacdo inicial, quanto a continuada
devem abranger as duas dimensGes interagindo para um resultado eficaz na educacdo
inclusiva:

A formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada, deve ser direcionada
para duas vertentes interligadas: o “saber” e o “saber fazer”. Quanto ao tipo de
“saber”, sugerem que a formagdo deva prover oportunidades de construir
conhecimentos teoricamente consistentes sobre desenvolvimento humano, que
permitam aos professores conceber processos de ensino-aprendizagem adequados a
diversidade do alunado. Em relagdo ao “saber fazer”, consideram necessario
fornecer aos professores a vivéncia de praticas pedagdgicas, recursos e metodologias
adaptados que possam ser usados com alunos com necessidades educacionais
especiais diferenciadas. (GLAT; PLETSCH, 2011, p. 13).

A necessidade de formacdo do docente para atuar no processo de constru¢do de uma
sociedade democréatica e humana significa oferecer ferramenta que possibilite sua tomada de
consciéncia e, consequentemente, sua emancipacao frente as forcas sociais opressoras. Nesse
sentido, afirma Adorno (1995, p. 189): “Somente a tomada de consciéncia do social
proporciona ao conhecimento a objetividade que ele perde por descuido enquanto obedece as
forcas sociais que o governam, sem refletir sobre elas”.

Como visto, o processo de incluséo escolar dos estudantes com deficiéncia possui uma
relacdo de dependéncia com a formacdo docente. Mas para que essa formacdo atinja os
objetivos da educacéo inclusiva, o professor precisa querer mudar e se reconhecer como parte
importante nesse processo, ndo se contentando com o que ja sabe ensinar, e com a mesma
maneira que ensina ha varios anos, visto que tanto a busca do conhecimento, quanto o
desenvolvimento das relaces sociais ocorrem num movimento espaco temporal dindmico.

Desse modo, espera-se que o professor como elemento ativo, e sujeito em formacao,
incorpore os valores inclusivos em suas praticas pedagdgicas de modo a compreender e
conviver com as diferencas apresentadas pelos alunos. Essa formacao exige, além da vontade
do professor, 0 compromisso ético de todo profissional da educacdo, que tem como principal
objetivo o desenvolvimento humano.

E muito comum que os professores da rede regular de ensino tenham uma certa
preocupacdo ao se depararem com a possibilidade de ministrar aulas para educandos com
deficiéncia visual. Segundo as autoras Sa, Campus e Silva (2007) essa maneira permeada de
medo de encarar 0 aluno com cegueira ou baixa visdo € porque muitos docentes reconhecem
gue ndo sabem proceder diante das necessidades especificas desses estudantes.

Para Capellini e Mendes (2007), os professores poderéo ter dois tipos de reacéo ao se
depararem com o aluno com deficiéncia na escola regular. A primeira é recusar explicita ou
tacitamente o aluno. Ja a segunda, considerada a mais dificil de ser executada, seria a de
aceitar o aluno e buscar praticas que viabilizem ou melhorem a aprendizagem. Porém,
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segundo essas autora, os professores da escola regular empregam algumas justificativas para
nédo se colocar como agente da incluséo.
Muitas escolas com seus gestores e professores, ainda caminham no sentido contrario

a inclusdo de pessoas com deficiéncia, porque além da falta de implementacdo das politicas

publicas:
Via de regra, os professores do ensino comum declaram que ndo foram preparados
para lidar com alunos com necessidades educacionais especiais e que ndo sdo pagos
para trabalhar com educacdo especial. Reclamam de turmas superlotadas que n&o
comportam horarios flexiveis, atendimento individual, adaptages curriculares,
métodos especificos e outras demandas; mais que isso, muitos ndo acreditam na sua
prépria capacidade de mudar esse quadro (CAPELLINI; MENDES, 2007, p. 114-
115).

Como uma forma de diminuir o impacto do professor diante de uma realidade t&o
diversificada de uma sala de aula, e superar inimeros desafios as autoras Sa; Campus; Silva,
2007 entendem que os docentes, além de uma formacdo continuadas proporcionada pela
gestdo escolar, é importante que mantenham um relacionamento com a familia dos alunos,
com objetivo de conhecer melhor as necessidades dos estudantes com DV.

Dessa forma, os docentes precisam ser capazes de ensinar com 0s mesmos objetivos,
independentemente do estudante ter ou ndo deficiéncia, cabendo a eles, “quando necessario,
fazer adequagdes curriculares para garantir o atendimento as especificidades de cada aluno”
(CAPELLINI; MENDES, 2007, p. 115).

Assim, compreende-se que o paradigma de inclusdo ndo requer que o professor se
especialize em todas as deficiéncias e suas especificidades, o que seria algo humanamente
impossivel, mas, sobretudo, que tenha uma formacdo que o possibilite compreender a si
mesmo enquanto profissional e parte imprescindivel no processo de escolarizacao de alunos
com deficiéncia, para que, de fato, as escolas se tornem inclusivas, democraticas e oferecam
uma educacéo e qualidade.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Durante a investigacdo realizada sobre o processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual no curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio considerou-
se relevante desenvolver o trabalho na perspectiva dos primeiros estudantes com deficiéncia
visual matriculados no IFCE — Campus Crato.

A relacdo de harmonia e reciprocidade entre os participantes desse estudo e a
pesquisadora permitiu regressar no passado para acessar, por meio das lembrancas, e entender
como esses estudantes foram incluidos no contexto da educacéo agricola.

Assim, na medida em que Se persegue as respostas das perguntas iniciais, novos
guestionamentos foram apresentados referentes a educacdo inclusiva, tendo como base as
percepcdes, comportamentos, e interacdes apreendidas através das narrativas dos participantes
e do contexto que os mesmos foram inseridos.

Dessa forma, essa investigacdo ndo teve a pretensdo de esgotar o assunto objeto de
suas proposicoes, pois segundo Minayo (2008) uma pesquisa ndo Sse encerra em Si mesma,
pois toda investigacdo produz conhecimento e novas indagacdes. Nesse sentido, entende-se
que as vivéncias resgatadas pela memdria e impregnadas na historia dos dois participantes
desta pesquisa s@o processos de construcdo social em constante transformacéo, resultantes de
experiéncias individuais e também coletivas, que se caracterizam como processos dinamicos e
continuos.

Nessa perspectiva, pode-se considerar que o0 interesse maior desta pesquisa esta
intrinsecamente ligado ao processo, mais do que seus resultados, pois se entende que o
“significado” atribuido pelas pessoas as coisas e aos acontecimentos € o ponto principal que
converge a atencio do pesquisador (LUDKE; ANDRE, 1986).

Assim, ao dar maior importancia aos significados, este trabalho caracteriza-se como
uma pesquisa de carater social, de abordagem qualitativa por tentar responder questdes muito
particulares, conforme elementos da realidade que nio podem ser quantificados. E uma
investigacdo pautada no procedimento metodolégico da histéria de vida que, por sua vez, tem
ferramentas que possibilitam 0 acesso as memorias do “homem concreto”, que se relaciona no
tempo e no espaco com determinado grupo social, na tentativa de trazer o individuo inteiro
para o didlogo da pesquisa, compreendendo a multiplicidade de suas determinacGes, conforme
nos ensina Caiado (2014).

Para Caiado (2014), trabalhar com a histéria de vida de um individuo real é uma opc¢éo
metodologica que rejeita a trabalhar sobre a idealizacdo de homem e de escola. Segundo a
autora, a escolha cientifica metodologica tem como escopo “conhecer as determinagdes
sociais que engendraram a narrativa daquela vida e, entdo, refletir sobre as determinacdes
sociais que no tempo presente tecem novas vidas”, Caiado (2014, p. 48).

A referida autora ainda salienta que essa op¢ao metodoldgica possibilita:

[...] pensar um homem concreto, que se relaciona numa determinada sociedade, que
sofre as limitacBes do seu tempo e lugar social; um homem criativo e construtor
desse mesmo tempo que o limita e que ele, dialeticamente, transforma. Toma-se,
assim, a historia de vida como uma unidade de analise reveladora da relagéo entre o
social e o individuo. Histdria de vida que expressa as possibilidades histdricas
concretas de aquela vida se constituir (CAIADO, 2014, p. 49).

Na busca de solucdo para o problema ja devidamente exposto, escolhe-se esse
procedimento metodoldgico da historia de vida que teve como objetivo auxiliar na
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compreensdo individual e coletiva, das memorias e das historias que formam o sujeito em um
determinado contexto, em conjunto com classicas e diligentes ferramentas de pesquisas e de
coleta de dados, cuja énfase é o ser humano em processo de formacéao profissional, adotando a
forma de estudo de casos.

Silva e Menezes (2000, p. 20) consideram que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo interligado entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito, que ndo pode ser traduzido com técnicas estatisticas de nenhuma natureza. A coleta e
analise dos dados, bem como a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados
relacionados ao comportamento humano servem de elementos basicos no processo de
pesquisa qualitativa.

A pesquisa bibliografica também foi imprescindivel para pavimentar o caminho que
fora trilhado por este trabalho, e como forma de estabelecer um dialogo entre o que ja foi
escrito sobre essa tematica e os dados que foram coletados baseados na historia de vida, além
de fazer o confronto com as falas dos sujeitos com questdes tedricas especificas e as questdes
levantadas nesta investigacao.

Bourdieu (2006) nos ensina que as vivéncias, experiéncias e observacdes da vida de
um individuo, ou seja, a subjetividade a servico da ciéncia:

A historia de vida é uma dessas no¢bes que do senso comum que entram como fora
do comum no universo cientifico; inicialmente, sem muito alarde, entre o0s
etndlogos, depois, mais recentemente, com estardalhacos entre os sociélogos. Falar
em historia de vida é pelo menos pressupor — e isso ndo é pouco — que a vida é uma
historia e que, como ao titulo de Maupassant, uma vida é inseparavelmente o
conjunto dos acontecimentos de uma existéncia individual concebida como uma
historia e o relato dessa histdria [...] (BORDIEU, 2006, p. 183).

Assim, ha possibilidade de produzir conhecimento adequado e compreender de
maneira eficaz o universo do estudante com deficiéncia visual que concluiu um curso de
técnico no IFCE — Campus Crato. Compreendé-los enquanto pessoas e como profissionais da
area agricola, constitui-se na abordagem da histdria de vida, o ponto de intersec¢do da vida no
campo individual e na sua conjura social.

Nesta pesquisa pode-se compreender que o processo de escolarizacdo de uma pessoa é
melhor assimilado quando se conhece o0 modo como o0 estudante viveu e experiéncias
concretas de sua trajetéria formativa.

Em seu delineamento, conforme o exposto, adotou-se como metodologia a historia de
vida, fundamentada em depoimentos e narrativas de cada participante, 0 que ajudou na
compreensdo sobre si e suas relagdes no ambito social, sobretudo no espaco escolar de ensino
profissionalizante, visto que o intuito era realizar um estudo definido com contornos claros e
bem delimitado, focando nos discursos dos proprios estudantes e ndo nas falas daqueles que
tradicionalmente discutem o processo inclusdo e escolarizacdo, com base em interesses
politicos muitas vezes divergem da real precisdo dos estudantes com necessidades
educacionais especificas.

3.1 Métodos e Procedimentos

No entendimento de Becker (1994), a histdria valoriza a propria pessoa que narra.
Ocorre que, na medida em que relata da sentido e ressignifica o conteido exposto, partindo da
recordacdo de suas proprias experiéncias no ambiente no qual foram vivenciadas e como
foram lembradas, e assim tece uma teia de reconstrugédo do passado.
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Nessa abordagem, os procedimentos metodoldgicos da historia de vida possuem as
ferramentas que possibilitam o acesso as memorias pedagdgicas dos sujeitos, de forma a
apresentar narrativas mais humanizadas, vivas e inundadas de imaginacgéo, pois se considera
que a memdria dos sujeitos guarda suas experiéncias e sua visdo de mundo, alem de sua
relacdo com o outro.

Segundo Josso (2004), nessa proposta metodoldgica as formas dos trabalhos podem
ser: a dimensdo temporal da formacdo, a dimensdo da subjetividade, a dialética individual e
coletiva, interioridade e exterioridade, o papel da imaginacdo e da tomada de consciéncia,
tendo em vista que a metodologia tem significativa contribui¢do no sentido de compreender a
formacdo do sujeito, agregando dessa forma a pratica do saber-fazer a seus processos de
aprendizagem. Assim auxiliando o sujeito na resolucdo de problemas ao integrar suas
experiéncias a solucGes de natureza tedrica.

E importante ressaltar que das vivéncias de cada um, pode-se tirar muitos
ensinamentos. Através do registro de narrativas dos discentes sera possivel acessar e recordar
momentos positivos e negativos, alegres e tristes, em um processo arduo de ir ao passado com
0 pensar e o olhar de hoje, em um exercicio constante de reflexdo, que visa a formagéo do
sujeito aprendente (JOSSO, 2004, p. 21).

Para Bosi (1994), no momento em que o individuo lembra-se de suas memorias, ele
também resgata a memoria coletiva, em uma dimensao temporal e histdrica. Assim é possivel
destacar que a memdria individual e a memdria coletiva estdo interligadas, uma vez que a
primeira incorpora e assimila progressivamente todas as contribui¢cbes que memdria coletiva
oferece, e com isso utilizam-na como elemento subsidiario de eventuais lacunas, tornando
assim as lembrancas individuais mais exatas. Dessa maneira, a memoria individual é
retroalimentada pela coletiva, pois o funcionamento da memoria sé é possivel com palavras,
ideias, discurso, costumes do proprio passado e do aporte de lembrancas e referéncias que
Ilhes sdo externas, mas do préprio ambiente social no qual o individuo esta inserido
(HALBWACHS, 2006, p. 72).

A retomada do passado sempre demanda a utilizacgio da memdria. Assim, é
indiscutivel a importancia da memaria para o conhecimento do passado. Le Goff, por sua vez,
considera a historia dependente da memoria. Para o autor, a historia “procura salvar o passado
para servir o presente ¢ o futuro” (LE GOFF, 1994, p. 477). Objetivamente é possivel
encontrar a memdria em certos objetos, como sao fotografias, registros de nascimentos, atas,
cartas, jornais, revistas, inventarios, concessoes, contratos, titulos de posse, enfim, objetos de
memoria e documentos do passado.

A opcdo pelos relatos orais como meio de acessar a realidade especifica de estudantes
com deficiéncia visual inseridos numa escola regular é, nesse trabalho, refletir sobre ela,
dentro de um espaco social, em que os deficientes podem se expressar entre outros sujeitos
que precisam ter voz.

Apresentando-se como algo indispensavel para rescindir com 0 movimento de uma so
fala, muitas vezes carregada de agBes discriminatdrias e excludentes, que permeiam o0s
ambientes educacionais. A voz das pessoas historicamente excluidas e, consequentemente,
silenciadas deve ser parte de um trabalho que possibilite revelar o cotidiano das pessoas com
deficiéncia.

Sabe-se que o trabalho com a historia oral ndo esta limitado apenas as entrevistas, mas
a outros tipos de coleta oral de informacg6es, como depoimentos autobiograficos, biografias e
histdria de vida. Todavia, destaca-se que o exercicio de selecdo é extremante relevante para
esse instrumento de coleta de dados. Por isso, embora considerando importantes todas as falas
e expressdes dos entrevistados, € preciso interferir nas mesmas para marcar 0s aspectos mais
importantes, que estdo relacionados ao tema deste trabalho e a partir disso “tecer” como fio
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condutor desta pesquisa a representacdo das experiéncias apresentadas com os relatos
mediante os escritos. Além disso, considera-se também que “a historia como toda atividade de
pensamento, opera por descontinuidades: seleciona-se 0s acontecimentos, conjunturas e
modos de viver, para conhecer e explicar o que se passou” (ALBERT]I, 2007, p.14).

Por isso, apds fazer uma apuracdo dos fatos, o proximo passo foi unir as informacdes
recolhidas e, com isso, obter coeréncia em meio as distintas maneiras com as quais as
informacdes foram adquiridas no trabalho da pesquisa. Pode-se, dessa maneira, compreender
aquilo que define a metodologia referida:

[...] a Historia Oral, tende a representar a realidade ndo tanto como um tabuleiro em
que todos os quadros sdo iguais, mas como um mosaico ou colcha de retalhos, em
que os pedacos sdo diferentes, porém, formam um todo coerente depois de reunidos
(PORTELLLI, 1997, p.17).

No decorrer da pesquisa foi desenvolvida uma relacdo harmoniosa com os dois
participantes com deficiéncia visual entrevistados, o que favoreceu adentrar em suas vivéncias
escolares enquanto sujeitos da educacéo inclusiva e, mais precisamente, em suas experiéncias
no IFCE — Campus Crato. Essas foram evidenciadas ao longo das conversas que forneciam o
inusitado: informagdes inesperadas que precisavam ser respeitadas e conduzidas da melhor
maneira possivel.

Assim, procuramos mediante as entrevistas narrativas, extrair bem mais que nomes de
pessoas ou datas registradas nas lembrancas, mas informac6es de acontecimentos relevantes
dos quais os sujeitos ali presentes participaram, o que fez da pesquisa um trabalho permeado
de surpresas, principalmente quando os estudantes explicitaram informacGes inesperadas,
sendo necessario fazer algumas reconstrucdes.

Essas reconstrucfes advém desse tipo de procedimento pautado no ato de ouvir o que
os entrevistados tinham a falar. Algo que “é bastante adequado para o estudo da historia de
memodrias, isto €, de representacdes do passado” (ALBERTI, 2007, p.27).

Nessa perspectiva, a Historia Oral é também compreendida como metodologia da
memoria:

A histéria oral tem como matéria a memoria, o que pode vir a tona através de
estimulos diretos, que comumente denominamos memoria voluntria. No entanto, a
propria experiéncia de entrevistar aponta a forga da memoria involuntaria. Estimulos
0s mais diversos desencadeiam processos de associa¢do de rememoragdo que fogem
do controle efetivo do entrevistador. Nesse aspecto é que desenvolver sempre a
entrevista a partir da histéria de vida possibilita um extenso campo de estimulos
involuntarios e de associacGes. O fato de o pesquisador ter um perfil da historia de

vida do entrevistado aumenta, de forma significativa, a compreensdo da propria
memoria do depoente (MONTENEGRO, 2007, p.151).

Dessa forma, a pesquisa esta alicercada em depoimentos e narrativas que sao0 comuns
tanto para a Histdria Oral, quanto para as Histdrias de Vida. Assim, foi empregado um
conjunto de procedimentos de analise que atenda as duas abordagens metodoldgicas em
questao.

3.2 Critério de Selecao dos participantes

E importante esclarecer que os agentes desta pesquisa s3o dois estudantes, um com
cegueira e outro com baixa visdo, absolutamente capazes e maiores de idade, com moradia
fixa no municipio de Crato — Ceara, ambos egressos do Ensino Médio Integrado do Curso de
Agropecuéria, do IFCE - Campus Crato (2010-2012).
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O estudante de 37 anos, do sexo masculino, tem cegueira adquirida ainda na infancia,
guando morava na zona rural no municipio de Crato, em virtude de uma doenca conhecida
como glaucoma, a qual provoca lesdo no nervo Optico e prejudica o campo visual,
desencadeando assim a cegueira e, segundo a Sociedade Brasileira de Glaucoma, essa € uma
das doencas que mais causa cegueira irreversivel no mundo.

Ja a estudante de 40 (quarenta) anos, sexo feminino, também participante desta
pesquisa, oriunda da zona rural, tem baixa-visdo, manifesta ainda na infancia em virtude de
Retinose Pigmentar, doenca ocular ocasionada por alteracdes genéticas hereditérias,
responsavel pela gradual perda da visdo.

A escolha dos participantes desta pesquisa ndo foi feita de maneira aleatdria, isso
porque os dois estudantes foram os primeiros alunos com deficiéncia visual matriculados no
Curso técnico em Agropecuaria do IFCE — Campus Crato, além de serrem 0s Gnicos nessas
condi¢cdes a conseguir concluir o referido curso. Além disso, ambos sdo unidos pelo
matrimdénio, o que torna os relatos ainda mais harmonicos.

33 Cenario da Pesquisa

Considerando que 0 espago ajuda a construir 0 sujeito e vice e versa, o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE Campus Crato, cuja reitoria €
sediada em Fortaleza, instituicdo criada nos termos da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de
2008, conhecida também como Colégio Agricola, vinculado ao Ministério da Educacdo. O
IFCE — Campus Crato, é considerado uma autarquia de natureza juridica, detentora de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedag6gica e disciplinar,
localizado na regido do Cariri, sul cearense, na CE-292, Km 15 - Gisélia Pinheiro, Crato - CE,
63115-500, foi o lugar escolhido por ser meu ambiente de trabalho, por possuir experiéncia na
educacdo profissionalizante e por acolher dois estudantes com deficiéncia visual, no Ensino
Médio Integrado em Agropecuéria, dando inicio ao processo de inclusdo no &mbito da
educacdo agricola.

34 Procedimentos Eticos

O projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, respeitando as normas que regem as pesquisas com
seres humanos. Além disso, serdo utilizados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), descrito em linguagem acessivel, que ird conter os dados da pesquisa, bem como
justificativa, objetivos, procedimentos, desconfortos, riscos, beneficios, acompanhamentos,
assisténcia, ressarcimento e indenizacdo conforme o disposto na Resolugdo N° 466/12 do
CNS.

3.5 Coleta de Dados

No processo de construcdo dos dados, realizou-se uma reviséo de literatura sobre a
Educacao Inclusiva, em especial a voltada para educacdo de pessoa com cegueira e baixa
visdo. Além disso, foi feito um estudo da legislacdo vigente que trata da inclusdo da pessoa
com deficiéncia e o seu direito a educacdo. Também foi realizada analise documental do IFCE
como Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, e do Projeto Pedagdgico do Curso
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Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio. Na sequéncia foram agendados
encontros para realizacdo das entrevistas, com base no roteiro de narrativas orais.

E valido ressaltar que a entrevista tem comportamentos diversos, podendo ser formais
e informais gravadas. No caso deste estudo, todas as entrevistas foram devidamente gravadas
no gravador portatil de pilha. Assim, as falas foram registradas por meio de entrevistas
narrativas de historia vida que constituiram os instrumentos de coleta de dados.

Entretanto, é preciso enfatizar que a Historia de Vida por ser colhida oralmente, esta
inserida no contexto da Historia Oral, de modo que esta pesquisa € uma combinagdo de
elementos das duas: Historia de Vida e Historia Oral.

As narrativas e depoimentos referentes a passagem pelo Campus Crato apresentados
no terceiro e quarto capitulos ndo as unicas fontes de dados, posto que no desenvolvimento
deste trabalho, outras fontes de informacgdes foram consideradas, como as experiéncias da
infancia, no ambiente familiar, na escola ensino fundamental, na escola de educacéo especial,
bem como outras vivéncias compartilnada durante as conversas, que foram consideradas
importantes para este trabalho.

Considerando que as narrativas orais e depoimentos séo fios condutores desse tipo de
pesquisa, procura-se registrar as vivéncias dos sujeitos, tentando compreendé-las como
elemento importante da constituicdo do ser social, mas, sobretudo do ser estudante com
deficiéncia visual no curso técnico em agropecuaria.

Ao ser inserida no campo pesquisa foi imprescindivel uma prévia organizacdo, com
planejamento, contendo as a¢Oes das coletas e registros de dados, para posteriormente ter uma
melhor compreensdo acerca dos objetivos alcangados. Na sequéncia foi elaborado um roteiro
para entrevista narrativa com 15 (quinze) questdes, divididas em 3 (trés) blocos distintos de
modo que permitissem o0 acesso as memdarias dos estudantes e conduzissem 0s depoimentos.

Antes de construir as questdes que compuseram o roteiro das entrevistas estabeleceu-
se contato com os participantes. Esse foi 0 momento em que a pesquisadora se apresentou aos
entrevistados, ocasido em que foi explicada a proposta da pesquisa, e foram marcadas as
datas, os horarios e os locais das entrevistas.

Com isso, foi possivel um contato mais espontaneo, que possibilitou a coleta de
informacBes significativas ao desenvolvimento do trabalho. Os sujeitos desta pesquisa
demonstraram muito interesse pelo tema em questdo e grande satisfacdo em poder participar
deste trabalho, colocando-se a disposicdo para contribuirem no que fosse necessario.

Dessa forma, cada encontro foi marcado por muitas recordacdes e emocdes. Na
primeira entrevista 0 sentimento do passado veio a tona e invadiu 0 espaco das narrativas
influenciando nédo so6 os informantes, mas também a pesquisadora, principalmente quando os
dois recordaram o periodo que receberam o diagnéstico da deficiéncia visual e, por essa
razdo, se afastaram da escola por um longo periodo, vivendo isolados dentro de casa com seus
familiares.

A partir da segunda entrevista o clima ficou menos emotivo, momento no qual
lembraram da escola especial e a primeira experiéncia em uma escola regular, ap6s o
diagnostico de cegueira e de baixa visdo. Nessas instituicbes formaram a base para adentrar
no IFCE — Campus Crato, no qual concluiram o Ensino Médio e o profissionalizante.

A Ultima entrevista foi realizada nas dependéncias do Campus — Crato, conforme
prévio agendamento com a instituicdo. A pesquisadora conduziu os dois participantes no seu
préprio veiculo e, ap6s os depoimentos, que ocorreram na sala do NAPNE, percorreram
varios ambientes (salas de aula, laboratorios, setores administrativos, biblioteca refeitdrio e
fazenda). Nessa oportunidade os entrevistados reencontraram 0s amigos que conquistaram
durante a trajetoria na instituicdo, momento registrado com muita emocao.
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Na sequéncia foi realizada a analise e interpretacdo dos dados, que sdo fases distintas e
indissoluveis, conforme nos adverte Gil, “apds a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa é
a de analise e interpretacdo. Esses dois processos, apesar de conceitualmente distintos,
aparecem sempre estreitamente relacionados” (2010, p. 156).

Nesse sentido, a medida que as entrevistas eram realizadas, as transcrigdes eram feitas.
Primeiro a transcricdo livre de correcdes, e depois, com uma leitura mais apurada, foram
realizadas as corre¢des gramaticais, tentando manter a coeréncia textual e facilitar a leitura.
Algumas expressdes foram mantidas para preservar a originalidade e a espontaneidade dos
alunos.

Assim, no momento de cada transcricdo a pesquisadora ja fazia a avaliacdo do material
recolhido, observando também a diacronia que se refere a sucessao dos acontecimentos mais
relevantes para este trabalho, fazendo a sistematizacdo e condensacdo das informacdes,
agrupando os contetidos de forma tematica, sublimando as partes importantes e suplementares
das narrativas através de diferentes cores, o que facilitou muito no momento de colocar os
relatos em dialogo com os tedricos.
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4 PROCESSO DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEVICIENCIA
VISUAL NO IFCE CAMPUS CRATO

Por mais dificil que seja a realidade da pessoa com deficiéncia, independente de qual
seja a “deficiéncia” ou “condi¢do limitadora”, sua inclusdo no ambiente regular de ensino
ainda pode ser considerada um processo historicamente recente, principalmente no que se
refere a sua efetiva participacdo nas atividades curriculares e na construgdo do conhecimento,
bem como sua permanéncia nesses espacos e a conclusao dos estudos com éxito. Com isso, é
perceptivel que a aceitacdo e o respeito as pessoas que se encontram fora do padrdo de
normalidade ainda é uma luta que se trava diuturnamente pelos proprios sujeitos considerados
diferentes, bem como de suas familias.

N&o se pode negar que a sociedade que vivemos padroniza o ser humano em diversos
aspectos, ditando qual a maneira correta de ser e viver, e aqueles que estao fora desse modelo
social devem, obrigatoriamente, se adaptar suas normas, sob pena de continuarem vivendo no
isolamento e a margem da sociedade.

Nesse contexto, a educacdo deveria ser compreendida como instrumento de
emancipacdo e promoc¢do do sujeito, tendo em vista sua significativa contribuicdo na
construcdo de um pais ndo sé como poténcia nas relacdes econdmicas, mas, sobretudo, nas
relacBes sociais, uma vez que a nossa Carta Magna de 1988 estabelece o principio da
igualdade, visando a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria. Tal principio serve
para orientar condutas dentro de uma sociedade plural. No entanto, a vida real tem apontado
outro entendimento, apesar do Brasil ter adotado a concepcdo de educacdo norteada pela
inclusdo, conforme nos ensina Lopes (2016).

Diante desta conjuntura, buscamos compreender como seu deu 0 processo de
escolarizacdo dos estudantes considerados diferentes pela limitacéo visual, desde sua insercéo
na escola profissionalizante até a conclusdo do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio. Para isso, tomei como base dessa pesquisa os estudos de Caiado (2014) e
Mantoan (2006).

Assim, considerando que as atividades escolares, as experiéncias e sensibilidades néo
surgem de repente, elas sdo provenientes de uma construcdo, de uma histéria que considera
diversas situacOes, dentre elas a relagdo pessoal, 0 contato com 0s espagos, a compreensao
que se tem do mundo, etc. E nessa conjuntura e a partir de suas falas, que pessoas aparecem
como indispensaveis, elas representam a base da construcao do texto e do contexto proposto
por esta pesquisa.

Nesse sentido, somente a partir dos relatos dos dois estudantes egressos que foi
possivel uma melhor compreensdo de suas vivéncias académicas, por meio da historia de vida
de ambos, analisar algumas mudancas e estabelecer relagcbes entre os acontecimentos na
escola, na busca pela inclusdo, as impressdes e 0s estudos tedricos. Sendo importante
considerar que as pessoas com deficiéncia visual também sdo cidadas e, portanto, também
possuem historias, tecem outras relacdes e outras significacdes.

Depreende-se dessa afirmacao que as pessoas, por ndo possuirem a mesma historia de
vida, ndo percebem seu processo de escolarizagdo da mesma maneira, cada uma tem um
modo particular de observar, uma maneira diferente de realizar a leitura do contexto escolar
ainda que caminhem juntos e compartilhem do mesmo espago para adquirir conhecimento.

Nesse percurso, a primeira constatacéo feita referiu-se as diferentes caracteristicas que
devem ser levadas em conta ao se realizar uma abordagem do processo educacional de

36



estudantes com cegueira e baixa visdo. O estudante com a baixa visdo tem um residuo visual
gue pode auxiliad-lo no acesso a leitura, por meio de materiais especificos, como por exemplo
letras de tamanho ampliado, contraste entre as fontes, recursos eletrénicos, dentre outros,
facilitando assim, a aprendizagem (GASPARETTO; NOBRE, 2007).

Porém, 0 mesmo nao ocorre com o estudante com cegueira. Para ele as informacdes
visuais precisam chegar por outros meios, de maneira que os demais Grgaos sensoriais como
tato, olfato e audicdo possam ser empregados, podendo assim viabilizem sua aprendizagem.

A diminuicdo da acuidade visual, bem como a auséncia de visdo, sdo consideradas
fendmenos complexos e com indmeras variaveis como a causa, 0 momento, a forma e o
contexto psicoldgico e social, o que se faz necessario conhecé-las ainda que seja de forma néo
exaustiva, para que se amplie a compreensao acerca dos deficientes visuais que, muito embora
tenham diversas semelhancas, o desenvolvimento de sua aprendizagem € algo peculiar a cada
ser, assim como também entre as pessoas que nao possuem nenhum tipo de limitacdo.
Portanto, destaca-se que, ainda que os dois participantes desta pesquisa tivessem 0 mesmo
diagnostico com relacdo a causa da deficiéncia, o processo de ensino/aprendizagem néo foi o
mesmo, ante as infinitas possibilidades que cada sujeito apresenta.

Conforme nos orienta Amiralian (2004, p.20) essa diferenca € de rara compreensao
pelo meio no qual o deficiente visual est4 inserido, pois se trata de:

Um fendmeno observado é como isto é pouco assimilado pela comunidade de um
modo geral. Tanto os professores, alunos e comunidade escolar, como 0s pais €
todas as pessoas com quem esses alunos convivem, parecem sé conhecer duas
possibilidades de ser: ser cego ou ser daqueles que enxergam. Por essa razao, suas
dificuldades de aprendizagem ou afetivo-emocionais raramente sdo relacionadas a
condicdo de dificuldades de percepcéo visual, mas tratadas como outros problemas
(2004, p.20).

Por conta da dificuldade na compreensao dessa diferenca, para efeito de organizacéao
deste estudo, adotamos a classificacdo “deficiente visual” respaldada nas ideias de Amiralian
(1997) que engloba tanto a cegueira (auséncia total de visdo) como a baixa visdo (presenca
parcial de visdo), que sdo condi¢des bioldgicas limitadoras em si mesmas e ndo impeditivas
do convivio e desenvolvimento social.

A partir disso, é importante afirmar que o nosso maior interesse € refletir a respeito da
escolaridade do estudante com deficiéncia visual e, conforme nos ensina Caiado (2014, p. 49),
isso e possivel quando refletimos sobre as diferentes trajetorias que esses alunos podem
percorrer em nosso pais, segundo as condicdes sociais que lhes sdo impostas.

A autora defende que néo se desloca o aluno com deficiéncia de sua historia de vida e
gue a inclusdo ndo deve ser estudada com base no aluno a-histérico, pois a histdria € marcada
pelo tempo vivido, pelo lugar social ocupado, e busca-se, por meio de suas narrativas,
elementos que possibilitem a analise referente as relacdes sociais que determinaram a
inclusdo/exclusédo escolar do aluno com deficiéncia visual (CAIADO, 2014).

4.1 Miuiltiplas Experiéncias no Caminho da Inclusido: Histérias de Vida dos
Estudantes com Deficiéncia Visual e suas Percepcoes Enquanto Protagonistas da
pesquisa.

A primeira entrevista foi um momento em que 0s participantes tiveram a oportunidade
de mergulhar em suas memorias e lembrar episédios de sua infancia e adolescéncia. Recordar
essas duas fases da vida ndo se constituiu apenas em relatos de alguns acontecimentos ou
fatos armazenados no passado, mas representou um sentido relevante e pertinente para esta
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investigacdo e um significado de grande importancia para os participantes, visto que ao
lembrarem-se dessa fase da vida foi possivel abordar alguns sonhos, sentimentos, anseios,
emoc0es, recordacOes de pessoas, lugares, cheiros e sabores, bem como percep¢éo de medo e
inseguranca. Portanto, sdo lembrancas que também incluem o0s posicionamentos e as
concepcdes de mundo dos entrevistados, acerca de suas trajetdrias na busca pela incluséo.

Com efeito, percebe-se que o0s entrevistados tém em comum ndo somente parte do
itinerario escolar, mas também a origem, o apoio familiar e a vivéncia da primeira infancia
com parcos recursos no sitio localizado na zona rural do municipio de Crato — Ceara. Além
disso, observa-se a falta de recurso para possivel tratamento e o distanciamento da escola
durante a descoberta da deficiéncia e o consequente isolamento.

4.1.1 Conhecendo os Entrevistados
No desenvolvimento desta pesquisa 0s dois egressos entrevistados com deficiéncia
visual foram identificados com nomes ficticios: Barbara e Valentim, conforme caracterizacédo
no quadro abaixo, para preservar suas identidades e livra-los de eventuais desconfortos,

consoantes aos esclarecimentos do TCLE em anexo.

Quadro 1 - Caracterizagdo dos Participantes.

: Tipo da Causa da Origem
Entrevistados Sexo Idade . .
Deficiéncia Deficiéncia Escolar
) Escola
, - Baixa- o -
Barbara Feminino | 38 anos o Retinose Pigmitar Publica
Visao
APAE
Escola
) ) ) Glaucoma o
Valentim Masculino | 35anos | Cegueira ) Publica
Cegueira
APAE
Fonte: Entrevista com os narradores.
4.1.2 Caracterizacao de Barbara

Bérbara nasceu em 1980, na regido Sul do Ceara, no municipio de Crato. E a quarta
filha de uma familia com cinco filhos. Sua mae era agricultora e cuidava da casa, nunca
trabalhou fora e seu pai, além de agricultor era também marceneiro. Adquiriu a baixa visao
entre 8 e 9 anos de idade, quando morava na zona rural, lugar onde recebeu suas primeiras
instrugdes escolares.

Dois anos depois da percepc¢do da deficiéncia, seu quadro agravou muito, periodo em
que cursava o Ensino Fundamental | na escola da rede municipal (Escola da Madre), situada
no bairro Seminario, na cidade do Crato. Nessa ocasido ndo conseguia se apropriar do
conteudo ministrado nas aulas por conta da dificuldade de obter as informacdes da lousa, pois
via tudo embacado. Além disso, passou a ter muita dificuldade na hora de brincar e correr
com as criangas de sua idade. Por essas razdes, sua mée foi chamada na escola, onde recebeu
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informacdo de uma professora de que a escola ndo tinha condicGes de ficar com uma aluna
deficiente visual e, em seguida, a mae foi orientada a tirar a filha da instituicdo de ensino em
que iniciou o fundamental I.

A partir dessas orientacdes iniciou o processo de isolamento, estudando em casa no
modelo de reforco escolar e somente treze anos depois, por meio de uma professora da
Universidade Regional do Cariri — URCA, no municipio do Crato-CE, onde seu pai prestava
servico de marcenaria, foi que ela conseguiu retomar os estudos numa escola de educacéo
especial, mantida pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, localizada no
bairro Vila Alta, na cidade do Crato-CE. Nessa instituicdo conheceu o0 seu entdo esposo,
Valentim, e junto a ele, aprendeu o sistema Braille no periodo de um ano.

Depois de se apropriar do referido sistema, e ja na fase adulta, Barbara estudou na
Escola Estadual Ensino Fundamental e Médio Governador Adauto Bezerra, proximo a sua
residéncia, instituicdo de ensino regular, em uma classe com muitos adolescentes, na qual
com muito esfor¢o, apoio da familia, auxilio de um professor mediador, bem como a ajuda de
Valentim, concluiu o Ensino Fundamental I1.

Em seguida, j& com quase 29 anos, e sonhando em alcar novos voos, decidiu deixar a
escola estadual, onde cursava o Ensino Médio e ja estava adaptada com a turma e com espaco
fisico, para estudar no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara —
Campus Crato, com objetivo de ingressar na educacdo profissionalizante na instituicdo de
referéncia no estado do Cear, no que tange a educacdo agricola.

Assim, em 2009, ap0s ser aprovada no processo seletivo do IFCE — Campus Crato,
que passava por uma transicdo de Colégio Agricola para Instituto, iniciou sua jornada
profissionalizante no Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, concluido
em 3 anos.

Barbara recebe o Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social - BPC
(beneficio assistencial regulamentado pela Lei n® 8.742/1993), que assegura 1 (um) salario
minimo a pessoa com deficiéncia de qualquer idade que ndo tenha condi¢cdes de garantir o
préprio sustento, nem té-lo provido pelos familiares, mora com o esposo, numa casa proxima
aos seus pais. Hoje, é fisioterapeuta graduada pela Faculdade Ledo Sampaio, instituicdo
privada, localizada na regido do Cariri, ha 12 km do municipio de Crato. Possui uma sala de
massagem em sua residéncia e tem trabalhado para conseguir montar sua prépria clinica e
atender na area da fisioterapia da saude preventiva.

1.1.1 Caracterizagdo de Valentim

Valentim, natural de Crato- CE, nasceu em 1983, filho de agricultores analfabetos.
Morou parte da sua infancia no sitio denominado “Pai Mané”, zona rural a 22km da zona
urbana do municipio de Crato-CE. E o quinto de uma familia de seis filhos. Nasceu com a
visdo “normal” e aos trés anos de idade, aproximadamente, sentiu uma dor no olho esquerdo e
desse momento em diante o olho comecou a inchar. Logo de inicio, seu pai pensou que tinha
sido um carogo de arroz ou uma palha, porque era comum como agricultor “bater saca de
arroz” € machucar os olhos no ambiente doméstico.

Ao perceber o inchago no olho esquerdo, seus pais o levaram ao médico, que sugeriu
que fizessem um tratamento particular para controlar a doenca e recomendou colirio e
pomadas para diminuir os sintomas. Porém, como a familia ndo tinha condicdes financeiras
para a realizacdo do tratamento, ndo conseguiu seguir com o tratamento prescrito pelo
médico, utilizando apenas uma pomada para reduzir o inchago.

Com o passar do tempo, o olho esquerdo passou por outras complicagfes e por causa
disso a familia deixou o sitio para cuidar do filho. Foi na cidade de Fortaleza- CE que
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Valentim se submeteu a uma cirurgia para retirar o olho esquerdo, ficando, desse modo,
monocular. Apds o procedimento cirirgico ndo recebeu orientacdo medica para fazer o
tratamento ou tomar alguns cuidados para preservar a visdo do olho direito.

Aos 6 anos de idade Valentim ingressou na escola regular. Entretanto, aos nove anos
sentiu o olho direito se apagando. Procurou o oftalmologista, que lhe disse se tratar de
catarata, sendo necessaria a realizacdo de um tratamento em Fortaleza-CE, onde foi feita a
cirurgia de catarata e descobriram um deslocamento da curva ocular.

A medida que os anos passavam seu quadro se agravou e ele foi encaminhado para o
Hospital Sdo Rafael em Salvador — BA, onde foi informado que teria que fazer uma cirurgia
com urgéncia, retornou a Fortaleza para uma cirurgia, que segundo a médica ndo mais
possivel fazer nada para recuperar a visdo. Mesmo com a intervencdo cirdrgica, Valentim
ficou totalmente sem viséo e fora do ambiente escolar, seja esse especial ou regular, durante
alguns anos.

Quando Junior se lembra da caminhada em busca de tratamento para a Vvisao,
depreende-se que a cegueira poderia ter sido evitada, porém devido a pobreza e a falta de
conhecimento de seus pais, ndo foi possivel evitar, pois seus familiares ndo tinham condi¢Ges
financeiras para um tratamento especializado para 0s olhos numa instituicdo privada.

Para Amiralian (2009), a prevencao e acOes de intervencdo com atendimentos médico
precoce e orientacBes sobre consequéncias das doencas oculares poderiam auxiliar no
combate da deficiéncia visual ou até retardar o seu surgimento, caso a politica de saude
pubica fosse produtiva e eficaz. Segundo Valentim, o diagnostico foi passado para seus pais
durante o processo, porém por serem analfabetos ndo possuiam entendimento da gravidade da
doenca que atingiu os olhos do filho.

O referido estudante também é beneficiario do Beneficio de Prestacdo Continuada —
BPC?, estudou na escola de educacdo especializada durante oito anos. Porém, fez o
Fundamental Il na Escola Estadual Ensino Fundamental e Médio Governador Adauto
Bezerra, instituicdo regular de ensino, no periodo de 2005 a 2008. No ano seguinte, ingressou
no Ensino Médio Integrado com Ensino Profissionalizante do Instituto Federal do Ceard —
Campus Crato. Hoje tem graduacdo em Ciéncias Sociais, titulo obtido na Universidade
Regional do Cariri. Também ministra aulas sobre inclusdo de pessoa com deficiéncia como
professor convidado em cursos de formacgéo continuada para professores da rede municipal de
ensino de Antonina-CE.

4.1.3 Lembrancas: infancia, familia, escola especial e regular

A partir das narrativas e da observacdo sobre o modo como o0s entrevistados se
referiam a sua trajetdria escolar, foi possivel observar que muitos acontecimentos lembrados
de suas experiéncias no passado se relacionam entre si, desde a origem no sitio e a mudanca
para cidade, o inicio da deficiéncia até as insercdes no contexto da inclusdo em escola regular
e também no ensino superior.

De acordo com os relatos, foi na infancia que os entrevistados iniciaram o processo de
perda visdo, fase da vida marcada por muitas agitac6es e brincadeiras. Passaram a conviver
com a ideia da perda visual irreversivel no periodo escolar. Ambos precisaram a aprender,
juntamente com seus familiares, a conviver com as consequéncias da perda de visdo. E ainda

®Beneficio assistencial regulamentado pela Lei n° 8.742/1993, que assegura 1 (um) salario minimo a pessoa com
deficiéncia de qualquer idade que ndo tenha condi¢des de garantir o préprio sustento, nem té-lo provido pelos
familiares. Cf. Art. 20, Lei Lei n® 8.742/1993.
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durante essa fase foram privados da vida escolar e do convivio social em outros ambientes,
um por deciséo propria e o outra porque a escola ndo estava preparada para continuar com ela
como aluna deficiente visual.

Assim, é valido destacar o fato dos participantes terem nascido e vivido a primeira
infancia, com a descoberta da deficiéncia, ainda morando na zona rural, onde as condicdes de
salde sdo, em muitos casos, extremamente precarias, e a escola de Ensino Infantil e
Fundamental, que no municipio de Crato-CE carece de infraestrutura para o deficiente em
geral, o que dificulta o acesso de muitos estudantes, principalmente dos estudantes com
deficiéncia visual que necessitam de atendimento educacional especializado (AEE).

Nesse sentido, foi possivel perceber que os dois entrevistados entraram na escola
regular com defasagem de idade, ndo so por residirem durante parte da infancia na zona rural,
mas por falta de recursos e conhecimentos de seus pais e, sobretudo, pela escola que nédo
acolheu os estudantes e seus familiares no momento da descoberta da deficiéncia. Como nos
ensina Caiado (2014), para tratar e refletir a respeito da escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia visual é necessario considerar as diferentes trajetorias que eles percorrem, a partir
das condi¢des materiais e sociais que sdo ofertadas aos seus familiares.

Pois bem, nessa perspectiva é possivel compreender a dificuldade em ter atendimento
médico, com diagnostico e tratamento necessario para os dois entrevistados. Essa dificuldade
de serem amparados com bens e servi¢os basicos para uma existéncia digna é resultado da
exclusdo social, que os impediram da garantia social para atendimento das necessidades
fisicas, sensorias e educacionais.

Para Caiado (2014), a analise das préaticas sociais de inclusdo de um estudante com
deficiéncia no contexto da escola regular, deve antes buscar compreender a exclusdo social
como um todo, verificar de que forma o sistema econdmico gera a exclusdo escolar, no lugar
de centralizar a analise desse modelo social que priva o0 sujeito, somente a partir da sua
deficiéncia.

Os relatos que convergem para compreensdo desse entendimento expressam o
seguinte:

Minha mée me levou ao oftalmologista, mas antes, primeiro minha méae foi
chamada na escola, as professoras ndo tinham condic6es de me dar assisténcia. Na
época, aqui na cidade ndo tinha os recursos, a gente desconhecia, minha familia
desconhecia também. E a professora falou que nédo tinha como eu continuar na sala
de aula se eu nédo estava conseguindo tirar da lousa e eu estava atrapalhando
porque eu pegava o caderno e ficava bem pertinho da lousa e tentava escrever.
[...]Minha mae me levou ao oftalmologista, e este falou que ndo tinha jeito, que iria
passar s6 0s Gculos para aliviar as dores que eu sentia, mas que ndo tinha como
reverter. Na primeira consulta, no come¢o o médico ndo deu um diagnéstico, s6
falou que ndo tinha jeito. Ai assim ficou, e por isso eu me afastei da escola eu ja
estava com uns 10 anos, fui afastada. (BARBARA, trecho da entrevista concedida
em 19 maio 2018).

O tempo foi passando e eu retornei ao Crato esperando outros
procedimentos. No mesmo ano fui em Salvador, 4 no Instituto Sdo Rafael eu fiz
muitos exames. O médico disse que precisava fazer uma cirurgia e teria que ser
feito de imediato, ai disse o valor dela e hoje eu ndo lembro, mas é como se fosse
500 e alguma coisa, ndo me lembro bem mesmo, mas era um valor alto. O valor
fugia de todas as condigdes e ele disse que teria que ser rapido, porque eu ainda
estava percebendo luz. Ai voltamos para o Crato, ai teve uns amigos do bairro que
ajudaram fazendo campanha, ai com um ano mais ou menos nds retornamos para
Fortaleza para fazer revisGes. Ai quando chegamos la no instituto, a médica falou
para minha mée que ndo tinha mais como reverter, até podia fazer uma cirurgia

mas era sO para mexer mesmo, reverter nao tinha mais como. (VALENTIM, trecho
da entrevista concedida em 22 maio 2018.)
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Portanto, além dessas condicdes, outro aspecto que merece ser observado é a forma
como a familia se posiciona diante da deficiéncia. Excepcionalmente, muitos pais, com ou
sem recursos materiais, alfabetizados ou ndo, sdo levados a ndo acreditarem nas
potencialidades dos filhos e acabam comprometendo seu desenvolvimento e a busca pela
independéncia, por ndo ensinarem coisas basicas, tratando-os de forma infantilizada e os
protegendo-os de tal maneira que acabam optando pelo isolamento social.

Quando se trata de inclusdo de pessoas com deficiéncia ndo podemos esquecer a
grande importancia do papel da familia, por se constituir no primeiro grupo social que
estamos inseridos, e 0s primeiros a perceber e ser impactado como diagnostico. Assim, tanto
0 reconhecimento de caracteristicas positivas quanto o valor das potencialidades sdo as
maiores dadiva que os pais podem dar aos filhos.

Dessa forma, por mais solida e estruturada que seja a familia, a partir do momento que
se tem um diagndstico de cegueira ou baixa visdo, ndo é possivel ndo passar por uma crise.
Isso ficou muito evidente na fala do entrevistado Valentim ao lembrar da descoberta da
deficiéncia: “Quando 0s meus pais souberam que estava cego se abalaram, pensaram: e
agora? Porque aquele negdcio quando tem pai e mée td bom, mas quando o pai e a mae for,
porque os pais tem aquela teoria quem vai primeiro, né?”’.

A partir dessa realidade a familia necessita assumir uma outra postura diante da
alteracdo da dinamica familiar, ressignificando valores e principalmente seus padrdes. Sobre
essa complexa dindmica na esfera familiar Chacon (2011) nos ensina que:

[...] sabe-se relativamente pouco sobre a dindmica das suas relagdes, principalmente
quando um ou mais de seus membros possui algum tipo de deficiéncia. Os estudos
sobre a pessoa deficiente sdo muito mais numerosos do que os que enfocam a
dindmica das relagdes familiares, sendo estas tdo complexas, variadas e diferentes,
tornando impossiveis generalizages universais sobre sua natureza e suas
influéncias. [...] A descoberta sobre a deficiéncia de um ou mais membros da
familia, que ndo necessariamente coincide com o nascimento, leva a diferentes
aspectos familiares e altera¢fes na dindmica familiar, pois a familia real ocupa o
lugar até entdo ocupado psiquicamente pela familia idealizada (CHACON, 2011, p.
443).

Sem duvida, a descoberta de um filho com deficiéncia gera uma situagdo complexa,
muitas vezes despertando variados sentimentos como: medo, culpa e vergonha. Nas
entrevistas esses sentimentos foram sinalizados, mas diante da instauracdo de uma situacdo
vivida antes, exige-se uma resposta que possa minimizar a convivéncia como 0 novo € no
caso da descoberta ainda na infancia é extremamente necessario o acompanhamento da
crianca e do adolescente ndo somente nas consultas médicas, mas, sobretudo, na sua trajetoria
educativa. E a partir do depoimento de Valentim observa-se a importancia dos pais no
enfrentamento e acompanhamento dessa nova realidade existencial e social:

Porque a crianga tem que ter um incentivo porque ndo é s6 vocé pegar seu filho e
botar na escola. E ai vocé s6 vai saber o rendimento do seu filho se olhar o boletim
com as notas vermelhas, ndo é culpa dele, é ele que ndo esta tendo
acompanhamento. Ai quando eu voltei ja deficiente para escola, eu ja era pré-
adolescente. (VALENTIM, trecho da entrevista concedida em 22 maio 2018).

As consideracdes da entrevistada Barbara acerca de sua familia e seu relacionamento
com ela revela o comprometimento dos membros da casa no que se refere a nova realidade de
aceitacdo e adaptacdo, e assim retomando um ponto fundamental na dinamica das relacdes
pessoais: a interacdo entre os membros do grupo (familia) e as relacGes desse grupo com
outros membros da sociedade. Ao falar da familia, a entrevistada demonstrou muito orgulho e
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satisfacdo, principalmente quando fazia referéncia a sua mée, que foi a primeira pessoa a
notar a diferenca nos olhos da filha. Ao notar a dificuldade da escola de incluir a filha no
Ensino Fundamental I, mesmo com poucos recursos, a mde pagou um reforco escolar para
que Bérbara ndo ficasse sem estudar:

[...Jeu adquiri entre 8 e 9 anos de idade, e aos 10 e 12 anos foi se agravando. Minha
familia detectou logo de inicio. Logo quando a gente morava no sitio e minha mae
viu a dificuldade, viu primeiro os olhos mesmos, que eles eram normais, o globo
ocular e aconteceu o desvio, e ap6s acontecer o desvio, ela, minha mée, percebeu de
imediato, nesse dia ja era anoitinha, ela percebeu o desvio. [...]Minha mae me levou
ao oftalmologista, e ele falou que néo tinha jeito, que iria passar sé os éculos para
aliviar as dores que eu sentia, mas que ndo tinha como reverter. Na primeira
consulta, no comego o médico ndo deu um diagnostico, sé falou que néo tinha jeito.
Ai assim ficou, e por isso eu me afastei da escola, j& estava com uns 10 anos quando
fui afastada. Minha mé&e ainda me colocou no reforgozinho, para eu néo ficar livre
de nada e sem ficar com contato de alguém me ensinando, minha irma também lia
umas coisas pra mim no caderno do catecismo, mas infelizmente minha baixa viséo
foi evoluindo (BARBARA, trecho da entrevista concedida em 19.05.2018).

Um outro aspecto comum entre ambos, que merece destaque, € o fato de terem
estudado na mesma escola de educacéo especial de natureza privada mas de interesse publico,
espaco em que 0s participantes se conheceram, se apropriaram da escrita e da leitura através
do Sistema Braille. Importa também ressaltar que apesar da referida escola prestar um apoio
especializado, esta ndo possui referéncia no trabalho junto a estudantes com deficiéncia
visual, visto que em suas classes predominavam pessoas com deficiéncia intelectual e
maltipla, por se tratar do publico-alvo da APAE.

No entanto, havia a presenca de outros estudantes com deficiéncia diversa da visual
estudando na mesma classe, e a0 mesmo tempo em que era trabalhada a leitura e a escrita do
sistema Braille e parte dos conteidos do Ensino Fundamental 1, se trabalhava
simultaneamente o0 processo de aceitacdo propria na convivéncia com pessoas igualmente
diferentes, assim para a estudante Barbara a experiéncia na escola especial, que ndo era tdo
especializada na educacdo de pessoas com baixa visdo ou cegueira, onde estudou apenas 1
ano, significou um verdadeiro momento de transformacédo, ao perceber que assim como 0s
demais estudantes com outras deficiéncia também seria capaz de transformar sua realidade.

[...] na APAE e a recep¢do e o acolhimento foram muito bons, 14 eu tive contato
com pessoas com outras dificuldades, com outras limitacfes e isso passou a
transformar minha cabeca, a transformar minha vida e eu passei a ver que era
capaz, e eu vi outras pessoas com limitagcBes mais restritas e pensei que seria capaz
e isso mudou totalmente a minha cabeca e 14 passei um ano (BARBARA, trecho da
entrevista concedida em 19 maio2018).

Embora a escola especial possua muitos equipamentos, tecnologias, professores
especializados, e tenha outros objetivos além da educacdo basica, existe a separacdo de
estudantes sem deficiéncia, o que demonstra seu carater exclusivista. O que, nas nossas
observacBes demonstra ndo promover a interacdo e o0 convivio com/entre pessoas com ou sem
deficiéncia e, muitas vezes, atuando de forma substitutiva da educacéo na classe regular.

Nesse sentido, a legislacdo brasileira atual estabelece que a educacdo especial deve
ocorrer preferencialmente na escola regular. Segundo o artigo 58, da Lei 9.394/1996 — LDB:
“entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de Educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”.
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Diante do que preconiza a Lei de Diretrizes e Base acerca da Educagdo Especial
percebemos em sua interpretacdo a existéncia de um intercambio entre as modalidade de
educacdo, de modo que ndo se destaque a dicotomia entre pessoas com deficiéncia das
pessoas consideradas “normais”. De acordo com Mantoan:

Os sistemas escolares estdo montados a partir de um pensamento que recorta a
realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as modalidades de
ensino em regular e especial, os professores em especialistas nesta e naquela
manifestacdo das diferencas.[...]A logica dessa organizacdo é marcada por uma
visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista, prépria do pensamento
cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem os quais ndo
conseguimos romper com o velho modelo escolar para produzir a reviravolta que a
inclusdo impde. (2006, p. 6).

Conforme o relato do entrevistado Valentim, sua passagem pela APAE durou cerca de
8 anos, ou seja, tempo que daria para ter concluido o ensino fundamental | e Il. Para ele, as
praticas das escolas especiais estdo mais voltadas para area de satde do que para educacional,
0 que pode resultar, para muitas pessoas com necessidades educacionais especificas, 0 atraso
escolar. J& para Barbara, o primeiro ano foi tempo suficiente para aprender o Braille, 0
sistema é fundamental para a aprendizagem da leitura e escrita das pessoas com deficiéncia
visual, o que Ihe possibilitou certa autonomia na aprendizagem escolar.

Outro dado importante é que mesmo possuindo diagnosticos diferentes, um com
cegueira e outro com baixa visdo, os entrevistados relataram uma interrup¢éo no seu processo
de escolarizagdo a partir da descoberta da deficiéncia, pois ambos se afastaram da escola,
passaram por um periodo longo de isolamento social, contando com o apoio de familiares e
amigos para reingressar e frequentar os espagos educativos.

Dos 12 aos 15 anos avangou muito, ai eu percebi também que em brincar com as
pessoas, correr € ao andar também eu esbarrava nas coisas e esbarrava nas
paredes. Ai fui me limitando por conta disso e fui me restringindo a sair, foi um
abalo pra mim (olhos lacrimejando), fui perdendo o contato com minhas colegas, e
nao querendo mais sair de dentro de casa. Passei bastante tempo dentro de casa,
peguei um pouco de depressdo. E a minha familia sempre do meu lado, s6 que na
época a gente ndo tinha conhecimento nenhum que a pessoa com deficiéncia
pudesse estudar, eu ndo tinha contato com ninguém e ai com bastante tempo, mais
ou menos 13 anos dentro de casa apareceu um anjo na minha vida (BARBARA,
trecho da entrevista concedida em 19 maio2018).

Considerando que os narradores nasceram com os olhos funcionando de forma plena e
que sO posteriormente se verificou deficiéncia visual adquirida e progressiva, com perda
parcial e total da visdo, os participantes desta pesquisa precisaram passar por um processo de
readaptacdo e realizaram o curso de orientacdo e mobilidade com o objetivo de obter
autonomia e independéncia, exercitando seu direito de ir e vir com liberdade e seguranga, bem
como procurando sua insercdo e a inclusdo em ambientes internos e externos das escolas que
estudaram.

As técnicas de orientacdo e mobilidade foram aprendidas para utilizar os sentidos
remanescentes como a audicéo, o tato, a cinestesia, o olfato e visdo residual, e assim reduzir a
dificuldade de locomocéo no percurso escolar, que no inicio precisaram enfrentar, mas que foi
superada posteriormente através dos exercicios praticos no cotidiano, aprendidos no curso de
orientacdo e mobilidade para pessoas com deficiéncia visual.

A orientacdo e mobilidade possibilita o sujeito explorar diversos espacos através de
técnicas e estratégias especificas. Para Giacomini, Sartoretto e Bersch (2010, p. 7), representa
a capacidade de:
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[...] mover-se de forma orientada, com sentido, direcéo e utilizando-se de vérias
referéncias como pontos cardeais, lojas comerciais, guia para consulta de mapas,
informacdes com pessoas, leitura de informagGes de placas com simbolos ou escrita
para chegar ao local desejado.

A falta de conhecimento do espaco em que se encontra acaba gerando inseguranca e
interferindo na relacdo sujeito, espaco e objeto. Para Valentim, além do curso de Orientacéo e
Mobilidade, sua locomocéo na cidade melhorou com o uso do transporte alternativo de moto-
taxi:

[...]As vezes meu pai chegava pela manh, pois trabalhava & noite como guarda, e
era aquela correria e a minha mae trabalhava em casa como doméstica e ndo tinha
muito tempo. Eu sei que até quando eu comecei a receber o Beneficio de Prestacéo
Continuada — BPC, ai a gente contratou um mototaxi para fazer o retorno no
horario de 11 horas para facilitar (VALENTIM, trecho da entrevista concedida em
22 maio 2018)

[...Jminha maior dificuldade foi quando comecei a esbarrar nas coisas|...] comegou
realmente a dificuldade de vocé querer sair, e se esbarrar, eu jA me esbarrei com os
postes, com as paredes, vivia roxa e eu vi 0 pessoal indo para escola e ali parada eu
ndo tinha conhecimento, entfo foi o pior momento (BARBARA, trecho da entrevista
concedida em 19 maio 2018).

Nessa perspectiva, as experiéncias escolares dos estudantes com deficiéncia visual,
assim como qualquer outro estudante, ndo surgem do acaso, elas sdo provenientes de uma
construcdo histérica, de uma histdria que considera diversas situacdes, dentre elas a relacdo
pessoal, 0 contato com 0s espagos, a compreensdo de mundo, etc. E nessa construcao, a partir
de relatos, as pessoas e sua reestruturacdo existencial e sua relacdo com ambiente de
convivéncia aparecem como indispensaveis, representando assim a base da construcdo do
contexto do processo de escolarizacdo desses estudantes com cegueira ou baixa visao.

Com a orientacao e mobilidade, bem como o uso do Sistema Braille e a experiéncia na
Escola Estadual de classe regular, em que estudaram no Ensino Regular, os entrevistados em
certa medida adquiriram condicdes que favoreceram sua locomocgdo, bem como
independéncia e autonomia na leitura e na escrita, certa bagagem para desbravar um “novo
mundo”, o da educacao profissionalizante na rede federal de ensino.

A mudanca dos entrevistados para outra escola representou um grande desafio, com
novos professores, com enfrentamento de disciplinas e metodologias diversas, ou seja, a
transicdo de uma escola para outra e também da modalidade e nivel de ensino configurou
alteracdo significativa no espaco-tempo escolar, como quantidade de horas de atividades, o
tempo passado pelo estudante na escola previsto pelos horarios oficiais de ensino, o tempo de
recreacao, o tempo de duragédo do curso, tempo de transcurso de uma aula, bem como outras
categorias temporais escolares estdo arraigados e estruturam a escola e a vida dos estudantes
(matricula, férias, época de provas). Essas mudancas influenciam diretamente na percep¢éo
das relacOes estabelecidas no espaco escolar.

Mantoan (2006) revela um novo paradigma educacional, a partir da logica inclusiva,
ao orientar e impulsionar o principio da incluséo absoluta de todas as pessoas de todos os
seguimentos sociais no ambito da escola regular publica e particular. Em virtude dessa nova
orientacdo, impde-se o paradigma da diferenca das politicas, praticas e organizac6es de ensino
com intuito de eliminar barreiras ou qualquer possibilidade de categorizacdo de pessoas com
necessidades especiais.

Sobre 0s momentos em que o0s entrevistados caminharam juntos, seja na escola
especial ou regular, eles descrevem como uma experiéncia que vai alem dos primeiros
contatos com o Braille, ou aquisicdo de conteudo sistemético, ao narrarem 0s acontecimentos
que foram importantes para construcdo do saber em diversos aspectos, e para o resgate do que

45



fora perdido durante o tempo que foram obrigados a ficar distantes do ambiente da escola
regular.

E interessante observar aqui a aprendizagem e a construgio de novas relacdes entre as
pessoas, outros valores e percepcdo de mundo. As conquistas, as preocupacdes, o dia a dia na
escola encontravam espago nos comentarios e conversas entre os estudantes entrevistados
durante os intervalos das aulas e em sua residéncia.

Assim, diante dos desafios impostos pela sociedade dos videntes, os entrevistados que
adquiriram a deficiéncia visual no decorrer de suas trajetdrias, precisaram tracar novas metas
e repensar seus objetivos de vida, buscando a se reconhecerem nas relacGes sociais como
pessoas com deficiéncia visual, retomando sua vida e vivendo com prazer e satisfacéo,
conforme nos ensina Amiralian (2009). Segundo esta autora, essa dindmica de
reconhecimento se constrdi através da seguranca e confianca na relagdo entre si mesmo e com
0 mundo ao seu redor.

O fato dos entrevistados serem casados faz dessa trajetdria algo peculiar, mais do que
uma simples relacdo de colega de classe. Junto as recordacdes, os dois expdem suas opinides
a respeito de alguns aspectos organizacionais da comunidade escolar e, aos poucos, foram se
lembrando dos valores, da educacédo e da cultura local, além da importancia da educacéo na
emancipacao do sujeito, independentemente de ser ou ndo fora dos padrdes estabelecidos pela
sociedade como “ser normal”.

Junto ao relacionamento que os entrevistados estabelecem entre si e seus percursos
escolares, outros pontos, também relevantes, foram incorporados a composicao deste trabalho.
Porém o que trazemos com maior destaque, e 0 mais evidente durante as conversas, é a
relacdo social, existente na forma como se organizam para ingressar e permanecer no IFCE —
Campus Crato, e as principais estratégias utilizadas durantes suas trajetorias nessa escola
profissionalizante. Com isso, no proximo item, vale mencionar como se deu o processo de
escolarizacdo dos protagonistas deste trabalho.

4.14 Inser¢do no IFCE — Campus Crato

O presente trabalho de pesquisa foi desenvolvido tendo como norte 0 processo
escolarizacdo de dois estudantes com deficiéncia visual egressos do Curso de Agropecuaria
Integrado ao Médio do IFCE — Campus Crato, e em que medida nesse espaco houve a
inclusdo, assimilacdo de conhecimento da area propedéutica e da area técnica, troca de
experiéncias e saberes, com base na percepgdo desses estudantes durante os trés anos de
caminhada na referida instituicao.

Dessa forma, as primeiras experiéncias dos participantes dessa pesquisa, desde a
origem na zona rural com a descoberta da deficiéncia até a passagem por escola especial e
regular durante o Ensino Fundamental, sdo de singular importancia quando se analisa 0
sujeito e suas relacdes e interagOes sociais, e assim, podemos ter uma melhor compreenséo de
suas condicOes de existéncia e de sua estrutura educacional.

Durante esta jornada que ndo foi meramente de aquisicdo de contetdo do Ensino
Médio e da area técnica em agropecudria, mas de formacdo humana no IFCE Campus Crato,
evidentemente iremos encontrar um universo escolar com suas diversas demandas, com dois
estudantes com deficiéncia visual lutando para conquistar espaco nesse ambiente que,
segundo o seu projeto educacional, tem como meta ser inclusivo. Assim, nos tdpicos
seguintes abordaremos o processo de escolarizacdo, com 0s tempos e 0s caminhos da
aprendizagem no referido curso técnico.
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E preciso considerar que falar da trajetoria desses dois estudantes é explicar um pouco
a trajetoria de muitos estudantes com deficiéncia, que encontram diversas barreiras na busca
da concretizacdo do sonho de estudar e ter uma profissdo. Certamente, o rompimento da
soliddao da existéncia ao retomar os estudos por parte do entrevistados, foi um momento
decisivo para trilhar o caminho que levou os dois estudantes ao IFCE — Campus Crato, um
espaco repleto de possibilidades, porém totalmente desconhecido e até entdo despreparado
para enfrentar o desafio proposto em primeira instancia com a chegada dos discentes com
deficiéncia visual, no ano de 2008.

4.1.5 O Ingresso

A convivéncia com tantas pessoas nos variados espacos escolares — principalmente
professores ligados a Educacdo Especial, com as quais tiveram contato, contribuiu para que 0s
alunos comecassem a compreender 0 mundo da educacdo, e acabou despertando-o0s para um
curso profissionalizante, que a principio ndo era uma opcao de formacao, visto que na escola
que estudavam sé era ofertado o Ensino Médio. O curso técnico em agropecuaria acabou
surgindo em razdo das circunstancias rurais que viveram. No entanto, a decisao final veio pelo
fato do curso chamar a atencdo de Valentim e através de seu primo que estudava no grande
“Colégio Agricola”. Essa escolha pelo curso fica evidenciada nas narrativas seguintes:

O curso de agropecuaria me chamou atencao porque eu sempre gostei de animais,
eu tinha uma certa paixdo por animais e com agricultura também, até mesmo
porque eu venho da roga s6 que ai esse interesse comegou a despertar quando eu
ainda estava na sétima série. [...] ndo sei por que sempre vinha na minha cabeca o
IFCE o colégio agricola, pensei no Colégio Estadual, pensei no liceu Teodorico
Teles mas na minha mente estava fixada que eu queria mesmo era o colégio
agricola (VALENTIM, trecho da entrevista concedida em 02 jun. 2018)

“Como aconteceu foi um pouco também inesperado e, a0 mesmo tempo foi pensado,
porgue a gente estava saindo da escola do Estado e ficamos naquela sem saber
onde estudar, porque a pessoa que acompanhava a gente no Estado ndo ia mais
acompanhar e o Estado queria que a gente ficasse lotado s6 numa escola. Ai veio
entdo aquela ideia que Valentim tinha um primo que ja tinha estudado no ‘Colégio
Agricola’ (BARBARA, trecho da entrevista concedida em 16 jun. 2018).

Para conseguir uma vaga no “IFET” do Crato era necessario passar por um processo
seletivo, com base numa prova com conteudo de Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, além de obter a tdo desejada aprovacdo. Foi o primeiro exame de selecdo que os
entrevistados participaram. Estudar na unica escola profissionalizante da época e no porte do
Instituto Federal do Ceara — Campus Crato para muitos era algo inacessivel, mas os
protagonistas dessa pesquisa mostraram que era possivel fazer parte da sua historia, como
também dessa instituicdo de ensino. Os entrevistados deixaram sua zona de conforto movidos
pelo sonho, pela coragem, pelo desejo de estudar e enfrentar o novo na busca do
conhecimento e da emancipacdo, enquanto sujeitos ativos na sociedade, que descobriram na
educacéo seu principal instrumento na luta pela incluséo educacional e social. Nas entrevistas
é possivel constatar a clareza dos seus objetivos ao decidirem dedicar horas e anos de suas
vidas nas dependéncias do IFCE — Campus Crato.

Os referidos estudantes procuraram informacfes sobre o curso técnico em
Agropecudria, sobre a instituicdo e quais os procedimentos para ingressar na escola, e a forma
como estabeleceram contato e foram inicialmente recebidos no Campus revelou que nesse
ambiente educativo as pessoas nao eram estimuladas a valorizar e a conviver com a diferenca,
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pois ambos ao se dirigirem a instituicdo para conhecé-las, meses antes de fazer a inscricao,
foram estimulados a desistirem da ideia de estudar naquele espago, pois na viséo do diretor de
ensino a instituicdo ndo tinha condic¢des de recebé-los.

Desse modo, as narrativas dos dois estudantes revelaram em seus primeiros contatos
com a escola pontos relevantes para essa discussdo. Inicialmente a postura dos agentes da
escola ao se depararem diante de uma situacdo desconhecida é de medo, reacdo natural,
considerando que as instituicbes de ensino regular, via de regra, ndo estdo prontas para
enfrentar as demandas da educacéo inclusiva.

[...]Depois de realizado o processo seletivo, ja dentro da instituicdo, fomos
convidados pelo diretor de ensino, na realidade, ele entrou em contato conoscol...]Jo
diretor que foi mostrar para gente que a gente ndo tinha condicéo de estar ali, em
outras palavras, ele convidou a gente para desistir do processo, que nédo tinha nada
preparado e que ndo tinha condicdo da gente estudar 4. [...]Jentregou a grade
curricular todinha, mostrando que nédo tinha condigdo. (VALENTIM, trecho da
entrevista concedida em 02 jun. 2018)

[...]fizemos a inscri¢do da prova de selecdo, antes de acontecer a prova mesmo, a
gente recebeu um comunicado, um telefonema, e esse telefonema [...]Jgente foi pego
de surpresa porque um dos diretores pediu pra gente desistir da prova porque era
um absurdo, duas pessoas com deficiéncia visual cursar agropecudria. Ai pediu pra
gente desistir, ir pra outro curso ou desistir. A gente acabou saindo de 14 bem
desmotivado, realmente no pensamento de desistir. (BARBARA, trecho da entrevista
concedida em 16 jun. 2018)

Certamente a ideia receber dois alunos com deficiéncia visual no Campus Crato casou
espanto e medo ao gestor de ensino dessa instituicdo, porque até aquele momento nenhum
estudante com essa deficiéncia havia se matriculado em seus cursos. No entanto, os estudantes
viam nesse Campus a oportunidade de aprender novos contetdos e concluir o Ensino Médio,
simultaneamente ao curso profissionalizante, e assim, apds estudos, ja& com uma base sélida e
uma profissdo, ingressarem no Ensino Superior e no mundo do trabalho.

Para Mantoan (2006, p. 45), as escolas que sdo concebidas em consonancia com 0
paradigma educacional inclusivo ndo rejeitam nenhum aluno em suas instalagdes, classes,
atividades e da vivéncia escolar. Segundo a autora “(...) sdo contextos educacionais em que
todos os alunos tem possibilidade de aprender, frequentando uma mesma e Unica turma.”

Dessa forma, é um equivoco pensar que pessoas com deficiéncia visual ndo podem
estudar, sendo alijadas do ambiente regular de ensino e do convivio social com as demais
pessoas. Sem ddvida promover uma educacao de qualidade para todos demanda revisdes de
praticas excludentes e mudancas no cotidiano escolar, de modo que todos possam conviver e
valorizar a diferenca.

Conforme nos ensina Mantoan (2006), para que essa mudancga aconteca é necessario
encarar questdes de fundamental importancia:

[...] Mudar a escola é enfrentar muitas frentes de trabalho, cujas tarefas
fundamentais a meu ver sdo as que seguem: recriar 0 modelo educativo escolar,
tendo como eixo o ensino para todos; reorganizar pedagogicamente as escolas,
abrindo espagos para a cooperagdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o
espirito critico entre os professores, administradores, funcionarios e alunos, porque
sdo habilidades minimas par o exercicio da verdadeira cidadania; garantir aos alunos
tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que ndo segregue e que
reprove a repeténcia.; formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para
que tenha condigdes e estimulo par ensinar a turma toda, sem exclusdes e excegdes
(MANTOAN, 2006, p. 41-42).
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O espaco escolar tem que ser construido e organizado na perspectiva de que todos
podem participar de suas atividades, para isso € preciso investir em varios seguimentos e
estimular a cultura do respeito e valorizacdo das diferencas, ndo para segregacao, mas para a
formagéo do sujeito, dando-lhe as condi¢Oes para se desenvolver em determinado tempo e
lugar social.

Segundo os narradores, eles ndo concorreram as vagas especificas, mas as vagas
destinadas a ampla concorréncia. Também €é importante dizer que eles nao tiveram a prova
diferenciada pelo fato de serem pessoas com deficiéncia, conforme as narrativas, todas as
provas, no que se refere ao contetdo, foram realizadas com auxilio de ledores, que foram os
servidores designados pela prépria instituicdo. Com o0 éxito nas provas, os estudantes
ingressaram no Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, apos efetivarem
a matricula.

4.1.6 Primeiras Experiéncias como alunos do IFCE- Campus Crato

Em 2008, apés a matricula, a participacdo em aulas praticas e passar por uma
maratona de provas a cada bimestre passou a fazer parte do cotidiano desses dois estudantes.
Mesmo cientes de que o ingresso de estudantes com deficiéncias em escolas regulares é
garantido pela Constituicdo Federal/1988 e pela Lei Federal n°® 9.394/1996, ainda assim o
preconceito foi para eles um dos principais fatores desmotivadores. No que diz respeito as
primeiras experiéncias no IFCE — Campus Crato, os entrevistados relatam que no primeiro dia
de aula, marcado por muitas expectativas e nervosismo, pois no inicio do ano em numa nova
escola € comum que isso aconteca, encontraram alguns desafios, mesmo tendo estabelecido
contato prévio com a equipe pedagogica da referida institui¢do de ensino.

No relato da ex-estudante ficou evidente que essa dificuldade também gerou um
desejo de desisténcia, pois foi um momento em que nem ela, nem seu esposo sentiram-se
acolhidos e ficaram decepcionados, porque na aula inaugural a preocupacdo da escola foi
apresentar 0 espaco escolar aos alunos considerados dentro do padrdo de normalidade. A
entrevistada Bérbara descreve esse momento da seguinte forma:

Mas o primeiro momento assim, no dia mesmo de aula, assim que eles mostram
tudo, aquela aula inaugural onde eles vdo mostrar tudo, o Campus la de baixo, pra
mim foi horrivel, naquele mesmo dia eu queria desistir, ndo que a gente quisesse
atencdo toda hora, querer ser o centro de atencdo, mas eles estavam preparando
tudo para os outros, entre aspas, normais, né? mostrando alojamento, tudo e tudo
muito bem organizado e nds ndo tinhamos nada, nem sabia onde é que a gente ia
ficar, nem como é que ia ser.[...] Enfim... a primeira experiéncia de colocar o pé 14,
estar matriculada, tudo, na aula inaugural que foi 0 momento de mostrar tudo, pra
mim quando eu cheguei em casa, a vontade era de nem voltar mais 14, s6 que a
gente tinha que ser mais forte do que isso (BARBARA, trecho da entrevista
concedida em 16 jun. 2018).

Apesar da presenca de educandos com deficiéncia visual (cegueira e a baixa visdo) em
escolas de ensino regular, ocorrer em nosso pais, desde a década de 1950, segundo Masini
(2010), que poucas informacGes e dados sdo difundidos a respeito da inclusdo educacional
desses estudantes. Porém, ndo se pode olvidar que praticas preconceituosas e discriminatorias,
que funcionavam como lastro da segregacao e abandono social no passado perdurem até os
dias atuais.
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Além do supracitado contratempo, segundo Valentim, eles também encontram outros
embaracos na sala de aula, como mudanca de horério e local das aulas da base comum e da
area técnica, que limitaram a participacdo dos dois.

Os obstaculos que encontramos foram dentro da sala de aula era para comecar com
aula técnica mas a gente comecou com as aulas do médio, la em cima tinha uma
parte das disciplinas exatas que os professores estavam esperando uma resposta do
setor pedagdgico, era uma resposta que jamais eles iriam dar, ou o profissional de
sala tomava posicdo ou iria ficar sem respostas porque o setor pedagdgico nédo
estava nem lembrado das pessoas que estavam la na sala de aula (VALENTIM,
trecho da entrevista concedida em 02 jun. 2018).

Para Michelli (2012), no que se refere ao trabalho pedagdgico, a construcdo da
aprendizagem do aluno com deficiéncia é feita a partir do momento em que se aproxima e
conhece o sujeito, seu contexto e sua historia. E a partir dai se torna vidvel a construcdo da
prética educacional, pois toda a equipe pedagdgica sabera o que motiva e gera interesse neles.

As aulas do Curso Técnico em Agropecuaria do IFCE — Campus Crato eram
realizadas em ambientes distintos, as aulas tedricas ocorriam no Bloco 1, composto por salas
de aula, ja as aulas praticas ocorriam no Bloco 2, onde esta localizada a area de producéo,
ambos pertencentes ao Campus Crato. Diante dessa divisdo, nossos sujeitos de pesquisa ndo
tinham como se locomover de um local para outro sem o auxilio de um suporte fisico. Eles
mesmos relataram que a presenca deles naquele lugar provocava certo desconforto para
administracdo geral, porque ndo podiam simplesmente ignorar a existéncias dos dois
estudantes e suas necessidades educacionais especificas para uma acessibilidade que néo
existia na escola.

Nesse sentido, os entrevistados quase diariamente peregrinavam entre as diregdes
(geral, administrativa e de ensino) para conseguirem que a locomocao para aulas préticas e
tedricas fossem garantida. E como estratégia, eles solicitaram dois acompanhantes, que
poderiam ser da propria instituicdo, e assim a gestao da escola acatou.

Nao tinha, a gente que solicitou, a gente que pediu que eles colocassem duas
pessoas, uma para acompanhar, porgue a aula era em cima e embaixo, entdo uma
pessoa para acompanhar em cima e outra para acompanhar na parte de baixo. Ja
que as aulas praticas eram na parte do Campo, na parte de baixo e a gente ndo
conhecia o Instituto. O que eles fizeram, no inicio eles pediram para indicar, para
eu indicar duas pessoas, e a gente indicou, ndo eram os alunos e 0 outro era um
professor formado em Geografia. Ele ndo tinha experiéncia, ele estava iniciando e
eles contrataram professor de geografia que estava iniciando, ndo formalmente,
eles contrataram informal, segundo a escola foi contratado pela cooperativa,
normal mesmo, ai ele ficou um semestre, a gente entendia que ia ser pelos trés anos.
Mas foi uma coisa por seis meses e foram empurrando com a barriga (VALENTIM,
trecho da entrevista concedida em 02 jun. 2018).

Vale destacar que para esses estudantes a ideia era que numa instituicdo federal de
ensino, a inclusdo ja deveria ser uma realidade, material educacional. Pois, para eles uma
instituicdo mantida pela Uni&o dificilmente néo iria obedecer a legislacdo, de natureza federal,
que consubstancia a educacéo inclusiva. A consideracdo de Barbara é de que eles imaginavam
que no IFCE a trajetdria deles na busca pelo conhecimento seria mais simples e tranquila. “A
gente pensou bem se a gente for para uma Federal ia ser mais facil, mais maleavel de
conseguir uma pessoa para acompanhar, de conseguir aparelhos e equipamentos”
(BARBARA, trecho da entrevista concedida em 16 jun. 2018).

Porém, a realidade encontrada por esses alunos no IFCE, mesmo sendo uma autarquia
federal, ndo diverge muito da realidade da maioria das escolas brasileiras, em que as politicas
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publicas para educacdo especial, na perspectiva da educacéo inclusiva, ndo apresentam uma
realidade digna para atender os deficientes, de um modo geral. Por isso que este trabalho
reconhece o plano legal, que as escolas e todos 0s seus agentes precisam ter o conhecimento
dos documentos que tratam das diretrizes educacionais alinhadas a atual legislacéo brasileira e
até outros documentos internacionais sobre a tematica inclusiva.

Dessa forma, € importante destacar que os valores e principios como igualdade,
equidade e respeito a diferenca devem ser buscados por aqueles que estdo envolvidos e se
propdem a trabalhar na educacdo, principalmente na perspectiva que a educacdo deve ser de
todos e para todos, e tem como objetivo superar a logica da excluséo.

Para isso que, desde 2008, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva traz como principais objetivos:

O acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais (BRASIL-MEC, 2007, [p. 8]).

De acordo com esses objetivos, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva deveria assegurar:
e A transversalidade da educacdo especial, desde a educacédo infantil até a

educacdo superior;

¢ O atendimento educacional especializado;

e A continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

¢ A formagéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a inclusdo escolar;

e A participacdo da familia e da comunidade;

e A acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao;

e A articulacéo intersetorial na implementacéo das politicas publicas.

Nesse sentido, os dois entrevistados relataram que o primeiro ano de estudo no IFCE —
Campus Crato foi um periodo muito dificil, pois a escola ndo estava preparada para recebé-
los, em varios aspectos, como a falta de uma sala de apoio educacional para deficientes
visuais, a falta inicialmente de um brailista, falta de acompanhante para locomocdo nos
espacos internos das duas unidades do Campus, falta de material didatico, as dificuldades de
mediacéo nas disciplinas de Ciéncias Exatas e, principalmente, no que diz respeito a falta de
habito em conviver com pessoas com deficiéncia visual, a falta de experiéncia e vivéncia de
um novo paradigma educacional estruturado e centrado na diversidade apresentada pelos
estudantes.

Na organizacdo do processo de inclusdo dentro do Campus, no que refere a materiais
didaticos, recursos adaptados, ou tecnologias assistivas, que interferem diretamente no
desenvolvimento da aprendizagem, os depoentes declararam:

N&o tinha material didatico nenhum, didatico que tinha eram as nossas regletes
para o Ensino Médio daquele integrado com profissionalizante n&o tinha nenhum
material, nenhuma atividade adaptada para facilitar nossa aprendizagem, a gente
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que tinha que se virar mesmo para se adaptar e a pessoa que estava com a gente
ndo tinha experiéncia, ai comecaram as cobrangas do professor de sala e a gente
tinha que cobrar o nosso acompanhante, o brailista, que ficou um pouco perdido,
ficou aquela perda foi até onde teve diversas discussdes com alguns profissionais
(BARBARA, trecho da entrevista concedida em 16 jun. 2018).

A gente fez uma lista de material didatico e mandamos para ele, falamos como era
isso e eles ndo tinham nenhum conhecimento, pegaram a lista todinha. O Instituto
tinha esta autonomia, né, de fazer a compra direta, né, entéo eles pegaram toda a
lista do material, fizeram uma compra direta sem licitacdo, porque licitacdo
realmente demora muito. [...] E foi ai que, nesse tempo, comegou a rolar boatos que
a escola ndo estava comprando material, ndo estava se adaptando porque estava
esperando a nossa desisténcia, quando a gente sabia disso, a gente corria la na
direcdo pra nos informar com eles e eles sempre negavam, que ndo era dessa forma.
(VALENTIM, trecho da entrevista concedida em 02 jun. 2018).

Diante desses relatos, extraimos a compreensao da escassez de recursos didaticos para
deficientes visuais e, com isso, o acompanhamento das aulas foi algo ainda dificil de
assimilar, principalmente porque a maioria das aulas eram expositivas. E, isso comprometia,
em certa medida, as condi¢bes de acompanhamento das aulas, ao passo que também diminuia
a percepcao por meio da escuta do conteudo, que deveria ser assimilado.

A falta de material didatico, bem como de outros recursos nao é uma realidade apenas
desses dois estudantes, mas esta presente na escolarizacao de estudantes com deficiéncia das
diversas escolas regulares, fato destacado por Paim (2002), que assevera que o estudante com
cegueira ou baixa visdo precisam se desdobrar para enfrentar as suas limitagdes bioldgicas,
diretamente ligadas a auséncia ou reducdo significativa da visdo, e também enfrentar as
dificuldades impostas pelo sistema educacional do tipo: despreparo do professor, a falta de
material impresso em braile, e de outros recursos importantes que favorecam 0 Seu processo
de ensino e aprendizagem (PAIM, 2002, p. 45).

E possivel dizer, com base em Matoan (2011), que estratégias pedagdgicas das escolas
como um todo ndo tém mudancas, primeiro porque o sistema de ensino em geral ndo cobra
uma atitude inclusiva da escola, que pode até ser inclusiva teoricamente, mas as cobrangas
acabam recaindo sobre a escola especial e ndo para a escola regular. E assim, o modelo de
escola inclusiva, em que todos tém condicGes de aprender conforme a sua capacidade, vai
sendo cada vez mais alijado no sistema educacional brasileiro.

Ao continuarem narrando sobre suas experiéncias no IFCE — Campus Crato,
destacaram também algumas estratégias utilizadas por eles e por alguns professores no que
diz respeito ao relacionamento com o professor, como tambeém no processo de aprendizagem
das matérias. Eles destacaram que buscavam criar estratégias para estabelecer relacGes
afetivas com colegas e os professores.

Os estudantes entrevistados enfatizaram que desde o momento que ingressaram no
Campus sempre buscaram se relacionar bem com os professores, procurando mostrar a eles
qual a maneira viavel para a comunicacao reciproca, e também para uma melhor apropriacao
dos contetdos de diferentes matérias. Dessa forma, alguns professores optaram pela oralidade
na hora da avaliacdo, outros elaboraram provas impressas em braile com auxilio do professor
brailista. Porém, segundo os seus relatos, a maioria dos professores os tratavam de uma forma
tosca, desconsiderando suas necessidades educacionais especificas.

[...]disse assim tem jeito ndo, a gente vai ter que abrir um concurso, uma selecéo
temporaria, deu a entender que sé tava levando somente por cima, eu sei que ai a
gente ficou sem acompanhamento, e com a boa vontade alguns professores tém até
que se adaptavam né? E isso no segundo bimestre, do primeiro do primeiro ano 0s
professores foram se adaptando assim, como a professora de Avicultura, professora
Delma, que passou a usar na sua disciplina a oralidade, fazendo mais questfes

52



orais e ali mesmo ela iria avaliando, ai chegou a técnica em assuntos educacionais
com gravacgdes, comegou a gravar textos, o brailista que estava também gravando
alguns textos em audio no CD, a voz até ndo se adaptava. Mas comecei a usar a
voz, usando esses gravadores convencionais também e ai a gente foi levando.
Alguns professores e um se adaptando enquanto a isso, a Delma foi uma delas,
também um dos que foi se adaptando, foi o Jucié, o proprio Wellington de fisica
pensou até em pegando a reglete para aprender Braille, eu até fiz umas letrazinha
la para ver se ele conseguia fazer alguma coisa, comecou a usar método de
avaliagdo, outros também. Ja para outros era mais dificil, né, mais complicado, né,
tinha um professor que explicavam na sala de aula e depois na avaliagdo pediu
para explicar o que a gente tinha entendido e ali ele iria avaliando por isso ali
(VALENTIM, trecho da entrevista concedida em 02 jun. 2018).

Conforme Sampaio (2010), verifica-se que a maioria dos professores ndo buscam
capacitacdo em Educacdo Inclusiva, também ndo receberam formacdo especifica durante a
graduacdo, nem buscam fazer cursos de formacdo continuada para criarem ou recriarem
outras formas de ensinos para alunos com deficiéncia. Esse trabalho com os alunos com
deficiéncia visual do IFCE — Campus Crato revelou a necessidade de capacitacdo para 0s
professores.

E importante destacar que, os entrevistados lembraram que professores, de uma forma
geral, achavam que os dois estudantes com deficiéncia visual ndo iriam concluir o curso, por
conta da limitacdo sensorial e porque o Campus nédo tinha experiéncia com estudantes com
cegueira ou baixa visao.

Assim, é importante destacar os seguintes relatos:

A questdo é que eles ndo tomaram atitude, tipo corpo mole, por que eles iriam
investir desse tanto em coisas muito caro e esses meninos iam desistir, falando que
era uma selecdo natural, que no comeco das aulas muitos alunos j& desistem. Ai um
professor chegou e disse que a gente ndo desistisse porque 0 que tinha de gente
apostando era muito, porque o que rolava era aposta se a gente terminava ou se a
gente desistia. Ai ficava assim, ai foi um ano muito dificil mesmo. O diretor disse
que ndo tem habilidade nenhuma de trabalhar com deficiente (Barbara, trecho da
entrevista concedida em 16 jun. 2018).

[...]professor que deu material e expds pra turma que ndo iria conseguir repassar
para 0s meninos, né, a gente que tinha deficiéncia visual e queria a nota e pronto,
tinha outros professores que davam a nota, ndo tinha como passar o material, ai
fechava nota. O professor que ndo deu contedo nenhum e dava nota, tinha outro
que a gente sempre sentava com ele, que a disciplina era complicada, no horario
extra, mas chegou um periodo, j& no terceiro ano, que a gente sé sentava uma vez,
ai no final do ano ele disse ‘vou fechar la as trés notas la, viu’. 4i fechou as trés
notas do Ensino Médio, ai assim eu ndo podia nem ignorar ele, entendé-lo porque
ele ndo tem o que fazer, ele ndo pode abrir um horario de outra aula, ja que a gente
tinha 40 aula semanais, eu ndo podia sair de uma aula de outro professor para
fazer revisdo com ele, ndo podia deixar de dar aula dele para dar revisdo para a
gente, se tinha outra turma la para ele dar aula, entdo assim a gente ndo tinha como
se encontrar e fora do expediente ndo tinha como, ele ndo tinha o monitor para
ajudar ele, ndo tinha esse Centro de Apoio dentro do IFCE para fazer a ponte entre
o0 aluno e o professor (VALENTIM, trecho da entrevista concedida em 02 jun. 2018).

Para tanto mesmo o0s professores ndo possuindo ainda capacitacdo adequada acerca da
incluséo de pessoas com deficiéncia no contexto da escola regular, eles precisam se alinhar ao
paradigma educacional que norteia a educacédo inclusiva. Por essa razdo, Antunes e Glat
(2013) afirmam ser um equivoco considerar que houve inclusdo, pelos simples fato dos
estudantes com deficiéncia estarem matriculados na escola regular. Isso porque, segundo as
autoras, parte dos professores que fizeram licenciatura e estdo em sala ndo tiveram
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oportunidade de discutir na graduacdo a tematica da inclusdo, nem mesmo participaram de
cursos de formacdo continuada que oferecesse suporte para trabalhar com alunos com
deficiéncia.

No entanto, para que a inclusdo de fato ocorra é mister gerar uma transformacdo na
cultura escolar, visto que praticas pedagogicas e novas relacfes educacionais que possibilitem
aos alunos “[...] compensar suas dificuldades e desenvolver outras acdes pedagdgicas, sob a
forma de apropriacdo dos contelidos e experiéncias humanas inclusivas, desde a mais tenra
idade” (PLETSCH, 2010).

Segundo as autoras igualmente importante sdo as reformulacdo dos curriculos,
inserindo conteudos referentes a inclusdo em todos os cursos, de modo que professores que
estdo atuando e outros que estdo se graduando, revejam suas acdes pedagdgicas no processo
de ensino e aprendizagem com um olhar inclusivo para as limitagdes de alunos com
deficiéncia sem desconsiderar suas potencialidades (GLAT; PLETSCH, 2011).
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5 DISCUSSOES E RESULTADOS

Este capitulo é dedicado aos resultados da pesquisa. Assim, ap0s a apresentacéo,
transcrigdo e analise dos dados levantados através das entrevistas narrativas com os estudantes
com deficiéncia visual, egressos do IFCE — Campus Crato, ja devidamente exposto no
capitulo anterior, foi possivel identificar elementos relevantes para o alcance do objetivo
proposto por este trabalho, compreendendo através das experiéncias desses alunos durante a
passagem no referido Campus, as estratégias e fatores que tiveram impacto positivo e/ou
negativo na consolidacdo do processo de escolarizacdo, na perspectiva da educacéo inclusiva.

Além disso, é importante ressaltar que também foram considerados dados relevantes,
como as nossas observacdes nos decorrer das entrevistas e informacdes contidas em
documentos internos do IFCE — Campus Crato, pertinentes ao processo de escolarizagdo
desses estudantes com deficiéncia visual na supracitada instituicao.

Este capitulo esta dividido em quatro partes, sendo a primeira uma explanacdo geral
sobre inclusdo de pessoas diferentes. Em seguida, demais subitens: Experiéncias de
In/Exclusdo no IFCE — Campus Crato; Percepcdo das estratégias de ensino e aprendizagem
que foram utilizadas para inclui-los; Aspectos relacionados a acessibilidade arquitetdnica.

Os depoimentos revelaram inicialmente que os entrevistados, na busca pelo Ensino
Médio, bem como a qualificacdo para o trabalho no Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio IFCE — Campus Crato, sabiam que pelas suas limitagdes visuais,
iriam continuar lutando para que seu direito a educacdo na escola regular fosse garantido.
Porém, entendiam que o esforco seria menor quando comparam sua luta inclusiva nas escolas
da rede municipal ou estadual. Isso ficou claro ao fazerem uma visita prévia para conhecer as
instalagdes do Campus Crato.

Apesar da ampliacdo de vagas, das politicas publicas e a legislagdo nacional e
internacional, o direito a educacdo publica de qualidade para discentes com deficiéncia na
escola regular da rede regular de ensino é uma luta travada no cotidiano das escolas pelas
familias e pelos proprios alunos. Diante dessa realidade, é importante pensar que embora a
politica de inclusdo seja um imperativo do Estado democratico, o dever de promover a
educacéo para todos ainda se apresenta, nos dias atuais, como um desafio permanente.

Para Lopes e Fabris (2016), as politicas publicas que apresentam regras e normas da
educacdo para que todos disponham, de certo modo, de condi¢bes necessarias para inclusdo
do deficiente, mas carecem de condi¢cdes materiais para a concretizacdo da sua funcéo social.
O proéprio Estado, no sentido dar as condicdes e criar possibilidades para que os diferentes
gradientes de inclusdo sejam vivenciados plenamente prescinde de agdes materiais, de
maneira que a inclusdo seja entendida como uma busca continua e mobilizadora, capaz de
realizar mudancas culturais dentro e fora do contexto escolar (LOPES, FABRIS, 2016, p.110-
111).

Entretanto, essas falhas materiais de implementacdo de politicas educacionais
inclusivas, costumeiramente vem sendo minimizadas pelas iniciativas do proprio educando.
Assim, é fundamental dizer que os entrevistados ao chegar no IFCE ja traziam em suas
bagagens escolares as experiéncias de estar e ndo estar incluidos nas relagdes e nos espacos
sociais, por conta de seu comprometimento sensorial, ou seja, conheciam algumas estratégias
que poderiam corroborar com seu processo de escolarizacdo. Eles demonstraram ter
consciéncia que a presenca deles sempre causava um certo incomodo nos ambientes que
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chegavam, mas mesmo assim ndo se curvavam diante da tenséo gerada pelo preconceito, pela
cultura de intolerancia e aversao ao sujeito que possui caracteristicas diferentes.

Dessa forma, pode-se dizer que logo o primeiro encontro dos entrevistados com
professores e técnicos administrativos, foi marcado pelo discurso de exclusdo. Isso porque as
atitudes das pessoas consideradas “normais” com as pessoas estigmatizadas, via de regra,
concentram-se nas deficiéncias, reduzindo ou eliminando a possiblidade de reconhecerem
nessas pessoas outras caracteristicas que, nesse caso, seriam outros atributos e potenciais que
ultrapassam a cegueira e a baixa visdo e, com isso, manifestam varios tipos de discriminag&o.

Assim, no convivio social com pessoas estigmatizadas outras caracteristicas devem ser
observadas, pois segundo Goffman (2015, p.14), “um individuo que poderia ter sido
facilmente recebido na relacdo social cotidiana possui um traco que pode-se impor a atencao e
afastar aqueles que ele encontra, destruindo a possibilidade de atencdo para outros atributos
seus”.

O referido autor defende que o individuo estigmatizado ndo se define como diferente
de qualquer outro ser humano, porém ao mesmo tempo que ele e as demais pessoas que 0
cercam podem considera-lo, em determinado momento, como alguém marginalizado. Todavia
essa autocontradicdo do individuo € plenamente compreensivel, desde que o mesmo se
esforce para descobrir um preceito que forneca sentido consistente a sua atuacdo, que na
sociedade contemporanea sO se torna possivel com o auxilio de profissionais que levardo a
contar sua histéria de vida (GOFFMAN, 2015, p.119).

O que ndo ocorre com tanta facilidade no contexto da escola de ensino regular. Tendo
em vista que tanto os profissionais e a propria instituicdo de ensino ndo conseguem discernir
com seguranca qual caminho devem trilhar ao se depararem com pessoas com cegueira e
baixa visdo matriculados em turmas. A presenca dessas pessoas nesse espago torna-se
impactante e podera levar o aluno a ter uma postura de inseguranca frente ao mundo
desconhecido e com inUmeras barreiras.

Por outro lado, o estudante com deficiéncia visual (estigmatizado) pode reafirmar que
as limitagdes encontradas nos normais, COmo sugere uma pessoa com cegueira, descrita por

Goffman:

Isso levaria imediatamente a se pensar que ha muitos acontecimentos que podem
diminuir a satisfacdo de viver de maneira muito mais afetiva do que a cegueira. Esse
pensamento é inteiramente saudavel. Desse ponto de vista, podemos perceber, por
exemplo, que um defeito como a incapacidade de aceitar o amor humano, que pode
diminuir o prazer de viver até quase esgota-lo, é muito mais tragico do que a
cegueira. Mas é pouco comum que 0 homem com tal doencga chegue a perceber-se
dela e, portanto, a ter pena de si mesmo (GOFFMAN, 2015, p.21).

Nesse sentido, nas respostas dos entrevistados para as acdes excludentes ocorridas no
ambito do IFCE Campus Crato verificamos uma certa inseguranca, mas a medida que o tempo
foi passando e foram se “adaptando aos espacgos”, ¢ com isso foram consolidando sua
resisténcia, a0 mesmo tempo em que reafirmavam as limitagoes das “pessoas diferentes”
(professores, gestdo de ensino, gestdo administrativa e colegas). Percebe-se que ao longo dos
itinerarios educativos dos narradores, diversos fatores concorreram para que tivessem tal
postura diante dos obstaculos, como por exemplo, 0 apoio mutuo, possuir a maioridade, o que
0s torna responsaveis pelos préprios atos; as vivéncias numa escola educacdo especial, e
também por serem conhecedores das normas que asseguram seus direitos, e os entes publicos
competentes que poderiam recorrer para garantir a aplicabilidade da legislacdo de maneira
eficaz.

Assim, as percepcOes dos narradores frente ao desafio de estudarem no Curso Técnico
em Agropecudria Integrado com o Ensino Médio nos mostraram que esses alunos enfrentaram
ndo somente barreiras arquitetdnicas, mas principalmente as de natureza atitudinal. Portanto,
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as barreiras que podemos considerar no cenario do IFCE — Campus Crato € a forma como os
alunos foram recepcionados, reconhecendo-os como cidaddos de uma categoria menor
comparado com os ditos normais.

Porém, a eliminacdo desse obstaculo s6 se torna possivel a partir da mudanca da
concepcao cultural homogénea que define o sujeito diferente de forma excludente, e permite
compreender as necessidades das pessoas com deficiéncia, incluindo o deficiente visual, de
forma plural, sujeito de direito, Unico, dentro de um contexto social para todos.

Skliar (2003) salienta que:

A excluséo, se é que pode ser entdo alguma coisa, € a morte de ambos os lados da
fronteira; é a separacdo e a justaposicdo institucional indiscriminada; é o
aniquilamento do outro; a negagdo do exercicio do direito a viver na prépria cultura,
na prépria lingua, no proprio corpo, na propria idade, na propria sexualidade etc.,
uma norma — muitas das vezes explicitamente legal — que impede o pertencimento
de um sujeito ou de um grupo de sujeitos a uma comunidade de direitos (SKLIAR,
2003, p. 91).

Nesse sentido, no atual contexto das unidades educativas torna-se importante o
desenvolvimento de exercicio de convivéncia entre os diferentes. Com essa experiéncia de
olhar o outro com suas especificidades, como ser singular e também plural, e trocando
experiéncias, e conhecendo sua trajetéria de vida, as barreiras impeditivas do exercicio de
direitos, consequentemente serdo eliminadas, dando inicio ao processo de inclusao.

De acordo com Glat (2011), para que uma instituicdo de ensino com praticas
tradicionais exclusivas se transforme em um ambiente inclusivo, é preciso revolver toda sua
estrutura, por se tratar de um processo politico pedagdgico complexo, que envolve atores
(professores e alunos, e suas familias) e cenérios (escolas diferentes inseridas em diferentes
comunidades) reais. Para referida autora a simples “vontade politica”, com a liberagdo de
recurso para aquisicao de material didatico ndo resolve.

5.1 Experiéncias de In/Exclusdo no Campus Crato

O momento de entrada dos dois entrevistados no Campus foi enfatizado por
dificuldades. Observou-se que ambos levavam a sério a luta pela conquista da incluséo social,
gue segundo 0s proprios, seria possivel somente através da educagdo. Nas suas narrativas, é
possivel perceber que a medida que esses estudantes véo se apropriando do conhecimento,
também vao se distanciando do estereo6tipo socialmente construido, ao longo da historia das
pessoas com deficiéncia visual, e dessa forma rompem com paradigmas, fazendo surgir apos
esse percurso, dois profissionais formados no Curso Técnico em Agropecuaria integrado com
0 Ensino Médio, que na época possuia a seguinte configuracao:

Quadro 2 - Curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio.

Curso Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio

Denominagao

Eixo Tecnolégico Recursos Naturais
. ~ Técnico em Agropecudria Integrado ao
VIRt Ensino Medio
Modalidade de Oferta Presencial
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Denominagio Curso Técnico em Ag rgp_ecuéria
Integrado ao Ensino Médio

Duracéo do Curso 03 anos

Regime Escolar Anual
Requisito de Acesso Ensino Fundamental completo
Formas de Ingresso Selecéo
NUmero de Vagas 140

Turno de funcionamento Diurno

Pl

Fonte: PPC do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio

Esses estudantes com deficiéncia visual marcaram a histéria do Campus Crato na area
da Educacéo Inclusiva como os primeiros alunos com comprometimento da visdo no Curso
Técnico em Agropecudria Integrado, fazendo com que a instituicdo se adaptasse a uma nova
realidade, ja ha muito tempo atribuida por lei. Esse momento histérico coincide com a
transicdo da Escola Agrotécnica Federal do Crato, criada em 1954, ou seja, mais de 50 anos
de existéncia para o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara.

Esses estudantes comecaram a criar novas experiéncias que, aos poucos, passaram a
incorporar outros habitos ao cotidiano da comunidade escolar. A forma como se organizavam
para se locomover dentro do Campus, as maneiras de vivenciar cada disciplina curricular, 0s
diferentes modos de interacdo com os professores, os esforcos diarios para aprender 0s
conteddos, causaram uma série de transformacdo na vida dos educandos, assim como da
prépria instituicdo, pois antes da chegada desses dois estudantes com deficiéncia visual, o
Campus ndo tinha conhecimento nem experiéncia na area da Educacdo Inclusiva.

Como constatamos nas nossas andlises, a escola ndo possuia agdes pedagdgicas
voltadas para atender os estudantes com necessidades educacionais especificas, porque até
entdo, ndo havia politicas educacionais para Educacédo Inclusiva no plano de desenvolvimento
institucional.

Diante do novo panorama de dois alunos com deficiéncia visual, outros contextos
pedagdgicos se evidenciam, como Vvarias estratégias de ensino/aprendizagem Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, em que cada agente escolar envolvido no
processo de escolarizacdo assume uma determinada posicdo no que se refere a
inclusdo/exclusdo de pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, ampliam-se as expectativas,
pedagdgicas in/exclusiva, voltadas para esse publico. De um lado, estudantes lutando por
acesso ao conhecimento e do outro professores e gestores tendo a oportunidade de aprender a
conviver com outras demandas de ensino e aprendizagem.

Com isto, verifica-se que a escola busca as adaptacGes necessarias para atender
também dois alunos com deficiéncia visual, que passaram a fazer parte do rol de
matriculados. Todavia, 0s ajustes necessarios para adequar as diversas condi¢fes dos alunos
ndo sdo de natureza simples, pois dependem das variadas mudancas da politica educacional
praticadas no ambiente escolar.
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Glat (2011) diz que a escola precisa se adaptar para atender a todos alunos e ndo sao
os alunos que devem se adaptar a escola. Para autora, a exclusdo escolar ndo resulta das
questdes intrinsecas a deficiéncia do educando, mas de varidveis do proprio sistema
educativo, como: metodologias de ensino inadequadas, professores mal preparados, curriculos
fechados alienados dos interesses dos alunos, entre outros aspectos.

Para David Rodrigues (2008) a proposta da educacdo na perspectiva inclusiva deve
criar vantagens para todos os envolvidos nesse processo:

O desenvolvimento da EI depende, em grande parte, do desenvolvimento do sistema
educativo no seu conjunto. [...] Precisamos de escolas com recursos, a funcionar os
dois turnos do dia, com instalacbes dignas, com liderangas positivas, com
professores satisfatoriamente remunerados e motivados para encarar novos desafios.
A El, enquanto reforma educacional, s6 podera florescer em sistemas educativos
capazes de aceitar uma mudanca nos seus habitos e paradigmas (RODRIGUES,
2008, p. 40).

De acordo com Rodrigues (2008), para se desenvolver aces dentro do sistema
educativo que pretende ser inclusivo, a escola deve dedicar sua atencdo as pessoas com
deficiéncia, proporcionando apoio sem segregar e sem criar guetos, nem classe especial
dentro da escola regular. Porém, vale ressaltar que, embora os dois lutassem pelos mesmos
direitos, ambos possuiam maneiras diferenciadas de aprender, por meio de métodos
diferenciados, que foram adquiridos e construidos ao longo do processo de escolarizacdo
profissional, que durou 3 anos.

E importante lembrar ainda que no primeiro ano, a claridade da sala de aula interferia
na aprendizagem e prejudicava o residuo visual da estudante com baixa visdo. Isso ndo foi
resolvido pela escola, 0 que obrigou a estudante a se retirar da sala sendo acompanhado pelo
estudante com cegueira. Isso nos mostra que a falta de percepc¢do da escola com a iluminagéo
inadequada do ambiente causa certo incomodo para quem tem visdo subnormal, esta
diretamente ligada a falta de conhecimento da deficiéncia em si, bem como das necessidades
educacionais desses educandos. Tal problema resultou na intervencdo do Ministério Federal
que obrigou o IFCE — Campus fazer urgentemente as adaptacdes necessarias.

Nesse percurso de busca da permanéncia na escola trouxe barreiras visiveis e
invisiveis que ndo foram suficientes para leva-los a desistir da caminhada, mesmo a escola
sabendo da importancia de equipamentos especiais para sua inclusdo educacional e
profissional para estudantes com deficiéncia visual. Pois, para eles preservavam o sonho de
estudar numa escola federal e realizar-se enquanto estudantes “cegos” com a conclusdo do
Ensino Médio e Tecnico simultaneamente e do outro, as implicacGes desse sonho com as
densas lutas e conflitos travados pelos sujeitos com vulnerabilidade educacional, sendo que
esses dois lados se fundem na historia de vida e o percurso educativo, que aos poucos foi
sendo desenhado.

As narrativas evidenciaram que o processo educativo desses dois estudantes, agora
profissionais na area agricola, de certa maneira deixou lacunas, face as inameras dificuldades,
algumas superadas. Aqui importa dizer que diante dos obstaculos que ndo os impediram de ter
uma caminhada estudantil equiparada a das pessoas sem deficiéncia, ainda que arranhasse 0s
direitos propugnados pela nossa Constituicdo Federal e Leis infraconstitucionais, sobretudo o
da educacéo de qualidade para todos, considerada mola propulsora da transformacao social.

Dessa forma, para o Campus Crato ser uma instituicdo que nao exclua os deficientes
do cotidiano escolar é necessario urgentemente redefinir seus planos para uma educacdo
voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconheca e valorize as
diferencas, conforme nos ensina Mantoan (2006, p. 16).
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5.1.1 Percepcoes de educacao inclusiva

Nesse subitem serdo apresentados os resultados relevantes sobre as percepcbes dos
narradores acerca das acdes na perspectiva da educacdo inclusiva verificadas durante a
passagem pelo curso técnico integrado no Campus Crato, a atuacdo dos professores da base
técnica, comum e de apoio, bem como o posicionamento da gestdo administrativa naquela
época.

Passado o primeiro ano do ensino técnico profissionalizante integrado ao médio,
muitos entraves, insegurancas e ansiedades foram removidos, conforme se verifica na fala da
entrevistada Barbara:

Apobs ter passado por momentos de angustia e ansiedade, ja com os problemas
referentes ao material didatico, mais ou menos resolvido, e ja tendo conseguido
uma pessoa para preparar esse material e fazer a ponte entre os professores das
disciplinas da base comum e da area técnica, eu comecei a me concentrar mais nos
estudos, e descansar com relagdo as constantes lutas por materiais e professor
brailista. Eu vi que eu ia conseguir 0 meu objetivo e assim as conquistas foram
vindo. SO6 em vocé conseguir estudar e tirar uma nota, e isso ja era uma conquista,
apesar de ndo ter o material com plena acessibilidade, mas com ajuda de alguns
professores a gente conseguiu atingir nosso objetivo (a entrevistada demonstrou
satisfacdo nesse momento) (BARBARA, trecho da entrevista concedida em 16 jun.
2018)

Nota-se nesse relato que a perspectiva de incluir todos ganha um alvo enfatizado pelos
entrevistados ao referir-se ao professor e suas praticas pedagdgicas, como elementos
fundamentais para o processo de inclusdo desses alunos.

De acordo com a fala dos estudantes, o quadro de professores da area de base comum
e com os da base técnica, somava um total de dezenove docentes, sendo onze da area técnica,
e a grande maioria, com a titulacdo de Mestre. Porém, no tempo que lecionaram ja tinham
entre 10 e 20 anos formacdo académica, e até a entrada dos dois alunos com deficiéncia
visual, ndo havia recebido uma preparacdo de como trabalhar com estudante com deficiéncia,
nem na formacéo inicial, muito menos na formacdo continuada. Para melhor visualizacéo,
segue 0 quadro elaborada conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional de 2010 e o
Projeto Pedagodgico do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio:

Quadro 3 - Titulagdo dos Professores da base comum e técnica.

Ejf:.o IaridNade Regime de trabalho Disciplinas
itulacdo
GRADUA(}AO 40 h AVICULTURA
DOUTORADO 40 h OLERICULTURA
MESTRADO 40 h FUND. DE AGROINDUSTRIA
MESTRADO 40 h ADM. ECONOMIA RURAL
POS-DOUTORADO 40 h BOVINOCULTURA
POS-DOUTORADO 40 h FRUTICULTURA
MESTRADO 40 h SUINOCULTURA
GRADUAQAO 40 h AGRICULTURA
DOUTORADO 40 h AVICULTURA
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DOUTORADO 40 h MEC. AGRICOLA
OVINOCAPRINOCULTU

MESTRADO 40 h
Fonte: PPC/IFCE — Campus Crato.

RA

Embora, Sampaio (2010, p. 48) também tenha demonstrado em sua pesquisa que
parcela significativa dos professores dessas disciplinas ndo tiveram acesso as disciplinas ou
conteudos referentes a educacéo inclusiva, conforme exposto no capitulo anterior, segundo 0s
alunos, esses docentes possuiam entendimento sobre o assunto, tendo em vista a politica
educacional brasileira e a legislacdo que trata dessa matéria tdo importante para nossa
sociedade, e a presenca desafiadora dos proprios educandos naquele periodo com
necessidades educacionais especificas relacionadas a limitacéo sensorial.

Por outro lado, pode-se compreender de acordo com a concepc¢do dos alunos, alguns
docentes apresentaram muita dificuldade em ensina-los. Todavia, mesmo em face de alguns
impasses, a abertura, o desenvolvimento e o esfor¢o de outros para inclui-los em suas aulas,
fazendo alteracBes nos planos de aula e até modificando o método de avaliacdo, e que em
certa medida conseguiram responder positivamente, frente a negacdo do conhecimento
historicamente construido pela humanidade.

Segundo os relatos dos entrevistados, os professores, da base técnica tentavam arrumar
alguns meios pedagdgicos para fazer com que os alunos com deficiéncia participassem das
aulas, e assim tivessem o melhor aproveitamento possivel, como exemplo a professora da
disciplina de avicultura, que desde o primeiro momento se interessou em ajuda-los, adotando
em sua disciplina o0 método da oralidade. Assim, na hora de avaliar esses dois estudantes,
elaborava questbes orais, dessa forma, a referida professora estimulava a reflexdo, a
criatividade e o autodesenvolvimento desses educandos.

E importante também ressaltar o papel dos docentes da base comum, e as relagdes que
estabeleceram com os estudantes a partir das aulas no IFCE. Nas narrativas deles, os
professores foram lembrados com destaque. A professora de Lingua Portuguesa, que
acompanhou a evolugéo dos estudantes durante todo o curso, foi muito carinhosa com os dois,
e devido a esse periodo de vivéncia, na bibliografia do aluno com cegueira foi o docente que
melhor se adaptou a sua realidade, ao trabalhar literatura e interpretacdo de textos por meio da
énfase no ensino oralizado.

O segundo professor que fez a diferenca para eles, foi o da area de exatas, apesar da
dificuldade que os educandos possuiam na disciplina de Fisica. Eles relataram que ele foi
bastante acessivel, se interessou em aprender o sistema Braille, pegando a reglete® em alguns
momentos para tentar escrever, para a partir disso, entender o universo dos estudantes e a
forma como aprendiam.

Ainda de acordo com as narrativas, esse professor em todas as aulas apds a exposicdo
do conteudo pedia para os alunos explicarem o que tinham entendido e, na medida em que 0s
alunos falavam também eram avaliados, sem precisar elaborar questdes complexas de dificil
entendimento.

Dessa forma, observa-se que o referido professor da disciplina de Fisica, era sensivel a
causa da educacéo inclusiva, procurando em diversos momentos conhecer as necessidades dos
dois educandos com cegueira e baixa visdo. Nesse sentido, é importante observar que o
método avaliativo desse professor foi processual, continuo, e, sobretudo inclusivo, zelando

%E instrumento criado para que pessoas deficientes visuais possam ler e escrever. Sendo um dos primeiros
instrumentos criados para a escrita Braille. Cf.: https://equipemove.wordpress.com/2017/03/18/0-que-e-
reglete/.
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pela predominancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, coadunando com o artigo
24, inciso V, alinea a, da LDB, Lei n® 9.394/96. Porém, percebe-se que o referido professor
agiu de modo empirico, ndo porque tinha uma preparacdo para trabalhar Fisica, com pessoas
com deficiéncia.

Os professores que fazem parte do rol das lembrancgas, como exemplo de professores
inclusivos, que com muita disposicdo para encarar a realidade de ensinar Histdria e Geografia
para estudantes com deficiéncia visual, fez a diferenca na vida desses alunos, atraves de acoes
isoladas numa instituicdo de educacdo profissionalizante desprovida de politica educacional
inclusiva até aquele momento.

A fala do entrevistado participante, Valentim, enaltece esses professores que se
mostraram acessiveis durante toda sua caminhada no IFCE - Campus Crato.

Assim, essa questao dos professore, 0s que realmente acompanharam do comego até
o0 terceiro ja tinham sua flexibilidade, j& era acessivel que era o de portugués e
tiveram uns dois que foram diferentes, mas j eram mais acessivel. O que realmente
acompanhou foi o professor de historia do primeiro ao terceiro. Ele ndo tinha como
mudar, porque desde o inicio ele ja era acessivel com a gente. O professor de
geografia também do primeiro ao terceiro e ele foi também um étimo professor do
comeco ao fim (VALENTIM, trecho da entrevista concedida em 02 jun. 2018).

Eles relataram que um professor de Geografia que os acompanhou durante todo
percurso de escolarizacdo, foi 0 que mais acreditou no potencial dos estudantes com
deficiéncia visual, ao dar-lhes condicdes e oportunidades, ja no segundo ano, de participarem
de um projeto que visava repassar nogoes do sistema Braille e Orientacdo e Mobilidade —
O.M. para os alunos sem deficiéncia. A partir da aprovacdo desse projeto, os dois estudantes
aumentaram a autoestima e ganharam mais seguranca, pois a comunidade escolar passou a
conhecé-los melhor.

Esse projeto marcou muito o processo de escolarizagdo dos dois estudantes, pois com
ele foi possivel construir e estabelecer novos significados por cada sujeito na composicédo das
relagbes humanas dentro do Campus, levando a uma reflexdo sobre a valorizacdo e a
importancia do outro como diferentes formas de existir.

A atitude do professor da disciplina de Geografia se configura numa pratica educativa
que possibilitou que tanto os alunos com e sem deficiéncia, professores e demais agentes que
faziam parte do contexto escolar daquela época, em certa medida, se assumissem como parte
do processo educativo. A agdo do referido professor, conforme Paulo Freire foi:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica & propiciar as
condi¢cBes em que os educandos em relacdo uns com 0s outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncao de né6s mesmos nao
significa a exclusdo dos outros. E a "outredade” do "n&o eu", ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade de meu eu. (FREIRE, 1996, p. 41)

Conforme os relatos, essa acdo do professor de Geografia fortaleceu a identidade de
ambos, além de ter sido enriquecida “no seio das relagdes interpessoais pelo espelho que o
olhar do outro oferece, pela confianca no ambiente que realimenta a si mesmo e pela
reafirmagao das competéncias pessoais que fortalecem o ego” (AMIRALIAN, 2004, p.23).

Embora o comprometimento da visao seja responsavel por algumas limitacdes, ela ndo
deve ser enfatizada nas relacdes que se estabelece com o0 ambiente e com o outro, também nao
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deve ser a parte mais relevante na construcdo da identidade da pessoa com deficiéncia visual,
independentemente de sua origem, nem a Unica forma de uma pessoa ser reconhecida.
Para Amiralian, 2004:

Todos sdo constituidos por um conjunto de caracteristicas que se manifestam e
expressam quem é aquela pessoa, qual é sua personalidade, o que a faz ser aquilo
que ela é. Sdo caracteristicas psicossomaticas do individuo, construidas na interagédo
com o ambiente. S80 as caracteristicas organicas e fisiologicas, psiquicas e mentais
do individuo, construidas pelas interagdes ocorridas em determinada familia, cultura,
condicdo socioecondmica, enfim todo um conjunto de diferentes aspectos que
formam o EU, que nos faz ser o que somos e nos leva a nos aproximarmos de um
grupo ou outro (AMIRALIAN, 2004, p.26).

Outro aspecto que deve ser salientado é a participacdo nesse processo junto aos
educandos com deficiéncia visual e a comunidade, que foi a presenca dos professores de
apoio (brailistas) a partir do segundo ano. Um professor que foi contratado como temporario
para atender as especificidades educacionais desses alunos, ndo os acompanhava em todas as
aulas porque alguns professores se sentiam incomodados com o barulho da maquina que
transcrevia o conteldo ministrado para o braile. Mesmo assim, apesar de ndo participar das
aulas, esse professor atuou como suporte tanto para os alunos como para os demais
professores e na escolarizagdo dos alunos como um todo.

Os entrevistados ao trazerem a memoria a atuacdo do professor de apoio de ensino
especial, se referiram a ele como um verdadeiro protagonista, e disseram que ndo sabiam
como iriam concluir o curso se nao tivessem esse professor. Esse protagonismo fica muito
evidente nessa fala da entrevistada Barbara:

[...]ndo sei como, mas foi fundamental a presenca de uma pessoa do porte do
professor brailista para ser nosso porta voz junto aos demais professores em tudo.
Tinhamos muitas disciplinas e como estuddvamos na mesma turma, ele preparava
um material para um so6 e a gente compartilhava. Este professor dava prioridade a
elaboracdo do material porque ndo tinha como fazer estudo no contra turno. Era so
20 horas s6 a tarde. Ai ele so preparava o material ele ndo acompanhava a gente.
[...] Uma das fun¢des do bralista € ir na sala quando for necessario e digitar o que
ta no quadro logo para o braile Mas a professora ndo permite por causa do barulho
da méquina. Nds fizemos uma solicitacdo de sala desde o comego s6 que sé foi
atendido no segundo ano (BARBARA, trecho da entrevista concedida em 16 jun.
2018).

Observa-se que a tarefa do professor de apoio foi garantir a mediacdo entre
aprendizagem dos conteudos escolares/ensino docente. Nesse sentido, sdo pertinentes as
consideracOes de (CAPELLINI, 2004), sobre o professor mediador atuando com o professor
regente de maneira colaborativa.

Um outro ponto que foi extraido nas entrelinhas das falas sdo as agfes pontuais e
isoladas da equipe gestora do Campus — Crato, tanto da gestdo administrativa como a gestao
de ensino e a geral, quando deveriam ter atuado de maneira ampla para ndo s6 garantir o
acesso, mas a permanéncia com qualidade de aprendizagem.

Para 0s nossos entrevistados, a direcdo da escola mostrou-se aberta para as
necessidades especiais dos alunos. Porém, para eles, seria tdo importante quanto essa abertura
a instituicdo cumprir o estabelecido na lei ao tocante educacéo inclusiva e, naquele periodo,
ter adotado uma politica interna de inclusdo, buscando apoio governamental e parceria com
escola de educacéo especial ou com alguma escola regular que possuisse experiéncia na area
da educacéo de alunos com cegueira e baixa viséo.
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E 6bvio que a inclusdo requer a participacdo da direcdo escolar em todas as dimensoes
educacionais, no sentido de garantir o ingresso, a permanéncia € 0 éxito de todos 0s
educandos com necessidades educacionais especificas, conforme o disposto em lei. Mas para
Isso ocorra a direcdo deve buscar articulagdes internamente com todos os setores da escola e,
externamente, com diversos 6rgdos que tratam do problema da incluséo.

A direcdo da escola foi responsiva as demandas dos educandos, dentre elas: a
providéncia da sala de apoio, de parte do material e a contratacdo do professor mediador da
area especifica, como ja exposto anteriormente. Conforme o relato dos alunos, com o passar
do tempo, a direcdo também percebeu a postura de resisténcia dos dois diante das
dificuldades, a organizacdo administrativa da escola passou a dialogar e a se importar com o
processo de escolarizacdo dos dois alunos, chegando a participar de um evento denominado
“Sentindo na Pele”, organizado pelos alunos com deficiéncia visual e pelo professor brailista,
com o objetivo de movimentar e sensibilizar todo ambiente escolar.

5.1.2 Estratégias de ensino e aprendizagem

As acdes pedagogicas dos professores, e demais agentes escolares no cotidiano escolar
estdo atreladas aos seus processos de formacéo, a concepcdo de sociedade de cada um, e as
caracteristicas do espaco em que trabalham, podendo desenvolver estratégias de ensino que
promovam a inclusdo ou ndo. A direcdo geral buscou atuar de forma alinhada, de modo que
reconheceu as necessidades educacionais de seus alunos, e nenhum dos alunos foi impedido
de se desenvolver, de acordo com as condi¢c@es humanas e materiais que a escola apresenta.

Nesse sentido, um aspecto pedagdgico importante a ser tratado nesta secdo se refere as
estratégias de ensino e aprendizagem percebidas pelos informantes durante o percurso trilhado
no Campus Crato. Os alunos retrataram em suas narrativas, as vivéncias das aulas,
relembrando as formas, os meios e os didaticos de cada professor em especial que
favoreceram no percurso da escolarizagéo.

Vale também ressaltar a estratégia dos préprios alunos que, desde o primeiro momento
em que passaram a fazer parte da rede federal de ensino, procuraram os professores, um por
um para informar a melhor maneira que eles poderiam conseguir se apropriar dos contetdos
curriculares. Essa estratégia é evidenciada na fala do entrevistado Valentim:

A gente teve a estratégia de falar com cada professor. A gente pediu para fazer um
resumédo do conteudo explicado dentro da sala, para a gente chegar ao objetivo da
aula. Porque passando da forma que passava para todos o0s outros, a gente ndo iria
conseguir (VALENTIM, trecho da entrevista concedida em 11 jul. 2018).

No entanto, nas nossas analises, percebemos que a escolha de estratégias pedagdgicas
pelos professores deveriam prioritariamente levar em consideragdo o conhecimento sobre o
aluno, conhecendo sua histdria de vida, sua origem, condi¢des socioculturais, 0 modo como
esse aluno atribui significado ao espaco em que esta inserido, 0 modo de ser e estar com suas
necessidades educacionais especificas.

Nesse sentido, pode-se afirmar que nem os professores do setor pedagdgico
procuraram desenvolver estratégias levando em consideracdo as vivéncias e o historico dos
alunos com ou sem deficiéncia. Segundo os entrevistados, a estratégia mais utilizada pelos
docentes nas aulas tedricas e praticas, no IFCE — Campus Crato, seja dentro da sala,
laboratdrio ou fazenda, foi a aula expositiva, vez ou outra contextualizada com a participacédo
dos alunos. Observa-se, pontos de carater pratico nesta acdo, pois estimularam a participacédo
dos alunos deficientes e, a0 mesmo tempo, permitiu que o professor perpetrasse uma
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avaliacdo diagndstica do desenvolvimento escolar de cada um durante a exposicdo do
conteddo.

Segundo os entrevistados, isso ocorreu nas disciplinas técnicas. Nessas aulas, além da
exposicdo, havia uma adaptacdo curricular para alunos com deficiéncia visual, pois professor
substituia algumas férmulas matematicas por teorias, fazendo sempre a contextualizacdo do
contetdo.

A estratégia utilizada pelos estudantes na época confirma que as atividades
organizadas somente na perspectiva do professor, sem considerar as necessidades
educacionais dos estudantes, muitas vezes foram, para eles, desinteressantes e
desmotivadoras. Por essa razdo, se faz necessario destacar a necessidade de que as estratégias
pedagdgicas sejam pensadas e elaboradas de maneira que se ajustem as necessidades de cada
um, o que na realidade tem se revelado uma tarefa muito dificil a ser realizada, mas nédo é
impossivel.

Para as autoras Antunes e Glat (2013), os alunos com deficiéncia nem sempre
conseguem acompanhar as atividades propostas pelo professor:

Em sala de aula, com atividades pre-estabelecidas, o aluno geralmente, obedece as
determinagdes do professor. Nem sempre as atividades propostas e a maneira como
sdo direcionadas sdo atrativas e significativas e, muitas vezes, os alunos com
deficiéncia ndo conseguem acompanhar as aulas (ANTUNES; GLAT, 2013, p.4).

Nesse sentido, o desenvolvimento do projeto pedagdgico de cada professor deve ser
construido com os discentes, com o professor regente e o professor de apoio, em que 0s todos
0s agentes escolares atuem numa perspectiva colaborativa/inclusiva, pode-se dizer que esta é
uma maneira de possibilitar a participacdo de ambos, principalmente garantindo a
aprendizagem de acordo com as necessidades educacionais do aluno deficiente. Essa
estratégia trata também de envolver outros estudantes para realizacdo de atividades em grupo,
levando a mobilizacdo de professores/alunos/apoio na escola.

Por exemplo, uma maneira de facilitar a compreensdo das aulas por uma mediadora
dos sujeitos dessa pesquisa foi da Técnica em Assuntos educacionais, lotada na Coordenacgéo
Técnica Pedagdgica - CTP, que disponibilizou o gravador para os entrevistados, que ouviam
atentamente e a0 mesmo tempo gravavam as aulas, e quando chegava em casa ouviam
novamente e registravam as aulas no caderno. Mesmo que a gravacdo da aula, por muitas
vezes, ndo possuisse boa qualidade, sendo necessario de sentar proximo do professor, contar
com o siléncio da turma, 0 que nem sempre ocorria no cotidiano das aulas, ndo deixou de ser
uma estratégia interessante, que funcionou na aprendizagem dos nossos protagonistas.

Essas acOes inclusivas sobre arranjos pedagdgicos que facilitam a aquisicdo do
conhecimento pela dupla de deficientes visuais foi interessante ressaltar com apoio de
instrumentos didaticos, facilitando a compressdo do conteido para os dois. E importante
enfatizar que as necessidades educacionais especificas no contexto da escola regular, um
estudante com cegueira e mesmo uma estudante com baixa visdo, devem ser analisadas e
compreendidas por um metodo singular, em que se utilize a mesma forma de aprendizagem,
apesar de possuir uma acuidade que Ihes dava condi¢cbes para aprender através de outros
meios e estratégias.

Os depoimentos também evidenciaram que os dois tiveram muita dificuldade por
conta da imensa quantidade de matérias para estudar, sem ter tempo ampliado. Isso interferia
na aprendizagem, tanto nas disciplinas da parte técnica, como as do ensino médio,
principalmente na &rea de exatas. Para eles, os conteudos que demandavam célculos
precisavam de estratégias e um tempo a mais de aula para que melhorassem o desempenho,
principalmente matemaética, que era a base para as demais disciplinas. Para Valentim “nao
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dava tempo além de nédo ter o material suficiente, ndo tem tempo e a disciplina vai passando
porque tem que passar e ai tem que se criar esses métodos. A gente ia sugerindo que se criasse
as adaptacdes” (VALENTIM, trecho da entrevista concedida em 11 jul. 2018).

Nesse processo de ensino e aprendizagem dos deficientes visuais, mostrou-nos gque o
tempo de aprendizagem singular de deficiente visual ndo foi levado em consideracdo, na
realizacdo das atividades diarias pois, no caso dos nossos protagonistas, asseveram que 0
estudante cego ou com baixa visdo aprendem experimentando, sentindo. Por isso
necessitavam de estratégias que privilegiassem as experiéncias tateis para a concretude de sua
aprendizagem.

Portanto, nota-se que as estratégias desenvolvidas nas praticas pedagogicas de
responsabilidade da equipe formada por pedagogos e técnicos em assuntos educacionais, bem
como dos docentes atenderam parcialmente nossos sujeitos pois, conforme os relatos, sdo
decorréncias de falta do tempo ampliado, auséncia de recursos didaticos, professores,
coordenador e gestdo de ensino que precisam conhecer mais sobre a perspectiva inclusiva
dentro de escola regular.

5.2  Aspectos arquitetonicos do IFCE - Campus Crato

Em relacdo a acessibilidade do espaco fisico do Campus Crato, foi um dos fatores
primordiais para garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncia, em especial as escolas
comprometidas com a deficiéncia visual. Os entrevistados relataram que no inicio da
escolarizacdo tiveram muita dificuldade em se adaptar devido a vasta extensdo territorial da
instituicdo. Além disso, quando entraram no Campus ndo encontraram uma estrutura interna
que favorecessem a locomogédo com seguranca e autonomia.

De acordo como o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecudria Integrado
ao Ensino Médio - PPC do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, o
Campus Crato dispde de ampla estrutura fisica sendo dividida em dois grandes blocos. Um
bloco que abrange a diretoria geral, administrativa e de ensino, o refeitério com cozinha
industrial, uma quadra coberta, um campo de futebol, uma academia de musculacdo, 03
blocos de residéncias estudantis, espaco de convivéncia, alojamento para visitantes, 01 centro
de saude, a biblioteca, o departamento de assisténcia ao educando, 02 auditoérios, dois blocos
de salas de aulas, que na época que os depoentes estudaram ndo eram climatizadas, e 0s
laboratdrios de Fisica, Quimica, Biologia, Topografia, Piscicultura, Apicultura, Agroindustria
e Informética.
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Figura 2 - Bloco 1 (sala de aula e refeitéfio) |
Fonte: A autora.

O movimento dentro IFCE — Campus Crato, instituicdo de ensino localizada no sopé
da Chapada do Araripe, com uma area total de 146, 64 hectares, h4 8km'® do Centro da
Cidade, representa um grande desafio para pessoas com deficiéncia, mas principalmente para
aqueles com a visdo comprometida, pois os espacos do Campus foram projetados respeitando
ao maximo o declive do seu terreno, porém, sem levar em consideracdo 0s aspectos
relacionados a sua acessibilidade arquitetonica, 0 que permitiu que os entrevistados durante a
trajetéria no Campus percebessem a presenca de muitos obstaculos como, por exemplo, na
entrada do refeitorio, no acesso a sala de aula, e no percurso até a area de producdo do
Campus, conforme consta nas figuras 1 e 2.

Diante dessa estrutura fisica, parece dificil pensar como uma pessoa com deficiéncia
visual faz para se locomover nos espacos que a mobilidade depende da percepc¢éo visual. Essa
e outras questdes referentes a acessibilidade arquitetdnica no IFCE — Campus Crato, foram
resolvidas com as estratégias e taticas utilizadas pelos participantes desta pesquisa, que faziam

Oynformacdes retiradas do Plano de Desenvolvimento Institucional do IFCE — Campus Crato, 2014-2018, no site
https://ifce.edu.br/i
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0 uso da bengala para remover pequenos obstaculos, e com a reestruturacdo realizada em
alguns ambientes com a construgédo de rampas de acesso.

Todavia, para andar nos dois blocos os estudantes com deficiéncia visual orientavam-
se pelos sons, pela dire¢do do vento, através de identificacdo de objetos pelo tato, ao caminhar
observavam as estruturas do solo sempre procurando referéncia, mas sobretudo contavam
com o auxilio de muitos colegas para atravessarem a rodovia estadual que separa os dois
espacos de aula teorica/pratica.

Essas taticas e ajuda dos colegas foram importantes pois possibilitaram que o0s
entrevistados pudessem buscar a efetivacdo dos seus direitos e a vivenciarem diversas
experiéncias interagindo no universo educativo, além de executarem as proprias atividades
intra e extraclasse, além de auxiliarem a administracdo a fazer as adequacfes de parte das
instalagOes, segundo as necessidades desses estudantes com o comprometimento da visao.

A fim de eliminar alguns impedimentos e possibilitar a livre circulacdo, pode-se dizer
gue com a chegada dos dois estudantes com deficiéncia visual, o Campus Crato precisou
adequar-se em relacdo ao que diz o Decreto de Lei 5296 de 2004, em seu artigo 24: Art. 24,
porque na época de sua construgdo ndo teve um projeto arquitetdnico que garantisse a
acessibilidade das instalaces fisicas porta de entrada da incluséo.

Dessa forma, observa-se que mesmo a escola possuindo construgdo antiga, no
contexto atual da educacdo brasileira ndo se justifica que o aluno com ou sem deficiéncia seja
impedido de ter acesso aos seus diferentes espacos. Todos precisam transitar com autonomia e
seguranca na instituicdo de ensino, mas para isso, esses ambientes devem ser repensados
levando em consideracao as necessidades de cada um, porém, sem o deslocar o estudante do
grupo, ou criando ambientes especificos (SASSAKI 2010).

No bloco 2 encontram-se 0s setores produtivos com as unidades educativas de:
suinocultura, ovinocaprinocultura, avicultura, bovinocultura, horticultura e fruticultura, uma
oficina mecanica, uma marcenaria, dois blocos de salas de aula, uma sala de professores e
outra dos técnicos agricolas, espaco conhecido como fazenda do Campus ou setor de
producéo.

Fonte: A autora.

E importante enfatizar que o IFCE Campus Crato quanto ao seu aspecto fisico, pode

ser considerado uma instituicdo com uma infraestrutura razoavel. Porém, considerando o
aspecto de iluminacdo e ventilacdo na sala de aula, segundo os entrevistados, eram
inadequados para o conforto de um deficiente visual. Por conta da falta de ventilador ou ar
condicionado na sala ndo fechavam as janelas, para melhorar acuidade visual da estudante
com baixa visdo porque se fechassem os demais alunos reclamavam do calor acumulado da
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sala de aula. A partir desse problema, claridade versus calor, os dois estudantes com
deficiéncia visual, muitas vezes ficaram fora da sala de aula. Com isso, eles mesmos
acionaram o Ministério Publico Federal, para implementar adaptacdes necessarias na referida
sala para garantir a aprendizagem de um deficiente visual.

A garantia da mobilidade independente no espaco educacional esta muito associada ao
direito de liberdade de ir e vir, conforme estabelecido no art. 5°, XV da Constituicdo Federal
de 1988. No entanto, € comum encontrar escolas que deixam de observar tal norma
constitucional, ao se comportarem de maneira omissiva frente a necessidade de locomocao
das pessoas com alguma deficiéncia.

Os depoentes falaram que a escola ndo possuia rampas de acesso, piso tatil,
sinalizacdo, elevador e banheiros adaptados para pessoas com deficiéncia visual, o que
impossibilitava a utilizacdo segura e autbnoma de certos espacos da escola. Assim, é valido
destacar as consideracGes sobre acessibilidade feitas informam a dificuldade da mobilidade
entre os blocos do Campus Crato.

Mas para mim no comeco foi dificil, mas quando vocé faz um mapa mental, vocé
conhece todo o espaco, depois fica mais acessivel. Também teve um tempo que teve
uma reforma daquelas barreiras. Eles tiraram todas as pedras comuns e botaram
aqueles paralelepipedos, neste periodo também tive uma dificuldade, foi quando eu
comecei a usar bengala. Eu e Valentim passamos a usar a bengala porque tinha
muito obstaculo (BARBARA, trecho da entrevista concedida em 16 jun. 2018).

Para eles, andar no espaco com muitos obstaculos é perigoso, principalmente para
aqueles que tem um comprometimento da visdo, e necessitavam contornar barreiras fisicas
para transitar no ambiente escolar formado por dois blocos e divididos por uma rodovia
estadual. Os ex-estudantes precisavam ir para aulas praticas e ndo havia transporte interno,
para ajuda-los no traslado, mas mesmo com esse entrave seguiram fundamentados em
continuar seus estudos e a sua formacéo técnica.

Nesse sentido, a ex-estudante em sua fala enfatiza a dificuldade de atravessar de um
lado para outro da escola e a ajuda de colegas. Além disso, destaca que a gestdo
administrativa realizou algumas reformas com o intuito de eliminar barreiras.

O translado dentro da escola que era uma parte em cima no Bloco 1 e outra
embaixo no Bloco 2 do Campus, no comecgo foi um pouco complicado e com muita
dificuldade, para mim que tenho baixa visdo e tinha que estar todo o tempo
cautelosa, e as vezes 0s meninos, o0s colegas esperavam a gente para atravessar a
pista, outras vezes era soO utilizar a audicdo mesmo, aquela pista perigosa e era
assim. Quando achava um anjo de Deus que dava carona. [...]Eles colocaram
rampas em alguns lugares porque nao tinham, mas quando a gente saiu também
ndo tinha rampa no restaurante, mas eu solicitei pelo menos o corrimdo. O acesso
para sala de aula era tranquilo, ndo tem como mudar tudo para ficar tudo perfeito.
O Engenheiro chegou quando a gente estava no segundo ano, a gente conversava
bastante com ele sobre acessibilidade, mas no terceiro ano veio uma pessoa de
outra instituicdo que entendia de acessibilidade, para ajuda-lo. Eles andaram com
professor brailista a escola todinha, olharam essa parte arquitetdnica e fecharam
para que em 90 dias tivesse o resultado. De qualquer forma foi uma conquista que
tivemos no IFCE — Campus Crato (BARBARA, trecho da entrevista concedida em
16 jun. 2018).

Nesse contexto, observa-se que o IFCE — Campus Crato eliminou parte de suas
barreiras arquiteténicas ao fazer algumas adaptagdes em alguns ambientes, tornando-o0s mais
acessiveis, como as salas de aula, a biblioteca, e os corredores, colocando rampas e corrimaos,
para possibilitar o acesso a pessoas com deficiéncia.
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No entanto, importa registrar que inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia € mais
gue uma mera presenca de rampas em alguns espacos, barras de seguranca, reservas de vagas
em estacionamentos, é necessario que se pense em equiparacdo de oportunidades, ou seja, em
construcdes de ambiente que busquem acolher o estudante com necessidades educacionais
especificas, conforme estabelece a lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015 Art. 3°, e de acordo
com as seis diferentes dimensdes de acessibilidade defendida por Sassaki (2010), com
destaque para acessibilidade arquiteténica, comunicacional e pedagdgica.

Assim, ressaltamos que a acessibilidade no espaco educativo também depende da
consciéncia inclusiva de todos que fazem parte da escola, derrubando os obstaculos fisicos
ndo de forma paliativa, mas de forma planejada e consciente, criando condicdes de livre
acesso em todos os ambientes, livre acesso aos contetdos ministrados em sala de aula através
de uma adaptacéo curricular.

Dessa forma, corroborando com o entendimento sobre as barreiras que impedem ou
dificultam a inclusdo, a entrevistada Barbara disse que:

O que dificulta muito é que as pessoas pensam que a questédo é arquitetdnica e nao
é. A questdo € o ser humano. Eles aqui dificultam e colocam as barreiras onde ndo
existe, onde uma simples conversa, uma simples atitude resolve muita coisa, eles
acham que colocar pista, colocar rampa, ndo sei 0 que, essas coisas de arquitetura
mesmo (BARBARA, trecho da entrevista concedida em 16 jun. 2018).

Diante do exposto, constata-se que o IFCE Campus Crato, buscou construir uma
estrutura fisica adequada para receber os estudantes entrevistados, que as adaptacGes
arquitetonicas ocorreram, mas de forma timida, e a partir das provocacdes desses estudantes,
na luta por melhores condigdes de estudo.

As adaptacdes significaram certa conquista quanto ao cumprimento das determinacGes
legais e reivindicacBes dos estudantes. Porém, é possivel considerar para garantir a
acessibilidade em suas maltiplas dimensdes requer prioritariamente a eliminagdo da barreira
atitudinal por parte da escola que tem em seu rol de matricula alunos com deficiéncia, tendo
em vista que s6 a legislacao por si s6 ndo tem o poder de assegurar a inclusdo, que segundo a
concepcao dos entrevistados ndo existe uma férmula pronta e acabada para que a escola
acolha o aluno com e sem deficiéncia de forma plena, tendo em vista a diversidade humana.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os esforcos empreendidos neste trabalho se revelaram numa oportunidade de dar voz a
dois estudantes com deficiéncia visual, egressos do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, e tornar conhecido seu processo de escolarizacdo através das suas
historias de vida, marcadas por uma vasta e rica experiéncia e, a0 mesmo tempo, compreender
o fendmeno da inclusao desses alunos durante a passagem no IFCE — Campus Crato.

Para compreender como se constituiu o processo de inclusdo no ensino
profissionalizante desses dois estudantes com deficiéncia visual, um com cegueira e outro
com baixa visdo, egressos do Curso Técnico em Agropecuaria do IFCE — Campus Crato,
registramos as lembrancas académicas dos dois estudantes, descrevemos suas percep¢oes a
respeito da educacdo profissionalizante na perspectiva da educacdo inclusiva. Também
analisamos a incipiente acdo da legislacdo que consubstancia a inclusdo e sua aplicabilidade
das diretrizes inclusivas no IFCE — Campus Crato a partir da perspectiva destes estudantes.

Além disso, buscamos verificar as estratégias que contribuiram para 0 acesso,
permanéncia, ensino-aprendizagem e conclusdo Curso Técnico em Agropecuaria. Por ultimo,
examinamos 0s aspectos estruturais relacionados a acessibilidade fisica e arquitetonica do
referido Campus Crato segundo os relatos dos dois estudantes com deficiéncia visual.

Assim, diante do estudo realizado compreendemos que 0s participantes desta pesquisa
se formaram em multiplos espacgos e tempos. Foi possivel constatar através das narrativas que
a inclusdo de uma pessoa com deficiéncia na escola regular ndo acontece de maneira breve e
Iépida, ou com base em grandes acontecimentos, mas ela surge de forma processual através
das experiéncias de luta que carrega cada historia escolar.

Essas historias, por sua vez, tém inicio na primeira instancia social chamada de
familia, considerada como uma entidade que oferece o suporte para as experiéncias que serdo
desenvolvidas no contexto da aprendizagem escolar, seja numa instituicdo de ensino de
natureza especializada ou regular.

Dessa forma, a escolarizacdo do estudante com deficiéncia visual ndo pode ser
entendida de maneira isolada, posto que a mesma é processo que se apresenta desde o
ambiente familiar, perpassando por espacos escolares diversos, muitas vezes de forma
fragmentada até chegar na area de formacdo profissional, que no caso deste estudo, alcangou
uma formagcéo técnica agricola.

Nesse processo de formacdo os estudantes sofreram transformacdes pedagogicas,
passando por mudancas fisicas - espacial pela alteracdo na percepcdo deste espaco, na
mudanca de postura e consequente movimentagdo noutros contextos setoriais da escola. No
entanto, durante a trajetoria escolar, a instituicdo de ensino também passa por alteracgdes,
sobretudo quando se deparam com alunos com necessidades educacionais, mas criticos e
conscientes do seu papel de cidadao.

Ocorre, porém, que diante das diversidades humanas a preparacdo das escolas
brasileiras para atendé-los depende de uma mudanca radical na sociedade, na maneira que
trata as pessoas estigmatizadas e fora do padrdo de “normalidade”. Além disso, também €
necessaria a aplicabilidade da lei e a efetivacdo de politicas publicas voltadas para educacéo
inclusiva, que é comum ser negligenciada, seja por governantes, ou pela comunidade escolar.

Nessa caminhada, para entender como se constitui 0 processo de escolarizacdo desses
estudantes buscamos conhecer suas origens, a infancia, o contexto familiar, a descoberta do
diagnostico do comprometimento da visdo, o periodo de isolamento pds-diagnostico,
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enfrentamento das dificuldades com relacdo a deficiéncia, o retorno aos espacos educativos e
as passagem pelas diferentes escolas (especial e comum).

No percurso educacional no curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Médio no IFCE — Campus Crato, registramos que ingresso dos estudantes nessa instituicdo de
ensino profissionalizante se deu através do processo seletivo, no qual ambos tiveram
atendimento “diferenciado” pela disponibiliza¢do de recurso de apoio, garantindo as mesmas
oportunidades que os demais candidatos ditos ‘“normais” passaram. Os referidos estudantes
concorreram as vagas de ampla concorréncia, pois 0 Campus ainda ndo tinha politica de
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia.

Nesse quesito de acesso a escolarizacdo profissionalizante a legislacédo foi estritamente
obedecida pelo Campus Crato. Todavia, matricular ou inserir o estudante com deficiéncia
visual ndo significou, para eles, que a escola foi inclusiva, pois para isso foi necessario que 0s
educandos buscassem tomar parte desse espaco e participassem de forma plena de todas as
suas atividades da escola.

Por outro lado, no que se refere a permanéncia dos educandos com necessidades
educacionais especificas relacionadas a deficiéncia visual, a legislacdo nacional,
internacional, bem como as politicas publicas, efetivamente foram incipientes no IFCE —
Campus Crato, sendo necessario a provocacdo critica dos préprios estudantes para sua
aplicabilidade.

Ainda sobre a permanéncia, percebemos outras formas de agir dos educandos, mais
centrada na busca pelo conhecimento. Com isso, tracando estratégias criativas, orientando
tanto professores, agentes escolares e colegas de jornada escolar. Ressaltamos que essa luta
pelo direito a escolarizacdo, aprendizagem dos conteudos de cada disciplina, acessibilidade,
foi intensa na trajetdria dos estudantes.

Assim, foi possivel perceber momentos de angustias, indagactes, decepcoes, rejeicéo,
incdmodos, insegurancas e exclusdo/inclusdo que geraram o movimento de transformacéo na
realidade que estavam inseridos, bem como os conduziram a conclusdo exitosa do curso
profissionalizante na area agricola integrado ao Ensino Médio.

No entanto, isso se tornou possivel porque os estudantes com base em suas
experiéncias acreditavam que a educacdo inclusiva era mais que um imperativo do Estado, ela
se faz através de uma construcdo coletiva, marcada pela luta diaria, com avancos e
retrocessos, mas na luta. Por essa razdo, ndo desistiram de estudar, levando adiante o sonho de
concluir o Ensino Médio e ter uma formacgdo profissional agricola.

Os relatos nos apontaram a forma como os saberes dos estudantes com deficiéncia
visual foram construidos, e a importancia dos agentes educacionais conhecerem a historia dos
seus estudantes para tracar estratégias de aprendizagens. Além da importancia do professor
mediador interagindo com o professor regente das disciplinas de base e as profissionalizante.

As percepcdes dos alunos com cegueira e baixa visdo diante do desafio de estudarem
na instituicdo de ensino profissionalizante e de tempo integral nos mostrou que eles
enfrentaram dificuldades pedagdgicas, barreiras arquiteténicas, falta de suporte na formulacao
de material didatico, falta de professor de apoio como mediador durante as aulas nos dois
turnos (manha e tarde), a inexisténcia da sala de recursos especializados, bem como a falta
atendimento individualizado, para tracar estratégias de ensino para facilitar a aprendizagem
dos dois alunos na sua trajetéria escolar.

Porém, por outro lado, também foi possivel encontrar professores sensibilizados com a
luta dos estudantes pela inclusdo, que buscaram minimizar os impasses de acesso ao contetdo
de suas disciplinas, através de estratégias pedagogicas que valorizavam e incluiam o0s
estudantes deficientes.
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Nesse sentido, por meio deste estudo também se constatou que a escola foi se
preparando, dentro de uma perspectiva inclusiva de ensino e aprendizagem, para alunos com
deficiéncia visual. Assim, ela foi se mostrando mais aberta para fazer as adaptacdes
necessarias. E que, ao longo dos trés anos, alguns espacos foram sendo modificados para
melhorar a mobilidade dos alunos com deficiéncia. No entanto, a maior barreira encontrada ao
logo da trajetdria no IFCE — Campus Crato, foram as barreiras de natureza atitudinal, sendo
consideradas pelos entrevistados um obstaculo nas relacdes interativas dentro da escola.

Durante a pesquisa, percebemos que, apesar das politicas de expansdo da rede federal
de ensino e a consequente ampliacdo das vagas que contemplam o estudante com deficiéncia,
(na época que os estudantes entraram no Campus Crato, marcado pelo periodo de transicdo da
Escola Agrotécnica Federal para uma da unidades do IFCE), as a¢cdes docentes em face das
necessidades educacionais apresentadas por esses alunos foram se construindo com avancos e
recuos. Elas se desenvolveram por meio de algumas estratégias contando com esforgo
individual dos alunos deficientes, das suas familias, e de alguns professores, principalmente
do professor mediador (brailista).

No decorrer da jornada dessa pesquisa foi possivel perceber que as trajetdrias de vida
dos dois estudantes com deficiéncia visual representaram um caminho de formacéo na area da
educacdo na perspectiva inclusiva para IFCE — Campus Crato, com certa abertura a possiveis
mudancas de paradigmas excludentes. Assim, a presenca desses dois no cotidiano dessa
instituicdo, bem como os encontros por meio das suas reivindicagbes corroboraram para
ressignificar e repensar as praticas educativas, levando em consideracdo as necessidades
educacionais especificas de cada aluno em particular.

Na concepcdo dos alunos, apesar de “falhas” na infraestrutura do Campus Crato, na
formagdo técnico profissional, a inclusdo ndo ocorreu, e sim o inicio do processo de ensino e
aprendizagem na perspectiva da educacdo inclusiva. Para eles o IFCE — Campus Carto tem
um grande potencial para oferecer a educacdo de qualidade modo, garanta 0 acesso, a
permanéncia e saida com éxito de todos os estudantes, em especial, os deficientes.

Todavia, para que haja a inclusdo dos estudantes, o Campus ainda necessita:

a) Aparelhar-se, oferecendo ao corpo docente curso de formacdo
continuada nessa area, recursos tecnoldgicos e alternativas pedagdgicas, e
desenvolva efetiva colaboracdo entre professores regentes e os professores de
apoio;

b) Considerar o estudante com deficiéncia como ser social e historico;

c) Desenvolver uma grande articulagdo com as escolas de educacdo
especial/escolas regulares, de modo colaborativo;

d) Aplicar a lei e consolidar as politicas pubicas de modo que toda
instituicdo de ensino esteja envolvida em um Gnico propdsito: oferecer educacao
de qualidade a todos os estudantes, independentemente de sua diferenca.

e) Oferecer condigOes de trabalho com recursos material e humano, e que
as atividades desse nucleos fagcam parte da jornada de trabalho da instituicdo, para
que suas acOes efetivamente alcancem o0s estudantes com necessidades
educacionais especificas, bem como todo Campus.

Por fim, apesar dos estudantes com deficiéncia visual, suas limitagcdes sensoriais, ndo
os impediram de Ilutar pelo direito a educacdo, assegurado constitucionalmente,
(re)significando vivéncias transformadoras no ambito do IFCE — Campus Crato. Desse modo,
0 proposito é que essa pesquisa colabore com construcdo de saberes na area da educacgdo
inclusiva na regido do Cariri, sobretudo na area da educacdo de pessoas com deficiéncia
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visual. Além disso, colabore para embasar novas ac¢des inclusivas no contexto local e
contribua para constru¢cdo de uma instituicdo de ensino profissionalizante, pautada na
solidariedade e respeito as trajetorias de vida de todos os alunos, considerando,
principalmente, as necessidades educacionais especificas de cada aluno em particular.
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Apéndice A - Roteiro Para Entrevista Com Os Estudantes

ROTEIRO PARA ENTREVISTA NARRATIVA COM OS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

Aluno (a):
Curso: Ano/Periodo/Turma:
Data de nascimento: / / Sexo: () Mas. () Fem.

Data de realizacdo da entrevista: / /2018 Local:  Tipo de deficiéncia:

Ingressou por cota ?( ) Sim ( ) Néo

1. Fale sobre sua deficiéncia, como ela foi detectada e vivenciada por sua familia (seu
nascimento, historico familiar, quando e como foi detectada, como transcorreu sua primeira

infancia, principais dificuldades no dia—a-dia, etc).

2. Existe algum diagnostico fechado sobre sua deficiéncia? Que tratamentos, exames
ou acompanhamentos médicos vocé realizou? Teve alguma intercorréncia médica, cirdrgica
ou terapéutica ao longo da infancia e adolescéncia? Toma alguma medicacdo ou faz algum

acompanhamento médico atualmente? Faz (fez) alguma terapia?

3. Fale sobre sua trajetoria/vida escolar (idade em que ingressou na escola, tipo de
escola, relacdo com os professores e colegas, quais as dificuldades encontradas ao longo do

ensino fundamental, como era seu desempenho, etc.).

4. Existiu algum outro acompanhamento pedagdgico, em centro especializado ou

instituicdo especial?

5. Por que resolveu estudar no IFCE — campus Crato?

6. No IFCE, algum material ou atividade foi adaptado para facilitar sua
aprendizagem? Ela foi adequada a sua necessidade especifica? Vocé recebeu alguma atencéo

diferenciada dos professores ou da institui¢cdo?

7. Como avalia ao IFCE — campus Crato no que se refere ao atendimento de estudante
com deficiéncia? E quanto a acessibilidade arquitetbnica? Vocé acha que os professores

estavam preparados para Ihe ensinar como estudante com deficiéncia visual?
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9. E o IFCE esté preparado para receber um aluno(a) como vocé?

10. Quais as estratégias pedagodgicas utilizadas e quais dificuldades encontradas por

vocé no IFCE?

11. O que vocé sugere para facilitar o acesso e a permanéncia de estudantes com

deficiéncia no IFCE — campus Crato?

12. Para ter facilitado sua permanéncia e aprendizagem no IFCE o que deveria ter

mudado ou ser implantado?

13. Vocé percebeu o interesse da escola em se tornar inclusiva?

14. Como ¢ a sua vida social (familia, amizades, festas, atividade fisica, diversdes

favoritas, estudo)?
15. Quais sdo as suas perspectivas de futuro académico e profissional? O que vocé

espera do futuro?

PS: Roteiro para realizacdo de entrevista que sera gravada.
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Anexo A - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Trajetorias da Inclusdo e caminhos de Formacao: Percurso Escolar de
Dois Estudantes com Deficiéncia Visual no Curso Técnico em Agropecuaria do
IFCE Campus Crato.

Pesquisadora responsével: Cleonice Almeida da Silva
Professor orientador: Dr. José Ricardo da Silva Ramos

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) de uma pesquisa.
Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante e € elaborado em duas vias, uma que
devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou retirar sua
autorizacdo em qualguer momento. Ressalto que o termo e a transcricdo da
entrevista serdo impressos em Braile para que os participantes da pesquisa maiores
de idade e com deficiéncia visual possam compreender.

Justificativa e objetivos:

O intuito é contribuir com a Educacao Inclusiva de estudantes com deficiente
visual no ambito do IFCE Campus Crato, bem como para regiao do Cariri cearense,
mediante o trabalho com a histéria de vida de dois estudantes egressos do Curso
Técnico em Agropecuaria, através da analise de percurso escolar e seus caminhos
de formagéo profissionalizante, no referido Curso.

Os objetivos séo: Registrar as lembrangas académicas de dois estudantes
com deficiéncia visual, egressos do Curso Técnico em Agropecuaria e descrever
suas percepcOes a respeito da educacédo profissionalizante na perspectiva da
educacdo inclusiva; Analisar a legislacdo que consubstancia a incluséo e sua
aplicabilidade no IFCE — campus Crato a partir da perspectiva destes estudantes;
Verificar as estratégias que contribuiram para o acesso, permanéncia, ensino-
aprendizagem e conclusédo dos estudantes com deficiéncia visual do Curso Técnico
em Agropecuaria; Examinar os aspectos estruturais relacionados a acessibilidade
fisica e arquitetdbnica do IFCE- Campus Crato segundo os relatos dos dois
estudantes com deficiéncia visual.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta sendo convidado a: participar de entrevista
narrativa com roteiro elaborado pela pesquisadora, que sera apresentado no
primeiro encontro, o tempo estimado para cada encontro sera de aproximadamente
50minutos, sendo um total de 05 (cinco) encontros para realizagcdo das entrevistas
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narrativas, sendo 04 (quatro) encontros na residéncia dos participantes, e 01 (um)
encontro no IFCE Campus Crato, no periodo da tarde, consoante a agenda e dentro
da rotina dos entrevistados. Neste encontro, o traslado dos participantes e seus
acompanhantes sera feito por meio de veiculo préprio da pesquisadora, ou custeado
pela mesma através do ressarcimento de despesas decorrentes desta pesquisa em
caso de eventual necessidade.

Ressaltando que as atividades relacionadas a pesquisa poderéo ser gravadas
(por meio de gravador de audio) ou imagens (videos) e fotografadas.

Desconfortos e riscos:

Vocé nado deve participar deste estudo caso ele apresente riscos
adicionais ou qualquer situacdo que impossibilite de seguir as orientagbes do
pesquisador, dentre outros.

Esta pesquisa oferece o infimo dano ou risco, podendo se enquadrar
num grau minimo, pois a probabilidade e a magnitude do dano que pode ser previsto
nao sdo maiores do que aqueles vivenciados no cotidiano. Entre os riscos de grau
minimo que devem ser considerados estdo aqueles de ordem psicolégica como o
desconforto, constrangimento ou alteracdes de comportamento durante gravacoes
de audio e video, alteracbes no humor provocadas pela evocacdo de memodrias,
bem como cansaco ou aborrecimento ao responder questionarios do roteiro da
entrevista.

Os supracitados riscos serdo minimizados ou sanados com a reelaboracao
das questdes do roteiro da entrevista, bem como alteracdo das datas da mesma de
acordo com consentimento dos entrevistados.

Beneficios:

Entre os beneficios da pesquisa encontra-se em refletir a respeito de
como fugir e/ou contribuir para uma préatica ndo segregacionista e preconceituosa,
gue costumam fazer parte dos espacos educacionais, que se configura imperativo
no presente, tanto para profissionais ligados a educacdo como a agentes de
pesquisas de cunho tedricas sobre esse setor da educacdo, partindo da narrativa
daqueles que séao invisibilizados e consequentemente solapados em seu direito a
educacdo. Além disso, esse trabalho podera embasar futuras a¢fes inclusivas da
gestdo pedagodgica e administrativa do nosso Campus, bem como de toda regido do
Cariri cearense.

Acompanhamento e assisténcia:

Durante e apdés a pesquisa vocé terd acompanhamento e assisténcia nas
necessidades que envolvam as atividades. Caso necessite vocé tera apoio ao que
concerne intervencdo meédica, pedagodgica, nutricional, psicologica, fisioterapica,
fonoaudioldgica ou outra especialidade.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma
informacdo sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome nado sera
citado.

Ressarcimento e Indenizacdo:
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As despesas com traslado e alimentacdo dos participantes e acompanhantes
para realizacdo da entrevista no IFCE Campus Crato serdo custeadas pela
pesquisadora, e em caso de necessidade havera o devido ressarcimento aos
participantes e seus acompanhantes das despesas decorrentes da participacdo na
pesquisa, sendo que sua cobertura sera efetivada por meio de provimento de
material prévio, conforme o disposto no item 11.18 da Resolu¢cdo N° 466/12 do CNS.
Outrossim, vocé tera a garantia ao direito a indenizacao diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora Cleonice Almeida da Silva, enderego profissional CE 292,KM 15
Gisélia Pinheiro, Crato - CE, 63115-500, setor Pedagégico, email:
cleoalmeida.adv@gmail,, Em caso de dendncias ou reclamacdes sobre sua
participacdo e sobre questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com
a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as
12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs na Reitoria do IFCE - R. Jorge Dumar, 1703 -
Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426; fone (85) 34012332 e-mail:
cep@ifce.edu.br

Consentimento livre e esclarecido:

Apés ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incbmodo que esta
possa acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste
documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nés
rubricadas:

Nome do(a) participante:
Contato telefénico(opcional):
e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL
LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboragcdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido
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uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo
CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a):

[Assinatura do(a) pesquisador(a)]

Data: / /
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Anexo B — Parecer Consubstanciado do CEP

e INSTITUTO FEDERAL DE
. EDUCAGAO, CIENCAE ‘GRG0
— TECNOLOGIA DO CEARA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Trajetdnas da Inclusfio e Caminhos de Formagho: Percurso Escolar de dois Estudantes
com Deficiéncia Visual no Curso Técnico em Agropecudria do IFCE Campus Crato.

Pesquisador: CLEONICE ALMEIDA DA SILVA

Area Tematica:

Versho: 2

CAAE: B8799618.7.0000.5589

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
Patrocinador Principal: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 2702332

Apresentagio do Projeto:

No projelo. a pesquisadora busca compreender a educacio numa perspectiva inclusiva, @ para (sso Ird tazer
pesquisas na lteratura, inclusive em leis, e tomar o depoimento de dois alunos egressos do curso técnico
integrado em agropecuiria do IFCE campus Crato, que relatarfio suas experiéncias durante o curso.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo principal:

Compreender como se constitulu o processo de Inclusdo no ensino profissionalizante de dols estudantes
com deficiéncia visual, egressos do curso técnico em agropecudria do IFCE — campus Crato, a partir das
narrativas de suas experiéncias durante os I1és anos que permaneceram no referido campus.

Objetivos secundirios:

-Registrar as lombrangas académicas de dois estudantes com delicidncia visual, egressos do curso técnico
em agropecudria, o descrever suas percepgdes a respeito da educagao profissionalizante na perspectiva da
educagho Inclusiva;

-Analisar a legisiago que consubstancia a inclusio e sua aplicabilidade no IFCE ~ campus Crato, a partir da
perspectiva destes estudantes;

Verficar as estratégias que contribuiram para 0 acesso, permandncia, ensino/aprendizagem o

Enderego:  Rua Jorge Dumar, n* 1702

Bairro:  Jardm Amdnca CEP: 50410426
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Teletone: (853401 2302 Eamall:  coplPilce edu e
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conclusdo dos estudantes com deficdncia visual do curso 1ECNIco em agropecuania;

-Examinar 08 aspecios estruturais relacionados A acessibilidade fisica e arguitetdnica do IFCE - campus
Crato, segundo os relatos dos dois estudantes com deficiéncia visual.
Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora faz uma boa apresentacio dos nscos (assim como das medidas para minimiza-los) €
beneficios da pesquisa, deixando-0s Claros noO Projelo @ nos demais 1ermos Jo Protocolo.
Comentarios e Consideracbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa mostra-se bastante relevante, tanto para estudantes com deficiéncia visual quanto para a
Instituicao e sua politica de educacio inclusiva.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos foram devidamente apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O protocolo de pesquisa nio apresenta pendéncias ou inadequacdes élicas.
Consideragbes Finais a critério do CEP:

Enviar ao CEP, relatdrio ao final da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo reiacionados:
Documento Arquivo Postagem Autor

| Situagio]
Informacdes Basicas| PB S | _DO P | 28052018 Acodlo
Projeio Detalhado / | Projelodetaihado pdl 281052018 |CLEONICE Acedo
Brochura 234350 |ALMEIDA DA SILVA
mrcmm/ Termos de | TCLE pdl 281052018 | CLEONICE Acelo
Assentimento / 234153 |ALMEIDA DA SILVA
Justficativa de
[ Auséngia _
Cronograma Cronograma pa! 281052018 |CLEONICE Acedo
225106 [ALMEIDA DA SILVA
Outros deciaracaoresultado pd! 010572018 |CLEONICE Acedo
" 221705 |ALMEIDA DA SILVA
Folha de Rosto folhaderosto PDF 020472018 |CLEONICE Acedo
- !MW\M
Outros Termodeposttanofiel PDF 2810272018 Acello
= = — lm%ﬂ-ﬂ
Declaracio do Declaracaopatrocinador PDF 26/02/2018 Acedo

Enderego: Fua Jorge Dumare. ¥ 1703

Bairro:  Jarden Amdrica CEP: so41042¢

UF: CE Municiplo: FORTALEZA

Telelone: (853401 2202 Email:  cep@ice edu tr

TapuEoe m
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Continuachio do Pacecsr: 2.702.332
Patrocinador Declaracaopatrocinador. PDF 09:41:11  |DA SILVA Aceito
T)ectaracao de Declaracaodeiniraestrutura. POF 26/02/2018 |CLEONICE Aceito
Instituigao e 09:37:53 |ALMEIDA DA SILVA
Linfraestrutura
Declaracao de Declaracaodepesquisador. PDF 26/02/2018 |CLEONICE Aceito
P 09:36:26 _|ALMEIDA DA SILVA
Orcamento Orcamento.PDF 26/02/2018 |CLEONICE Aceito
09:32:25 |ALMEIDA DA SILVA
Situacéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néo
FORTALEZA, 08 de Junho de 2018
Assinado por:
Arinilson Moreira Chaves Lima
(Coordenador)
Endereco: Rua Jorge Dumar, n® 1703
Balrro: Jarsm Aménca CEP: 60410426
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3401-2332 E-mall: cep@ilce.edubr
Pagrm 05 00 @
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