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RESUMO
DUMONT, Vilma Marcia Gongalves OliveirdJm estudo sobre o processo de construgéo
do curriculo integrado do curso técnico em agrope@uia do Instituto Federal de Minas
Gerais - campus S&o Jodo Evangelisté&seropédica, RJ. 2019, 116f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacéo Agricola) — Instituto de Agronomia, drsidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. 20109.

O presente trabalho apresenta um estudo sobre aegsm de constru¢cdo do Curriculo
Integrado do Curso Técnico em Agropecuaria dotlristiFederal de Minas Gerais - Campus
Sé&o Joao Evangelista. Assim, o objetivo princigairdestigacao foi identificar e analisar o
processo de desenvolvimento do Curriculo do refecigtso, entre os anos de 2008 e 2016.
Configurou-se como uma pesquisa de base empiricke earater predominantemente
qualitativo. A escolha do marco temporal citadoeteemo critério a compreensao de que
nesse periodo, mudancas importantes aconteceramacanacdo da Rede Federal de
Educacado Profissional Cientifica e Tecnologica & mpeiacdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia atraves da Lei N892198. A producdo de dados foi
realizada por meio do seguinte percurso metodaddgicavés da Analise Documental, sendo
gue os principais documentos utilizados foram: Adims Colegiado do curso, Projetos
Pedagogicos, Atas de Reunibes Pedagodgicas, Atdedeides da Coordenacdo Geral de
Ensino Médio e Técnico e Direcédo de Ensino e dootmsale registros do cursdlém desse
instrumento também realizou-se entrevistas seratasaidas com quatro docentes do curso,
tendo como critério de selecdo de participanteglagugue ingressaram no Campus antes de
2008. As entrevistas foram audiogravadas e posteginte transcritas. O instrumento de
andlise dos dados utilizado foi o Paradigma indmiaproposto por Ginzburg (1989).
Acredita-se que foi possivel elucidar, atraves al@sgestigacdo, minucias das situacdes que
determinaram o curriculo do curso entre os and)@8 - 2016 e contribuir com analises que
sugeriram possiveis alteracées no contexto de &udessa pesquisadora. Diante da andlise
dos dados obtidos acredita-se que a construcdo uddcwdo do Curso Técnico em
Agropecuaria do IFMG/SJE permaneceu, no periodlisada, com uma dualidade estrutural
entre a educacao basica e a educacao profissional.

Palavras-chave:Curriculo Integrado; Instituto Federal; Curso Tiéorem Agropecuaria.



ABSTRACT

DUMONT, Vilma Mércia Gongalves Oliveiréd study on the process of construction of
the integrated curriculum of the agricultural technical course of the Federal Institute of
Minas Gerais - Sdo Joao Evangelista campu&eropédica, RJ. 2019, 116p. Dissertation
(Master in Agricultural Education) - Institute ofgfonomy, Federal Rural University of Rio
de Janeiro. 2012.

The present work presents a study about the prosksmnstruction of the Integrated
Curriculum of the Technical Course in Agropecuafithe Federal Institute of Minas Gerais -
S&o Joado Evangelista Campus. Thus, the main olgegctithe research was to identify and
analyze the curriculum development process of ¢bisrse, between the years of 2008 and
2016. It was set up as an empirical and predoniygnoglitative research. The choice of time
frame was based on the understanding that durisgptiriod important changes took place
with the creation of the Federal Network of Proiesal Scientific and Technological
Education and the creation of the Federal Insstute Education, Science and Technology
through Law No. 11,892 / 98. The production of dats done through two methodological
forms: the first was through Documentary Analysied the main documents used were:
Colegiado do Minutes of the course, PedagogicgeBtsy Minutes of Pedagogical Meetings,
Minutes of Meetings of the General Coordination HE§chool and Technical and Teaching
Direction and course records documents. In additmrthis instrument, semi-structured
interviews were also carried out with four lectsref the course, having as a criterion for
selecting participants those who entered the Carbpfese 2008. The interviews were audio-
taped and later transcribed. The instrument of datdysis used was the Indicator Paradigm,
proposed by Ginzburg (1989). It is believed thaivéts possible to elucidate, through this
investigation, details of the situations that deieed the curriculum of the course between
the years 2008 - 2016 and contribute with analyhes suggested possible changes in the
context of this researcher's performance. In tladyars of the data obtained, it is believed that
the construction of the curriculum of the Agricutib Technical Course of the IFMG / SJE
remained, during the analyzed period, with a stmat¢tduality between basic education and
professional education.

Keywords: Integrated Curriculum; Federal Institute; Techh€aurse in Agriculture.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa realizada é fruto de uma inquietacasadgofissional que ha, pelo menos
duas décadas, trabalha como professora e pedafyageperiéncia adquirida e os desafios
enfrentados a frente da educacao basica contnibyiesa que fosse desenvolvido meu perfil
profissional e hoje essa experiéncia é fundameata as atividades que desenvolvo com 0s
Cursos Técnicos Integrados do Instituto FederaMdws Gerais, ndCampusda cidade de
S&ao Joao Evangelista, IFMG-SJE.

A oportunidade de compor a Equipe Pedagodgica de instduicdo de ensino que
exerce influéncia regional despertou em mim o dedejpesquisar sobre aspectos especificos
dos cursos técnicos ofertados pelo refe@@mpus especialmente o curriculo, pois esse se
constitui objeto recorrente de atencéo e trabalho.

Brevemente ressalto que o Instituto em que atusuyposma historicidade que
pretendo sinalizar, visto que essa investigacaocpmu-se com o olhar processual das acdes
que aconteceram nesse espaco educativo. A vista, dinfatizo que nos€ampus chamado
inicialmente de Escola Agrotécnica Federal de $ao Evangelista-MG “Nelson de Senna” -
EAFSJE-MG tem sua origem a partir de 25 de outwldl 951, quando foi instalado no
municipio de S&o Jodo Evangelista-MG.

A partir dessa data verifica-se que a expansaoudocipio esta atrelada a construcéo
e transformacgdes sofridas pela escola, como canPluglia (2017) em sua pesquisa:

A presente pesquisa trouxe informagfes interessastbre a histéria e o
desenvolvimento urbano do distrito sede de S&o Buéngelista. De acordo com o
IBGE, a cidade surgiu a partir da instalagédo de fama@nda, algo comum em outros
diversos municipios do estado de Minas Gerais.0ga&ventos ocorreram ao longo
do tempo e influenciaram diretamente na expansadoateha urbana do municipio.
Dentre os eventos, destacam-se a construcdo diEsctniciacdo Agricola de SJE
em 1951 e a transformacdo desta escola em Inskederal de Minas Gerais em
2008. Estes fatos atrairam recursos humanos e mow® influenciando
diretamente na construcao de novas vias e edifisagbnsequentemente forcando a
expansdo da cidade. (PUGLIA, 2017, p. 10).

A importancia do Campus para 0 municipio e seureaté expressiva e esta definida
na sua missao: “Consolidar-se como um Centro deddw, promovendo o desenvolvimento
humano e contribuindo para o progresso”, confororesta no Projeto Pedagodgico do Curso
Técnico em Agropecuaria/2015.

Em 29 de dezembro de 2008, através da Lei n°® 11g@2cria os Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a entdo Escglatécnica Federal de S&o Jodo
Evangelista—MG foi transformada em Instituto FeddeaEducacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Minas Gerais €CampusSao Joao Evangelista (IFMG-SJE).

No sentido de atender ao que preconiza a lei d&awidos Institutos Federais, o
IFMG-SJE, além de ofertar educacao profissionalit@cde nivel médio através dos cursos
Técnicos Integrados em Informatica, Agrimensurairid@o e Dietética e Agropecuaria, 0
IFMG-SJE oferta, também, cursos de graduacao ermnégria, Administragdo de Empresas,
Engenharia Florestal, Sistemas de Informacéo entiatira em Matematica e Biologia.

Considerando-se a localizacdo @ampusS&o Jodo Evangelista, observa-se que o
mesmo esta inserido na bacia do Rio Suacui — MiBagis, regido de topografia
montanhosa, solos de fertilidade média com gramatenpial hidrografico. A estrutura
fundiaria é organizada de pequenas e médias pdaples O Arranjo Produtivo Local (APL)



sustenta-se sobre a agropecuaria de natureza damillestaca-se a exploracdo da
bovinocultura de leite, suinos, aves, abelhas meguNa agricultura o destaque € o cultivo
de eucaliptos, milho, feijdo, amendoim, banana@. ca

Nesse contexto, o Projeto Pedagdgico do Curso 42ORE salienta que o IFMG -
CampusSao Jodo Evangelista, através do Curso TécnicAgropecuaria, apoiado no tripé
Ensino, Pesquisa e Extensao, fomenta o desenvaltomegional e completa como principio:

Quialificar, filhos de produtores, que retornam &sppedades e promovem a
mudanc¢a no paradigma da produc¢do, na forca dellabaguerida nas empresas
rurais, nas agéncias de assisténcia técnica eudmtimo empreendedorismo no
agronegacio regional. (IFMG, 2015, p. 41).

Segundo o documento, o Curso Técnico em Agropectdird primeiro curso técnico
da instituicdo, criado em 1971. O mesmo, desdecsagdo, recebe estudantes de varias
regides, exercendo uma expressiva influéncia ne ¥alRio Doce, Vale do Mucuri e Vale do
Jequitinhonha, além do norte de Minas Gerais, &Bahia e outras regides do estado.

A proposta curricular do Curso Técnico em Agropeeuapresenta a concepcdo de
uma formacéao técnica que indica a “articulacaotesat educacao profissional e os demais
niveis de ensino da educacao nacional. O docunesritdiza o trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia como principios que devem transversatizeabalho educacional considerando as
especificidades locais e regionais em consonawomas moldes da legislagéao vigente.

O Curso Técnico em Agropecuéaria, segundo o PPC/30Ba&porcionara ao aluno:

Uma perspectiva de totalidade, onde os conteldos diaciplinas serdo
contextualizados, conforme visdo sistémica do mmmeprodutivo. Isto significa
recuperar a importancia de trabalhar com os alwsofundamentos cientificos -
tecnologicos presentes nas disciplinas da BaseohgcComum (Ensino Médio) de
forma integrada as disciplinas da Formacdo Profisdj evitando a
compartimentaliza¢do na construgdo do conhecim@iG, 2015, p. 47).

Propbe-se uma formacdo na qual a teoria e a prdBoguanto elementos
indissociaveis) possibilitem que os contedados eabam um fim em si mesmos, uma vez que
se constituem na apropriacdo da realidade socidlodeem. Esse € um principio que visa
fomentar o trabalho integrado dentro do curso.

Diante das imposicdes postas pelo agronegocio @arais, e, em contraposicéo, a
implementacdo de praticas agricolas sustentaveisiderando-se os pequenos, médios e
grandes produtores, é urgente que as instituicgéegndino reflitam sobre o perfil dos
profissionais que formam e, em nosso caso, seefazante pensar a configuragdo formativa
dos futuros Técnicos Agricolas para 0s setores rahustrializacao/processamento e
comercializacdo da producdo, além de estimularosegsso organizativo de cooperacao e
associativismo.

Segundo o Documento Base da Educacdo Profissiodehich de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio do Ministério da Educac¢@ecretaria de Educacéao Profissional e
Tecnoldgica, a integracdo entre ensino médio eagdacprofissional consiste:

Na organizacdo do ensino médio, superando-se autdispom a educagédo
profissional, mas integrando-se seus objetivos tedné em um projeto unitario, ao
mesmo tempo em que o trabalho se configura comocipido educativo —
condensando em si as concepc¢fes de ciéncia eacultt@mmbém se constitui como
contexto econémico (o mundo do trabalho), quefjoata formacéo especifica para
atividades diretamente produtivas. Nisso se asseimttegracao entre ensino médio
e educacdo profissional, garantindo-se uma bagériande formacdo geral, gerar
possibilidades de formacdes especifiddara que a integracdo entre a educagao
profissional técnica de nivel médio e o ensino médnstitua-se em politica publica
educacional é necessario que essa assuma umauaeplacional na perspectiva de
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que as acles realizadas nesse ambito possam ese&izan todo o territorio
brasileiro. (MEC, 2007, p. 47).

O PPC do Curso Técnico em Agropecuaria do Instiaeral de Educacgéo, Ciéncia
e Tecnologia de Minas Gerais — Campus Séo JoaaENsta/2015 define o perfil do egresso
como:.
[...] um profissional consciente da responsabikdgde sua formag&o lhe confere,
tendo competéncia e responsabilidade técnica enare@ade atuacao profissional,
fundamentada num comportamento ético e atualizabem como premissa basica,
no ambito do resultado de seu trabalho, elevarodupividade com qualidade e

seguridade, embasado em parametros sociais e peotEmnte sustentaveis. (IFMG,
2015, p. 49).

Considerando-se as estratégias de realizacao efdigdiplinaridade e integracéo, o
PPC/2015 do curso atribui a essas formas de omygiozdo trabalho pedagdgico uma grande
importancia para que 0s cursos técnicos alcancenmgta de integralizacdo da educacao e
afirma:

A proposta de integracdo do Curso Técnico em Agnafrea Integrado ao Ensino

Médio, alternativa constante do Decreto n. 5.154ff@sui um significado e um

desafio para além da pratica disciplinar, inteigistar ou transdisciplinar, pois

implica um compromisso de construir uma articulagdama integracdo entre o
trabalho como principio educativo, a ciéncia com@m¢éo e recriacdo pela

humanidade de sua natureza e cultura, como sidéetma producéo e relagdo dos
seres humanos com seu meio. Portanto, ensino ad@gmplica um conjunto de

categorias e praticas educativas no espaco espmadesenvolvam uma formacéo
integral do sujeito trabalhaddiFMG, 2015, p. 65).

A formacéo para o trabalho como principio educateside, segundo Gramsci (1977,
p. 1547), na preparacao profissional que formeserjocomo pessoa “[...] capaz de pensar, de
estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige&sin, € necessario provocar uma formacao
para a mudanc¢a nos educandos, e ndo apenas node@amsar, mas também no modo ser
em sociedade, refletindo no/sobre o conjunto dagdes sociais.

Considerando-se a necessidade de formar o tralma/p@adFMG designou, para os
Campique o compdem, um trabalho com o foco voltado pagducacao, pesquisa, extensao,
como preconiza o Plano de Desenvolvimento Instnali— PDI (2014-2018). Este prevé a
missdo de “Educar e qualificar pessoas para seidsddos (as) criticos (as), criativos (as),
responsaveis e capazes de atuar na transformagéaiddade” (PDI, 2014-2018, p.23).

O trabalho que se propde para os cursos busca{sauta formacao do sujeito, fazer
a mediagdo entre o conhecimento existente no mundseus saberes bem como as
possibilidades de dinamizacdo dessa relacdo, temdovista a formacdo integral dos
educandos.

Segundo o Documento Base da Educacdo Profissiodehica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio do Ministério da Educac8ecretaria de Educacao Profissional e
Tecnologica considera-se a construcao curricularocem aporte para um ensino integrado:

Defendemos aqui a formacdo integral, plena, complétso ndo pressupde,
entretanto, que se possa ensinar e aprender “tddgjuestdo é: como podemos
proporcionar compreensdes globais, totalizantesediédade a partir da selecéo de
componentes e contetdos curriculares? Como orient®mlecdo de conteldos no
curriculo da formacédo integrada? A resposta a pa&igguntas implica buscar
relacionar partes e totalidade. (MEC, 2007, p. 49).



Sabe-se que a tarefa de integrar o Ensino Médauad€ao Profissional € um desafio
real e continuo que requer a superacdo das pratmasolidadas que visam priorizar a
preparacao para o trabalho em detrimento da eduaatgdral do educando.

Baseada em uma concepcao estreita de curriculcat@gptem nos mostrado que
quando se propde inovar a escola, automaticamentgam-se as matrizes curriculares dos
cursos, 0s conteudos e carga horéria das dis@plifais mudancas acontecem sem
considerar o sistema educativo como um todo, @y seps relacdes internas, organizacéo e
praticas diversas dos agentes da acéo educativa.

A concepcao de valorizagdo da acdo pedagogica erelasdes internas das
instituicbes de ensino, segundo Vicentini (2008}a aelacionada ao sentido de que essa
valorizacéo deve ser considerada com vistas nxiapQao entre quem planeja as reformas
educacionais e quem as pratica cotidianamente, dmmo sob um prisma formativo em
constante desenvolvimento:

O pensar sobre a pratica também se caracteriza senttw fundamental, porém néo
mais com os olhos voltados somente para a profisbiacdo ou atualizacdo
técnica, como mencionamos anteriormente, mas augxoda valorizagdo desta
pratica entendida em seu contexto particular, hcsté O almejo é dirigido a

superagdo do distanciamento entre grupos que pemshterminam agoes e outros

gue, simplesmente, executaflCENTINI, 2006, p. 58).

Analisando o historico do contexto escolar naciowetfifica-se que nao € por acaso
que as reformas de curriculos estdo sempre acompambas politicas governamentais e
também os sistemas de avaliacdo educacional pogppsio governo, tais como: Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SaehmExNacional do Ensino Médio —
Enem, indice de Desenvolvimento da Educacdo BasitREB, Prova Brasil e Provinha
Brasil. Pacheco (2005, p. 36), acerca das politchgativas inovadoras e dos Sistemas de
avaliacdo educacional, questiona: “Perante os teskad de relatorios internacionais, de
exames nacionais e de listas de seriacdo de espotasxemplo, serd que perspectivamos do
mesmo modo o curriculo”?

Diante do questionamento de Pacheco (2005), isiergde o curriculo ao longo da
sua histéria e desenvolvimento, configura-se conigeto de disputa de interesses
governamentais transitérios, projetos politico/aisce avaliacdes nacionais e internacionais
em larga escala. Ao se conhecer os relatorios datagbes aplicadas a educacéo basica
brasileira e a classificacdo das escolas segundalass de resultados internacionais,
permanece a reflexdo de que os objetivos e camitilbados no interior das escolas
brasileiras podem ndo ser os mesmos idealizados pejaos internacionais investidores e
também pelos pensadores das politicas educacidmasleiras. Sao estes 0s 0rgaos
internacionais que comumente sdo patrocinadoresefl@snas curriculares e avaliacbes dos
alunos: as Organizacdes das Nacgbes Unidas parauea¢gd (UNESCO), o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Progratagd Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial (BM).

Um olhar mais proximo, desta pesquisadora, sobiesdtuicbes de ensino do pais
mostra que, para além de mudancas em matrizesudargas e duracdo de cursos, hd uma
série aspectos distintos que colocam em declini@rouxeque toda politica de mudanca
proposta. Observa-se que ha outros elementos nédsvao interior das instituicdes de ensino
que carecem de intervencdo/melhoria imediata, damso: estrutura fisica, equipamentos,
bibliotecas, salarios de docentes, materiais bas@® consumo, numero de vagas, as
especificidades de cada instituicdo de ensino.eS8es 0s assuntos frequentes na pauta das
discussbes das reunifes pedagdgicas juntament@ cmressidade do oferecimento de uma
educacao integral e de qualidade.



Diante da necessidade de se intensificar as didesissobre as necessidades das
escolas como um todo e considerando-se a discpssfosta nessa pesquisa sobre curriculo
integrado do Curso Técnico em Agropecuaria do IF8IE; Moreira (1997) aponta duas
distingbes no curriculo: o que é transmitido infdimente, através das acdes cotidianas das
escolas e orgao reguladores; e o formal que ediaidde nos Projetos Pedagodgicos,
Resolugdes, Diretrizes, matrizes curriculares. ISdovdesse autor, o curriculo é um artefato
social que pode propiciar controles sociais, lutepldgicas e politicas, provocadoras de
mudancgas sociais.

Nesse cenario educacional, merece destaque a quést&onstrucdo curricular.
Arroyo (2006), diante desse cenério faz os questimmtos: Como ficam os curriculos?
Como séo tratados os contetdos? Os conteudos définiclos ao inovarmos a escola? A
concepcdo de curriculo se amplia? Essas expermumecam construindo uma nova
proposta curricular? Esses pontos parecem fundames@ pretendemos conhecer as praticas,
0s rituais, tempos, espacos, relacdes e estrat@gidganas de um ambiente escolar.

Considerando-se as reflexfes cotidianas a resgegocurriculos do Curso Técnico
em Agropecuaria do IFMG-SJE, as discussfes nasdesurpedagogicas a respeito da
qualidade dos profissionais formados e principatemérante do trabalho pouco integrado que
foi desenvolvido entre as disciplinas, realizouaspesquisa intitulada: “Um estudo sobre o
processo de construcéo do curriculo integrado dedCDécnico em Agropecuaria do Instituto
Federal de Minas GeraisGampusSao Jodo Evangelista.” Pesquisar sobre a trajettari
construcdo do Curriculo foi reconstruir uma verdaohistéria do curso a partir de varios
olhares, foi analisar documentos e estabelecegdedae correlacbes no sentido de conhecer
influéncias passadas e reconstruir uma rede déisgglos para o presente.

Diante disso, ressalta-se que a atuacdo no Departarde Ensino do Campus e a
responsabilidade pelo acompanhamento pedagodgicoutsm analisado determinou meu
interesse pelas discussfes sobre o curriculo gmpas o curso.

Enfatizo ainda que as a¢fes pedagodgicas que sé@ovdésdas tém procurado estar
em consonancia com a Lei de Diretrizes e Baseddadtao Nacional, de 1996, que orienta
para um curriculo de base nacional comum parain@hsdamental e médib:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e méldivem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema d®ensitabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas carétieas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clierjte]a.

Art. 27. Os contelddos curriculares da educagdocéasbservardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao intersesal, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao hem comum e a ordem déticagr

Il - consideracdo das condicdes de escolaridadaldoss em cada estabelecimento;
Il - orientacéo para o trabalho.

Analisando o artigo, tem-se a ideia de que asriest definidas para a constituicao
dos curriculos escolares devem organizar as furd@ensino e que seus elementos devem
refletir, sobretudo, o interesse coletivo.

Nesse sentido, defende-se que é partindo do conéetm das necessidades dos
estudantes, ao qual o curriculo vai servir, guehgga a um objetivo comum: o sujeito que se
pretende formar.

'Sob a BNC, as disciplinas estio agrupadas nas Aeeaiguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciénigia
Natureza, Matematicas e suas Tecnologias, Ciéhtiasanas e suas Tecnologias. A PD conta com a Higip
de Lingua Estrangeira/Inglés, ao passo que a Bdn#asta pelas disciplinas de formacgdo especifiosa F
dessas bases, o estagio profissional supervisiot@adosua carga horéaria dividida em 100h (cem hamas)
segunda série e 60h (sessenta horas) na terce@ra sé
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Acredita-se que, ao conhecermos a trajetoria dstitoigdo do curriculo integrado do
Curso Técnico em Agropecuéria, ap0s o periodoatsigdo da Escola Agrotécnica Federal
para Instituto Federal de Minas Gerais, estivemastel de situacdes de ensino reveladoras,
vivenciadas dentro e fora das salas de aula. Eskades de autoridade, espacial, temporal,
implicitas ou explicitas, nos mostraram indicios gilacdes constituidas a partir dos
componentes curriculares definidos para o curso.

Esta investigacao elucidou e analisou fatores gnaram de base e ou interferiram na
constituicdo do curriculo integrado do Curso Tézrem Agropecuéaria do Campus entre 0s
anos de 2008 e 2016. Procurou-se, também, commeandituacdes que contribuiram para
qgue o curriculo que hoje se vivencia no Curso Teécam Agropecudria esteja organizado de
forma a ser objeto de questionamentos constantegpgrte de professores, estudantes e
equipe pedagdgica. Destaco que, frequentementantéuas reunides do Colegiado do curso,
reunides com lideres de turmas e Conselhos deeclagema curriculo foi alvo de calorosas
discussbes que circulam entre o porqué da matricelar ser constituida de uma excessiva
carga horaria, falta de integracéo entre as diseiple perfil do estudante egresso.

Além da analise documental, também se realizardrmewestas semiestruturadas com
quatro docentes do curso, tendo como critério aguglie ingressaram no Campus antes de
2008. Acredita-se que esse grupo de docentes ipatticla execucdo das demandas que
surgiram em funcéo da criacdo dos IFEs. O marcpdeshdefinido para a pesquisa justifica-
se pela instituicdo da Rede Federal de Educacdisstonal Cientifica e Tecnoldgica e pela
criacao dos Institutos Federais de Educacéo, Giéndiecnologia pela Lei N° 11.892, de 29
de dezembro de 2008. Foi nesse ano que a Escolatésgica Federal de S&o Jodao
Evangelista, instituicdo que abrigou a pesquidaadtorizada a ofertar educacéo profissional
e tecnolégica, em todos 0s seus niveis e modabdatie ensino, com énfase no
desenvolvimento socioecondémico local, regional @amal; ano em que uma nova forma de
gestédo e educacao foi definida para o Campus. Qlar916, final do marco temporal, foi
definido por fechar um ciclo de oito anos de atdeés educativas orientadas por politicas
internas e externas a instituicdo com énfase nscionento da oferta de novos cursos,
efetivacdo de servidores docentes e técnicos astnaitivos, construcdo de salas de aulas e
laboratorios, reformulacdo de Projetos PedagdgieosPlanos de Desenvolvimento
Institucional.

Segundo Puglia (2017),

Em 2008, seguindo as politicas publicas do goveederal voltadas para a
educacédo, a antiga Escola Agricola Federal tramsfase em Instituto Federal de
Minas Gerais, campus Sao Jodo Evangelista (IFMGQ-S3&e evento propiciou
diversas especulacdes entre os habitantes da cidlatee elas de que novos cursos
seriam abertos e o nimero de servidores e alunogrdaria consideravelmente.
Com isso, novos loteamentos, casas e prédios fooastruidos imaginando-se que
num futuro préximo a cidade receberia um expressordgingente populacional por
conta do IFMG, algo que ndo aconteceu com tanémsidade quanto se esperava.

(PUGLIA, 2017, p. 6).

Assim, infere-se que além do impacto gerado no aipin, com a implantacéo da Lei
N° 11.892/98, ocorreu um aumento de servidores ampls, criagdo de Nnovos cursos,
reestruturacdo do espaco fisico e curricular dososya existentes.

Puglia (2017), em sua pesquisa, mapeou a evolwgamadcha urbana do distrito sede
do municipio de S&o Jodo Evangelista/MG, atravésitliaacdo de dados coletados por
sensoriamento remoto e técnicas de geoprocessaamitadas e apresenta o mapa referente
ao periodo de recorte dessa pesquisa. A analiseapa (Figura 1) mostra que entre 2007 e
2016, ocorreu uma expansao no eixo sul e segunmuEsguisador, houve o surgimento de



novos loteamentos, estabelecimentos comerciaipogs| residéncias e a instalacao
infraestrutura urbana basica.

Evolugdo da Mancha Urbana do distrito sede de
Sdo Jodo Evangelista - MG, 1986, 1997,

2007 e 2016
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Figura 1: Evolucdo da Mancha Urbana de SJE, 1986, 1997, 2 Q0716.
Fonte: PUGLIA, 2017, p.23.



Assim, a partir da analise dos resultados desspiises espera-se que 0s professores e
gestores possam compreender como se deu o pradess@anizagdo curricular do curso
Técnico em Agropecuaria no periodo 2008-2016. Npssspectiva, acredita-se também que
através dos dados levantados, as minucias dag@iaue determinaram o curriculo do
curso possam permitir, se possivel e necessarialfprma possibilidade de mudanca.

A questdo que se colocou para essa pesquisa fdarfmemissa de que o curriculo
construido para o curso necessitaria de reflex#ioacsobre os elementos que constituiam as
realidades e possibilidades nele inscritas e quefasmas ocorridas entre 2008 e 2016 nao
deram vida e corpo as propostas curriculares.

O problema que foi discutido pela pesquisa foi idado, em termos gerais, através
do seguinte questionamento: Como se constituiuoczesso de construcdo do Curriculo
Integrado do Curso Técnico em Agropecuaria do IF8UE-entre os anos de 2008 e 20167?

Assim, esse trabalho de pesquisa estd organizaddrésmcapitulos: Capitulo |
intitulado “O curriculo”, Capitulo Il intitulado “Ocontexto do Curso Técnico em
Agropecuaria” e o capitulo Il intitulado “CapituMetodoldgico”.

O primeiro capitulo faz uma contextualizacdo hisgido curriculo, abordando os
varios conceitos atribuidos ao curriculo ao longe dnos, bem como, uma abordagem do
contexto do curriculo integrado no Curso TécnicoAgropecuaria do IFMG/SJE.

O segundo ocupa-se da abordagem do contexto do Técsico em Agropecuaria do
IFMG/SJE a partir das reformas empreendidas peladBdrasileiro com destaque para seus
impactos no Ensino Médio e na Educacdo Profissiohlabrda-se também, a influéncia
dessas reformas no contexto de elaboracdo dasc@®lftiblicas para os cursos técnicos
ofertados pelos Institutos Federais em especiduadtao Agricola de nivel médio.

Por fim, o capitulo metodoldgico ocupa-se dos dsumsidos professores entrevistados
e da abordagem do contexto de producdo dos docasneotmativos que explicitaram o
funcionamento do Curso Técnico Integrado em Agrog@ea oferecido pelo IFMG/SJE entre
2008 e 2016.

A pesquisa propds, diante das informacdes levasitamaa reflexdo sobre o curriculo
atual e sobre o processo de construcdo do Curricwégrado do Curso Técnico em
Agropecuaria do IFMG-SJE, bem como, favorecer eteasepara a compreensao do contexto
educacional do IFMG.

1.1 Objetivo Geral:

- Identificar e analisar o processo de construgddCdrriculo Integrado do Curso
Técnico em Agropecuaria do IFMG-SJE.

1.2 Objetivos Especificos

- Identificar e analisar o processo de construgiGutriculo Integrado do Técnico em
Agropecuaria, entre os anos de 2008 e 2016, a darfontes documentais e dos discursos de
uma amostra populacional dos docentes que leciowarnrso.

- Contribuir, por meio de elementos reflexivos,gpar(re) estruturagdo do curriculo do
Curso Técnico em Agropecuaria do IFMG-SJE, de medavorecer o aperfeicoamento da
formacao dos estudantes.

Assim posto, as proximas paginas ocupar-se-aoidepo capitulo de modo a iniciar
o cumprimento dos objetivos acima expostos.



2 CAPITULO |

O CURRICULO

2.1 Historicizando o Curriculo

A palavra curriculum, derivada da palavra latineurrere, foi aplicada aos meios
educacionais pela primeira vez no século XVI. Etagwamente, segundo Goodson (1995),
compreende-seurriculum como uma expressado latina ligada a ideia de "cocigso ou
carro de corrida.”

Hamilton (1992, p. 43) regista que o conceito/peatilecurriculum era usado em
universidades e colégios, em 1552, e referia-setaso inteiro de varios anos, seguido pelos
estudantes, e ndo apenas as unidades pedagégitas’.cAssim, somente apds terem
completado ocurriculum de seus estudos, o certificado era concedido anoalAs
Universidades s6 poderiam atribuir a alguém odaitlé concluinte apés o cumprimento de
todas as exigéncias de um percurso académico. i@ deeintencionalidade estava embutida
na organizacdo e selecdo dos conteudos e asig@gude ensino deveriam cumprir a sua
missédo de escolarizacao e adequacao social.

Do século XV até o século XVIII, houve muitas mugks na organizagao social,
vivenciou-se a transicao entre feudalismo e cagit@ e, em consequéncia dessa transi¢ao, o
sistema educativo passou a ter como foco a formdgdmomem que seria Util para aquela
nova sociedade que desapontava.

As necessidades sociais impulsionaram as instésigfe ensino a organizarem o
trabalho escolar de forma sistematizada atravégrdpos de disciplinas e selecdo de
conteudos, levando ao surgimento do nowwiculum scholaris €urriculo escolar

O crescimento da economia e a expansao das irafjgitie marcaram o século XIX e
inicio do século XX, passaram da divisdo entreabatho manual e trabalho intelectual
(Taylorismo) para um trabalho a partir de sequéndgicas e simples (Fordismo).

As discussbes e teorizacbes sobuvericulum scholarissdo recentes e podem ser
datadas no inicio do século XX. Os primeiros te&ia discutirem @urriculum scholaris
concordavam que um dos seus objetivos era presendi; senso comum, ao mesmo tempo
em gue se destinava a colocar os individuos ndlisgar” na sociedade capitalista.

A partir dos anos 60, uma explosdo de movimentogisoe culturais de diversas
naturezas, em diversas partes do mundo, fizeraentsl criticas ao sistema de ensino e aos
curriculum praticados nas escolas. As criticas da sociedzftitiam a insatisfacdo com a
educacdo que excluia e selecionava, que ndo seupee@ com a formacdo para a vida
social.

O fim do modelo taylorista (onde o trabalhador énittwado segundo o tempo de
producao) e fordista (baseado na producdo em massdajoducdo de novas tecnologias nas
empresas, o desemprego e o neoliberalismo levagmeda dessas abordagens curriculares e
deram vasao ao surgimento de novos estudos canesulVerifica-se um grande interesse no
mundo atual pelos estudos culturaiscdariculum scholarisesses estudos sugerem uma nova
metodologia mais critica e multidisciplina@s Estudos Culturais caracterizam-se por sua
dimensdo multidisciplinar e a quebra das frontei@glicionalmente estabelecidas nos
departamentos de ensino. Estes propféem uma sologdltdisciplinar onde outras
alternativas podem também ser exploradas, por dramtpansdisciplinaridade.



As divergéncias no campo do curriculo nos Estadodds, desde o inicio dos estudos
curriculares, nas primeiras décadas do século XX aicio da década de 70, levaram varios
pesquisadores a se dedicarem a estudos que vigagangimento de um novo conceito de
curriculo. Esses pesquisadores baseavam-se naceidacao da caracteristica prescritiva e
supostamente apolitica dos estudos até entdo adgeiog, na auséncia de uma perspectiva
histérica e pouco didlogo entre os pesquisadoreasganto, na grande preocupacdo em
melhorar o trabalho desenvolvido nas escolas eel@sdes do curriculo com outros campos
de estudo.

Nos vinte anos que se seguiram ao inicio do intem®omento de reconceptualizacéo
do curriculo, esses debates foram intensos edrosifem diferentes partes do mundo. No
Brasil, os estudos em Histéria do Curriculo surgmeniinal dos anos oitenta, incentivando o
surgimento de argumentacdes tedricas, grupos delosse pesquisa acerca do tema. Na
historia da educacéo brasileira, destacam-se akypra#icas curriculares que ora propiciaram
a reproducao passiva de conteudos, ora a emaneigaciujeito.

Nesse contexto, Zotti (2004) circunstancia o deskimento dos curriculos escolares
de ensino fundamental, médio e superior no Brasitsalta:

[...] curriculos oficiais foram sendo construidas lango da histéria da educagao
brasileira de acordo com o modelo econémico. Asangds legais significativas

também foram feitas para atender a novos modetwsdeaticos que se desenhavam.
Isso leva a um alerta aos educadores para quevebsepm mais cuidado as atuais
orientacdes oficiais em relacdo ao curriculo. Asrreas ocorridas na década de
1990 no Brasil e nos demais paises da América d.adimn comprovam que as
politicas oficiais estdo alicercadas nas novas sset@&des do modelo produtivo
(deixando, muitas vezes, de lado as necessidadpspddacéo). (ZOTTI, 2004, p.

228).

O século XX foi um momento brasileiro historico pddusca da democracia e da
igualdade de direitos. Na educacgado, essa busca-gernmportante tema das discussdes
pedagogicas, busca-se uma transformacdo das igfisu de ensino no sentido de
proporcionar a emancipacao dos sujeitos. Essa Woseanta a reconstrucdo das teorias
curriculares educacionais e as conecta com o0s taspeternos e externos da comunidade
escolar, a estrutura socio educacional e ao cantettural mais amplo, a Escola Nova.

O curriculo, a partir da concepcéo de Escola Nexige uma nova forma de ser fazer
0 ensino, uma disposi¢do para desprender-se déssteonsideradas tradicionais e deslocar o
foco de compreenséo do processo pedagogico. Sedgimdani (2006), a compreensao da
Escola Nova permeia:

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entermdieicacdo, por referéncia a
pedagogia tradicional, tem deslocado o eixo dat§ageedagodgica do intelecto para
o0 sentimento; do aspecto l6gico para o psicoléglos;contetidos cognitivos para 0s
métodos ou processos pedagdgicos; do professoropalano; do esforco para o
interesse; da disciplina para a espontaneidadelé&Edtmyva; do diretivismo para o

nao-diretivismo; da quantidade para a qualidadeyrda pedagogia de inspiracédo
filosofica centrada na ciéncia da légica para unwapgogia de inspiracao

experimental baseada principalmente nas contribsigfa biologia e da psicologia.
Em suma trata-se de uma teoria pedagdgica quedesasijue o importante nao &
aprender, mas aprender a aprender. (SAVIANI, 2p069).

Saviani (2006) destaca, nesse texto, que a Escola,Nchamada também de
Escolanovismo, direciona a mudanca da cognicdo paraprocessos pedagogicos, a
quantidade de conteudos apresentados pelos dogesmtasa qualidade das informacdes
trabalhadas nos ambientes escolares. O autor deferedo docente deve exercer um papel de
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estimulador da aprendizagem, pois considera qoiativa da aprendizagem é exclusiva do
discente.

Ainda segundo Saviani (2009), a plenitude do conteto estd condicionada ao
interesse do discente e a superagdo das préaticestieds centradas no Professor/detentor do
saber. O autor em questao afirma que é necessgluobrar a acdo educativa com base em
uma pratica que “leve em conta os interesses do®s| os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicoldgico”. (SAVIANI, 2009, p.)62

Faz-se necessario colocar os métodos da Escola HMosarvico dos interesses
populares, mas sem perder de vista uma pedagogiasgeacdo filoséfica centrada na
sistematizacdo logica dos conhecimentos para thacilirocesso de aprendizagem dos
conteudos cognitivos.

Para Dewey (1959), a Escola Nova ocasionou mudargaento de vista intelectual
dos educadores, o autor considera que a ideia dessante € sustentada pelo individuo
integrado a democracia. No Brasil, na esséncia rdpli@acdo do pensamento liberal,
propagou-se o ideério escolanovista defendido gutior:

O escolanovismo acredita que a educacédo é o exlelemento verdadeiramente
eficaz para a construcéo de uma sociedade denua;rgtie leva em consideracao as
diversidades, respeitando a individualidade do itayjeaptos a refletir sobre a
sociedade e capaz de inserir-se nessa sociq@de/EY, 1959a, p. 20).

Saviani (2009) corrobora com Dewey (1959a) quarmbda que o conteudovo, ou
seja,aquele que reflete o cotidiano e a espontaneidaddistente, é tarefa primordial de
processos educativos em geral e da escola emuypartiSegundo Saviani (2009), nossas
necessidades de aprendizagem vao surgindo ao mesnpmm em que outras demandas
sociais e culturais aparecem. Assim, pode-se indere escola deve escolher dentro de um
conjunto de conteudos, aqueles que trardo a magsilplidade do estudante aprender com
prazer e formar habilidades para trabalhar e paaticla cultura e das decisdes do pais e da
comunidade onde esta inserido.

Os dialogos sobre a educacao moderna trazem reflesdbre problemas que afetam a
efetivacdo de um ensino de qualidade. Dentre elestaca-se o0 da inexisténcia de um
curriculo que reuna as varias areas do conhecinmamuano numa sequéncia curricular
diferente dos modelos tradicionalistas. Essa niia ide curriculo deve surgir como proposta
de uma nova escola, capaz de conviver com as dmass especificas dos estudantes e
garantir-lhe uma formagao académica direcionada @autonomia, liberdade e criatividade.
A educacdo moderna caracteriza-se pelo crivo deast@la conscientemente, planejada em
sintonia com as necessidades de um mundo melhor.

As novas teorias sobre o curriculo escolar tém rajeto que direciona a acao
educativa para a formacao pessoal e social nurspgiiva de um trabalho integrado que vai
além da questéao didatico curricular. Vislumbra4settabalho integrado que ndo € uma forma
de trabalhar e sim um principio. A especificidads dstudos curriculares torna evidente que
nao ha fronteiras que separam as praticas cotglidos Professores em salas de aulas e o
contexto social e cultural em que a escola estides

Faz-se necessario, portanto, analisar detalhadamesse conjunto de teorias
curriculares para que melhor se compreenda os basigque foram trilhados no passado, as
tendéncias que os direcionaram, os processos dagéo sob os quais foram submetidos, as
conquistas, as lacunas, bem como as possiveigncfls na determinacdo de politicas e de
praticas. Assim, defende-se que o curriculo e ogramas de ensino devem ser organizados
considerando ambos como um projeto sempre em dasenento, capaz de conduzir as
possibilidades presentes e as exigéncias do futuro.
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2.2 Conceituando o Curriculo

Considerando-se o vocabulario educacional, a palaurriculo tem sofrido uma
mudanca de foco frequente permeando entre a péxgpéécnica do conhecimento e a
formacgao a partir de interesses concretos e reapihdades compartilhadas. A definicdo do
termo curriculo educacional ndo é uma tarefa goeusn fim em si mesma, pois, qualquer
gue seja o0 conceito apresentado, ndo represemmapinsamento comum. O termo curriculo
traz em sua esséncia interrogacoes, interessegradigdes historicas.

Entendido como processo, o curriculo apresentas® am programa educativo em
construcdo continua, imensamente maior do que istzyeém de conteudos e orientacdes
pedagdgicas organizadas em um tempo e espaco. Epuétiea em que se estabelece o
didlogo entre os agentes sociais, técnicos, fasnhiafessores e os alunos. O curriculo ndo é
apenas um conjunto de disciplinas definidas para aicto de estudos, um nivel de
escolaridade ou um curso, cuja concluséo do estasias disciplinas, com éxito, conduza o
aluno a aprovacao. O curriculo é determinado pahtexto, e nele adquire diferentes sentidos
conforme os diversos protagonistas que o operdcana

O curriculo ndo é neutro, segundo Novoa (1997 éadureza interventiva por estar
ligado as situacOes/problema cotidianas. Ele serdigem um universo que o delimita
enguanto teoria e pratica. O autor afirma aindacgoriculo:

[...] ndo é inocente e que ele tende a legitimatosegrupos e tendéncias em
desfavor de outros. Neste sentido, ele deve sép wismo parte dos jogos de
interesses que definem o trabalho académico e aessos de legitimacdo das
diversas correntes cientificas. (NOVOA, 1997. p. 14

O curriculo ndo é estaticoonforme esclarece Veiga (2002), ele foi e comtisendo
construido ao longo do processo educativo. O camieeto e a construcdo cotidiana do
curriculo sdo fundamentais, porque, segundo Vélfaz, p. 7), “a analise e a compreensao
do processo de producdo do conhecimento escoldraam@ compreensao sobre as questdes
curriculares”.

A teorizacdo sobre curriculo deve ocupar-se, seg@atristan (2017), da reflexéo
sobre acdo educativa nas instituicbes escolares partir dai, poder-se-a vislumbrar um
conceito que comporte um processo com interveng@desversais. Situando-o num nivel
mais concreto o autor define curriculo como:

[...] € um processo histérico, resultante de urmge sfe influéncias convergentes e
sucessivas, coerentes ou contraditérias, geradteasma acdo pedagogica que
integra a teoria e a pratica, com certo grau dribfledade, enquanto campo

legitimado de intervencdo dos Professof8ACRISTAN, 2017, p. 102).

Partindo do conceito de curriculo como processcdabammplexo com varias
expressdes construidas no tempo e dentro de detetas condicdes, pode-se concebé-lo
como a expressao de interferéncias ndo estritanemti@ares, mas prévias e paralelas as
instituicbes de ensino. Os contextos em que odcalws se inserem e se desenvolvem
delineiam seu conceito. Segundo Sacristan (201€dwextos sob os quais se configuram os
curriculos, sdo: contexto de aula, contexto pessosbcial, contexto histérico e contexto
politico.

As atividades de carater pedagogico desenvolvigdes pprofessores circulam em
torno do curriculo e estdo impregnadas de crenal®res, conceitos, preconceitos e
tradi¢cdes, configurando-se em uma inter-relacamudieos interesses. A qualidade do ensino
assenta-se sobre o mundo do conhecimento, e esseli€do basica para a participacdo dos
individuos nos processos culturais e econémicosataedade. Sacristan (2017, p. 19),
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expressa a importancia da organizacdo e seleca@aidsiudos nas matrizes curriculares
guando afirma que “numa sociedade avancada, o coméeto tem papel relevante e
progressivamente cada vez mais decisivo. Uma essela conteddos” culturais € uma
proposta irreal. Além de descomprometida”.

As disciplinas escolares sao instrumentos de @éfndos propdésitos das escolas,
porque sdo meios fundamentais para adquirir cometds que, para muitos alunos, é dificil
aprender em outro espaco. A valorizacdo da esomtag meio de comunhéo e divulgacéo de
conhecimento, ndo deve, no entanto, estar assoeiadisvalorizacdo de outros espacos,
formais ou informais, onde se pode aprender e gebam outros tipos de conhecimento. O
convivio escolar é decisivo para que 0s jovens ceemgdam o0 mundo em que vivem e para
que possam intervir critica e responsavelmente. ngssim, é importante valorizar o
conhecimento escolar, no sentido de que esse ongth meio de independéncia dos
cidad&os. E sobretudo para isso que as escolasstipaimn e é também por isso que a sua
importancia deve ser assegurada, ndo sobrepondidr@s espacos de aprendizagem, mas
como um rico contexto de experiéncias e saberes.

O curriculo modela-se dentro de um contexto samigd clama por conhecimentos
gerais, mas que sejam trabalhados dentro de uregs@gyue favoreca a formacdao integral do
educando, ou seja, a formacao de um sujeito ¢ritexticipativo e independente.

Segundo Arroyo (1999), as inovacles para a esentee essas as curriculares, tém
sido dirigidas a partir dguem decidesobre ela - os organismos centralizadores donsiste
educacional oficial e suas politicas, e/ou a padiguem pensa a escolaos intelectuais -
tendo como referéncia, portanto, concepcdes allamaseu processo. As transformacdes
necessarias so se efetivardo a partir da valoozded decisbes tomadas por aqueles que
fazem a escoldrata-se de valorizar seus sujeitos como auttaspropostas de inovagoes.

O Curriculo é, nessa concepcgdo, muito mais do aueclkenco de disciplinas e
conteldos de ensino; consiste em pensar a escolalgmiro, se insere como
instrumento necessario ao atual momento histéri@econtrario do que afirmam
as politicas educacionais, deve ser tecido busesadeferéncias em principios que
reforcem a necessidade de mudancas a partir don@alpodendo, portanto, ser
reduzido a pardmetros e ou a acbes uniformes quaamdo centro para as
escolas(ARROYO, 1999, p. 131-164).

Sob o entendimento de Arroyo (2006), é necessantemplar os estudantes em sua
diversidade como sujeitos no ambiente escolar artr glai repensar o curriculo. O autor
partindo desse pressuposto, afirma que esse dexeosentado, pois:

[...] guiados pelo imperativo ético do respeito adsicandos, como sujeitos iguais
de direitos, seremos levados a construir novasdeme ordenamento dos contetdos
gue garantam nao apenas o direito igual de todaoabecimento, a cultura, aos
valores, a memoria e a identidade na diversidads, qne garantam a igualdade de
todo conhecimento, cultura, valores, memoérias entidades sem hierarquias,
segmentacdes e silenciamentos. [...] Ainda, guigoel® imperativo ético do
respeito aos educandos, como sujeitos iguais dstadir seremos obrigados a
reconhecer que o direito a educagdo, ao conheamantultura e a formacéao de
identidades nédo se da isolado do reconhecimenta gadantia do conjunto dos
direitos humanos. (ARROYO, 2006, p. 38).

Na visdo de Oliveira (2016, p. 106), precisa-seteramideia de que os curriculos ndo
sdo apenas uma lista de contetdos a serem ministaagieterminado grupo de sujeitos e sim
“... uma criacdo cotidiana daqueles que fazem eslas e desenvolvemoliticaspraticas
cotidianas que envolvem todos os saberes e pracésrativos do trabalho pedagoégico
realizado por alunos e professores”.
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A autora afirma ainda que essa criacao cotidiamacta&iza-se como incompleta e
finita e, por isso sua base de sustentacdo é ant@uuentre os envolvidos no processo
pedagogico. Concorda-se com Moreira e Silva (2@02) quando afirmam que, embora
sejam importantes as questdes que se referem ao™conturriculo é trabalhado, estas
questbes sO tém sentido a partir de praticas queomasidere tdo importantes quanto as
questbes que perguntem pelo “por que” sdo defin@msformas de organizacdo do
conhecimento escolar de uma determinada forma daaatra.

Sendo a escola um espaco no qual as praticas ppdagocurriculares sao
constituidas através das articulagcdes entre asicpslieducacionais e o ambiente escolar,
infere-se, segundo Oliveira (2016) que,

[...] ao compreendermos os curriculos como criagdestidianas dos
praticantes/pensantedas escolas, produzidas por meio dos usos simegulzue
fazem das normas e regras que lhe sdo dadas pasanom num didlogo
permanente entre essas diferentes instancias, psdempor que as redes de
conhecimentos por eles tecidas dao origem a alguprdscas curriculares
emancipatorias e sdo, também, fruto dos diversabosde sua insercdo social no

mundo, inclusive no campo do embate politico elétgoo que habita a sociedade
e, portanto, as escolas e as politicas curricul@@d4VEIRA, 2016, p. 12,13).

Ha, portanto, segundo a autora, a possibilidadaigeracéo de praticas pedagdgicas e
conhecimentos desprovidos de reflexdes nos/dogiaotis e de um significado social maior.
Faz-se necessario, segundo a autora, desconfiaabdascdes e aprofundar em um novo
paradigma que se baseia na valorizagdo das resdidadltiplas que a vida em sociedade
comporta e pode comportar.

Para Sacristan:

Quando definimos o curriculo estamos descreventtineretizacdo das fungdes da
propria escola e a forma particular de enfoca-lam momento histérico e social

determinado, para um nivel de modalidade de edacagéa trama institucional,
etc. (SACRISTAN, 2017, p. 15)

Na visdo do autor, torna-se necessaria a compreatsdapel social, politico e
ideologico das acOes e conteudos que orientamabasliios dos educadores, bem como a
percepcdo do papel do Professor e escola nessespoo@lém de perceber a importancia das
suas praticas, o Professor deve estar atento asidade de atualizacdo, analise, interpretacao
para que esteja consciente do que esta reprodyziademitindo ou construindo.

Sacristan (2017, p. 154), afirma ainda que “A caiépeia profissional de desenvolver
o curriculo, em principio uma das atribuicdes veeitas do professor, € compartilhada,
quando ndo monopolizada”. Ele completa pontuande, ge o0s professores forem
condicionados a atuarem a partir de prescricdesculares, a “desprofissionalizacdo” é
inevitavel. Por desprofissionalizacdo o autor abersi que seja falta de autonomia, o controle
fora do ambito dos que realizam a pratica, a sefardas atribuicbes de planejamento e
execucao, ou acentuadoras dessa separacdo. Pagtamidente que o planejamento alheio as
necessidades de seus agentes mais diretos, prefegsalunos, corrobora com a imposi¢ao
de qualquer modelo de educacéo.

Para Freire (2000), € preciso entender o conce#tocurriculo de modo néo
reducionista:

[...] N&o reduzimos, por isso mesmo, sua compregres@lo curriculo explicito, a
uma pura relacdo de conteddos programaticos. Ndader a compreensdo do
curriculo abarca a vida mesma da escola, o quesadh®z ou ndo se faz, as relagdes
entre todos e todas as que fazem a escola. Abafoaca da ideologia e sua
representacdo ndo s6 enquanto ideias, mas comcapciincreta. No curriculo
oculto o “discurso do corpo”, as feigbes do roe®gestos, sdo mais fortes do que a
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oralidade. A pratica autoritaria concreta pde porato discurso democratico dito e
redito. (FREIRE, 2000, p. 123).

Nessa linha, compreende-se que € preciso estdo @eriato de que o curriculo ndo
pode representar um conhecimento compartimentamtdgrado, inflexivel, alheio ao que
acontece concretamente nas escolas, e sim incoigpataia de “executar um mergulho com
todos os sentidos no que desejamos estuddrVES, 2001, p. 42).

Arroyo (2006) afirma que, na maioria das vezes, m@am consenso entre aqueles
que formulam as politicas tedricas educacionaia parescolas e professores e aqueles que
s&o responsaveis por construirem as préaticas dweesacao educativa. Assim, diante dessas
ideologias contrarias, vemos que, quando os irdeseslos que formulam as politicas
educacionais néo se espelham na realidade efetssaalas de aula, os professores tendem a
reagir através de uma desmotivacdo convertida éticgs sem significado e incapazes de
realizar mudancas nos educandos.

Diante das muitas discussoes atribuidas ao tralgmbente no dia a dia das escolas,
compartilha-se com Silva (2017) a evidente ideig k=

Nas discuss@es cotidianas, quando pensamos encutoirgensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimeetoonstitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, virtualmente, dvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade,ossansubjetividadgSILVA,
2017, pag. 15).

Assim, para Silva (2017, p. 11), os conceitos dei@uo e inovacgao curricular, numa
concepcdo ampla de curriculo, caracterizam-se ygorgjue “existe, la fora, esperando para
ser descoberta, descrita e explicada, uma coisaad®curriculo”. Para além dos portdes da
escola, ha conhecimentos, ndo menos importantes, pgecedem as praticas didatico
pedagogicas formalizadas nos ambientes escolaiescdhhecimentos baseados na natureza
humana, natureza do conhecimento, cultura, espideifie e interesses de cada sociedade.
Nesse sentido compreende-se curriculo como “umljee precederia a teoria, a qual so
entraria em cena para descobri-lo, descrevé-ldicédo” (SILVA 2017, p. 11).

E necessario ampliar a visdo reducionista de auoriobservando o que Barbosa
(2002) defende: hd muito que se aprender com aizaddo de outras marcas da vida
cotidiana. Segundo o autor, faz-se necessario \@rsepcdes construidas espontaneamente e
situacdes que compdem a histéria de vida dos ssijgile, em processos reais de interagéao,
dao sentido as propostas curriculares.

A realidade das escolas mostra que os documen®sufsidiam a formulacdo de
politicas educacionais e propostas de reformasndm@ tém como alvo a mudanca de
curriculos ou a justaposicdo de conteldos escoéaeasecessidades econdmicas, sociais e
politicas de uma determinada época. Como salieatheeo (2005), o curriculo € uma acao
da responsabilidade de muitos profissionais. Maprafissional que se configura como o
mais exposto e por isso 0 maior responsavel palendzagem ou ndo dos alunos, é o
professor; ele € apenas o Ultimo executor de togtawo, aquele que tem acdo direta no
processo e que tem muitas responsabilidades #parti

Sacristan (2017) define o curriculo como projetietas® de cultura, cultural, social,
politicamente organizado que se torna realidadeimerior da escola como se acha
configurada, através de partilha de saberes diesedobcentes, dentre outros segmentos das
relacdes educativas.

Moreira (1997) afirma que ndo ha consenso sobreeoégcurriculo, principalmente,
porque € um conceito relacionado a uma complexidkdgroblemas e uma construcéo
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cultural, histérica e socialmente determinada, ®wf®tiza que os conceitos de curriculo,
quase sempre, abrangem conhecimento escolar eénq@ide aprendizagem.

Para Domingues (1985, p. 27), independentementeisd@ aceita de curriculo, é
possivel inferir que existem varias praticas pedagé percebidas em sala de aula que
explicam porque “esses conhecimentos” e ndo “agudtam selecionados para serem
trabalhados com os estudantes nas mais diversaglidiss.

Domingues (1985, p. 27) salienta ainda, que asretlifes praticas curriculares
desenvolvidas nos contextos escolares sdo pereeadtidarés de situacdes tais como:

a) um curriculo formal — prescrito como desejaeefatma normativa;

b) um curriculo operacional — que realmente ocerpwde ser observado em sala de
aula;

¢) um curriculo percebido — que o professor diared¢senvolvendo;

d) um curriculo experenciado — que é percebidospaionos e ao qual eles reagem.

Corroborando com o pensamento de Domingues (1$3lyp (2017) observa que a
partir das praticas cotidianas no interior das lascé possivel compreender os curriculos
pensados-praticados como o resultado de um prodessanstrucdo social:

[...] o curriculo é um artefato cultural em pelonos dois sentidos: 1) a “instituicao”
do curriculo é uma invengdo como qualquer outra; ‘Zpntetido do” do curriculo é
uma construgcado social. Como toda construgdo sosiaurriculo ndo pode ser
compreendido sem uma andlise das relacdes de goddizeram e fazem com que
tenhamos esta definicdo determinada de curricul@oeoutra, que fizeram e fazem
com que o curriculo inclua um tipo determinado dehecimento e nao outro.
(SILVA, 2017, p. 135).

Nesse sentido ressaltamos a afirmacao de Frei@b)2wando analisa a dinamica de
trabalho dos professores em sala de aula:

Quanto mais analisamos as relac@es educador-edig;araescola, em qualquer de
seus niveis, parece que mais nos podemos convaleceque estas relacdes
apresentam um carater especial e marcante — o desesem relacdes
fundamentalmente narradoras, dissertadoras. Narmgaconteddos que, por isto
mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se algsegmorto... Falar da realidade
como algo parado, estatico, compartimentado e lmmportado, quando nao falar
ou dissertar sobre algo completamente alheio a riéxméa existencial dos
educandos, vem sendo, realmente, a suprema ingiietiessa educacao... Nela, o
educador “enche” os educandos com os conteldosia@aracdo... A palavra,
nessas disserta¢oes, se esvazia da dimensdo eoqueetievia ter ou se transforma
em verbosidade alienada e alienante. (FREIRE, 20(80).

Na educacéo, a reflexdo gera acédo e reproduz &#sagvenciadas no interior e
exterior das instituicbes de ensino. E necessan® as acdes sejam compartilhadas e
dialogadas entre os segmentos educacionais pardagu@articipagcdo desses nas mudancas
que se fazem necessarias na educacao. Nesse santigmrtancia das relacdes tecidas nos
espacos escolares é defendida, também, por V&@0b) quando afirma:

A medida que nos remetemos aos acontecimentosiatwig] entramos em sua
complexidade e talvez assim possamos investir nlivar anenos dicotémico e
unidirecional que nos evidencia um cotidiano cadeg de contradicdes e de
relacdes nem sempre harmoniosas, mas com pragcagfgicas que superam um

olhar reprodutivista da escol@/ARANI, 2005, p. 47).

Sacristdn (2017) ressalta que inexistem reformasamibnais sem a participacdo de
seus agentes, que a escola e educacao escolsséadinis fendbmenos que ultrapassam o
ambito da cultura como conjunto de significadossiaieressados”, que compdem o curriculo
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escolar. Assim também, Freire (2005), sobre a csi@o curricular, afirma que o
conhecimento, € sem duavida, intencionado, ou ssja, dirigido em direcdo a alguma coisa,
com um propésito implicito ou explicito.

Certeau (1994, p. 222), quando discute sobre arautbompreendida como instrugao,
conhecimento, saber, afirma que ao assumirmos nde@da posicdo diante desta,
inevitavelmente, assentamos em um lugar essencinm@osso, particular e, por isso,
carregado de subjetividade, fruto de saberes aiérp@as adquiridas em varios contextos. O
autor afirma ainda que: “Nunca podemos obliteran seinspor a alteridade que mantém,
diante e fora de nds, as experiéncias e as ob$evaqncoradas alhures, em outros lugares.
Estamos, portanto, sujeitos a lei tacita de umrlpgaicular”.

O autor continua defendendo a ideia de que, apsararias opinides que possam
surgir em reunides dentro de um contexto escatdgsetém como principio basico a defesa
de uma cultura no singular. Os interesses aprekentaas discussdes refletem pertencas
sociais e profissionais do grupo. E afirma:

O lugar onde se fala, no interior de uma sociedaderge silenciosamente no
discurso e reproduz-se no nivel do conteldo irtigdéccom o surgimento de um
modelo totalitario. Com efeito, a cultura no sirmguraduz o singular de um meio.
(CERTEAU, 1994, p. 227).

Nesse sentido, Sacristan (2017) destaca o podeplaioss em educacdo e da criacdo
de vinculos a partir de pautas assumidas coletintanerientadas por projetos, destacando a
importancia da reflexdo que recoloca a teoria elac@ie a pratica, entendida como acao
aberta, imprevisivel.

O autor chama a atencéo para a questao dos prej@lasos de educacdo, propostos
por orgaos publicos, que lancam grande desafio @arasino institucionalizado: Propde a
implantacdo de um trabalho educacional inovadordemm e plural que influencie
diretamente no curriculo escolar, ao mesmo tempa@eesses mesmos 0rgaos publicos
retiram o poder de decisdo das méos dos sujeitedudacao.

Pacheco (2005, p. 55) afirma que, no processo dendelvimento do curriculo,
encontrar-se-d80 os dois lados, mas, ndo os extrdmasirriculo. Para o autor curriculo é:
“uma construcdo ampla de intencbes e praticas garistem de uma forma nem sempre
coerente, porque se encontram alicercadas em tospflem funcdo de um projeto de
formacdao pertencente a uma dada organizacao”.

Ao narrar as experiéncias vividas no cotidiano lkascos professores podem expor as
suas insegurancas e insatisfacfes face as condiedesbalho. Quando partes de um grupo,
podem se fortalecer, ndo s6 manifestando sobreecsgumpde como politica educacional,
mas também produzindo novas formas de ser e atuemem professor, e nesse sentido
podem vislumbrar nova existéncia.

Arroyo (2006), em suas reflexfes a cerca das expeas de inovacdo educativa e
curricular que acontecem nas escolas, enfatizat@wvencdes realizadas pelos que formulam
politicas e questiona: Que concepcdo e que estilmavacdo pedagdgica estdo presentes
nessa diversidade de politicas, teorias e propastasacionais? Que premissas orientam
essas propostas?

Percebe-se que essas intersecdes governamentaisdaabutos de debates dos
segmentos que atuam nas escolas. Ao contrarianaridade escolar ndo acredita que essas
mudancas propostas de intervengcéo ou modelos lmoatni para resolver a crise da educacéo.

Varani (2005), em sua analise sobre as politicascaamionais, considera que,
historicamente, o professor presenciou a submide&eu trabalho as inconstancias de uma
politica econdmica e social. E completa:
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Ao mesmo tempo em que as politicas educativas témdiscurso sedutor,

progressista, esses mesmos discursos sdo produisiastes da escola, distantes
das producdes cotidianas. Mas este mesmo sujegoegteve/esta a mercé de
desejos formulados nos gabinetes por "sabichdexbieh®nas" (FREIRE, 1997),

também encontrou/produziu espacos para as resagémamovas producdes, novas
construcdes, especialmente porque a construcdaltlmacem aula € um trabalho
incerto e indeterminado, aberto e vulneravel. aifzo pedagdgico em aula é

fluido, imprevisivel, complexo, denso, leve/pesguodutor/reprodutor(VARANI,
2005, p. 46).

As mesmas preocupacdes de Varani (2005, p. 46jisaatidas por Arroyo (2006)
guando considera que os 0rgaos decisorios desobagale seu papel de propiciar condi¢cdes
favoraveis a educacao e rodeiam-se de equipesdpgdas”, que se qualificam para assumir
0 papel que é dos profissionais da escola: perfsaee a educacao. Dentro dessa perspectiva,
considera-se que é necessario deixar as quest@sbdeacdo de estratégias para a educacao
sob a responsabilidade dos profissionais da egcaola governo, a funcdo de proporcionar
condi¢cdes materiais, fisicas e pedagogicas paras|irofessores possam investir em novas
praticas.

As construcdes coletivas e discussfes nos grupdsabalho dentro dos espacos
escolares constituem, segundo Varani (2005, p.ef)uma oportunidade dos professores
“re-existirem”. Segundo a autora, no fazer, o @ebe encontra um sentido para o seu
trabalho, sentido proprio e ndo imposto.

Sacristan (2017) em sua discusséo sobre o currgomm objeto social imprime um
valor na construcéo coletiva do curriculo nos amteie escolares por que,

O valor de qualquer curriculo, de toda propostenddanca para a pratica educativa,
se comprova na realidade na qual se realiza, naaf@omo se concretiza em

situacdes reais. O curriculo na acéo € a ultimaessfo de seu valor, pois, enfim, é
na pratica que todo projeto, toda ideia, toda téense faz realidade de uma forma
ou outra; se manifesta, adquire significacao eryaholependente de declaracdes e
propdsitos de partida. As vezes, também, a margenindencées, a pratica reflete

pressupostos e valores muito diversos. (SACRISTANY, p. 201).

O significado atribuido as discussdes em um coop@bkevidencia as necessidades do
grupo no contexto em que vive. Bakhtin (1988) adirque ha tantas significacdes possiveis
guantos contextos possiveis, assim as palavradeias, anseios, sdo produtos da interacao
entre quem fala e quem ouve. O autor defende quedaara define o sujeito que fala em
relacdo ao outro e a coletividade. Desse modogdagde-se que a subjetividade dentro de um
corpo social da lugar a significados importantesa @ coletividade e a palavra assume a
funcdo de um elo entre as pessoas. Em relacdogao/significado que as discussdes em
grupos tém, o autor diz:

A cada etapa do desenvolvimento da sociedade, #aoese grupos de objetos
particulares e limitados que se tornam objeto dacdip do corpo social e que, por
causa disso, tomam um valor particular. S6 esspogde objetos dara origem a
signos (...). (BAKHTIN, 1988, p. 45).

O mundo interior e a reflexdo de cada membro dopay de trabalho - dentro dos
espacos escolares - tém um espaco social propno dagacterizado, onde se constroem
valores, motivagdes e interesses. Esses valoregdingis, o “eu”, convergem para o “nos”.

Segundo Bakhtin (1988, p. 41), a exteriorizacdo egseriéncias e objetivos dos
sujeitos frente aos grupos, configura-se como um@ade poderosa. Nessa atividade, usa-se
a palavra que é “o indicador mais sensivel de taddsansformacgdes sociais”.

Dentro do contexto escolar, as oportunidades degimm vozes que direcionam as
mais diversas decisbes sao muitas. No percurso mla pratica pedagodgica, aqui
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compreendendo o planejamento e atividades cotiglidrdaas interferéncias pessoais, sociais,
governamentais, que nao podem ser tratadas de nmagemérica e simplificada. Para
Bakhtin (1988, p. 42), “as conversas de corredsriracas de opinido no teatro, (...) nas
diferentes reunides sociais” funcionam como o etgmee ligacdo entre a estrutura socio-
politica e a ideologia do grupo. Dentro de uma i@urde planejamento curricular a
multiplicidade de interesses e opinides fica evidenpartir dos dialogos entre os educadores.

O planejamento curricular a partir dos grupos dbaiho, favorece uma pratica real,
coordenada e, consequentemente, supera a desabsdmudas intervencdes educativas.
Nesse sentido Sacristan (2017) defende que:

N&o se pode esquecer que a congruéncia do currecglonquista de determinados
objetivos e habilidades ou atitudes que dependenrad@mentos prolongados e

multiplas experiéncias pedagogicas ou se alcanganvdrias aprendizagens que 0s
alunos obtém na situagdo escolar, tratando comrstiseProfessores e areas
curriculares, ou so ficcABSACRISTAN, 2017, p. 195).

Sacristan (2017) denomina a pratica pedagogicandelssda pelos Professores como
sendo o curriculo em acgdo-prética que esta alérfazky técnico. Uma pratica que pode
configurar-se como préatica reprodutora ou praticavadora. O curriculo em acdo — sdo as
praticas que de fato acontecem nos diversos esgacotares, € a hierarquia definida, é a
acdo pedagdgica propriamente dita, “é o element@uad o curriculo se transforma em
método” Sacristan (2017 p. 105), pois € na prafieaele se efetiva; € a ponte onde a¢des ndo
desprovidas de propositos vao e vem. Cada tiparééatapresentada reforca um processo de
aprendizagem e dé sentido aos conteudos tratadodem@ando o que se considera relevante
para a escola e para o professor. Se o currioularha pratica direcionada para acdes que
viabilizam a emancipacdo do sujeito, acredita-seus®& pratica inovadora; se possui acdes
que direcionam para repressao, acredita-se sepratiea reprodutora.

E preciso, contudo, ndo negligenciar o vinculo gxiste entre os espacos, tempos,
articulacdes e interesses, que constituem o cotdias relacdes estabelecidas no curso, mas,
valorizar, além do conhecimento geral e das espiekcities, as “condicbes do nosso mar”,
Oliveira (2003, p. 61), sua singularidade, o querna unico.

Para Sacristan (2017, p. 16), as funcdes que d¢colarcumpre como expressao de
projeto de cultura e socializagdo sao realizadavéd de seus conteudos, seu formato e das
praticas que cria em torno de si. Tudo isso seyzr@d mesmo tempo: contelddos (culturais
ou intelectuais e formativos), cédigos pedagodgieoacOes praticas através dos quais se
expressam e modelam contetdos e formas.

Assim, ao identificar os conteudos e ac¢bes pedeg®gno curriculo do curso,
pretende-se perceber qual o papel do Professoescdéa no processo educativo, bem como,
gue cidadaos serao formados. Como salienta Sac(247),

Todas as finalidades que se atribuem e sdo deasinagblicita ou explicitamente a
instituicdo escolar, de socializacdo, de formackosegregacdo, ou de integracédo
social, etc., acabam necessariamente tendo unxoefies objetivos que orientam
todo o curriculo, na selecdo de seus componengsentocam numa divisao
especialmente ponderada entre diferentes parcelagcutares e nas préprias
atividades metodolégicas as quais da lugar. Por ssnteresse pelos problemas
relacionados com o curriculo ndo é sendo uma caései@ de que € por meio dele
que se realizam basicamente as funces da escoinstituicdo. (SACRISTAN,
2017, p. 17).

Refletindo dentro do contexto do pensamento de dacfR005, p. 50), observa-se
que o autor, assim como Sacristan (2017), defende &y pratica de desenvolvimento
curricular inicia-se a partir de propostas fornwdisfais, prescristas, apresentadas pela
estrutura organizacional escolar e na sequénciprafessores trabalham com o curriculo
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apresentado através de mediadores curricularexdai® 0s materiais didaticos. Assim, a
construcdo do Projeto Pedagogico é considerada aomaurriculo programado por um
grupo, a planificagdo acontece quando cada puafessdividualmente, planeja suas
atividades pedagdgicas.

Um momento marcante do desenvolvimento curriculagsa perspectiva, € quando
consideramos o dia a dia nas salas de aula: anidasescolhidas, as abordagens realizadas,
as aberturas proporcionadas, a rotina estabele€daurriculo real é caracterizado pela
subjetividade, crencas e descrencgas e é a pddigde se desenvolve o curriculo oculto.

Segundo Pacheco (2005), o curriculo oculto aprassignificados de legitimacéo
social e experiéncias pedagdgicas diversas, a:saber

Sobre o curriculo oculto é possivel identificar tgmasignificados principais nos
discursos curriculares: expectativas ndo oficieesultados de aprendizagem néo
previstos, mensagens implicitas presentes na @wstr@scolar, intervencdo dos

alunos.(PACHECO, 2005, p. 54).

Independentemente do conceito atribuido ao cuaiiduh o consenso de que esse
configura a fungéo socializadora da escola. O sserd/olvimento pautado na racionalidade
do campo pratico-tedrico traduz-se na melhora ddidpde do ensino, na atualizacdo dos
professores, na mudanca das préaticas pedagégipaganto na renovacgdo das instituicdes de
ensino.

2.3 Conceituando Curriculo Integrado

No contexto histérico da educacdo brasileira, @iasie que a necessidade de se
superar a distancia entre o ensino medio e profiaizante figurou como protagonista nas
discussbes das instituicdes de ensino e entre igadques da area da educacao. Segundo o
documento do MEC - Programa Ensino Médio Inova@®09), nos campos académicos,
politicos e segmentos da sociedade civil ha o cmosda existéncia da necessidade de uma
formacao geral dos educandos que vise preparardo @&rabalho e insercéo social cidada,
como sujeitos interventores na sociedade. Com iessa concepcao, pode-se afirmar que ha
a necessidade de uma organizacéo pedagogica aapgregjar ciéncia, tecnologia, trabalho e
cultura através de um Projeto Pedagogico de Cuusopgssibilite ao educando e futuro
trabalhador obter uma nova visado entre o comunparticular, entre o passado e o futuro,
entre a teoria e a pratica.

A busca por uma educacéo profissional diferenaiaplieevista na Lei 9.394/96 quando
ela diz que tanto a educacéo basica quanto o ens&alio devem almejar a preparacao e
orientacdo para a integracdo basica do educandmurwlo do trabalho, bem como as
competéncias necessarias para o seu aprimoramesfissipnal e acompanhamento das
mudancas que caracterizam a producdo moderna. batiaeasobre a legislacdo leva-nos a
crer que ha a necessidade de se construir novaaivas de organizacdo curricular,
comprometidas com o novo significado do trabalhocontexto da globalizacdo e com o
sujeito trabalhador, a pessoa que se apropriasesiesnhecimentos no mundo do trabalho e
na pratica social. Faz-se necessario que a orgaizairricular atenda aos anseios do jovem
trabalhador e do homem social e ndo somente aoadwerde trabalho inserido em uma
sociedade capitalista e competitiva.

O Capitulo 1ll, Art.40 da LDB 9394/96, trata daagfio direta entre o ensino médio e
a educacao profissional e define a finalidade dac&gho Profissional estabelecendo que:

A educacéo profissional, integrada as diferentemds de educacdo, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente delsémento de aptiddes para a
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vida produtiva. E, que, serd desenvolvida em dagéo com o ensino regular ou
por diferentes estratégias de educacgdo contineadanstituicbes especializadas ou
no ambiente de trabalho.

Quando a LDBEN faz referéncia a necessidade dendelser novas alternativas de
organizacao curricular comprometidas, de um ladim o novo significado do trabalho, e, do
outro, com a ciéncia e a tecnologia, infere-se quensino regular, deve permitir a busca e a
criacao de informacdes e de como utiliza-las pahacenar problemas concretos ao mesmo
tempo em que a educacéo profissional deve progaapacitacao profissional do educando.

Nesse sentido, considera-se que na educacaosprofik seja necessaria a aquisicao
do conhecimento técnico e o dominio de seus fundameientificos, articuladamente com
0s saberes tedricos e praticos. Assim, depreendizseDBEN que uma boa formacéo
profissional assenta-se sobre uma soélida educag@b ¢omo afirma (Regattiere, 2010, p.
38), “... ndo é possivel profissionalizar as pessoam pseudoconteudos de educacao
profissional no lugar da educacao geral, porquéamo que se exige no mundo do trabalho
consiste em conhecimentos desenvolvidos na edugacab.

Um olhar critico sobre a educacéo profissional t@se no que estabelece a LDBEN
para esta modalidade de ensino, comporta questemamfundamentais como: o0 que € esta
preparagdo para a vida produtiva? Por que, nadaeli das instituicdes de ensino, esta
preparacao para o trabalho esta ausente em todginoBMédio? Por que ainda se mantém
no sistema educacional nacional a dualidade histGicultural entre a formacédo geral e a
formacdao profissional?

Os estudos sobre curriculo demonstram que o segito®sta atrelado a uma questéo
de saber, poder e de identidade. Seu objetivo devea organizacdo das experiéncias
educacionais integradas e selecdo de conteldaBcsitivos das ciéncias naturais e humanas.

Esse desafio requer uma ruptura com os paradigadi€ibnais de ensino, com as
concepgOes desvinculadas da realidade do educaselespelha numa teoria integrada a uma
pratica profissional concreta.

Por aproximadamente trés décadas, o curriculoradegvem sendo debatido no meio
académico e data de mais de quinze anos os esfomacasua implementacdo nos sistemas
publicos de ensino no Brasil. Suas bases tedrcpsartir da década de 1980, assentavam-se
sobre a ideia de trabalho como principio educatiReformas educacionais nesse periodo
mostraram que a organizagdo curricular da EducaR&ofissional visava atender
principalmente as demandas e interesses do mercado.

O mercado de trabalho passou por mudancas, prim@Epge, no que diz respeito a
entrada das tecnologias, extinguindo algumas pds causando o desemprego estrutural e
criando outras. A diversidade de maquinas, pessj@sie tecnologia nos setores trabalhistas
aumentaram a necessidade da reorganizacdo currabnl@nsino, maior qualificacdo das
forcas de trabalho para atender a fungbes mais legag Essas mudancas, no entanto,
visavam o homem trabalhador, ndo se preocupandomdeomem no sentido humanistico. O
sentido humanistico considera o0 homem como cerdrdodas as coisas. Ele exalta as
potencialidades do homem e afirma sua dignidaderiza 0 homem como um ser em busca
de si mesmo e de seu desenvolvimento, como univserel autbnomo, que € critério de si
mesmo, que faz suas escolhas e define o seu sdpticlbo humanismo, o valor do homem é
imensuravel.

A histéria da educacdo mostra-nos que, ao longaétada de 1990, a ideia de
integracdo curricular avancga e avancaram tambémwsesiéncias com a educacao politécnica
no ambito dos movimentos sociais e sindicais, cenaoo caso das propostas de educacao
integral da Central Unica dos Trabalhadores, intptias em areas urbanas e rurais de todo o
pais. Esses movimentos foram fundamentais pargkenmentacdo do curriculo integrado a
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partir do inicio do governo Lula em 2003. Foi atipaidesta época que 0s estudos sobre
politica educacional publica teve como principatenaa revogacéo do Decreto N° 2.208 de 7
de abril de 1997 que Regulamentava o § 2 ° d@@m.0s arts. 39 a 42 da Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996. A Lei n° 9.394/96 preconin@gses artigos que:

Art. 36. Os diplomas de cursos de educagdo profiaitécnica de nivel médio,
guando registrados, terdo validade nacional e itefib ao prosseguimento de
estudos na educacdo superior.

Art. 39. A educacao profissional e tecnolédgica,camprimento dos objetivos da
educacédo nacional, integra-se aos diferentes néveisdalidades de educacéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

Art. 42. As instituicbes de educacdo profissioaalecnolégica, além dos seus
cursos regulares, oferecerdo cursos especiaigpatzecomunidade, condicionada a
matricula & capacidade de aproveitamento e ndossei@mente ao nivel de
escolaridade. (LDBEN n° 9394/96)

Os legisladores da LDBEN 9394/96 deram, a épacacarater de continuidade
de estudos a educacédo profissional técnica de mgélo, determinando seus estudos a uma
abrangéncia multidimensional e de formacéo rapetvidculada da escolaridade através de
cursos especiais. Antes mesmo que a implementagddBEN fosse avaliada, em 1997
através do Decreto N° 2.208 de 17 de abril, ogawtacima citados foram regulamentados
passando a definir novos objetivos para a educpgdiissional com vistas a insercédo e
melhor desempenho no exercicio do trabalho. Defdeesg, destes novos objetivos definidos,
que a educacao profissional preocuparia muito remisformar um operario do que um
trabalhador que transformasse a si mesmo e atadgamente em seu entorno. Considera-
se, assim, a supremacia da pratica sobre o conbeitirgeral. Definiu-se ainda nesse decreto
que a educacéao profissional deveria se desenveiaearticulacdo com o ensino regular ou
através de estratégias de educacgdo continuada bierdes formais e informais.

O Decreto N° 2.208/17 definiu que as instituic@efais e as instituicbes publicas e
privadas sem fins lucrativos, apoiadas financeirampelo Poder Publico, que ministrassem
educacao profissional deveriam, obrigatoriamenfereoer cursos profissionais de nivel
basico em sua programacdo, abertos a alunos das pedhlicas e privadas de educacao
basica, assim como a de trabalhadores com quaiquer de escolaridade; a esses seria
conferido um certificado de qualificacdo profissibn

Definidos esses principios legais, 0 que se vindepois, foi a perda da qualidade
dos cursos profissionalizantes, grande numero deafodos sem a qualificacdo que o
mercado de trabalho exigia e, consequentementecessidade de refletir sobre a formacéo
profissional técnica. Assim sendo, em 2004 atrdeéBecreto n° 5.154 de 23 de julho, foram
regulamentados os 8 2° do art. 36 e os arts. 3P @dad.ei n® 9.394/96. Definiu-se qoe
cursos deveriam articular-se com os cursos de edaaode jovens e adultos, objetivando a
qualificacéo para o trabalho e a elevacéo do wmigedscolaridade do trabalhador; o qual, apos
a conclusdo com aproveitamento dos referidos cufaos jus a certificados de formacéo
inicial ou continuada para o trabalb®.educacéo profissional deveria ser desenvolvta p
meio de cursos e programas de formacao inicialndiracada de trabalhadores, ofertados
segundo itinerarios formativos, objetivando o deeksimento de aptiddes para a vida
produtiva e social.

Através do Decreto n° 5.154/2004, (art. 4, 819a festabelecido que a educacao
profissional seja desenvolvida nas formas:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenhalgmlo o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o adumabilitacdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo dénengontando com matricula
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Unica para cada aluno; Il - concomitante, oferegdanente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental ou esteja cursandmsino médio, na qual a
complementaridade entre a educacédo profissionaictécle nivel médio e o ensino
médio pressupde a existéncia de matriculas distiptaa cada curso [...]; lll -
subsequente, oferecida somente a quem ja tenhbutmmo ensino médio.

O Decreto n°® 5.154/04 trouxe a possibilidade degirastr o ensino médio a educacéo
profissional técnica de nivel médio numa perspaadtjue aponta para um ensino que possa
contribuir para a formacao integral dos estudantes.

A observancia desse principio indica que a orgamzacurricular da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio deve basearese atividades que visem a
complementariedade entre a formacédo basica e @sesaprofissionais. O documento do
MEC - Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais dai¢acdo Basica (2013) orienta:

A organizacéo curricular deve fundamentar-se enodattgia interdisciplingrque
rompa com a fragmentacdo do conhecimento e a séagden presentes na
organizacao disciplinar tradicionalmente adotaddodea linear.A integracédo do
conhecimento tedrico com a prética profissionalmé grande desafio presente no
processo educacional, sobretudo na Educacao Foofisspois a pratica a constitui
e organiza, integrando as cargas horarias minirmasada habilitagdo profissional

de técnico e correspondentes etapas de qualifieacioespecializacdo profissional
técnica. (MEC, 2013, p. 246-247).

Os principios, conceitos e concepcdes que oriemtamnstrucdo dos curriculos dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio, segundo o MEC (R0k&seiam-se em uma construcdo
integrada, e que no trabalho pedagogico, a orggazdo conhecimento e o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem ocorram de raanue 0s conceitos sejam apreendidos
como partes de uma totalidade concreta que se ngeetexplicar e compreender,
desenvolvendo-se assim uma autonomia em relagcéubgeies do saber.

A necessidade do homem de transformar e adequatueepa as suas necessidades
requer o trabalho pedagoégico que supere as atesdaddicionais relativas as aulas teoricas e
praticas. O trabalho pedagdgico deve abranger, di@rtrabalho produtivo, as dimensdes
comportamentais, humanisticas e intelectuais capde@ermitir que o estudante participe do
processo de construcéo social.

Projetado a partir de uma perspectiva em que @gtrabalho, valorizacdo do homem
e politica sdo inseparaveis, o curriculo integradoontrou nos entdo Centros Federais de
Educacao Profissional e Tecnoldgica-CEFETSs e mgttuitos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, a partir do Decreto 5.154/2004, opa@ss escolares ideais para seu
crescimento e solidificagdo. Foi e tem sido nesspac¢os educacionais que diferentes grupos
de professores vém colocando o curriculo integexdopratica apesar de enfrentar muitos
desafios.

Ao final do século XX, a compreensdo dos modosarstiuicdo do conhecimento
escolar, sugere a ampliacdo de uma abordagem warripara além dos contextos
estritamente vinculados as escolas. Ao analisagad3iretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, materializadas na Resolucdo CNE dé230 de janeiro de 2012,
vislumbramos as politicas de integracdo curricplapostas para a Educacdo Béasica. No
artigo 5°, encontram-se dois principios que remeteniegracdo entre conhecimentos gerais
e técnico-profissionais, a ser realizada atravésodéextualizacédo e da interdisciplinaridade.
Outro principio, exposto no item VIII, evidencia-sa aproximacdo entre a educacado e as
dimensdes do trabalho, da cultura, da ciéncia dedaologia, tomada como centro do
desenvolvimento curricular. O artigod8 referido texto conceitua o curriculo a partiudea
proposta construida pelo e nos grupos de trabahtvaldas instituicbes de ensino,
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Art. 60- O curriculo e conceituado como a propagtacdo constituida pela selecéo
de conhecimentos construidos pela sociedade, sgm@s-se por praticas escolares
gue se desdobram em torno de conhecimentos escoddggantes, permeadas pelas
relacdes sociais, articulando vivencias e sabegestudantes e contribuindo para o
desenvolvimento de suas identidades e condicGesitvag e soOcio afetivas.
(BRASIL, 2012).

A integracdo curricular, a partir dessa Resolugdalefinida pela reconstrucdo da
totalidade a partir de distintos recortes da rediéd A perspectiva de um curriculo integrado
aponta para a importancia do conhecimento pedag@fjido as praticas do dia a dia. Nesse
contexto pratico do curriculo integrado, a inteciibnaridade surge como um modo de fazer
coletivo, uma superacao da fragmentacao entresagplinas. Frigotto (2005, p. 44) afirma
que a “compreensdo da categoria totalidade conerataontraposicédo a totalidade cadtica,
vazia, € imprescindivel para entendermos a intgpdisaridade como necessidade imperativa
na construcdo do conhecimento social”. O autor ceame a interdisciplinaridade como
producéo historica e parte constituinte da condigénana.

A ideia de curriculo integrado ndo aponta a intgfipaapenas na forma, mas também
no conteudoSegundo Bernstein (1996),

A integracdo coloca as disciplinas e cursos is@adona perspectiva relacional, de
tal modo que o abrandamento dos enquadramentossecldasificacbes do
conhecimento escolar promove maior iniciativa defgesores e alunos, maior
integracdo dos saberes escolares com 0s saberbarmx dos alunos, combatendo,
assim, a visdo hierarquica e dogmatica do conhetamBERNSTEIN, 1996, p.
77).

Considera-se, na perspectiva de um trabalho irdegrque o dominio de uma
atividade produtiva, € um potencializador de coithento, ndo somente para si, mas também
para outras areas. Ramos (2008), em um discurbpad@mno estado do Parana defende que
h&a uma estreita relacdo entre a producdo do conbeto e 0 avanco das forcas produtivas.
Segundo a autora ha uma interdependéncia entredav€idio e Formacao Profissional:

Porque o ensino médio € uma etapa fundamentalrneagdo dos sujeitos. E uma
etapa em que a relacdo entre ciéncia e forcas frasliise manifesta; € uma etapa
em que os sujeitos estdo fazendo escolhas e, deg#as escolhas também esta a
formacéo profissional, o projeto de vida subjetivaocial que se deseja e se pode
perseguir. (RAMOS, 2008).

Nesse contexto, verifica-se que o grande desafiBdieacédo Profissional na forma
integrada, € romper com a dualidade entre um emEire pensar e um ensino para executar.
Segundo o documento do MEC que Estabelece asiziiet bases da Educacdo Nacional, é
necessario que a educacdo integrada proporcionemgpreensao dos revezes sociais e
politicos, e também habilite as pessoas para @ieieautdbnomo e critico de profissbes:

Uma formagao integral, portanto, ndo somente pilissib acesso a conhecimentos
cientificos, mas também promove a reflexdo crimare os padrdes culturais que se
constituem normas de conduta de um grupo socigbriri@ipio da unidade entre
pensamento e acdo é correlato a busca intenci@nabuvergéncia entre teoria e
pratica na acdo humana... E na atividade orieqatiamediacdo entre pensamento
e acdo que se produzem as mais diversas pratieanqpdem a producdo de nossa
vida material e imaterial: o trabalho, a ciénciagenologia e a cultura. Por essa
razdo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sdttuidas como base da proposta e
do desenvolvimento curricular no Ensino Médio dedma inserir o contexto
escolar no dialogo permanente com a necessidadmrdpreensdo de que estes
campos ndo se produzem independentemente da siejedl@ossuem a marca da
sua condicao histérico-culturdMEC, 2013, p. 218).
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O curriculo integrado, portanto materializa-se dipda interacao entre os sujeitos da
acao pedagogica. A integracao entre os saberesabalho dos docentes constitui em uma
forma integrada de realizar o trabalho pedagddiode-se definir o curriculo integrado como
um plano pedagdgico correspondente a uma orgaoizagstitucional que articula
dinamicamente trabalho e ensino, pratica e teensino e comunidade.

Considerando-se a organizacdo das disciplinas aleld@ruma proposta curricular
integrada, Macedo e Lopes (2002) afirmam:

A disciplina escolar é construida social e politieate, de forma contestada,
fragmentada e em constante mutacdo. Nesse process@tores envolvidos
empregam recursos ideolégicos e materiais parandelserem suas missodes
individuais e coletivas. Dessa forma, as disciplinacolares respondem a objetivos
sociais da educagdo, segundo rumos de institudagdb proprios [...].
(MACEDO; LOPES, 2002, p. 80).

Na organizacdo curricular tradicional, as discginrsdo organizadas em forma de
componentes curriculares, sejam eles em formasitgptihas, médulos, projetos etc. J4, na
organizacdo curricular integrada, prioriza-se osta®lecimento da relacdo entre os
conhecimentos selecionados. Diante da impossibiid curriculo compreender a totalidade
de conhecimentos, a selecdo desses é orientadaxpeéssao das relacbes fundamentais que
definem a realidadeA definigdo dos componentes curriculares baseinsséiferenciagao
entre o que € o conhecimento essencial e 0 asgessor

Para Gadotti (1995), no trabalho pedagdgico, a dodtgia utilizada deve
restabelecer as relacdes dinamicas e dialéticas est conhecimentos, reconstituindo as
relagdes que configuram a totalidade concreta dasguoriginaram, de modo que o conceito
a ser conhecido revele-se, gradativamente, empscadiaridades.

O curriculo integrado organiza o conhecimento coasebem uma formacéo
politécnica e omnilateral dos educandos. Por fodmagnnilateral entende-se uma educacao
gue abranja “todas as dimensfes que constituempeciésidade do ser humano e as
condicdes objetivas e subjetivas reais para sewopldesenvolvimento histérico”
(FRIGOTTO, 2012, p. 267).

Em linhas gerais, a integracdo curricular assemt@&m trés principios bésicos:
integracdo pelas competéncias e habilidades a skmenadas nos alunos, integracdo de
conceitos das disciplinas mantendo a logica do®reabdisciplinares de referéncia e
integracdo via interesses dos alunos e buscandcénefa nas questdes sociais e politicas
mais amplas (via disciplinas escolares). Sendo gorstrucdo pedagdgica o curriculo
integrado permite, segundo Pacheco (2000):

e umatefa integracdo entre ensino e pratica profissional
« areal integracaaemratica e teoria e o imediato teste da pratica;
e um agama construcao de teorias a partir do anterior;
» a busiasolucbes especificas e originais para difesesiteacoes;
e a intagdo ensino-trabalho-comunidade, implicando umediata contribuicéo
para esta Ultima;
* a intagdo Professor—aluno na investigagdo e busca derexsmentos e
propostas;
* a adgito a cada realidade local e aos padrdes cultpraisrios de uma

determinada estrutura soci@PACHECO, 2000, p. 123).

Definir sobre trabalhar a partir de uma nova relacam a sociedade e com o
conhecimento significara, para o professor, vedacacdo como um ato politico e o seu
trabalho como um trabalho de um militante de nag®es educativas. Para Shor e Freire
(1986), o professor com uma postura de militantentd do seu trabalho examina
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criticamente até mesmo sua propria pratica, nd@cstando como pronto e acabado,
reinventando, a medida que orienta 0os educandeg)\@ntarem a sociedade.

Assim, com esse novo paradigma para a organizagdicutar, na perspectiva do
curriculo integrado, o compromisso da escola fxar® perfil do egresso, claramente
definido, com identidade propria e utilidade no ohuko trabalho e na sociedade.

O desafio que se impde aos docentes, a partir dealalho integrado, constitui-se
em educar para além do trabalho fragmentado, buscaiodo coeso e a formacgéao integral
dos educandos.

Os conceitos no ambito do curriculo integrado geeui ser situados, a partir das
experiéncias, dos projetos, dos limites e potedeidés dos sujeitos individuais e coletivos
que o praticam no interior das instituicbes de remsiSAo esses sujeitos praticantes,
professores, estudantes, técnicos, familias, sadéedm geral, que juntos déo vida e cores ao
trabalho pedagogico, deixando as caracteristicegulsires de seu trabalho e de sua acéo
cotidiana na formacao do educando/trabalhador.

2.4 O Curriculo Integrado no curso Técnico em Agropecuda

O gosto pelo contato com a natureza e de trabalinar livre é uma caracteristica
fundamental para o profissional da area agropexuglidm de outras habilidades importantes:
interesse pelo meio ambiente, habilidade para tdar maquinas e equipamentos agricolas,
capacidade de analise e planejamento, boa comébicatencéo aos detalhes, flexibilidade e
lideranca.

O profissional da area agropecuaria, um dos omsralizadores do agronegdécio no
Brasil, vive uma dualidade que implica em uma wéfte profunda sobre a agricultura
brasileira. Segundo o Ministério da Agriculturaagronegocio é responsavel por mais de 22%
do Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro e estudiesse, apontam um aumento da
produtividade nas zonas rurais do pais até, peloom;e2022. Por outro lado, ha que se
considerar que 0 agronegocio tem causado consegs§ara o meio ambiente. O aumento
do nimero de méaquinas no meio agricola aceleraodup@o e aumenta o lucro. Esse
beneficio traz consigo uma problematica ambiemtadle os agrotoxicos sdo cada vez mais
utilizados, e florestas sao derrubadas para aumaidt@a de cultivo.

Dessa forma, fica iminente que ha agricultores\gs@&m somente o lucro, revelando
uma mentalidade individualista, alheios as sugsoresbilidades sociais.

O desafio das instituicdes de ensino que oferta@uiso Tecnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio é a de organizar o aloidirecionado para o atendimento as
demandas sociais e pessoais do educando, rumoreadap a aprender. E necessario um
curriculo que vise a aplicacéo de técnicas de gestle comercializacdo, que avalie custos de
producao e aspectos econémicos para a introducéowbs produtos e servigos. O Técnico
em Agropecuaria deve auxiliar na organizacdo ewpérde atividades de gestdo do negdcio
rural, inclusive empreendimentos da agricultura iiam visando a qualidade e a
sustentabilidade do empreendimento. E esse desafm dia a dia consolidado a partir das
experiéncias e vivéncias de todos os que particg@processo educativo e da legislacao que
regulamenta o curso e a profisséo.

A profissdo do Técnico Agricola é regulamentadaa peti n°5.524, de 05 de
novembro de 1968 e pelo Decreto Federal n°90.9226dde fevereiro de 1985 e alteracGes
do Decreto Federal n°4.560, de 30 de dezembro @2, 2{ue cria e fixa as atribuicGes dos
Técnicos Agricolas, em suas diversas habilitagcdes.

Para exercer a profissdo € obrigatério o registwo Gonselho de Fiscalizacao
Profissional. Desde 1966, os Técnicos Agricolas,seias diversas modalidades tém seus
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registros profissionais no Conselho Regional deeBhgria, Arquitetura e Agronomia —
CREA, de sua regiao.

O Curso Técnico em Agropecuaria € uma area do @rnmiofissionalizante que se
fundamenta sob a Otica da unidade entre os conbetig) em que teoria e pratica se
complementam. Para Toniazzo (2009, p.72), “[...}erstividade € um fator no
desenvolvimento de uma préatica com exceléncia gssilplita ao estudante a aquisi¢cdo de
conhecimentos em trés dimensdes: controle, envehiion e sintese, no processo de
aprendizagem”. E um curso que tem como pilar oraenefazendo, vinculado ao trabalho
concomitante entre a teoria e a pratica, priorieantbrmacéo integral do individuo.

A partir das discussbes sobre a formulacdo do atdoriintegrado do Ensino
Profissionalizante, depreende-se que é necess&io frojeto escolar tenha o trabalho como
totalidade das relacdes sociais e produtivas, eaqurética profissional precisa estar presente
em todos os ambientes de aprendizagem, intrinsecardculo definido para o curso.

A escolha dos contetdos dentro das disciplinas eacalha de disciplinas entendidas
como essenciais para a formacao do individuo, argdas dentro de um curriculo integrado,
sdo acOes baseadas na relacdo interdisciplinategrah Esse entendimento, dentro do
curriculo integrado torna-se ainda mais importanoés € a partir das vivéncias do aluno em
sua formacao académica que ele podera fazer adagdies necessarias para o exercicio de
sua profissao.

No contexto do curriculo integrado, segundo SiR@0@, p. 207), ha dois principios
centrais que devem ser contemplados: a interdisaidade e a contextualizacdo. O primeiro
busca a exploragdo de pontos de conexdo das dissi@ delas com as ciéncias, além de
verificar os métodos que passam de uma ciéncia @ara e promover as aproximacoes
temporais entre os conteldos das disciplinas. @nsegintegra curriculo e realidade do
mundo do trabalho e resolve problemas com a camtéb de varias disciplinas (SILVA,
2008).

Assim, segundo o autor, quando os conteudos témhasa tedrica aliada a uma
pratica, esses fazem com que os educandos fiquenosmailneraveis a exploracdo e
influenciam no modo como esses estudantes serfididos e participardo no mundo do
trabalho.

As préaticas pedagogicas no Curso Técnico em Agru@pecr Integrado ao Ensino
Médio vém passando por diversas transformaces nelaigiio direta com a educacao geral,
conforme consta no documento da SEMTEC (2000):

Em sua trajetoria historica, desde a antiguidadeaaglobalizagdo dos mercados
decorrente da internacionalizacdo das economia@ra&as agropecudrias vém
passando por diversas transformagfes, um processatieo, fundado numa
relacdo direta com a educagdo geral, valendo-ssuds linguagens e cdédigos,
através dos quais se constréi o dominio da leitdea,comunicacdo verbal, do
célculo, da estatistica, e se desenvolve o cefitsoginterpretativo e analitico. E a
base sobre a qual se constroem os conhecimentosrebres das ciéncias naturais e
das ciéncias sociais. (SEMTEC, 2000, p. 5).

Entende-se, portanto, que conhecimentos das dmsaspte formacdo geral sdo de
grande importancia para uma perfeita articulacéd® mesmos com o0s conhecimentos das
disciplinas na area de agropecuéria.

Na definicdo dos curriculos formulados para os @uiicnicos em Agropecuaria, €
necessario que as competéncias profissionais geestabelecidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, sejam contempladas, assmoaarantido o cumprimento da carga
horaria minima obrigatéria, estabelecida pela LIj&nte.

Nesse contexto, o documento da SEMTEC (2000) recdanque:
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[...] ainstituicAo que pretender oferecer curgasitos e, mesmo, cursos basicos de
Agropecuaria devera avaliar, previamente, alémalome e das caracteristicas da
demanda regional, os espacos, atividades e fabddgque estimulem e promovam
um amplo desenvolvimento cultural dos alunos s&eresais, assim como a
preocupacdo com a formacédo de profissionais depkgraria criticos, eticamente
conscientes e comprometidos com o desenvolvimetioaultural e educacional do
pais. O compromisso com essas dimens@es da edupeafi&ssional na area de
Agropecuaria nao pode restringir-se ao discurs@asidocumentos da instituicdo
escolar, mas deve estar efetivamente refletidounapsatica pedagoégica cotidiana.
(SEMTEC, 2000, p. 49).

A pratica pedagodgica, nos cursos técnicos, visagagrconhecimentos por meio da
integracdo entre as disciplinas do curso, resgatassim, conhecimentos e habilidades
adquiridos na formacdo basica, da mesma forma,poetende articular horizontalmente o
conhecimento dos trés ou quatro anos do curso wppando o espagco de discussao e
entrelacamento entre as disciplinas da matriz cuen.

Um olhar sobre o curriculo do Curso Técnico Intdgram Agropecuaria do IFMG —
SJE mostra que o curso esta organizado a par@3dgrés) nucleos de formacgéo: Nucleo
Basico Comum, Nucleo Técnico e Parte diversificadaguais sao perpassados pela pratica
profissional.

No Curso Técnico Integrado em Agropecuaria do IFMGJE, o Nucleo Basico
Comum é constituido a partir dos conhecimentoshdithades nas areas de linguagens e seus
codigos, ciéncias humanas, mateméatica e ciénciasatlareza, que tém por objetivo
desenvolver o raciocinio logico, a argumentacdocapacidade reflexiva, a autonomia
intelectual, contribuindo na constituicdo de sogipensantes, capazes de dialogar com 0s
diferentes conceitos. O Nucleo Técnico é cara@dazpor ser um espaco da organizacao
curricular ao qual se destinam as disciplinas gawarm dos conhecimentos e habilidades
inerentes a area técnica e perfil profissional glegso. A parte diversificada é caracterizada
por disciplinas que complementam o0s nucleos béasidécnico a partir de uma lingua
estrangeira. A carga horaria total do Curso Técimbtegrado em Agropecuaria do IFMG —
SJE é de 4.360 horas reldgio, compostas pelas Hestimiadas aos nucleos basico, técnico,
estagio obrigatério e parte diversificada, confoomesta no Anexo E.

No Instituto Federal de Minas Gerais-Campus Sao Bvangelista-MG, a integracéo
entre ensino médio e educacédo profissional téatecaivel médio teve sua primeira fase no
primeiro semestre de 2008, quando foi iniciadoaz@sso de estruturacéo curricular do Curso
Técnico em Agropecuaria, na modalidade integradarnamo médio. As discussdes sobre a
integracdo entre ensino médio e educacdo profeispgue datam da criagdo dos Institutos
Federais, objetivou e a expansao da educacao ool com vistas a articulacdo do projeto
escolar com as demandas de desenvolvimento soni@®om local e regional e com 0s
segmentos publicos e privados, almejando tambédugéo das desigualdades sociais.

Nesse contexto, é necessério que se intensifiquabalho de construcdo coletiva dos
curriculos. Para isso, é fundamental o desenvohtimnale parcerias, a promogcao e a
articulacdo com as demandas de trabalho a fim @stabelecer mais amplamente o dialogo
entre teoria e pratica.

A complexidade de implantagdo do processo de iat@gr entre o ensino médio e a
educacao profissional requer a flexibilizacdo dosiculos e didlogo entre os saberes das
diversas areas, rumo as necessidades e potendedida desenvolvimento socioeconémico.
Essa forma de trabalho requer um comprometimentadancas de postura dos profissionais

2 A carga horéria dos cursos técnicos de nivel mgdia a modalidade integrada foi atualizada pelgaab® da Resolugéo
n® 01/2005 do CNE sendo o minimo de 3.200 horas gmkirsos com habilitagdo profissional que exigeminimo de
1.200 horas como é o caso do Curso Técnico em Agudpa Integrado ao Ensino Médio.
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que compdem as diversas areas do conhecimentol@ramudanca na organizacdo dos
tempos escolares a fim de possibilitar o0 deserw@iio de projetos integrados.
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3 CAPITULO Il

O CONTEXTO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA

3.1 O inicio do ensino profissionalizante

Nas primeiras organizacdes sociais, as acdes duselas pelo homem, traziam o
carater de producdo coletiva da existéncia. Copr@paacdo privada da terra, os homens se
dividiram em classes: a classe dos proprietarmsi@s ndo proprietarios. Essa situacao gerou
uma divisdo na educacdo. A educacdo assumiu urtecar#alista constituindo-se em uma
educacao voltada para a intelectualidade e outtadeopara o trabalho. Essa separacao entre
0s homens livres e servigais/escravos consumowise e divisdo das classes sociais em
escravista e feudal.

A relagdo entre o trabalho e a educagdo, atendandonovos arranjos sociais,
reorganizou-se com o surgimento do modo de prodoggialista. Gsistema capitalista teve
seu inicio na passagem da Idade Média para a Maderna. Com o renascimento urbano e
comercial, surgiu uma nova classe social: a bwigud&sta nova classe social buscava o
lucro através de atividades comerciais.

A escola, nesse periodo, € levada a condicdo tleinmento para viabilizar o saber
necessario a burguesia em grande ascensao, enoadasie ndo mais pautada nas relacdes
naturais, mas sim em relacdes produzidas peloiprbpmem.

Segundo Saviani (2007, p.43), a Revolugcao Indugbriavoca a incorporagao das
funcdes intelectuais no processo produtivo e apdia objetivar-se a generalizacdo dessas
funcBes na sociedade foi a escola, tanto que, iosigais paises organizaram sistemas
nacionais de ensino, buscando generalizar a eb&siga. O ensino basico qualificou os
trabalhadores a integrar o processo produtivougaaiminimo de qualificacdo para operar a
maquinaria era contemplado no curriculo da esdefaentar.

Saviani (1994, p. 151 a 168), ainda pontua que e@mjetivo de atender a realizagédo
das tarefas de manutencdo, reparos, ajustes dasuin@®g nascem 0S CUrs0OS
profissionalizantes organizados no ambito das esapreu do sistema de ensino tendo como
referéncia o padrdo escolar, mas organizados uhiestiz pelas necessidades do processo
produtivo, dando origem as escolas de formacgéd geémescolas profissionais.

O Brasil, a essa época, vivia a escassez de mabrdeem algumas ocupacoes e para
suprir essa necessidade, organizou-se a educagéibase na aprendizagem compulsoria de
oficios utilizando-se as criancas e jovens exchiigocialmente — os oOrfaos e pobres que
vieram de Portugal na companhia da familia real.

ApoOs a proclamacéo da Independéncia em 1822, atiigén outorgada em 1824
trazia a necessidade de se contemplar uma legistsgiecial sobre instrucdo publica com
base nos ideais liberais da Revolucdo Francesamd@ama nova orientacao para o modelo
educacional a ser implantado na sociedade.

O ensino profissional foi tratado superficialmente Constituicdo e, de certa forma,
essa situacao tragou nova orientacao que veiduendiar as formas que essa modalidade de
ensino tomou no futuro. N&o foi registrado progrespartir da nova legislacao preservando-
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se a mentalidade conservadora construida ao lomgedodo colonial; ou seja, continuou a
separacao entre as ocupacgdes para 0s pobres bdbssgan instrucéo para a elite.

Nesse periodo, intensificou-se a producdo manwdadue surgiram as sociedades
civis que receberam a denominagdo de Liceus. Imieidte, com recursos préprios, e em
seguida com recursos publicos conseguidos por meialoacbes e subsidios, criaram e
administraram suas escolas de aprendizagem daseades oficios. Os Liceus, instituicdes
nao estatais, incorporavam o 2° grau da instru¢@btca brasileira “voltada para a formacéo
profissional compreendendo o0s conhecimentos relafwvagricultura, a arte e ao comércio, na
forma como sédo desenvolvidos pelas ciéncias maaecondmicas.(SAVIANI, 2007,
p.125).

Assim, o modelo de Ensino Profissional pensado @amgplantacdo da rede de ensino
técnico-profissional, foi se consolidando como prsor da Rede de Escolas Técnicas do
Brasil.

As leis e decretos que regulamentaram a educagdonabratificaram o ambito da
educacao como espaco proprio para o desenvolvindanégonomia de mercado, concebendo
a separacdo obrigatéria com carater de articulaglice o ensino médio e a educacédo
profissional que constituiram dois segmentos dainpermanecendo, com base legal, a
dualidade entre os mesmos.

3.2 A regulamentacéo da Educacéo Profissional

A Educacéao Profissional - EP de nivel médio no iBhage € regulada pelo Decreto n°®
5.154 de 23 de julho de 2004; regulamenta o 8§ 24rtdB86 e os arts. 39 a 41 da LDB. O
decreto traz principios e diretrizes do ensino méuiegrado-EMI a educacéo profissional de
forma organica num mesmo curriculo. O Decreto &454/04 organiza a EP em trés niveis
que compreendem os cursos de:

| - qualificacdo profissional, inclusive formacaamicial e continuada de
trabalhadores;

Il - educacdo profissional técnica de nivel médio;

lll - educacéo profissional tecnolégica de gradoaedde pdés-graduacéo. Brasil
(2004), art.1°).

Os cursos do inciso | sdo abertos a quaisquer gessteressadas, independente da
escolaridade prévia; os cursos do inciso Il sdceofdos simultaneamente ao Ensino Médio
ou apoés a sua conclusao e, tém organizacdo carriordpria; e os referentes ao inciso Il séo
cursos de nivel superior oferecidos aos egressuduiotes da etapa final da educacéo basica.
Um esfor¢co para superar essa dualidade estrutistiriba existente entre ensino médio
propedéutico e educacao profissional de nivel meatBmanda grandes desafios para
transformar essa realidade, caracterizada comdgmnalpolitico e ndo pedagdgico. Segundo
Kuenzer, 2007, “a dualidade estrutural tem suaesaia forma de organizacao da sociedade,
que expressa as relacdes entre capital e trabalbtender resolvé-la na escola, através de
uma nova concepgao, ou € ingenuidade ou é ma&@ENZER, 2007:34).

Considera-se que nao € suficiente estabelecertdeane reformar leis para que ocorra
a superacdo de um dualismo estrutural entre o &nsiédio e profissionalizante. Faz-se
necessario transformar a realidade da sociedad#iddiyna qual a rede de ensino promove a
inclusédo dos socialmente incluidos e exclui a neigue sonha em profissionalizar-se em um
curso de nivel superior, porque a formacao de ¢écseja de nivel médio, seja por meio de
cursos aligeirados e de baixa qualificagédo sdmboente desvalorizados. Dessa forma, aos
socialmente excluidos ndo resta alternativa: ndovdgas para todos nas universidades
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publicas, e 0 ensino profissionalizante publicopowado é de baixa qualidade na pretensao
de formar para o fazer e negando-lhes a formagéb. ge

E necessario resgatar o principio da educacdo mprimento das finalidades do
Ensino Médio e da educacao profissional, pois @tolg ndo € somente a formacgéo de
técnicos, mas de pessoas que compreendam a realgiael possam também atuar como
profissionais capazes de dirigir ou de se posicitreate a quem dirige.

Ainda que, com muitas dificuldades, tanto de im@etacdo quanto de efetivacdo dos
principios da integracdo e formacdo integral, oiftndédio Integrado representou um
avanco muito importante na politica educacionalsitgma. Os principios da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio - EPTNM numaspectiva de educacdo publica de
qualidade compreende uma proposta que além déicdaras categorias da ciéncia, cultura
e tecnologia articula-se com o eixo curricular crdo Ensino Médio Integrado.

A educacdo profissional sempre pressupde a educhédma como condicao
indispensavel. Quanto melhor a qualidade da edodagsica maior sera a possibilidade de
éxito dos programas de educacao profissional emsted suas modalidades, da formacéao
inicial a pés-graduacao.

Para que essa proposta seja alcancada, € necegsarsejam inseridos conteudos e
praticas politico-pedagogicas que levem em corejder os alicerces do pensamento e da
producdo da vida que néo incluam somente as atleaeducacado profissional, como
também as teorias que formam o0s jovens para e&ewidsociedade.

Essa proposta educacional integradora também delgriprofessores e gestores que
elaboram o processo de ensino-aprendizagem e wlogjgara que articulem o geral e 0
especifico, isto €, a teoria e a pratica dos cadoe@lém de incluirem os alunos e seus
familiares. E necessario, nas instituicdes de epsim exercicio da formacéo integrada que
fuja do autoritarismo e que seja uma acdo coleteao também € preciso garantia de
investimento na educacdo que ira permitir a ofaitalica e gratuita do ensino com qualidade.

3.3 Reformas Educacionais que aprofundam a dualidade docursos técnicos
integrados ao ensino médio no Brasil.

O Brasil, assim como outros paises em desenvoltor@n emergentes, inseridos no
contexto da globalizacdo, recebem recomendacde® solregulacdo das suas politicas
internas em decorréncia de acordos de cooperatgoanional, principalmente nas areas da
saude e da educacdo. A internalizacdo dessagasl@operativas, principalmente no campo
da educacao, significa a modelacdo dos sistemasstéuicbes educacionais conforme
expectativas dos organismos internacionais ligades grandes poténcias econdmicas
mundiais. Esses organismos internacionais, queot&anco Mundial como um deles, tem
uma agenda globalmente estruturada para a educegdoal se reproduzem documentos de
politicas educacionais nacionais como diretrizesgamas, projetos de lei, etc.

Os organismos internacionais que mais atuam no tandas politicas sociais,
especialmente da educacao, sao a Organizacdo dassNanidas para a Educacgao, Ciéncia e
a Cultura — Unesco —, o Banco Mundial, o Bancorémericano de Desenvolvimento — BID
—, 0 Programa das Nacdes Unidas para o DesenveoliormePNUD — e a Organizagéo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico — OCDE.

Essas organizacfes, de posse de diversos mecarbsinozraticos de relacionamento
com o0s paises pobres ou emergentes, atuam por deei@onferéncias e reunides
internacionais, tais como Conferéncia Mundial solitducacdo para Todos (1990),
Conferéncia de Cupula de Nova Délhi, india (1993jpula Mundial de Educacio para
Todos — Dakar (UNESCO, 2000), entre outras. Os meotos que sdo assinados pelos
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paises-membros e as orientacdes politicas e téahacBanco Mundial geradas a partir dessas
conferéncias, vém servindo de referéncia as padittrlucacionais do Brasil. (BRASIL, 2013;
SAVIANI, 2009; EVANGELISTA, 2013).

Nesse sentido, dialogamos com as criticas aborgeddsher (1998, p. 9):

[...] longe de ser uma questdo marginal, a educag@mntra-se no cerne das
proposi¢cdes do Banco Mundial, como um requisit@ ainexoravel globalizacéo,
cumprindo a importante fungdo ideoldgica de opemsarcontradicdes advindas da
exclusdo estrutural dos paises periféricos quepsefianda de modo inédito. O
Banco Mundial inscreve a educacéo nas politicaalidemento da pobreza como
ideologia capaz de evitar a “explosdo” dos paisela< regides periféricas e de
prover o neoliberalismo de um porvir em que exéspssibilidade de algum tipo de
inclusdo social (“todo aquele que se qualificar ggdddisputar, com chance, um
emprego”), para isto, a coloca no topo de seu progrde tutela nas regides
periféricas.

Estudiosos como Silva (2014), Frigotto e Ciava@0@), Leher (1998), Neves
(2005), Evangelista e Shiroma (2006), Freitas (20Xentre outros, tém discutido a
repercussdo da internacionalizacdo das politicasaetbnais nos planos e diretrizes do
sistema de ensino brasilei®egundo Silva (2014, p. 67), as decisdes poligcagducacionais
e a escolha de prioridades ndo ocorrem somentsodémpais:

[...] pois, articulam-se com forcas politicas, dooicas e empresariais no plano
macro politico, no qual os organismos internacené@m papel decisivo. Este € o
contexto em que se instituiu, em ambito internaaionm padrdo universal de
politicas para a educacao.

Os interesses politicos claramente subordinados emosmdMicos e vice-versa,
contribuiram para que se tornasse parte das alisociais, sofrendo historicamente uma
série de mudancas que estdo vinculadas aos irgerdsscapital externo e as politicas de
ajustes internacionais da economia mundial.

Segundo documentos do Banco Mundial, a educac&n éeio para minimizar 0s
problemas da expanséo capitalista em decorréncianalginalidade e da pobreza. As
estratégias sugeridas pelo Banco Mundial para eagdo nos paises em desenvolvimento ou
emergentes sugerem a subordinacdo da educacaoreadmele trabalho. O documento do
Banco Mundial que estabelece estratégias paracedin no periodo de 2011-2020 expde os
objetivos da “Aprendizagem para Todos” na proxirdeadia:

Sobre as articulagfes entre educacdo e mercadabddhin: acentuar a relevancia da
educacdo para o mercado de trabalho é um objetv@stratégia (do Banco
Mundial). Muitos jovens em paises em desenvolvimestédo deixando a escola e
entrando no mercado de trabalho sem o conhecime#ohabilidades e as
competéncias necessarias para um emprego em umangecmoderna competitiva.
Isso deixa milhares de jovens frustrados e desibgdpor ndo estarem obtendo os
retornos prometidos pela educacdo. Com foco nandjzggem, essa nova estratégia
vai além das questdes de matricula e anos de BzagQi&o e concentra-se na
capacidade dos egressos para encontrar empregeee do seu trabalho. [...]
Esforcos estdo em andamento no Banco, em colalmomemd os parceiros de
desenvolvimento, para desenvolver um quadro deémfm e ferramentas para
medir as habilidades e competéncias da for¢a tallra de um pais. Um objetivo
desses esforgos € aumentar a cota de projetosudagd® que inclua objetivos do
mercado de trabalho e, assim, melhorar a aquisigidabilidades da forca de
trabalho. (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 44)

bY

Nesse enfoque de educacgdo, cabe a escola o pamgisoer os “contetdos
minimos” de aprendizagem de uma forma simplificaateglada a demandas imediatas de
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preparacao da forca de trabalho. Considera-se gupdntanto, indicios de que as politicas
educacionais brasileiras vém sendo afetadas negaivte pelas politicas formuladas por
organismos internacionais. Com a interferénciaefessganismos, verifica-se a tendéncia a
manutencgdo da reproducdo social com a contribudg@&ta da escola, induzida a assumir o
papel de reproduzir a cultura imposta.

Segundo Saviani (1998), é necessario que o0 Brasilinea uma nova politica
educacional,

Ha& que romper o circulo vicioso por algum pontooEponto basico é o dos
investimentos. E necessario, pois, tomar a dedigtdorica de definir a educacgéo
como prioridade social e politica niumero um, padsaa investir imediata e
fortemente na construcdo e consolidacdo de um arsigi®@ma nacional de
educacéo. [...] os indicadores apontam na diregdgue o atual governo carece da
vontade politica para tomar essa decisao histéegayista da sua subordinagao
assumida a légica hoje hegemobnica comandada petasimsmos de mercado.
Reside ai ndo apenas a debilidade, mas a insuperageténcia da politica
educacional que vem sendo implantada, o que figeerte na proposta de Plano
Nacional de Educacéo apresentada pelo MEC. (SAVIAB®S, p.5).

O reconhecimento de que problemas na esfera edacptiblica ndo decorrem
somente de acdes do Estado ou dos governos, mgsrattambém as acdes de grupos de
interesses instituidos, das escolas e das familessibilitara condigbes de evitar politicas
impostas e estabelecer um plano de corresponsatebd ou de responsabilidades
compartilhadas. O contraditério nas propostas dérma do ensino médio e
profissionalizante do MEC encontra-se na funcdo gqlee reserva a cada uma dessas
modalidades de ensino. Garante-se apenas parino emdio a oferta de conhecimentos que
historicamente os trabalhadores vém almejando. gg@a(1994) enfatiza que o cenario
educacional pode passar por mudangas, se houvprag@sso de conscientizag&o e participacao
social que atinja os grupos populares. Esse processeteria a um mecanismo de politicas
descentralizadoras a partir de decisdes nacionais,

Assim como seria pouco esclarecedor pensar que #dproduto de uma
conspiracdo, também seria ingénuo ignorar a existéte forcas organizadas e
projetos de dominacéo, reforcados na medida ems§oeaceitos passivamente
como algo natural. (CORAGGIO, 1994, p. 83)

Dentro desse contexto, depreende-se que o fatonde politica ser publica néo
significa, necessariamente, que seja direcionattal@ o publico, mas sim a determinados
segmentos sociais. Determinados grupos tornamesesapoliticos quando, movidos por
interesses particulares, disputam espaco no tedang@oliticas publicas para realizarem seus
projetos dissociados das necessidades da socigdaddes representam.

Uma analise resumida daaracteristicas fundamentais das reformas braslarais
importantes, no que diz respeito ao ensino mégimissionalizante, mostra-nos que no ano
de 1942, a reforma Capanema tinha como propoststratigacdo do ensino industrial,
reforma do ensino comercial e criacdo do Servicoidw@al de Aprendizagem Industrial —
SENAI. As consequéncias desta reforma foram ad@bvi curso secundario entre classico e
cientifico com duracdo de trés anos e carga hod&i80 horas semanais, fortalecendo o
carater elitista desse nivel de ensino. Mais taede,1946, ja no fim do Estado Novo e
durante o Governo Provisorio, a Lei Organica doing’rimario tinha como proposta
organizar o ensino primario supletivo, com duragéalois anos, destinado a adolescentes a
partir dos 13 anos e adultos; organizou o ensimmaloe 0 ensino agricola e criar o Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC.

A Lei 5692, instituida no ano de 1971, tinha conbjetivo a profissionalizacdo do
ensino secundario, na tentativa de unificar oggastensino primario e medio, eliminando as
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diferencas entre os ramos secundario — agricoldsirial, comercial e normal. As
consequéncias da Lei 5692/71 reforcaram o caréteénio do conhecimento, mantendo o
carater tecnicista do ensino médio marcado porlegsdacao.

A Lei n®7.044, de 18 de Outubro de 1982 alterpafigivos da Lei n° 5.692, de 11 de
agosto de 1971, referentes a profissionalizacd@rdino de 2° grau. A proposta tinha o
objetivo de corrigir o excesso experimentado e deiaglo pelos educadores que era a
universalidade da profissionalizacdo obrigatorea gredominancia da formacao especial em
prejuizo da educacdo geral, em nivel de 2° grawmsé&uentemente, ocorreu o fim da
obrigatoriedade dos colégios técnicos, retorno fasé na formacédo geral e a formacgao
profissional de nivel médio volta a ser destinaala as classes menos favorecidas.

Na sequéncia, a educacado brasileira passou porguarale reforma a partir da
LDBEN 9394/96. Essa propunha a consolidagdo e of@ptamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitandorasseguimento de estudos; a preparacao
basica para o trabalho e a cidadania do educaada,continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade as novasigiesl de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; o aprimoramento do educando como adssuana, incluindo a formacao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e dos@®ento critico, a compreensédo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processodytivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina. Como cor&serja da efetivacdo dessa lei, vimos a
eliminacdo da integragéo entre os diversos siste@assino, mantendo a desarticulagcdo que
existe hoje, ndo ha definicdo sobre o que vem adsracéo profissional. Vimos também a
partir desta lei um sutil avanco em direcéo a ucecacao de igualdade, sem distingéo social,
nos diversos niveis da educacao.

Embora o Ensino Médio no pais seja responsabilidadeada estado da federacéo, a
definicdo mais ampla de sua estrutura e da orggiwvza&urricular decorre de politicas
estabelecidas no ambito nacional, a exemplo dadkeeDiretrizes e Bases, dos Planos
Nacionais de Educacdo, BNCC, das Diretrizes Cuaies Nacionais, documentos
elaborados, segundo 0 senso comum, por ocupantesgtes em agéncias governamentais.

A LEI N° 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017 (Alteaa Leis n°s 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizases da educacao nacional, e 11.494, de
20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Magéibee Desenvolvimento da Educacéao
Béasica e de Valorizacado dos Profissionais da Educag Consolidacdo das Leis do Trabalho
- CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1mdé de 1943, e o Decreto-Lei n°® 236, de
28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°® 11.1615 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de EnsingoMéa Tempo Integral), editada a
partir de uma medida proviséria (MP 746/2016), ¢oticada ja a partir dessa origem
autoritaria, provocando um movimento de ocupac@bsdantis nas escolas publicas pelo
pais. As criticas foram dirigidas tanto a formamaaao conteudo da politica educacional
proposta.

Nesse sentido, considera-se que a reforma do ensd® estabelecida por meio da
Medida Proviséria 746/2016 e convertida em Lei 18/2017 apds aprovacdo na Camara dos
Deputados e Senado e sancdo presidencial, nasocewmma limitacdo de base: ter sido
proposta por meio de uma medida proviséria semagprampla discussdo com a sociedade
uma vez que o tema € de interesse de todos oselvoasi Especialistas, representantes de
associagOes profissionais, professores, estudarigasilias tinham que ser mais ouvidos para
que pudessem definir os rumos da educacdo nogyaisdo em conta o conjunto de aspectos
gue envolvem a formacéo escolar e cidada dos &irasil

A esse respeito Ferreti (2018), considera que:

Ainda que esses desempenhem, no processo, um fpagdeimental, as politicas
referidas ao Ensino Médio, como, de resto, asipaditgovernamentais em geral,
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atendem e mobilizam interesses de natureza divema, necessariamente
congruentes, em torno da educacéo destinada aassjoainda que, aparentemente,
a leitura dos objetivos gerais da LDB relativossaaeetapa sugira a existéncia de
consensos a respeito. Por isso, encontram respaldparte de alguns setores da
sociedade, ao mesmo tempo que despertam criticgmpe de outros. (FERRETTI,
2018, p.3)

Segundo a Lei 13.415/2017, a reforma curricular pemobjetivo tornar o curriculo
mais flexivel, para, dessa forma, melhor atendentesesses dos alunos do Ensino Médio.
S&o duas as justificativas em que esse objetiapcia:

- a baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no; pais
- a necessidade de torna-lo atrativo aos alunofaesrdos indices de abandono e
de reprovacao.

Considera-se essa leitura feita pela Lei 13.415/26dmo uma leitura correta a
respeito da baixa qualidade do Ensino Médio, mase-se que o problema no pais, nao se
restringe a essa etapa da educacdo basica e vamastando por longo tempo. Contudo,
essas justificativas, apresentam-se frageis pobuaem o abandono e a reprovacao
basicamente a organiza¢ao curricular, sem considerdemais aspectos envolvidos em um
processo de ensino e aprendizagem. A esse respeitefti (2018) pontua que é necessario
avaliar com muita énfase:

» infraestrutura inadequada das escolas (laboraféhitdiotecas, espacos
para EF e atividades culturais) carreira dos psofes, incluindo salarios,
formas de contratacdo, ndo vinculagdo desses diniceescola;

* o0 afastamento de muitos jovens da escola e pantioehte do Ensino
Médio pode decorrer da necessidade de contribua parenda familiar,
além de, premidos pelos constantes apelos da mjdimr extensao, de
integrantes dos grupos a que pertencem, buscammsos para satisfazer
necessidades préprias a sua idade e convivéncial.séan estudo a
Unicef, evidencia que os adolescentes por ela ymsips apontaram
como causas do abandono escolar, além das questidesulares, a
violéncia familiar, a gravidez na adolescénciapséacia de didlogo entre

docentes, discentes e gestores e a violéncia waefeERRETTI, 2018,
p-3)

Apesar dessas evidéncias, a lei parece insisideia de que os problemas presentes
no Ensino Médio publico poderdo ser resolvidos poeio da mudanca curricular,
desconsiderando, de um lado, as experiéncias sivigl@ governos anteriores que ja
trabalharam com semelhante tipo de abordagem eutle, com os resultados das muitas
pesquisas e da literatura educacional sobre cloribierifica-se que a lei parece apoiar-se
numa concepc¢ao restrita de curriculo que reduzangéncia do termo & mudanga de matriz
curricular. A evidéncia desse entendimento é agalwriedade da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que néo é entendida pelos sedprims propositores como curriculo e
sim como arranjos curriculares que tem em vistdev@ncia para o contexto local e liberdade
de escolha para os estudantes.

A proposta da Lei 13.415/2017 consiste em doisqgslaa implementacédo progressiva
da jornada em tempo integral no ensino médio,itatadlo 1.400 horas/ano em lugar das
atuais 800 horas anuais, e a organizacao do clardeumnodo a contemplar cinco énfases ou
itinerarios formativos: linguagens e suas tecnalgigmatematica e suas tecnologias; ciéncias
da natureza e suas tecnologias; ciéncias humarsasi@s aplicadas; formacéo técnica e
profissional.

Assim, segundo a Lei 13.415/2017, durante o ensigdio, o estudante terd um
nacleo de conteudos obrigatdrios, vinculados a BNGdD podendo exceder 1.800 horas.
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Entre esses, Lingua Portuguesa e Matematica desewfestados durante os trés anos. Os
curriculos do ensino meédio dever&o considerar,rega lei, a formagéo integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para argd® de seu projeto de vida e para sua
formagé&o nos aspectos fisicos, cognitivos e soccamais.

A principal critica a essa mudanca € que a refom@amtém como disciplinas
obrigatérias somente Lingua Portuguesa, Matematcalnglés, criando areas de
conhecimento, sem obrigatoriedade de as escolamtem suas matrizes curriculares o
ensino de disciplinas fundamentais a formac&o iatedp aluno. E preciso refletir sobre
guantos conhecimentos serdo excluidos do campdidi®s dos estudantes e obrigacbes das
instituicbes e abandonados as incertezas, depemdiendondi¢des fisicas e financeiras, em
geral precarias.

Assim, acredita-se que 0s jovens menos favorecfa@ceiramente perdem a
possibilidade de potencializar uma visdo mais andi@lavida, do mundo e da sociedade,
ficando mais faceis de serem conduzidos/manipujadafaquecendo a educacdo e a
formacdo de cidaddos mais criticos. Poucas sdoaases desses jovens de fazerem um curso
de qualidade fora da esfera publica. Questiona-geaidade do ensino que sera oferecido
tendo em vista que a criacdo das areas de conhwoirmepede a interdisciplinaridade do
ensino e integracdo nos cursos técnicos, princigraiken porque ndo define critérios, deixando
para as escolas decidirem o que e como vao enbiaa.necessidade de escolas que tenham
projetos pedagdgicos baseados na interdiscipliadeidinseridos no contexto de um Sistema
de Educacdo a nivel Nacional que universalize aagdio, respeite as especificidades
regionais e culturais.

A Lei 13.415/2017, considerando a nossa leiturseqeaignorar que a divisdo das
atuais matrizes curriculares em um nucleo comuma parte diversificada coloca um ponto
final no trabalho de integracéo curricular que cpena ser discutido, mesmo que a passos
lentos em muitas instituicbes de ensino. Em relac&mrmacao técnica e profissional a Lei
13.415/2017 afirma que cada sistema de ensindilber@lade para definir as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas. Fica tambéméae@idas redes de ensino de cada um dos
Estados, segundo a citada lei, definir e orgarpeacursos formativos integrados, associando
a formacdao profissional com os conteudos formatdefsidos nos objetos de aprendizagem
previstos na BNCC. Também fica a critério dos sisi® de ensino considerar a inclusédo, na
matriz curricular, de vivéncias praticas de trabaib setor produtivo.

E necessario atentar para o fato de que a extend&ersidade cultural do pais, ja se
constitui, em certo sentido, numa forma de flexibgdo aceita e praticada pelas escolas
brasileiras desde a década de 1980. Esse modeftexdlgilizacdo curricular tem como
caracteristica a nao privacdo dos estudantes dss@cao conjunto de conhecimentos
ofertados a partir de varios campos do conhecint@atoricamente produzido.

Constata-se que a reforma proposta ndo tem conwivabjprincipal a busca por
qualidade no ensino, mas sim diminuir os custosdieacao, proporcionando flexibilidade e
autonomia aos estados para administrarem a redigss®es gastos. Acredita-se que essas
acoes reforcardo as desigualdades regionais naliqueespeito a qualidade da educacgéo
oferecida no ensino médio, o que também refletas diferencas socioeconémicas entre os
estados.

Em relacéo a Educacédo a distancia, entre outraegarDecreto N° - 9.057, de 25 de
maio de 2017 estabelece a possibilidade de quéO&téda carga horaria do Ensino Médio
sejam feitos a distancia (EaD) por moédulos e av8diPara efeito de cumprimento das
exigéncias curriculares do ensino médio, os sisdem@ ensino poderdo reconhecer
competéncias e firmar convénios com instituicbesdlecacao a distancia que tenham o que
se denominou de “notério reconhecimento”, a ser mowado por um conjunto de
possibilidades que inclui o que se definiu como alestracdo pratica. Entre as atividades que
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contariam como parte dessa carga horaria fora dalaegstdo cursos, estagios, oficinas,
trabalho supervisionado, atividades de extensasquiea de campo, iniciagdo cientifica,
aprendizagem profissional, participacdo em tralsalhvoluntarios, contribuicbes para
comunidade e atividades pedagdgicas orientadas getentes.

Considera-se que a lei ndo oferece acao que leveta a qualidade do ensino. Ha a
proposicdo de uma falsa solugdo, na qual os praslesstruturais ficam camuflados. Os
estudantes da Educacdo a distancia estardo madiosl mas na realidade ficardo mais
distantes de um processo educativo que seja rééevacapaz de oferecer uma formacgéo
integral. Outro ponto preocupante seria a fragnp@talo contato entre professores e alunos,
gue firma acessos e relacdes interpessoais imgdiscola € um local de relacdes pessoais
de grande importancia. Muito do que se aprende esfa na construcdo de respeito as
diferencas e ao reconhecimento da diversidade,atmnhterpessoal e nas experiéncias
repassadas na convivéncia. As tecnologias precssmnaliadas em favor da educacéo e de
maneira complementar, ndo em substituicdo a escais professores.

A presenca dos professores no processo formatsgogiens é fundamental. Acredita-
se que a EaD é uma modalidade de oferta de ensinel ¥ de grande relevancia para uma
faixa etaria especifica de jovens e adultos. Maampliacdo do oferecimento do ensino a
distancia, sem mostrar nenhuma preocupagdo comahdape e com a sociabilidade
necessaria para o desenvolvimento integral da judené uma maneira de camuflar a falta
de interesse em atender a esta parcela de joveneagutiveram acesso a escola em idade
propria. Faz-se necessario refletir também soltast@s iniciativas que de alguma maneira
fragilizam o trabalho do professor e os profissioma area. Nao seria essa uma iniciativa de
atague a propria Educacéo, no que diz respeit@@promisso do governo com 0s jovens e
adultos? Ferreti (2018) questiona essa decisdacaaa EaD e a considera como uma
“desresponsabilizacdo” do Estado brasileiro corormn&céo critica e soélida da juventude, e
também com a infraestrutura escolar. Os nimer@duh®s evadidos nas escolas brasileiras e
0 numero de jovens e adultos analfabetos sdo praotas, principalmente entre os jovens
mais pobres, mas essa proposta da Lei 13.415/284 oferece uma solucdo. A proposta
carece de esclarecimento sobre as diretrizes da Ealteldos escolares, formatos e
ferramentas do ensino. Acredita-se que assim cofBalaesta posta, € um retrocesso em
relacdo a qualidade e igualdade de condi¢fes ds@eéeeducacdo, defende-se uma reforma
baseada em incentivos econdmicos e estruturaisqoeras alunos em desvantagem social
possam frequentar aulas e concluirem o curso diEsegan sucesso.

Considera-se que a proposta da lei 13.415/2017r@pdelear a uma precarizacédo do
ensino, com a énfase maior em uma formacao tetanieis oposicdo a uma formacao critica
dos estudantes. E necessaria a reorganizacdo da maticular, de forma que haja maior
fluidez na administracdo dos contetdos. A educacko,forma como estad indicada,
compreende apenas a extensdo do tempo e aumentargi horaria de portugués e
matematica visando a melhoria nos indices educaisioA formacdo humana tem que pautar
no tempo do aluno e ndo somente no indice dasagiak externas. E preciso estar atento
também, ao se implantar o ensino médio integral panfraestrutura das escolas. Acredita-
se nos beneficios que um ensino meédio integral frara os estudantes, mas a escola precisa
estar preparada para isso.

O cenério das escolas brasileiras, hoje, mostrangademos escolas preparadas para
um salto tdo grande. Falta estrutura adequadastadas para estudantes e professores. E
necessario o investimento na formacéo dos profiagoe tecnologias que ajudem a trazer a
pratica para dentro da escola para minimizar acin do professorado que ainda sofre com
mas condi¢cdes de trabalho. O certo € que ndo padgreonsar 0 ensino médio como
profissionalizacdo para mao de obra barata e neno econa proposta que prepara sO para o
vestibular. E necessario um ensino médio que pEepaidadio para que tenha uma viséo e
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conhecimento amplo de mundo, autonomia e que EE3dir 0 que quer para o0 Seu presente
e futuro.

Nota-se, que nesse sentido, nas justificativassaptadas pelo MEC, que diversas
vezes é feita mencao a possibilidade de o joveer fras escolhas, de estudar conteddos das
areas com as quais possui maior afinidade. A egsenanto, questiona-se se 0 estudante tera
condicdo de fazer escolhas segundo a sua afinmede itinerario formativo. A liberdade de
0 estudante escolher a area com a qual mais pags8déao ndo ocorrera, se o sistema de
ensino da sua regido nao oferecer todos os itinsrsrmativos. Assim, o aluno cursara o
que for disponibilizado na sua localidade ou temé& @ morar em alguma outra regido do
estado que contemple o itinerario formativo de sseolha. Ou quem sabe, cursar esse
itinerario formativo a distancia ja que aos sistendg ensino também foi possibilitado
estabelecer convénios com instituicbes que atuemeclucacgédo a distancia.

Questiona-se também se as escolas terdo condigiess fe numero suficiente de
profissionais para oferecerem varios itinerarioanfitivos. Os estudantes que precisam
garantir sua sobrevivéncia em idade precoce teesecolha? Ha que se questionar também a
situagcao dos estudantes de origens sociais dstutdazerem as escolhas indicadas pela lei.
Sera que eles realmente terdo condi¢cbes de esadhnerarios formativos propostos pela
lei, ou s&@o, por sua condicdo social, levados atoginem tais op¢des?

A esse respeito, Filho (2017) afirma que a refoduaensino meédio, ao instituir o
itinerario de formacgéo técnico-profissional suprimecarater que a LDB trazia do ensino
médio como etapa final da educacdo basica. A peetmrenacéo profissional técnica e a
insercao do estudante no mundo de trabalho, segssdoautor, tém como objetivo diminuir
a demanda pela educacao superior.

Uma leitura das discussdes sobre a reforma do@nsidio mostra que as criticas a
respeito das mudancas propostas pela Lei n° 1341580 ficam restritas ao ambito
nacional. Especialistas de outros paises, ao kmcathar sobre a proposta e situagdo do
ensino no Brasil, compartilham da opinido de quefarma podera trazer desconstru¢éo dos
avancos trazidos pela LDBEN.

Observa-se que, ainda que a discussao perpassenus pontos, a reforma esta
centrada basicamente na mudanca curricular, senmtecefe condicbes para sua
implementacgé&o: a reforma depende, em grande methddase Nacional Curricular Comum
(BNCC).

Questiona-se se a Lei n° 13.415/17 ndao empobrereamarriculo das escolas, ja
fragilizado, e se nao trara descontentamento adegsores, estudantes, familias, sociedade e,
inclusive, o mercado.

A historia das Politicas Publicas Educacionais € Baformas Educacionais mais
expressivas tem nos mostrado que, sem 0S necassdvigstimentos para que as redes
consigam desenvolver um curriculo real e realmdiviersificado, poderemos ter um ensino
médio pautado pelo minimo de disciplinas exigidela @Base Nacional Curricular Comum —
BNCC, combinado com cursos profissionalizantes aigabqualidade organizados ora pela
iniciativa privada a baixo custo, ora pelas ingtiies publicas carentes de estrutura fisica,
pessoal e financeira.

Sobre esta alegacdo o governo argumenta que oligcislinas serdo obrigatorias em
alguma das etapas do ensino meéedio e elas seraoiddsfina Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Assim, em funcédo de a Lei n° 13.415/17 e da BNC€nseainda recentes nao é
possivel considerar a analise dos impactos da mearaducacédo brasileira como encerrados.
Fica assim, aberta a discussao de que, com basstedos, sejam realizadas novas pesquisas
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e analises sobre o andamento do processo de impdi@anida reforma do ensino meédio
estabelecida pela Lei n® 13.415/17 e a implantded®NCC.

3.4 A oferta dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino édio nos Institutos
Federais de Educacao

A educacéo profissional esta fortemente ligadaadidde da educacéo brasileira, por
suas caracteristicas discriminadoras, voltadas pdmamacdo de méo de obra qualificada
para atender as necessidades da economia capitalist transformacdes sofridas pela
educacéo profissional ao longo das reformas edutaisi deram origem aos cursos técnicos
integrados ao ensino médio e aos institutos fesldmeducacao ciéncia e tecnologia.

Os institutos federais foram criados com o objetleaministrar educacao profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forreacdrsos integrados para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educacagowns e adultos. Além disso, o0s
institutos devem oferecer cursos de formacgao ineieontinuada de trabalhadores, cursos
superiores de tecnologia, cursos de licenciatunsos de bacharelado, cursos de engenharia,
cursos de pos-graduacdo lato sensu, cursos dergufisagdo stricto sensu e programas
especiais de formacdo pedagdgica, destinado aspavéess para a educacao basica. No que
tange a pesquisa, 0s institutos devem realizar umEs] aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solugbes técnicas e tecnolggieatendendo seus beneficios a
comunidade. No trabalho de extenséo, devem senvi#s&las atividades de acordo com os
principios e finalidades da educacéo profissiosal,articulacdo com o mundo do trabalho e
0S segmentos sociais, com énfase na producao,vidsarento, difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. Além desses objetieaatribuido aos institutos federais o papel de
estimular e apoiar processos educativos que levgenagdo de trabalho e renda.

As politicas publicas para a educacéao profissidnalgovernos anteriores ao governo
Lula, segundo Frigotto (2011), sdo oriundas daglicdes dos acordos financeiros que néo
aceitavam uma intervencao acentuada do Estadoemaediucacional. Foi, a partir dessa
concepcdo, que o MEC desenvolveu suas politicasdad para a formagdo técnica e
profissionalizante. Assim, os direcionamentos dacadao seguiram rumo a uma pedagogia
das competéncias. A pedagogia das competéncilagi @os proprios trabalhadores o acesso
a empregabilidade, conduzindo-os a uma educacampgaoducédo e atendimento ao mercado
capitalista, excluindo os contetdos cientificoslafado a educacdo a uma profissionalizagéo
simplesmente. Nesse contexto Frigotto pontua que,

Em nome do ajuste, privatizaram a nacdo, desaprapmi o seu patrimonio [...] a
educacdo ndo mais é direito social e subjetivo, mmas servico mercantil.
(FRIGOTTO, 2011, p.240).

A chegada do governo Lula trouxe a expectativa ddamcas e uma vertente dessa
mudanca € a homologacdo do Decreto 5154/2004, eglamenta 0S cursos técnicos
integrados ao ensino medio, conferindo um olhadamoso a educacdo profissional e ao
ensino medio. A partir do decreto, é igualmentéuailo ao ensino médio o objetivo de
formar um sujeito leitor e transformador de sualidede, bem como ensinar-lhe os
conhecimentos especificos para sua vida profiskiona

A partir dessa ideia, Frigotto (2011) considera qusuperacdo do dualismo e do
tecnicismo no ensino médio esta no ensino médegiatio. Contudo, analisando os rumos
que os Cursos Teécnicos Integrados ao Ensino Méakolmstitutos Federais de Educacao
tomaram, esse pesquisador considera que os iostiederais expandiram o dualismo para o
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ensino superior e mantiveram a tradicdo historeaesigualdades sociais perante decisdes
corporativas e verticalizadas do governo.

Frigotto (2011), analisando criticamente a origenms thstitutos federais, considera
que, contrario ao previsto no exposto pela leirtic@o dessas instituicdes, encontra-se uma
intencionalidade clara nas reformas educativasisaonciliar os interesses de uma pequena
parcela da sociedade as necessidades de uma grapdicdo carente de instrucdo e
trabalho. Essa necessidade de adequacdo, no erdgrgta-se aos interesses da minoria.
Dessa forma a educacdo profissional continua @umtiiio para a formagdo do sistema
dualista da educacdo, o qual mantem e expandetéande existente entre as diferentes
classes sociais.

Otranto (2010), em sua pesquisa sobre as finakdddscritas na lei de criacdo dos
institutos federais conclui que, além da claraidade do ensino, ha a caréncia de estrutura
fisica, pedagdgica e administrativa das antigaslgsdrofissionalizantes que assumiram um
modelo de educacao para o qual ndo estavam preparad

No entanto, as escolas profissionalizantes, emgsaade maioria, ndo estavam
preparadas para a transformacéo em instituicdoesldeacdo superior, multicampi,
com todas as funcgdes, direitos e deveres de umarsiade, com oferecimento da
graduacéo, licenciatura e pds-graduacéo, atividdegmesquisa e extensdo, além de
outras nado exigidas para as universidades, magabbrias para os Institutos
Federais, tais como: 0 ensino médio, técnico eagdiacde jovens e adultos. Como
podemos perceber, as atribuicdes dos IFs véo ddémelas determinadas para as
universidades, mas terdo que ser desenvolvidas darastrutura universitaria.

(OTRANTO, 2010, p.29)

A expansédo da Rede Federal, bem como no nimerstitiios Federais e criacao de
cursos profissionalizantes integrados, no sécult g@dem ser considerados um dos marcos
historicos das politicas do Estado brasileiro. Niaeto, apds quase uma década, as pesquisas
académicas ja vém apontando dificuldades de sé&zaeadsta integracdo nos diferentes
Institutos Federais de Educacdo. A integracdo engducacao geral e a profissional, ponto
chave dos cursos profissionalizantes, pressup@e waiber (ciéncia) e o fazer (técnica).

Ainda, observando-se a pesquisa feita por Otra@@l() acerca da educacédo
profissionalizante integrada, infere-se que,

A pesquisa revela que ndo foi realizada a integraggndo que os diferentes atores
participantes da proposta ndo se apropriaram dasepgdes norteadoras, 0 que
impossibilitou a efetivagdo enquanto Praxis. Asgems estdo nas proprias
contradigBes do capitalismo, que com o nascimesgdd@bricas e posteriormente da
escola desencadeou o aprofundamento da divisaal stactrabalho, na qual separa

0s saberes, compartimenta o conhecimento e institaliza o sabefOTRANTO,
2010, p.10)

As dificuldades de integrar a area técnica com cagho geral, nos Institutos
Federais, ndo sdo apenas uma questdo de metogdatogsa sinalizam necessidades de
reflexdes politicas e criticas sobre a sociedadgu®©vemos é um grande investimento do
Governo Federal em cursos aligeirados tais comBRONATEC - O Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, criado pelefboviFederal em 2011, por meio da Lei
n°® 12.513, com a finalidade de ampliar a ofertacdesos de Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), por meio de programas, projetoscdes de assisténcia técnica e
financeira. O PRONATEC fortaleceu, até 2017, a epgéo de ensino profissionalizante
ancorado na dualidade, com foco apenas na insdociabalhador no mercado de trabalho.
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3.5 A Educacao Agricola de nivel técnico: do discursdicial a realidade

Analisar a educacdo agricola de nivel médio no iBegnifica compreender as
expectativas dos trabalhadores rurais que reclapmmmm desenvolvimento baseado ndo na
exportacdo e no consumismo de um grupo privilegiatks, na producao para o mercado
interno e na utilizacdo dos recursos naturais. &lisa realizada sob o olhar dos discursos
oficiais mostra que esses atribuem a educacdoc&cagricola a missdo de formar
profissionais técnicos de nivel médio dotados deheoimentos que os habilitem a
desenvolver com competéncias técnica e atitudamlatividades relacionadas as cadeias
produtivas agricolas, pecuarias e agroindustmaigmbito regional e nacional.

No Brasil, um estudo do Instituto de Pesquisa Ecocé Aplicada (Ipea) mostra que
a educacdo é o melhor investimento quando se viseelaoria da qualidade de vida da
populacdo. De acordo com o Ipea (2011), o acrésdent©% do Produto Interno Bruto no
investimento em educacdo resulta no aumento de ®8&%enda das familias, o que é
observado tanto na cidade quanto no campo.

A maioria da populacdo rural do Brasil pode seruadgada no grupo em que as
alternativas de profissionalizacdo, sédo aquelagpgrmitem a manutengdo do jovem proximo
de sua familia e de sua cultura. Dessa forma, IE®EWECNICOS em agropecuaria representam,
direta ou indiretamente, uma alternativa importgrdea o desenvolvimento das camadas
populares, caracteristicas das pequenas propredatl@das no interior do pais visando
atender as especificidades locais e a necessigafdendacdo de profissionais integrados com
a realidade social, cultural e econdmica de cagiaose

As antigas Escolas Agrotécnicas, hoje InstitutosleFas, situadas em regides
economicamente alicercadas na producédo agropeceatén intimamente ligadas a cultura
do campo, sinalizando que a formacdo do TécnicoAgnopecuaria deve atentar para a
agricultura organica e familiar basicamente no &nil&é pequena propriedade, deve também
prepara-lo para atender as peculiaridades regioftatemente impactadas pela l6gica das
grandes commodities, fundamentalmente agricolas.

A construcdo e definicdo de politicas para o ensigiicola precisam considerar a
existéncia dos espacos socio territoriais, da alwi@ familiar ou do agronegdcio.
Independentemente da politica implementada parasme agricola, dificiimente havera
avanco na busca da dignidade do ser humano e nstrugio de uma sociedade
democraticamente justa sem levar em considerae#&ist@ncia desses espacos.

A educacédo agricola de nivel técnico ofertada peta®las que compdem a rede
federal de educacao profissional e tecnolégicaénéapaz, por si sO, de fornecer alternativas
de emancipacdo do Técnico em Agropecuaria, poiss das suas principais funcdes é
produzir a conformidade ou o consenso, atravé®de [groprios limites e as imposicdes das
propostas educacionais institucionalizadas e |legidensancionadas.

Segundo o documento AMEC/Semtec/DPFP - Diretrizes Fdincionamento de
Escolas Agrotécnicas (1990) acredita-se que, s¢édrde um projeto de educagéo proposto
pelas instituicbes de ensino locais e ou regior@aigjue se pode romper com a légica
mistificadora e alienante do capital; é necesg#igseguir o objetivo de uma mudanca radical
nas proprias instituicdes educacionais. O mesmordento ainda registra que,

O ensino agricola deve avancar no sentido de sartoima educacao tecnoldgica,
para além do saber fazer. Os estudantes em formiégé® direito e o dever de
refletir sobre sua profissdo de forma contextudbhz& aprender, na escola, 0s
elementos necessarios para uma reflexdo critiggeodemanda, mais do que uma
mera formacao técnica que os insira no mercadonmEo do certificado, uma
formacao que lhes proporcione a oportunidade deaele nivel de conhecimento
para além do senso comum. Devem, deste modo, stitarem a partir de uma
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critica sobre a divisdo social do trabalho no &dipino e suas consequéncias sobre
as relacfes dos homens entre si e com a natufdd&d/Semtec/DPFP,1990, p.34)

Para que as instituicdes de ensino que oferecerso€urécnicos em Agropecuaria
consigam se posicionar como agentes de transfooneg@a-se imprescindivel a garantia de
seu pleno funcionamento. Para tanto, o financiamenblico é elemento chave. Deve-se
assegurar a autonomia das instituicbes em defirsenprojeto pedagodgico, sua organizacao
curricular e estratégias de operacionalizacdo, aistas a formar um técnico ético,
comprometido com as causas sociais e ambientais.

O documento da AMEC/Semtec/DPFP (1990, p.31), sugeada que,

[...] a adocéo de praticas educativas na gestdmseambientes de aprendizagem,
como formas de preservacdo ambiental; respeitdigidualidade, com garantia de

acesso e permanéncia, independente de raga, odlig&o social, etc; definir uma

forma de ingresso dos estudantes ligados a agnaulamiliar e aos movimentos

sociais — talvez a Unica possibilidade desses mmsa&ducagdo profissional de

qualidade; formar técnico de nivel médio com baseatifica sélida e generalista.

Acredita-se que a construcdo e a operacionalizdgdoma nova concepcdo de
Ensino Agricola provocara diversas demandas pamguais as escolas e a Setec
precisam se preparar tendo em vista o seu atenttimen

E necessario que os educadores concentrem susai@tpaga visualizar 0os novos
rumos na busca de um modelo de Ensino Agricolatpreda a diversidade de um pais como
o Brasil, formando pessoas com motivacao e dis@opara transformar a realidade de forma
criativa e ética.

Assim, principalmente em regides onde predomingrizwdtura como fonte de renda,

o programa de educacdo técnica deve propor a éevde uma produtividade com uma
relativa autonomia, com um minimo de impacto anthlee com retorno socioeconémico-
financeiro capaz de permitir a diminuicdo da poarezatender as necessidades sociais da
populacao.
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4 CAPITULO 1l

CAPITULO METODOLOGICO

Considerando que o objeto de pesquisa deste tabathprocesso de construgdo do
Curriculo Integrado do Curso Técnico em Agropeeudio IFMG-SJE, optou-se por uma
investigacdo através de uma abordagem predominantengualitativa. Segundo Minayo
(1994), a pesquisa qualitativa responde as queptitisulares, enfoca um nivel da realidade
gue nédo pode ser quantificado e trabalha com umerst de multiplos significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes.

Para Gil (1999), o uso dessa abordagem propicipraftaadamento da investigacao
das questbes relacionadas ao fendbmeno em estud® suds relacbes, mediante a maxima
valorizagdo do contato direto com a situagao edadauscando-se o que era comum, mas
permanecendo, entretanto, aberta para percebédivairalidade e os significados multiplos.

Uma caracteristica fundamental dos estudos quatitat segundo Esteban (2010,
p.129) € a atencdo dada ao contexto, onde “naciteade a pessoa COmo um conjunto
separado de variaveis.” O pesquisador se atém adoweale analisa seuachados como séo
vividos e sentidos. Efetivamente, a pesquisa @iai#t representa uma maneira de interpretar
a realidade que pode perfeitamente se equiparae @ssociar, se necessario for, a pesquisa
gquantitativa. Cada uma com sua especificidadeaetisticas importantes.

A coleta de dados foi feita através da Analise Duntal. Sendo uma técnica
comumente usada na pesquisa em ciéncias sociaisnanhs, a Analise Documental é
importante, porque a maior parte das fontes denrdg&o escritas, ou néo, s&alizadas a
partir de documentos contemporaneos ou retrospsctizsses documentgsodem ser
considerados como todo e qualquer objeto que asshar ou servir como evidéncia para
uma pesquisa. May (2004) relaciona varios tipogodées documentais que o pesquisador
social tem ao seu dispor para realizar seu trab@bhando permitido o acesso): leis, relatos
de pessoas sobre incidentes ou periodos, registrerrgamentais, fotografias, iconografias,
imagens, uma peca de vestuario, um quadro, umodiam livro, uma peca de arte, uma
ferramenta qualquer, entre muitos outros objetgsa& fontes documentais estéo ligadas as
suas realidades sociais e dizem muito a respegosdeiedades aos quais foram ou estéao
inseridas.

Garcia Gutierrez (1984, p. 42), acerca da analiseidental, reflete dizendo que é:
“todo reconhecimento e estudo que se faz de umnaeaio, exigindo uma identificacdo das
caracteristicas fisicas, que serfamna e as intelectuais, @anteudd.

Esses elementos sdo fundamentais para a defing;éwethor método que consolide
todas as “informacdes” externadas no documento.

Sobre a anélise documental, Richardson et al (429230) afirma que, essa consiste
em uma seérie de “operacdes” que visam estudar daiosipara compreender circunstancias
sociais e econdmicas. Assim, infere-se que essalade exige a compreensdo de certos
mecanismos que ajudam na construcao de evidéneidstdrminado registro que dialogam
com o pesquisador.

Nesse sentido, compreende-se que a estratégia ottgfimd de pesquisa deve estar
em consonancia com o tema pesquisado, integraaituides reflexivas do pesquisador bem
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como, aos conceitos e contextos onde se realizesquisa. Tal reflexdo é discutida por
Nascimento (2009):

A analise utiliza-se de métodos, tanto na formaelesar, quanto de proceder, ou
seja, de raciocinio de abordagem e de procedimeotn,o intuito de representar a
informacdo. Sendo assim a construcdo do pensamaestca da AD, evidencia a
concepcao integradora que se tem de tal processituaslo na funcdo analitica da
estrutura e do conteddo, no entorno da organizagko informacéao.

(NASCIMENTO, 2009, p. 13).

Além da analise documental também realizamos estasvsemiestruturadas com
quatro docentes do curso, tendo como critério aguglie ingressaram @ampusantes de
2008.

Segundo Gil (1999, pag. 117), a entrevista € utrada para a coleta de informacdes
“em que o investigador se apresenta frente ao figee® e Ilhe formula perguntas com o
objetivo de obtencéo de dados que Ihe interessaneatigacdo”’O ato de entrevistar € uma
acado que propicia entender as pessoas a respeitua@las sdo, esperam e também o
conhecimento de situagfes precedentes.

Para o autor, a entrevista semiestruturada € uoracée de coleta de dados que
possibilita ao entrevistador a comparacdo das séspauma vez que, apresenta em sua
composicao a uniformidade das questdes por seresstpbelecidas. Gil (1999, pag. 117)
define as caracteristicas da entrevista semiesdducomo: “0 entrevistador faz perguntas
pré-estabelecidas que considera principais, mas lesé para ir aléem, podendo elaborar
novas perguntas que tornem as respostas mais dagiple

As entrevistas foram realizadas nas dependéncigSadmpusem horario acordado
com os professores entrevistados. A construcaoudstignério base para a entrevista teve
como referéncia o objetivo geral proposto para pstsguisa. A respeito da atividade de
construcdo do questionario Gil (1999, pag. 12%raa: “Construir um questiondrio consiste
basicamente em traduzir os objetivos da pesquisquesioes especificas. As respostas é que
irdo proporcionar os dados requeridos para testdnpteses ou esclarecer o problema da
pesquisa’.

As questbes base pré-definidas orientaram a estisevinas sob a forma de uma
conversa informal, possibilitando a conducdo danmaesos pontos de interesse. Como
reforcou Bom Meihy (1994), a entrevista oral ndaeae fixar unicamente num roteiro
predefinido pelo pesquisador e sim facilitar o éwweento do entrevistado com o tema
pesquisado, a fim de evitar o risco da perda dart¢apeidade e do interesse do participante.

Foram utilizados recursos de audio gravacao corbpjetieo de deixar o entrevistado
mais a vontade e posteriormente foram feitas tray@®s de todas as entrevistas gravadas.

Todos os participantes assinaram o Termo de Canmssnib Livre e Esclarecido,
modelo disponivel no Apéndice A, de acordo com asnas de ética da UFRRJ e o
formulario de identificacdo com os dados do enstadio, tema, local e data da entrevista,
modelo disponivel no Apéndice B. presente trabalho foi submetido & avaliagdo dwit€o
de ética da Universidade Federal Rural do Rio deida seguindo todos os preceitos
exigidos, sob o n° 23083.016836/2018-96. O Par@éenico favoravel da COMEP foi
concedido em 04-12-2018.

Essesnstrumentos de coleta objetivaram resguardar aiaraio dos entrevistados e o
sigilo do conteudo de suas respostas.

Para May (2004), as entrevistas geram compreensidas das biografias,
experiéncias, opinides, valores, aspiracoes, astedsentimentos das pessoas. Nessa linha de
pensamento, Manzini (1990/1991, p. 150), corrolvora May (2004, p. 46 - 71) quando se
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refere a entrevista como uma forma de buscar irdod®s que “ndo estdo registradas ou
disponiveis a ndo ser na memoria ou ho pensamastpassoas”.

A entrevista semiestruturada € uma das modalidatikézadas para a realizacdo de
uma pesquisa qualitativa. Constitui-se no instrumenincipal para a realizagdo da pesquisa,
tdo importante quanto a identificacdo de entredtdgara participarem da coleta de dados e
0s resultados obtidos ao final.

Demo (1995), define a entrevista semiestruturadaoca atividade cientifica que
permite ao pesquisador descobrir a realidade. iRovez, Minayo (1996), defende que essa é
um instrumento que nos permite aproximarmos dass fatorridos na realidade, da teoria
existente sobre o assunto analisado, a partir midicacéo entre ambos.

Ja Trivinos (1987), esclarece que entre as prirgigaracteristicas de uma entrevista
semiestruturada, estdo: apoiar-se em teorias eteBg® que se relacionam ao tema da
pesquisa; descrever e explicar os fendmenos atlasigara sua melhor compreensao, onde o
aluno/pesquisador seja atuante no processo deaaideinformacdes. Servindo-se de outro
ponto positivo da entrevista, optou-se por usaelaehiciando-se da alternativa de ampliar a
compreensao do objeto pesquisado. Assim, a partiot instrumentos de coleta de dados, é
possivel investigar as diferentes dimensfes dotmbgém de possibilitar a captacdo do
pensamento dos sujeitos que viveram o processorg#racao de curriculo.

Manzini (2003, p. 154), destaca ser importante queoteiro de entrevista seja
organizado com perguntas basicas (principais), dedoma permitir que sejam
“complementadas por outras questdes inerentes@gssiancias momentaneas a entrevista”.
Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazegir snformagdes de forma mais livre,
desvinculadas de alternativas que possam ser dagqrelo roteiro utilizado, permitindo que
0s entrevistados sejam mais espontaneos. O rataiemtrevista utilizado esta disponivel no
Apéndice B desta dissertacao.

4.1 Metodologia de andlise dos dados: Paradigma Indidi@® de analise de dados

As analises contidas na presente pesquisa comp@eaenario investigado sob a luz
do Paradigma Indiciario - Pl. Segundo o historidathdiano Carlo Ginzburg (1989), por volta
do final do século XIX, “emergiu no ambito das @i&s humanas um modelo epistemoldgico
(caso se prefira, um paradigma) o qual até agooaseaprestou suficientemente atencéo”
(GINZBURG, 1989, p.143). Assim, objetivando exploranais sobre esse modelo
epistemoldgico, Ginzburg (1989) dialoga sobre caterm uma série de artigos sobre a pintura
italiana, que foram publicados entre 1874 e 187&0sAalguns anos, continua o autor, o
italiano Giovanni Morelli revela-se como autor daferidos artigos. Esses artigos eram
assinados por dois estudiosos desconhecidos (leamdlieff e Johannes Schwarze) que
propunham um novo método para atribuicdo de autdeiaguadros antigos. O meétodo
consistia em “examinar 0os pormenores mais negligeeis, e menos influenciados pelas
caracteristicas da escola a que o pintor pertefGENZBURG, 1989, p.144). Tratava-se de
dar importancia a pequenos detalhes como, por drem@mp formas dos dedos das maos ou
mesmo dos I6bulos das orelhas que permitiam ideantifracos presentes em obras originas
Ou mesmo tragos acrescentados em copias.

Ginzburg (1989) analisa as caracteristicas exeteahtre a maneira de trabalhar de
Morelli (autor de uma série de artigos sobre aypinitaliana, como mencionamos acima), do
personagem da literatura Sherlock Holmes e do palista Freud. Segundo Ginzburg (1989),
a relacdo entre seus métodos esta no uso de pgisapermitem a compreensdo de uma
realidade mais profunda, de pormenores ndo reveladque ndo sédo atingidos por outro
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meétodo. Essas pistas revelam-se como “os sintopaas, Freud; indicios, para Sherlock
Holmes e signos pictoricos, para Morelli (GINZBURI®89, p.150).

Desse modo, evidencia-se a importancia de umatigaedo a partir do paradigma
indiciario, pois, nesse método os principios gedmgem orientar a prépria relagdo a ser
estabelecida entre o investigador e os dados e lmlexjueles que se podem constituir em
indicios reveladores do fenbmeno que se busca eamger.

Segundo Abaurre (1995) :

O trabalho com indicios pressupde procedimentostaiod de investigagdo, e as
guestdes metodoldgicas cruciais dizem respeitms)critérios de identificacdo dos
dados a serem tomados como representativos do euguer tomar como a
“singularidade que revela”’, uma vez que, em umidertivial do termo, qualquer
dado é um dado singular; 2) ao conceito mesmo iger‘metodolégico”, que nao
pode aqui ser entendido no mesmo sentido em quemadb no ambito de
paradigmas de investigacdo centrados nos procetimeexperimentais, na
replicabilidade e na quantificacdo. (ABAURRE, 19981)

Abaurre (1995), no texto acima, corrobora com eadaryrink (1998, p. 14) quando
afirma que é preciso que existam “principios meltagloos gerais que devem orientar a
propria relacdo a ser estabelecida, entre o imgaEkir e os dados, na busca daqueles que
podem constituir em indicios reveladores”. Assim, indicios reveladores, por sua vez,
orientardo o fendbmeno que se busca compreender atk mMue, 0s sinais revelados
pressuponham procedimentos de investigacdo e g@sdsa8eadas no rigor metodolégico.

Vicentini (2006) concorda com Abaurre (1995) e clatgp que o Paradigma
Indiciario:

...ndo oferece uma técnica pré-definida com passosseeem seguidos
indispensavelmente, mas impulsiona o procedimemtoadalise a apreciar 0s
objetivos tragcados, as particularidades dos ddmbrg, como, leva em conta o olhar

singular do pesquisador, com base nos pressupesiosos apresentados que irdo
basear tal analise. (VICENTINI, 2006, p. 109).

Segundo a analise de Abaure, Fiad e Maryrink (19984) o historiador Ginzburg
preocupa-se, dentre outros aspectos, “com a da&finde principios metodolégicos que
garantam rigor as investigacfes centradas no éetatfas manifestacées de singularidade”.

Considera-se relevante o estabelecimento de umm nggodolégico diferenciado
daquele instaurado pelas metodologias experimentaia vez que o olhar do pesquisador
esta voltado, no PI, para a singularidade dos dadosrigor flexivel” (como o denomina
Ginzburg), entram em questdo outros elementos, camatuicdo do investigador na
observacdo do singular, do idiossincratico, bemacsoa capacidade de, com base no fato
iluminador desses dados singulares — tal como grapparadigma indiciario — formular
hipoteses explicativas, coerentes, confidveisezessantes para aspectos da realidade que nao
sdo captados diretamente, mas, sobretudo, sdoeréwvejs através de indicios. Faz-se
necessario pontuar também que essa preocupacaoscdetalhes ndo significa que a visédo
do todo seja desvalorizada, e sim, “a totalidades§atada, pouco a pouco, estabelecendo-se
uma conexao narrativa e o carater semantico do” tgdARROCA, 1999, p.85).

O processo de producao e interpretagdalddos requer debrugar-se sobre a realidade
capturada para formular hipoteses mais amplasrazegimentos de pesquisa adotados a luz
do PI mostram que as hipoteses formuladas inicizlenem uma pesquisa, nem sempre
relevam um fato real, suficiente para abandonarasosinuicias singulares que um olhar
minucioso sobre a realidade possa oferecer. Adaaddi nos mostra que “as coisas-a-saber”
nao sao transferéncias de informacdes, porque estdoconstante construcdo, sao fatos em
continua mudanca e, por isso, susceptiveis de dipegyens dentro dos processos interativos.
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Mostra-nos também que ha muitas “coisas-a-sabe€ egtdo além da nossa visdo e
interpretacéo imediata.

Portanto, o Paradigma Indiciario € considerado amircho interpretativo, atual, sécio
histérico e interativo, que vem ao encontro dasetgtivas e objetivos tragados na pesquisa.
Trata-se de buscar, na multiplicidade dos acon&uios, aquilo que neles se repete, € buscar
na singularidade do acontecimento aquilo que nsié subentendido, permite especular,
imaginar, como provavelmente se sucederam os amometos e os fatos. Permite, ainda,
fazer revelacdes, com certo grau de certeza, dartlia leitura dos detalhes que eram antes
ignorados para entdo revelar o contexto geral desesses indicios do fato que estavam
incognitos.

Assim, sendo o Paradigma Indiciario uma possildiédaertinente de analise de dados,
foram selecionados os documentos disponiveis dsoCigcnico em Agropecuaria do IFMG-
SJE que continham discussdes e regulamentacOepeitoedo assunto estudado: curriculo
integrado, bem como as verbalizagGes contidas mtasvestas semiestruturadas realizadas, a
fim de dar a ver a interpretacdo dos dados dispmique se encontram registrados nesta
pesquisa. Nessa etapa de analise de dados, oppou-fszer uma leitura fiel dos documentos
e entrevistas, registrar as informacdes como gsidtas, para sé entdo realizar uma analise
dos indicios sob o olhar da pesquisadora.

O proposito para uma analise de dados com basemralifma Indiciario em duas
etapas distintas justifica-se pelo desejo da psadara de deixar claras as informacdes
contidas nos documentos disponibilizados e entes/semiestruturadas feitas, para s entao
colocar em evidéncia as interpretagfes geradastia g uma andlise minuciosa das pistas
para a compreensdo do observado.

Sendo assim, as categorias de analise, foram diadisiegundo os objetivos propostos
para a pesquisa e, inicialmente, os dados foraposligs em textos nos quais se procurou
racionalizar, 0 maximo possivel, 0 processo de ceansao das categorias de analise, tendo
0S objetivos propostos como um parametro norteddaigorosidade. Na sequéncia, dentro
da categoria de analise indiciaria realizou-se whbardagem dos dados considerando a
complexa inter-relacdo entre a subjetividade e lggta@s, ou seja, as distintas vias de
interpretacédo e ressignificacao do real/realidade.

Considerou-se, dentro da categoria de analiseidm@dicue os fenbmenos educativos,
conforme propbe Pérez Gomez (2007, p. 100), defisenpor seu “carater radicalmente
inacabado”, por sua “dimensao criativa, auto foronadaberta & mudanca intencional” e,
igualmente, por sua dimensdo semidtica, dada aca&el indeterminada” e “polissémica”
instituida entre “o significante observavel e m#igado latente de todo fenémeno social ou
educativo”.

Ressalta-se que foram considerados como indicimdntero de reunibes para tratar
sobre o tema pesquisado, numero de participantegumdo, abordagem dada ao tema e
decisdes dos grupos, assim como, as falas, paldraass e expressdes que se configuraram
como pistas, sinais rumo ao entendimento do prabkewbjetivos de pesquisa desse trabalho.

Os discursos dos docentes que trouxeram indicias gpadentificacdo e andlise do
processo de construcdo do Curriculo Integrado doidé em Agropecuaria, entre os anos de
2008 e 2016, foram selecionados e os didlogos festulhidos destacando os indicios que
permitiram identificar os eixos de analise propssto

4.2 O material analisado

A analise do Curriculo Integrado do Curso TécnitoAgropecuaria do IFMG-SJE a
partir de pesquisas em Atas do Colegiado do clsmetos Pedagdgicos, Atas de Reunibes
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Pedagogicas, Atas de Reunides da Coordenacéo deeEaisino Médio e Técnico e Direcao
de Ensino, foi feita observando o inventario pregate elaborado. Todas as discussfes
foram minuciosamente lidas e relidas, trechos inapbes foram extraidos e analisados dentro
e fora do contexto das reunides. Os documentosamegatadores internos foram analisados e
inferiu-se deles os indicios indispensaveis patamapreensao do contexto. A analise desses
documentos basearam-se em temas que contribuinemopasclarecimento de situacdes e
legislacdes que tiveram influéncia direta ou irtdinga constituicdo do curriculo integrado do
CTA. O quadro baixo apresenta 0s temas que coingtitlas categorias de andlise da Analise
documental:

Tabela I: Categorias de analise-Analise documental.

Anélise documental

Categorias de andlise

Frequéncia da ocorréncia de discussdo sobre o cGarrido CTA nos documentg

analisados.

Abordagem dada ao tema CCTA nos documentos anadisad

Influéncias sofridas pelo CCTA, segundo os docupseahalisados.

Categoria indiciaria.

Fonte prépria. 2018

DS

Para identificar tais dados, os mesmos foram imwvetos, com o intuito de organiza-
los, sistematiza-los, como forma de explicitar osuwinentos coletados nesse trabalho de
pesquisa. Os dados totalizaram:

Tabela Il: Relacdo dos documentos coletados no trabalhosdpiisa, 2008 a 2016

Documento/espécie Data do documento Conteudo do documento
08/07/2008 Discussdo sobre alteragéo | da
Atas de reunibes dp MC-diminui¢do de CH.
Colegiado do curso 27/11/2008 Discussdo sobre alteragéo | da
MC-diminuicdo de CH.
22/05/2009 Discussdo sobre alteracdo | no
PPC
07/11/2009 Discussdo sobre alteracdo | da
MC-incluséo de disciplina
08/03/2010 Atualizacdo de ementario
16/12/2011 Diminuicdo da carga horéria [do
CTA
15/02/2012 Discussdo sobre alteracéo | no
Atas de reunides dp PPC
Colegiado do curso 29/11/2012 Diminuicdo da carga horéria |do
CTA
17/09/2013 Discussdo sobre alteracdo | da
MC-diminui¢do de CH.
06/02/2014 Discussao sobre alteragéo | da
MC-diminuicdo de CH.
14/05/2014 Discussdo sobre alteracdo | da
MC-diminui¢do de CH.
18/11/2016 Discuss@o sobre alteracdo | no
PPC
07/02/2008 Discussdo sobre a carga hotéaria
do CTA
13/03/2009 Discussoes e construgéo do PPC
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26/09/2009 Discussoes e construgéo do PPC
05/05/2012 Discussfes e construcao (do
PPC
Atas de reunioes 0g/03/2012 Discussfes e construcdo [do
Pedagdgicas PPC
03/05/2013 Discussbes sobre Integragdo
curricular
08/06/2016 DiscussGes sobre Integragdo
curricular
Discuss0es e construcédo do PRC
06/07/2008 Discussdo sobre a carga hotéaria
Atas de reunides da CGEM[T do CTA
08/09/2009 Discussoes e construgéo do PPC
27/11/2012 Discuss0es e construcédo do PPC
07/06/2016 Discusses e construcédo do PPC
05/03/2012 Discussdes sobre Integragao
Atas de reunifes do DDE curricular
09/11/2016 Discussdes sobre Integragao
curricular
MC/2008 Andlise das altera¢cBes ocorridas
Matrizes Curriculares dpMC/2011 Andlise das altera¢des ocorridas
curso MC/2015 Andlise das alteracdes ocorridas
MC/2016 Andlise das altera¢cBes ocorridas
PPC/2009 Texto sobre Integracdo
Curricular e Matriz curricular
Projetos  Pedagdgicos  dgpc/2012 Texto  sobre  Integracdo
Cursos Curricular e Matriz curricular
PPC/2015 Texto sobre Integracdo
Curricular e Matriz curricular
Fonte prépria. 2018
4.3 Levantamento de dados da analise documental

Foram utilizados os documentos de dominio publedFMG-SJE como material de
analise para essa pesquisa. Os documentos samaf@eglos discursos, registros da historia,
de discursividades, de legislacdo e fatos regissrgzhra o presente e futuro. Por isso ha
importancia de se fazer essa pesquisa a partirddosmentos; neles estdo contidos os
percursos da historia, as camadas de sedimen@wizégs discursos e suas caminhadas,
rupturas, enfrentamentos, enunciagbes, cooptacfageaciamentos. Para a analise de
discurso, a existéncia material € a condicdo paeaog elementos desse discurso possam ser
analisados. Considerando-se que os registros sélado da acomodacédo de interpretacoes,
trata-se de fazer um recorte temporal no campaidis® do curriculo do CTA do IFMG-SJE
para analisar os acontecimentos, as pecas hist@lcancontradas e buscar compreender
como eles se relacionaram.

De acordo com Lemos et. al (2010, p. 97), os dootwsesao “memoria preservada
em suportes institucionais, assim como os arquindgpendente do formato”. Lemos et. al.
(2010) argumenta que a memoaria precisa ser prekeegue essa nao é natural, precisa de
lugares institucionalizados para podermos nos lamtepois. “Os documentos configuram-
se como um meio de preservagdo/construcdo da nemsérido usados desde a Antiguidade
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pelo saber historico como testemunhos, fontesrgasy (LEMOS et. al., 2010, p. 97). Os
documentos sdo tomados em uma perspectiva historica

No trabalho de pesquisa aqui realizado, foram sawddis os documentos buscando ver
as relacdes historicas que construiram os enurxiadas praticas que ali estdo presentes;
como se deu essa problematizacdo. Leituras for#éas feobre a constituicdo do curriculo
integrado no CTA a partir da época que esse sdittone estudos foram realizados acerca
dos embates politicos que estiveram presenteswunpreeesso de construcdo em diferentes
momentos histéricos, pois, como dito, 0s objetasstituem-se na historia, no concreto, na
sociedade.

Buscando analisar a constituicdo do curriculo naigg do CTA, pareceu
especialmente relevante conseguir dialogar com d@tamentos historicos especificos da
materializacdo do curriculo do curso: as MatrizesriCulares e os Projetos Pedagogicos
encontrados nos arquivos da instituicdo. Forancieglados, a partir de varias leituras, um
total de vinte e cinco Atas de reunides que dimtandiretamente mencionaram o tema
curriculo ou temas afins ao assunto.

A andlise documental foi iniciada pela apresentacéiscussdo das vinte e cinco Atas
acima citadas: Atas de reunides do Colegiado dsocuktas de reunides Pedagodgicas, Atas
de reunides da CGEMT, Atas do DDE.

N&o sera apresentada a tramitacdo de cada unmasape objetivos e discussbes que
as compdem. Quando relevante, serdo apresentaduoss alocumentos que venham a
complementar as discussdes que se apresentareme, alesensagem que acompanhou seu
percurso a promulgacao final, até a relagdo comosudocumentos. A apresentacdo das
discussoes justifica-se por apresentarem embaliéis@ona constituicdo de cada documento,
expressando, inclusive, as diferentes discursigslagresentes nos contextos histéricos.
Ademais, serdo mantidas as mesmas denominacdss gpeesentam nos documentos.

Para fins de analise nesta dissertacéo, inicimxp®rando os conteudos contidos nas
Atas de reunifes do Colegiado do CTA. O Colegianl@€d@A é composto pelo Coordenador
do Curso, Coordenador Geral de Ensino, trés Pafessdo curso, um Pedagogo e dois
representantes dos Discentes do curso.

As atas das reunides citadas foram analisadasaaanhimero de componentes do
Colegiado do curso presentes nas reunides, ten@g®gios, discussfes sobre o tema
curriculo e curriculo integrado, possiveis influéscnas decisbes do colegiado, abordagem
dada ao tema discutido, atendimento das expedatvaomunidade.

O Colegiado do curso no periodo de 2008 a 2018tregi em livro proprio, doze atas
que abordam o tema curriculo, carga horaria deo¢afteracdo e constru¢do do PPC do curso
e atualizacdo do ementario.

As reunibes aconteceram no periodo diurno, na dalaCoordenacdo Geral. O
Coordenador do curso € o Presidente do colegiadfortne determina o Projeto Pedagogico.
O nuamero de participantes das reunides era em ndédgeis pessoas. Ressalta-se que, em
todas as reunides, participaram suplentes de atpgmento do colegiado. Observa-se, que
em sete dessas atas, a discusséo girou em tomtedsgdo/diminuicdo da carga horaria do
curso. Foi proposto um “enxugamento” da matrizicular, sob a alegacédo de que o curso
excedia em muito o minimo exigido no Catalogo des@s Técnicos e que ndo estava
trazendo beneficios para os alunos. Nesse con@ismiatas, tem-se o registro de relatos de
membros do grupo favoraveis ao “enxugamento” catwmuwio com a necessidade de
oportunizar aos alunos mais tempo para realizatamiades extraclasse, de estudos, lazer e
atividades praticas. Ressalta-se a fala de um gsofemembro do Colegiado do curso em
14/05/2014: “Concordo com a diminuicdo da cargahardas disciplinas, mas, isso tem que
ser feito observando-se a necessidade do curse-&#eter a Matriz curricular em maos para
fazer isto”. Membros do Colegiado do curso séo ffawels ao “enxugamento” da matriz
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curricular, mas temem a perda da qualidade do ctsses justificam sua posicdo alegando
que o “carro chefe” da escola é o curso de Agrofmeee que deveriam ser feitas alteracfes
na carga horaria das disciplinas da Base Nacionamuth. Constam registros de
posicionamentos sobre grande diferenca de numeraulds entre os professores, poucas
aulas préticas, desinteresse dos alunos pelo curso.

Ha registros em cinco Atas do Colegiado do curedaths sobre o tema alteragdo do
PPC, bem como atualizacdo do seu ementario. Essaesssbes giraram em torno da
necessidade de atualizar o PPC do curso, poismaluwlisciplinas jA estavam sendo
trabalhadas com carga horaria distinta da que a&stagistrada, os nomes de algumas
disciplinas tinham sido mudados e algumas emeimiagn sido totalmente refeitas. Observa-
se o registro da fala de um membro em 07/11/2089matriz curricular do curso ja foi
mudada muitas vezes, ja fizemos muitas reunidesdiacutir sobre o curriculo integrado do
curso e o PPC, e até agora, nada”. Nao ha registcomentarios sobre a fala do participante.

As sete Atas das reunides Pedagdgicas citadasntnaggstros de discussdes sobre a
atualizacdo de PPC. As reunides eram presididasGmdrdenacdo Geral do Ensino Médio e
Técnico e pela Coordenacgéo do curso e contaramagamsenca do grupo de professores do
curso e representante da Equipe Pedagodgica.

Constam nos registros selecionados que a pautagteopara as reunides eram
discussbes acerca da construcdo e atualizacdo @odBRcurso e da necessidade de se
trabalhar de forma integrada. Nas reunides ficataaodidos objetivos para o curso, perfil do
egresso, criacdo da disciplina pratica “Atividadesiticas Orientadas”, atualizacdo de
ementas, reorganizacdo de estdgio e a necessidade drabalhar de forma integrada.
Discutiu-se sobre a sobreposicdo de conteudos,apoaimunicacdo entre os professores e
disciplinas, distancia entre as disciplinas da Béaeional Comum e as disciplinas da area
técnica.

Nos registros apresentados anteriormente, notakse qqimero de participantes nas
reunides variou muito. Considerando-se o numeral tde servidores, em 2008(56) e
2016(72), havia a presenca, em média, de 60 a t05%tal de convocados.

As quatro Atas de reunides da CGEMT avaliadas fquessididas pela coordenacéo
Geral do Ensino Médio e Técnico e contaram comesegumca da Equipe Pedagogica e
Professores do curso. Os documentos revelam ert@s@uque foram reunides rapidas, com
duracdo média de quarenta e cinco minutos e ghanircomo pauta a Integracao curricular,
discussoes e construcdo de PPC. Estéo registradaeatacdes gerais, dadas pela CGEMT,
para a constru¢cdo do PPC, convocacéo de todo o gana a participacdo nesse trabalho e
uma breve explanacdo do que seria um trabalhorattegseus beneficios para o curso e a
necessidade de fazer a integracéo “sair do papel”.

Nas reunides da CGEMT citadas, destaca-se a padgcém professor em 08/08/2009
quando afirma: “Acho dificil realizar uma discussawis profunda sobre os assuntos
propostos, porque o horario disponibilizado pareeasides é muito pequeno, entre intervalos
de aulas”.

A respeito da Integracdo Curricular um professoredd o grupo em 27/11/2012:
“Fazer reunides, discutir superficialmente sobraseunto e ndo dar sequéncia € perda de
tempo”. E o professor continua a sua fala em omtomento da reunido: “Quem aqui sabe
como trabalhar com a integracdo de verdade?”

Ha registro da fala de um professor na reunidoi@®@06/2016 sobre a necessidade
de cursos de formacgéo continuada para o grupaipaiimente sobre a Integracdo nos cursos
técnicos: “Quando nés formamos, ndo se falava éagriacao, as regras do jogo mudaram e
nos ndo acompanhamos. NOs precisamos nos atualizar.

As duas Atas de reunides do DDE foram presididés Peecédo de Ensino e tiveram
como objetivo apresentar palestras sobre o tenegrbntdo curricular. Estao registrados dois
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eventos realizados no teatro da instituicdo. Foreaizadas duas palestras ministradas por
convidados externos a instituicdo, com duracdorda hora cada, a primeira com o titulo
Integracdo Curricular nos Cursos Técnicos e a skgumegracdo Curricular. Houve uma
presenca de, em média, 80% dos convocados. Segmdegistros, durante os eventos,
aconteceram discussdes coerentes sobre o tema regiséfo de que houve um bom
aproveitamento do evento. H& registro, tambématiafacdo dos participantes em relacdo a
fala dos palestrantes convidados.

Consta, nos documentos, a fala do Diretor Gerallém1/2016: “Teremos outros
momentos de capacitacdo durante o ano letivo, noinmi dois momentos, porque
compreendo que h& a necessidade de reavaliarma® riaser pedagdgico. E muito
importante esse momento para compartilharmos nessesos e experiéncias”.

Foram disponibilizadas para essa andlise quatrazestcurriculares referentes aos
anos de 2008, 2011, 2015 e 2016. Esse trabalhestguigsa baseou-se na identificacdo e
estudo das alteracdes ocorridas nas matrizes wanes dos anos em questao.

Consta, no documento analisado - Matriz curricBG08 - a carga horaria do CTA de
5.380 horas distribuidas em trés anos. A Formagial gera composta por quatorze
disciplinas, totalizando 3.200 horas. A Educacaofiggional era composta por dezesseis
disciplinas, totalizando 1.940 horas. O Estagiaesuipionado era composto por 240 horas.

A Matriz curricular/2008 permaneceu sem altera@iéso ano de 2011. Uma analise
na Matriz curricular de 2011 mostrou que a cargarmentotal do curso foi reduzida em 20h
horas (5.360 h) comparando-se com a matriz cuaticié 2008. A Base Nacional Comum foi
acrescentada a disciplina de Lingua Estrangeirafitgy como disciplina optativa. A
Educacado profissional permaneceu com o mesmo nuderdisciplinas, porém, excluiu
algumas e introduziu outras, reduzindo em 40 harearga horaria total do curso. As horas
destinadas ao Estagio supervisionado foram redsizied@240 horas para 160 horas.

Foram introduzidas disciplinas como Informéticagisiacdo e Gestdo ambiental,
Administracdo, Cooperativismo, Extensdo Rural. Por@bserva-se, a partir dessas alteragcdes
realizadas, que ocorreu uma reducéo na carga &al@gurso.

A Matriz curricular referente ao ano de 2015 peracen com a carga horaria e
namero de disciplinas da Educacao profissionateradlos. Foram acrescentadas 40 horas na
carga horéria da disciplina de Filosofia para @8 e retiradas 40 horas da disciplina de
Sociologia, constituindo, assim, a Unica alterag@mrida. Constata-se que essa mudanca nao
resultou em alterac@o na carga horéria total dsocur

A Matriz curricular do ano de 2016 traz registrespiofundas alteracdes. Os fatos que
motivaram essas alteragdes, inicialmente, forartanstrugdo do PPC do curso, o inicio das
atividades de capacitacdo docente e a introducdante disciplina na matriz curricular
denominada Atividades Praticas Orientadas, minintiaaa caracteristica de um curso teorico
que era motivo de desagrado dos docentes e disc&stea afirmacao tem respaldo na fala de
um professor na Reunido Pedagodgica do dia 08/06728& nds nao tivéssemos parado para
refletir sobre a matriz curricular desse PPC, didousobre o perfil do aluno egresso e nao
tivéssemos comecgado a discutir um pouco sobreragt&g curricular, estdvamos continuando
a formar técnicos desalinhados com a pratica, demos feito de uns anos para ca”.

O professor entrevistado, com essa fala, sinallg@ivia com agrado a reconstrucao
do PPC e a introducéo de atividades praticas rspb@itravés dessa disciplina que tem como
caracteristica a realizacdo das aulas nos set@epratiucdo doCampus.O professor
entrevistado, ao falar com entusiasmo sobre o FR6/2 as mudancas que comecaram a
ocorrer no curso, demonstrou acreditar que o caoseocente sobre a necessidade de
trabalhos no campo com os alunos e a proposicée oheciar uma discussao sobre integracéo
curricular, ja trouxeram mudancas positivas. Eleditava que essas mudancas ja surtiram
efeitos na formacgéao dos técnicos, pois, falou derabalho realizado no passado: “estdvamos
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continuando a formar técnicos desalinhados condtecpr como temos feito de uns anos para
ca’.

As mudancas ocorridas na matriz curricular de 2f@t&m implementadas no PPC
aprovado em 2015 pelo Colegiado do curso. No ndv@,Ra carga horéaria do curso foi
reduzida em 1.000 horas apesar de permanecer comsmo numero de disciplinas. O
estagio supervisionado permaneceu com 160 horasaega horaria das disciplinas da Base
Nacional Comum foi reduzida em 120 horas. Granderagdo foi feita na Educacéo
Profissional, pois ocorreu uma reducéo de 880 hérasrga horéaria total do curso passou a
ser de 4.360 horas. Foi introduzida a DisciplinaAtigidade pratica Orientada e Gestao e
Empreendedorismo. O arranjo da carga horéria it feduzindo o numero de horas da
maioria das disciplinas da Educacao profissional.

Os Projetos Pedagdgicos do CTA disponibilizadosC{R809, PPC/2012, PPC/2015)
foram analisados considerando-se as alteracoemataizes curriculares e a composicao dos
textos sobre a Integragéo Curricular.

O PPC/2009 trouxe, em seu corpo, a alteracdo apeelseacima: discussao sobre
alteracéo da Matriz Curricular - inclusao de dibogque foi registrada em Ata de reunido do
Colegiado do curso. Considerou-se, também, seramte a analise do texto sobre Integracéo
Curricular contido no PPC/2009:

A distribuicdo de tempos e espacos curricularegmeser planejados em conjunto,
entre professores, pedagogos, diretores enfimdodminidade escolar, tendo como
objetivo principal o ensino-aprendizagem, bem camdesenvolvimento de um

método de ensino coerente entre educacéo e soejguiadiucdo e ensino. Portanto
educadores e educandos devem articular experiénc@nhecimentos cientificos,

construir novos conhecimentos, respeitando mutusemardiversidade de género,
etnia e cultura. (IFMG, 2009, p.76).

O PPC/2012 trouxe, em seu corpo, alteracdes sigtiifas na Matriz curricular, como
apresentado acima e registrado em Ata de reunidothgiado do curso. No texto referente
ao curriculo integrado, o documento registrou:

O curriculo serd organizado de forma independentatieulado com o ensino
médio. Ele permitird que os alunos definam sensrifirios segundo seus interesses
e possibilidades e de acordo com a operacionabtizagiposta pela Escola, visando
ao desempenho eficaz de atividades requeridasnaélaeza do trabalho. Assim
propiciara o desenvolvimento da capacidade pestoahber, saber fazer, saber ser
e conviver, inerentes as situagdes concretas Hallia A habilitacdo técnica em
Agropecuaria esta estruturada de forma integradérsmo Médio.(IFMG, 2012,
p.13).

Uma analise no documento mostrou que nao houve eoasideracbes sobre como
seria constituida a habilitacdo técnica em Agro@eauestruturada de forma integrada ao
Ensino Médio.

O PPC/2015 trouxe, em seu corpo, alteracdes pratund Matriz curricular do curso,
como descrito acima. Optou-se por acrescentar aantento estratégias de realizacdo da
interdisciplinaridade e integracdo no CTA. Constexto:

4.6 Estratégias de realizacdo da interdisciplirmaiéde integracéo

A proposta de integracdo do Curso Técnico em Agnafrea Integrado ao Ensino

Médio, alternativa constante do Decreto n. 5.154ff6sui um significado e um

desafio para além da pratica disciplinar, inteiglstar ou transdisciplinar, pois

implica um compromisso de construir uma articulagdama integragéo entre o
trabalho como principio educativo, a ciéncia com@géo e recriacdo pela

humanidade de sua natureza e cultura, como sidéetma producéo e relagcdo dos
seres humanos com seu meio. Portanto, ensino ad@gmplica um conjunto de
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categorias e praticas educativas no espaco espmadesenvolvam uma formacéo
integral do sujeito trabalhador.

A interdisciplinaridade consiste em estabeleceacligs de complementaridade,
convergéncia, interconexdes e transicado entre mseoimentos.

Pela interdisciplinaridade, o objeto de estudo érdddo de forma integral,
estimulando a integracao das teorias, dos instrtorendas diferentes disciplinas,
visando capacitar o estudante para a vida em smeedh atividade produtiva e
experiéncias subjetivas. Desta forma, propde-smltiar com as estratégias para a
realizacdo da interdisciplinaridade e integracé®amteudos, tais como:
-Articulagdo dos contetdos afins pelos professdasdisciplinas;

-Discussdes com os professores do curso visanddirardima base tedrica Unica
como eixo norteador de todo o trabalho escolar;

-Discussfes com os professores do curso com oiwabjee definir projetos
interdisciplinares a serem executados pelos edslajuntamente com seus
professores;

-Desenvolver atitude de busca, de pesquisa, desformmacdo, construcéo,
investigacao e descoberta;

-Valorizar o trabalho em parceria, em equipe ingeiglinar, integrada (tanto do
corpo docente como do corpo discente), estabelecpadtos de contato entre as
diversas disciplinas e atividades do curriculo;

-Dinamizar a coordenagéo de &rea (trabalho integrath contetddos afins, evitando
repeticdes indteis e cansativas), comegando pelfsortio dos planos de curso das
diversas disciplinas, analisando e refazendo agraneas, em conjunto, atualizando-
0s, enriquecendo-os ou sintetizando-os, iniciardoassim, uma real reviséo
curricular.(IFMG, 2015, p.121).

No documento completo, ndo foram registradas majsstdes ou orientagdes para a
realizacdo da integracdo do CTA ao Ensino MédisimAsconcluida uma analise técnica dos
documentos inventariados no quadro exposto acionagélizado um trabalho empregando
técnicas de analise de conteudo para decifrar,agla texto, o nicleo emergente que servisse
ao proposito da pesquisa, a etapa de tratamentodadss consistiu num processo de
codificacdo, interpretacdo e de inferéncias sobrinformacdes contidas nos documentos,
desvelando seu contetdo manifesto e latente.

Os dados contidos no inventario dos documentos @empum cenario a ser
investigado sob a luz do Paradigma Indiciario. Caéigma Indiciario é aqui considerado um
caminho interpretativo que vem ao encontro das@apeas e objetivos tracados, em razao
de todas as peculiaridades expostas, ao longoitdeafelessa pesquisa. Sendo o Paradigma
Indiciario uma possibilidade pertinente de analism selecionados os dados considerados
representativos a fim de analisar os dados disp@igue se encontram organizados no
inventario de documentos desse trabalho. Vale Itassgue foram considerados como
indicios falas, palavras, frases e expressoes, efa) sinais rumo ao entendimento do
problema e objetivos dessa pesquisa.

E preciso ressaltar ainda que os eixos tematiooisaaglisados foram identificados a
partir da analise dos dados juntamente com o didegeituras (realizadas no decorrer desse
estudo sobre curriculo e curriculo integrado), lsemo na convivéncia que tenho construido
com o grupo participante dessa pesquisa. E, portaegsa riqueza de informacbes e
experiéncias que vao compondo o olhar da profegmsquisadora ao longo desse processo
de analise.

Assim, a andlise aqui trabalhada reflete a visdwstcoida em um dado momento
social e politico do IFMG — SJE e que diante dissla, € datada considerando as
possibilidades de entendimentos tecidas, por meiBatadigma Indiciario. Portanto, um dos
aprendizados que identificamos e que o denominateosategoria de analise, se refere a
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frequéncia da ocorréncia de discussao sobre oddlordo CTA nos documentos analisados,
discussao essa que se segue.

l. Frequéncia da ocorréncia de discusséo sobre o Cuctilo do CTA nos
documentos analisados.

Ao buscar indicios da possivel existéncia de ds&iess sobre o curriculo integrado do
CTA no trabalho coletivo dos grupos, compartilhaesen Varani (2005, p. 120) que “a
colaboracéo caracteriza-se pelos lugares de aeodésacordo, tem o professor como pessoa
e valoriza a interdependéncia”. A visdo de Vara@006) pode ser identificada nas reunides
quando se observam posi¢cdes contrarias e a favéerdmgamento” da matriz curricular,
sobre grande diferenca de numero de aulas entnerajessores, poucas aulas praticas,
desinteresse dos alunos pelo curso.

Analisando as Atas das reunibes propostas paratdigssuntos importantes para o
curso, inclusive o curriculo integrado, € possbagtar que varios assuntos foram tratados,
como os descritos acima, mas, o tema: Como realimatrabalho integrado dentro do CTA
nao recebeu um lugar de destaque nas discussadeteghacao curricular era compreendida
pelo grupo como uma conferéncia de Planos de Ueigeda que os conteldos ndo se
repetissem, a realizacdo de projetos e trabalhosoaejunto entre algumas disciplinas quando
0 conteludo exigisse. As tarefas para a construgdBRL foram divididas para os grupos
formados; esses com o0 compromisso de apresentars&rucdo aos demais componentes do
grupo maior. Consta nos registros, que foi marcada data para que todas as contribuicdes
fossem apresentadas, avaliadas e consolidadas et dotumento.

Infere-se que havia no grupo um conceito aindgiecte sobre curriculo integrado e
integracéo curricular; parecia ser compreendidaccoma conferéncia de Planos de Unidade
para que os conteudos ndo se repetissem, bem copalizacdo de projetos comuns e 0
trabalho em conjunto entre algumas disciplinaspdoa conteudo exigisse.

A iniciativa de realizar a integragdo curriculaegendo a analise feita nas atas
apresentadas, concentrou-se em discussfes ramidasootema nao foi trabalhado com a
profundidade desejada. Propostas de trabalho qegrém discussdes sobre os varios
componentes escolares merecem, portanto, serenddsn@mo iniciativas positivas de
reflexdo sobre o curso. Considera-se, ainda quksasssdes realizadas no CTA néo fluiram
rumo a integracdo curricular de fato e que haviaimerior do curso a consciéncia da
necessidade de mudancas nas metodologias e omg@Emizarricular. Essa posicdo de
inquietacdo quanto a realidade do CTA ficou clas rconteddos dos documentos
disponibilizados. E certo que havia um chamameata p mudancga, mas, ainda ndo estava
claro como e quando efetiva-la.

No que se refere as acBes pedagodgicas, a coorde@agsi professores promoveram
atividades interdisciplinares que, embora ndo possar confundidas com a integracao
curricular, ja foi inicio de um processo de didlagure as diferentes disciplinas. Os projetos
constituiram-se de atividades de pesquisa e exiemsdmento em que eram realizadas
abordagens e préticas considerando-se as esptauiies de cada disciplina. Foram momentos
de muita riqueza de conteudos e experiéncias gueiam de continuidade, fato que néo
apagou o valor dessas atividades desenvolvidasinRgracao curricular, nesse contexto,

utiliza-se a concepcéao de Aires (2011, p. 226, &rahe, 1997, p. 10), que afirma:
Na Integracao curricular, a preocupacao nao estdieenificar um conhecimento
cientifico fragmentado, mas, sim, integrar o coitheato escolar e, através deste,
aumentar as possibilidades para a integragdo pessoaial através da organizagéo
do curriculo em torno de problemas e de questgesisantes.

56



Dessa forma, a integracdo ndo esta voltada pastuedo de problemas especificos,
mas para um contexto ja determinado e definidoodmdcdo integral dos estudantes. O
entendimento sobre 0 que € curriculo parecia esi# voltado aos contetdos e sabe-se que
esse entendimento transcende essa ideia. Comineestéolocado na fala de Sacristan (2013),

As vezes, tornamos as coisas um tanto complicaat@semtender sua simplicidade
Obvia; em outros casos, elas parecem ser simpleseréemos de vista sua
complexidade. Temos uma sensacdo contraditériaater flo curriculo, pois
sentimos, por um lado, a necessidade de simplifiaeat que nos facamos entender,
0 que nos transforma em seus promotores. Nessdageaftrmamos que o curriculo
é algo evidente e que esta ai, ndo importa comenordinamos. E aquilo que um
aluno estuda. Por outro lado, quando comecamosseelde suas origens, suas
implicagcbes e os agentes envolvidos, os aspectesoqaurriculo condiciona e
aqueles por ele condicionados, damo-nos conta dengsse conceito se cruzam
muitas dimensdes que envolvem dilemas e situac@eanie 0s quais sSomos
obrigados a nos posicionar. (SACRISTAN, 2013, p). 16

Ha indicios de que o trabalho integrado no CTA s@aonsolidou, porque havia a
necessidade de superar a pouca comunicacao emtscigdinas da Base Nacional Comum e
da Formacao Técnica. Esse fato pode ter contrilpad®m o desinteresse dos alunos pelo curso
por ndo perceberem a ligagdo entre os conteludes. @&sservacdo parte da leitura dessa
pesquisadora que encontra nas praticas concresasndolvidos no CTA, nos documentos
analisados e falas dos professores entrevistanhass sle que as discussdes sobre o Ensino
Médio Integrado - EMI tiveram uma pauta muito cuet@juase sempre careceram de um
envolvimento mais efetivo de todo o grupo envoladoCTA. A organizagdo do curso com o
viés voltado para a integracao iniciava-se na sardarplanejamento que ocorria durante trés
ou quatro dias que antecediam o inicio do anodaiiv em reunides. Ficava, inicialmente, a
cargo dos professores a iniciativa de discutir tegiracdo das atividades a serem
desenvolvidas com seus pares e desenvolver com petgstos interdisciplinares. Os

entrevistados ratificaram essas observacfes quatadaram em seus discursos:
[...] todo inicio do ano na semana do planejamgégno um momento para discutir
sobre como integrar as disciplinas. (ENTREVISTADQQ18)
Eu mesmo j& conduzi reunides com os professorereta para organizarmos 0s
Planos de Ensino. Ai discutiamos sobre como integra disciplinas.
(ENTREVISTADO I, 2018)
Jéa fizemos muitos projetos integrados. (ENTREVISTAD, 2018)
Na semana de planejamento € um bom momento paemipagmos atividades
integradas. (ENTREVISTADO IV, 2018)

Assim, os professores dividiam-se em grupos polasarde conhecimento e
organizavam os conteudos por série, com basewros liidaticos e referéncias bibliograficas
complementares. Os docentes da formacdo profissi@umiam-se em um sé grupo,
organizavam o cronograma de uso de laboratoriosrgam para a elaboracdo de seus
planejamentos de ensino individualmente.

Assim como as atas de reunido, as entrevistasaravelque a Direcdo de Ensino
solicitava aos Coordenadores de Ensino e de Cuws apnduzissem as demandas
pedagogicas, mas, esses documentos revelaram tamgbéna mesma compreendia a
necessidade de mobilizar os servidores para unieficegeral no PPC e inovagao das praticas
pedagogicas diarias.

Nesse contexto, infere-se que, apesar da intengdeatizar mudancas concretas na
Matriz Curricular do curso a partir da criacdo dostitutos Federais e até 2016, a carga
horaria total do curso permaneceu alta consideraado carga horaria minima exigida pelo
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos/2016. Em 29 Bormacao Técnica era trabalhada no
CTA com 1.770 horas e a carga horaria minima exigidlo MEC era de 1.200 horas.
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Observando-se as discussfes dos participantestaasids reunides analisadas, constatou-se
gue, em varios momentos, o excesso de carga hfwadbordado e de forma negativa como
mostrou, entre outras, uma fala do Coordenador|@ereEnsino no dia 27/11/2012: “A
minha opinido € que devemos refletir sobre o excels carga horaria das disciplinas
técnicas. Essa situacdo tem refletido na qualidedeurso e na aprendizagem dos alunos.
Eles andam sobrecarregados e por isso com bairogesho.”

O tema “Construcdo do PPC” foi pauta de oito reesmid/erificou-se que, dentro
desse processo, a integracao curricular deixoeddiscutida como um trabalho interativo e
participativo. As discussfes giraram entre numeracaega horaria das disciplinas e
necessidade de praticas nas Unidades de Educadi@zaRioCampus.A abordagem feita a
integracdo curricular nas reunides citadas era gattss professores da Formacdo Técnica
gue eram os participantes da reunido em sua graaggia. Os professores que trabalhavam
com as disciplinas da Base Comum, nas Atas disphaaitas, ndo foram mencionados e
havia a participacdo de somente um professor rempi@se do “Ensino Médio” nas reunides
do Colegiado. Notou-se que, nas atividades de mapdst das matrizes do curso, houve
timido envolvimento dos professores da Base NatiGoanum, como esté registrado nas
Atas de reunibes através de assinaturas e infoemagbbre as funcdes e disciplinas
lecionadas pelos participantes. Assim, a possdukdde se construir uma matriz curricular a
partir da rasa comunicacdo entre as disciplinasugongrande. As disciplinas escolares,
sendo trabalhadas de forma isolada, ndo propicimeonstrucdo e a compreensao de nexos
que permitam sua estruturacdo com base na realidad® observou Santomé (1998, p. 4)
ao tratar da fragmentagcédo do trabalho escolar. &a¢ooferece uma barreira ao trabalho
integrado.

Observa-se que o grupo, ao longo de oito anosefwibilizado pelas discussdes nas
reunides e enxergou a necessidade do “enxugameatcérga horaria. Observa-se, também,
que a mudanca ocorrida em termos de horas foiigsote e que o grupo ainda encontrou
dificuldades para operar mudancas mais profundéeyelse desse processo de mudanca que
o grupo de professores da Formacdo Profissionakeaoganizar a Matriz curricular,
redirecionou o foco do curso e perfil do técniceea formado. Pretendeu-se oferecer uma
formacdo técnica em que esse profissional sejazcdpaplanejar, executar, acompanhar,
elaborar e avaliar projetos agropecudrios. Esdé gerprofissional fica claro na fala de um
Pedagogo na Ata de 27/11/2012: “Os egressos da®sa@sirsos, deverdao ter aptiddo para
serem donos dos proprios negdécios, serem ativosadaia produtiva.” Um conjunto de
disciplinas que abrangem o empreendedorismo, tegmole relacbes humanas foram
introduzidas dando a ideia de que o curso objatifarmar técnicos capazes de atuarem no
espaco em que viviam, com habilidades em tecnqglogihecedores da legislacdo e aptos a
trabalharem em grupos.

Ressalta-se que, no PPC/2009, ha um texto refes@dmo tema em analise, 0 que
permite depreender do documento que o curricugiatio permaneceu carecendo de espago
de discussdo e mais propostas do grupo. Inferetseoqgrupo ndo avancou a tal ponto de
produzir mudancas significativas para o curso.

No tocante aos registros nas Atas do Departameni@edenvolvimento Educacional-
DDE, observa-se que o entdo Diretor de Ensino ceemgleu a necessidade de formar o
grupo para a realizacdo de um trabalho integradfatde Esse fato fica claro nas Atas de
reunides do DDE nas quais estdo registradas pdestrseminarios sobre o assunto. Ha
indicios de que a Direcdo de ensino decidiu iniomitrabalhos a partir de reflexdes sobre
curriculo integrado para, posteriormente, condozigrupo a um trabalho refletido e em
conjunto. As Atas registraram a satisfacdo do ganquo as palestras e seminarios.

58



O Decreto n° 5.154 editado em 23 de julho de 26@4ke os primeiros indicativos de
uma nova regulacéo da Educacao Profissional peepedd artigo 36 da LDB n° 9.394/96:

Art. 36-C. A educacdo profissional técnica de himédio articulada, prevista no
inciso | do caputlo art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:(Incluido
pela Lein®11.741, de 2008)

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenhalgmlo o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o atumabilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo denensfetuando-se matricula
Unica para cada aluno; (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse ndnenmédio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas parda caurso, e podendo
ocorrer: (Incluido pela Lein® 11.741, de 2008)

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitandasseportunidades educacionais
disponiveis; (Incluido pela Lein® 11.741, de 2008)

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitasel as oportunidades
educacionais disponiveis;  (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante nvénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento @egenvolvimento de projeto
pedagogico unificado.

O decreto citado e os documentos analisados nesgaipa mostraram que 0 primeiro
passo para o trabalho, a partir de um curricukgiaido, foi dado em 2012; foi descontinuado
e retomado em 2016. Os documentos deixaram indi@ogjue houve uma ruptura no
processo de integracdo curricular do CTA quandesidg doCampusofereceu o Curso
Técnico em Agropecuaria para 50% dos alunos naaf@mmcomitante com uma instituicao
de ensino estadual do municipio. A ruptura do énido movimento de compreensao e
efetivacdo da integracao curricular nos cursosicésrdoCampus sinalizada no ementario
das disciplinas, no direcionamento dado aos plare)tos de ensino e reveladas nas falas dos
entrevistados, demonstraram que a concomitanciabedstida entre o Ensino Médio
oferecida na instituicdo de ensino estadual e onEridrofissional dadCampus,careceu de
entrosamento e integracao para que as disciplumsspem dialogar entre si.

A nova reforma restabeleceu a articulagdo na nubatddi integrada entre o Ensino
Médio e a Educacéo Profissional nas formas integradoncomitantes e subsequentes nos
respectivos incisos |, Il e 1ll do 81° no artigo #eforcando a relacdo entre a Educacéo
Basica e a Educacao Profissional, a Lei 11.741¢08ganiza a relacdo entre a EP e 0 EM
através da forma articulada ou subsequente.

Acredita-se que, durante esse periodo tenha hawdopausa nas discussdes sobre o
curriculo integrado de uma forma geral. Os docuosrgnalisados entre 2013 e 2015
mostraram que os Planos de Ensino trabalhados mso guecisavam ter sido elaborados
considerando as especificidades dos cursos integradncomitante.

As verbalizacbes dos docentes, registradas nas dktaksadas, afirmaram que o
assunto curriculo integrado foi pouco abordado ctenta, mas esteve sempre presente nas
discussoes significando, desde a escolha de chogasas até a natureza das disciplinas. Em
uma reunido, que é um processo colaborativo, ospaoemtes do grupo tém um papel
fundamental, porque podem possibilitar a promogioahstrucao de varias hipoteses, outros
jeitos de se ver uma situacdo ou um determinadentsgiue esta sendo discutido. Esse
processo colaborativo abre brechas para ampliadjficer, e aprofundar discussdes sobre
uma concepcao por meio da situacdo de acordosaeatdes. Assim, considera-se que 0S
momentos de reflexdo conjunta que aconteceram mso cpoderiam ter sido melhor
aproveitados e que em funcdo das auséncias ecdistoio assunto, a integracdo néo foi
acolhida, sobrevivendo sob préaticas pouco integradagem sempre receptivas para os alunos.

59



E, pensando em especial no objeto dessa pesquisarecesso de construcdo do
curriculo integrado do CTA - é notavel que as disdes entre professores estavam voltadas
para um arranjo curricular que culminasse em aaghio e mais praticas no curso. Careceu
de ouvir a voz dos discentes e comunidade esdmtan, como, compreender para quais
caminhos o curriculo do curso levava.

. Abordagem dada ao tema curriculo integrado do CTA aos
documentos analisados.

Esse eixo tematico foi levantado devido a necedsida identificacdo dos momentos
em que 0s grupos analisados expressam seus pemnistala respeito do curriculo integrado
no CTA, ou seja, expressam esse como um elemewgisivite e indispensavel que pode
caracterizar, também, a pratica cotidiana na escola

Nos registros apresentados anteriormente notanm®® quimero de componentes nas
reunides variou muito, sendo que, por vezes, asuskfes eram interrompidas ou
recomecavam do inicio por causa da rotatividade pdwsScipantes. Os presentes em uma
reunido se ausentavam da reunido seguinte, rompenmoas discussodes iniciadas. Em
nenhum dos registros analisados constatou-se oralmaximo de participantes que deveria
variar entre 8 e 19, sendo 8 o numero de docemtdsrohacdo profissional e Colegiado de
curso e 19 o numero total de docentes do CTA. rdrde dos registros que as pautas
propostas para as reunides: PPC, Matriz curricélaementario, correspondiam, no
entendimento do grupo, a uma discussao sobre glarri& visdo de curriculo do curso estava
atrelada ao numero de horas de uma disciplina, ridedisciplinas do curso, carga horaria
total do curso, extincdo e ou criacao de disciplimaudanca de nomes de disciplinas.

Ao analisar a fala de um professor entrevistadoenaido de 14/05/2014, “Concordo
com a diminuicdo da carga horéaria das disciplingss, isso tem que ser feito observando-se
guem tem mais aulas e quem tem menos alda®-se ter a Matriz curricular em maos para
fazer isto” principalmente no trecho destacado emtef italica, identificam-se indicios de que
h& uma preocupacdo com a quantidade de aulas depuaféssor, uns com muitas e outros
com poucas, sinalizando uma distribuicao desigeaulas entre os professores.

A atribuicdo de aulas para os professores, pelereddo, seguia o principio da
distribuicdo de uma média de aulas para cada érearthecimento.

Ha, também, uma preocupagdo com o excesso de &oraetrimento da pratica. Os
membros fazem a leitura de que ha a necessidaceidiEncas e que os alunos ja sinalizaram
essa necessidade apresentando desinteresse o Ayrartir desses registros observamos
que o CTA apresentou nesse periodo visiveis fdagiés. Essas fragilidades foram captadas
pelo Colegiado do curso que em suas decisfesex@efi compreenderam que o curriculo do
curso deveria ser discutido e atualizado, maseivasr tais como a falta de entendimento da
amplitude de um curriculo de um curso e questdawxdkm técnicas, tais como, numero de
disciplinas, carga horéaria do curso, divisdo dedige aulas, distancia entre os professores do
curso, influenciaram na realizagdo de um trabalhe gportunizasse a constru¢cdo de um
curriculo de curso reflexivo, participativo, patiii pratico e que atendesse as expectativas da
comunidade escolar.

Dentre os PPCs analisados observa-se que no PRGodde 2015 o tema curriculo
integrado foi tratado de forma mais detalhada, sgmtando estratégias para sua execugao.

Infere-se desse fato que apods o inicio dos traballe conscientizacdo do grupo
houve uma reacdo favoravel a integracdo curricalamo esta registrado no PPC/2015. Os
beneficios do trabalho inicial de palestras e xé#s do grupo estdo evidentes na matriz
curricular de 2016 quando houve reducgdo na cargaiaalo curso, introducéo de atividades
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praticas e atualizacdo de ementas e disciplinage E®mmento foi um marco para o CTA.
Observa-se que houve uma mobilizacdoQampusrumo a cursos técnicos que buscassem
uma convergéncia sobre que ser humano e que pooAsse queria formar, como também
quais estratégias seriam as mais indicadas pataztraoperacionalmente os valores e as
perspectivas que foram priorizadas.

Contudo, analisando o ementéario das disciplinadeys@ observar que os contetdos
apresentados ainda careciam de integracdo com textmrdos alunos. Considera-se que
houve uma tentativa bem sucedida de iniciar o Mnabaurricular integrado, agédo que
precisava ser continua e progressiva, uma vezageypo de profissionais envolvidos no
CTA demonstrou a necessidade de mais reflexbes qarstruir e operacionalizar um
trabalho integrado no curso. Aliada as acOes atastale iniciar o trabalho integrado
observou-se a aceitagédo e envolvimento do grupolizexdn.

Os conteudos das entrevistas realizadas e os dotmsnanalisados na pesquisa
mostram indicios de que nédo foi feito, pelos prafess e o grupo gestor, um estudo
suficiente sobre o que seja uma pratica docenegratia.As acdes de formacdo docente
realizadas tiveram grandes espacos de inatividaai®@rene mostram os registros analisados.
Acredita-se que estas sejam as causas que corgnbyiara que durante esse recorte
temporal: 2008-2016, as fragilidades do curso taimo desinteresse discente, excesso de
atividades teoricas e sobrecarga de aulas, retatatiana pelo professor entrevistado na Ata
da Reunido Pedagodgica do dia 08/06/2016, tenhamapexcido e colocado em evidéncia a
necessidade de um trabalho com base em estudssussibes continuas e com a participacéo
efetiva de docentes e gestores.

. Influéncias sofridas pelo CTA, segundo os documerg@nalisados. |

Ao olhar, especificamente, para as situacdes e fate exerceram influéncia na
constituicdo do curriculo integrado do CTA, a padds documentos analisados, pode-se
inferir que esse foi constituido em consonancia aamnteresses de um pequeno grupo
formado pelos docentes que ministravam disciplidasformacéo profissional, discentes
componentes do colegiado do curso, docentes nawastr disciplinas da formacédo geral
componentes do colegiado do curso e representdatgestdo. Chamou a atencéo o fato de
que as discussdes que aconteceram em torno ddaassam realizadas em reunidées com 0s
professores responsaveis pelas disciplinas dad@&d@rmacao Profissional, os professores
responsaveis pelas disciplinas da Formacédo geral estavam presentes. Infere-se que
predominava a ideia de que cabia somente a formigdnca a missdo de organizar o
curriculo integrado, aos professores da Formac#éa gabia prioritariamente a preparacao
para os vestibulares e ENEM como esta expressalaadé um professor participante da
reunido no dia 08/06/2016: “ Eu acho que estasigsfies sobre curriculo integrado deveriam
contar com a participacdo dos professores do Endiédio. Porque, se somente nés do
técnico discutirmos e decidirmos sobre a necedsidi@ mudancas, ndo vai adiantar nada.
Tem que ser em comum acordo com todos os respasgéle curso. O pessoal do “Médio”
s pensa em preparar para as avalicoes extermasppimente o ENEM. As nossas decisdes
s6 terdo forca de mudanca se todo mundo estiver’jun

Ainda nesse documento destaca-se a fala de um prdfessor na reunido citada
acima: “ Quem prepara para o ENEM e vestibularesed@s, ndés preparamos para a parte
técnica. E cada um faz do seu jeito. De curso iatkpndo tem nada.”

Ressalta-se que esta atribuicdo conferida pararafespores do Ensino Médio,
“preparar para as avalicdes externas, principalnenENEM” era realizada com extrema
competéncia pelos mesmos, visto que, 0 nimero wWeslaprovados nesses certames é
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motivo de orgulho para o Campus e para os quetrabalham. As falas dos Professores
entrevistados | e Il refletem esta satisfacéo:

[...] olha quantos alunos nossos sdo aprovadodedasais e particulares. Cursos
bons! Medicina, direito, engenharias, etc. O nosseino € de qualidade, sem
davida! (ENTREVISTADO I, 2018)

Nesta regido ndo tem Ensino Médio melhor. Nem saslas particulares. E um
corpo de professores bem qualificado e nossos slsmsaem muito bem no ENEM.
(ENTREVISTADO lll, 2018)

Fica claro que o curriculo do curso tinha o olhas grofessores da Formacao
Profissional e considerou-se que os conteudos queridm ser trabalhados na Formacao
geral j& estavam definidos a partir do que eraisatio, primordialmente, na avaliacdo do
ENEM e em segundo plano nos vestibulares.

Assim, o curriculo sofria influéncia de avaliac@®dernas e das decisdes de uma
porcentagem de, em média, trinta e cinco por cdatgrupo de professores do curso. Esta
organizacdo curricular, historicamente construidacarso, como afirma um professor na
reunido do dia 08/06/2016 € uma pratica comum eeflete a visdo dos docentes e gestores.
Disse o professor: “Desde quando cheguei aqui map@s, o curriculo do curso é organizado
assim. A direcao define o que acha que é bom, alhabilitacdo dos professores, 0 niumero
de aulas que cada um deve ficar e organiza a néesempre como eles querem”.

Assim, corrobora-se com Apple (1995) quando afironze a educacdo esta
diretamente relacionada a uma politica da cultudesta forma, o curriculo escolar néao faz
parte de um conjunto neutro de conhecimentos,

Ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva, eefultia selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhe@niegitimo. E produto das

tens@es, conflitos e concess@es culturais, pditeca&condmicas que organizam e
desorganizam um povo. (APPLE95, p. 59).

No entanto, chama atencéo o fato de que para éazgegracao curricular no curso,
avancar em termos tedricos e transpor as dificelslahcontradas para colocar, na pratica,
ideias baseadas em principios criticos, estas deeemmlesenvolvidas, observadas e avaliadas
por todos os segmentos envolvidos. Ressalta-sta afaesentada por um participante das
reunides para a discussao sobre curriculo integradtia : 08/06/2016 “A matriz curricular
do curso ja foi mudada muitas vezes, ja fizemostanuieunibes para discutir sobre o
curriculo integrado do curso e o PPC, e até agadg”. Nesse trecho pode-se identificar que
ele desejava mais produtividade nas discussdefficdarse que ha barreiras impostas pelo
namero pequeno de participantes na reuniao e giltvMidade de participantes.

A constituicdo do curriculo integrado do CTA, nosso entendimento, sofreu influéncias
externas das mudancas na sociedade, tais comongoada tecnologia e exigéncias do
mercado de trabalho e internas que privilegiaramaaiatismo das decisdes curriculares em
prejuizo das decisdbes compartilhadas. As decisdesnpartihadas necessarias
compreenderiam mais discussoes, participacdo doeewliscente, estudos sobre o tema e
mais prazos para tomadas de decisdes no curso.

Contudo, observa-se que, ao final do recorte teahmoralisado, ja havia entre os
docentes e gestores um movimento rumo a um processtruido a partir da sensibilizacao e
conhecimento do assunto. O fundamental é que esitimas de capacitacdo e discussdes
iniciadas permanecessem para que O curso estisesepre atualizado e os docentes
engajados no processo de integragao.

As observacbes até aqui apresentadas estdo reldasmoncom os documentos
disponibilizados pelo IFMG-SJE que contém infer@acobre o tema curriculo integrado. No
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decorrer das observacdes expostas, foi possivairinatravés do Paradigma Indiciario, o
desejo de se organizar o trabalho pedagdgico adeafimtegrada no curso. Acredita-se que
desde 2008 os docentes, gestores e colegiado aquoenposto por todos 0s segmentos
envolvidos no curso: docentes, discentes, gestoBesvidores Técnicos Administrativos vém
tentando introduzir o tema nas reunides e discgssd@ indicios de que as estratégias de
abordagem para mobilizagéo e estudo sobre o temBrain eficazes, pois, nao foi realizado
um diagnostico junto a comunidade escolar parantava quanto ela sabia sobre curriculo e
curriculo integrado, o grupo envolvido no curso nf@d devidamente mobilizado e
conscientizado de que somente um trabalho contpadtl antes de partir para a elaboracao
das matrizes curriculares, ementas, PPC e outndgrip levar o CTA a alcangar os objetivos
propostos no PPC.

Pode-se notar a presenca de uma leitura coerendgudgéo do CTA por parte da
Direcdo de Ensino no final do periodo analisado,seja, do isolamento das disciplinas,
quando ela propde a formagao continuada do gruptenBeu-se que se fazia primordial
compreender as implicacdes de um curriculo integred CTA para sO entéo trabalhar com
0s grupos de docentes e delinear a¢cfes aliadakmldo@ao e a interdependéncia entre as
disciplinas.

A forma como o curso e as atividades dentro delmeealizadas, a insatisfagdo com
o curso demonstrada pelos docentes em suas falagréagens, a baixa procura pelo curso
nos processos seletivos como mostra a fala de ofaggor na reunido do dia 09/11/2016:
“Foi-se o tempo em que nos tinhamos mais de 5 datadi por vaga para entrar no curso.”,
demonstraram que ja havia a necessidade de searaaina intervencao no curso.

Assim, a partir das ultimas propostas feitas pgistores de ensino, ou seja, realizar
estudos sobre a integracéo curricular, acredigusehd uma busca pela construgdo de uma
proposta de trabalho que possa fazer sentido pgyeotessores e alunos.

4.4 Entrevista semiestruturada

Para identificar os eixos de andlise da entregstaiestruturada, foram feitas varias
releituras da transcricdo das falas dos entrewstasl foram identificados seis temas
fundamentais que revelaram ser de natureza digtirgasenciais para a compreensao das
informacdes apresentadas pelos professores etdidngs O quadro baixo apresenta os temas
gue constituiram as categorias de analise da éstaeemiestruturada:

Tabela lll: Categorias de andlise-Entrevista semiestruturada.

Entrevista semiestruturada

Categorias de andlise

Participacdo dos agentes escolares na construgériiculo.

Tempo disponibilizado para o trabalho de construlgiourriculo.

A influéncia da comunidade na constru¢do do cuwicu

Temas considerados mais relevantes na construgéuridoulo.

Adequacdo/lnadequacédo do curriculo do CTA viverci@elo curso desde 2008.

Categoria indiciaria.

Fonte prépria. 2018

Os entrevistados participantes dessa pesquisartiveringresso nGampusa antes de
1998. As entrevistas realizadas geraram documelams$ que nos permitiram analisar o
processo de construcao do curriculo integrado dedCDécnico em Agropecuaria sob o olhar
dos professores entrevistados.
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Para identificar dados das entrevistas, as messiae eelacionadas na Tabela 1V,
elaborada com o intuito de organiza-los, sisterddtiz, como forma de explicitar os
depoimentos coletados nesse trabalho de pesquasiados totalizaram:

Tabela IV: Relacéo de entrevistados no trabalho de pesquisa.

Entrevista semiestruturada
Entrevistados Data da entrevista Duracao da entrevista
Entrevistado | 05/11/2018 53 minutos
Entrevistado Il 07/11/2018 27 minutos
Entrevistado Il 19/11/2018 30 minutos
Entrevistado IV 28/11/2018 35 minutos

Fonte prépria. 2018
4.5 Levantamento de dados da entrevista semiestruturada

Com o objetivo de analisar a constituicdo do culvicintegrado do CTA, o
levantamento de dados da entrevista semiestrutuasdaja, por meio do Paradigma
Indiciario, delinear os caminhos metodolégicos perdos, trabalhando os dados disponiveis
e analisando-os em seis eixos tematicos: Part@ipeQs agentes escolares na construcédo do
curriculo; Tempo disponibilizado para o trabalhocdastrucao do curriculo; A influéncia da
comunidade na construcdo do curriculo; Temas cersids mais relevantes na construcao
do curriculo; Adequacédo/lInadequacédo do curriculoCd®& vivenciado pelo curso desde
2008; Categoria indiciaria. O Paradigma Indiciago aqui considerado um caminho
interpretativo que vem ao encontro das expectaév@getivos tracados, em razdo de todas as
peculiaridades expostas, ao longo da realizacda gesquisa.

Tendo como inspiracao as reflexdes de alguns autiyecampo da pesquisa com o
cotidiano, porém sem utilizar essa abordagem empteritude, considerou-se que uma
perspectiva ou uma visdo de mundo é refletida gislourso e ligada aos seus autores e ao
cotidiano em que vivem. Assim, fizemos a transorig@s respostas na integra e leitura
meticulosa dos textos apresentados. Fizemos recerte partir das categorias de analise,
elegendo-as mediante a convergéncia com o objed@opesquisa. Na interpretacao
classificamos as categorias de analise com baseirengrupo de elementos que foram
reunidos conforme o tema pesquisado.

A analise realizada reflete uma visdo temporal FlMdG — SJE acerca do curriculo
integrado do CTA entre os anos 2008 e 2016. Ougragacao das entrevistas, transcrevé-las,
perceber a emocdo revelada nas expressdes dovigtattes, saber quem sao, que
lugar/lugares ocupam/ocupavam no tempo/espacoatddagsontribuiram para compreendé-
los e perceber melhor as semelhancas e diferegadiscursos dos entrevistados. Portanto,
as informag0des que foram identificadas e denomsddacategorias de analise, referem-se as
perguntas feitas sobre o Curriculo do CTA nas eistes semiestruturadas aos
professores/entrevistados, discussdo essa quglee se

|- Participacdo dos agentes escolares na construcdoaoriculo. \

Apoiamo-nos no principio regulador da comunicagéaagodgica, para analisarmos as
entrevistas, pois, os caminhos de construcdo dordis e da préatica das relacdes pedagogicas
sdo fundamentais para se entender como os saleecemfiguram nesses ambientes. Nessa
perspectiva acredita-se que as verbalizacfes geitosundo apresentam um sentido proprio
preso a sua literalidade, antes os sentidos sarsiiguém e além delas.
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E fato que o sentido dado as verbalizacdes nznlé ahtecipadamente, nem pode ser
qualguer um, mas é constituido no discurso e cersild “em relacdo &” algo.

Assim, a luz do Paradigma indiciario, as respostadiogravadas nas entrevistas
foram cuidadosamente analisadas, e a partir desdgukrentemente negligenciaveis, foram
remontadas realidades ndo experimentaveis diretamen

Analisando as respostas dadas para a primeiramgargtonsiderando-se 0 processo
de construcdo do Curriculo Integrado do Curso Téceim Agropecuaria do IFMG-SJE,
entre os anos de 2008 e 2016, pergunta-se: houtieigemzdo dos docentes, discentes e
demais membros da comunidade escolar durante egz@e

Os entrevistados | e Il afirmaram que a comunidaseolar foi convidada para
participar das discussbes que antecederam o0 pooc&aataram que foram poucas
discussdes porque a data para conclusado do docauestatya marcada e nao houve tempo de
mobilizar a comunidade externa. O entrevistad@adihtuou que: “Nao teve participacdo da
comunidade externa, s6 de poucos alunos e os pooéssdo curso”. O entrevistado IV
relatou que as discussfes realizadas ndo foramiesuiis para subsidiar um trabalho téo
“complexo e importante”. Um entrevistado relatoe gempre houve consulta a comunidade
e que 0S segmentos externos participam e semptieig@iam através das associacoes,
SENAR, SEBRAE e outros, mas, que talvez faltassa tgpresentatividade maior desses
segmentos na escola. Esta ideia fica clara nadtakntrevistado IlI: “As escolas deveriam
conhecer como funcionam os cursos oferecidos pElNAR, SEBRAE. Eles tém uma
metodologia de ensino em que o instrutor vai aé@rendiz e ndo o contrario.” E completa
dizendo: “Tudo acontece conforme o ambiente dalinabdo aprendiz.”

Infere-se destas falas que os envolvidos no CTédim pouco tempo e espaco para
discutirem sobre a construcdo do Curriculo do Guis@acédo que pode ter dado ao curso uma
caracteristica tedrica relatada por entrevistadadecorrer das entrevistas e Atas analisadas.

Il- Tempo disponibilizado para o trabalho de construcédo curriculo. |

Perguntados sobre quanto tempo durou o processondérucao do curriculo, desde a
constituicdo da Comisséo responsavel pelos trabalperiodo de debates (se houve) e
elaboracdo do documento final, os entrevistadds IV responderam que em menos de trés
meses todo o processo foi concluido. O entrevisthdespondeu que acredita ter durado
apenas 30 dias. Com poucas divergéncias, os pariieis reconheceram que foi um processo
curto, pouco participativo como mostram as falas:

Acredito que foi bem rapido. Nem todo mundo paptici. Menos de 90 dias.
(ENTREVISTADO I, 2018)

[...] eu nem lembro direito. [...] somente o coéslp e os professores do técnico
participaram ativamente. [...] acho que foi em 3@se (ENTREVISTADO II, 2018)
[...] foi muita mudanca na escola. Muitas comissded e o tempo dado pela
Reitoria para organizar tudo foi muito pouco. facho que todo o processo foi feito
em 90 dias. (ENTREVISTADO 1V, 2018)

N&o tenho certeza, mas, acho que toda a mudancdeifasi em 30 dias.
(ENTREVISTADO lll, 2018)

As informagBes contidas nos documentos acerca doegso de construcdo do
curriculo ndo fizeram mencgédo ao tempo de trababsiithdo a sua construgdo para que
pudéssemos confrontar com as verbalizacfes dosvistados. Inferiu-se, portanto, que o
tempo destinado para esse trabalho foi pequenoodarallgem a discussdes aligeiradas e
como demonstra a fala do Entrevistado Il na erdtavi‘Quando pensei que as discussdes
estavam comecando, ja tinham acabado”.
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A finalizacdo do processo de criacdo dos Institukeslerais, que acelerou as
discussBes sobre integracdo curricular, pode testtoido em fator dificultador da
organizacdo de grupos de discussédo inicial sobcenatrucdo do curriculo do CTA. O
Campus,diante dos curtos prazos dados pela Reitoria,zmalas reunides e discussdes
possiveis. Nao houve tempo habil para garantir @@ Bue visasse uma conexao dialogica
entre trabalho e conhecimento, tdo necessaria leagpoenento.

- Elementos que exerceram influéncia na construcao dmrriculo. |

Esse eixo tematico foi levantado devido a iderdff@am dos momentos em que 0s
entrevistados expressam claramente seus pontosstie a/ respeito dos elementos que
exerceram influéncia na constru¢cdo do curriculo, sjg, compreendem esses COmo
indispensaveis para caracterizar a pratica coadm@nescola.

Perguntado sobre quais foram os elementos intereasernos a instituicdo/curso que
influenciaram no processo de construcdo do Cuaidategrado do Curso Técnico em
Agropecuaria, o Entrevistado | respondeu:

Poucos ou quase nenhum elemento externo exercéwérioila porque nao
participaram das discuss@es para a elaboracao GoePWRatrizes curriculares. Se
tivessem sido mobilizados adequadamente, com eetégiam vindo na escola e
dado suas contribui¢cdes, porque acredito que ialesnh muito a acrescentar. O que
aconteceu foi que ndo foram mobilizados, nem saliagne estava acontecendo.
(ENTREVISTADO I, 2018)

O entrevistado | afirma que o definia “mesmo” orimulo do curso era a “vontade de
alguns” demonstrando ai a constru¢do unilateralnda proposta de ensino onde os maiores
interessados e beneficiados ndo contribuiram cas iseias e necessidades.

O entrevistado Il respondeu que a comunidade extiinouvida sobre o perfil do
profissional que o mercado de trabalho necessitags, que néo participou diretamente das
discussbes na escola. Esse mesmo entrevistadmafgoe somente os professores da “area
técnica” foram ouvidos. Ele completa dizendo:d.grupo de professores tem autonomia para
“mexer” na Matriz curricular como acha melhor euwrtculo do curso nunca foi integrado e
acho muito dificil que venha a ser”. Esse entradistrelata que a estrutura fisica das
Unidades de Producdo nunca beneficiou as aulakgwéatpara as aulas praticas sempre
faltou material e os setores estéo precisandofdenra, eu acho que é por isso que as praticas
foram saindo das Matrizes curriculares e o desejpedmanecer na zona de conforto também
influenciou na permanéncia das coisas como estao.”

O entrevistado Il perguntado sobre 0 mesmo assesfwnded[...] internamente ha
uma grande dificuldade para introduzir mudancagurso. Tem um grupo que tem como
foco somente a pesquisa e ndo quer trabalhar puddkas. HA um grupo que prefere
continuar trabalhando como ha muitos anos. O @stbdividido.”

Essa situacdo, segundo ele, ndo deixa as “disaugkdem para a mudanca. O
entrevistado pontua ainda que: “[...] e quando ecipo discutir sobre curriculo e outros
assuntos importantes, quase ninguém participa.&uwai ou ndo fala nada”. O entrevistado
relata que a comunidade ndo exerce influéncia nestegdo do curriculo ou outro
documento, porque “nem participa”: “ha pouca pgécdo da comunidade nos assuntos da
escola; a divulgacao dos eventos é “falha”.

Sobre o mesmo tema, o entrevistado IV respondeul ds resisténcias do grupo de
professores exercem influéncias negativas nas ngadaila no grupo uma descontinuidade
do trabalho. Eu acho também que a legislacao exeneeinfluéncia forte na construcao dos
curriculos integrados. Elas sdo impostas pelosrgosepara serem cumpridas.”
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O entrevistado alega ainda que a influéncia demigt“S” poderia ser positiva na
organizacdo dos trabalhos nos cursos técnicos.ofegsor se refere ao Sistema S que
comecou a ser estruturado no pais em 1942 paecefemma rede de ensino que melhorasse
a produtividade da mao-de-obra e servigos cult@wals lazer com financiamento garantido,
mas sem depender da gestdo publica. Ele € compostwove entidades: Sesi. Senai, Sesc,
Senac, Senar, Sest, Sebrae e Sescoop. O objetige dstema de ensino é: “Qualificar e
promover o bem-estar social e disponibilizar uma éducacao profissional.”

O aperfeicoamento profissional que é oferecidogsse sistema é uma modalidade de
ensino que prepara as pessoas para 0 mundo ddhtralide serve para atualizar ou
complementar os conhecimentos que o trabalhadmgsui. Para ajudar na qualificacdo e na
formacdao profissional de seus empregados, os earme$ém no Sistema S um forte aliado.
Formado por organizacdes criadas pelos setoresiprosl (industria, comércio, agricultura,
transportes e cooperativas), as entidades ofereaesns gratuitos em areas importantes da
industria e comeércio.

O Professor entrevistado IV considera que esse lmatke organizacdo de ensino
poderia influenciar positivamente na dinamica ddbdtho do curso uma vez que, “estédo
muito na nossa frente”.

IV-  Temas considerados mais relevantes na construcéo carriculo. |

Quando questionado sobre como foram definidos ogmdeque orientaram o
processo de reformulacdo do curriculo do cursondera periodo em analise, o entrevistado |
respondeu que os temas geralmente sdo propostaslggislacdo. Mas, que dentro da
liberdade que a instituicdo tem para elaborar oialo a decisdo gira em torno de trés
assuntos: Planejamento de ensino que nao tem wrd&fmido e comum, centralizacdo do
processo e isolamento dos professores. O entrévisédata que os temas “ndo representam
um pensamento do grupo, porque é construidoisolamentd Ele alega que os temas
deveriam girar em torno de integracdo, economiapdygdo, cooperativismo e
empreendedorismo.

O entrevistado Il acerca do tema afirmou que nasudsdes entre o grupo de
professores o tema que era mais abordado e queagécalorosas”’ discussdes, era
reorganizagdo da matriz curricular. O tema erandidi pela necessidade de mudanga no
curso e era proposto pela Coordenacéao do cursdG&MT. Ele afirma que a reformulacéo
do curriculo ndo passava pela “ideia” de integra¢da direcionada para carga horaria e
quantidade de disciplinas.

O entrevistado Il relatou que nesse periodo aamdisndo se lembra de ter
participado de reunifes que discutiram a reforn@idagdo curriculo com foco na integracao.
Eram discutidas mudancas na “grade curricular” eogs eram namero de aulas, disciplinas
praticas e carga horaria total do curso. Quem “sefmgefiniu os temas a serem discutidos
foram os Coordenadores de curso e os professores.

A respeito da periodicidade e definicdo dos assungiee seriam tratados nas
reunibes para reformulacdo do curriculo do cursenteevistado IV afirmou que, na maioria
das vezes, eram realizadas reunides a cada doés.n@stemas discutidos nas reunides eram
sinalizados pelos professores, alunos e necessutadrirso. A participagdo nas reunides
sempre foi pouca “sdo sempre as mesmas pessoasi@gjyalisse ele. O entrevistado relata
ainda que em relacdo a reformulacdo do curriculowtso, “quase toda reunido tinha essa
discussdo. Quem ia dar essa ou aquela discipliugam @ceitava reduzir a carga horaria, que

3 (http://www.brasil.gov.br/economia-e-emprego/2@DIgistema-s-oferece-cursos-tecnicos-em-todo-

o-brasil. Acesso em 26/04/2019
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ia mudar a ementa...” Ele afirma que as discussd@@® o curriculo eram sempre “quentes” e
muitas vezes “ndo terminava bem?”.

V- Adequacéao/lnadequacéo do curriculo do CTA vivenciaal pelo curso
desde 2008.

Essa categoria de analise foi introduzida na eisteecom o0 objetivo de conhecer o
gue os entrevistados pensam sobre o curriculo d& €fre os anos de 2008 e 2016.
Perguntado sobre se as mudancas curriculares adadizentre os anos de 2008 e 2016
trouxeram contribuicdes efetivas para o curso,teeeistado | respondeu que n&o trouxeram.
Ele afirma que € ex-aluno da escola e que no sepot@ matriz curricular era mais “enxuta”,
tinha muita pratica e que os profissionais saians tm@m preparados. Afirma ainda que, os
alunos, hoje, ndo conseguem realizar tarefa easse) ndo fazem leituras e andam cansados.
Ele relata que como professor, das turmas do CEA;ebe uma necessidade reorganizar o
curriculo do curso de uma forma diferente, maisigaamais atrativa. O entrevistado afirma:
“considero que as alteragfes feitas nesse peri@ddrauxeram contribuicées, ao contrario,
descaracterizaram o curso. Precisamos olhar cosigaanho para esse curso na escola, pois,
ele foi o primeiro curso e até hoje tem uma demaanaavel apesar de vir diminuindo”.

O entrevistado Il relatou que o curriculo do cugstinchado™: “ Disciplinas demais,
carga horéria demais e pratica de menos”. Ele afigore, durante os vinte e trés anos de
trabalho na escola, ndo presenciou uma discuss@éoe sourriculo integrado que
posteriormente resultasse em reorganizacao do.cOremtrevistado relata que as diversas
matrizes curriculares que foram vivenciadas, nébatn como “foco” a formacdo de um
profissional segundo o0 que o mercado exige delemAfainda que, “os curriculos do curso
nesses anos, foram organizados para atender ao que elabora”.

O entrevistado Ill, sobre as contribuicbes das mecas curriculares para o0 curso
respondeu que néo vé o curriculo do curso comaléigaado”. O entrevistado afirma que
sempre fez parte do colegiado do curso e que azneatricular sempre foi discutida. Sempre
foi levada em consideracdo a formacdo técnica al gkr aluno. Relata ainda que, nesse
periodo analisado, foram trabalhadas duas matem@esjue a carga horaria das préticas era
muito pequena, mas, que isto foi corrigido e quedde2015 ja se iniciou o trabalho com a
disciplina de Atividades Praticas Orientadas, gume $ido muito bom. Considera o curriculo
“satisfatorio e adequado”.

O entrevistado IV avalia esse periodo como de gramada para o curso. O mesmo
relata que a matriz curricular é pouco discutidgue faltam atividades praticas. Considera
que as mudancas ocorridas no curriculo ndo trooxéeneficios ao curso. O entrevistado
afirma que as matrizes mais antigas eram mais taske que os alunos saiam do curso com
um conhecimento pratico de “curso superior”. Eledita que € necessaria uma uniao entre
todos os professores da formacao técnica e da ¢@orgeral para a elaboracéo de uma matriz
curricular integrada e atualizada com as exigéndasmercado de trabalho, ENEM e
vestibulares.

VI-  Categoria indiciaria. |

Destaca-se, neste eixo tematico, que as inferéfaifas a luz dos documentos e dados
levantados nas entrevistas estdo intimamente oeladas com o fato de ser um dos tantos
jeitos de se enxergar o rol de dados disponiveidafto, sdo analises feitas sob o singular
olhar de uma pesquisadora que se encontra em Hoscanhecimento. S&o consideracdes
gue se traduzem como aprendizados do vivido. Ajradds esses que foram sendo
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desvelados a partir da incansavel leitura dos dentws, do minucioso trabalho de
transcricdo das entrevistas, bem como, ao longawas de trabalho e encontros vivenciados.

Assim, um dos pontos identificados, quando os weisteelos verbalizam sobre a
participacdo dos agentes escolares na construcéordoulo, refere-se ao fato de ter havido
fragilidade na mobilizacdo de todos os segmentosla@®s. Percebe-se que ha o consenso de
que poucos participaram das discussdes para awgstdos novos curriculos do curso. As
reunides aconteciam entre 7 horas e 14 horas eex@&xdiam a carga horaria semanal
obrigatéria dos docentes, fato que indicia a nédeds de uma estratégia mais eficaz de
organizacao das reunides, uma vez que todos o$ve&lngno curso eram convocados e nao
convidados. Ficou sob a responsabilidade de unogragueno a missao de projetar o curso e
atender as demandas de datas.

Infere-se que com a Criacao dos Institutos Federai2008, muitas demandas foram
assumidas pel@ampustais como, atualizacdo de PPCs, reorganizacactaesgecriacao de
cursos superiores, recebimento de novas demandasistitiativas, contratacao de servidores,
realizacdo de concursos publicos, entre outrasra@oppara a reorganizacao Gampus,
segundo a nova estrutura estabelecida, ndo levoctoata a importancia da participagao de
todos os segmentos e da riqgueza de um trabalho acbiingdo, composto a partir de
experiéncias Sendo esse elemento externo: “pouco tempo” umr fgtee, no nosso
entendimento, exerceu uma influéncia negativa adidpde e quantidade de discussdes rumo
as mudancas necessarias com a criagédo dos Instiedrais.

“Aliado ao histérico de pouca participacdo da statke na vida do Campus e a
urgéncia do inicio dos cursos tecnologicos, ocouraa constru¢do de PPC nada democrética
e que nao conseguimos superar ainda”, com estaofatmtrevistado Il verbaliza sua
insatisfagdo com a situacdo do curso. Ha indiodogu o mesmo fez uma retrospectiva das
investidas para reorganizacéo do curso e, a semderencontrou situacdes que favoreceram,
acoes democraticas. As verbaliza¢Bes “nada denczr&@ “ Aliado ao histérico de pouca
participacdo da sociedade na vida do Campus” usgmds entrevistado Il ndo levou em
conta as circunstancias complexas que permeiam nastragdo de um curriculo. O
entrevistado atribui ao insucesso dessa constag@ente aos aspectos internos do Campus.
Sabe-se que para além das acgdes internas quencateqaraticas mais participativas, houve
interesses: tanto das pessoas quanto de polititasma@onais e sociais que a todo tempo
foram se coexistindo determinando os rumos do curso

Observa-se que a construcdo de um projeto de ques@tenda aos anseios dos que
dele se beneficiam precisa estar pautada nas agfesessaltem, a todo o momento, a
relevancia de se pensar constantemente o curriculo.

Ha indicios de que o tempo destinado aos debatpenimdo de constituicdo do CTA
nao foi o suficiente deixando, portanto, de fora deéscussbes segmentos extremamente
importantes como: discentes, pais, sociedade dwrrentservidores administrativos e um
grande numero de docentes. Esse fato tem repercuidd atividades do curso, nas
interrogacdes dos docentes e discentes e na dgamda procura pelo curso. Essa influéncia
se apoia nas falas dos professores entrevistalds. |

[...] as reuniBes para discussdes tais como ca@rgigmento, demandas vindas da
Reitoria, etc. tinham até mais espaco. (ENTREVISTAD 2018)

Geralmente as reunifes eram pata tratar de “outismintos. (ENTREVISTADO I,
2018)

Infere-se que demandas de ordem administrativaalgoms momentos, ndo deram
espaco para a organizacao didatico/pedagdgicardo.cu

Perguntados sobre quais os temas que mais foraatidiesbna oportunidade em que o
CTA estava sendo constituido, os entrevistadosadaix claro que o numero de aulas, matriz
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curricular e distribuicdo de disciplinas constitnias pautas das reunides. A concepc¢éo de um
trabalho integrado, segundo o que se observou alas tlos entrevistados, correspondia
prioritariamente a organizacdo de matrizes e alles.necessario compreender o trabalho
cooperativo como um trabalho de grupo, construigaezutado pelo grupo e, um curriculo
integrado como uma forma de organizar o conhecionemtesenvolver o processo de ensino-
aprendizagem em que 0s conceitos sédo apreendidtre de uma totalidade concreta que se
pretende compreender e nela atuar. Observa-sesqeenas das discussdes, nas reunides, de
um modo geral, permeavam assuntos acerca de evassositos pontuais de alunos e turmas,
liberacdo de professores para realizarem cursd30deggraduacdo em nivel de Mestrado e
Doutorado. H& também indicios de que os assuntesdisciplinaridade e integragcéo, por
serem polémicos e demandarem estudo e varias siim3jeram postergados Os professores
entrevistados, durante a entrevista, demonstraraorizar o trabalho em grupo e
reconheceram a importancia de um planejamentoradeg

A necessidade de comungar a¢des, conhecimentasebua quando o entrevistado
diz: “Quando a gente se propde a fazer um planejantessa grandeza, € importante a gente
comecar a pensar junto€Essa fala indica a interdependéncia como fundamdgt@uniao
entre pessoas, isto €, enxerga-la como um aspeetpagle promover o pensar junto. Ou seja,
a interdependéncia € um elemento que maximizaenpia do grupo quando, por meio das
discussbes e do compartilhar conhecimentos, promaogenfianca enquanto artificio que
interliga as relagdes de trabalho no coletivo dteen

Assim, observa-se, a partir da verbalizacdo dagwstados, um “certo chamado” aos
participantes, ou seja, as falas possibilitam @retimento do elemento interdependéncia
como um pressuposto que deve alicercar as relagéssntes no curso.

Ao buscar indicios da possivel existéncia de cotdm no trabalho coletivo do
grupo, identificou-se um distanciamento entre gesti@centes, discentes e comunidade. O
relato de um participante da entrevista sinalizee eguadro ao revelar que: “quando as
discussbes chegam no nivel do grupo de professurets coisa ja esta decidida.” Acredita-
se ainda que algumas reacfes dos docentes deatorenodelo verticalizado de como as
politicas publicas chegam na pratica, no intedfeoescola. A fala do entrevistado Il constata
essa afirmativa: “a ideia era que alguns gest@etolMinistério da Educacéo propuseram
isso atraves desse decreto da integracdo, de mayezal, tudo ‘de cima para baixo”. Esses
depoimentos se referem-se a obrigacdo de adeqdactmmas as escolas ao dispositivo do
Ensino Médio Integrado, instituido pelo Decretos154/04.

As falas dos entrevistados, quando perguntadose sAtlequacéo/Inadequacédo do
curriculo do CTA vivenciado pelo curso desde 20@8jcia um consenso de que ha a
necessidade de mudancas urgentes no curso. Adf@&atekvistado Il, especialmente: “... esse
curso ja foi referéncia na escola e na regido e apmutunidade de emprego para varios
alunos, hoje nem dez por cento trabalha na areahifgeler que o referido entrevistado
acredita que o curso ndo tem a mesma qualidadepeegabilidade. Essa verbalizagcédo esta
ancorada também na fala de outros entrevistados@u@roporcionaram compreender que
além da perda da qualidade, havia o desencantdisttentes e docentes com o curso no que
diz respeito as praticas e a empregabilidade naaeDepreende-se das entrevistas que eram
realizadas poucas praticas, sendo priorizadas exjessitivas em salas de aula, grande uso de
recursos multimidia, em detrimento de aulas no camsetores. Infere-se que, além da
construcdo de um curriculo integrado de fato, e@essario que o trabalho discente fosse
desenvolvido a partir metodologias de ensino eralizagem mais variadas.

Infere-se que os entrevistados fazem uma leitdteado curso e reconhecem suas
fragilidades, ao mesmo tempo em que consideramdaseompeténcia da equipe gestora, a
iniciativa de propor e conduzir mudancas. Falas elusevistados tais como: “é preciso
mobilizar os professores” (Entrevistado Il), “asoenacdes precisam visitar os setores”(
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Entrevistado 1), “o curso funciona sem supervisiatfevistado 1V), “cada um faz o que acha
certo” (Entrevistado 1V), conduziram a leitura deectativa dos entrevistados em relagéo a
gestdo. Considera-se que professores ficam em agigdp muito passiva: apenas esperando
uma iniciativa da gestdo no que diz respeito aliatgdes didatico-pedagdgicas e decisdes
quanto ao curso.

Ressalta-se a necessidade de organizacdo do geugacdntes a partir de grupos de
estudo e trabalho, mobilizacdo de discentes, sis@anicas externas e projetos de extensao.
Uma posi¢ao mais proativa dos professores no dafremto das fragilidades do CTA, ou
seja, iniciativa de cooperacdo entre professoreduBos, maior integracdo dos saberes
escolares com os saberes cotidianos dos alunod®atera visdo hierarquica e dogmatica do
conhecimento, somadas com a participacdo da gest@munidade escolar e local, poderiam
ter sido acgdes favoraveis ao curso.

Importante observacao foi feita pelo entrevistadmw Ique diz respeito ao perfil dos
novos professores do curso: “De uns tempos parascprofessores veem pouco sentido nas
aulas praticas, agora 0 mais importante é a pestjlissa fala permite compreender que o
entrevistado | vé a mudanca no perfil dos professalistante da triade proposta: ensino,
pesquisa, extensdo. Ha indicios de que ha um gyupoprioriza um pilar, ndo havendo a
compreensao de que esses sao inseparaveis e deroempm.

A fala do entrevistado 1V, “o curriculo do cursosm® antes de 2008 e até hoje ndo &
adequado, é desatualizado e tedrico”, permite iinfpre o entrevistado acredita que o
curriculo ndo tem atendido as necessidades do,duasgarios anos, mas, que a iniciativa de
discuti-lo e reorganiza-lo deve partir de outropgrundo dos docentes. Observa-se que ha
uma passividade em relacdo a proposicdo de mudaogesderando-se os docentes. Os
mesmos ndo veem o Colegiado do curso como um iatkano entre todos 0s segmentos
escolares, um grupo que é responsavel por levangsos dos segmentos representados por
eles. Permite-se assim, compreender que trabalbastientes de que mudancas deveriam e
poderiam ser feitas para adequacédo do curricule@sssidades do curso.

Uma reflexdo sobre o conceito de participacdo pwtmp@or Gandin (2001) traz
reflexdes sobre a abertura de espaco para dissusgii@ticas envolvendo interesse coletivo
dentro de um grupo. Segundo o autor, € preciso dieata para as estratégias de participacao
coletiva em discussofes e decisdes tidas como “d@tmas”. Afirma ele que:

A participagdo €, contudo, hoje, um conceito quevesea trés desastres
extremamente graves: a manipulacéo das pessoas‘pelaridades”, através de um
simulacro de participagdo; a utilizagdo de metagia® inadequadas, com o
consequente desgaste da ideia; a falta de compreatwrangente da ideia de
participacdo (GANDIN, 2001, p. 88).

Corroborando-se com essa posicao, acredita-se pla@@amento de um curriculo s6
se configura como integrado a partir da participadgi varios atores, dentre eles, os docentes
e discentes com seus conhecimentos prévios, susgmnsabilidades, expectativas e
necessidades, de forma que possam compreendetitaigde de ensino, intervindo nela
positivamente.

Dessa maneira, observa-se que uma relacéo colabodat discussdo e producao de
conhecimento, é constituida por aspectos afetivosperativos e sob multiplos olhares.
Contudo, € imprescindivel dizer que uma determinag&éacdo colaborativa, néo
necessariamente, nasce de situacdes de consenpogdeltambém surgir a partir de conflitos.
Esses podem, num primeiro momento, representaidsrmgie podem ser caracterizadas como
limitagGes, mas, isso ndo significa que essas nasam se tornar um modo de se construir
um trabalho coletivo no qual a colaboracéo estefjmpando e enriquecendo os resultados.
Nesse sentido a escola vai se constituindo comoespaco de aprendizagem docente e
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discente. Esse fato pode qualificar, ainda maipyadissdao do professor, sendo esse um
interlocutor de seu proprio oficio em um processatiouo de formacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa analisou o processo de coa@stag Curriculo Integrado do
Curso Técnico em Agropecuéria do Instituto FeddeaMinas Gerais - Campus S&o Jodo
Evangelista, entre os anos de 2008 e 2016 problmEmdb a questdo da integracdo entre as
disciplinas da formacé&o geral e profissional dessatuicdo, bem como, os elementos que
foram priorizados nas decisdes e ac¢des concretiagenor das salas de aula.

A fim de atingir os objetivos gerais e especifigp®opostos, utilizou-se uma
metodologia investigativa com predominancia da dgem qualitativa a partir de analise
documental e entrevista semiestruturada. Dessealli@bficou a certeza para essa
pesquisadora de que, tdo importante quanto asstaspdoram as perguntas e leituras no
decorrer da pesquisa que mobilizaram e retiraranmé@ia a pesquisadora ao se colocar
diante dos desafios da pesquisa.

A presente pesquisa € datada e trabalhada sob aorterada realidade do Curso
Técnico Integrado em Agropecuaria do IFMG-SJE ngwesentando, portanto, todos o0s
limites e possibilidades desse lugar de investgag@ém disso, ressalta-se que as
verbalizacbes dos sujeitos entrevistados nao tesduss concepcdes do coletivo docente, e
sim interpretagdes desenvolvidas a partir da r@aéidszivida por eles.

Considera-se socialmente relevante o estudo rdaliza CTA a partir desta pesquisa,
pois, abriu-se uma oportunidade de analisar alglesentos que circunscreveram sua
insercao local e regional, infraestrutura, envolimos dos atores e a visao que esses tém dos
estudantes e do curso. Esses elementos se enqudenérm do que Mainardes e Stremel
(2015, p. 194) denominaram de “contextos situadasenario local, historia da escola, fluxo
de alunos, etc.”

Diante das informacdes levantadas nesse trabaffevaese que educadores do CTA
do Campuse outros educadores de outras instituicdes edesbds possam servir-se dessas
experiéncias para construir as suas proprias eeddgl Muitas informacbes poderdo ser
refutadas, muitas decisdes néo aceitas, mas, agé@xgpas educativas aqui descritas poderao
servir de reflexdo para membros da sociedade gas de apropriarem. A importancia dos
servigos prestados pelo Campus Séo Joao Evangslistaa comunidade e seu entorno ficou
muito clara nos didlogos dos professores entrelostaqgue com algumas divergéncias
reconheceram a importancia da escola e da suadddatcom as questdes regionais:

Essa escola é modelo para a regido. Temos prohlemeas acertamos muito
também. (Entrevistado I, 2018).

Recebemos visitas de muitas instituicbes para @emh® nosso trabalho.
(Entrevistado I, 2018).

E a nossa regido e a propria escola tém uma ideletidgricola muito forte. [...] com
oferta de um curso extremamente importante paggiao (Entrevistado |, 2018).

O curso Técnico em Agropecudria ainda inspira eu@ampi (Entrevistado II,
2018).

O curso tem importancia porque [...] € uma reg@rd@a: pecuaria e agricultura sao
o carro forte da nossa regido. (Entrevistado 0L8).

A gente até assustava porque o curso tinha umtae&eimuito boa na regido com
alto namero de empregabilidade [...] e é o carrefeH...] para os cursos de
graduacédo dentro da area de agrarias. (Entreviiia@018).

Eu acho que essa escola poderia oferecer muitopaeasa sociedade. (Entrevistado
IV, 2018).
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E possivel reconhecer a relevancia do papel assupgtb curso no atendimento a
demanda da comunidade, sua funcao social e a iamgtatdas informacdes levantadas nessa
pesquisa para aqueles que se dedicam a educacao.

No campo educativo, as informagOes levantadas npesguisa passaram pela
divulgacdo das posturas reflexivas dos professemsevistados que foram além da
autocritica. Foram colocados também sob andlismtexto material, social e educacional em
que esta inserido o trabalho docente no CTA. Ataiexk que foram oferecidas oportunidades
de reflexdo, andlise e avaliacdo do curso paraasvdos no CTA dadCampusbem como,
oferecida para a comunidade, a oportunidade ddizdeautro trabalho integrado para o
curso. A importante missdo educacional de uma pEsdoi contemplada nas informagdes e
experiéncias levantadas: ser um instrumento detrog@® coletiva do conhecimento.
Considera-se o trabalho realizado no CTA, a pddssa investigacdo, como uma reflexdo
coletiva da realidade do curso: pesquisadora e idegn&olvidos no curso em um esforco de
dialogo, discusséo e levantamento de informac@es iaium novo Curso Técnico Integrado
em Agropecuaria.

A realizagcédo desse trabalho de pesquisa no Camimsl&o Evangelista € muito
importante para as atividades que a pesquisadaliaar&@o Setor Pedagdgico e pessoalmente
oferece a ela oportunidade de se desenvolver amagacomo pedagoga. As oportunidades de
aproximacdo com os docentes e gestores, durant reserte temporal, para tratar
exclusivamente do tema integracdo curricular, pi@poaram-lhe conhecer de perto as
fragilidades e os pontos fortes da instituicdo. l@meu, a partir de um lugar investigativo
orientado, o trabalho realizado no Campus sob @rotle um grupo de professores
entrevistados que possuem, em média, duas décasasalblho no Campus. Suas
experiéncias, expectativas, encantos e desencemtdgbuiram para o seu amadurecimento
pessoal e profissional. Certamente essa experiémpar mudara a sua forma de enxergar a
instituicdo, o curso e o trabalho dos professdkgsesquisadora farg, a partir dessa pesquisa,
uma avaliagdo das condi¢cbes de estrutura e infutest do seu trabalho de pedagoga no
ensino medio integrado no CTA, com o0 objetivo dehalr suas praticas as necessidades
apontadas na pesquisa. Almeja contribuir para quealmalho integrado no CTA possa
avancar a partir de uma pratica refletida e coripada.

Considerando-se 0s objetivos aqui definidos e alpneatizacdo elaborada no inicio
desse estudo, qual seja: Como se constituiu o ggoade construcado do Curriculo Integrado
do Curso Técnico em Agropecuaria do IFMG-SJE eosr@anos de 2008 e 20167 pode-se
dizer que, apés a investigacao realizada, os pests para a efetivacdo de uma educacéo
integrada no CTA do IFMG-SJE estéo relacionadogcessidade de ter clareza do que se
guer com a maior quantidade de detalhes possteeigma visdo de presente e futuro do que
se deve fazer para ministrar um ensino integradoseja, compreender o significado de
integracdo e aplica-lo nas acdes dos envolvidosunso e no curriculo do mesmo. Cabe
ressaltar que, além de conceitual, o curriculognaido é também um desafio politico-
pedagogico que precisa ser encaradocampus SJE, por meio do envolvimento dos
professores e gestores, da comunidade escolarestimantes com uma politica educacional
comprometida com a formacéao integral dos alunos.

A verbalizacdo dos docentes e documentos analisddp®u a licdo de que a
integracdo curricular ndo € uma proposicao de ltnabf@cil de ser implementada em razao
dos varios desafios a serem enfrentados pelosdits atores envolvidos com sua proposta.
A hipdtese da presenca desses desafios foi comfamelos inGmeros obstaculos detectados e
que devem ser superados pela ampliacdo da pagicipiemocratica no debate das politicas
publicas de interesse social em cada um de selos,diciando pelas influéncias, passando
pela producgédo textual até chegar ao nivel da pratic
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Observou-se que a legislacéo e os PPCs nao defimia si sO, o funcionamento real
do curriculo integrado no CTA sem considerar a i@pe¢do dos principais atores
envolvidos. A ideia de que a legislacdo ndo detsnu que acontece na realidade, mas
apenas a orienta, foi confirmada pelo descompasse es documentos regulatorios do curso
e sua pratica docente.

N&o se identificou algum projeto ou pratica benegnada entre as disciplinas, o que
faz pensar que ainda ha pouco diadlogo entre apliliss da area profissional e geral, e dessa
forma ndo ha muitos planos integrados entre areaslisciplinas. Ressalta-se que essa
afirmacéao refere-se aos dados coletados nessaiggesiywante o marco temporal definido:
2008-2016, o que nédo significa que ndo exista nanpuojeto educacional ou pratica
integrada entre as disciplinas do CTA, pois, todagpisa trabalha com uma amostra do
universo investigado.

Faz-se necessaria uma formacgéo continuada paracestds e gestores da escola que
acumulam as atividades de gestao escolar, ensaapoeadizagem. Soma-se a essas questdes
uma compreensao, por parte da comunidade acadédaicque € ensino técnico de nivel
médio integrado, ja que sem essa compreensdo netiponde trabalho integrado faz-se
possivel.

Da posicdo e da carga horaria das disciplinas tevian das matrizes curriculares
contidas nos PPCs analisados, decorrem os desmxaritre o modelo disciplinar e o
curriculo integrado idealizado por eles. Segundot@®aé (1998), a destinacdo de carga
horaria diferenciada entre as disciplinas afasfgossibilidade de integracdo e refletem a
hierarquia entre elas. Essa é uma das razdes @edds 0 autor afirmou que o curriculo
integrado € incompativel com a organizacdo dis@apliexclusivamente academicista ou
tecnicista. Essa Ultima caracteristica é notada pelvaléncia da matriz técnica representada
por uma carga horaria considerada alta: 1.740 hooasparando-se com 0 minimo exigido
no Catalogo de cursos Técnicos: 1.200 horas.

Observou-se pela leitura das Atas de Reunides erdesvistas que ha consciéncia de
que algo precisa ser feito para a construcdo deageada positiva entre os professores e
gestores para debater a integracdo curricular,nposéda ndo foi feito um esforgo
entusiasmado e convincente para que iSso acorgec2sglie se viu, por meio dos PPCs, das
Atas de Reunibes e da memoria dos sujeitos erndais, € que esse fato ocorreu em funcéo
da desconexdo entre as partes do curso: docengesnteds, gestores e a dificuldade de
aproxima-los.

Ficou claro que ha que se vislumbrar também a maagéo do protagonismo do
professor na execuc¢do da integracdo das discipireastetados para a formacéo politécnica
dos estudantes.

Acredita-se também que o trabalho realizado no QiEAe-se a fatores como o
insuficiente conhecimento do real significado dordou Técnico Integrado e sua
regulamentacdo, bem como a falta de investimeradermacéo da gestao e dos professores.
A fala dos entrevistados demonstrou, em princiggoto esforco de compreensao e aceitacao
da proposta do EMI, porém, na realidade, as pgpoasas as disciplinas isoladas dentro das
areas de conhecimento apontaram certa incoerémeceéaeque se pretende e o0 que se faz para
a integragao.

Infere-se dos dados coletados que o debate ocdé&ido contexto das influéncias e
longe do patio da escola talvez seja a causa ta dal envolvimento dos docentes na
discussédo sobre o curriculo integrado do CTA, porsentirem estrangeiros a causa da
formacao integrada. Como relatado nas entrevigtamdelo integrado de ensino discutido de
forma apartada da realidade e vindo de fora e fod& @ara baixo”, ou seja, a partir de
politicas publicas, geralmente encontra descordiangesisténcia dos responsaveis por sua
implementacéo. Além de certo distanciamento dalgfio, a mudanca da matriz disciplinar
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para a matriz integrada no CTA, ndo assegurou raignificativa nos textos analisados,
considerando que foi mantida a organizacdo cuaictundada no sistema seriado e de
competéncias nos dois periodos analisados.

Durante todo o recorte temporal da pesquisa, obsesg que na pratica, o curriculo
do curso foi estruturado de forma independentetieulada com o ensino médio na forma
concomitante, sob slogande integrado. Sua organizacao curricular fragmenitaténsificou
a formacéo imediatista e utilitarista da educagafigsional.

Verificou-se, portanto, mais continuidade do quevatgao na organizagao curricular,
pois, a alteracdo foi trazida pela diminuicdo day@ahoraria das disciplinas, porém, sem o
aprofundamento da nova matriz integrada.

Observou-se também através dos documentos analisadwerbalizacbes dos
professores entrevistados que houve a falta dagoonismo da gestdo em assumir e conduzir
a operacionalizacdo da integracao curricular jatacorpo docente. Pode-se dizer que néo
foram dedicados tempo nem espaco suficientes paeaagenda positiva em torno de um
curriculo integrado para o curso.

Desde a transformacao da entdo Escola Agroté€ridaral de S&o Jodo Evangelista
em Instituto Federal de Minas Gerais — Campus $@o [Evangelista, dentro do recorte
temporal pesquisado, verificou-se a escassez dmtdedicado ao debate sobre o integracao
curricular e a falta de registro dos poucos debgtes aconteceram, fatos que ficaram
demonstrados na analise das atas de reunido eldtssrde alguns entrevistados. De forma
geral, os documentos revelaram certas lacunas er@s@m ser reconhecidas rumo ao
cumprimento de pelo menos trés etapas para a ireptagfio do trabalho integrado no CTA,
sao elas: envolvimento de todos os agentes do,cwaloilizacéo e efetivacdo de estudos e
debates sobre o tema, elaboracdo de documentosgdlEmentagéo interna baseados na
LDB.

Em razéo das lacunas provocadas, observou-seizag@a de reunides esporadicas,
sem sequéncia de debates profundos sobre a irdiegraderacfes aleatorias nas matrizes
curriculares, realizacdo de atividades em projetesominadas de integracdo entre as
disciplinas.

Em nenhum momento, foi registrado nas Atas e nhalieacdo dos entrevistados, até
2015, que os envolvidos no CTA careciam de umadgé&un voltada para o trabalho com a
integracdo curricular. Somente em 2016, final doonte temporal, a Direcdo de Ensino
comecou a perceber que as tentativas frustradagedgacao curricular eram consequéncia
da ndo compreenséo, por parte do grupo, da foresh it se trabalhar a integracéo curricular
no curso. Esse processo de conscientizacdo foaa@pmelo momento em que se iniciaram as
atividades voltadas para palestras, grupos dell@leadiscussdes sobre curriculo, curriculo
integrado e curriculo integrado no CTA. O grandsafle foi superar a visdo academicista da
base comum e a visao tecnicista da base espegpdicaeio de uma matriz que conjugasse
esforcos para a formacao integral do educando. &spaéncia de acdes que apresentaram
certa unidade pode ser caracterizada como o id@imovimento do grupo de construcéo de
aprendizados sobre integracao curricular, ou sepaprocesso de debate e regulagao interna
do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria.

Ha outros obstaculos a enfrentar para a implem&atdea integragdo curricular no
CTA no campus SJE como a reducédo do numero depliiies e a reducéo da carga horaria
que, parece também muito desafiador, porque envplestées de ordem pessoal, cultural e
administrativa.

N&o é propésito dessa pesquisadora e nem é siagpdedar roteiros conclusivos do
que deve ou ndo ser feito pelos atores envolvidos a integracdo curricular no CTA,
considerando que ndo ha receita em matéria de @uc&lad modestas sugestdes que,
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segundo o olhar dessa pesquisadora ap0s essédraleadnalise de documentos e entrevistas
com professores entrevistados, poderao ser dissupelos envolvidos no curso, séo elas:

- para a aproximacao informal desses atores swgkptacdes na infraestrutura para criar
espacos de convivéncia que possibilitem o encalitno de professores, coordenadores e
gestores, de forma a permitir o didlogo e a trozaxperiéncia sobre formas de integracéo
curricular;

- formacéo de grupos de estudo semanais e pesspiBa a integracao curricular para
compreender seus pressupostos e os desafios tepementacao,

- debates sobre a politica e as diretrizes dosdSurécnicos Integrados;

- debates sobre o PPC do curso e as matrizesuarss;

- incentivo a elaboracdo de projetos interdiscgls que integram diferentes areas de
conhecimentos dentro do curriculo do curso CTA;

- programas de formacao inicial e continuada deuies;

- incentivo a pesquisas que visem o conhecimentoade de trabalho e perfil profissional de
Técnico em Agropecuaria desejado;

- conhecer experiéncias exitosas de outras irglgi de ensino que implementaram Cursos
Técnicos Integrados para fins de troca de vivéreasperiéncias;

- criagdo de mecanismos de ampliacdo da particpdadcomunidade escolar na discussao
sobre 0s cursos técnicos por meio de instrumergosodsulta popular junto as empresas,
familiares, associagdes e cooperativas.

Como observou Ramos (2008), ndo se pode perderstie que a concepgcao sobre
formacao integrada ndo € hegemonica entre os potss gestores e estudantes. Por esse
motivo € um territorio de disputa e de intensosatieh

Diante dos didlogos dos professores entrevistaddaseexperiéncias vividas nessa
instituicdo, conclui-se, sem sombra de duvida, tqat@-se de um grande estabelecimento de
ensino. Sua grandeza fica evidente na sua estfiigiga, no bom desempenho dos alunos nas
avaliagbes externas conforme fala de entrevistad®ia e no nivel de formacdo dos
professores conforme fala do Entrevistado Ill: “Agw Campus, acredito que dentre 87
professores, somente 3 ndo possuem mestrado.”

As conclusbdes escritas aqui sao provisorias e pagemevisadas, reformuladas ou até
refutadas por outros estudos, porém, ha seguramgasp registrar que o debate democratico
sobre o a integracdo curricular no curso, a efgliwade politicas de formacédo inicial e
continuada de docentes a reformulagdo do PPC do &hA revisdo e reducdo da matriz
curricular e da carga horéaria para niumeros maisimpas do minimo exigido pela legislacao,
sdo condicOes para se pensar na implementagcadedgaicéo curricular no CTA do IFMG-
SJE.

Portanto, ndo ha resultados definitivos nas coresjdes feitas, mas apenas um olhar
exploratorio sobre o trabalho de integracdo cuiaicproposto nos documentos do CTA
desde seu contexto de discussfes até sua impl@@engaratica. Vislumbra-se que
informacdes e ideias contidas nesse trabalho dpigaspossam ser utilizadas como ponto de
partida para outras leituras.

Conforme salientou Ball (2011), chega-se ao final pesquisa com muito mais
seguranca de que se descobriu as melhores perquniagar de encontrar as melhores e
mais adequadas respostas.

Pretendeu-se demonstrar que os desafios decordgenthsalidade que separa as bases
geral e técnica na educacao profissional ndo poslmsuperados somente no interior da
escola, porque nao se trata de um problema exalsinte pedagdgico, mas acima de tudo,
politico, como afirmou Kuenzer (2007). Entretardosuperacdo da dualidade estrutural que
assola o CTA do IFMG-SJE ndao é responsabilidadieigiva de docentes e gestores escolares
locais e ndo pode ser imputada somente a elepansailidade por solucionar sozinhos 0s
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problemas acarretados por essa fragmentacdo. H&egueito um exercicio coletivo cujo

esforco e responsabilidade sejam decorrentes tigledi individuais e coletivas constantes
onde haja uma atitude de troca, de acéo conjuatqyal essa reciprocidade “entre disciplinas
diversas ou entre setores heterogéneos de uma nw8nuia, vise a um enriquecimento
mutuo”. (FAZENDA 2013, p. 73).

Acredita-se que o CTA do IFMG-SJE, tal como se sgie& hoje para a comunidade
Evangelistana e seu entorno, € uma riqgueza imergur® ensino ministrado nessa
instituicdo tem levado muitos jovens a ingressamon mercado de trabalho gerando
beneficios para si e para as suas familias, aléprajgorcionar o ingresso de muitos em
cursos superiores. O ensino técnico ndo é excladknensino superior, mas, ele possui suas
singularidades e importancia.

Assim, faz-se importante ressaltar que nesse wayers Institutos Federais de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgicas lepresentam ensino de qualidade na
formacao de jovens e constituem-se referéncia neagdo profissional nesse pais.
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Apéndice A -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Enstavbemiestruturada)

" UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Entregita
semiestruturada)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, comwmluntario, em uma pesquisa. Apos

ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguip caso de aceitar fazer parte do

estudo, assine ao final desse documento, que estaduas vias. Uma delas é sua e a outra
€ da pesquisadora responsavel pela pesquisa. Em a@ade recusa, vocé ndo sera
penalizado.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: UM ESTUDO SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
CURRICULO INTEGRADO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARI A DO
INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS - CAMPUS SAO JOAO
EVANGELISTA

Pesquisadora ResponsaveVilma Marcia Gongalves Oliveira Dumont
Telefone para contato: (33) 98883 7322
e-mail: vilma.dumont@ifmg.edu.br

1. INTRODUCAO

O presente trabalho € um Projeto de Pesquisa degadesm andamento intitulado —
“Um estudo sobre o processo de construcdo do Qloriategrado do Curso Técnico em
Agropecuaria do Instituto Federal de Minas Ger&ampus S&o Jodo Evangelista”.

2. PROBLEMA, OBJETO E OBJETIVOS DA PESQUISA
Objeto:
O curriculo integrado do Curso Técnico em Agropdaudo Instituto Federal de Minas
Gerais - Campus Sao Jodo Evangelista
Objetivo Geral:

O objetivo principal da referida investigacdo éntificar e analisar o processo de
construcdo do Curriculo Integrado do Curso TéceimoAgropecuaria do IFMG-SJE, isto €,
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os diversos elementos que constituiram o processmiuistrucdo desse Curriculo Integrado,
entre os anos de 2008 e 2016.

Objetivos especificos:

*Analisar o Curriculo Integrado do Curso TécnicoAgnopecuaria do IFMG-SJE a partir de
pesquisas em Atas do Colegiado do curso, Projetdadégicos, Atas de Reunibes
Pedagogicas, Atas de Reunides da Coordenacéo deeEaisino Médio e Técnico e Direcao
de Ensino, documentos de registros do curso.

eldentificar e analisar os diferentes elementos cprestituiram o processo de construgcéo do
Curriculo Integrado do Curso Técnico em Agropeeuda IFMG-SJE, entre os anos de 2008
e 2016;

3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A coleta de dados sera feita através da Andliseiental. Os principais documentos
utilizados nesta pesquisa serdo: Atas do Colegiadourso, Projetos Pedagdgicos, Atas de
Reunides Pedagdgicas, Atas de Reunides da CooéteGagal de Ensino Médio e Técnico e
Direcdo de Ensino e documentos de registros damcédeém da analise documental seréo
realizadas entrevistas semiestruturadas com qdairentes do curso, tendo como critério
agqueles que ingressaram no Campus antes de 2008nthevistas serdo realizadas nas
dependéncias do Campus em horéario a ser acordadmsgrofessores entrevistados. As
guestbes base pré-definidas orientardo a entreviséd sob a forma de uma conversa
informal, possibilitando a conducdo da mesma aagogode interesse. Serdo utilizados
recursos visuais de gravacdo com 0 objetivo deadeix entrevistado mais a vontade e
posteriormente serdo feitas transcricdes de toslan@evistas gravadas. O instrumento de
andlise dos dados obtidos sera o Paradigma indicérandlise de dados, método proposto
por Ginzburg (1989). O autor define o método cofiMétodo interpretativo centrado nos
residuos, nos dados marginais que possam, eveefuanser considerados reveladores”.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE PARTI CIPAGCAO
NA PESQUISA

Eu,

RG SSP/ CPF

abaixo assinado, aceito participar da pesquisate intitulado

UM ESTUDO SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CURRICWO
INTEGRADO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO INSTI TUTO
FEDERAL DE MINAS GERAIS - CAMPUS SAO JOAO EVANGELIS TA.

Fui devidamente informado e esclarecido pela pesquisadibma Marcia Goncgalves
Oliveira Dumont sobre a pesquisa. Afirmo que aceitei por minha naépontade, sem
receber qualquancentivo financeiro e com a exclusiva finalidade ghrticipar e colaborar
para a efetivacdda pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos testente académicos do
estudo, que, ertinhas gerais é identificar e analisar o process@ahstrucdo do Curriculo
Integrado do Curso Técnico em Agropecuaria do IF®IE; isto €, os diversos elementos
que constituiram o processo de construcdo dess&@arintegrado, entre os anos de 2008 e
2016. Informo que também fui plenamente esclare@jlde que os usos das informacdes por
mim oferecidas estdo submetidos as normas éticsimadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comiss@o Nacional de Etica em Pes(BBEP) do Conselho Nacional de
Saude (CNS), do Ministério da Saude, previsto reoReao n° 466, de 12 de dezembro de
2012. Fui informado (a) e garantido que posso artmeu consentimento a qualquer
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momento, sem que isto leve a qualquer penalidadeteuaupcdo de meu acompanhamento/
assisténcia/ tratamento.

Informo (a) que a pesquisadora responsavel pelaedquisa me disponibilizou uma coépia
assinada desse Termo de Consentimento Livre erBeicdla, conforme recomendacdes da
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEPEatselho Nacional de Satude (CNS),
do Ministério da Saude, previsto na Resolugéo 6°dé 12 de dezembro de 201

, de de 2018.

Nome do participe da pesquisa:
Assinatura:

Testemunhas

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, eseleimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em patrticipar.

Nome:
Assinatura:

Nome:
Assinatura:
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Apéndice B -Roteiro de Entrevista com Professores do Cursaid@dntegrado em
Agropecuaria do IFMG-SJE

bt B

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ) '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAGEM EDUCAGAO AGRICOLA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DO CURSO
TECNICO INTEGRADO EM AGROPECUARIA DO IFMG-SJE

1 - Tema: Participacdo dos agentes escolares na stncéo do curriculo.

1.1- Considerando-se o processo de construcdo dac@a Integrado do Curso Técnico em

Agropecuaria do IFMG-SJE, entre os anos de 200816, 2pergunta-se: houve participacao
dos docentes, discentes e demais membros da cadergdcolar durante o processo?

2 - Tema: Duracéo do processo de construcéo do ciaulo.

2.1 - Quanto tempo durou o processo de construgacudiculo, desde a constituicdo da
Comisséo responsavel pelos trabalhos, periodo bdatefe (se houve) e elaboracdo do
documento final?

3 - Tema: Elementos que exerceram influéncia na cstmugéo do curriculo.

3.1 - Quais foram os elementos internos e exteaniostituicdo/curso que influenciaram no
processo de construcéo do Curriculo Integrado dedClécnico em Agropecuaria?

4 - Tema: Temas que constituiram a base das discuss@esa a construcdo do curriculo
e quem os propos.

4.1 - Como foram definidos os temas que orientaygrocesso de reformulagéo do curriculo
do curso durante o periodo em analise?

5 - Tema: Analise geral do curriculo do Curso Tédno em Agropecuaria, entre 2008 e
2016, na visao do professor.

5.1 - As mudancgas curriculares realizadas entre os a@®<2008 e 2016 trouxeram
contribuices efetivas para o curso?
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Apéndice C- Termo de Anuéncia

o°
UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Termo de Anuéncia

Solicitamos autorizacdo para desenvolver a pesduigalada: UM ESTUDO SOBRE O
PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CURRICULO INTEGRADO DO CURSO
TECNICO EM AGROPECUARIA DO INSTITUTO FEDERAL DE MIN AS GERAIS -
CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA nolFMG- Campus S&o Jodo Evangelista.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: UM ESTUDO SOBRE O PROCESSO DE COSTRUGCAO DO
CURRICULO INTEGRADO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARI A DO
INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS - CAMPUS SAO JOAO
EVANGELISTA

Pesquisadora ResponsaveVilma Mércia Gongalves Oliveira Dumont
Telefone para contato: (33) 98883 7322
e-mail: vilma.dumont@ifmg.edu.br

1. INTRODUCAO

O presente trabalho € um Projeto de Pesquisa deaddesm andamento intitulado — “Um
estudo sobre o processo de construcdo do Curriotégrado do Curso Técnico em
Agropecuaria do Instituto Federal de Minas Ger&ampus S&o Jodo Evangelista”.

2. PROBLEMA; OBJETO E OBJETIVOS DA PESQUISA
Objeto:
O curriculo integrado do Curso Técnico em Agropgaudo Instituto Federal de
Minas Gerais - Campus Sao Joao Evangelista
Objetivo Geral:

O objetivo principal da referida investigacaalérnitificar e analisar o processo de
construcdo do Curriculo Integrado do Curso TéceimoAgropecuéria do IFMG-SJE, isto é,
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os diversos elementos que constituiram o processmiuistrucdo desse Curriculo Integrado,
entre os anos de 2008 e 2016.

Objetivos especificos:

*Analisar o Curriculo Integrado do Curso TécnicoAgnopecuaria do IFMG-SJE a partir de
pesquisas em Atas do Colegiado do curso, Projetdadégicos, Atas de Reunibes
Pedagogicas, Atas de Reunides da Coordenacéo deeEaisino Médio e Técnico e Direcao
de Ensino, documentos de registros do curso.

eldentificar e analisar os diferentes elementos cprestituiram o processo de construgcéo do
Curriculo Integrado do Curso Técnico em Agropeeuda IFMG-SJE, entre os anos de 2008
e 2016;

3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A coleta de dados serd feita através da Analiseiental. Os principais documentos
utilizados nesta pesquisa serdo: Atas do Colegiadourso, Projetos Pedagdgicos, Atas de
Reunifes Pedagdgicas, Atas de Reunifes da Cooéte@agal de Ensino Médio e Técnico e
Direcdo de Ensino e documentos de registros dacéigm da analise documental serao
realizadas entrevistas semiestruturadas com qdaitrentes do curso, tendo como critério
agueles que ingressaram no Campus antes de 2008nthevistas serdo realizadas nas
dependéncias do Campus em horario a ser acordadmsgrofessores entrevistados. As
questbes base pré-definidas orientardo a entreviséd sob a forma de uma conversa
informal, possibilitando a conducdo da mesma aagogode interesse. Serdo utilizados
recursos visuais de gravacdo com o objetivo deadeadxentrevistado mais a vontade e
posteriormente serdo feitas transcricoes de toslan@evistas gravadas. O instrumento de
analise dos dados obtidos sera o Paradigma indiacéranalise de dados, método proposto
por Ginzburg (1989). O autor define o método cofiMétodo interpretativo centrado nos
residuos, nos dados marginais que possam, eveetualnser considerados reveladores”.

TERMO DE ANUENCIA

Eu, ., RG
SSP/ CPF responsavel
legal pelo IFMG-Campus Sao Joao Evangelista, degpacautorizacdo para desenvolver a
pesquisa do estudo intitulado UM ESTUDO SOBRE O BRSSO DE CONSTRUCAO DO
CURRICULO INTEGRADO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARI DO
INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS - CAMPUS SAO JOABVANGELISTA.

Fui devidamente informado e esclarecido pela psadora Vilma Marcia Gongalves Oliveira
Dumont sobre a pesquisa. Afirmo que aceitei porhmiprépria vontade, sem receber
qualquer incentivo financeiro e com a exclusivalfttade de participar e colaborar para a
efetivacdo da pesquisa. Fui informado(a) dos olgstestritamente académicos do estudo,
que, em linhas gerais € identificar e analisarazgsso de constru¢cdo do Curriculo Integrado
do Curso Técnico em Agropecuaria do IFMG-SJE, iBtoos diversos elementos que
constituiram o processo de construcdo desse Clorriciegrado, entre os anos de 2008 e
2016.

Informo que também fui plenamente esclarecido €ajuk os usos das informacgdes coletadas
no Campus estdo submetidas as normas éticas destirga pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comiss@o Nacional de Etica em Pes(DBBEP) do Conselho Nacional de
Saude (CNS), do Ministério da Saude, previsto reoRedo n° 466, de 12 de dezembro de
2012.
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Fui informado(a) e garantido que posso retirar g@sentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer penalidade ou interrupd&aneu acompanhamento/assisténcia/
tratamento.

Informo(a) que a pesquisadora responsavel pelaedgupsa me disponibilizou uma cépia
assinada desse Termo de Anuéncia, conforme recar@esida Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP), do Conselho Nacional de SHLNS), do Ministério da Saude,
previsto na Resolucéo n° 466, de 12 de dezemhz6 2

, de de

2018.

Nome do representante da instituigcao:

Assinatura:

Testemunhas

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esel@mentos sobre a pesquisa e aceite
da

participacéo da referida instituico.

Nome:

Assinatura:

Nome:

Assinatura:
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Apéndice D -Termo de Assentimento

" UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDQAdolescentes
com 12 anos completos, maiores de 12 anos e meah®Es anos)

Informacdo geral: O assentimento informado para a crianga/adolesce&td substitui a
necessidade de consentimento informado dos pagiadias. O assentimento assinado pela
crianca demonstra a sua cooperacgao na pesquisa.

Titulo do Projeto: UM ESTUDO SOBRE O PROCESSO DE COSTRUGAO DO
CURRICULO INTEGRADO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARI A DO
INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS - CAMPUS SAO JOAO
EVANGELISTA

Investigador: VILMA MARCIA GONCALVES OLIVEIRADUMON T

Local da Pesquisa:IFMG-CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA-MG

Endereco; Avenida Primeiro de Junho,1013, centroS&o Jodo Evangelisata-MG,
Cep-39705-000

O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em faage de um grupo de adolescentes, da
sua faixa de idade, para participar de uma pesgBm@o respeitados seus direitos e vocé
recebera todas as informagfes por mais simplepagsam parecer.

Pode ser que esse documento denominado TERMO DEERBHSENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé ndo entdpdafavor, peca ao responsavel
pela pesquisa ou a equipe do estudo para explicdquer palavra ou informagédo que vocé

nao entenda claramente.

Informacao ao sujeito da pesquisa:
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Vocé esta sendo convidado(a) a participar de ursguiga, com o0 objetivo de: Identificar e
analisar o processo de constru¢ao do Curriculgdat® do Curso Técnico em Agropecuaria
do IFMG-SJE.

O que é a pesquisa?

Propde-se uma reflexdo sobre o curriculo atuabeesw processo de construcdo do Curriculo
Integrado do Curso Técnico em Agropecuaria do IF8UE, bem como, favorecer elementos
para a compreenséao do contexto educacional do IFMG.

Para que fazer a pesquisa?

O trabalho que se propde para os cursos buscarqsautea formacdo do sujeito, fazer a
mediacdo entre o conhecimento existente no mundsews saberes bem como as
possibilidades de dinamizacdo desta relacdo, tesrdovista a formacdo integral dos
educandos.

Como sera feita?

Teremos duas formas de producdo de dados: a pminsei dar4 através da Andlise
Documental, sendo que os principais documentogadids serdo: Atas do Colegiado do
curso, Projetos Pedagodgicos, Atas de Reunibes Bgidag, Atas de Reunides da
Coordenacédo Geral de Ensino Médio e Técnico e Birege Ensino e documentos de
registros do curso. Além da analise documental émmbutilizaremos entrevistas
semiestruturadas com quatro docentes do cursoo tendho critério de selecdo dos
participantes aqueles que ingressaram no Campwes a® 2008. As entrevistas seréao
realizadas nas dependéncias do Campus em hor&er acordado com os professores
entrevistados. Serdo audiogravadas e posteriorrtransritas.

Quais os beneficios esperados com a pesquisa?

Nessa perspectiva acreditamos que poderemos aluatdavés desta investigacao, minucias
das situagfes que determinaram o curriculo do @icgmtribuir com analises que favoregam
possiveis alteracdes no contexto de atuacao daipadqra.

Informar sobre o sigilo na utilizacao de filmageid#os (Sera utilizada tarjas no rosto),
Informacdes:

Informo que havera o descarte de todo o matersalaisa pesquisa apos a sua utilizacao.

Informo também que vocé-Sujeito da Pesquisa, deneotdar voluntariamente em participar
da pesquisa.

A participacao € voluntaria e que caso vocé optenfo participar, ndo tera nenhum prejuizo
ou represalias.

Contato para duvidas:

Se vocé ou 0s responsaveis por vocé tiver(em) davwidm relacdo ao estudo, direitos do
participante, ou no caso de riscos relacionadosesindo, vocé deve contatar o(a)
Investigador(a) do estudo ou membro de sua eqlpeia Marcia Goncalves Dumont,
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telefone fixo niumero: 33 3412 2908 e celular 33888322. Se vocé tiver duvidas sobre
seus direitos como um paciente de pesquisa, vodé pontatar o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidad®lbgiza Federal Rural do Rio de
Janeiro. O CEP é constituido por um grupo de mmiofisis de diversas areas, com
conhecimentos cientificos e ndo cientificos quéizaa a revisdo ética inicial e continuada
da pesquisa para manté-lo seguro e proteger seitosli

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li os detalhes descritos nesse documento. Emigunel eu sou livre para aceitar ou recusar,
e que posso interromper a minha participacdo aggaalmomento sem dar uma razéo. Eu
concordo que os dados coletados para o estudo asgdns para o propésito acima descrito.

Eu entendi a informagé&o apresentada nesse TERMABIFENTIMENTO.

Eu receberei uma coOpia assinada e datada dessemBuattu DE ASSENTIMENTO
INFORMADO.

NOME DO ADOLESCENTE ASSINATURA DATA
NOME DO RESPONSAVEL PELO ADOLESCENTE ASSINATURA DA
NOME DO INVESTIGADOR ASSINATURA DATA

98



Apéndice E -Ficha de Identificacdo dos Entrevistados

'y/h

0

* UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ) '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGACEM EDUCAGAO AGRICOLA

Ficha de Identificacao dos entrevistados

Dados pessoais

Nome completo:

CPF:

Data de nascimento:

Naturalidade:

Nacionalidade:

Dados profissionais

Formac&o Académica:

Instituicdo Formadora:

Ano de formacéo:

Area de atuac&o:

Experiéncias Profissionais

Ano em que iniciou a atividade docente no Campus:

Cursos que atua/atuou:

Disciplina(s) que atua/atuou:
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Cargos/funcgdes exercidas no IFMG-SJE:

S&o Joao Evangelista, Minas Gerais, / /

ASSINATURA
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ANEXOS
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Anexo A - Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado enrdygecuaria do

IFMG-SJE

0

* UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACACEM EDUCACAO AGRICOLA

Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria do IFMG-SJE

12 Série
DISCIPLINA cH c _
Hora/aula | Hora/Reldgio
Fundamentos e Pratica de Agricultura 120 90
Fundamentos e Pratica de Zootecnia 120 90
Desenho Técnico em Computador 80 60
Topografia 120 90
Maquinas e Motores 120 90
Sub Total 560 420
BASE NACIONAL COMUM

LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa 160 120
Educacéo Fisica 80 60
Informatica 80 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 80 60
Quimica 80 60
Fisica 80 60
Matematica 160 120

CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
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Historia 80 60
Geografia 80 60
Filosofia 40 30
Sociologia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/Inglés 80 60
Sub total 1040 780
22 Série
DISCIPLINA cH cH .
Hora/aula | Hora/relégio
Culturas Anuais 120 90
Olericultura 120 90
Suinocultura 160 120
Animais de Pequeno Porte 200 150
Irrigagcéo e Drenagem 120 90
Implementos Agricolas 120 90
Atividade Pratica Orientada | 120 90
Sub Total 960 720
BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa 160 120
Educacéo Fisica 80 60
Informatica 80 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 80 60
Quimica 80 60
Fisica 80 60
Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 80 60
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Geografia 80 60
Filosofia 80 60
Sociologia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/inglés 80 60
Sub total 1080 810
Estagio Profissional Supervisionado | 80
32 Seérie
DISCIPLINA cH cH )
Hora/aula Hora/reldgio
Culturas Perenes 120 90
Caprinovinocultura 80 60
Bovinocultura e Equideocultura 200 150
Processamento de Produtos de Origem Vegetal e Anima 160 120
Forragicultura e Pastagem 80 60
Gestao e Empreendedorismo 80 60
Atividade Pratica Orientada Il 120 90
Sub Total 840 630
BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa 160 120
Educacao Fisica 80 60
Redacéo 80 60
Arte 80 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 80 60
Quimica 80 60
Fisica 80 60
Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 80 60
Geografia 80 60
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Sociologia 40 30

Filosofia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA

Lingua Estrangeira/Inglés 80 60

Sub total 1120 840

Estagio Profissional Supervisionado II 80

DISCIPLINA OPTATIVA

DISCIPLINA CH CH
Hora/aula Hora/relégio
Lingua Estrangeira/Espanhol 40 30
QUADRO RESUMO ch o
Hora/relogio
Total da carga horaria das disciplinas da part@d¢éac 1770
Total do estagio supervisionado 160
Total da carga horaria das disciplinas da bas@nakccomum 2430
Total Geral 4360
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Anexo B —Matriz Curricular/2008

MINISTERIO DA EDUCAGAO ,
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SAO JOAO EVANGELISTA

Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino kEdio

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

Duracéo: 3 anos
Dias Letivos: 200

Inicio: 2008
FORMACAO GERAL
AREAS SERIES TOTAL
Disciplinas DE
1* | 2] 3| HORAS
CODIGOS, | Lingua Portuguesa 4 4 4 480
LINGUAGENS E [ Artes _ _ 2 80
SUAS Educacao fisica 2 2 2 240
TECNOLOGIAS [Minformatica 2 2 2 240
Lingua Estrangeira Moderna - Inglés 2 2 2 240
CIENCIAS Geografia 2 2 2 240
HUMANAS E | Historia 2 2 2 240
SUAS Filosofia - 2 - 80
TECNOLOGIAS | Sociologia - 1 1 80
Psicologia 2 - - 80
CIENCIAS DA | Biologia 2 2 2 240
NATUREZA, Quimica 2 2 2 240
MATEMATICA | Fisica 2 2 2 240
TECEIOSIEJSCS;IAS Matematica 4 4 4 480
SUB-TOTAL 26 27 27 3200
EDUCACAO PROFISSIONAL
SERIES TOTAL
DISCIPLINAS DE
1 2 3 HORAS
Topografia 2 2 2 120
Irrigagéo e Drenagem 2 2 2 120
Mecanizacao Agricola 2 2 2 120
Agricultura Olericultura 9 - - 180
Culturas Anuais - 9 - 180
Culturas Perenes - - 9 180
Processamento de Produtos Vegetais 2 2 2 120
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Construgdes e Instalagdes Rurals 3 3 3 180

Avicultura de Corte e Postura 4 1 120
Apicultura 3 - - 60
Piscicultura 2 - - 40

Zootecnia Suinocultura - 9 - 180
Caprinocultura - 2 - 40
Bovinocultura de Leite - - 6 120
Bovinocultura de Corte - - 3 60
Prqcegsamento de Prody 5 5 2 120
Animais

SUB-TOTAL| 33 | 31 | 31 1940

ESTAGIO SUPERVISIONADO b40

TOTAL GERAL 380

Obs: Ensino Médio: 3200 : 60min x 45min = 2400 karddgio
Educacéo Profissional: 1940 : 60min x 45min = 1A8Eas reldgio
Total Geral: 5380 : 60min x 45min = 4035 horas g0
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Anexo C —Matriz Curricular/2011

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SAO JOAO EVANGELISTA

MATRIZ CURRICULAR - 2011

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO M EDIO

12 Série — 2011

DISCIPLINA CH cH )
Hora/aula | Hora/Reldgio

Fundamentos de Agricultt 80 60

Fundamentos de Zootec 80 60

Legislacdo e Seguranca Trab: 80 6C

Informatica Aplicada ao Deser 80 60

Topografic 12C 90

Mecanizacdo Agrico 12C 90
Sub Tota 560 420

BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Lingua Portuguesa 16C 12C

Educacéao Fisica 80 60

Informatica 80 60

CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

Biologia 80 60
Quimica 80 6C
Fisica 80 6C
Matematica 16( 12C
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 80 6C
Geografia 80 60
Filosofia 40 30
Sociologia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/lnglés 80 60

108



Sub total

104(

78C

MATRIZ CURRICULAR - 2011

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO M EDIO

22 Série — 2012

DISCIPLINA CH CH
Hora/aula | Hora/relégio
Olericulture 12C 9C
Culturas Anuai 8C 6C
Animais Pequeno Pol 24( 18C
Suinocultur: 16C 12C
Irrigacéo e Drenage 12C 9C
Legislacdo e Gestao Ambier 8C 6C
Sub Tota 800 600
BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa 16€ 12¢
Educacéao Fisica 30 60
Informéatica 30 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 30 60
Quimica 30 60
Fisica 30 60
Matematica 16C 12¢
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 80 60
Geografia 80 60
Filosofia 30 60
Sociologia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/Inglés 30 60
Sub total 108¢ 81C
Estagio Profissional Supervisionac 10C
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32 Série — 2013

DISCIPLINA cA A .
Hora/aula | Hora/relogio

Culturas Perenes (Silvicultura, Cafeicultura, Fwitura) 12C 90
Bovinocultura, Caprinocultura e Equideocultura 20C 15C
Processamento de Produtos de Origem Vegetal e Anima 16C 12C
Construcdes e Instalagdes 80 60
Administragdo, Cooperativismo e Extensé&o Rural 12C 90

Sub Tote 68C 51C

BASE NACIONAL COMUM

LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Lingua Portuguesa 16¢ 12¢
Educacéo Fisica 80 60
Arte 80 6C
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 80 60
Quimica 80 60
Fisica 80 60
Matematica 160 19
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 80 60
Geografia 80 60
Sociologia 40 30
Filosofia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/Inglés 80 60
Lingua Estrangeira/Espanhol (Optativa)* 80 60
Sub tots 104( 78C
Estagio Profissional Supervisionad 6C
Total caraa horaria das disciblil 520( 390(
Total Estaai 16C 16C
Total Geral * Discinlina ontativa nda foi cantahiliza) 536( 406(
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Anexo D —Matriz Curricular/2015

MINISTERIO DA EDUCACAO ]
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA  DE MINAS

CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA - CGEMT
Avenida 1° de junho, n°® 1043 — Bairro Centro — &0 Evangelista — Minas Gerais — CEP:

GERAIS

39705-000

(33)3412-2936 €ge.sje@ifmg.edu.br

MATRIZ CURRICULAR 2015

ENSINO MEDIO INTEGRADO AOS CURSOS TECNICOS

N° DE

DISCIPLINA HORA/RELOGIO | HORA/AULA AULAS

SEMANAIS

" Lingua Portuguesa 120 160 4
T Educacao Fisica 60 80 2
IE'/)J Informatica 60 80 2
< | Biologia 60 80 2
"\ | Quimica 60 80 2
w | Fisica 60 80 2
& | Matematica 120 160 4
o | Historia 60 80 2
S, | Geografia 60 80 2
Filosofia 60 80 1
Sociologia 30 40 1
Lingua Estrangeira - Inglés 60 80 2
TOTAL 810 1080 27
HORA/RELOG | HORA/AUL | N°DE

DISCIPLINA 10 A AULAS

SEMANAIS

Lingua Portuguesa 120 160 4

" Educacao Fisica 60 80 2
x | Informatica 60 80 2
g)J Biologia 60 80 2
g Quimica 60 80 2
Fisica 60 80 2
Matematica 120 160 4
Historia 60 80 2
Geografia 60 80 2
Filosofia 60 80 2
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Sociologia 30 40 1
Arte 60 80 2
Lingua Estrangeira - Espanhal 60 80 2
Lingua Estrangeira - Inglés 60 80 2
TOTAL 930 1240 31

S&o Joao Evangelista, MG, 06 de junho de 2015
Claudia Marisa Ferreira Machado Pimenta
Diretora do Departamento de Desenvolvimento Educaanal
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Anexo E —Matriz Curricular/2016

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS
GERAIS
CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA - CGEMT
Avenida 1° de junho, n°® 1043 — Bairro Centro — & Evangelista — Minas Gerais — CEP:
39705-000
(33)3412-2936 €ge.sje@ifmg.edu.br

MATRIZ CURRICULAR 2016

ENSINO MEDIO INTEGRADO AOS CURSOS TECNICOS

12 Série
DISCIPLINA cH c _
Hora/aula | Hora/Relégio

Fundamentos e Pratica de Agricultura 120 90
Fundamentos e Pratica de Zootecnia 120 90
Desenho Técnico em Computador 80 60
Topografia 120 90
Maquinas e Motores 120 90
Sub Total 560 420

BASE NACIONAL COMUM

LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Lingua Portuguesa 160 120
Educacao Fisica 80 60
Informética 80 60

CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

Biologia 80 60

Quimica 80 60
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Fisica 80 60
Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 80 60
Geografia 80 60
Filosofia 40 30
Sociologia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/Inglés 80 60
Sub total 1040 780
22 Série
DISCIPLINA cH cH .
Hora/aula | Hora/relégio
Culturas Anuais 120 90
Olericultura 120 90
Suinocultura 160 120
Animais de Pequeno Porte 200 150
Irrigagcéo e Drenagem 120 90
Implementos Agricolas 120 90
Atividade Pratica Orientada | 120 90
Sub Total 960 720
BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa 160 120
Educacéo Fisica 80 60
Informatica 80 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 80 60
Quimica 80 60
Fisica 80 60
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Matematica 160 120
CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
Historia 80 60
Geografia 80 60
Filosofia 80 60
Sociologia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/Inglés 80 60
Sub total 1080 810
Estagio Profissional Supervisionado | 80
32 Série
DISCIPLINA cH cH )
Hora/aula Hora/reldgio
Culturas Perenes 120 90
Caprinovinocultura 80 60
Bovinocultura e Equideocultura 200 150
Processamento de Produtos de Origem Vegetal e Anima 160 120
Forragicultura e Pastagem 80 60
Gestao e Empreendedorismo 80 60
Atividade Pratica Orientada Il 120 90
Sub Total 840 630
BASE NACIONAL COMUM
LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa 160 120
Educacéo Fisica 80 60
Redacéo 80 60
Arte 80 60
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Biologia 80 60
Quimica 80 60
Fisica 80 60
Matematica 160 120
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CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

Historia 80 60
Geografia 80 60
Sociologia 40 30
Filosofia 40 30
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua Estrangeira/Inglés 80 60
Sub total 1120 840
Estagio Profissional Supervisionado Il 80
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA CH CH
Hora/aula Hora/rel6gio
Lingua Estrangeira/Espanhol 40 30
QUADRO RESUMO c o
Hora/reldgio
Total da carga horaria das disciplinas da partgi¢éc 1770
Total do estagio supervisionado 160
Total da carga horaria das disciplinas da bas@nalccomum 2430
Total Geral 4360
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