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RESUMO

OLIVEIRA, Maria da Natividade Alves d®©s Arranjos Produtivos Locais como Espago
para uma Pedagogia Dialdgica: a experiéncia do Camap Amajari — IFRR. 2018, 102 p.
Dissertacao (Mestrado em Educacédo Agricola). tristite Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

Esta dissertacdo apresenta uma analise das pna¢idagogicas realizadas no Curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, ofeegdlo Campus Amajari do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rarddmunicipio de Amajari localiza-se
ao Norte de Roraima e sua area territorial € salstappor terras indigenas, assentamentos
agricolas, além de ter como base de sua economiArrasjos Produtivos Locais da
piscicultura e criacdo de gado bovino, por essapgetiva, propds-se como problema de
pesquisa analisar em que medida as praticas padagddesenvolvidas no curso em foco
articulam-se com os Arranjos Produtivos Locaispapitando-0s como espacos educacionais.
Para a realizacdo do Estudo de Caso, recorreuseracedimentos da etnografia, com
abordagem qualitativa, dividida em duas etapadisendocumental e inser¢cdo no campo de
pesquisa. Para a coleta, previu-se a execucdo ae elapas. A primeira dedicada ao
reconhecimento dos APLs do Municipio de Amajarradite o estagio técnico, ocorrido em
junho de 2017; e a observacgao participante das,autaperiodo de setembro a outubro de
2017, momento em que se fez anotacbes no cadernantgo sobre a dinamica das aulas
tedricas e praticas realizadas. Constatou-se quiafigyos entre o curriculo e os Arranjos
Produtivos Locais de Amajari necessitam ser footdes, mas se evidenciou um esforco de
alguns professores em, por meio da mobilizacdoodbecimento prévio dos alunos sobre a
realidade local, e pela participacdo em atividadespesquisa e extensado, aproximar o0s
conhecimentos curriculares dos inerentes aos @oseslos APLs. Conclui-se pela
necessidade de formacéo continuada dos profesparasque a Educacdo Profissional do
Campo rompa com a légica de formagédo apenas pararcado de trabalho e cumpra sua
finalidade de fortalecer o homem do campo comaitsupmlitico, capaz de dialogar com os
diferentes saberes, sendo esta atitude pedag@&seadial para que a educacdo do/no campo
faca prevalecer a acdo como condicdo humana e lbasgopara a constru¢ao de um curriculo
humanista e libertador.

Palavras-chave: Pedagogia Dialdgica; Educacdo Profissional;, Ensémegrado; Educacao
do Campo



ABSTRACT

OLIVEIRA, Maria da Natividade Alves ddhe Local Productive Arrangements as Space
for a Dialogical Pedagogy: the Campus Amajari /IFRR experience 2018, 102
p. Dissertation (Masters in Agricultural Educatioldgronomic Institute, Rural Federal
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

This dissertation presents an analysis of the pmglegl practices carried out in the Technical
Course on Agriculture and cattle raising integrat@digh School, offered by the Amajari
Campus of the Federal Institute of Education, Smeand Technology of Roraima. The
municipality of Amajari is located to the North &oraima and its territorial area is
superimposed by indigenous lands, agriculturalesatints, as well as having as base of its
economy the Local Productive Arrangements of Fiahnfing and Cattle Breeding, from that
perspective, it has been proposed as a researdlieprao analyze to what extent the
pedagogical practices developed in the Course ousfoare articulated with the Local
Productive Arrangements, taking advantage of thesn educational places. For the
accomplishment of the Case Study, we used the guoes of ethnography, with qualitative
approach, divided in two stages: documentary arsabysd insertion in the field of research.
For the collection, it was foreseen the executibtwo stages. The first one dedicated to the
recognition of the Local Productive Arrangementshaf Municipality of Amajari, during the
technical internship, which took place in June 2047 the participant observation of the
classes, from September to October 2017, time winemotes were taken in the field book
concerning the dynamics of theoretical and praktizsses. It has been established that the
dialogues between the curriculum and the Local &etide Arrangements of Amajari need to
be strengthened, but an effort was noticed by st@aehers in, through the mobilization of
students' previous knowledge about the local readihd through participation in activities of
research and extension, to bring closer the cuarcknowledge of the inherent to the
processes of the APLs. It has been concluded lieaé tis a need for continuous training of
teachers so that the Professional Rural Educatieakb free of the logic of training only for
the purpose of labor market, and to instead futSlpurpose of strengthening the rural man as
a political subject, able to dialogue with differeknowledge, making this pedagogical
attitude essential for the rural education as a dwroondition and as a basis for the
construction of a humanist and liberating curricalu

Keywords: Dialogical Pedagogy; Professional education; Iretesgl Teaching; Field
Education
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Universidade Federal de Roraima. A graduacgéao fstdode significativa na minha for 10,
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INTRODUCAO

Discutir as politicas para a educacéo profissicatakis em nosso pais implica
conhecermos a Historia da Educacdo desde as iwésata Coroa Portuguesa para o
desenvolvimento da colonia até a reforma do Ens$tnafissional derivante da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBENO¥EE, uma vez que para cada politica
adotada em determinado periodo histérico correspamda filosofia de educacédo, uma
concepcgao de homem, ciéncia e trabalho, dentrasgtategorias que déo sentido aos atos
individuais e propostas de governo.

Nesse sentido, as discussdes de Manfredi (20163zaig@s (2004), Ramos (2002),
Gentili e Frigoto (2002) sobre a trajetéria da eddo no Brasil e alguns com enfoque na
educagédo profissional levam-nos a refletir sobrelacdo entre as diretrizes e fundamentos
gue permeiam O ensino técnico e os interesses agaecldominante nessa concepcdo de
educacao profissional. Ademais, permitem interprgtee, na contemporaneidade, por mais
que os discursos dos documentos sejam permeadssigehis de uma educacao voltada para
a formacgéao cidada, para a vida, facam mencdo aprouento de pautas defendidas pelos
movimentos sociais em prol da educacao publicayitmae de qualidade, os principios de
autonomia e emancipacao ainda sao sufocados petyssses do capital, de modo que o
mercado de trabalho permanece definindo os rumoendmo profissional, seja em nivel
médio ou superior. Isso implica assumir que, mego®ma LDBEN 9394/1996 traga em seu
bojo uma nova acepcédo para a conducdo do processdutativo no ensino técnico, que
passa a ser considerado como uma modalidade catitdides e caracteristicas pedagdgicas
diferenciadas do ensino médio, outros documentgsladores das praticas de ensino na
educacéo profissionalizante possuem vinculos stredbm os propoésitos do neoliberalismo.

Nesse contexto, a proposta de educacao profisstonatante na Lei 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, que cria os Institutos Fedenagstém-se vinculada ao mercado ao
apresentar os Arranjos Produtivos Locais (APLs) @wooportunidade de trabalho cujas
potencialidades resultariam em melhorias na quigidie vida dos moradores locais onde se
encontram instalados seus campi, conforme precammzadas finalidades dos IFs constante

no art. 6°, item 1V, da referida lei:
Orientar sua oferta formativa em beneficio da chdagio e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locaisentficados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimenipesondmico e cultural no
ambito de atuacéo do Instituto Federal (BRASIL,®00

Por essa linha de pensamento, entendemos que estaate educacao profissional
vinculada aos arranjos produtivos locais visa aciégcdo de profissionais que possam atuar
como agentes sociais, capazes de assumirem adad#gi econdmicas de sua regidao,
adotando categorias divergentes entre si. Nasridastcurriculares para o ensino técnico
recomenda-se que as praticas pedagogicas tenhatatht como principio educativo, sigam
0s principios da interdisciplinaridade, da contekhacdo, garantindo que o curriculo
dialogue com a realidade local, ao mesmo tempo em igdica a Pedagogia das
Competéncias como fundamentacdo para essas praticas

Compreendemos, também, que estudar as praticagqueckss desenvolvidas no
ambito da rede federal constitui-se um exercidiex®o a respeito do potencial dos IFs em
ofertar educacéo profissional de qualidade emefitess contextos socioeconémicos do pais,
de discutir em que medida essas praticas encorsgarmculados aos interesses do capital ao
assumirem os arranjos produtivos existentes nasm@#gxtos como espacos pedagogicos,
dentre outras possibilidades de temas derivantegeldgdo entre ensino profissional,
realidade local e as politicas do neoliberalismo.



Por essa perspectiva, surgiu o interesse em igaestomo as politicas da educacao
profissional tém sido aplicadas em Roraima, tendmcac recorte 0 Curso Técnhico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, ofereci@do pnstituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR) no ambitoG@mpusAmajari. Para auxiliar a
discussdo dessa problematica, buscaremos conduestumlo respondendo as seguintes
guestdes: o curriculo do Curso Técnico em Agropéelidtegrado ao Ensino Médio prevé o
aproveitamento dos APLs da regido em que se ercormampus como conteddo e/ou espago
de ensino? Quais os fundamentos que norteiam tsasrédocentes? As diferentes realidades
socioculturais da regido perpassam os conteudasuares?

A motivagdo para estudar as implicacdes das escolktodologicas dos professores
para uma aprendizagem significativa, em que a @smtorne espaco publico para reflexdes
e debate sobre as condi¢gées socioecondmicas dealsges, surgiu da experiéncia com a
Metodologia de Acesso, Permanéncia e Exito do BRrogrMulheres Mi, em que as
atividades propostas partem do autoconhecimentgegalidade. Os conteudos trabalhados
devem, pelo menos em tese, fazer com que as msiibenmeconhecam como participantes de
uma arena politica em que o trabalho torna-se adaguhra sua aptiddo e entendam que a
autonomia e independéncia econémica ndo se enaamdicionada ao emprego formal, mas
a sua capacidade de investir em sua formacéo,lieoratividades e administrar sua producao.

Dessa experiéncia resultaram indagacdes sobrecegsm de ensino e aprendizagem
dos cursos ddCampusAmajari, uma vez que atende alunos indigenas eimdigenas
pertencentes a familias que sobrevivem da agrreufamiliar e a familias de latifundiarios,
fazendeiros, piscicultores, sujeitos pertencentesuliuras diversificadas, tornando-se
relevante analisar a presenca dos Arranjos Pramfutiwcais como conteddo e/ou espacgos
pedagogicos no Curso Técnico em Agropecuaria lategao Ensino Médio d@€ampus
Amajari, discutindo em que medida os interessesnuocado de trabalho definem a
perspectiva tedrico-metodoldgica adotada pelosrdesano desenvolvimento do curriculo.

Para tanto, realizamos um estudo de caso de ig8piretnogréfica, haja vista que o
foco da pesquisa recaiu sobre o processo de eassogiado aos APLs, organizando a coleta
de registros em dois momentos. Primeiro, acompaobas acdes dos técnicos da Casa do
Produtor Rural, para cumprir o Estagio Profissiomalo mesmo tempo obter informacdes
sobre os agrupamentos que fazem parte dos arnargdstivos locais, bem como sobre a
cadeia produtiva. Essa etapa foi importante par@ qudéssemos identificar as
potencialidades dos arranjos produtivos agricotagmajari; reconhecer suas contribuicées
para o desenvolvimento econémico local; avaliaarig@pacdo do CAM nas acdes dos atores
locais. Além disso, a partir dessa experiénciafaroramos os objetivos para a fase de
observacdo participante ncampus que foram: identificar nos relatorios de atividad
experiéncias de ensino do referido curso as retagdmbelecidas com os APLs; analisar o
conceito de trabalho defendido no Plano do Cursmi€é em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio; conhecer a percep¢do dos atores \eduslno processo educativo sobre o
aproveitamento dos conteudos inerentes aos APLs pasua formacdo profissional e
humanistica dos alunos ali matriculados.

Para alcancar os objetivos acima, realizamos a\adas# participante na escola, onde
acompanhamos, no periodo de setembro a outubrblde @s aulas teodricas, visitas técnicas
e aulas praticas de uma turma do curso em telaanbrressas atividades realizamos
anotacOes em caderno de campo sobre o processide de componentes curriculares do
nacleo profissionalizante. Recorremos, ainda, eeeista semiestruturada como recurso para
dialogar com professores e gestores do ensino queederam informagdes sobre as
atividades envolvendo o campus, os APLs e a satgedacal, bem como sobre suas

! Programa do Governo Federal desenvolvido pekiiutos Federais desde 2008, com o objetivo delate
mulheres em situacao de risco e vulnerabilidadelsoc



perspectivas a respeito da contribuicdo dessa dmidscolar para o desenvolvimento local e
a formacéo cidada.

Considerando que as diretrizes curriculares pakEdacacédo Profissional de nivel
médio orientam o desenvolvimento do curriculo caamsebno conceito de trabalho como
principio educativo, para fundamentar a analeseptaticas desenvolvidas no Curso Técnico
em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio do Campmsajari/IFRR, buscamos
sustentacdo tedrica em Hanna Arendt para quemdicémnhumana diz respeito ao “conjunto
das circunstancias a partir das quais a vida, odm@na pluralidade humana embasam as
atividades daita activae sdo por essas atividades também condicionada®kA0, 2000, p.
139).

A escolha dessa perspectiva teorica deu-se poobmyarmos com o pensamento de
Arendt de que, para sobreviver e suprir sua exd&én homem impode o labor, o trabalho e a
acdo como condi¢cdes basicas para sua vida na Teemajderando o lugar, o momento
histdrico e a esfera (publica ou privada) em giseatividades séo realizadas.

Cabe destacar que, para defender essa tese, Aagnaiina reflexdo sobre a historia
politico-social do homem no mundo moderno, estabeldo a distingdo entre as atividades
basicas daita activa.Para isso, resgata a historicidade dos termos aesdissicos gregos
até as modernas teorias do trabalho. Como parsuaeonstrucdo teorica, estabeleceu um
dialogo com o conceito de trabalho proposto pott Kearx, esclarecendo que sua critica ndo
consiste em uma negacao da riqueza das ideias t@és®® e sua consequente contribuicdo
para a compreensao do mundo moderno, mas sim gueddiendeu o conceito de trabalho
produtivo sob a mesma perspectiva dos fisiocratasud época, ao afirmar que “os seres
humanos se diferenciam das demais espécies pelaidage dos individuos de projetarem e
de executarem uma atividade com a finalidade pmexiie eleita”. (VACCARO, 2015, p.
362). Nesse sentido, para Marx o homem cria o lttaba por ele € definido; e por meio do
trabalho faz com que a sociedade se diferenciendmeate natural. Arendt, contudo, ndo
credita aos argumentos desse tedrico uma distegdie trabalho como labor e trabalho como
fabricacéo, obra, tampouco como acgao.

Cabe, portanto, diferenciarmos essas trés catsgsagundo a linha argumentativa de
Arendt, para que possamos refletir sobre qual ¢mune® aplica as praticas de ensino
empreendidas no espaco delimitado para esse estudo.

Para essa filosofa, o labor ndo designa o prodo#, fmas sim os atos realizados
pelos homens com o objetivo de produzir bens conaisnque garantem a sua sobrevivéncia
e a preservacao da espécie. Corresponde ao prdxekxpco do corpo humano, associando-
se ao processo natural da vida. Arendt destaca dgigor encontra-se situado na esfera da
vida privada e, por isso, dispensa qualificacdca pser realizado, “(...) exigindo uma
“repetibilidade” e uma concentracdo em si mesmaahignplicaria uma verdadeira “perda do
mundo”, dada a exigéncia premente e constante daterado da existéncia do trabalhador”
(DUARTE, 2000, p. 93). O labor configura-se, entéma necessidade, um fardo cujo
resultado desaparece no consumo. Além disso, arasido-se o critério de durabilidade de
seu produto, o labor constitui-se uma atividadenpeente, encerrada apenas com a morte do
individuo e, ainda assim, permanecera sendo umicgrantre 0os homens enquanto a
humanidade existir.

Retomando o ensinamento de Arendt de que a diferenite o labor, o trabalho e a
acao consiste também na durabilidade temporal de geodutos, cabe explicar que,
considerando esse critério, o trabalho, ao contidwilabor, corresponde as atividades pelas
guais o homem, usando de sua habilidade e invdatei artesanal, cria objetos “artificiais” e
transforma a natureza. Enquanto pelo labor o hopreaiuz bens de consumo voltados para
sua subsisténcia, pelo trabalho fabrica objetogsde‘duravel”, citando a obra de arte como
exemplo desse ultimo processo. Contudo, reconhee@lguns produtos do trabalho acabam



por se reverter em “meios de subsisténcia e repémdda forca do labor” (VACCARO, 2015,
p. 362), esclarecendo que o fato de o homem usss fabricagbes como recursos de
sobrevivéncia ndo significa que trabalho e labar g@ndi¢des idénticas. Afinal, o trabalho
corresponde a capacidade thomo faberde criar produtos relativamente estaveis e
permanentes no mundo com a finalidade de uso ed@&mples consumo, bem como de
criar novos ambientes, diferenciando-se por issoud®s animais.

Sua critica a categoria trabalho na modernidadai restamente na simbiose
conceitual que nao distingue uma atividade que yragm objeto de consumo de outra
atividade que produz um objeto estavel, que gerdamgas qualitativas nos modos de
producdo, bem como na natureza do processo degd@a@udos objetos produzidos (NILO,
2010).

Arendt discorda do pensamento do século XIX porgotende que se passou a
enaltecer o homem como uanimal laboransfocado na producdo apenas para 0 consumo e
consequente sobrevivéncia imediata da espécie,idevasdo essa perspectiva a mais
elementar: o trabalho como equivalente a prodwded Trata-se tdo somente de se alcancar a
permanéncia, a existéncia e a reproducdo da vidayrea leitura de que o trabalhador é
intercambiavel.

Para a filésofa, na modernidade “os ideaishdmo faber fabricante de mundo, que
sdo a permanéncia, a estabilidade e a durabilidadam sacrificados em beneficio da
abundancia, que é o ideal dnimal laborans (p. 138). Explica que, ao retirar dos objetos
oriundos do trabalho atributos de sua “mundanidattehsforma-se o trabalho em labor,
criam-se novas necessidades e objetos que, amtdazpmios para o uso, sado rapidamente
consumidos e substituidos por outros com as megmgsiedades. Dessa forma, com o
avanco do capital, o processo de producéo tornquaeesso de labor, o artesanato foi
substituido pelo trabalho n&o qualificado (basepaalucdo mecanizada) e o labor, antes
situado na esfera privada, passou a ser gerenaédsfera publica.

Sua critica ao modo de produgdo da modernidadeledea apenas do interesse do
capitalismo pela criacdo de coisas considerad&s aecotidiano ou pelo fato de mecanizar o
processo com o0 argumento de tornalalbor menos pesados ao homem, trata-se sim do
reconhecimento de que “0 homem deixou de ser igho como um ator politico ou como
um fabricante de objetos duraveis, para ser deficmmo um trabalhador constantemente
empenhado na [...] producédo de bens destinadosreaumo imediato” (DUARTE, 2001, p.
257).

Essa autora convida para se refletir sobre impcdague da origem a criacdo de
objetos, de forma a estabelecer uma relagéo eisuia atilidade e sua serventia para a vida e
para 0 mundo dos homens. Explica que a producétakista, voltada para o consumo, faz
com o homem crie cada vez mais instrumentos qu&itidm a agdo humana, sem ao menos
pensar se os resultados obtidos irdo causar dasiagsesmo e ao planeta.

Nesse ponto, cabe apresentar a terceira atividadeab davita activa a acéo.
Segundo Arendt, a acdo é verdadeiramente polfiaia, ao contrario do labor e do trabalho,
ndo envolve a mediagdo da matéria, objetos ousceisse correlaciona com a condigdo da
pluralidade, ou seja, somos todos humanos, senosaguais.

Se na esfera privada do labor, considera-se adgdalcomo algo inato aos homens e
advindo do fato de pertencerem a mesma espéciepgssuirem caracteristicas comuns,
compartilharem do objetivo de sobrevivéncia e, usiele, estarem sujeitos as mesmas
privacdes e possuirem um destino comum em relag@ri&, na esfera politica ndo cabe essa
l6gica, pois uniformiza a igualdade e a singulatéjaexclui a diferenca e elimina a
possibilidade de acdo. Assim, Arendt rejeita ai¢ém de que a igualdade entre os homens
deriva de uma natureza comum, tdo somente porgiae né® existe, de modo que “a
igualdade que a condicao do labor traz ndo € cdpastabelecer um espaco comum entre 0s



homens; ao contrario, essa condicédo s pode skyzap@drque os dissolve na uniformidade”
(BRITO, 2007, p. 38). Para Arendt a pluralidadguamto distincdo singular € expressa pelo
discurso na acao. Nas palavras de Pinto et al (2014296): “Acao e discurso permitem que
0s seres humanos se manifestem uns aos outrosém@poamnens. Essa manifestagao supera a
existéncia corpérea e esta atrelada a iniciativesdihdir dela significa abster-se da prépria
humanidade”. Aspectos que sustentam a tese de ¢@® @ discurso sdo categorias
indissociaveis que se concretizam no espaco pulpardsso séo atos politicos.

E pelo discurso que o agente se revela ator e,guiis é pelas palavras que “se
identifica, anuncia o que fez, faz e o que pretdader [...] 0s homens mostram quem s&o,
revelam ativamente suas identidades pessoais elaieg, e assim apresentam-se ao mundo
humano [...] " (ARENDT, 2007, p. 191-192). Paratta faz-se necessario haver convivéncia
em que o ator possa revelar algo que interessatolocutores e nessa mediacdo “a maior
parte das palavras e atos [...] refere-se a um@ada mundana e objetiva” (p. 195). Seus
argumentos encaminham-se para a defesa de que&d @ a discurso que diferenciam o
homem dos outros animais e ndo sua capacidadédeafaobjetos para uso, haja vista que
ele pode decidir viver sem trabalhar, obrigar omattrabalhar por ele e, assim, ndo produzir
sequer um objeto util e duravel. Ressalta que, du@s pessoas sao meramente “pré” ou
“contra” os outros, fazendo uso inclusive de violérpara sua ideia prevalecer, o discurso
perde seu carater de revelacdo e, entdo, tornar-$eeio para se atingir um determinado fim,
assemelhando-se a condicdo de trabalho como feldca

Arendt alerta que néo se pode considerar a reveldeaima nova acdo deslocada da
historicidade do espaco politico em que o discgm@ manifestado, posto que preexiste a
essas atividades uma teia de relacdes, com vaentadaencdes conflitantes, que irdo se
mesclar a histéria de vida do recém-chegado edisstaqueles que virem a interagir com ele
e, assim, cria-se uma nova historia que pode ggstregda em documentos e monumentos,
usando-se diferentes tipos de material. Apesassiesaegistros destacarem a importancia de
um fato, de um feito, de um heréi, ndo possuenr@teade revelacéo, este é proprio da acédo
e do discurso e encontra-se condicionado ao flismdessas atividades.

Compartilhando do argumento de Hannah Arendt de"guw&éo e o discurso séo 0s
modos pelos quais 0s seres humanos se manifesgaogroutros, n4o como meros objetos
fisicos, magjuahomens" (p. 189), considerando a escola como egpdgizo e a aula como
possibilidade de acéo e discurso, logo um atoipm|iremos destacar o conceito de diadlogo
na obra de Paulo Freire, como referencial epistégiad necessario para entendermos a
dimensao comunitaria das atividades educacionagusadas.

A Pedagogia Dialégica proposta por Paulo Freir®@Z2@oi construida a partir de sua
experiéncia com a realidade de sujeitos excluidpsmidos pelo sistema social, politico e
econdmico em diferentes contextos da América Latiira suas reflexdes, esse educador
demonstra que os contrastes humanos vivenciadies sgres humanos oprimidos causaram-
Ihe inquietagdes que o fizeram repensar o papelddaacao, considerando a perspectiva do
dominado (FREIRE, 2002). Em suas palavras, “naossipel fazer uma reflexdo sobre o que
é educacédo sem refletir sobre o que é o homem” IRE007, p. 43).

Suas reflexdes levaram-no a desenvolver pratichsdas para a conscientizacdo dos
sujeitos sobre sua condi¢do social, sobre o vasrsdberes (re)construidos na luta diaria, de
sua cultura, sobre a necessidade de se lutar gpedddade de direitos, dentre outras acdes
pedagodgicas cuja praxis vise também a libertac@lourmanizacdo dos seres humanos
oprimidos, de modo que estes se “sintam sujeitcsedepensar, discutindo o seu pensar, sua
prépria visdo de mundo, manifestada, implicita xplieitamente, nas suas sugestfes e nas de
seus companheiros”. (FREIRE, 2002, p. 141).

Pelo exposto até este ponto e visando analisauenmgdida as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no curso em foco articulam-se com Absanjos Produtivos Locais,



aproveitando-os como espacos educacionais, nexassitrealizar uma revisao da literatura
sobre a trajetéria da educacdo profissional e sis@r¢gdo em dareas rurais, visando
compreender as dimensdes do trabalho e sua retagii@ formacéo social do pais, além de
situar a realidade de Amajari nesse contexto.

Dessa forma, a fim de contemplar os objetivos dalios para o0 estudo, esta
dissertacdo encontra-se organizada em quatro [epitiNesta Introducdo, além da
apresentacdo da problematica estudada, objetiv@sge especificos, e argumentos que
justificam a realizacdo do estudo, traz o refeadnt@orico que embasou a analise dos
registros e dados, os procedimentos metodologitibgsados para a coleta de informacgdes
durante a pesquisa. O primeiro capitulo apresaetzeb consideracdes sobre as politicas de
educacao profissional implantadas no Brasil, desdBrasil-Colonia até a criacdo dos
Institutos Federais, destacando-se 0s avancospcesBos, buscando compreender as
implicaturas dos fundamentos politicos, econdmecbsoficos, explicitos ou implicitos nas
propostas das entidades publicas e privadas emgajad oferta dessa modalidade de
educacao, para a formacéao de profissionais e Bagioecom os conceitos de labor, trabalho e
acao, de acordo com os argumentos tedricos de Haremalt (2009) que apresenta essas
categorias como essenciais para a condicdo humana.

O capitulo dois é dedicado a revisdo sobre a Edocdg Campo e sua articulacdo
com o0s arranjos produtivos locais. Nesse sentidscdmos subsidios pamnhecer a
trajetoria da educacdo do campo e como o Estadiprqu-se de seus fundamentos para
reconfigurar a oferta de educacado profissional eas sunidades instaladas no campo, de
forma que, posteriormente, possamos compreendaeuenmedida o projeto pedagdgico do
CampusAmajari reflete os principios fundantes da ped&ggyoposta pela educacdo do
campo, a partir da andlise das préaticas docenssutadas no ambito do Curso Técnico em
Agropecuaria.

O terceiro capitulo apresenta os métodos usadasapewleta de registros em campo.
Além da exposi¢do de motivos para a escolha daegimmentos e instrumentos de pesquisa,
faz-se a apresentacao do contexto historico eesmmmdmico do campo.

No quarto capitulo, sdo descritos os resultadosrelgistros coletados por meio de
entrevistas realizadas com cinco professores @dat@caica, a direcao geral, a coordenacéo de
curso e a direcdo de ensino c@mpusAmajari. A analise seguiu 0s principios da pesquisa
qualitativa, selecionando falas dos entrevistadg@wesentativas das praticas pedagodgicas
realizadas na unidade escolar em que exercem aaacé



1 TRAJETORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Falar do processo de criacdo de escolas profidmantes no Brasil é dispor-se a
entender a relacdo entre o contexto politico, emic® e social dos diferentes periodos
historicos e a consequente necessidade de fornpagédoo trabalho de modo a assegurar o
desenvolvimento local, seja como coldnia, nacaocontemporaneamente, como fruto de
movimentos populares.

Ademais, todas as civilizagbes humanas adotambalbra como “atividade central
para garantir a sobrevivéncia de homens e mulleepesa a organizacdo e o funcionamento
das sociedades” (MANFREDI, 2016, p. 20). Essa mesuatara acrescenta a definicdo de
trabalho para alguns pesquisadores apresentandmo forca social de producéo de bens e
servicos, estratificagdo de categorias profissgoaaiomo objeto de acao politica.

Sua linha de pensamento coaduna-se aos debatesmtdt £2007) sobre as condi¢cdes
bésicas para a vida humana na Terra, quais sejdbon o trabalho e a acdo. Explica que
para sobreviver e suprir sua existéncia, o homepodarais condicdes e para compreender
suas escolhas necessitamos considerar o lugarnemio histérico e a esfera (publica ou
privada) em que essas atividades sao realizadas.

Por essa perspectiva, iremos apresentar um panodamhistoria da educacgéo
profissional no Brasil, destacando das pesquisbee sesse tema as relagdes indicadas por
Arendt (2007) e, assim, identificando se as peaiftidelineadas em diferentes periodos
assentavam suas atividades pedagdgicas na formpaigio labor, o trabalho ou a acéo.

1.1 Da Educacéo Jesuitica as Escolas de Aprendizes Aidés

A colonizacado sempre traz consigo mudancas soagifetcas e culturais para todos
os envolvidos no processo. No caso do Brasil, nédiferente. Alguns povos indigenas, por
exemplo, conheceram e adotaram uma nova lingudigtgdoe novos valores e costumes,
reformularam, inclusive, o0 modo de organizagdoadade suas aldeias. Vestiram-se com a
cultura do europeu. Dentre as novidades apresentaesses povos, estava a escrita e com ela
veio a escola, com um formato de educacédo queiatand interesses do colonizador.

E, assim, ainda no periodo da colonizacéo, a essslamiu a responsabilidade pela
formacgé&o de trabalhadores, sem, contudo, estameenladas a uma politica sistematizada de
educacao publica do Estado. Em uma sociedade agréscravocrata como o Brasil-Colonia,
os trabalhadores livres eram poucos e a contratacaodecorrente da realizagcdo da
necessidade de qualificacédo exigida em algumaisiadies.

A educacdo tinha carater informal e as praticasadas “de qualificagdo “no” e
“para” o trabalho” (MANFREDI, 2016, p. 47). Ensinama profissdo tinha, pois, o objetivo
de dispor de mao de obra para trabalhos manuassjndalando-a do desenvolvimento
intelectual, uma vez que sua oferta era reservagléndios, escravos e alguns homens livres.

Nos nucleos urbanos, os colégios conduzidos pedesitps constituiram-se as
primeiras “escolas-oficinas”, espaco em que 0s osyuiciais, jesuitas vindos da Europa,
ensinavam suas habilidades de carpintaria, feyragastrucdo de embarcacbes e prédios,
dentre outros oficios que fariam dos aprendizees@os e profissionais aptos para o trabalho
(MANFREDI, 2016). De acordo com Cunha (2000), esdasdades educacionais cresceram
proporcionalmente ao desenvolvimento da col6nia. feciso trabalhadores para assumir a
fabricacdo de produtos necessarios para o cresdmeronémico e manutencdo das
atividades cotidianas nos novos nucleos urbanos.

A realidade do Brasil-colonia ndo difere da histédio trabalho fabril em cidades
europeias, onde o “processo de aprendizagem infogue abrangia o dominio de métodos,
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técnicas e rotinas das tarefas dos diferentesosficonstituiu, durante séculos, a Unica escola
de que homens e mulheres, jovens e adultos daeslpspulares dispunham” (MANFREDI,
2016, p. 37). Até o império, a educacao seguia dehoccorporativo da Metropole, sendo que,
nas corporacdes de oficio, os mestres, duranteogaabs, trabalhavam com dois menores
para quem ensinavam o oficio.

Essa logica dos colonizadores vai ao encontro xjagcacdes de Arendt (2009, p. 94)
para as relacdes de trabalho estabelecidas pelerhara decorrer da historia e os sentidos
atribuidos a esse ato em virtude de sua condigaiauaL

achavam necessario ter escravos em virtude deemataervil de todas as ocupacdes
que servissem as necessidades de manutencéo dRnadsamente por este motivo
€ que a instituicdo da escraviddo era defendidestdigada. Labor significava ser
escravizado pela necessidade, escraviddo estat@ér® condi¢cdes da vida humana.
Pelo fato de serem sujeitos as necessidades dasitimmens s6 podiam conquistar
a liberdade subjugando outros que eles, a forcametiam a necessidade
(ARENDT, 2009, p.94).

Somente apds o periodo de quatro anos, explicaaC{2@®0), o aprendiz tornava-se
oficial. Mas esse autor acrescenta que isso naifisaya a liberdade plena, pois, apesar de
receber a certiddo do mestre confirmando seu apeaa antes de empregar-se com outro
mestre, necessitava se submeter a um exame penmaatebanca composta por juizes de
oficios e dois peritos, eleitos pela irmandade domacdes embandeiradas) para proceder a
avaliacdo do candidato.

A escravidao tirou dos indios e africanos a esaédailabor, como “ciclo prescrito
pela natureza, dele participando prazerosamenkeitalado e repousando, laborando e
consumindo, com a mesma regularidade feliz e inaib@al com que o dia segue a noite e a
morte segue a vida”, apresentando-lhes uma novdigdahumana: o trabalho, ato pelo qual
se “produz um mundo ‘artificial’ de coisas, nitidamte diferente de qualquer ambiente
natural” (ARENDT, 2009, 118).

Os artefatos sédo produzidos para, como as obrasteleserem duraveis e lteis, a
medida que garantem estabilidade para a vida deimorfa a garantia de melhores condi¢gbes
de vida na Colonia era o fim pretendido pelos dabmtores ao criarem espacos de ensino de
oficios aos escravos. Mas a associacdo das “alesdartesanais e de manufatura acabou
criando a representacédo de que todo e qualquedtitajue exigisse esforco fisico e manual
consistiria em um ‘trabalho desqualificado” (MANERI, 2016, p. 51). Com isso, 0s
homens livres rejeitavam atividades que pudessdacioaa-los a condicdo de escravos,
havendo, contudo, excecdes. E nesses casos cre@vaormas rigorosas para “branquear” o
oficio e, consequentemente, impedir os escraveseeé-los (CUNHA, 2000).

Por essa perspectiva, a educacao voltada paranadao profissional desenvolvida
nesse periodo contribuiu para que a escravidaoiveasé os indios e africanos limitados a
sobrevivéncia, impondo-lhes condi¢cbes para libemase: ser um oficial e passar pelo exame
de uma banca, mas o ciclo recomecava, haja visenmente a necessidade de terem um novo
mestre a quem disporiam seu trabalho como méo den@bproducéo de artefatos, objetos,
construgdes necessarias para o crescimento ecandmimlonia.

Os processos de distingdo e de distanciamento | stesenvolvidos durante o
periodo escravagista influiram, assim, tanto natcogdo de representacdes sobre a
nocdo de trabalho (Blass, 2000) quanto nas esiatége educacdo a elas
conjugadas, preservando a dicotomia trabalho manigéctual (...) (MANFREDI,
2016, p. 51)



Distincdo essa que permanece imbricada nos progdasativos propostos pelo
Estado Nacional, com a instauracdo do Império,éumle XIX. Nesse periodo, 0s jesuitas
foram expulsos, abalando o sistema escolar exésteatn, contudo, impedir a continuidade
dos aparatos educacionais das iniciativas privadesnfessionais. Manfredi (2016) destaca
gue o desmantelamento do sistema jesuitico forcBstado a criar e assumir um aparelho
escolar para a formacgao profissional. Nesse patgstaca outra diferenca em relacdo aos
jesuitas. Enquanto estes ofertavam ensino de ®fi@ios mais pobres, conciliando
evangelizagdo a alfabetizacdo, o Império investifarmacgéo superior. Os demais niveis
eram considerados como “cursos propedéuticos, aEpi@s a universidade” (MANFREDI,
2016, p. 54).

Somente com a criacdo do Colégio de Fabricas, €9, J®r Dom Jo&o VI, o ensino
de profissGes sai dos locais de trabalho para ocupaspaco especifico “ensinar oficios aos
orfaos que aqui chegaram com a comitiva real end@m com artifices que também vieram
de Portugal” (ARANHA, 2006, p. 228).

Apesar de sua natureza assistencialista e auslnciaa relacdo com os objetivos da
escolarizagcdo, considera-se o Colégio de Fabrioasocmarco da histéria da educacgdo
profissional no Brasil. Contudo, esse investimeréio se justifica com o discurso de que de
garantia de acesso a educacdo aos mais pobressimgsela necessidade de criacdo de
espacos para a continuidade do processo de exgbodacindios e africanos e alguns homens
livres, todos “desgracados” (BROCCHETTI, 1997) quem aprender um oficio e
transformar-se em forca de trabalho.

Essa necessidade de forca de trabalho fez comamldsbntinuasse a investir no
ensino de oficios manufatureiros, criando, assimm sistema paralelo de Educacao
Profissional, voltado para a formacao de forcardbalho e executada nos locais onde os
oficios se faziam imprescindivel para a producaartkfatos, organizacdo ou funcionamento
de uma atividade.

Os liceus de artes e oficios eram um dos espacaDmaetizacdo desse sistema
paralelo. Administrados por entidades privadas,apne recursos proprios e/ou incentivos do
governo ofereciam aprendizagem de oficios a hoihess.

Além dos liceus, as academias militares tambéneofmn aprendizagem de oficios
vigentes no ambito militar. Essa pratica fez cora, ntre 1840 e 1856, surgissem as casas
de educandos artifices, para onde criancas e jogeasvivessem da mendicancia eram
encaminhadas. Ali eram alfabetizadas, aprendiandesopasicas de matemética e alguns
oficios. “Concluida a aprendizagem, o artifice pmretia mais trés anos no asilo,
trabalhando nas oficinas, com a dupla finalidadepagar sua aprendizagem e formar um
peculio, que Ihe era entregue ao final do triedMANFREDI, 2016, p. 55). Cabe mencionar
que, nessas escolas, o0 modelo de educacao sequadross de disciplina e hierarquia militar
como estratégia para conter movimentos contrarmsg@erno. Fato que resultava na
resisténcia da excluséo social e da hegemonia @mas primérdios da colonizagéo.

Destaca-se do periodo do Império a manutencacabtiallro como condicdo humana,
mas agora adquirindo o sentido de legitimador daidade da pobreza (MANFREDI, 2016),
por garantir a sobrevivéncia dos 6rfaos e outrasafdetunados. O sistema de educacéo
apresenta a aprendizagem de oficios ndo s6 coma¢dio de forca de trabalho qualificada,
mas também assume o trabalho como categoria ceattaimanizacdo, como oportunidade
de os desvalidos recomporem sua condicdo humansamento caracterizador da sociedade
moderna (ARENDT, 2009).

Apesar disso, as instituicbes em questao mantivemuantes por mais de trinta
anos, sempre com o discurso de que seu propositatender a classe pobre, oportunizar a
esta acesso a educacdo para o trabalho, estendssdoperspectiva a 19 Escolas de



Aprendizes Atrtifices, estabelecidas em diferenstades, nas primeiras décadas do século
XX.

1.2 A Educacao Profissional na Primeira Republica

A cada novo sistema de governo inscrevem-se in@maradancas na organizacao
politica, social e econébmica do Brasil. E, consatpreente, as alteracdes implicaram em
novas configuracdes nos aparelhos do Estado, destrquais o dedicado a educacédo
profissional.

Conforme mencionamos noutra parte, mesmo com dafrtacdo da Republica, essa
forma de educacdo permaneceu sem sofrer grandeficagiks, principalmente durante o
periodo denominado Primeira Republica, mantendosofia sobre a importancia do “ensino
dos oficios manuais coo mecanismos de controles@ptinamento dos setores populares”
(MANFREDI, 2016, p. 59).

Essa pesquisadora destaca a transformacdo do deilMeninos Desvalidos em
Instituto Profissional Jodo Alfredo, no ano de 1842ando romper com o teor pejorativo do
nome. Ao mesmo tempo, veio a proposta de elevagadatle minima de 14 anos para o
ingresso de menores para a aprendizagem dos oficios

Esse instituto foi uma das pecgas-chave na implaatdeas reformas educacionais do
Distrito Federal, tanto a de 1929, de Fernando devédo, quanto a de 1932, de
Anisio Teixeira. Em funcéo da primeira, transforrsgunum instituto profissional
eletrdbnico e mecénico; com a segunda, tornou-se dam escolas técnicas
secundarias, a primeira tentativa, em nosso paisypleragdo da reprodugéo escolar
entre o trabalho manual e o trabalho intelectuaniNima das duas reformas,
contudo, teve sucesso. A reforma de Fernando Apeteidembargada pela de
Anisio Teixeira, por razdes sociais e pedagdgiaasmenos nessa matéria. E a
reforma deste Ultimo foi desmontada com o golpétipolque culminou no Estado
Novo e nas “leis” organicas de Gustavo CapanemANRMREDI, 2016, p.63)

Em 1906, Nilo Pecanha criou trés novas escolasfid®® no Rio de Janeiro, essa
iniciativa ndo teve continuidade ao sair, n0o mesmo, para assumir a vice-presidéncia do
Brasil. Apenas, em 1909, ao tornar-se presidenpéaimou um projeto de ensino profissional
que resultou na formacdo de uma rede de Educagdsdional, a partir das escolas de
aprendizes (CUNHA, 2000).

Segundo a interpretacédo de Manfredi (2016) a ptapies Pecanha vinha ao encontro
das demandas apresentadas pelos movimentos deiapeEstes reivindicavam a oferta de
ensino profissional publico, com vistas a ter acesama aprendizagem que se concretizasse
em emancipacao econdmica, social e politica palasae trabalhadora.

A iniciativa de Nilo Peganha como governador deastado da federagcdo nédo foi a
Unica do periodo voltada para a organizacdo donengiofissional. Outros estados e o
Distrito Federal também promoveram reformas nessa da educacdo, com destaque para
Séo Paulo que, em 1907, contava com 22 cursossgimiais ofertados para menores
trabalhadores, com funcionamento no periodo notukedniciativas privadas mantiveram o
funcionamento de liceus, recebendo equipamentapoio financeiro do estado.

Cabe ressaltar que, com excecao do Rio de Janeioolsstrito Federal, os demais
estados da federacdo foram contemplados com reculsogoverno federal. As escolas
definiam a &rea de formacdo de acordo com a ndeessido mercado, de modo que o
curriculo centrava-se em conhecimentos técnicoprataca (MANFREDI, 2016). Apesar dos
interesses politicos envoltos na expanséo da e@lnigagfissional nesse periodo, essa autora
reconhece que o repasse de incentivos finance#losgstado, para as unidades da federacéo
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organizarem a oferta de educacao profissional, pvem a diversificacdo dessa modalidade
e, conforme j& mencionado, deu inicio a rede féderaducacao profissional nos moldes que
conhecemos na contemporaneidade, sobre a quattmatsa em outra secao.

Manfredi (2016) destaca, ainda, que durante as pliragiras décadas do século XX,
surgiram projetos educacionais protagonizados pmlascossindicalistas. Projetos esses que
visavam transformar a educacdo dos trabalhadoregus familiares, pautando-se nos
“parametros das ciéncias modernas(...), pela cegdoce pelo questionamento de qualquer
forma de opressao e de cerceamento da liberdadeNEREDI, 2016, p. 68). Os registros
em periodicos publicados pelos sindicatos mostraenageducacao profissional ofertada por
essas entidades orientavam-se pelos conhecimeatessarios para o trabalhador exercer a
profissdo, sem perder de vista a educacao integral.

Infere-se que as praticas educacionais propostias pmdicatos encaminhavam-se
para a transformacéo do trabalho em condicao gelitara aos trabalhadores. Encaminham-
se para a atividade da condicdo humana que séspogeaticada na diversidade, no coletivo:
a acao. Conforme definido por Arendt (2007), a agiicesponde ao espaco em que o homem
exerce sua capacidade de inteligéncia para intezagga seu conhecimento para o bem estar
de todos.

Os trabalhadores pretendiam transformar a edueanaem ato politico, comeco para
a pluralidade, a autonomia, a conquista da cidagardireito de voz e participacdo no espaco
publico em que assume responsabilidades.

Dessa feita, Manfredi (2016) chama a atencao@éato de a Primeira Republica ter
sido permeada por diferentes concepcdes e expasénwudancas na forma de organizacao e
nos meétodos de ensino que, seguindo as orientaepéslistas, resultaram na incorporacao
da racionalidade técnica nas praticas de educagéegional.

1.3 Politica Educacional no Estado Novo

O periodo histérico compreendido entre 1930 a ¥8gtra profundas mudancas nas
concepcdes politicas e econbmicas em todo mundwosearcado pela ascensdo dos
movimentos autoritarios e totalitarios na Europaos-primeira Guerra Mundial, a oposicéo
entre comunistas e fascistas, além de outros fasweais que incidiram na grande crise do
capital.

No Brasil, Getulio Vargas aproveita a comoc¢do papylela morte de seu vice-
presidente e, em 03 de outubro de 1930, da sewipoigolpe de Estado e se torna presidente
provisorio, aliando-se a grupos politicos hetereg8nem seus ideais, com objetivos
diferentes. Assim, para manter-se no poder, Getpliecisou fazer concessbes aos
Constitucionalistas e Nacionalistas, proporciorgsscontribuicbes que cada grupo poderia
trazer para continuar a governar o pais.

Com a possibilidade de se ter uma nova Carta Magg@ita pela Constituinte de
1934, formam-se novos grupos politicos, tais comsocomunistas e integralistas. Na
eminéncia de perder as eleigbes para um dessessgemp 1937, Getalio da um novo golpe
de Estado, usa o artificio do Estado Novo, fruastcancretizacdo da mais nova Constituinte e
propde, sob a influéncia fascista, a redacao da @gnstituicéo.

Nesse periodo, propdem-se novas leis trabalhistassino técnico-profissionalizante
passa a receber maiores incentivos, o EUA libecarses para a implantacdo de um
programa de industrializacdo de base no pais, @entros fatores e medidas politicas que
fizeram crescer o populismo de Getdlio.

No tocante a educacdo, em 1937, as Escolas de dipesn Artifices foram
transformadas em Liceus Profissionais e, com arRef@Capanema, ocorrida em 1942, esses
estabelecimentos passaram a ser denominados coowasdndustriais e Técnicas e
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seguiram novos rumos, pois, dentre as propostasa degislacédo, a educacdo profissional
seria ofertada e organizada em consonancia come@mentos da economia, conforme
preceituavam o Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de fjande 1942, que instituia o ensino
industrial; o Decreto-Lei n°® 6.141, de 28 de dezende 1943, que tratava sobre o ensino
comercial; e o Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agdst1946, que instituia o ensino agricola,
além do Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro d&618edicado a orientar a organizagédo do
ensino normal (MANFREDI, 2016).

As leis organicas reconfiguraram a organizagdorsme profissional, atribuindo sua
oferta tanto ao estado quanto as iniciativas pasadedefiniram o curriculo e a articulacéo
entre os niveis de ensino, tendo como argumenttorfaacdo de forca de trabalho que
possibilitasse a realizacdo do projeto de desemehto assumido pelo Estado Novo (...) e
montar um quadro geral e simétrico que abrangeses s tipos de ensino” (MANFREDI,
2016, p. 74). Com essas leis, a educacdo passacaga@izada segundo a divisdo classica
entre trabalho manual e trabalho intelectual, gjoe reproduz a distin¢cdo de classes sociais.
Silenciaram-se as organizacfes independentes dealhaalores e o0s sindicados
transformaram-se em ramificacdes do governo. Ematmo siléncio, o Estado instituiu
politicas de reconhecimento de direitos, como igal&minimo, férias, dentre outros
mecanismos que |he fez ter o controle politico slodicatos. A condicdo humana articulada
pela acao foi reprimida, a educacédo para o trabatimo ato de fabricacdo mantinha-se
destinada as “classes menos favorecidas” (CUNHBQRO0

Era preciso, pois, transformar a escola em espag®e @ trabalho manual e o
intelectual compartilhassem da mesma importanesando a uma formacao voltada para a
pluralidade. Assim, ao final dos anos 1950 e inid& 1960, crescem as iniciativas de
educacdo como ato politico lideradas por MovimedsEducacdo de Base e Cultura Popular
cujas ideias politicas, filoséficas e pedagdgicasravam-se na tese de que, para o0 homem
nao ser escravizado nem pelo labor, nem pelo traptlz-se necessario que a agdo, como ato
politico e libertador, seja a real condicdo humasar vivenciada na escola e outros espagos
publicos.

E no seio desses movimentos que se difunde a @efaulo Freire sobre Educacio
Popular, para quem a educacao cumpre sua finalaader libertadora, ao adotar métodos
que resultem em mudangas na consciéncia dos indijidzisando a transformagéo deles
proprios e da realidade social em que se enconimaeridos. Ao comprometer-se com a
libertacdo dos homens, o educador faz opgéo porRedagogia do Oprimido, sobre a qual
trataremos em uma secao especifica.

A Educagéo Popular, como movimento social de @&sst, difundiu-se a partir de
iniciativas politicas, sociais, culturais e até mesreligiosas, implementadas em escolas
instaladas em espacos alternativos e mantidas emres populares, com apoio de
Organizacdes Nao Governamentais e Comunidadesdislde Base.

Visando reprimir a ascensao das forcas popularggverno militar adotava acoes
extremas de repressao, usando tanto a forca tjgeato a estrutura do sistema educacional
como recursos para manter o aparelho ideoldgicoEdtado ditatorial. Dessa forma,
consideramos relevante destacar as principaisda®didotadas pelo Estado no ambito da
educacédo, para atender ao seu projeto de deseneold da industria e de crescimento
econdmico, e as iniciativas de setores popularegrehide uma educacédo emancipatoria.

1.4 Reflexos da Educacao Popular no processo de redematzacao do pais

A relacdo estreita entre a educacao profissioratarfa pelo Estado e as exigéncias
do mercado de trabalho mantém-se como principi@nizgdor dessa modalidade de
educacao, marcando, inclusive, a criacdo das Es@@enicas, em 1959, uma vez que essas
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autarquias, apesar de disporem de autonomia pedagégde gestdo, pautavam-se no
paradigma tayloristéordista2, reforcando, dessa forma, a divisdo sed@cnica do trabalho.
Com a criacdo dessas instituicdes, intensificoa-§ermacado da méao de obra e industria
automobilistica tornou-se um grande marco de catesgilo da industria no pais.

Mesmo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educae&mhial (LDBEN n°® 4024/1961
- e com a Lei 5692/1971) a tonica do ensino técpamaneceu voltada para os interesses da
indUstria. Fazia-se necessario ter trabalhadorbdithdos para que se pudesse acelerar o
processo de industrializacdo do pais e, consequente, a internacionalizacao do capital. A
diferenca entre essas duas leis diz respeito aaléat segunda ter rompido com a dualidade
entre ensino secundario e técnico, estabeleceedmadeira compulsoria, que o curriculo do
segundo grau seria concebido pela perspectivactipnofissional.

Por outro lado, a LDBEN n° 4024/1961 veio equiparansino profissional ao ensino
académico, com isso, ao concluir o ensino profedio aluno poderia dar continuidade aos
seus estudos e ingressar no ensino superior. Ceanreforma na educacdo profissional
esperava-se qualificacdo da mé&o de obra para saprinecessidades das multinacionais
implantadas na época e ascensdo do Brasil na e@nomndial. Essa reforma foi
consolidada em 1964 com o golpe Militar, reafirm@ral novo modelo de produgéo das

inddstrias.

Apés o Golpe Militar — que instituiu 0 governo aitéirio burocratico em 1964 — o
Marechal Castelo Branco assumiu a presidéncia gesde a rapida retomada do
crescimento econdmico. Com o Plano Econémico demedvimento (PED) para
o periodo de 1968 a 1970, o regime militar tracaxa@ pais metas de crescimento
bastante ambiciosas, que sO seriam possiveis camaior presenca do Estado na
economia — ampliando o segmento técnico-burocr&looado em atividades de
planejamento — e a disponibilidade de capital ergeo, via investimentos ou
empréstimos (BOLOGNINI, 2007, p. 11).

Para atender as necessidades dos setores de mroduépoca, propuseram-se
mudancas na politica de educacdo profissional,saptadas na Lei n° 5692/1971 que
associava a finalidade das escolas técnicas amesses do mercado de trabalho. Kuenzer
assim explica essa concepcao de educacéo patzathtra

Essa legislacdo apenas normatizou um novo arramjsecvador que ja vinha
ocorrendo na prética das escolas, reafirmando anmmigade do Ensino Médio ao
projeto dos ja incluidos nos beneficios da prodgdo consumo de bens materiais
e culturais: entrar na Universidade (KUENZER, 20830).

Dessa forma, a educacdo profissional permaneceuadsrpor velhos propositos
politicos: controle social; atender demanda doscqgw®os produtivos e; adequar-se as
“feicOes” do capitalismo (SILVA, 2016). A inovacd@essa legislacao foi dispor que o ensino
profissionalizante passaria ser completamente rafieg ao sistema regular de ensino,
estabelecendo, dessa feita, “a plena equivalénti® ®s cursos profissionalizantes e os
propedéuticos, para fins de prosseguimento nod@stNASCIMENTO, 2005, p. 79).

N&o se pode deixar de enfatizar que as mudangadasgpela Lei 5692/71, no modo
de se conceber o ensino técnico, foram motivadas percursos da politica econdmica do
Brasil, conforme analise histérica apresentada ewmumento elaborado pelo Instituto

*Modo de produgdo industrial desenvolvido por Friettew. Taylor, em que o trabalhado era organizaeo d
forma hierarquizada e sistematizada e os trabatbadmonitorados segundo o tempo de producdo. Cada
individuo que cumprisse sua tarefa em menor temperia s premiado. Disponivel em:
<http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/tastoo-fordismo.htrr.
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Nacional de Educacéo e Pesquisa —INEP - sobrepmsteode profissionalizacdo da referida
lei. Esse documento aponta cinco condi¢Bes soaideticas que balizaram os principios
educacionais propostos pela Lei 5692/71, quaisrseja

— existéncia de relagdes estreitas e racionadie escola e mercado de trabalho;

— caréncia de técnicos de nivel médio no Pais;

— valorizacéo da escolaridade formal por parte daresap

— possibilidade de se atribuir ao sistema educacianalaior responsabilidade
pelo preparo dos recursos humanos necessarios @&rmeatdo do setor
econdmico;

— viabilidade de uma proposta Unica de ensino méaiia fodo o Pais, capaz nao
s6 de integrar o desenvolvimento intelectual do astmate com sua formacéo
profissional, mas também de promover a regulagmndsaas relacdes surgidas
— ou por surgir — entre a educacgdo e o sistemabedico. (INEP, 1982, p.
28)

Tais condi¢Oes referem-se ao contexto economiaxialsle 1967 a 1974 o qual foi
perpassado pelo aumento dos indices de pobrezaa Hiava parcela significativa da
populacdo atingida pelo crescente desemprego,ipaingente no setor industrial urbano. A
educacao atribuiu-se a responsabilidade de qualifies trabalhadores, conforme a
racionalidade que o sistema produtivo demandava&rmacao de seus recursos humanos.
Contudo, o carater metodico do ensino técnico bikzava a pretensdo de atrela-lo as
necessidades imediatas das empresas, de modo chebitdacao profissional especifica,
inicialmente prevista, diluiu-se em uma educaca@ matrabalho, numa perspectiva mais
geral e abrangente” (INEP, 1982, p 25).

Evidencia-se que o cenario socioeconémico do majmimha a escola de formacéo
profissional uma dualidade no conceito de trabdfara a parcela da populacdo que vivia nas
condicbes da linha da pobreza, as Escolas Técrieerais iriam prover-lhes de
conhecimentos técnicos com 0s quais garantiriam uaga no mercado de trabalho e,
consequentemente, supririam suas necessidadesda@sicsobrevivéncia. Para o mercado,
essas mesmas escolas formariam mao de obra emaeldapara a fabricacdo de bens de
consumo produzidos pelas industrias em ascensao.

Contudo, essa proposta dual de preparacdo do estugara o trabalho, como
educacao para a vida produtiva e para a manutete&ona propria subsisténcia, fracassou
pela imprudéncia de considerar que todas as esaed@sn profissionalizantes, as quais, sem
condicBes adequadas, funcionavam precariamente ganantiam a qualidade desejada pelos
estudantes, tampouco as habilidades e competé&spasadas pelo mercado de trabalho.

O agravamento da crise econdmica e o0 mau desempeardu@a social fez emergir,

na segunda metade da década de 70, inimeros méegrsTiais auto organizados,

por melhores condigBes de vida, que pautaram sitas ém favor da democracia.

Além dos sindicatos, que se reorganizaram, a algressista da Igreja e organismos
representativos dos setores médios da sociedadearti papel fundamental para o
fim do regime militar (BOLOGNINI, 2007, p. 13).

A ma qualidade na educacéo profissional somad@m@vamento da crise econémica
e as reivindicacoes da classe trabalhadora e desaujeitos coletivos, que se manifestaram
contrarios as acdes de carater antidemocraticaydergo militar, demonstravam que a ideia
de que a formacdo técnica seria a solucdo parapeegabilidade tratava-se mais de uma
politica com “motivagdo politico-eleitoral que pdemandas reais da sociedade [...]”
(BRASIL, 1999, p. 9). Ao Estado nao interessava edzcacado como ato politico, pela qual
0 sujeito reconheceria que, para além da sobresisvé@n da fabricacdo, o trabalho é acéo,
espaco para transformacdo da condicdo humanauddighde e ndo sé para a producéo de
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bens duraveis e aplicacdo de conhecimentos defsilosu dos interesses de uma
coletividade.

Pelo exposto até este ponto, nota-se que as refoemhacacionais instituidas no
periodo de 1964 a 1985 serviam de instrumentosianaidade tecnocrética, ao projeto de
aceleracdo do modelo econémico e de modernizac@amtalismo no Brasil. Evidencia-se
gue o Estado assumiu a tecnocracia como ideoldgiale as escolas passaram a seguir 0s
principios de racionalidade, eficiéncia e proddide como fundamentos pedagdgicos.

Em reacdo a esse modelo tecnicista de educacaoprok do restabelecimento da
Democracia, setores populares, Organizacbes Nacer@awentais e as comunidades
eclesiais de base investiram na ampliacdo de espalternativos para alfabetizagéo e
formacdo humanista de trabalhadores, centrandoesedebate sobre a urgéncia da
redemocratizacdo para 0 gozo dos direitos socaisoplos os cidadéos e para a instauracao
de melhores condi¢cdes de trabalho, participacaiiqaglcom eleicdes diretas, liberdade de
expressdo, reforma agréaria, dentre outras acdestadias por principios democréticos. “O
que se pretendia era a construcdo de um projetilicpolque possibilitasse superar a
dominacdo do capital sobre o trabalho e, assingrmeflar tudo que dessa dominagao
decorria” (DULCINEIA PEREIRA; EDUARDO PEREIRA, 2010. 76).

Formou-se, entdo, uma rede de atores sociais qfendiEm uma perspectiva
educacional em que a cultura, a arte, a criticida@dereflexdo sobre as causas da opressao
perpassavam o curriculo e a formacdo do sujeitatiqml Intensificaram-se praticas
educativas alternativas que se contrapunham a pgidagradicional e as concepc¢des da
Escola Nova e que se encaminhavam para experigraiagogicas em espacos ndo formais,
cujas experiéncias propiciaram a construcao tediasaconcepc¢des que definem a Educacao
Popular, a Teologia da Libertacdo e a Pedagogi@dica. Esta ultima € defendida por Paulo
Freire e tem em seu cerne a tese de que someatéralp analise critica de sua realidade, do
reconhecimento do valor social de sua cultura eselo trabalho, o oprimido podera se
reconhecer como sujeito historico, criativo, cdti, por isso, capaz de transformar o meio
em que interage, proporcionando qualidade de viotdedividadé.

A Educacdo Popular tornou-se um projeto educatigoa pos e por meio dos
movimentos sociais, pois a educacéo formal oferpadia escola publica pautava-se em um
curriculo reprodutor da ideologia do Estado. Assamfreconhecer a escola como espaco de
disputa de interesses hegemonicos, também inser@mo pauta dos movimentos a
transformacao da escola em espaco de resisténcigye o homem desvende os meandros da
opressao e comprometa-se na praxis com a trangfaomda realidade e da propria
pedagogia, posto que esta deixa de “ser do oprimidassa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertacdo” (FREIRE,,Z00R21).

Das experiéncias de educacéo popular vivenciadagistradas por pesquisadores
imersos em diferentes movimentos sociais, inferintpge as praticas educacionais
desenvolvidas como construtos da educacao populaspacos ndo formais foram (e sempre
serdo) atos politicos e, como tal, tém o trabatlbmmo acdo e manifestam esta concepcéo em
seus discursos.

Expressbes como “povo sujeito de sua histéria’(marontolégico),
“conscientizacdo”, “organizacdo”, “protagonismo plgp” e ‘“transformacao”
(marco politico e da finalidade da educacao); enétodos pratica-teoria-pratica,

% Faz-se mister destacar que Paulo Freire explitnémeno da “aderéncia” como um dos polos da aditio,.
Este ocorre quando o oprimido, apesar de sabeg qugeto de opressdo, ndo luta por sua superagacup
libertacéo, mas sim por sua identificacdo com @sgor. “Desta forma, por exemplo, querem a refagraria
ndo para libertar-se, mas para passar a teredgc@m esta, tornar-se proprietarios ou, mais gaewente, patréao
de novos empregados” (FREIRE, 2007, p. 17).
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ver-julgar-agir e acao-reflexdo-agdo (marco epistégico e pedagdgico),
representam a orientacdo das praticas educativette de concepcédo de educagéo
popular (PALUDO, 2012, p. 284).

Por essa linha de pensamento, percebe-se que agadueopular comporta uma série
de teorias e praticas cujos fundamentos convergam g formacédo da consciéncia politica
das camadas sociais populares e sua emancipanaartbde disso, € possivel afirmar que
todas as praticas empreendidas por diferentes @iferentes movimentos sociais permitem
afirmar que a educacdo popular constitui-se como“eonjunto de processos educativos
desenvolvidos pelas classes populares em suaspii@sonstrucdo de sua hegemonia e de
sua resisténcia a exploracdo e a dominacédo camili(FLEURI, 2001, p. 37).

Cabe mencionar que os fundamentos tedricos e pgdagdéda Educacdo Popular
foram construidos simultaneamente aos principiogdlecacdo de Jovens e Adultos cujos
pressupostos pedagogicos também sugeriam “a reg@@dransplantes que agiram sobre o
nosso sistema educativo, a organizacdo de cursosogrespondessem a realidade existencial
dos alunos, o desenvolvimento de um trabalho esocabom o Homem e ndo para o
Homem” (PAIVA, 1987, p. 210).

Apesar da intervencdo militar nos sindicatos e ensidades, com taticas de repressao
violenta para desmobilizacdo e silenciamento dosimentos de Educacao Popular, estes
conseguiram se articular e recompor suas forcas.

Esse periodo gerou, além de inimeros movimentdaisgmpulares na sociedade
civil, que tiveram um papel decisivo para a mudatigaregime politico vigente,
uma série de técnicas e metodologias de trabalhcadpo, de natureza ativa e
participativa. Destacam-se: 0 sociodrama, o teddroomédias e pantomimas, jogos
de papéis, dinamicas grupais, producao de audasisvideos populares, cartazes,
cartilhas, leituras coletivas de textos, etc., em jeito novo e livre de “fazer
politica” no cotidiano questionando a ordem domied@OHN, 2017, p. 18).

Em sintese, os fundamentos da Educacdo Populandirgra-se na mesma propor¢cao
que 0s movimentos sociais cujas reivindicacbegpbticas de reducédo da desigualdade, por
direitos humanos equitativos a educacéo, moraégaranca, saude, dentre outros, obtiveram
grande repercussdao, ressoando no texto da Cogdtitda Republica Federativa do Brasil de
1988 e, consequentemente, na formulacao de pelide@ducacao profissional.

1.5 A Educacéo Profissional pos-redemocratizagdo

Conforme apontamos acima, a oficializacdo de pautas movimentos sociais no
texto constitucional representou um avanco no dueedpeito a garantia de direitos basicos
individuais, sociais, politicos e juridicos aos agldos brasileiros, incidindo em maior
participacdo de entidades de diferentes categnadsrmulacédo de politicas publicas para as
areas sociais por elas representadas.

Em se tratando do campo educacional, a Carta Madgri®88 preceitua em seu Atrt.
205 que “A educacao, direito de todos e dever dadese da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visaoddeno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadangua qualificacdo para o trabalho”(BRASIL,
1988, grifo nosso), atendendo uma das demandasndesmnentos sociais e da classe
trabalhadora ao definir a “qualificacdo para o athb” como finalidade da educacao. Era
preciso, entdo, reformular a Lei de Diretrizes sé8ada Educag&o Nacional e, a partir dela,
elaborar um Plano Nacional de Educacao, de durdgéenal, conforme objetivos descritos
no Art. 214 da Constituicdo Federal:
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articular o sistema nacional de educacdo em reglmecolaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de im@ftacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seugsds/eniveis, etapas e
modalidades por meio de acdes integradas dos mogeraicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a | — erradicalfBcanalfabetismo; Il -
universalizacdo do atendimento escolar; Il — met¢hda qualidade do ensino; IV -
formacéo para o trabalho; V - promocdo humanist@tifica e tecnolégica do
Pais. VI - estabelecimento de meta de aplicaca@alesos publicos em educacao
como proporc¢do do produto interno bruto (BRASIL88P

Essas metas para a formulacdo de uma politica @dnehpautada na unificagdo de
trabalho técnico e intelectual, com a formacéo mistiga e plural, de respeito a diversidade
e compromisso de investimento de recursos para@edo, foram confirmadas pela LDBEN
9394/1996.

Assim, ocorreu a elaboragdo do Plano Nacional de&gio (PNE) — 2001 — 2010.
Este apresentava quinze metas referentes a EduPagéissional e, apesar das raizes na
concepcdo de direito a educacdo publica, gratuitde equalidade, as recomendacdes
mantiveram vinculos estreitos com os propadsitopaldica neoliberal (FRIGOTTO, 2000),
ao recomendar que as instituicbes aumentassemrta die cursos profissionalizantes em
articulacdo com as demandas do mercado de tralRdra.isso, as unidades educacionais
deveriam mobilizar as empresas locais, para idemtio das habilidades técnicas requeridas
pelas configuracdes atuais do mercado, decorratdasstransformacdes advindas com o
avanco da tecnologia em todas as areas de atueaféssipnal. A partir desse levantamento,
caberia as instituicbes manter essa articulacdprocesso de execucao de seus planos de
cursos profissionalizantes.

E preciso mencionar que, apesar de a LDBEN dedic&apitulo Il & Educacéo
Profissional, a definicdo e principios sdo apresid de forma imprecisa, fazendo-se
necessario esclarecer os sentidos pretendidos @ior de decretos, portarias e resolucoes e
leis complementares que regulamentam a oferta desdalidade de educagéo no pais.

Para suprir essa lacuna, o Governo Federal pubtiddecreto A 2.208 de 17 de abril
de 1997 que regulamentava o paragrafo 2° do aBfige os artigos 39 a 42 da LDBEN
9394/96, definindo os objetivos da educacéo priofisd, as suas formas de articulacdo, seus
niveis, diretrizes curriculares, formas de estagéo dos curriculos para o ensino técnico que
passa a ser considerado como uma modalidade deoerwin finalidades e caracteristicas
pedagdgicas diferenciadas do ensino médio.

Comecaram a ser utilizadas as palavras “habilidadetcompeténcias”, foram
definidos os niveis da educacdo profissional (loasiécnico e tecnolédgico), a
possibilidade de certificacdo por competéncias céonma de aproveitamento de
saberes e feita a imposi¢do de uma formacéo téapiaas de forma concomitante
ou subsequente ao Ensino Médio, extinguindo a Ipiidside de formacg&o técnica
integrada. Por forca de decreto, mas com podeeida kervigo de uma corrente e
contrariando varias outras, determinaram-se vé&siasgnificativas mudangas na
EPT do Brasil (AFONSO; GONZALES, 2016, p. 721).

Elaborado em meio a instauracdo da politica nemlilted governo FHC, o texto do
Decreto A 2.208/1997 evidencia uma tendéncia a flexibilidadeeducacao tecnicista, logo,
orienta a EPT para atender aos interesses ecor®maonercado. Em decorréncia disso,
reflete inconsisténcias entre os propositos dersigtneoliberal e as concepcdes de educacdo
humanistica que perpassa a CF/1988, bem como osengps dos educadores progressistas
e socialistas, uma vez que, “desde sua embrioré@orestrucdo, o PNE 2001-2010 -
apresentava concepcdes distintas de sociedadalhwaleducacdo e formacdo humana, por
parte dos setores envolvidos em sua formulacao'L@®BAOURA, 2017, p. 5).
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As Diretrizes para a Educacédo Profissional de Ni&tnico foram definidas na
Resolugdo ©04/1999 do Conselho Nacional de Educacéo, noajpliaram-se os conceitos
de competéncia e habilidade, recomendava-se a ipagao da modalidade por areas
profissionais, além de apresentar o0s principiosricednetodolégicos que deveriam
fundamentar as praticas pedagodgicas nesse niegisite.

Segundo Melo e Moura (2017), a praxis educaciooatebida pela CF/1988 s6 foi
efetivada, principalmente, a partir de 2003, quanddoverno Lula assumiu a conducédo do
pais, cujo plano de governo, de carater mais pgtpulpresentava maior identificagdo com as
concepcOes progressistas e socialistas (MELO; MOURA7). Nesse mesmo governo, foi
publicado o Decreto n° 5.154/2004, que alterou or&e 2208/97, recomendando o0 ensino
técnico integrado ao ensino médio e expandindoaasilglidades de concretizacdo dessa
modalidade de educacédo, quais sejam: i) programa®rthacdo inicial e continuada de
trabalhadores; ii) educacao profissional técnicanigel meédio, e, iii) educacéo profissional
tecnologica de graduacao e pos-graduacao.

Com o objetivo de tornar lei grande parte das dgfes constantes no Decreto n°
5.154/04 (BRASIL, 2004) e na Resolugdo n° 01/200€HNE (BRASIL, 2005), foi
proposta, discutida e sancionada a Lei n® 11.7416d&7/2008 (BRASIL, 2008a)
que alterou os artigos 37, 39, 41 e 42, revogquacdgrafos 2e 4 do artigo 36 e 0
paragrafo Unico do artigo 41 da LDB, além de caasecdo |V-A — da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Trata-se de mmarco importante para a
Educacéo Profissional no Brasil, por dois moti\ars, especial (dentre outros): pela
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio tesspdo a constar na Secao IV-A
da LDB, dentro do Capitulo Il, que trata da EduocaBasica e do Titulo V — Dos
Niveis e das Modalidades de Educacao e Ensindad_pd ter de fato incorporado
definicdes claras e objetivas para a EPT, revogaridecreto n° 5.154/2004 que, na
sua publicacdo, também [favia revogado o Decreto n° 2.208/1997 (AFONSO;
GONZALES, 2016, p. 724).

Ressalta-se que a proposta do Decreto n° 5.154/200zbnfirmada pela Lei n°
11.741/2008, que manteve as formas de oferta catantmne subsequente ao ensino médio.

A nova redacdo a LDBEN/96 possibilitaram que o @jamento de politicas de
Estado passem a ocorrer em longo prazo, além deespaco para a ampliacdo da Rede
Federal de EPT, transformando Centros Federais diea€do Tecnoldgica (CEFET) e
Escolas Técnicas e Agrotécnicas em Institutos kexlele Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IF), criados em 29 de dezembro de 2008, por meeioedl rf 11.892.

O programa de governo do Partido dos Trabalhadmaes a educacéo incluia como
politica de educacdo o Plano de Expansdo da Redierdrede Educacdo Profissional e
Tecnologica. Com isso, evidenciou-se um crescimsignificativo de IFs. De 140 escolas
técnicas, criadas desde a primeira escola de Apedirtifices até 2002, este numero
aumentou para 366 em 2010, chegando a 562, em 20pdrtir da unificacdo da Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e dégica e a criagdo dos Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, conforme reptas&o na figura 1.
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Fonte: MEC (2014).

Figura 1: Expansdo da Rede Federal de Educacao Profisgdrenoldgica (em namero de
escolas), 2002 - 2014

Com essa nova institucionalidade, a Rede FederaEdiecacédo Profissional e
Tecnoldgica, alcancou em 2018, 618 unidades emdioacento. No periodo de 2003 a 2012,
registrou 86.700 matriculas na educacdo basicai¢téae nivel médio concomitante e
subsequente, ensino médio integrado e EJA intepgradém de 46.600 matriculas na
educacéo superior (graduacao e pos-graduacéo) (MHEG).

Esses numeros expandiram consideravelmente em 28&3ando a 224.900 de
matriculas na educacdo basica, um aumento aproain®@d59,40% e 132.600 na educagéo
superior, ou seja, 184,55%, numeros que indicawnaretizacdo do projeto de expanséo da
rede federal.

Nota-se que com a expansao dos institutos fed@raisioveu-se a interiorizacdo da
educacdo profissional em todo pais, incidindo nanemio das perspectivas de
desenvolvimento da regido. Entretanto, ndo podamgar que o processo de interiorizacao
nao se deu desvinculado da realidade local e mpticou na necessidade de as unidades
adequarem-se aos objetivos de produtividade daatapu seja, a educacao profissional
permaneceu atrelada aos interesses do mundo @hwakisando a melhoria dos processos
produtivos. Por outro lado, a cobranca do mercamtogpalificacdo de mao de obra mais
preparada, impeliu o governo a desmembrar as qaditde educacdo profissional em
diferentes programas, direcionados as populacoesvuiaeraveis, como mulheres e jovens.

Em relagdo ao PNE — 2014 — 2024, sua aprovacageocem meio a conflitos
politicos, principalmente em decorréncia da defiaida responsabilidade pela aplicacdo dos
recursos publicos destinados a programas de ERanspartilhada entre a iniciativa publica
e privada ou se apenas o0 Estado assumiria a exedaggprogramas.

Nessa disputa ganhou o projeto do capital e aHig#rica pela ampliagdo do
financiamento da educacdo publica foi mitigadaspmilLei do PNE permite a
utilizacdo pela iniciativa privada dos 10% do PBBRROUNI (§ 4° do Art. 5°) e no
PRONATEC [...]. (MOURA, 2014, p. 361).

A iniciativa privada conquista o direito de se neantomo executora de educacao
profissional, perpetuando uma pratica vigente dedgieasil-Colbnia.

Com relacéo as metas e estratégias relacionad&sta de educacédo profissional no
campo, destaca-se a estratégia 3.7 do PNE que dazam direta a essa modalidade de
ensino, recomendando que as instituicbes fomengeexpansdo das matriculas gratuitas de
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ensino médio integrado a educacéo profissionakrehado as peculiaridades das populacdes
do campo, das comunidades indigenas e quilombolasse pessoas com deficiéncia”
(BRASIL, 2014).

As analises de pesquisadores como Rodrigues (20é%zaros (2004), Ramos
(2002), Gentili e Frigoto (2002) sobre a trajet@&educacéao profissional no Brasil, revelam
gue, por mais que os discursos permeados peloss idea movimentos sociais fossem
voltados para a defesa de uma educacdo que formpassea vida cidadd, o mercado de
trabalho permaneceu definindo os rumos do ensiofispional, tanto no nivel médio quanto
no superior.

1.6 A Educacéo Profissional e Tecnoldgica nos InstitugoFederais

Conforme mencionado acima, o Decreto n° 5.154/200d4xe perspectivas de
mudanca ndo apenas para as formas de oferta dagaduerofissional, sua publicacao abriu
espaco para a efetivacdo do projeto de expansaed#gafederal de ensino que previa a
criacao dos Institutos Federais (IFs). Dessa dafjéio resultou a promulgacdo da Lei 11.892
de 29 de dezembro de 2008, que, a partir da ured8ldCentros Federais de Educacéo
Tecnoldgica (CEFETs), 75 Unidades DescentralizadkasEnsino (UNEDs), 39 Escolas
Agrotécnicas, 7 Escolas Técnicas Federais e 8asuoiculadas a universidades, autorizava
a criacdo dos Institutos Federais de Educacéao ci@i@Tecnologia, definidas pelo Art. 1°
dessa legislacdo como autarquias, detentoras dmaaoia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagaogica e disciplinar.

J& o Art. 2° preceitua que os IFs poderdo oferedeicacdo superior, basica e
profissional, constituindo-se instituicdes “plunidaulares e multicampi, especializadas na
oferta de educacao profissional e tecnoldgica ifaedtes modalidades de ensino, com base
na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecookgom as suas praticas pedagogicas”
(BRASIL, 2008). Considerando sua natureza jurigigeedagogica definida pela referida lei,
cabera aos IFs:

| - ministrar educacéo profissional técnica de infwédio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do efisndamental e para o publico da
educacéo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formag&o inicial e contida de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagétealizacdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas dagdaupeofissional e tecnoldgica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando esedvolvimento de solucbes
técnicas e tecnolégicas, estendendo seus bendlicmsunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acavdoas principios e finalidades da
educacéo profissional e tecnoldgica, em articulagiio o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producdo, adgemnto e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos quenie geracéo de trabalho e renda
e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do d#gemento socioecondmico
local e regional;

IV - e ministrar em nivel de educagdo superior:saesrsuperiores de tecnologia
visando a formacéo de profissionais para os difesesetores da economia; cursos
de licenciatura, bem como programas especiaisrdeaftfio pedagdgica, com vistas
na formacéo de professores para a educacao bssiratudo nas areas de ciéncias
e matematica, e para a educacao profissional; €uwlsdacharelado e engenharia,
visando a formacao de profissionais para os difesesetores da economia e areas
do conhecimento; cursos de poés-graduacdo lato sdeswaperfeicoamento e
especializacdo, visando a formacdo de especialistss diferentes areas do
conhecimento; e cursos de pés-graduacdo strickusEnmestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de lsideas em educagéo, ciéncia
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e tecnologia, com vistas no processo de geragiovagao tecnoldgica. (BRASIL,
2008)

Esses objetivos implicam no compromisso de garanéicesso de populagdes “com
dificuldades de acesso e permanéncia nos sistemmaai$ de ensino e maior necessidade de
engajamento imediato no mundo do trabalho” (SOBRINBR013, p. 7), mantendo-se, assim,
a caracteristica historicamente construida peldslagles dedicadas a oferta de ensino
profissionalizante. A diferenca das configuracGaer@ores consiste no fato de que, além das
modalidades de ensino técnico especifico, deseidwoleonforme a natureza das escolas
técnicas, escolas agrotécnicas, a partir da tranafd@o em uma unidade de um IF,
assumiram o compromisso com a oferta de educacgdfisgional “em suas diferentes
configurac6es formativas e que contempla multifdemacdes, além de investir em pesquisas
que contemplem o desenvolvimento tecnolégico” (HLRA, 2014, p. 135), acompanhando
a proposta dos Centros Federais de Educacédo Tgme(&FETS).

Nesse processo de fixacdo da institucionalidadellesa verticalizacdo do ensino
aparece nos documentos legais como um dos priscipisdamentais da concepcao de
formacdo profissional a ser desenvolvida por suadades de ensino. Isso implica na
definicdo de um projeto pedagdgico que possibéldealuno seguir seu itinerario formativo,
na propria instituicdo, ingressando, por exempla, BEducacdo de Jovens e Adultos e
prosseguindo os estudos até um numero interminevelrsos de pés-graduagatms senso
e stricto sensu

Essa prerrogativa permite afirmar que a instituaidade dos IFs comporta um
vinculo estreito com as politicas de inclusdo $oeiacom o projeto educacional das
biopoliticas neoliberais.

Essa caracteristica do aprendizado ao longo dateidauma relacédo direta com a
consolidacdo do aspecto profissionalizante da ediacaécnica. A partir da

conjugacdo de varios projetos sociais e educasoligados aos principios do
governamento neoliberal, como o imperativo da &#ty a formacgéo profissional de
toda uma populagéo, a educagéo ao longo da videngpeegabilidade, surgiu com
essa instituicdo de ensino que colocou todos easeigios em pratica ao mesmo
tempo (SILVEIRA, 2014, P. 134).

A fim de garantir de atender as demandas das pgjmsa especificas por
empregabilidade nas diferentes regides do pais,2@bh8 a Rede Federal de Educacédo
Profissional conta com 64¢ampi distribuidos em 38 Institutos Federais. Sua drggao
sinaliza para oportunidades de trabalho e se apesesob a forma de potencialidades para
melhoria da qualidade de vida dos moradores locargprme preconiza uma das finalidades
dos IFs constante no art. 6°, item 1V, da Lei 12/8008:

Orientar sua oferta formativa em beneficio da chdsgio e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locaisentficados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimenipesondmico e cultural no
ambito de atuacéo do Instituto Federal (BRASIL,800

Torna-se importante destacar que para alcancarfiesgi@dade, os cursos de nivel
técnico ofertados pelos IFs seguem as DiretrizesidDlares Nacionais para a Educacédo
Profissional (DCNEP), estabelecidas pelo PareceE/CEB n° 16/94 as quais recomendam

“* A Resolugdo h1 de 3 de fevereiro de 2005, publicada com otivbjele atualizar as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Ecficgara o Ensino Médio e para a Educacéo Prafasio
Técnica de nivel médio as disposi¢des do Decrefolb4/2004, nédo traz alteragdes relacionadas éepgies
pedagdgicas e metodoldgicas estabelecidas nos éotosratualizados.
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que as unidades de ensino realizem a oferta enoé@nsia com as “demandas do cidadao,
do mercado de trabalho e da sociedade” (BRASIL91p91).

As DCNEPs apresentam as categorias de trabalhcerdistiplinaridade,
contextualizacdo, dentre outros, como principiog glevem fundamentar as praticas
pedagogicas nessa modalidade de ensino, de modoaatig que, pela indissociabilidade
entre teoria e pratica, os estudantes adquirameconbntos profissionais e humanisticos
necessarios para ocuparem uma vaga no mundo @thtwabpara o exercicio da cidadania.

Recomendam que o desenvolvimento do curriculo acseguindo “fundamentos
cientifico-tecnolégicos, soécio histéricos e cultsitae considere “a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem” (BRAZ12, p 2). Pelo conjunto de
principios elencados no documento base para ocetésinico de nivel médio, 0s cursos nessa
modalidade formardo ndo so6 trabalhadores para urbad® mas sim sujeitos autdnomos,
orientados por principios éticos, estéticos, puftie compromissados com a construcao de
uma sociedade democratica (BRASIL, 2012, p 5)riimd®-se que além da dimenséo técnica,
a educacao profissional engloba uma dimensdo hunenama dimensao politica,
encaminhando-se para um processo educativo cemtaaclondicdo humana.

Sobre essa orientacdo, questionamos até que puntupgétese de isso ser possivel)
os interesses do cidaddo coadunam-se aos do meecaldo sociedade. Isto porque, ao
considerarmos a noc¢ao de pluralidade em Arendtidadao implica em ocupar um lugar no
espaco publico e, consequentemente, reconhecespertencente a uma comunidade onde é
agente politico, ator e autor. Logo, uma educacéafispional voltada para atender demandas
do cidaddo sera pautada na acdo e no discurs@pagitacdo do homem para ocupar seu
lugar na esfera politica inerente ao exercicioidadania.

Quando analisamos a perspectiva de que os cursfissmpnalizantes também devem
atender as demandas do mercado de trabalho, né@nf@ prescindir que este é conduzido
pelos interesses do capital e, consequentementgrupes hegemonicos que incentivam o
consumo e regulam o espaco publico, reforcandaliviitualismo e esvaziando o trabalho
do seu sentido de acédo politica. Infere-se, poa g&5 que as diretrizes para a educacao
profissional orientam que o trabalho como principiucativo volta-se para preparar 0s
individuos para a realizacéo de um trabalho qualiio que garantird sua sobrevivéncia e essa
interpretacdo prescinde o espacgo publico/politc@cédo/discurso, reduz o trabalho a sua
dimensado produtiva. Essa perspectiva € reforcaliagresenca da orientacdo de que essa
modalidade de educacéo desenvolva as “competgranias laborabilidade” (BRASIL, 1999,

p. 19), ou seja, 0 ensino ira proporcionar aosviddbos conteudos que os habilite a
sobreviver em uma “sociedade em constante mutagda’adotar formas flexiveis para
“gerenciar seu proprio percurso no mercado de lttab@RASIL, 1999, p. 19).

Tais formas de relagdo flexivel, num cenario deengsego, exclusdo e

terceirizac@o da economia, considerados os dadasésos3, tendem mais para
dimensBes empobrecidas da laborabilidade, percelpdbp senso comum como
“biscates” e pela associacdo do éxito exclusivaeenin o empenho pessoal, com o
voluntarismo (BUENO, 2008, p. 7).

Por essa linha de pensamento, as DCNEP acabamtipdora interpretacéo de que
as escolas profissionalizantes tém o papel so@aprdparar 0s jovens para atuarem nos
processo produtivos e, por isso, comprometem-seormaf um “homem fazedor de
instrumentos” (ARENDT, 2007, p. 172). Para 0 meocadteressa ter disponivel capital

® N&o ha na lingua portuguesa um consenso sobmeiactraducéo dos termdabor e ‘work, por isso, usarei
o termo trabalho como hiperdnimo das categoriagr]dabricacdo e acéo, sendo o significado dedsddaales
humanas usadas para indicar o sentido aplicadextm. t
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humano com dominio de novas linguagens, espiritopetitivo, consciéncia ética, na
perspectiva da gestdo empresarial.

Percebe-se que o Parecer CNE/CEB n° 16/99 é padmagsor ambiguidades
contextuais, uma vez que, a0 mesmo tempo em queleduaa sugere a defesa de
transformacdes profundas na relacdo sociedaddhiabducacéo, mantém o discurso de que
0 objetivo da educacgdo profissional ainda € prepasaindividuos tecnicamente para as
demandas do mercado de trabalho e para a sociestani® que esta, na realidade brasileira,
conduzida pelos preceitos do neoliberalismo ecoodnu que dificulta e até mesmo impede
as escolas de romperem com a estrutura tradicilenakploracéo e excluséo.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL DO CAMPO E O APROVEITAMENTO D OS
ARRANJOS PRODUTIVOS LOCAIS

Neste capitulo procuramos discutir a relacao entferta de educacéao profissional no
campo e Arranjos Produtivos Locais. Consideraneevante realizar uma revisédo na
literatura em busca do sentido histérico e dastedsicas que definem a Educacdo do
Campo e de que modo se deu seu reconhecimentormonalidade de educagao pelo Estado,
inserindo na reviséo a leitura sobre as formasrganizacao curricular das unidades dos IFs
gue se localizam no campo.

2.1 Educacao do Campo: acepc¢éo do Termo na Contemporadade

Para discutirmos a Educacdo do Campo como categoaitica, faz-se necessario
que antes busquemos conhecer os principios ted@todoldgicos que norteiam sua oferta,
conhecamos 0 processo historico de sua inclusdoo comadalidade de ensino com
caracteristicas especificas, reconhecendo o motamesn prol da educacdo popular como
espaco para a formacdo de uma agenda que resulta@arformulacdo de politicas
educacionais direcionadas a diferentes gruposisptags como: indios, ribeirinhos, pequenos
agricultores, dentre outras populacdes marginaizéBRANDAO, 2006; GADOTTI, 2012).

De acordo com Nagle (1974), as primeiras iniciagtivam prol de politicas
diferenciadas para o homem do campo, deu-se poo mei movimento educacional
denominado ruralismo pedagdgico. Suas acdes forativadas pelo avanco do processo de
industrializacdo cujos investimentos para o camEavam a manutencdo do universo
agrario-comercial. Esse autor assim explica 0 memiot

Fundamentando-se na exaltacdo das vantagens ‘isadtmavida rural, difunde uma

atitude pessimista, que encobre interesses catdoaripelo meio citadino. Este é
acusado de artificial, destruidor da solidariedausural” do homem. Por isso, o
urbanismo é tido como um processo de degeneragésitegracdo social; com ele
se inicia o declinio da civilizacdo (NAGLE, 197426, aspas do autor).

Os adeptos do ruralismo pedagdégico defendiam dxa@io do homem na area rural
dependia da oferta de formacao especifica, volpada a realidade do campo, necessitando,
dessa forma, definir-se uma pedagogia propriadéigao mundo do trabalho (BEZERRA
NETO, 2003). Contudo essa concepg¢ao permaneceasperdiscurso.

Assim, em meados do século XX, no Brasil, a eduggérmanecia sendo um
privilégio de poucos, seu sistema organizava-seaatgdo com 0s interesses da elite e
conforme a dinamica liberal de industrializacamtde outras politicas de modernizacdo do
pais e de desenvolvimento dos nucleos urbanos.tds esam disponibilizados servigos
publicos de salude, seguranca, educacdo, dentresodireitos humanos, que nao eram
garantidos as populagdes rurais, fato que condipaia criar uma dependéncia do campo em
relacéo a cidade.

Nota-se, pois, que as diferengas entre a cidadmaenpo decorriam da coexisténcia de
“Dois Brasis ou o Dualismo Estrutural” em que o onairal, por sua estrutura atrasada em
relacdo a proposta de modernizacdo liberal, caofstte “um impedimento ao
desenvolvimento dos setores dinamicos como a induéSANDRONI, 1999, p. 186).

A politica de modernizagédo da agricultura da déald 950, por exemplo, quando
foram destinados incentivos para importacdo de snd® producdo mais avancados, e a
implantagdo de um setor industrial dedicado a pr@duwe equipamentos e insumos para a
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agricultura, na década de 1960, ndo reverteramadrguacima, ao contrario, acrescentaram
outros problemas sociais, pois, devido aos altsgosumputados nos produtos (TEIXEIRA,
2005), os agricultores endividaram-se, reduzirasardratacdo de méo de obra, resultando na
expansao do éxodo rural.

A politica educacional desse periodo néo recontedaientidade cultural do homem
do campo, tampouco desenvolvia uma pedagogia qpeitasse a experiéncia, habitos e
caracteristicas préprias dos campongsasentuando-se, dessa feita, 0 abandono das suas
raizes e o éxodo rural para os centros urbanos KERYO, 2006).

Para atender as necessidades da economia em aursode Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) 4024/1961 sugeria altéras pontuais e fragmentas para a
educacdo no meio rural, tais como o disposto emT&edo IlI, Art. 32: “os proprietarios
rurais que nao puderem manter escolas primariasgscriancas residentes em suas glebas
deverdo facilitar-lnes a frequéncia as escolas mpeigimas, ou propiciar a instalacédo e
funcionamento de escolas publicas em suas propiestidBRASIL, 1961). Essa mesma lei
recomendava a formacao de técnicos para a induatiiecultura e comeércio, evidenciando
gue o sistema educacional daquela época devevia aes interesses da politica liberal.

Apesar dos argumentos dos adeptos do ruralisma@pgita, a proposta de educacao
para 0 homem do campo permanecia sendo pautadaeeonpeitos, vista como formagao
inferior em relacdo a educacdo dada ao homem urbdesse sentido, ndo se tem uma
politicas de educacdo em sentido amplo, mas sintigasl de ensino desenvolvidas
dissociadas da pratica dos trabalhadores do camfoogcando o dualismo homem do campo
versus homem da cidade, em que os primeiros s&devados inferiores, e 0s segundos,
detentores do conhecimento. Por essa via, o clorilauescola do campo acabava primando
pela assimilagdo da cultura do outro, descontexadd do seu ambiente (BRANDAO, 2006;
CALDART, 2007, 2012).

Posteriormente, com a politica coercitiva do Gowexfilitar (1964-1985), a escola
cumpriu ainda mais seu papel como aparelho idemdgio Estado e, dessa feita, foi
instrumentalizada para ser espaco de reproducétedkngia e inculcacdo dos interesses da
classe dominante. Assim, no periodo da Ditaduratdvlila escola brasileira incluiu no
curriculo “regras do bom comportamento, [...]; da@he de consciéncia civica e profissional,
0 que na realidade sao regras de respeito a disedal-técnica do trabalho e, em definitivo,
regras da ordem estabelecida pela dominacdo dti@d&d THUSSER, 1974, p. 57).

Na tentativa de rever essa postura colonial e afema educacao contextualizada,
gue promovesse acesso aos bens econdmicos e ,squrigespeitasse 0os modos de viver,
pensar e produzir das pessoas do campo, que fassedp em principios que formassem
sujeitos capazes de refletir sobre sua condicdahara, assim, reagissem as imposicoes dos
grupos dominantes, defendendo suas territorialgladdentidades sociais (GADOTTI, 2012;
FREIRE, 1994), os trabalhadores rurais passarargami@ar escolas em seus acampamentos
com uma pedagogia anti-hegemonica.

A Educacdo do Campo nasceu tomando/precisando tpasgdo no confronto de
projetos de campo: contra a l6gica do campo comarlde negdcio, que expulsa as
familias, que néo precisa de educacao nem de sgomigue precisa cada vez menos
de gente, a afirmacdo da légica da producdo pasastentacdo da vida em suas
diferentes dimensdes, necessidades, formas. Esaermatando por direitos coletivos
gue dizem respeito a esfera do publico, nascemarfido que nao se trata de qualquer

® Camponeses entendidos aqui no sentido adotad€gidart (2004): “diferentes grupos de trabalhaderes
trabalhadoras do campo cujo processo de reprocsgial se faz na contraposicdo as relagbes cafamlde
producédo, ainda que subordinado a elas”.

’ Althusser (1974, p. 42) considera como Aparellieoldgicos de Estado “certo nimero de realidadessgu
apresentam ao observador imediato sob a formastiuindes distintas e especializadas”.
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politica publica: o debate é de forma, contelddgjeitss envolvidos. A Educagao do

Campo nasceu também como critica a uma educac¢@adgse®em Si mesma ou em

abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comeco qpagao debate pedagdgico se
colasse a sua realidade, de relagdes sociais tascoe vida acontecendo em sua
necessaria complexidade. (CALDART, 2007, p. 2-3).

Além de contribuir para a formacdo de uma cons@éscbre a necessidade de se
promover a redemocratiza¢cdo no pais, o Movimentiddal dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), da Comisséo Pastoral da Terra (CPT), da €tmmhcdo Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura (CONTAG) e do Movimento Eclesial Base (MEB), dentre outras inciativas
populares de organizacdo da educacdo do campopvobsgam o0 embrido para uma
educacdo que entenda o trabalho como ac¢éo, a esnula espaco publico e a aula como
possibilidade de acéo e discurso, logo um atoipolit

A Educacdo do campo se coloca em luta pelo aceessotrdbalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e ao mesmmtproplematiza, faz a critica
ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizapétemoldgica propria
desta sociedade que deslegitima os protagonisgearios da Educacdo do campo
como produtores de conhecimento e que resistesiraorreferéncias préprias para
a solucdo de problemas de uma outra Idgica de péode de trabalho que ndo seja
a do trabalho produtivo para o capital (CALDARTP20p, 38).

As acbes dos grupos engajados na mobilizacdo petmiecimento da Educacéo do
Campo amparavam-se nos direitos dos trabalhadaresachpo de terem uma educagéo
intercultural, interdisciplinar e organizada, adistirativa e pedagogicamente, de acordo com
a realidade sociocultural de cada comunidade.

Essa concepcédo foi consolidada na Constituicidorglede 1988 em que o Estado
assume ofertar educacédo para todos, respeitarslogasaridades culturais e regionais. Esse
compromisso € reforcado na Lei de Diretrizes e 8aseEducacdo Nacional 9394/1996 que
“determina a adequacao da educacao e do calersd@atar as peculiaridades da vida rural e
de cada regido” (CALDART, 2009, p. 38). Nos goverdas ultimas duas décadas, o sistema
nacional de educacdo tem executado politicas divadas a essa modalidade de educacéo,
como o Programa Nacional de Educacdo na ReforméaridagiPRONERA), considerando-a

como:
[...] toda acdo educativa desenvolvida junto asufamdes do campo e fundamenta-
se nas praticas sociais constitutivas dessas pmim#a 0s seus conhecimentos,
habilidades, sentimentos, valores, modo de senedede viver e de produzir e
formas de compartilhar a vida. (BAPTISTA, 200330).

Acrescenta-se que esse conceito coaduna-se aoraslaba partir dos debates
promovidos pela | Conferéncia Nacional por uma Bgéo Basica do Campo. Naquele
momento lutava-se pela ruptura com os parametrosediecacdo rural, considerada
inadequada para a realidade do campo, por sensinddnstrumento de adaptacdo do homem
ao produtivismo e a idealizacdo de um mundo dalinaburbano” (OLIVEIRA; CAMPOS,
2012, p. 240); e colocava-se em discussdo se a&¥fw “educacdo basica do campo”
abarcaria os sentidos postulados pelos movimentogais ao reivindicarem politicas
educacionais que compreendessem as diversas deslid® mundo rural. A presenca do
termo “basica”’ desobrigaria 0 governo de oportun&zaerticalizacdo do ensino ao homem
do campo, eliminaria da agenda de discussfes dicasleducacionais proposta de ensino
superior. Por isso, a Conferéncia concluiu pelaodenacdo “Educacdo do Campo” que
englobaria todos 0s sujeitos que vivem em area rura

26



[...] quando se discutir a educacéo do campo, teedesatando da educacgdo que se
volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabathaddo campo, sejam os
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam asesapdigenas, sejam os diversos
tipos de assalariados vinculados a vida e ao traba meio rural. [...] (KOLLING;
NERY; MOLINA, 1999, p. 26).

Considerando-se essa delimitagdo, sdo escolas rdpocaquelas localizadas em
distritos cuja atividade produtiva principal sej&xrativismo animal ou vegetal. O trabalho
pedagogico nessas unidades, ao menos teoricamedtm “incorporar a pedagogia da terra
a vida dos sujeitos, transformando processos ddasasubmetidos a légica do capital em
praxis que incorpora as territorialidades e idextted sociais campesinas em emancipacao”
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 244), incluindo no cioulo praticas de valorizacdo da
memoria coletiva e da cultura camponesa.

Pelo exposto, nota-se que a expressao Educacdandpd® utilizada para referir-se a
uma modalidade de educacgdo, ao conjunto de palifidalicas elaboradas para atender as
especificidades requeridas para a formacao doalli@dores do campo; como “projeto de
educacao dos trabalhadores do campo gestado dgsul@ade vista dos camponeses e da
trajetéria de lutas de suas organizacbes” (CALDARDO4); como postura politico-
pedagdgica critica, dialética, dialégica, que vakro homem do campo como sujeito
historico e que respeita sua identidade culturahtré outras acepcdes. Devido a essa
multiplicidade de sentidos, Caldart explica que xpressdo Educacdo do Campo € um
conceito em construcao:

[...] sem se descolar do movimento especifico didade que a produziu, ja pode
configurar-se como umeategoria de analiséla situacdo ou de praticas e politicas
de educacéo dos trabalhadores do campo, mesma & glesenvolvem em outros
lugares e com outras denominacdes. E, como analiseanbém compreenséo da
realidadepor vir, a partir de possibilidades ainda ndo desenvauistoricamente,
mas indicadas por seus sujeitos ou pelas transf@esaem curso em algumas
praticas educativas concretas e na forma de cangtnliticas de educacgéo
(CALDART, 2012, p. 259).

Assim como a definicAo do conceito de Educacdo @mp® encontra-se em
construcdo, as propostas de organizacdo do espagtaree das metodologias de ensino
também sdo pautas nas discussfes sobre uma pedggegiaranta um processo de ensino e
de aprendizagem em consonéancia com o ponto de eiséalidade dos trabalhadores do
campo e os principios delineados na trajetéridudas de suas organizacoes.

Para discutir essa tematica, apresentamos na &wobsseguinte algumas das
perspectivas pedagodgicas recomendadas pelo sistelmeacional para a execucdo do
curriculo em escolas do campo.

2.2 Processo de reconhecimento da Educacéo do Campo

A educacédo do campo no Brasil sempre foi renegaddeda criagdo da primeira Lei
Geral de Educacéo, em 1824, deixando de prevelpolifteca que resultasse na elaboragéo de
um plano educacional que valorizasse 0s povos y@nvno meio rural. O abandono por
parte do Estado para com essa parte da populagsitelse. prolongou-se durante décadas e a
cada nova lei criada e divulgada como forma dalectmento da educacdo no Brasil ndo se
definiam politicas condizentes com a forma e o nalgida do homem do campo.

A Constituicdo Federal de 1934 destinou recursos gender a educacéao rural, mas
para que eles chegassem ao seu destino fazia-essédgo a implementacdo de politicas
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publicas para o cumprimento dessa determinacdajeongo chegou a ocorrer, devido ao
Golpe de Estado.

Em relacdo a Constituicdo Federal de 1937, determimque as politicas para a
educacao vincular-se-iam ao mundo do trabalhogaba sindicatos e empresas privadas,
incluindo as rurais, a ofertarem 0 ensino técnias @areas em que estivessem instaladas. O
ensino era destinado aos filhos dos filiados, adgrips filiados e funcionérios, sendo que
caberia ao Estado disponibilizar recursos parangpcmento desta lei. Contudo, ndo chegou
a ser regulamentada e, consequentemente, as glde educacdo nela previstas ndo se
concretizaram.

J& a Constituicdo Federal de 1946 vinculou recyraos as despesas com a educagao
primaria, mas mesmo tendo incrementado o ensinaona rural, transferiu as empresas
privadas, incluindo as agricolas, a responsabiidpdr esse custeio. Dessa forma, a
obrigatoriedade de oferta de aprendizagem parabaltvo ficou sob a responsabilidade das
empresas, mas as de natureza agricola ficaramragsitds dessa pratica.

As politicas, os projetos e/ou as ac¢des voltadess paducacado do campo visavam a
permanéncia e manutencédo do homem no campo. Quosegaevitar a migracdo do campo
para as zonas urbanas negava-se as populacoeshidgiindigenas, pequenos agricultores e
quilombolas, por exemplo, acesso a uma educacgaoval@izasse a pluralidade do campo,
gue desenvolvesse um curriculo pautado nos sdbeesgs. Em suma:

a educacéo rural era limitada e condicionada asss&tades de formacédo de méao de
obra especializada para a agricultura, do deseinvehto urbano-industrial, bem
como para conter o fluxo migratério interno dossai®10/1920 das populacdes
rurais para as cidades. (PIRES, 2012, p. 81-82)

Por essa perspectiva, nota-se que a educacao ¢o cem visava a formacéo de um
cidadao critico e consciente, mas sim, uma formagfmz de suprir a necessidade dos
latifundiarios e do Estado. As praticas educac®ream importadas, desvinculadas da
realidade brasileira, as escolas do campo seguiamesmo curriculo desenvolvido em
escolas do contexto urbano. N&o se discutia no tangmvernamental propostas para
educacdo do campo, os debates sobre a temética prranmovidos pelo movimento da
educacdo popular (universidades, movimentos relgio partidos de esquerda), que
reivindicavam a criagdo de propostas pedagogicastfndessem as diversidades nacionais.

Destaca-se a participacdo do movimento denominagas LCamponesas, formado
por homens do campo com o objetivo de reivindicafetivacdo de uma reforma agréria no
Brasil. Os camponeses almejavam ter um pedacorde gara produzir e viver com suas
familias, com atuacéo de destaque no periodo cemgidon entre as décadas de 1950 e 1960.
“A necessidade de se promover a reforma agrariaigiizel, haja visto que a pobreza que se
alastrava e produzia efeitos negativos ao paisa@sta campo, além disso, a maior parcela da
populacdo do pais, pobre, estava no campo, sera aceducacao e bens industrializados”.
(PINTO, 2008).

De acordo com esse autor, a primeira liga foi eriach 1955, no Engenho Galileia,
localizado em Pernambuco, sob a coordena¢do dagyadece deputado Francisco Julido. O
movimento cresceu, expandindo-se por varios mupgigernambucanos, chegando,
inclusive a estabelecer nucleos em outros estambodleste.

No inicio da década de 1960, as Ligas Camponesdanmaganhado projecéo
nacional. Seus participantes eram, em sua mateaiaalhadores rurais que viviam em areas
de terras arrendadas ou em forma de parceriasviBp@@esar de ter mobilizado milhares de
trabalhadores rurais, o0 movimento ndo conseguitatagenda da reforma agraria como
politica publica. Ao contrario, em 13 de marco de64, Jodo Goulart efetuou a
desapropriacéo de terras localizadas as margeansideas, ferrovias e obras publicas.
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Durante a década de 1960, registra-se o0 crescingmtéxodo rural, os centros
urbanos passaram a enfrentar problemas de habitagionento da pobreza, era preciso
conter a migracédo e uma das alternativas prop@istasnvestimento na educacao do campo.
Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases da EdacdgaB) n® 4.024/1961) incluia dentre
seus dispositivos a oferta de educacdo para as &reas. Preocupacdo que permaneceu
presente na reformulacao das bases da educacaoalapublicadas na Lei n°® 5.692 de 1971,
que teve como funcéo central recomendar a formpaée o mercado de trabalho, inclusive
nas areas rurais, entendendo-se que a formacamrdenh do campo o qualificaria para
atender os servicos da producdo agricola, a fomnagial do individuo continuava
sobreposta aos interesses do mercado de trabalho.

Como exemplo das conquistas iniciais desse movonera década de 1950, foram
criadas varias superintendéncias e institutos; atd®s educativas executadas por essas
inciativas, em 1963, foi implementado o Prograntansivo de Preparacdo de Mao-de-obra
Rural (PIPMOA).

Com a implantacdo do governo militar, em 1964, oggdes como as Ligas
camponesas sofreram repressao politica e polliesmo com alguns grupos desfeitos, a
permanéncia da articulacdo politica do movimentoargas a criagdo, em 1973, da
Coordenacdo Nacional de Ensino Agricola (COAGRIUjacfuncdo consistia em prestar
assisténcia pedagogica e financeira a todos obedstamentos federais de ensino técnico
agricola.

Com o processo de redemocratizacdo do pais, aarasnos projetos desenvolvidos
no ambito da educacéo do campo, apesar de manteramobjetivo principal a formacéao de
mao de obra agricola. Destaca-se que, em 1980, G MEcou o Il Plano Setorial de
Educacdo, Cultura e Desporto, resultando assinriagdo de varios programas, dentre os
quais podemos citar: o Programa Nacional de Acoes&ducativas e Culturas para o meio
Rural (PRONASEC) e o Programa de Extensédo e Mahmra o Meio Rural do Nordeste
(EDURURAL-NE).

Como reflexo da redemocratizacdo, o ano de 1988nfarcado pelo amplo
movimento social que visava a garantia dos direitasais e politicos de todos os brasileiros,
inclusive o acesso a educacéo escolar, entendido cona premissa basica da democracia.
Era preciso o Estado reconhecer sua omissao nolrecionento das diversidades culturais, a
ineficiéncia do sistema educacional em respeitasagcificidades locais, ao mesmo tempo
em que garantisse acesso aos conhecimentos escofeereivindicagcdes defendiam a
inclusédo da educacdo escolar do campo como segraspézifico, prenhe de implicacfes
especificas e pedagdgicas proprias. A partir dostde ocorridos nesse periodo histérico, a
Constituicdo Federal de 1988 “ampliou as obrigagiedstado no setor educacional, ao
incorporar propostas que expressavam as reivinigsagoriundas dos movimentos
organizados da sociedade civil” (PIRES, 2012, pc@hforme disposto em seu art. 205,
verbis “A educacédo, direito de todos e dever do Estadiadamilia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visaoddeno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o0 exercicio da cidadania e su#icagio para o trabalho” (BRASIL,
1988).

Com esse artigo, a Constituicdo de 1988, estahele@®mpromisso de promover
politicas de educacéo respeitando as especifigdegtgonais e culturais das populacdes.
Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Edadseé&ional n°® 9394/1996 cumpriu essa
prerrogativa constitucional e, dentre outras di#es, determinou que o0s sistemas de
educacéo adotassem calendarios escolares coarentess particularidades da vida rural e de
cada regiao.

Dando continuidade a implantacdo de instituicbepragramas que visavam ao
fortalecimento da educacdo do campo, em 1998, ergovfederal instituiu o Programa
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Nacional de Educacdo da Reforma Agraria (PRONER/AL0 ao Ministério Extraordinario
da Politica Fundiaria (MEPF), atualmente Ministélm Desenvolvimento Agrario (MDA),
este programa conta com parcerias de instituicéaskl superior e movimentos sociais do
campo e tem como objetivo promover a elevacéo dalaslade de jovens e adultos em
areas rurais e formacao de professores para ates@scolas localizadas em assentamentos.

Em1999, no ambito do MDA foi criado o Conselho NMaeal de Desenvolvimento
Rural sustentavel para Agricultura Familiar (CONDORA, em 2003, no MEC, foi criado o
Grupo Permanente de Trabalho de Educacéo do CaBipb) (e estes tem, entre outros, 0
objetivo de institucionalizar, disseminar e enrai@s politicas publicas para a Educacéo do
Campo.

Ainda como medida para cumprir o disposto na laegé&b, em 2004, o MEC criou a
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizac@bversidade, na qual a Coordenacao
Geral de Educacdo do Campo responsabiliza-se pelodinento de demandas das
populacdes do campo, a partir do reconhecimenteedessidades e singularidades dos povos
de cada regiao.

Entender as reformas educacionais para o campaanm reconhecimento de que as
diretrizes estabelecidas nesse processo seguiraarfentos de uma politica voltada para o
crescimento e sustentacdo econémica do pais, sstelconcepcdo que guiard a organizagao
do espaco escolar e do curriculo nas escolas dpacam

Dentre as agdes governamentais que refletem athascdo sistema educacional,
pode-se destacar o Programa Escola Ativa, em Kafiya gestdo do Governo de Fernando
Henrigue Cardoso. O objetivo desse programa eractap os professores do campo, de
escolas de Ensino Fundamental Menor, para tralestham classes multisseriadas, forma de
organizacdo do espaco escolar em que um unicosgmfdesenvolve o processo de ensino e
aprendizagem para alunos de diferentes idadess ifareo/série) em uma mesma sala de aula.
Essa prética pode ser considerada uma herancariddgdistérico do Brasil Coldnia, mais
precisamente dos anos pés 1759, quando, devidpudsér dos Jesuitas, professoras leigas e
ambulantes assumiram a educacao escolar dos fithpsoprietarios de terras e dos filhos de
seus trabalhadores. Assim, reuniam um grupo desloam as caracteristicas mencionadas
acima e dedicavam-se a aplicar a cada grupo ow alividades correspondentes ao nivel de
escolarizacdo em que se encontrava.

De acordo com Ribeiro (2011) a relacdo dessa ptagosn o neoliberalismo estende-
se da origem do financiamento, efetuado por agémaidtilaterais, até as questdes de ordem
pedagogica, que trazem a perspectiva do aprendpremder para 0 ensino nas escolas do
campo. Esse vinculo faz com essa politica de goveontraponha-se aos principios
fundadores da Educacdo do Campo como projeto forjal luta dos movimentos de
trabalhadores camponeses, com uma pedagogia chaldtalégica, que valoriza e respeita
sua identidade cultural, conforme discutiremos radiaSobre a perspectiva do aprender a
aprender a que se refere Ribeiro (2011) correspande dos principios da Pedagogia da
Competéncia, formulada em um momento de instabiédzo mundo do trabalho, marcado
pela “eliminacdo de postos de trabalho e redefindéd seus contetdos de trabalho a luz do
avanco tecnoldgico, promovendo um reordenamentalsdas profissbes” (RAMOS, 2012,
p. 535). Para compreendermos as dimensdes destagogias para a educag¢ao do/no campo,
dedicamos a sesséo seguinte para a apresentag@iosdéundamentos.

2.3 A Presenca dos Institutos Federais no Campo

Conforme ja mencionamos, a criagdo dos IFs ocograumeio a um cenario de
ampliacdo das politicas de combate a desigualdadestituindo-se em espacos de acesso a
educacao profissional e tecnologica para as popesagais vulneraveis. O art. 6° da Lei n°
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11.892/2008 evidencia essa perspectiva ao apanmtas ama de suas finalidades a formacéao
e qualificacdo de profissionais, considerando acdin profissional dos sujeitos e as vagas
existentes no mercado de trabalho. Ao mesmo temgoomenda que a oferta de cursos
dessas instituicdes foque-se ndo sé na oportunidedermacdo para os trabalhadores, mas
também na promocéao do desenvolvimento econémied, lagional e nacional.

Com esse artigo e, talvez em funcdo da participag@oescolas agrotécnicas na
composicao dos IFs, a Lei ndo traz recomendacgeifisas para a oferta de cursos nas
unidades localizadas no campo.

A legislacdo concernente a educacao profission@nde iniciativas pedagodgicas
que tragam transformacdes profundas na relacdedsm®-trabalho-educagédo, mas também
recomenda que a preparacao técnica do individue d&nder aos interesses do mundo do
trabalho. Além disso, recomenda que as unidadesrd#no estejam em articulacao
permanente com as empresas locais, para identifieaessidades de reformulagcdo no
curriculos dos cursos ofertados em consonanciaamnansformacgdes técnicas na area de
conhecimento em se inserem os cursos ofertados.

Além de seguirem essas recomendacdes, os campigitzcalizados em areas rurais
procuram orientar-se pela Resolucdo n° 2/CNE/CEEB2@ue estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desemaito de politicas publicas de
atendimento da Educacéo Basica do Campo. Em seli®/sclarece que:

A Educagédo do Campo compreende a Educacdo Basisaasetapas de Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Edacarofissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio e destmaao atendimento as
populacdes rurais em suas mais variadas formasodieigiio da vida — agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesandsirinhos, assentados e acampados
da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenautros. (BRASIL, 2008a)

No mesmo artigo, paragrafo 1°, determina que ostisbg da Educacdo do Campo
serdo norteados pela e para a universalizacaoeds@ada permanéncia e do sucesso escolar,
com qualidade, em todos os niveis da Educacaodasic

Ademais a oferta de Educacdo do Campo seguirarasribés Operacionais para a
Educacao Basica nas escolas do campo, que em sé&bApreconiza que os entes federados
e as unidades de ensino irdo respeitar as pedalits da vida no campo e de cada regiao na
organizacao de seus projetos pedagogicos, obserud@sdaspectos essenciais:

| — contetdos curriculares e metodologias apropsads reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

Il — organizacao escolar prépria, incluindo adedoago calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona (BRASIL, 2008b)

Nota-se que o0s preceitos da educacdo do campoizpnioros conhecimentos
profissionais e humanisticos necessarios para konmeelda qualidade de vida do homem do
campo. Para tanto, a criacdo de unidades de eesinéreas rurais serdo construidas com a
participacdo dos diferentes segmentos socais ag&tslna regido, de modo que 0S cursos
ofertados atendam as prerrogativas acima descritas.

Considerando que o Instituto Federal de Educac&mc@ e Tecnologia orienta a
elaboracdo de Planos de Curso com destaque pam@mgeténcias e habilidades a serem
trabalhadas na formacao profissional em todoswessé modalidades de ensino, procuramos
conhecer os fundamentos da Pedagogia das Compgetéassim como da Pedagogia da
Alternancia e da Pedagogia Dial6gica, a fim dembecermos em que medida se apresentam
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nas praticas pedagoégicas do Curso Técnico em Aguape do Campus Amajari, objeto de
estudo desta pesquisa.

2.4 Principios Metodolégicos da Educacéao Profissionalaéo Campo

Nesta secdo apresentamos os fundamentos das aisnegmdéncias pedagdgicas
aplicadas a educacéo no campo no ambito da redeafetk educacédo profissional.

2.4.1 Pedagogia das Competéncias

A pedagogia das competéncias, apesar de possias \d#&finicdes, trata de conjunto
de atividades produtivas ou criadas que o sujeioce para atingir um determinado fim. No
geral, 0 que essa pedagogia defende é que os dostedcolares tornam-se secundarios se
nao auxiliarem o individuo na sua vida cotidiana, seja, os individuos necessitam de
conhecimentos para solucionar problemas que sumarsua pratica diaria.

Nesse sentido, 0 papel da escola seria traballmseos que os auxiliem a resolver
esses problemas, entendendo-se competéncia coma:capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situac&o, apoiada em comieetos, mas sem limitar-se a eles”
(PERRENOUD, 1999, p. 7).

Para esse tedrico, o0 objetivo € prover o cidadabatios flexiveis e de habilidades
que os permita adaptar-se as condi¢des do cotidiaiosive aquelas impostas pelo mercado
de trabalho, atribuindo aos profissionais do ensimona parcela expressiva da
responsabilidade de realizagédo de tais transaedema tanto suas competéncias devem estar
alinhadas com as demandas da sociedade modermraRENEOUD, 1999, p. 8).

Segundo esse autor, a qualquer momento o indiypgdde deparar-se com problema.
E, para soluciona-lo, independente da naturezaessgara mobilizar algum tipo de
conhecimento, alguns mais complexos e outros nmales. Explica que os saberes usados
na resolucdo de problemas do cotidiano ou no mdodimabalho nem sempre sdo oriundos
da vivéncia escolar. Contudo, sua tese pauta-serassuposto de que quanto mais
conhecimentos e habilidades adquiridas, mais ckawse individuos terdo de resolver
problemas de maior complexidade. Em suas palaipasa enfrentar uma situacao da melhor
maneira possivel, deve-se, via de regra, por em @@in sinergia Varios recursos cognitivos
complementares, entre 0os quais estao os conheosiéRERRENOUD, 1999, p. 07).

Além disso, o autor explica que a competéncia rdtte psomente da obtencéo de
conhecimentos amplos em uma determinada area, me@rizacdo de seus conteldos, mas
sim vai muito além, haja vista que envolve represgies da realidade.

De acordo com essa linha argumentativa, competéac@nhecimento ndo séo
sinbnimos, mas fendbmenos que se complementam metienferrenoud defende que:

A construcdo de competéncias, pois, é inseparévdbinacdo de esquemas de
mobilizacdo dos conhecimentos com discernimento,tempo real, ao servico de
uma acéo eficaz. Ora, 0os esquemas de mobilizac@ovelssos recursos cognitivos

em uma situacdo de acdo complexa desenvolvem-stalgiligam-se ao sabor da
pratica. No ser humano, com efeito, os esquemagpodem ser programados por
uma intervencdo externa. Ndo existe, a ndo semaeslas de ficcdo cientifica,

nenhum “transplante de esquemas”. O sujeito nae péa pouco construi-los por

simples interiorizacdo de um conhecimento procendtiaieOs esquemas constroem-
se ao sabor de um treinamento, experiéncias reaevasd mesmo tempo

redundantes e estruturantes treinamento esse rraigoeficaz quando associado a
uma postura reflexiva’(PERRENOUD, 1999, p. 10)
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Nesta perspectiva, podemos afirmar que as compa$ésdo construidas. Em outros
termos, o individuo aprende a identificar e en@ntonhecimentos que possam ajuda-lo na
resolucéo de problemas. Porém, a aquisicdo de ¢éngies ndo se constitui em algo natural,
posto que “s6 ha competéncia estabilizada quamdobélizacdo dos conhecimentos supera o
tatear reflexivo ao alcance de cada um e acionaeesas constituidos (...)” (PERRENOUD,
1999, p. 23). Entende-se, dessa forma, que a céngiatesta baseada num aprendizado em
que o conhecimento é usado com sabedoria pararaletgrminados objetivos. Conforme
Perrenoud, a competéncia é baseada em esquemasdgune ser complexos ou mais simples.

Os esquemas complexos podem ser montagens de esquoeis simples, e assim
por diante, num sistema de bonecas russas. Pagarda¢gamanha automatizacéo de
funcionamentos cognitivos, é preciso uma fortissiredundancia de situacdes
semelhantes (PERRENOUD, 1999, p. 25).

A competéncia vai além dos conhecimentos por sestadgdas a partir de um
conjunto de disposicdes e esquemas que lhes permiebilizar os conhecimentos
apreendidos conforme a situacdo e com discernimerAagsim, determinadas
competéncias/conhecimentos sao exigidos do indiyigeja para sua inser¢cdo na escola, no
mundo do trabalho ou no meio em que vive. E, seg@airenoud:

O mundo do trabalho aprimorou-se desta nocdo deet@mcia e a escola estaria
seguindo seus passos, sobre o pretexto de modespizade inserir-se na corrente
dos valores da economia do mercado, como gestéiecdesos humanos, busca da
qualidade total, valorizacdo da exceléncia, exigémte maior mobilidade dos
trabalhadores e da organizacédo do trabalho. (PERREN 1999, p.12)

A Educacao Profissional, por exemplo, atribui geammhportancia a construcao de
competéncias no processo de qualificacdo, atribusu@d aprendizagem como condicao para
a insercao do profissional no mercado de trabddiso.implica reconhecer que a permanéncia
no mundo do trabalho possui estreita relagdo codesenvolvimento da habilidade de
perceber as constantes mudancas na area e doduwlipara acompanhar a evolugdo do
mundo do trabalho, deve ser capaz de seguir noem@edroes exigidos pela empresa de
modo a ndo ser excluidos da mesma.

Por essa perspectiva, entendem-se as razfes dosaltos legais recomendarem
articulacéo permanente das instituicbes de ensofspionalizante com o mundo do trabalho.
A qualidade do ensino fica atrelada a capacidadecdaoiculo de acompanhar as
transformacdes técnicas e, dessa forma, preparadidduo munindo-o de conhecimentos
que lhe facam desenvolver a competéncia necegsadaaenfrentar o mercado de trabalho e a
vida. Afinal, “a evolugdo do mundo, das fronteirdas tecnologias, dos estilos de vida requer
uma flexibilidade e uma criatividade crescente skr®s humanos, no trabalho e na cidade.”
(PERRENOUD, 1999, p. 15 ). E atribui & escola acienpedagdgica de “desenvolver a
inteligéncia como capacidade multiforme de adapta&® diferencas e as mudancas. A
abordagem por competéncias ndo rejeita nem os (mw¥e nem as disciplinas, mas sim
acentua sua implementacdo.” (PERRENOUD, 1999, p.15)

Notamos, portanto, que a formagdo de competénciasi@a centrada simplesmente e
adquirir conhecimento e/ou guardar para se e smleciarar competente, mas no uso desse
conhecimento para solucionar problemas no meiouwwiye e em diversas situagcdes postas
no decorrer da vida.

a competéncia ndo se forma com a assimilacdo descionentos, as vezes,
suplementares, gerais ou locais, mas sim com daragée de um conjunto de
disposicBes e esquemas que permitem mobilizar aodhecomentos na
situacdo, no momento certo e com discernimento.aBpassibilidade de
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relacionar, pertinentemente, os conhecimentosiargsre os problemas que
se reconhece uma competéncia. (PERRENOUD, 1993)p.

Isso implica dizer que o individuo deve ser capamshr 0s conhecimentos adquiridos
no decorrer de sua formacao para melhor ser imsaddnercado de trabalho e estar acima de
tudo em constante processo de mudanca, acompashaamsformagdes do mundo do
trabalho, afinal, o profissional para se firmar nmass diversas areas precisa ser proativo.

Amparando-se no desenvolvimento de competéncia® @aminho para garantir ao
trabalhador a capacidade de construir e reconstanhecimentos no trabalho, como o
préprio nome indica, a Pedagogia das Competéndsas preparar os individuos para se
readaptarem no mundo do trabalho, ocupando difseespacos dentro de uma mesma
empresa ou em empresas diferentes, bem como pasatéaomo no ramo de negocios de
sua formacdo ou mesmo para assumir um subemprego é@o trabalho (MARTINS;
NEVES, 2012, p. 539). Nesse processo, os conteadissicos, filoséficos, cientificos, os
saberes tradicionais tornam-se secundarios fremiegncia que as habilidades profissionais
passam a assumir na preparacdo dos sujeitos, tazemil que a compreensao critica do
mundo deixe de figurar como suporte na formacadralmalhador e o objetivo primeiro da
educacao volta a ser a preparacao para o mercacdabd#o.

Ao aprofundarmos a leitura sobre essa pedagog@enpos perceber que sua base
também foi construida para atender aos interesgesnabliberalismo, contribuindo,
novamente, para a negacao do projeto democratpolgnrode uma pedagogia dialdgica,
prevalecendo a pedagogia do capital, hegemonica.

A Pedagogia do Capital defende a “possibilidadeakxisténcia danercadocom a
justica social conquistada a partir d@ncertagéo socialou seja, a partir da participagéo de
“todos os individuos” na resolucdo harmoénica ddlitos de interesse pessoal ou grupista”
(MARTINS; NEVES, 2012, p. 543, grifos dos autorés)im de atender essa perspectiva, 0s
documentos legais recomendam diretrizes que condazescola para o desenvolvimento de
um trabalho pedagdgico com “carater pragmaticou® sjgnifica reduzir o ensino em boa
parte ao treinamento de habilidades cognitivagert@adas nas ‘competéncias™ (IBIDEM,
p. 546).

Outro aspecto que relevante na elaboracdo dagpslite educacéo para o campo é o
esforco dos elaboradores em estabelecer vinculwe am diretrizes recomendadas e os
principios defendidos pelos movimentos de trabaresldo campo. Exemplo disso encontra-
se na orientacdo de que as escolas podem segpie@stos da Pedagogia da Alternéancia
para a organizacdo do espaco e do curriculo esd&dan recomendacdo tem como base a
experiéncia desenvolvida em diferentes estadosidras por movimentos sociais ligados a
questao agraria.

2.4.2 Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia surgiu no periodo emierras, em 1935, como Casas
Familiares Rurais (CRFs), em uma comunidade do &stdoda Franca, por iniciativa de
camponeses “que demandavam educacao diferenciealaess filhos; e no pds-guerra, nos
anos de 1960-1962, na Italia, [como Escolas Fasflgricolas (EFAS)], através de entidades
catdlicas articuladas aos poderes publicos”. (RREEI12008, p. 133).

Os pioneiros da ideia propunham uma escola em eue fdhos nédo rejeitassem o0s
costumes e que atendesse suas necessidades.nRara tarriculo deveria ser composto por
conhecimentos escolares e os tradicionais da wdeampo. O sucesso da experiéncia fez
com que a proposta se expandisse pela Francandorgs Centros Familiares de Formacao
por Alternancia — CEFFAS, reconhecidos pelo Govémamcés, em 1960.
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No Brasil, reconhecesse a contribuicdo dos moviosesciais para a consolidacao de
politicas de educagdo do campo, tendo em vistdajue partir das mobilizacées e debates
promovidos pelas inciativas populares que o Esfaisou a ter uma atencdo maior para
educacdo para o povo que vivia do campo, criandgramas especificos para atender as
demandas dessa parcela da populacéo brasileiravidp@pesar da formulacdo de politicas
de educacado para o campo, o curriculo reprodum@delo oferecido nas areas urbanas, ou
seja, os conteudos néo tinham significado parachesdela.

Seguindo a experiéncia dos Centros Familiares dend@do por Alternancia
(CEFFAS), concebidos na Franca, e em virtude d& @tondmica e social por que passavam
os agricultores do sul do Espirito Santo, formouese 1960, no municipio de Anchieta - ES,
o movimento Escola Familia Agricola de Olivania figFjue assumiu a educacéo escolar
com uma dinamica diferente da praticada pelo sete&proposta ali desenvolvida primava
por um ensino em que se evidenciasse a relacad® tealalho e educacéo, e organizando a
escola de modo que se alternavam tempos/espagssala com tempos/espacos de trabalho
na agricultura, pesca e pecuaria (RIBEIRO, 2008siR, no processo de implantacédo, a
proposta foi que os alunos permanecessem duas aemarsede da escola, em sistema de
internato e outras duas semanas ha comunidadevival®.

A Pedagogia da alternancia consiste, pois, numaduketgia de organizacdo do
ensino que conjuga diferentes experiéncias formatdistribuidas ao longo do tempo e
espacos distintos, tendo como objetivo formacgacdfigsional de modo a atender as
especificidades da Educacao para o meio rural.risiegBatistela, a Pedagogia da Alternancia
€ entendida como sendo “alternancia de tempos telee® de periodos de trabalho”
(BATISTELA, 1997, p. 46).

Essa proposta educacional respeita as peculiasdaggonais, valoriza o modo de
vida do homem do campo, seus costumes e valoées,ditso, os conteudos trabalhados séo
dindmicos e atrativos de forma a despertar o isserelo aluno. E nesse contexto, o docente
utiliza os recursos didaticos de forma participatés motivadora, de maneira a promover a
construcdo de novos conhecimentos. Essa propastatec procura relacionar o processo de
educacdo com seu publico alvo, conciliando o trabalom a educacgdo, valorizando o
conhecimento do aluno numa interacdo entre a e&mwoliia-comunidade, utilizando a
interdisciplinariedade e os temas geradores nceepsacde ensino-aprendizagem.

Acreditamos ser importante mencionar aqui que oraManderley da Silva enfatiza
que “... sustentar e evidenciar a importancia daiqas interdisciplinares ndo implica
substituir as disciplinas escolares por qualqu&oaearranjo.”(SILVA, 2014, p. 60).

O autor sugere ainda que “as praticas interdiscphs devam fazer parte do
planejamento dos professores e da propria unidsdeae,...”(SILVA, 2014, p. 60), além
disso, é necessario que as praticas vivenciadestittiano deva ser considerada no processo
de ensino e que as varias areas do conhecimenam siejter relacionadas entre si,
promovendo assim uma formacgao integral do sujeito.

Para os idealizadores da Pedagogia da Alternasga,vantagem em relacdo aos
outras propostas para a educagdo do campo ensentna- fato de que “é por meio da
alternancia que a sabedoria pratica e a teorianéam. Ajuda a aprofundar as coisas no dia a
dia da familia, comunidade e mundo em geral. Ajadaalorizar o trabalho do agricultor
como forma de valorizar a cultura camponesa” (ZANRBEN, 1995, p. 11).

As escolas que adotam a metodologia da PedagogiAltdméancia garantem a
formacédo do jovem do campo de modo que ndo hajgcessidade dele se desvincular da
comunidade. Assim, ndo corre o risco de perdenoud com a familia, sua comunidade ou
com o seu trabalho. Além disso, possibilita a agéids de conhecimento em ambientes
diferenciados, confronta os saberes cientificos aesaberes do cotidiano.
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Podemos entender também que a alternancia é undengittamico e complexo. Isso
implica a necessidade de o corpo docente entendsstag preparado para promover a
integracdo de saberes em tempos e espacos ditgrpata além da sala de aula, a partir de
uma problematizacdo. Sobre isso, Queiroz afirma que

O grande desafio para a escola da alternanciacélartessas relacdes com o saber
na integracédo realidade da escola e realidadeabaltro. Pois ndo se trata apenas de
articular os dois espacgos, dois lugares difereritess € necessério colocar em
coeréncia duas relagbes com o saber num projeforamcéo. E para isso se faz
necessario uma pedagogia do saber partilhado goehrecendo as diferencas e as
contradigGes as torne formadoras. (QUEIROZ, 200408).

Reforcando os principios dessa concepc¢éo de edueacdm base no Artigo 28 da
LDB 9394/96, as Diretrizes Curriculares Gerais paEducacdo Basica recomendam que as
escolas do campo contemplem em suas propostas@ugcksy a diversidade do campo em
todos os seus aspectos, organizando o trabalh@d@gda em consonancia com a realidade
local e com metodologias adequadas a essa catelgoeducacao, indicando a Pedagogia da
Alternancia como adequada para esse fim, explicandaplicabilidade nos seguintes termos:

Nesta metodologia, o estudante, durante o cursoneocparte integrante dele,
participa, concomitante e alternadamente, de doitbientes/ situacbes de
aprendizagem: o escolar e o laboral, ndo se caafigio o Ultimo como estagio,
mas, sim, como parte do curriculo do curso. Essandincia pode ser de dias na
mesma semana ou de blocos semanais ou, mesmo,isnanskbngo do curso.
Supbe uma parceria educativa, em que ambas as [g@idecorresponsaveis pelo
aprendizado e formagéo do estudante. E bastamteque podem predominar, num
ou noutro, oportunidades diversas de desenvolvimel® competéncias, com
énfases ora em conhecimentos, ora em habilidaddisgionais, ora em atitudes,
emocdes e valores necessarios ao adequado desengmeestudante. Nesse sentido,
os dois ambientes/situacfes sao intercomplemer(BRASIL, 2013, p. 53).

Percebe-se que o documento insere na discussé® aabetodologia pertinente as
educacdo do campo as concepcdes de “competéncitsibdidades profissionais”, o que
pode induzir as escolas a adotarem as “préaticasndotes existentes na educacao oficial”
(NASCIMENTO, 2005, p. 242), a reproduzirem viciossth, e a organizarem o trabalho
pedagdgico com vistas a formacdo para o mercadtvabalho, permanecendo ligadas a
demandas advindas do sistema politico e econéroiéstado.

Independente da inteng&o no uso dos termos espeEen processo de ensino ocorra
pautando-se no respeito as experiéncias concretassfudantes e na identidade cultural da
comunidade. Espera-se que a pedagogia adotadaala és campo assegure:

[...] a dimensédo da indissociabilidade entre osheommentos sistematizados no
ambiente escolar e/ou académico e os conhecim@nésentes e historicamente
construidos pelos camponeses, nos seus processmbdio de organizacdo das
condicdes de reproducéo da vida no campo e nog$80s organizativos de classe.
(SANTOS, 2012, p. 634).

Dessa forma, retoma-se o conceito de Educacdo odgpd@aomo pratica social cuja
finalidade ndo se resume na oferta de educacaa “pam apenas com, mas sim, dos
camponeses, expressao legitima de uma pedagog@idido” (CALDART, 2012, p. 263).

Por essa perspectiva, além das duas abordagerserpaas, as unidades dos IFs
localizadas no campo possuem a perspectiva de radotas principios da Pedagogia
Libertadora, conforme ensinamentos de Paulo Fresrguais expomos a seguir.
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2.4.3 Pedagogia Dialégica: caminho para autonomia e emaipacao

Entende-se que a educacdo libertadora propostatgmi@a freiriana caracteriza-se
como uma reunido de experiéncias em que se oferegportunidade de os educandos
agucarem sua capacidade de criar e recriar segsigedconceitos de vida e de mundo,
favorecendo assim a participagdo na construcaarmdesociedade mais justa e humanizada.
Para Freire (2007) a educacéo libertadora € aquelgropicia aos sujeitos a oportunidade de
transformacdo de seus pensamentos e de sua realgidthando pela integracdo do ser
humano ao meio social.

[...] se pretendemos a libertagdo dos homens ndenpas comecar por aliena-los ou
manté-los alienados. A libertagdo auténtica, qaehémanizagdo em processo, nao
umacoisaque se deposita nos homens. Nao é uma palavrasaonai mitificante.

E préaxis, que implica a acdo e a reflexdo dos hemswbre o mundo para
transforma-lo (FREIRE, 2002, p. 77).

Para tanto, o educador pode, constantemente, ingasinovos métodos, valorizando
a curiosidade dos educandos e suas proprias apageds, condenando a rigidez que se volta
aos interesses capitalistas e neoliberais, nao ifpeim que a escola se transforme
definitivamente em aparelho ideologico do Estadixahdo os menos favorecidos a margem
do processo de conhecimento e socializagéo.

Gadotti (1999) explica que a teoria do conhecimel@senvolvida por Paulo Freire
vincula-se a quatro instituicdes: i) énfase nadigd@ies gnosiologicas da pratica educativa,
principio em que argumenta que educar € conheder,cémundo, para poder transforma-lo;
i) defesa da educacdo como ato dialdgico, demamdtr que o ato de conhecer e de pensar
estdo diretamente ligados a relacdo com o outomreacmundo; iii) a no¢ao de ciéncia aberta
as necessidades populares, destacando sua ing@digas conceitos de trabalho, emprego,
pobreza, fome, doenca, dentre outras categorias;planejamento comunitario, participativo,
na gestdo democratica, na pesquisa participante.

Destaca-se que essa matriz tedrica tem como pionitipdante a dialogicidade, “ou
seja, a busca da relagcédo do eu com o outro e coomdo” (SILVA, 2010).

O dialogo é este encontro dos homens, imediatizadlwsmundo, para pronuncia-
lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eudta & a razdo por que nao €&
possivel o dialogo entre os que querem a pron@wimundo e 0s que ndo querem;
entre 0s que negam aos demais o direito de dizmlavra e os que se acham
negados deste direito. (FREIRE, 2002, 91).

Segundo essa lbgica, a pratica educativa é coasi@d@omo um constante exercicio
em favor da construcdo e do desenvolvimento danaat@ de professores e alunos, ndo no
sentido de transmitir saberes, mas de dar sigddikaa eles. Isso implica dizer que ser
professor € ser pesquisador, sabendo-se que “itEbpesquisa traz ao professor e ao aluno
conhecimentos que poderdo ser de grande ajuda &mwidai académica e escolar. O aluno
que pesquisa se interessa pelo meio e pode travéstol (FREIRE, 1997, p. 29) e a
educacdo se concretiza “como préatica da liberdpdg,ato de conhecimento, [e como]
aproximacao critica da realidade” (FREIRE, 19985p.

Por essa linha de pensamento, “a Pedagogia Dialagintra-se [...] numa relacdo
dialética entre aprender e ensinar, com a precedé@a predominancia do primeiro”
(ROMAO, 2007, p. 115), sendo que se torna impre$eih que todos tenham direito & voz e
a ser ouvido, fazendo com que o diadlogo entre ogestsociais envolvidos no processo
educativo seja o fio condutor para a reflexaojoméde e reformulacédo de agbes, de modo
que, nesse movimento de interacao, 0s sujeitosueduge mutuamente.
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Percebe-se que o conceito de didlogo é ampliadacaescentar-lhe um sentido
politico, apresentar-lhe como uma exigéncia exisi¢® caracteriza-lo usando as categorias:
colaboracao, unido, organizacéo e sintese culaREIRE, 2002). A teoria de Freire revela
seu modo dialético de pensar a educacéo e 0 m@ADQTTI, 2004; ROMAO, 2007). Seus
argumentos encaminham-se para a ideia de quedtengtodo e pratica formam um todo,
guiado pelo principio da relagédo entre o conhecimero conhecedor, constituindo, portanto,
uma teoria do conhecimento e uma antropologia na@isqo saber tem um papel
emancipador” (GADOTTI, 2004, p. 67). Isso impliexonhecer que uma educacéo dialégica
estabelece seus pilares na realidade do educasmty sste reconhecido como sujeito social
cuja experiéncia de vida garante-lhe ser detemamad saber.

Segundo a concepcéao freiriana, o foco do procelistaéivo recai sobre o discente, na
construcdo do seu conhecimento, uma vez que ng®&gdaDialogica “ndo ha educacédo
enquanto acdo puramente docente, mas apenas gserdip a iniciativa do discente. Sua
pedagogia s6 se constitui como tal na medida enoagricando se torna sujeito e centro do
processo” (ROMAO, 2007, p.115). Esse autor afiraiaga, que na concepcao freiriana as
pessoas nao sao totalmente ignorantes em tudoconecedoras de tudo, todos tem algo a
aprender e algo a ensinar.

E nessa perspectiva que se torna indispensavébrizagio das pessoas que vivem no
campo, haja vista que ao longo da historia tém mtkpadas a uma educacdo hegemonica,
reprodutora dos interesses dos grupos de poderpcaticas que negam a sua cultura e as
categorizam como inferires em relacdo as pessaasigem na cidade.

Por isso, o educador do campo precisa compreesdaberes produzidos no contexto
social, econdmico, cultural de seus educandos, abomue possa desenvolver uma praxis
voltada para uma formag¢ao mais consciente e critica

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa dsa&wndo, ou tentar impé-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a noss@slae estar convencidos de que
a sua visado do mundo, que se manifesta nas variass$ de sua acéo, reflete a sua
situagdo no mundo, em que se constitui. A acdoatidace politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situagéb,pena de se fazer “bancéria”
ou de pregar no deserto (FREIRE, 1987, p. 49).

Supdbe-se que, por meio da conscientizacdo da aglégida, o homem se descobrira
na sua propria histéria e a partir dai a redefinwénando possivel a transformacgéo de sua
realidade socioeconémica e cultural, adotandogastile resisténcia as desigualdades.

Pelo exposto, optar por uma pedagogia dialogicafénder também uma pedagogia
da autonomia, € reconhecer que "formar € muito oh@igue puramente treinar o educando
no desempenho de destrezas" (FREIRE, 1996, p.i9).respeito ter como principios
educativos a formacdo ética, a reflexdo criticaliadogismo com a realidade local. Isso
porque, em suas palavras:

N&o podemos nos assumir como sujeitos da procarajedisdo, da ruptura, da
opcdo, como sujeitos histéricos, transformadoresd@ ser assumindo-nos como
sujeitos éticos [...] E por esta ética inseparéeepratica educativa, ndo importa se
trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos, dgvemos lutar (FREIRE,

1996, p. 10).

Oferecer uma educacédo dialdgica implica, entdooepnofessor pautar-se em uma
teoria que resulte em um ensino que contribua pakno “pensar certo”, sendo a pratica
educativa em si um testemunho rigoroso de decénmisieza. Para Freire, faz parte do pensar
a "disponibilidade ao risco, a aceitacdo do noeoudilizacdo de um critério para a recusa do
velho" (FREIRE, 1996, p. 16), estando presentgeicé® a qualquer tipo de discriminacao.
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Cabe destacar a importancia de se propiciar coesliads educandos a oportunidade
de, por meio da interagdo com 0s outros sujeitoxataunidade escolar, encontrar na
experiéncia recursos para a producao de conheomemsumindo-se como ser historico e
social, pensa, critica, opina, tem sonhos, se carawnque da sugestdes. Isso implica dizer
que Freire (1987) demonstra ser a educacdo umaafdartransformacéo da realidade, que
ndo é neutra e nem indiferente, mas que tanto dedtguir a ideologia dominante como
manté-la.

Por essa linha de pensamento, entende-se queiddaf#¢ a postura existente na
relacdo professor/aluno pode repercutir na vidardbos os sujeitos, justificando-se, dessa
forma, a defesa do respeito aos saberes do educanuw principio educativo que resultara
na construcdo de um conhecimento partilhado e eroqrontexto social ganha significado.
Em decorréncia disso, Paulo Freire (1996) reafiem@ecessidade dos educadores criarem
situacOes pedagodgicas em que a construcao do cor@mo pelos educandos seja processual,
contextualizado, de modo que professor e alunosededuzam a condi¢do de objeto um do
outro.

Evidencia-se que a pedagogia de Paulo Freire (11994, 1996) recusa o paradigma
de ensino como transferéncia de conhecimento, ameeslo aquele como possibilidade para
a producdo ou a sua construcédo deste. Reprodugiraio palavras, podemos sintetizar que
“ensinar ndo € transferir conhecimento. Ensinare@grar o caminho para a total autonomia
de quem aprende, é fazer um cidaddo conscientewe deveres e direitos, ndo um robd
teleguiado que obedece a tudo.” (FREIRE, 1996,)p.21

Entendemos, por essa via, que ensinar requer aa ptemviccdo de que a
transformacao é possivel, uma vez que a cultunéstéria, a vida social sdo dinamicas, néo
podendo, por isso, ser tratada como um determinismatdado, pronto e inalteravel.
Acrescenta que ensinar diz respeito a querer beredaandos, expressando a afetividade.

Isso significa que o processo de ensino aprendizagfetiva-se na interagdo entre
educador e educando e de ambos com o0 mundo. Né&dasde uma relagdo de conquista nem
de impor a sua ideia ao outro. Mas sim de uma pr@ducativa dinamica, holistica, em que
0S sujeitos se completam, caracterizando um apaaalidialético.

Contudo, Freire (1987) explica que a atividade dtEeossuir carater afetivo, ndo
prescinde da formacéo cientifica, e politico dascadores e dos educandos.

Defende sua linha tedrica usando como argumentmstatacdo de que, por sermos
seres humanos, somos inacabados, e ter esta cmigcé que nos instiga a pesquisar,
perceber criticamente e modificar o que esta coomclo, mas ndo determinado, passando
entdo a sermos sujeitos e ndo apenas objetos ga hissoria. I1sso significa que o educador
nao pode ver a pratica educativa como algo semrifmpma, pautada em repeticdes. Ao
contrario, compreende-a com espaco de luta por mgagdae de insisténcia para revolugdes.
Além disso, prima pela inter-relacdo das leiturasrdindo do educando com as cientificas.
Ou seja, 0 processo de ensino e aprendizagem @ara@piontextualizacdo, contempla o modo
de vida, as raizes, o0 modo de pensar e de prathgieducandos, de modo que eles realizem
conexdes entre o conhecimento ja adquirido e oegue lhes sdo apresentados.

Nesse sentido, o pensamento freiriano colaboragari@rpretacdo de que a realidade
e as projec¢Oes para o futuro da humanidade perpgsda compreensao do homem pelo viés
sociologico, antropoldgico e outras dimensdes ddecimento, e ndo S6 cOmMo mais um ser
gue esta no mundo.

Ratificamos, assim, o ato dialégico como categordispensavel para a educacao
profissional de nivel técnico, desde que “deslogdeco dos seus objetivos do mercado de
trabalho para a pessoa humana, tendo como dimemmsfigsociaveis o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia” (BRASIL, 2007, p. 6), opgéetodoldgica que norteara a elaboracao e
execucdo do curriculo, promovendo uma inter-relagdtoe os conhecimentos gerais e 0s
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especificos da formacao técnica podendo, inclusisar os espacos dos arranjos produtivos
locais, reforcando que seja de forma critica e ndeaa uma prética contextualizada,
significativa.

2.5 Relagéo entre os Institutos Federais e os Arranjd3rodutivos Locais

Conforme discussédo ja realizada em outra parteaddstsertacdo, a educacédo
profissional nas escolas brasileiras manteve-se agjetivos voltados para a ocupagéo de
espacos no mercado de trabalho. Somente confoaas advindas com promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988, as diretrizes paduaacao profissional passaram a apresentar
o trabalho, a interdisciplinaridade, a contextwléo e a transversalidade como principios
educativos. Com base nas orientagfes legais, aguios Federais incorporaram esses
conceitos como elementos caracterizadores de sahdféde socioeducativa, conforme se
pode entender no inciso IV, Art. 6°, da Lei. 11/8222008:

IV - orientar sua oferta formativa em beneficioadasolidacéo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locaisnidficados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioecaodmi cultural no ambito de
atuacao do Instituto Federal (BRASIL, 2008).

Além disso, o novo modelo de educacao profissiooal a criacdo dos IFs propds-se
ampliar o acesso a educacao, assegurando a pegizapéa aprendizagem. Para tanto, sua
legislacdo admite assumir um ensino pautado no niedeida e respeito as praticas de
producdo dos educandos atendidos. A respeito @esspromisso, Eliezer Pacheco afirma
que, concebida dessa forma, a educacdo profissiosal a formacgdo: “contextualizada,
banhada de conhecimentos, principios e valorepagteacializam a acdo humana na busca de
caminhos de vida mais dignos” (PACHECO, 2011, p. 15

O autor destaca, ainda, que a base de implantagimstitutos amparou-se na oferta
de ensino técnico e cientifico articulado com ddtao, ciéncia e cultura, visando a uma
formacdo emancipadora do individuo, preparado paraundo e para o trabalho. Essas
unidades escolares passariam a desenvolver uncwdarédm que a formacdo humanistica se
integrasse aos conhecimentos profissionais. Assiiogo “ndo € formar um profissional para
o mercado, mas sim um cidaddo para o mundo dolh@bé..] Significa superar o
preconceito de classe de que um trabalhador nde ped um intelectual, um artista”.
(PACHECO, 2011, p.11).

Com vistas a cumprir 0s propositos pedagogicosacnms orientacdes encaminham-
se para a intervencdo na realidade, com acdes mprezgm o desenvolvimento local e
regional, garantam a evolucéo do individuo e a moz&cao do pais, partindo da premissa de
que, com a producdo de conhecimento técnico narigrégralidade, os resultados serdo
revertidos em desenvolvimento para a regiao.

Por essa via, entendemos que os IFs assumiram pramisso de estimular o
desenvolvimento dos arranjos produtivos locais,rpeio da promoc¢édo da cooperagédo entre
vocacgao produtiva local, as demais instituicbesrdeno, os agentes de desenvolvimento e os
poderes federal, estadual e municipal, favorecendiinamizacdo dos processos locais de
inovacao.

Dessa forma, algumas unidades vém se responsalilizzor atender demandas por
formacao técnica e tecnoldgica na area agricolajieensas regidées do pais. De acordo com
as diretrizes que regulamentam a oferta de cursdisgonalizantes, os projetos pedagogicos
devem ser formulados considerando os Arranjos RikaduLocais (APLS) e prevé estratégias
para contribuir com o desenvolvimento regional.
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2.5.1 Caracteristicas dos Arranjos Produtivos Locais

Os Arranjos Produtivos Locais (APLs) sao definigos Guarnieri e Santos (2000, p.
297), (MALUF, 2005, p.4), dentre outros estudiosmmsno aglomeragdes de micro, pequenas
e grandes empresas situadas em um mesmo territitedjgadas entre si, que possui uma
inter-relacdo entre as instituicbes governamenta&) governamentais, instituicoes de
créditos, associacgOes, instituicdes de ensinoaqusss objetivando o desenvolvimento local e
regional.

Para Caporali e Volker (2004, p.9), as APLs samé#alas pelo agrupamento de um
tipo particular de pequenas e médias empresasram de uma profissdo ou de um negaocio.
Essa reunido resulta na definicdo de estratégagagtalecam os relacionamentos formais e
informais entre empresas e demais atores.

Seguindo essa mesma linha de pensamento mercamgl&iarnieri e Santos (2000,
p. 297) definem Arranjos Produtivos Locais coman“fendmeno vinculado as economias de
aglomeracéo, associadas a proximidade fisica dasesas fortemente ligadas entre si por
fluxos de bens e servicos”.

Ampliando o conceito para um viés social, MalufigefAPLs como:

[...] aglomeracdes territoriais de agentes econdsnipoliticos e sociais, com foco
em um conjunto especifico de atividades econdmécagie apresentam (ou tem
condicdes de fomentar) vinculos expressivos derdpd®, cooperacdo e
aprendizagem voltados para o enraizamento da ¢ag&giinovativa, essencial para
a competitividade empresarial e para a capacitsgéial. (MALUF, 2005, p.4).

Pelas definicbes acima, subtende-se que o cord®ifd’L tem como base o modo de
producdo e sobrevivéncia de empresas de situadasmemesmo distrito industrial, inter-
relacionadas pela natureza de suas atividades momax) entendendo-se que juntas podem
conquistar espacos das grandes corporacdes. Gkiawsacoes podem reunir:

[...] desde produtoras de bens e servicos finaés fatnecedores de insumos e
equipamentos, prestadoras de consultorias e ssyvemmercializadoras, clientes,

entre outros — e suas variadas formas de repregdentaassociacdo. Incluem também
diversas outras instituicdes publicas e privaddimdas para: formacéo e capacitacao
de recursos humanos (escolas técnicas e univeesidgibsquisa, desenvolvimento e
engenharia; politica, promogéo e financiamento (BOR006, p. 70).

Sobre as vantagens das empresas em fazer parte tgwssle organizacéo, Alfred
Marshall afirma que passam a desfrutar de faciidadke acesso a recursos, a mao de obra
especializada, a fornecedores e a outros supartgsge lhes possibilitam incrementar sua
capacidade de inovacao e apropriacdo de conhecini@estaca, ainda, que os APLs podem
atrair mao-de-obra qualificada para a regiao, alérfavorecer o desenvolvimento.

Contudo, como ensinam Cassiolato e Lastres (2088es arranjos e sistemas
produtivos locais encontram-se geralmente assceiadi@jetdrias histéricas de construcédo de
identidades e de formacao de vinculos territoifagionais e locais), a partir de uma base
social, cultural, politica e econbmica comum, aggeaue fazem com que se possa
categoriza-los conforme suas caracteristicas.

Dando enfoque aos tipos de arranjos produtivosidpdietrobelli (2009, p. 209)
define trés categorias: i) arranjo geografico; D)stritos industriais; iii) Redes de
empreendimentos.

1 — arranjo geografico (casual) de empresas, coasiamais elos interfirmas,
nenhuma ou escassa experiéncia de cooperacaadt@giss locais inexistentes ou
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fracamente desenvolvidas; 2 — Distritos Industriershallianos (italianos), com
transagOes interfirmas mais fluidas, praticas depemcdo muito mais robustas,
instituices locais mais desenvolvidas e efetigasnomias de escala em ambito do
distrito, possibilitadas pela substancial espexdagho dos empreendimentos, pela
profunda integracao entre atividades econémicasetpcido sociocultural local; 3
— Redes de empreendimentos com alguma forma danicke predominante podem
se configurar como Centro-Radial, Lideres-Seguilova Plataforma-Satélite, com
o lider fornecendo o0s servicos estratégicos e mmpera a diversificacdo em
diferentes produtos ou setores, com reorganizagao prbdugdo e novos
relacionamentos com empresas, instituicbes locaimeecados de fatores e de

produtos PIETROBELLI, 2009, p. 209)

A integracdo de um IF aos APLs da regido em quensentra instalado dar-se-a a
partir da identificacdo das aglomeracoes terri®da agentes econdmicos, politicos e sociais,
bens e servicos por elas consumidos e produzides, dbomo pelo reconhecimento das
demandas sociais e econdmicas da populacao reselardeu entorno.

De acordo com Fuini (2014), os APLs englobam petneos trés dimensdes bem
delimitadas. A primeira como politica de apoio eeintivo ao desenvolvimento econdmico
local e regional. Nesse caso, 0os modelos de agémdes produtivas sdo formadas por
pequenas empresas e sistemas produtivos terizadak. A segunda diz respeito ao seu
carater de acdo governamental voltada para o dalsenento econdmico territorial das
localidades. Para tanto, as medidas adotas pagafiesanvestem tanto na reativagdo de
economias de aglomeracdo quanto nas externas myaenscomo suporte das vocacles e
potencialidade regionais. A terceira € derivanteajzgacidade de estabelecer relacdes entre a
base produtiva e o territorio. Destaca que seuaramdultidimensional envolve aspectos:

a) Econbmicos (ganhos em economias de aglomerapdernas, de escala e
escopo); b) Geogréficos (territério direta ou irthmente impactado por atores
publicos e privado); ¢) Tecnolégicos (nivel tecigidd e capacidade e inovacéo
atrelados a competitividade); d) Ambientais (cotteambiental e os impactos
indesejaveis e os ganhos do adensamento de atgidatondmicas); e)

Institucionais (acdes de individuos formais e inmfais e organizacbes); f)

Governanca (capacidade de coordenacéo e comandagdotes que interagem no
aglomerado, acomodando interesses conflitantes);Cgdperacao (acdes que
permitem a pequenas empresas conquistarem nivesficiincia e produtividade,

tendo acesso a servigos e eventos especializadasgqueriam se isoladas).(FUINI,
2014, p. 232)

Destaca-se dessa relagdo de aspectos caracteezaths APLs a importancia dos
diferentes atores no processo e da interacdo eldse Nota-se que envolvem desde os
empreendedores locais, passam pelos fornecedoredyem nesse processo de organizacao
aproximacdes com instituicdes publicas, dinamioa epfatiza sua capacidade de assumir o
carater de representacdo. Os vinculos cooperaivater-organizacionais, além de servirem
para a construcdo de convencdes e identidadesmerpraos APLs o carater de plataforma
de governanca, considerada por Pires et al (20drhp dorma de coordenacgéo produtiva e
institucional da base territorial.

Fuini (2914) realizou um levantamento dos conced®#\PLs para diferentes setores
da sociedade, listou os investimentos e os aglatosr@gue receberam incentivos para
desenvolverem seus produtos ou servicos. Recordhéoexisténcia de uma unanimidade
entre as universidades sobre o uso dos APLs comanfenta e como estratégia para
organizacdo de politicas publicas, em virtude dee, guonforme a natureza dos
empreendimentos, os modelos estrangeiros podenserdadequados a realidade do Brasil.
Seu estudo inclui também um panorama sobre os fosmempiricos e as vantagens
competitivas desses agentes econdmicos, informag@eseproduzimos no quadro abaixo.
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Quadro 1: As vantagens competitivas loca

cionais em aglondesae APLs

FORMATOS EMPIRICOS DE APLS

VANTAGENS COMPETITIVAS D E APLS

- aglomeragcdo setorial de tamanho relativame
grande, com importante presenca de médias
peguenas empresas;

- aglomerado de subunidades de criacdo ou firn
com enfoque criativo de forma geral ou que exer
atividades de P&D;

- aglomerado de firmas ou subunidades
necessitam da proximidade cliente-fornecedor |
facilitar o desenvolvimento conjunto, a troca
conhecimentos ou a readequacdo de condicde
fornecimento;

- aglomerado de empresas que se beneficiam -daa

imagem mercadolégica regional;

- cooperacgdo institucionalizada com forte apoio
entidades governamentais, que oferecem ser
complementares importantes ou capazes de indu
reacdo do APL a ameacas ou oportunidades.

onte custos  de  transporte/armazenagem,  fisg

afandegarios;

- custos de acesso a insumos basicos;
masonhecimento tacito estando ligado principalmen
caatividades criativas ou artesanais e podendo
associado a informagdes sol
gestao/comercializagdo, conhecimento de empr
geencorrentes ou ndo e proximidade cognitiva ¢
panigentes;
de
s- deesso facilitado a ativos, servigcos ou bensiqubh

complementares importantes para as empresas lo
localizacdo ¢é fundamental a
mercadolégica das empresas do setor;

imag

dea cooperacdo multilateral € importante para
ipapacidade de reacdo coletiva a ameaca
zopartunidades gracas ao planejamento e a atuag
cooperacao institucionalizada

ais,

te
pstar
re
esas
om

cais;

FONTE: FUINI, 2014, p. 207.

Relacionando o carater multidimensional dos APLsvastagens enumeradas por
Fuini (2014), infere-se que seu alcance dependeldedo de metodologias participativas na
organizacdo das atividades dos atores participahtes-se, também, a relevancia que o
potencial enddgeno da regido e da comunidade assoipecesso, bem como a importancia
de os atores terem conhecimento sobre o aproveitandes recursos naturais em favor do
empreendimento, sem perder de vista os princigicudtentabilidade.
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3 METODOLOGIA

O ato de indagar-se sobre os fendbmenos sociaisaabrespostas aprofundadas para
suas ocorréncias, causas ou relagdes socioecorsdenatdturais insere-se em um campo que
extrapola a suposicdo e a compreensao imediatistaatidade, exigindo daquele que busca o
conhecimento indagar, analisar, questionar, testgrerimentar, relativizar, criticar, dentre
outras acdes reflexivas, problematizando um tempadir de diferentes angulos e
perspectivas. Esta postura faz com que o sujeito sgdcontente com a aparéncia dos
fendbmenos ou de fatos e recorra a procedimenttEsygiicos tanto para dominar a natureza
guanto para compreender e/ou transformar a realidad

Agir reflexivamente possibilita ao homem adquivas conhecimentos, desenvolver
métodos especificos para esse fim, e a sistematizigs técnicas e procedimentos adotados
nesse processo caracteriza a pesquisa cientifiota-9¢, pois, que pesquisar engloba
diferentes acdes e presta-se a finalidades diveAgaspriando-nos das palavras de Minayo,
neste projeto:

Entendemos pompesquisaa atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e
construcao da realidade. E a pesquisa que alinaeatisidade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, emboralseg pratica tedrica, a pesquisa
vincula o pensamento e ag&o. Ou seja, nada podetaectualmente um problema,

se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problemaida pratica. (MINAYO, 2002,
p. 17)

Por essa linha de pensamento, ao transformar ubiepra da vida pratica em um
objeto de estudo cientifico, o pesquisador vé-geeiitio a planejar o processo de constru¢ao
de seu conhecimento, realizando escolhas condi&zeoia a problematica delineada e com os
objetivos tracados, processo esse traduzido emafoenprojeto. Além de definir uma linha
tedrica para conduzir sua pesquisa, 0 investigptwcupa-se com a escolha dos métodos
para coleta e analise dos registros.

O termo “método” retira sua origem do gregéthodosde onde derivou, em latim,
methodus e, entdo, a absorcdo pelas linguas neolatinasodméméthode.),
significando “caminho”. Assim, a prépria signifiéag; da palavra “método” indica
gue sua funcdo é instrumental, ligando dois padosaber, um polo de origem ou
ponto de partida (estado de ignorancia), outro mEodestinacdo ou ponto de
chegada (estado de conhecimento). Entenda-se greeesso detido de reflexdo, o
processo de manipulacdo aprimorada de conhecimgntbsNesse interim se
percorre um espago, a que se convenciona a se ckamaho, e, para a ciéncia,
essa mediacdo entre os dois polos é feita comnuas&todo. (BITTAR, 2007, p. 9
-10)

O método, mais que englobar a apresentacdo de®pae uma pesquisa, dos
caminhos tracados pelo pesquisador para a obtateateterminados resultados, reflete a
capacidade desse sujeito para envolver-se em unegso reflexivo, critico, a partir da
selecdo de procedimentos sistematicos que garardafiabilidade, mesmo que provisoria,
aos resultados obtidos ao final de sua pesquisa.

Deve-se considerar, ainda, que os diversos sigdifie para o termo “método
cientifico” correspondem a existéncia de sistenilasdficos variados, 0s quais possuem
principios proprios para explicar o processo desttapdo de conhecimento. Isso implica
dizer que a escolha do método estd diretamenteulanie a base tedrica escolhida para
fundamentar todo o processo de pesquisa, desddiric@ie do objeto até a analise dos
registros. Nesse sentido, sabendo que a Pedagdai@iba prima pela interlocucdo entre
escola e realidade, com destaque para as intedesdantre cultura, economia, ética, politica
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e outros aspectos sociais, consideramos que, pardea essa perspectiva tedrica, o estudo
encaminha-se para a adocdo do Método Qualitatimmoomategoria analitica de observacéo
das praticas educativas desenvolvidas no CursgdspAcuaria do Campus Amajari.

Essa escolha justifica-se pelo reconhecimento de qu

E no campo da subjetividade e do simbolismo queafsena a abordagem
gualitativa. A compreensédo das relacfes e ativiEladenanas com os significados
gue as animam é radicalmente diferente do agrugameéos fendmenos sob
conceito e/ou categorias genéricas dadas pelasvah8es e experimentacdes e pela
descoberta de leis que ordenariam o social (MINASABNCHES, 1993, p. 244).

Essa abordagem propicia explorar em profundidaggnsentos, crencas, percepgdes
de determinado grupos, situa o pesquisador em tenntieado campo, da a ele visibilidade
sobre aspectos que caracterizam a visdo de mursdsugkitos investigados, possibilitando-o
analisar os fendbmenos observados e envolver-se ratitgs materiais e interpretativas
(TRIVINOS, 1987; MINAYO, 2001; ANDRE, 2008; FLICK004, 2009).

Os pesquisadores que adotam o método qualitatistudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender, ou interprageendmenos em termos dos significados
que as pessoas e eles conferem” (DENZIN; LINCOLOD& p. 17) e, assim, encontram
respostas para suas questdes de pesquisa, dedoréganodo como a experiéncia social é
criada e adquire significado” (DENZIN; LINCOLN, 260p. 23).

Essa perspectiva coaduna-se com a orientacdo ®&obi(1987), para quem a
pesquisa qualitativa costuma ter o ambiente natcoaho fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave. Por isso,tgssele abordagem também costuma ser
denominado estudo de campo, pesquisa de campasquige naturalistica, conforme explica
Godoy:

As expressfes "pesquisa de campo" e "pesquisaalsticn” podem ser vistas
como sinbnimos de "pesquisa qualitativa". Pesqiésaampo é um termo bastante
comum entre antropdlogos e socidlogos, que passaratiliza-lo na tentativa de
diferenciar os estudos conduzidos em "campo"”, ¢a, $® ambiente natural dos
sujeitos, daqueles desenvolvidos em situacBes Uerd@rio ou ambientes
controlados pelo investigador. Na designacéo "a##tica" também esta implicita a
ideia de que o0s sujeitos sdo observados em seuathabie forma néo
intervencionista. Além disso, o proprio nome indigae tais observacbes sdo
relatadas em linguagem nao técnica, por meio deviza e conceitos familiares,

gue possibilitam a compreensdo do fenbmeno minimdiza o papel de
pressuposi¢cdes admitidagriori. (GODOY, 1995a, p. 58)

Dessa explicagéo, destaca-se o fato de que aipatcéo do pesquisador no contexto
investigado ocorre por meio de uma interacdo ensguerna ator no cotidiano do campo em
estudo, mas sua agdo nao traz alteracdes imegiatasa realidade, haja vista que seu
objetivo recai sobre o mundo empirico, o contextofeh6meno a ser observado, no caso
deste estudo sobre o aproveitamento dos APIs cepages pedagdgicos no ambito do Curso
de Agropecuéaria d€ampusAmajari e, consequentemente, de que maneira\adaates de
ensino sao organizadas e interpretadas pelossatesponsaveis pelo desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem do curso em tela.

As diferentes denominagcdes para a pesquisa qualitpodem ser decorrentes
também do fato de esta ser realizada seguindo bamhe investigacdo e matizes teoricos e
metodoldgicos diferentes entre si.

A pesquisa qualitativa € um campo interdisciplinsansdisciplinar e, as vezes,
contradisciplinar que atravessa as humanidadesjéasias sociais e as ciéncias
fisicas (...) Tem um foco multiparadigmatico (..)m compromisso com a
perspectiva naturalista e a compreenséo interjy@tdt experiéncia humana. Ao
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mesmo tempo, trata-se de um campo inerentementécpoé influenciado por
multiplas posturas éticas e politicas. (DENZIN; OQLN, 2006, p. 21)

As caracteristicas indicadas na citacdo reforcamem de que fazer ciéncia nao
implica seguir um quadro tedrico e metodolégicoficadlo, sendo possivel, conforme as
especificidades inerentes ao objeto de estudogigede os procedimentos e instrumentos
para coleta ou registro de dados que melhor seuadegpara responder ao problema de
pesquisa.

Pelo exposto, a diversidade de trabalhos que seidemtificam como qualitativos
serviu para que os estudiosos sobre a epistematiagiciéncia buscassem refletir sobre a
validade das pesquisas dessa natureza e idergdioas existéncia de tragcos comuns entre as
diferentes abordagens. Dentre as propostas queneeslas caracteristicas essenciais das
pesquisas qualitativas, Trivinos (1987) e Godoy9fH) apontam que uma pesquisa
qualitativa apresenta como caracteristicas: i) teambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave; desritiva; iii) debruca-se sobre o
processo e nao sobre os resultados e o produta;magioria opta pela inducdo como método
de abordagem; v) tem como foco os significadodu@iios aos fenbmenos pelas pessoas
observadas.

Merece destaque, também, a proposta elaboraddiplor dma vez que os elementos
considerados por ele como essenciais em uma pasgueditativa, além de sintetizarem o0s
conceitos apresentados até este ponto, traduzdmalatendéncia desse tipo de abordagem
nas Ciéncias Sociais e Humanas:

Apropriabilidade de métodos e teorias;
Perspectivas dos participantes e suas diversidades;
Reflexividadade do pesquisador e da pesquisa;
Variedade de abordagens e métodos;
Verstehercomo principio epistemolégico;
Reconstrucdo de casos como ponto de partida;
Construcdo da realidade como base;

Texto como material empirico (FLICK, 2004, p. 43).

Dos aspectos essenciais litados por esse autag;sdeenfatizar a reflexividade do
pesquisador, haja vista que suas subjetividadesaesinteragindo com as dos sujeitos
observados, fazendo com que recorra a racionalidadgeeja pontos de vista, analise suas
perspectivas teodricas e elabore novos conceito®nbecimentos a cerca da realidade
observada. Logo, além de registrar as acbes, as fal significados atribuidos pelos
participantes da pesquisa as suas praticas, alérse deolocar no lugar do outro para
interpretar os fendbmenos do contexto observadoesmpsador qualitativo desenvolve a
habilidade de incluir em suas anota¢fes toda @dedle de sentimentos possiveis de serem
experimentados em uma interacdo social. E, da-ielacdo entre os diferentes tipos de
registros, produzir conhecimento sobre o seu olojetestudo, perspectiva que comunga com
a linha argumentativa de que os significados n&@odsélos, mas socialmente construidos,
uma vez que nao resultam da “intencéo individuas ™a inteligibilidade interindividual”
(MOITA LOPES, 1994, p. 331).

Pelo que vai dito, o desenvolvimento de uma peaqgasalitativa pode seguir
diferentes posturas tedricas, métodos de coletagistros, de interpretacdo de dados e ser
realizada em diferentes campos de aplicagcdo. Desdrepossibilidades de pesquisas
qualitativas, Godoy (1995b) indica: o estudo ethdfigp, o estudo de caso e a pesquisa
documental; André (2008) acrescenta a esse rob@usa participante e a pesquisa-acao e
opta pela pesquisa bibliografica no lugar da docuabe considerando esta como uma
variacédo daquela.
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Em virtude da natureza da pesquisa optei peloseghmentos do estudo de caso
etnografico (ANDRE, 2008), por permitir a apreens@io carater complexo e
multidimensional dos fenbmenos sociais, culturasdacacionais no contexto do curso de
Agropecuaria do Campus Amajari.

3.1 O Estudo de Caso etnografico como método de pescuigualitativa

A periodizacao histdrica da pesquisa qualitatiedizada por Denzi e Lincoln (2006)
revela que as inciativas empreendidas para sendetaras caracteristicas de um paradigma
oposto ao delineado pelos estudos quantitativesitemdo na definicdo de sete fases, das
quais enfatizamos aquelas em que a etnografia &efer@ncia para se identificar principios
caracterizadores da pesquisa qualitativa. Comecaonop Malinowski (1916), a primeira €
marcada pelo interesse pelo outro, o diferente, awacricbes e interpretacdes que
pretendiam aproximar-se da objetividade; passamuo Geertz (1983) que considera a
etnografia como “descricdo densa de uma culturgtieereconhece a existéncia de “diversos
modelos e interpretacfes teodricas dos objetos enutsdos (...) e, a partir deles os
pesquisadores podem escolher e comparar ‘paradigiteasativos’™ (FLICK, 2009, p. 27).
Em seu momento atual, os pesquisadores qualitatm@®cupam-se menos com a
formalizacdo do método e mais com *“as praticasoktipas de interpretacdo’ [...] uma
postura especifica baseada na abertura e refladeido pesquisador” (DENZIN, 2000, p.
28).

Da leitura sobre a periodizacdo da pesquisa gtiadifanotamos que a etnografia
contribuiu para a consisténcia de argumentos emasdeflo carater cientifico da pesquisa
qualitativa, consolidando-se como abordagem destigagao cientifica que se dedica a
entender como “grupos sociais ou pessoas conduzasnvgdas, com o objetivo de revelar o
significado cotidiano, nos quais as pessoas agenobjétivo € documentar, monitorar,
encontrar o significado da acdo” (MATTOS, 2011, 31), aspectos conceituais que
indicassem a etnografia como método viavel parajetivo da pesquisa, considerando-se que
os procedimentos recomendados para essa pratsanfosoerentes ao estudo do caso: as
situacOes didaticas vivenciadas no ambito do cdesAgropecuaria do Campus Amajari em
didlogo com os APLs.

A inspiracdo na pesquisa etnografica deveu-setaal&aque esta visa a compreensao
dos processos sociais a partir da imersdo do sstpri no campo, privilegiando-se a
“observacdo direta dos comportamentos sociais dir pde uma relacdo humana”
(LAPLATINE, 1989, p. 150). Isso implica dizer quepesquisador vivenciara o cotidiano do
grupo estudado, para observar, ouvir, percebentidsedas acdes para 0s sujeitos, anotar e
confrontar as subjetividades dos atores envoluoprocesso, incluindo as suas impressoes,
sensacOes e analises do processo e dos evenipsai®participa.

Fazer a etnografia € como tentar ler (no sentidécdastruir uma leitura de") um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipseseiéncias, emendas suspeitas e
comentarios tendenciosos, escrito ndo com 0s samigencionais do som, mas
com exemplos transitdrios de comportamento model(@IBERTZ, 1988, p. 7)

Sobre a presenca do etndgrafo entre o grupo pesiguiBeaud e Weber (2007, p. 11)
lembram que pode “incomodar, melindrar, causar estdf ou contribuir para questionar”,
exigindo-lhe que adote uma postura, ao mesmo tenipotifica e politica, munindo-se de
“curiosidade rebelde e critica” no processo de geemsdo da cultura local, do cotidiano de
determinada populagéo.
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Neste ponto, cabe enfatizar que o fato de o estadm@mso etnografico permite a coleta
de registros sobre os valores, os habitos, asaseag praticas e os comportamentos de um
grupo social faz com que seu uso ultrapassassarnsd da Antropologia e da Sociologia,
emergindo para as pesquisas em Educacédo comaaéiltarmetodoldgica para se “descrever,
compreender e interpretar os fendbmenos educativest@m lugar no contexto escolar”
(ENGERS, 1994, p. 67).

Assim, o estudo de caso etnografico forneceu-reyaeaaitos necessarios para formular
as praticas de ensino em relagdo aos arranjos tprosidocais como espagos pedagogicos,
considerando-se que:

Conhecer a escola mais de perto significa colocer lente de aumento na dindmica

das relac@es e interagdes que constituem o seudiéa apreendendo as forcas que a
impulsionam ou que a retém, identificando as egtagt de poder e os modos de

organizacao do trabalho escolar e compreendendapel @ a atuacdo de cada

sujeito nesse complexo interacional onde acdes;de$, conteldos sao construidos,
negados, reconstruidos ou modificados (ANDRE, 2p081).

Para conhecer o campo de investigacdo, durantesquiga, buscamos cumprir
diferentes estagios, iniciando pela fase explogtdmomento em que se coletaram as
primeiras informacdes a respeito do contexto em dasenvolveriamos o estudo e
apresentamos o0 projeto aos sujeitos que partiaipatia investigacao.

Segundo Ludke e André (1986), o contato inicialtGbuni para que se possa avaliar a
problematica, identificar fontes e definir os prhiceentos para coleta de dados sobre o
fendbmeno em estudo. Assim, com o0s gestores do cemgirCampusAmajari obtivemos
informacgdes a respeito do envolvimento da comumidas audiéncias sobre a implantacao
do campus e definicdo dos cursos ali ofertados,entirde alunos matriculados, quadro de
servidores docentes e administrativos, estrutusecafido campus, dentre outros dados
relativos ao funcionamento do ensino.

Para suscitar uma aproximacdo com os professomsicipamos do Encontro
Pedagdgico de 2017.1, ocorrido no periodo de Ida fevereiro do referido ano. De posse
das informacdes ali registradas, foi possivel re@siobjetivos especificos e aperfeicoar a
metodologia do estudo, pois, conforme ensinam Liglkendré (1986), o estudo de caso
etnografico possibilita ao pesquisador realizastagino projeto durante o processo de coleta,
podendo-se, inclusive, modificar o problema de pissq

No segundo estagio, desenvolvemos a investigagdicashelo-nos a compreender e
interpretar o objeto de maneira mais sistematizildsta etapa, o periodo de imersdo no
contexto social foi de um més, para interacdo canswgeitos participantes da pesquisa,
vivenciando o cotidiano da sala de aula, anotasdmparessoes, padroes de comportamento
nao verbal, significados atribuidos as acdes e faaémenos. Estivemos atentos as
manifestacbes culturais, as praticas sociais debgdas na escola e nas comunidades a que
pertencem o0s alunos, anotando as impressfes esean&@pbre a interacdo entre os
conhecimentos trazidos pelos alunos e os apresenpedo professor, dentre outros aspectos
que se transformaram em dados neste estudo. Aiteegigsse estagio, € pertinente lembrar
que “os tipos de dados coletados podem mudar @dueaiivestigagao, pois as informacgdes
colhidas e as teorias emergentes devem ser usadadipgir a subsequente coleta de dados”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 16).

No terceiro estagio, dedicamo-nos a “encontrarrimeipios subjacentes ao fenémeno
estudado e situar as varias descobertas num conteis amplo” (LUDKE; ANDRE, 1986,

p. 16). Para tanto, recorremos aos registros clistdurante nossa permanéncia em campo,
visando destacar situagfes que servissem como @acdnpara explicar a realidade em uma
perspectiva holistica. Sobre essa pratica, Lima €1996, p. 26) explicam que “deve haver
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uma interacdo continua entre os dados reais e @s possiveis explicacdes tedricas
permitindo estruturacdo de um quadro tedrico, demto qual o fendbmeno pode ser
interpretado e compreendido”.

3.2 Processo de coleta e andlise de registros

Um estudo de caso etnografico em educacao carvact®ipelo uso da observacéo
participante, a entrevista intensiva e a analissogementos.

A observacdo é chamada de participante porque plart@rincipio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interagdo citegdo estudada, afetando-a e
sendo por ela afetado. As entrevistas tém a findéidde aprofundar as questbes e
esclarecer os problemas observados. Os documeétosissdos no sentido de
contextualizar o fendmeno, explicitar suas vinciéscmais profundas e completar
as informac6es coletadas através de outras fqARERE, 2008, p. 28)

Por essa perspectiva, para a coleta de regipaoscipamos das aulas de uma turma
do VI médulo do Curso Técnico em Agropecuéaria, @elonque pudesse descrever as praticas
de ensino relacionadas com os APLs, compreend&ilaisfica-las, sem tentar comprovar
uma teoria nem fazer generalizacfes, conforme regdatdes de André (2008).

As anotacdes sobre os fenbmenos observados, dogadi&casuais e entrevistas, as
impressodes sobre as agdes observadas e a inteforelas sentidos do que vimos e ouvimos
foram efetuadas em um diario de campo, além daagéav das entrevistas e registro
fotografico de praticas desenvolvidas pelos dosethbecurso em tela.

Hammersley e Atkinson explicam que as anotacOesuago:

[...] consistiran en descripciones mas 0 menos ctegide procesos sociales y sus
contextos. La finalidad es captar los procesosatexien su integridad, resaltando
sus diversas caracteristicas y propiedades, siempriuncion de cierto sentido

comun sobre lo que es relevante para los problgraaseados en la investigacion.

(HAMMERSLEY; ATKINSON 1994, p. 162)

A entrevista semiestruturada serviu para a coletantbrmacdes sobre vivéncias
anteriores desenvolvidas no curso, sobre o plamgjordos professores para definicdo dos
espacos pedagogicos, sobre as expectativas dostqnexi locais a respeito da presenca do
IFRR na regido, visando apreender os significadagl@s e recriados pelos atores envolvidos
No processo.

Neste ponto cabe mencionar queCampusAmajari, atende filhos de pequenos e
grandes agricultores, moradores de assentamemmsinaades indigenas, trabalhadores de
fazendas de gado bovino, de criatérios de peixessgas de diferentes etnias, culturas e
usuarios de técnicas agricolas, em sua maiorigadfs na experiéncia e sem base cientifica,
saberes considerados tradicionais que, por quesiddsrais, opdem-se as tecnologias
produzidas pela ciéncia ou séo rejeitados por Esta caracteristica indica que analisar se as
praticas docentes desenvolvidas no Curso TécnicoAgropecuaria Integrado ao Ensino
meédio dialogam com os interesses dos APLs do Mupicdle Amajari permite que
consideremos a diversidade socioecondmica e cllélireexistente, observando em que
medida a realidade de cada categoria de alungsaféz das discussdes empreendidas na sala
de aula e como esses atores sociais interagem @aomhecimento cientifico e as realidades
diferentes daquela em que vivem.

A escolha da entrevista semiestruturada ocorreidoleao reconhecimento de que
permite uma interacdo constante entre entrevista@otrevistador, possibilitando que, ao
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longo da interlocucéo, reformulasse ou acrescentpssguntas sobre o tema. Além disso,
esse procedimento contribuiu para que incluisseéaras comuns nos roteiros individuais,
favorecendo a compreenséao de aspectos gerais lolerpeode pesquisa.

Os entrevistados foram selecionados ndo por a#éguantitativos, mas sim pelo
significado de sua experiéncia, como unidades taqtighs, seguindo recomendacfes de
Alberti:

E somente durante o trabalho de producdo dos ésirées que o nimero de
entrevistados necessarios comeca a se descortimar ngaior clareza, pois €

conhecendo e produzindo as fontes de sua inve8tigage os pesquisadores
adquirem experiéncia e capacidade para avaliaaw @e adequacao do material ja
obtido aos objetivos do estudo. [...] Assim, a s&tisobre quando encerrar a
realizacdo de entrevistas s6 se configura a mediga a investigagdo avanca
(ALBERTI, 2005, p. 36).

Dessa forma, no processo, foram definidos comaestados: 5 (cinco) professores
do nucleo profissional, identificados no corpo dedissertacdo pela letra P seguida do
numeral 1 a 5; 3 (trés) gestores do ensino, ideatibs pela letra G, seguida do numeral de 1
a 3, sendo a indicacdo numeérica, em ambos os cdstinjda de forma aleatéria.

Aos entrevistados solicitamos autorizacao paradesmformacgdes e imagens, com a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e BE=uldw, adotando o0s seguintes
procedimentos:

a) Tornar claro que seu depoimento € de grande rel&vamo contexto da
pesquisa e que havera muita satisfacdo, da patpedguisadores, em ouvi-los
e conversar com ele.

b) Mostrarfranquezana descricao dos propésitos daquele trabalho emducao
das entrevistas. Ndo convém aos pesquisadoregpesebde prejudicar tanto
esta como outras relagcdes com entrevistados, fomarimagem de si proprios
[...] que ndo corresponda a pratica efetiva. Isi@pe, se a entrevista seguir os
rumos adequados [...], haverd& momentos em que diftcl sustentar esta
imagem impostada, e o entrevistado podera sentidgariado. [...].

c) Evidenciar orespeitoque se nutre pelo entrevistado, enquanto sujeddupor
de significados outros que os dos pesquisadotd(ALBERTI, 2005, p.53 -
54).

Para essa atividade, agendamos o dia, local eitn@ano contato inicial com os
entrevistados, esclarecemos, além da autorizac&essdio de direitos, sobre a oportunidade
de leitura das transcricfes antes da utilizacaondssnas.

Sobre a pesquisa documental, entendemos que coespudfundado do objeto de
pesquisa através de leituras prévias facilitowastigacéo, pois “é conhecendo e estudando o
material disponivel em arquivos, bibliotecas e amitinstituices, que os pesquisadores [...]
estardo se preparando para desempenhar todasvigsdats vinculadas a producdo das
entrevistas” (ALBERTI, 1990, p. 45).

Nesta etapa da pesquisa, analisamos os relaté@ss adidiéncias publicas
promovidas para levantamento das demandas locaidopmacao profissional, o Plano
Pedagogico do Curso Técnico em Agropecuaria Indegeo Ensino Médio, fotografias e
videos institucionais, considerando que esses demto® possibilitariam reconstruir a
contextualizacdo historica e sociocultural do Casnpunajari e perceber o processo de
maturagao das praticas docentes desenvolvidasrso em tela neste estudo.

[...] o documento escrito constitui uma fonte exiaenente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemmsubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativantistante, pois ndo é raro que ele
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represente a quase totalidade dos vestigios didaaier humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele peeogcomo o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passadente. (CELLARD, 2008, p.
295)

Para analise, inicialmente, realizamos uma leigx@loratoria dos documentos, a fim
de identificar categorias de interesse a pesgségalindo com a leitura analitica do material,
com o intuito de entender, ordenar e sumariar fmsnracdes contidas nas fontes. Por fim,
efetuamos a leitura interpretativa, com o objetieorelacionar os dados ao problema deste
estudo.

Durante a fase de leitura, adotamos ainda os proeetbs recomendados para
confeccédo de fichas, registrando os apontamentdgages importantes para triangulacao na
analise dos registros etnograficos e das entrgvista
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4 PRATICAS DE ENSINO NO CAMPUS AMAJARI: DIALOGOS NO
APROVEITAMENTO DOS APLS

A criacdo do Campus Amajari ocorreu como parte Bmd®de Expansdo da Rede
Federal de Educacéo Profissional e TecnoldgicamAde cumprir com as exigéncias dessa
politica, o Instituto Federal de Roraima buscouwniifiear a vocacédo produtiva da regido e,
conforme dados apresentados acima, a agropecoafigura-se como a area da economia de
maior relevancia no Municipio, justificando-se, imssa oferta de um curso técnico em
agropecuaria.

Antes de descrevermos as praticas de ensino r@adizeo ambito desse curso, iremos
apresentar aspectos importantes para entendendanfigntos pedagdgicos que perpassam a
proposta do curso.

4.1 Concepcao de Educacéao do Campo no Instituto Federdé Roraima

O Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnaldgi Roraima (IFRR) foi criado
por forca da Lei n® 11.892, transformando a natujeddica do Centro Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (CEFET) e suas UNEDs e, caesggmente, adquirindo uma nova
institucionalidade, com estrutura multicampi. Eni&00 IFRR sua estrutura conta com uma
Reitoria e quatr@ampj conforme mostra a Figura 2.

RORAIMA

Cimpus Amaan 0 ~ :' BONFIM

Cimpus Novo
Paraiso

W

ip i .
R — BRASIL

Figura 2: Localizacdo do€ampido IFRR em Roraima
Fonte: AMAJARI, 2015, p. 7

Na fase de pré-expansdo da REPT foi criado o CarBma Vista, localizado na
regido central da capital do Estado de Roraima.pByaosta geografica tem como referéncia
o desenvolvimento de atividades nos municipios da Rista, Bonfim, Canta, Normandia,
Alto Alegre, Mucajai e Iracema. Sua histéria conliense com a do préprio IFRR, haja vista
sua estrutura predial ter comportado, durante alggmpo, a reitoria e ser o local em que
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funcionou a Escola Técnica Federal de Roraima EET. Na fase | da expanséo, criou-se o
Campus Novo Paraiso, localizado na regido sul dgadBsEsta unidade tem como referéncia
o desenvolvimento de atividades nos municipios a@carai, Canta, Sao Luiz, Sdo Joado da
Baliza, Caroebe e Roraindpolis. Para atender asuléas dos municipios da regido norte de
Roraima, a saber: Amajari, Pacaraima, Uiramuta ® Allegre;, a Fase Il da expanséo
contemplou a criagdo do Campus Amajari. Na Fasecthquistou-se a construgcdo do
Campus Zona Oeste de Boa Vista, criado com a ptapbes compartilhar com o CBV a
responsabilidade pela educacao profissional dosobdbcalizados na zona oeste da cidade
de Boa Vista, mais distantes do centro da capital.

Cabe informar que a maioria doasmpiencontram-se em municipios que sobrevivem
das atividades proprias da zona rural, havendojsgot a preocupacao do IFRR em definir
no Plano de Desenvolvimento Institucional a congepme Educacdo do Campo que devera
perpassar as praticas pedagogicas em suas undkadasino.

A educacdo do campo é definida no documento odentalo planejamento
pedagdgico de acordo com as recomendacgdes da Basot1/2002/CEB/CNE, que essa
concepcdo agrega principios da Pedagogia da Afteim& da Pedagogia Dialdgica, posto
gue ambas aproximam-se pela defesa de uma esmof@ogsua vinculos com a cultura local,
cujas praticas sejam voltadas para a resolucasotidemas das comunidades atendidas. Por
essa linha de pensamento, em seu PDI, o IFRR recertue o respeito as especificidades da
realidade local faz parte da identidade da esanlzachpo.

Para manter essa linha de pensamento, assumeubstsgygincipios da educacdo do
campo:

| — O principio pedagdgico do papel da escola emguéormadora de sujeitos,
articulada a um projeto de emancipa¢do humana;

Il — O principio pedagdgico da valorizagdo dos reifées saberes no processo
educativo;

Il — O principio pedagégico dos espacos e tempwgodmacado dos sujeitos da
aprendizagem;

IV — O principio pedagdgico do lugar da escola viado a realidade dos sujeitos;
V — O principio pedagoégico da educacdo como esimfgara o desenvolvimento
sustentavel;

VI — O principio pedagdgico da autonomia e colab@oaentre os sujeitos do campo
e o sistema nacional de ensino.

Esses principios coadunam-se com as diretrizesldeaEdo do Campo que traduzem
o compromisso de as ac¢des de ensino, pesquisaysaate inovacao tecnoldgica serem
perpassadas pelo respeito as diferencas regioddisydindo as experiéncias locais.
Consideramos que esses principios orientam a ogéstrde processos pedagdgicos que
respeitem 0s conhecimentos prévios dos alunos,masdo, assim, o compromisso de
desenvolver “uma educacao voltada para a realidaslesujeitos do campo” (IFRR, 2014, p.
101 -102).

Ademais, evidencia-se um reforco da concepcdo decdgdo como forma de
intervencdo, politicamente dada e socialmente comthda, cujas praticas pedagogicas
permitirdo que os sujeitos do campo tenham consliggeavaliar, propor alternativas e agir
criticamente em seu mundo. Essa perspectiva enbarsi para um curriculo em que o
trabalho no campo néo se reduza a sobrevivénce@aoducdo de bens duraveis, mas para
uma educacdo que tem a acdo e no discurso elemrdisgensaveis para a formacao do
homem do campo, dando-lhe condicbes de interagir aoterra, reconhecendo-se como
sujeito e cidadao.
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4.2 Processo de Implantagcdo do Campus Amajari

O CampusAmajari € uma das cinco unidades educacionais rmpestges ao Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de RardiffRR), localizado no estado
brasileiro mais setentrional do pais, na triplioenteira Brasil/Republica Bolivariana da
Venezuela/republica Cooperativista da Guiana (Rig8)y, com extensao territorial é de
22.411.800 ha, e populagao estimada em 514. 22&htes (IBGE, 2016).

49 0 40 80 Kilometers
""" |

Figura 3: Mapa da Divisao Politico-administrativa de Rorani®96
Fonte: FERNANDES NETO, 2005, p. 18.

Conforme se pode observar no mapa, a divisdo gekiiministrativa de Roraima
compreende 15 municipios, sendo quem em alguns det®ntram-se Terras Indigenas (TIs)
e &reas protegidas como Unidades de Conservac¢as),(0@os valores de é&rea territorial
encontram-se descritos no quadro 2.
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Quadro 2: Distribui¢cdo de terras em Roraima

Extenséo total de RR 22.411.800 ha
Extensédo total das areas afetac_ias como Terra\sehaﬁgem RR (identificadag, 10.311.679 ha
declaradas e homologadas, incluindo a area reéeéeRaposa/Serra do Sol)

Participacdo das Tls (incluindo a area refereniRaposa/ Serra do Sol) na arg¢a 46.01%
total do Estado de RR !
Participacdo da Tl Raposa/Serra do Sol na areadmf@R 7,8%
Extenséo total de areas em RR nao afetadas comasTedigenas 12.100.121 ha
Extenséo total das areas afetadas como Unidadesriervacédo (UCs) em RR 4.320.748 hh
Participacdo das UCs na area total do Estado de RR 19,28 98
Extenséo total de UCs, descontando as sobreposig@e3erras Indigenas 1.440.240°ha
Participacéo da,s UCs na area total do Estado del@&iRpntando as sobreposicdes 6.43 %
com Terras Indigenas '
Extenséo total das areas protegidas federais eniiTRR+ total de UCs fora de TI) 11.804.259 ha
Participacéo das areas protegidas (UCs+ Tls) ratatal do Estado de RR 52,44%

Fonte: Instituto Socioambiental, 2008

E nesse contexto que se encontram os @anwido IFRR, dentre os quaisGampus
Amajari cujo municipio de mesmo nome possui novesbbrepostas a sua area de 28.472,22
km?, podendo estabelecer a dimens&o dessa ocupac@imaararmos o mapa do municipio,
presente na Figura 1, com a delimitacdo das tevdégenas na Figura 4.
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Figura 4: Mapa das Terras Indigenas de Roraima
Fonte: OLIVEIRA, R. S, 2006 (CD)
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De acordo com estudos da Secretaria de Planejantmt&stado de Roraima
(SEPLAN/RR), o Municipio de Amajari apresenta iedicde producdo que justificam
investimentos na producéo da extracdo vegetaicsitura, piscicultura e acdes com enfoque
para o turismo.

Com base nesses dados foi que o IFRR, visando ousoar finalidade de contribuir
com o desenvolvimento socioecondmico local, redienaacional, realizou trés audiéncias
publicas, nos seguintes locais: sede do Municlgila; Trairdo e Comunidade Indigena Trés
Coracgdes, contando com a participacdo de repredestde diferentes segmentos sociais no
periodo de 2008 a 2009. Durante esses eventoseapra-se a proposta de implantacdo do
campus, para atender jovens e adultos da regide eronordeste do estado de Roraima;
realizou-se o levantamento das demandas por cureakzou-se levantamento sobre as
potencialidades produtivas do municipio, evideradiase que 0s arranjos produtivos locais
da agricultura, piscicultura e agroecologia counitih-se como base para a elaboracdo de um
projeto de educacéo profissional para a regiao.

Em 2009, a aproximacdo com a realidade do Amaj@ireu com a realizacdo de
visitas técnicas a propriedades rurais e escotasless, visando identificar as expectativas
da populacao alvo e dos produtores locais sobpwssveis contribuicdes do futuro campus
para 0 Municipio. Nesses momentos, a equipe pbdiecer o0s investimentos dos
produtores, coletando, dessa forma, informacOa® ssbareas técnicas em que necessitam de
profissionais capacitados, a fim de incrementar@us snegécios e, conseguentemente,
garantir o crescimento socioeconémico do municipio.

Assim, em 2010, inserindo-se no projeto de expadadede Federal, implantou-se o
CampusAmajari, sendo autorizado a funcionar pela Patafi 1366 de 06 de dezembro de
2010, e a ofertar as primeiras 70 vagas para codursnico Subsequente em Agricultura.

Definido o curso a ser ofertado e com a publicagdoato administrativo de sua
criacao, a partir de 8 de dezembro de 2010, o caipassou a funcionar em trés salas (01 de
aula e 02 administrativas) cedidas pela EscoladHataOvidio Dias, conforme acordo
firmado com a Secretaria de Estado da Educacado spoiie. Como parte do trabalho
pedagogico, formaram-se novas comissdes de traltplep de posse dos relatdrios das
audiéncias publicas e visitas técnicas, passaradis@itir a oferta de novos cursos e
modalidades.

Assim, em 2011, a partir de solicitacdo das conaded indigenas e firmada uma
parceria com as Escolas Estaduais das aldeiasveta®Ino projeto, ofertou-se a primeira
turma do curso Técnico em Agricultura IntegradoEamsino Médio. Ao final desse mesmo
ano, o Campus Amajari passou a sediar o Nucleadguisa Aplicada a Pesca e Aquicultura
- NUPA/Norte 06 do IFRR, realizando levantamentalddos sobre o perfil dos pescadores e
consumidores de pescado da regido.

Sobre a oferta de cursos técnicos integrados atomesd primeiras 140 vagas foram
destinadas para a grande area de Agricultura, sgunel@0 vagas foram abertas para aqueles
que tinham interesse em frequentar as aulas nalidexdia de Alternéncia, e outras setenta
(70), na modalidade Regular, comecando suas afiegd@m julho de 2012, j& na sede
propria, localizada na RR 342 - Vicinal de acess® lqga a Balsa de Aparecida a Vila Brasil,
km 03.
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Figura 5: Entrada do Campus Amajari
Fonte: Acervo da CCS/Reitoria/ Foto: Nenzinho Seare

Contudo, apenas em 28 de agosto de 2012, ocomeleridade simbdlica de entrega
do prédio do Campus Amajari a comunidade e, somamt®5 de dezembro desse mesmo
ano, em solenidade realizada no Palacio do Planalentdo Presidente da Republica do
Brasil, Dilma Vana Rousseff, oficializou a inaugta daquele estabelecimento de ensino.

A estrutura fisica do Campus Amajari € composta pora biblioteca, com acervo
bibliografico atualizado e cabines de estudos iddalizados, com acesso a pesquisa a
internet, ambiente de estudo coletivo, além de sefeadestinada a exposicao de arte indigena;
08 salas de aulas climatizadas; uma sala de midsm®4 baterias de banheiros; um
refeitorio; uma area de convivéncia; dois alojarmgnsendo, um para 0s meninos, uma para
as meninas, e uma casa de apoio destinado pamadenador responsavel pela administracao
desses espacos; uma sala dos professores; umtdaimode informatica; um laboratorio
didatico (biologia e quimica); um laboratodrio vieal, utilizado para aulas praticas sobre
producdo de sementes, cultivo de hortas, criacépedess (8 tanques), carneiros, porcos,
galinha caipira, plantacdo de abacaxi, bananatresofrutos e verduras sazonais; um jardim
aromatico de plantas medicinais; além dos espagos que funcionam os setores
administrativos.

Cabe ressaltar que, ainda em 2012, esse camputiropou capacitagcdo a 100
mulheres residentes nas seguintes comunidadesemadig Aningal, Cajueiro, Guariba,
Mangueira, Mutamba, Ouro, Santa Inés, Trés Coragd&sucuri, ofertando o Curso de
Producdo e Beneficiamento de Frutas e Hortaligais, ftoco no processo de producéo de
receitas indigenas de molho de pimenta. Pelo PR@CAToram ofertados, em 2013, os
cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC) decWor, Auxiliar Administrativo e
Operador de Computador. Naguele mesmo ano, deniese ao Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio e o Subsequente em Agropecuéria.

Em 25 de setembro de 2015, o Conselho SuperiofFB& laprovou, por meio da
Resolucdo 235, o Plano do Curso Técnico Subseqeerim 2016, o Curso de Tecnologia
em Aquicultura, cumprindo-se, dessa forma, o ppiocide verticalizagdo da Educacao
Profissional, além dos cursos de qualificacdo psadnal e formacao inicial e continuada pelo
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Programa Mulheres Mil e pelo Programa Nacional des&o ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC).

No primeiro semestre de 2018, o CAM registrou 3@3as matriculas na modalidade
presencial e 211na modalidade de Educacdo a Distancia. O quadexi3ero nimero de
matriculas ativas no CAM e destaca o percentual®s indigenas autodeclarados.

Quadro 3: Numero de Matriculas Ativas rdampusAmajari — 2018.1

Técnicos | Subsequente Subsequente
Integrados EAD Concomitante Presencial Superio Total
MATRICULAS
ATIVAS 241 365 12 29 81 728
INDIGENAS 145 278 7 18 37 485

Fonte: CORES/CAM

Concretizando-se a previsdo de entrada de maisak@®s nos polos de EaD, no
curso de Agropecudria Subsequente e 35, para aafeoncomitante, esse quantitativo
passara para 854 alunos matriculados. Para atanelesa demanda, o CAM contava, nesse
mesmo periodo, 97 servidores, sendo 1 Diretor Gdfalprofessores EBTT efetivos, 10
professores EBTT substitutos, 45 Técnicos Admiaistos em Educacdo (nivel superior,
médio e fundamental) .

De acordo com a Direcdo de Ensino, 0s cursos afleemnesse campus continuam
sendo definidos de acordo com a realidade socideaca da regido e arranjos produtivos
locais, alcancando 47 localidades, distribuidas atom (08) Municipios, mais a cidade
venezuelana de Santa Elena de Urairéabbendo, apesar de ndo ser o foco deste estudo, uma
breve apresentacao sobre a aplicacdo do Regim#éetadhcia nesseampus

4.3 O regime deAlterndanciano Campus Amajari

Conforme se pode visualizar no quadro 3, 66,6%atlosos do Campus Amajari, em
2018, autodeclararam-se indigenas, dentre os glfaistam matriculados no Curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio; 04 ns@€lécnico em Agricultura Integrado
ao Ensino Médio, ambos em Regime de Alternancia.

De acordo com documentos institucionais, essa folenaferta atende as necessidades
das comunidades indigenas, oportunizando aos jowwensdultos um aprendizado
contextualizado com a sua realidade, de maneiraetpge possam ter uma aprendizagem
significativa, estabelecendo rela¢des entre o®ddots escolares e seu cotidiano.

O Curso Técnico em Agricultura concomitante ao Emdviédio em Regime de
Alternancia possui carga horaria de 1.365 horasypceendendo 1.215 horas de atividades
académicas e 150 horas destinadas ao desenvoteia@itrabalho de conclusédo de curso. A
matriz curricular encontra-se organizada para serpcida em trés anos, contemplando o
tempo escola e o tempo comunidade. Conforme o plancurso, o tempo escola inclui as
atividades tedricas e praticas, realizadas as sextabados, nas dependéncias do Campus
Amajari. Ja no tempo comunidade, os alunos desamoatividades acompanhadas pelo
professor do componente curricular, nas Escolagénds Estaduais conveniadas em horario
contra turno dos discentes envolvidos.
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Quadro 4: Vinculo entre as competéncias profissionais eoogonentes curriculares

(@)
N"DE \bEsumo pAs

I(\)/IRDE COMPETENCIAS

COMPONENTES CURRICULARES

Informatica aplicada aagricultura; Técnicas
Atuar em o6rgdos estatgcomunicacdo; Projetos de intervencdo; Exteng
paraestatais e privados. administracdo rural; Relatério de concluséo
Curso.
Atuar em  atividads d{Projetos de intervencdo; Informatica aplicada
02 |extensdo, pesquisa, assistéagricultura; Extensdo e administracdo ri
técnica e administracao rural{Técnicas de comunicacao.

Formacédo de cooperativasCooperativismo/Associativismo/Empreendedorismo
03 |associacbes e melhoria de \; Extensdo e administracdo rural; Meio ambig
da populagéo. Olericultura 1, Olericultura 1.

Definicho de implantacao
atividades agricolas.

01

04 Meio ambiente; Extens&o e administracao rural.

Projetos de intervencéo; Olericultura I; Olerictd
Planejar e executar projetos [Il; Culturas anuais I; Culturas anuais Il; Fruticud
diferentes areas agricolas. |l e Il; Silvicultura; Jardinage e Paisagismo; Sa(
e seguranca no trabalho; Agroindustria familiar.

Prestar assisténcia técnicgDesenho técnico e topografia; Construcde
assessoria em  instalaginstalagcbes Rurais; Irrigagdo e drenagem
rurais, demarcacdes de terreMatematica aplicada agricultura; Teécnicas
e irrigagao. comunicacdo, Meio ambiente.
Responsabilizase pelo mane
do solo, -cultivos, florests
producdo de mudas e semer
colheita e pés- colheita.
Aplicar sistema
agroecologicos de producao.
Prestar assisténcia técnica
mecanizacdo agricola e p
recomendacdo e aplicagéo
corretivos e fertilizantes.
Controle e erradicacdo (Olericultura | e Il, AgroecologigCulturas anuais |
10 |doencas, pragas e plarnll, Fruticultura | e |IlI, Silvicultura; Matematic
daninhas. aplicada a agricultura.

Fonte: PPC/CAM, 2012.

05

06

Olericultura | e 1l; Culturas anuais | e |l
Fruticultura | e Il, Silvicultura, Manejo do solodg
agua; Agroinduastria familiar.

07

08 Agroecologia; Meio ambiente.

Mecanizacao agricol&ertilidade do solo e nutri¢
de plantas; Manejo do solo e da agMtematic
aplicada a agricultura.

09

Segundo os documentos analisados, além das atgidiasenvolvidas nos periodos
tempo escola/comunidade, os alunos sdo incentivadgarticiparem de atividades de
pesquisa e extensdo, relacionadas ao profissi@éeaico em agricultura, de maneira a
priorizar as ac¢des educacionais relacionadas aw tecnoldgico de recursos naturais, em
especial as tecnologias pertinentes a producadalege

Inicialmente esse curso foi implantado com a prtgpale que em vez dos alunos
deslocarem-se até ao Campus Amajari para o pedsciaa, os professores se deslocariam
até a comunidade, buscando desta forma a manutelecfmvens em suas comunidades e
contribuindo com a valorizacdo de seus conhecinsemdlicionais, a0 mesmo tempo em que
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conheceriam novas técnicas agricolas, modelos st@@administrativa e ambiental, dentre
outros conhecimentos cientificos inerentes a aedarthacao.

Conforme dados da Coordenacdo de Registros EssdareéCampus Amajari,
apenas 18 alunos da primeira turma concluiram soctiécnico em Agricultura em Regime
de Alternancia.

Ja em 2016, o Campus Amajari implantou o Curso i€écam Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio em Regime de Alternangséa atender moradores de
comunidades indigenas da Raposa Serra do Sol,ofeifta visava a implementacdo de
projetos de desenvolvimento sustentavel na comdaida Contéo.

O curso possui carga horaria total de 3.380 hdiasta modalidade, os alunos
passam 15 dias no tempo escola, assistindo autagate e realizando praticas nos
laboratorios da instituicdo, além de visitas téasice 15 dias no tempo comunidade,
desenvolvendo praticas orientadas pelos profesgoesambém acompanham as atividades
com os alunos, conforme previsto no plano do curso:

Nos periodos do tempo comunidade o discente ficaseanfamilia (residéncia),
tendo acompanhamento dos docentes, através deonaomintos pré-determinados,
aonde o discente sdo apresentados passiveis problemas de carater agricola
encontrados em sua propriedade ou comunidade, temdpossibilidades de
intervencao a partir do que foi estudado em salaadia (grifo do autor).Sempre
utilizando uma metodologia que melhor se adequguastfes sociais do campo e,
principalmente, a realidade em que os alunos dm maial estejam inseridos.
(PCTA, 2018, p. 06)

Deve-se mencionar que, em ambas as propostas pgchsy® termo alternancia é
adotado como forma de organizacdo do calendarmagsposto que, apesar de indicar que
“0s pais, produtores rurais e outros agentes CAANOB precisam ser vistos como sujeitos
ativos, parceiros d@€ampusna construgcdo e execucao do Projeto PedagdgiddAARI,
2012; 2018), as estratégias mencionadas para dveneato da comunidade sao: visitas as
comunidades, ndo s6 por ocasido do tempo-comunidéidielades na escola, destinadas aos
pais e demais membros da comunidade; participatéatigidades socioculturais, como nas
festividades tipicas da regido. AcgOes essas quesa@d suficientes para se evidenciar os
principios metodoldgicos da Pedagogia da Alterrsangue preza pela dimensdo da
indissociabilidade entre os conhecimentos sistea@is no ambiente escolar e/ou académico
e 0s conhecimentos presentes e historicamentergimts pelos sujeitos.

4.4 Os Arranjos Produtivos Locais do Municipio de Amajai

A origem de Amajari € atribuida a formacdo de umopdo em torno de um bar de
propriedade do Senhor Brasil, inaugurado em 19&¥idd a sua localiza¢do, outras pessoas
foram construindo residéncias e outros comérciggaglativamente, formaram a Vila Brasil,
atual sede do municipio.

Criado por for¢ca da promulgacdo da ConstituicdoeFddde 1988, o Municipio de
Amaijari foi regulamentado com a publicacdo da 1°e097 de 17 de outubro de 1995, como
parte do processo de organizacdo politico-admatigér do novo Estado da Federacéao,
ocupando a area territorial 28.472,310 Keom terras desmembradas do municipio de Boa
Vista. Situa-se ao norte do Estado de Roraima, meggao Norte, microrregido Boa Vista,
coordenadas geograficas: 61° 25' 15" de longitudste) e 03° 39' 19" de latitude Norte,
limitando-se ao norte, com a Republica Bolivaridaa/enezuela; ao sul, com o municipio de
Alto Alegre e Boa Vista; a leste, com o municip®Racaraima; e a oeste, com a Republica
Bolivariana da Venezuela, conforme podemos visaaha figura 6.
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Figura 6: Localizacdo do Municipio de Amajari — RR
Fonte: RORAIMA, 2014,

A populacdo desse municipio é composta por indiosicipalmente das etnias
Macuxi, Taurepang e Wapixana, e nordestinos e shstendentes que habitam 18
comunidades indigenas: Araca, Guariba, Manguerés CToracdes, Aningal, Ponta da Serra,
Anaro, Garagem, Santa Inés, Ananas, Ouro, Sacibcan Trairdo, Bom Jesus; Urucuri,
Cajueiro, Mutamba e Juraci; 05 assentamentos (BrBjg Amajari, PA Bom Jesus | e Il, PA
Trairdo, PA Tepequém, PA Ametista: 06 vilas: Vile$l, Trairdo, Tepequém, Paiva, Vila
Nova e Cabo Sobral, além das fazendas que formaomaipio.

De acordo com dados do Instituto Chico Mende des@wmacao da Biodiversidade
(ICMBIO), a base econémica do Amajari € a agricaltiamiliar e agropastoril, fato que faz
com que dependa basicamente dos repasses do Feifdotitipacdo dos Municipios (FPM)
pelo Governo Federal. Seu Produto Interno BrutB)XBEr capita a preco corrente, em 2014,
foi de 10.670, 20 reais (IBGE, 2016). Esse valdoa® o Amajari na lcolocacédo no
ranking dos municipios de Roraima.

Estudos realizados pela Seplan/RR e dados da Stgreténcia da Zona Franca de
Manaus (SUFRAMA) e Fundacdo Getulio Vargas (FGVW s@animes em apontar as
culturas permanentes como potencialidades do Amalm da pecuaria de corte e a
psicultura, conforme se pode visualizar na Figura 7
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Arroz irrigado

Guarand

3.Bio-Agroindiistria (matéria-prima)
Plantas medicinas(4)

Oleos essenciais(s)
Especiarias e corantes naturais(s)

LB B> el PBPEEEE
[olo] OO Q000 00000 O

B
slefio]

0
O
0
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Bovinocultura leiteira

Eqiiinos e caprinos

5. Extrativismo animal

Pesca comercial

Piscicultura

Apicultura

6. Extrativismo vegetal (c/manejo)
Madeira (serrado e pré-beneficiada)
Madeira benefeciada (moveis e
utilidades)
Castanhas-da-Amaz6nia
Produgdo de mudas agricolas e
florestais

7. Extrativismo mineral

8. Prestacdo de servigos(7)

9. Turismo Ecolégico(8)

10. Comércio(9)

11. Artesanato

12. Indistria(10)

AO 0O
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(amplo);

Mercados Potenciaigt - mercado localQ - mercado regional,
e - condi¢des naturais favoraveis para implementdeduroducéo ou atividade.

- mercado extra-regignal

Figura 7: Potencialidades produtivas dos Municipios do Est®lRoraima

Fonte: RORAIMA, 2014, p. 59.

Cabe destacar que os produtos elencados no queidra g haviam figurado como
arranjos produtivos locais em levantamento do Nenis da Integracdo Nacional (M) sobre

o0 tema na Amazobnia, de 2004.

Com base no conhecimento tacito de agentes deewliésr setores sociais, o0 Ml
promoveu um evento em que coletou informacdes peitesdas atividades econdmicas
desenvolvidas na Amazonia, reunindo representatgesntidades de diversos setores que
investem recursos em projetos direcionados ao faoméos APLs. Aléem de identificar as
potencialidades dos municipios amazénicos, reuniirdormacdes sobre outros aspectos
sociais e econdmicos relevantes para se compreendmpacidade dos municipios em
transformar producdes extensivas em aglomeraciesyéticas.

Os resultados do evento foram publicados em ummdento no qual, dentre outras
informacdes, apresentam-se dados a respeito dapep@vas de crescimento dos APLs,
entidades governamentais e ndo governamentais vida®lem programas e projetos de
fomento dos APLs, as caracteristicas dos APLs dajatn analise do capital social.

No quadro abaixo incluimos trés informacdes quesidenamos relevantes para, no
decorrer da pesquisa, entendermos os investimel®dsRR em determinados segmentos

econdmicos da regiao.
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Quadro 5: APLs de Amajari

ARRANJO
PRODUTIVO
LOCAL

CARACTERISTICAS GERAIS

CAPITAL SOCIAL

Graos (arroz, feijao,
milho e soja)

Local: Alto Alegre,
Amajari, Boa Vista,
Bonfim, Cant4,
Normandia, Pacaraim

APL especializado em torno
soja, com incipiente integrag
vertical e horizontal entre si e ¢
fornecedores e clientes. Baixo g
de insercaalas atividades no me
social, cultural e territorie
Predomina o trabalho individu
com baixo potencial para ocu
mao de obra e redistribuir ren
, Capacidade média

sustentabilidade ambient
Vantagens locacionais superand
desvantagens. Boasportunidade
de mercado.

Relacionamento deficier
com instituicoes C
capacitacao tecnoldgic

assisténcia técnica e gerenc
Baixo grau de associag
comunitaria. Grande potenc
para gerar renda. Ba
ocupacdo de méo de o
familiar e pouca disibuicac
de renda.

Pecuaria de corte e
leite

Local: Alto Alegre,
Amajari, Boa Vista,

Iracema, Sao Luiz, Sa

Jodo de Baliza.

APL sem especializacao, incipie
integracdo com fornecedores
clientes. Predomina a acao isol:
com possibilidade de ocupar n
de obra familiar e redistribt
renda, mediante programa [
disseminar a producédo para
ofamilias pobres e desenvolve
cultura do associativism
Vantagens locacionais superand
desvantagens. Demanda loc:
superior a oferta.

Relacionamento deficier
com instituicoes C
capacitacao tecnologic

assisténcia técnica e gerenc
Predominancia de  acl
isoladas, com aéscia d
ambiente  social.  Gran
petencial para ocupar mao
cobra e distribuir renda.

Aquicultura (pesca
extrativa e producéo e
cativeiro)

Local: Alto Alegre,
Amajari, Boa Vista,

APL a caminho da especializaca

horizontal entre si e com
fornecedores e clientes. Predom
o trabalho individual, porém com
potencial para ocupar mao de ob
e redistribuir renda, diversificar a
producao e melhorar a

com incipiente integracao vertical eom

oRelacionamento deficier
instituicoes C
capacitacao tecnologic

nassisténcia técnica ergacial
Baixo grau de associag
rg@omunitaria e pouco alcar
representativo. Com potenc
para ampliar a ocupacao

Canta, Caracarai € | sustentabilidade ambiental. mdo de obra familiar
Uiramuta. Vantagensdcacionais superando| distribuir renda.
desvantagens. Associar a producao
ao turismo ecologico.
APL rudimentar, com incipiente | Relacionamento deficier
o integracdo com fornecedores e | com instituicoes C
Produtos indigenas | ¢jientes; baixo grau de insercéo daspacitacio tecnoldgi

Local: Amajari,
Normandia, Pacaraim
Uiramuta.

atividades no meio social, culture
aterritorial. Inicio de trabalho
‘associativo, com potencial para
ocupar méo de obra indigena e

assisténcia técnica e gerenc
Baixo grau de ass@gac
comunitaria e pouco alcar
representativo. Com potenc

melhorar a qualidade de vida da

para ampliar a ocupacao
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populacao local com plena mao de obra familiar
sustentabilidade ambiental. distribuir renda.

Vantagens locacionais superand
desvantagens. Associar a producao
ao turismo e ao artesanato.

APL com baixo grau de Fraco relacionamento cc
Turismo e artesanato @ €specializacao e integracao verticaistituicbes de capacitag
e horizontal. Predomina a acdo | tecnoldgica, assisténcia técr
Local: Amajari, Boa | isolada, porém com possibilidade e gerencial. A¢&o individual

Vista, Bonfim, de ocupar méo de obra e pouca  acéo integrado
Normandia, redistribuir renda, diversificar o | Potencial para ampliar
Pacaraima, Uiramutd, | servico e enfatizar a formacéo e ocupacéo de n
Rorainopolis, sustentabilidade ambiental. de obra local e distribuir renda.
Caracarai. Vantagens locacionais igualando as

desvantagens.

Fonte: Elaborado com base nos dados compilado®de 2004.

Em 2014, Dez anos apos a publicacédo da qual foeimadas os dados do quadro 2, a
Secretaria Estadual de Planejamento e Desenvoltam(&EPLAN) divulgou novo quadro
em que no municipio de Amajari destacam-se a Rsiaub a Pecuaria de Corte como APLSs,
conforme quadro 4:

Quadro 6: Arranjos Produtivos Locais do Municipio de Amajari
APL PRODUTO EM POTENCIAL
Piscicultura 1. Producéo de alevinos

2. Producao de tambaqui, piauagu e
matrinxa para o mercado interno e
externo e beneficiamento.

Pecuaria de Corte [eCarne (bovinocultura)
leite
Fonte: RORAIMA, 2014, p. 62-64.

Além desses produtos, o levantamento indica quejaim@ossui potencial a producao
de culturas permanentes, perspectiva de crescimdatgpecuaria de leite e para o
desenvolvimento da piscicultura em area de mata iismo. Acrescenta-se que, em dez
anos, Amajari definiu seus APLs, contribuindo paraconomia local. Seu Produto Interno
Bruto (PIB) em 2004 era de 32.333 e, em 2014, ahedg®4.673 (RORAIMA, 2014).

Na sequéncia, apresentamos os dados de produgéaal @wvegetal do Municipio de
Amajari, conforme pesquisa do IBGE, em 2016.

Quadro 7: Efetivo de Rebanho por Cabecas - Municipio de jam&R - Ano 2016

ITEM TIPO DE REBANHO QUANTIDADE
01 Bovino 91.913
02 Galinaceos 6.589
03 Equino 4116
04 Suino 4.073
05 Ovino 3.223
06 Caprino 446
07 Bubalino 82

Fonte: IBGE - Pesquisa Pecuéaria Municipal
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Quadro 8: Lavoura Temporaria e Permanente Municipio de Am&R - Quantidade
produzida(toneladas) - Ano 2016

ITEM TIPO DE PRODUCAO QUANTIDADE
01 Arroz (em casca) 7.715
02 Mandioca 4.560
03 Banana (cacho) 960
04 Melancia 45(
05 Milho 216
06 Laranja 120
07 Limao 25
08 Feijao 18
09 Mamao 15
10 Tomate 12

Fonte: IBGE — Producgédo Agricola Municipal

Quadro 9: Producédo de origem animal Municipio de Amajari-R&o 2016

ITEM TIPO DE PRODU(;AO QUANTIDADE
01 Leite (Mil litros) 1.330
02 Mel de abelha (quilogramas) 500
03 Ovos de galinha (Mil duzias) 42

Fonte: IBGE - Pesquisa Pecuaria Municipal

Quadro 10: Producgédo da aquicultura (Quilogramas) - Munici@go Amajari-RR - Ano 2016

ITEM TIPO DE PRODUTO DA QUANTIDADE
AQUICULTURA
01 Tambaqui 2.865.35D
02 Matrinxa 1.970

Fonte: IBGE - Pesquisa Pecuaria Municipal

Apesar do volume da producéo agropecuaria, sequitBGE (2015), o percentual de
receitas de origem externa era de 95,6%. Notoaisda, uma queda no PIB per capita que
em 2015 atingiu a casa de 12.169,79.

4.5 Conhecendo os APLs de Amajari: uma aproximacao etrgoafica

O itinerario da pesquisa produzida para esta diés®y teve inicio com a realizacéo
do Estagio Técnico realizado na Casa do Produtcal®o Municipio de Amajari, durante de
15 dias. Nesse periodo, tivemos a oportunidadeodbecer como essa entidade ligada a
Secretaria Estadual de Agricultura assume a gomeandos interesses comuns dos agentes
econdmicos dos diferentes Arranjos Produtivos Iy@nda em fase de organizacéao.

A Casa do Produtor Rural assume a dimensédo descay@ternamental dos APLs,
com vistas ao desenvolvimento econémico e terait@td Amajari. Para tanto, os técnicos
realizam visitas de acompanhamento e orientacapradsitores rurais acerca da preparacao
da terra, plantas a serem cultivadas, cuidadostouem uso de inseticidas e fertilizantes,
suporte ao Projeto de Piscicultura desenvolvido @aswunidades Indigenas, cadastro dos
produtores rurais da agricultura familiar para egdrde produtos ao Programa de Aquisicao
de Alimentos — PAA - e Programa Nacional de Alinagab Escolar — PNAE.

Segundo informacdes do Sr. Calixto Sobreira, o Arag de Aquisicdo de Alimentos
— PAA, possuia 15 produtores cadastrados, masiseessario fazer o novo recadastramento
desses produtores. Este programa adquire diretangentgricultura familiar os alimentos
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produzidos, com dispensa de licitacdo. Esses dignies participam do PAA individualmente
ou por meio de cooperativas. A participacdo indigldé possivel com a Declara¢do de
Aptiddo ao PRONAF — DAP, este instrumento qualificaomo agricultor familiar, ja a
pessoa juridica devem deter o DAP Especial Pessddich. A DAP é fornecida pela
SEAPA/DATER. Nos interiores esses servi¢cos sadgutes pelo Chefe da Casa do Produtor
Rural que é ligada ao DATER.

Conforme destaca Fuini (2014), um dos aspectosctesizadores dos APLs é sua
capacidade de estabelecer rela¢des institucidBaigelacdo a presenca do Campus Amajari
nesse processo de articulacdo coordenado pela déas&rodutor Rural, consideramos a
participacdo condicionada a convites para palegp@ip na aquisicdo de insumos agricolas e
espaco para estagio dos alunos de diferentes déxs0s0s.

Outro aspecto observado na articulacdo da CasaatdiutBr Rural foi a cooperacéo,
dando oportunidade para os pequenos produtores uister@m melhor nivel de
produtividade, com a oferta de cursos especialzatis quais ndo teriam acesso sem a
governanca daquela entidade.

Exemplo disso foi a visita a uma propriedade decaljura familiar que solicitou
orientacao sobre plantio de arvores frutiferascaptio-se técnica de plantio consorciado ou
casado, no sentido de manter a propriedade autensaxel. O engenheiro explicou a
necessidade de aradar a terra, fazer uso de catp@iserve para corrigir a acidez do solo e
fornecer céalcio e magnésio, nutrientes indispenspaga a nutricdo das plantas.

Na oportunidade, o Engenheiro Agronomo acompanhpequeno produtor em sua
plantacdo de mandioca mansa (macaxeira), apontéalh@s técnicas no plantio e orientou
como fazer a manutencao da area, visando néo peaxaas na colheita da producéao (Figuras
8e9).

| & "
Figuras 8 e 9:Plantio de Mandioca na Chacara Deus Provera
Fonte: Arquivo Pessoal da Autora

O APL com crescimento acentuado na regido € acpiieia, com énfase na producédo
de Tambaqui (Figuras 10 e 11). Essa atividade éiderada o maior potencial produtivo do
municipio, seguido da pecuaria de corte e do Turism

Acompanhamos, ainda, a visita do Engenheiro Agr@nom visita a Comunidade
Mangueira, localizada na Terra Indigena Araca. Qetilo foi orientar os indigenas,
iniciantes na prética de piscicultura, a utilizag&enicas adequadas para despesca.
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Figura 10 e 11:Despesca na Comunidade Indigena Mangueira
Fonte: Arquivo pessoal da Autora.

Como exemplo de investimento de médio porte, tera-$&azenda Primavera. O
sistema de piscicultura € composto por 19 tanqoasfdqrme as figuras 12 e 13), onde se
encontravam 48 mil tambaquis e 7 mil Matrinxas.t@gjues possuem aerador (figura 10 e
11), um equipamento que serve para renovacao doesao ligados as 18 horas e desligados
as 6 horas. Usa-se, ainda, calcario para auxaigroducao dos peixes.

A fazenda participa de outro APL : a criagdo deodaavino. Para fazer as atividades
da fazenda, o proprietario possui dois empregadas, atuam diariamente, tanto nas
atividades de producao de peixe, como das 60 calecgado.

Figuras 12 e 13:Mostra dos Tanques da Fazenda Primavera
Fonte: Arquivo Pessoal da autora

67



Figuras 14 e 15Aerador
Fonte: Arquivo pessoal da autora

Exercitando a dimensdo da cooperacao, a Casa datBrdrural promoveu um curso
de Capacitacdo Técnica em Piscicultura (Figurase 167). Inicialmente o Secretario da
SEAPA abriu o evento falando da importancia da citggio dos presentes na area da
Piscicultura, tendo em vista que o Estado de Raraem crescendo nesse ramo. Apresentou
o Instrutor da Capacitacédo, o também Engenheiréamo, Senhor Marlon Maia da Silva.

Figura 16 e 17:Capacitacdo em Piscicultura
Fonte: Arquivo Pessoal da Autora

Esses dados confirmam o potencial agricola dacgegii existéncia de espagos para a
integracdo das praticas dos cursos dessa natuieregidos peldCampusAmajari. Restava
saber de que forma o IFRR tem contribuido paraocapsccédo dos APLs e em que medida
estes tém sido aproveitados como espacos pedagdgara a formacdo de profissionais
capazes de intervir e modificar a realidade socin@aica desse municipio.

4.6 Proposta Pedagdgica do Curso Técnico em Agropecuari

A proposta do Curso Técnico em Agropecuaria emapuasentacao diz que as agbes
pedagdgicas primardo por praticas pelas quais ovsosl adquiram conhecimentos e
desenvolvam habilidades que os preparem para cadede trabalho e para a continuidade
de seu itinerario formativo. Esse discurso vairmmoatro da pedagogia do capital pela qual a
escola se transforma em aparelho de reproducéiot@ossses do mercado e como lugar para
a formacédo pela racionalidade técnica, na quatigidade profissional consiste na solucdo
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instrumental de um problema feita pela rigorosacap#io cientifica ou técnica” (SCHON,
1983, p. 21).

Ao mesmo tempo manifesta o objetivo de que a foam@&gscolar também prepare 0s
alunos para assumirem responsabilidades e se dornaujeitos atuantes na sociedade,
retomando os principios do PDI e das Diretrizes paEducacdo do Campo, e usa a ideia de
educacgdo integral como principio que promovera randgao integral do “profissional-
cidadao”, sendo contextualizada com a realidadenarwdo do trabalho.

O ecletismo conceitual é retomado no objetivo gadoaPlano de Curso, nos seguintes
termos:

Possibilitar ao Técnico em Agropecuaria aptidaa paexercicio profissional na
sua area de atuacdo e pleno exercicio da cidadane profissional critico,
criativo e capaz de interagir, sendo agente de ngadana sociedade em que vive e
exercendo atividades especificas no mundo do rab@dFRR, 2014, p. 12)

Os objetivos especificos direcionam o desenvolvimeto curriculo, deixando
evidente que os principios institucionais de queansedesenvolvidas praticas de ensino
contextualizadas. Indicam, ainda, posturas espgnadiaparte do professor e/ou da equipe
técnico-pedagdgica.

Ao afirmar que as praticas pedagodgicas irdo viadilio retorno do aluno a
propriedade, “para o desenvolvimento de aglOes fpivadu com sustentabilidade e
rentabilidade” (IFRR, 2014, p. 13), infere-se queébagagem cultural dos alunos sera
considerado como parte do processo de aprendizdgreme (1997) orienta que a escola
respeite a “leitura de mundo” dos alunos e propoecia oportunidade de, a partir do
conhecimento novo, possam reconsiderar os anterierereformular suas praticas
profissionais no campo.

Héa, contudo, um objetivo que parece ndo se refarique a unidade de ensino
pretende oferecer aos alunos, por meio das pragpeagogicas, mas sim a um
conhecimento a serem aprendido pelos alunos: fialiear valores de responsabilidade
social, justica e ética profissional” e dois outpbgetivos ambiguos em relacdo a quem seja o
agente, sao eles: i) Atuar com a adocao de umaladpem multidisciplinar, vinculada a
programas de desenvolvimento rural sustentaveif) #olaborar no planejamento e na
organizacdo de unidades de producéo rural de acordas potencialidades locais”. (IFRR,
2014, p. 13). Excetuadas essas situacoes, os dehjeivos orientam-se para que o técnico
em Agropecuaria formado pelo Campus Amajari/IFRR sapaz de:

Planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todasfases dos projetos

agropecuarios;

. Administrar propriedades rurais;

. Elaborar, aplicar e monitorar programas prevestide sanitizagdo na producéo
vegetal e animal;

. Fiscalizar produtos de origem vegetal e animal;

. Realizar a medigdo, demarcacao e levantamerognéficos rurais;

. Atuar em programas de assisténcia técnica, éxdeansal e pesquisa.

De acordo com o Plano de Curso, com esse perfiispranal, o egresso reunira as
habilidades necessarias para atender “as necessid# organizacdo e producdo no
segmento da agropecuaria, contribuindo para olésitaento dos saberes, da cultura, a partir
de uma atuacdo cidada critica, autbnoma, criatiempreendedora, comprometido com o
desenvolvimento social, cientifico, tecnologicaoenca conservacao ambiental”. (IFRR, 2014,
p. 14), correspondendo a expectativa da regido cpmepreende 0s sistemas extensivo,
intensivo de mao de obra e intensivo.
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A descricéo do possivel campo de atuacédo dos t&cam Agropecuaria formados no
Campus Amajari corresponde ao previsto na legislagiicacional para o Ensino Técnico
Integrado ao Médio. Nesse caso, Silva (2009, pxplica que o ensino, nos planos de cursos
técnicos integrados, “deve ser tratado em sua aiuog®, nas diferentes dimensdes da vida
humana, integrando ciéncia, tecnologia, cultur@mhecimentos especificos”, o que ocorre
no planejamento pedagdgico. Esse autor lembraaaing as diretrizes curriculares orientam
para que o desenvolvimento do curriculo ocorra @rtorga “com as demandas sociais,
econdmicas e culturais locais, permeando-os dastdpee de diversidade cultural e de
preservacdo ambiental, pautada na ética da redplidade e do cuidado”. (SILVA, 2009, p.
10).

Segundo o Plano do Curso Técnico em Agropecudegriado ao Ensino Médio, as
disciplinas séo oferecidas durante trés anos, maaf@resencial, somando 3.190 horas de
atividades académicas e 150 horas de estagio giovied ou desenvolvimento de projeto de
conclusdo de curso. A matriz curricular estd orggaa em maddulos, cada um com duracéo
de um semestre, contemplando componentes da BagmbBlaComum, Parte Diversificada e
Nucleo Profissional.

Dentre as disciplinas da Base Nacional Comum, oBial Educacéo Fisica, Fisica,
Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa, MatematicQuimica sdo ofertadas em todos os
modulos, apesar de algumas delas cumprir uma bardaa de apenas 20 horas.

As demais disciplinas da parte diversificada e dcdeo profissional sdo distribuidas
nos trés anos. Conforme se pode observar na fig8rao numero de componentes
curriculares cursados por médulo, considerando entare a carga horaria dedicada para o
volume de conteudos, representa uma sobrecargéu@s e atividades.
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: COMPOMENTES MODULOS
AREAS CURRICULARES 1 I 1] v v Vi TOTAL
Biologia 40 | 40 | 40 | 40 40 40 240
Artes 30 30
Educagdo Fisica 20 | 20 | 20 | 20 | 20 | 20 120
Filosofia 20 20 20 A0
Fisica 40 | 40 | 40 | 40 40 40 240
- IGecgrafia 40 | 4D | 40 | 20 20 20 180
BAJEGH;:S:“DNAL Hiztoria 40 | 4D | 40 | 20 20 20 180
Lingua Inglesa 20 | 20 40
Lingua Portuguesa 60 60 60 40 40 40 300
Matematica 60 [ 60 | 60 | 40 40 40 300
I2uimica 40 | 40 | 40 | 40 40 40 240
ISociologia 20 20 20 60
ICH da Base Hacional Comum 410 | 380 | 360 | 280 | 280 | 280 1.990
lidministragdo e Economia Rural 30 30
ICooperativismo, Associativismo e 40 40
Empreendedorismo
S Informatica Basica 40 40
: Espanhol 40 40
DEs o Projetos Integrados de Intervencéo em
lAgropecuaria e -
Salde e Seguranga no Trabalho 20 20
ICH da parte Diversificada 60 30 0 40 40 30 200
\Bgroindistria Familiar 40 40
W picultura 40 40
Wvicultura de Corte e Postura 40 40
Bovinoculiura de Corte 40 40
Bovinoculiura Leite 40 40
ICaprinos e Ovings 50 50
[Construgtes e Instalagdes Rurais 40 40
ICriagdes Alternativas 40 40
\srandes Culturas | 40 40
iGrandes Culturas Il 40 40
Topografia 40 40
NUCLEG Fertilid.ade do Solo & Nutrigiio de Plantas a0 a0
PROFISSIONAL an‘gglcultura 40 40
Fruticultura =0 50
Introducdo a Agropecuaria 40 40
Irrigagéo & Drenagem 50 50
Manejo do Solo e da Agua 40 40
Mecanizagio Agricola 40 40
Mutriggo Animal 40 40
IClericultura 20 al
Pizcicultura 40 40
Principios de Agroecologia 30 30
[Silvicultura 40 40
ISuinocultura 40 40
ICH Hicleo Profissional TO [ 430 | 470 [ 210 | 210 | 210 1.000
Estagio Profissional 150
ITotal de Horas por Semestre 540 | 540 | 530 | 530 | 530 | 520 -
[Total de Disciplinas por Semestre 15 14 13 15 15 15 -
Carga Horaria Total do Curso 3.190

Figura 18: Representacao Grafica do Processo Formativo
Fonte: IFRR, 2014, p. 17

Como proposta de integracdo do curriculo, considierde que a modalidade
integrada “significa identificar componentes e edwlios curriculares que permitam fazer

71



relacdes sincrbnicas e diacrénicas cada vez mataara profundas entre os fendbmenos que
se quer “apreender” e a realidade em que nelessseem” (BRASIL, 2007, p. 50), o PC
indica a opcao pelo ensino por projetos integradopge “deverdo contar com atividades
planejadas e desenvolvidas coletivamente, contemplaa maior quantidade possivel de
componentes curriculares” (IFRR, 2014, p. 111). © €3clarece que 0 ensino por projeto
fundamenta-se na articulacdo teoria-pratica, ndalh@ como principio educativo e
priorizara as demandas e os arranjos produtivoaisodlém disso, afirma que essa
metodologia “garante ao educando o papel de proisig do processo de construcéo de seu
conhecimento e de sua formacao profissional’(IFER4, p. 111).

4.7 Préticas de Ensino no Curso Técnico em Agropecuariategrado

Iniciamos a pesquisa no Campus Amajari realizansitag esporadicas para obter a
autorizacdo dos gestores e criar uma aproximacéo demais atores envolvidos no
processo educacional. Durante o Encontro Pedagdagicabertura do ano letivo de 2017,
apresentamos 0 projeto para o corpo docente e edqégmico-pedagdgica e obtivemos a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esgtdw do Diretor Geral, Direcdo de
Ensino e Coordenacdo de Curso. Além disso, neapa &tii-nos entregue a copia do Plano
de Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Bridiidio, elaborado em 2014.

Na etapa de observacao e entrevistas, a permariéndedois meses acompanhando
os professores do nucleo profissional nas ativislatbsenvolvidas nas turmas do curso em
foco, das quais selecionamos cinco experiénciaissgglinas da area técnica para descrever.

As aulas fundamentavam-se na articulagdo teoriécpraonforme previsto no PC.
Uma das primeiras observac¢des consistiu na codtdei de um conteudo da disciplina de
Mecanizag&do: montagem e desmontagem de tratomder@cialmente, o professor expds 0s
procedimentos técnicos para uso de trator paraaatarra, instrucbes sobre seguranca no
trabalho. Na sequéncia a turma foi dividida em pegiique deveriam montar e desmontar o
implemento para arar o solo. Explicou que, paraepgracdo do trator, recomenda-se 0
trabalho em equipe, ndo s6 pelo esfor¢co exigidag também por assegurar a montagem
correta e, assim, evita-se um possivel acidentés &gsa pratica os alunos dirigiram-se para
0 espaco destinado a aula de diregcdo do trator, @of@cnico em Agropecuaria, que
apresentou os componentes obrigatorios do veiceflorcando as nocbes de seguranca na
direcao.

Na disciplina denominada CriacBes Alternativasuka dginha como tema central a
criacdo de codorna — Cortunicultura. O professtioduziu o assunto definindo a cultura e
ressaltando o potencial de rentabilidade para auypoo, desde que realize 0o manejo
adequado. Destacou as caracteristicas biolégicasajaaracterizando-as como delicadas e,
por isso, precisam de cuidados especiais para tg&¢ bbns resultados. Explicou que a
estrutura para se criar codorna € simples; quenan&iracdo desse negocio € bastante
pratica, destacando esses aspectos como fatorgmogsiilitam lucros para os investidores
desse ramo, tanto com o abate como para vendaode ov

Apresentou dados estatisticos sobre a criacdo derras por regidao e sobre a
producédo de ovos, também por regido. O professamn@ para as vantagens da producgéo de
codorna, enumerando: o rapido crescimento; 45pl@#a para o abate; Precocidade sexual;
em 45 dias esta pronta para postura; alta postaneyp consumo alimentar.

Introduziu noc¢des sobre valor nutricional do ovocdeorna, explicando o mito de
que ovos de codorna sao afrodisiacos. O profegpticeu, ainda, que o sistema de criagdo
de codorna é intensivo, para subsisténcia e coateRara finalizar o professor apresentou
uma comparacdo entre a criacdo de codorna, gaénagestruz, afirmando que os dois
primeiros sao animais domesticos e a avestruz @nimmal semidomestico.
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Destaca-se das aulas descritas até esse pontcoeupaedo dos professores em
articular conhecimentos do componente sob sua meapdidade com conteldos de outras
areas do conhecimento. Em ambos o0s casos, os goassprocuraram dar énfase as
questdes ambientais envolvidas no uso de tratergrar a terra e na criacdo de codornas. O
professor de Cornicultura, por exemplo, contexioali geograficamente a criagcdo de
codornas e explicou que as diferencas climaticas&é um impedimento para a execugéo de
um plano de negdcio de criacdo dessa ave em nsssineNo caso da aula de mecanizacéo,
foi possivel perceber que conhecer o relevo, aactaisticas do solo constitui-se um
conhecimento importante para a escolha da lamsea atilizada para aradar a terra.

Sobre a articulag&o entre teoria e pratica, ppeinbs da aula de campo, realizada em
forma de visita técnica ao Museu do Solo da Unidade Federal de Roraima (UFRR). Um
egresso do curso de Agronomia dessa instituicdoofaondutor da visita. Além das
orientacBes sobre as normas do museu, explicoal@oss as caracteristicas de cada amostra
de solo em exposi¢cdo. Percebi que as explicagcdeslveam conceitos da geologia, da
geografia e meio-ambiente. A professora responsaekal visita relacionou os conceitos
mobilizados no didlogo do monitor com os alunosuao do solo nas comunidades do
Amajari. A contextualizacdo do tema facilitava aremplizagem dos alunos que
demonstravam entender as explicagbes quando aspoodepedia que mobilizassem suas
lembrancas sobre as caracteristicas do meio arabiensuas comunidades, para esclarecer
suas duvidas. A professora usa uma maquete pal@aexps fendmenos pesquisados
anteriormente com os alunos:

Quando a gente esteve conversando com vocés enpesgledi que trouxessem o0s
trabalhos [de pesquisa] sobre aonde vocés costumagwaduzir na regido e ai a
gente identificou [nos trabalhos] que vocés esaollvel as areas altas ou as partes
préximas aos rios, né? E aqui a gente vé claramemtparte alta, préxima das
areas de elevacgdo da regido Surumu, as serras quésvtém ali ttm o solos um
pouco mais rico por causa da influéncia que a roddano solo. E ai tem todo o
lavrado, tem todos os rios que cortam a regidoigesapés, tem a regido aonde a
gente capta os sedimentos que a agua trata, quasaegides mais baixas. Nao foi
isso que estudamos em sala de aula? Vocés est@&mgrondo visualizar isso?
Nessa maquete aqui? E exatamente isso 0 que osqajise os avds de VOCEés
escolheram institivamente, o que eles observaranboago do tempo foi que a
fertilidade aqui tende a ser um pouco melhor quEaesea que esta aqui, que é 0
“lavrad&o”.

Nota-se que a professora valoriza os conhecimeatdsos dos alunos, articula os
conhecimentos cientificos com os saberes tradigonie modo que os alunos possam ter
clareza da importancia do conteudo curricular pazantexto social em que vive.

Na aula seguinte a visita, a professora informoe quobjetivo da aula seria
reconhecer os fatores de decomposi¢cdo do soldounm dialogo com uma revisdo dos
conceitos apresentados durante a visita ao musetarmlo no quadro as classes de solo,
destacando suas caracteristicas e possiveis ioihisede fatores geomorfolégicos ou acao
antropica, dentre outros. Os alunos participaramamente da aula, com perguntas
relacionadas a observacdes do ambiente local.

Na disciplina de Piscicultura, a aula aqui relataciarreu no Laboratoério Vivencial do
proprio campus e teve como tema o0s procedimentos g@aconstrucdo de tanques para
criacdo de peixes. A professora iniciou sua aupdieando que o primeiro passo € a limpeza
da area:

“[...] precisamos retirar galhadas, raizes e restde vegetacdo. A localizagdo dos
tanques deve obedecer a topografia para a delidada area. Além disso
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devemos respeitar a area de preservacéo permaneatmomento da definicdo do
tamanho e do formato dos tanques de peixes”.

Enfatizou que a construgdo dos tanques para pdmes ser preferencialmente de
forma retangular. A profundidade deve permitir um nivel de agua dgdl1,5 metro, na
parte mais profunda, e de 0,8 a 1,0 metro, na pardes rasa’.

Em seguida a professora mostrou aos alunos um nmngaixa de nivel, que serve
para esvaziar 0s tanques. Explicou que a dguaadqséds deve ser reutilizada e, dependendo
do reuso, deve ser filtrada para evitar entupimédasocanos de irrigacao.

Mostrou uma planta de derivagao e os cuidados read®construir tanques (projetos),
ressaltando a importancia da calagem e adubac&mioag Sobre a adubacdo quimica,
esclareceu as razdes do controle. Nesse casopréardavel fazer a fertilidade da agua trés
vezes por semana. Falou, ainda, sobre a importahigpreparacdo dos tanques para
alevinagem. Ao final da aula a professora solicqjae os alunos elaborassem um projeto de
tanques de alevinagem e um de recria e engordmromestudos ja realizados.

A pratica de piscicultura desperta o interesse alosos porque, como ja indicado,
consiste no principal APL do Municipio. Eles papam de projetos locais de producéao de
peixes em suas comunidades, se indigenas, emdagdlprodutores de agricultura familiar,
além de realizarem estagios nos empreendimenti@zeledeiros e piscicultores que investem
nessa cultura. O laboratério vivencial em que @wom pratica encontra-se organizado em
forma de consércio e contém elementos do univegsicaa da regido, assim, permite aos
alunos observarem de que maneira uma cultura mprdesada em beneficio de outra.

A quinta pratica selecionada ocorreu em forma digaviécnica ao Instituto Rancho da
Luz, localizado na area rural do municipio de Basta/ propriedade agroecolégica em que
se trabalha com agricultura biodinamica e algunu@stdes da agricultura sitrépica e ndo usa
adubos quimicos nem veneno. A visita foi realizeolmo parte do projeto integrador e teve
como eixo tematico os principios da agroecologiar@prietario do rancho assumiu a aula de
campo apresentado aos alunos os diferentes sistiema®ducado, enfatizando os principios
da agroecologia adotados na construcdo e manepic&»xque a producdo nado tem fim
comercial, é usada para consumo da familia e oderte, pelos vizinhos. A experiéncia
serve para o0s alunos perceberem a viabilidade ddersediferentes sistemas, obter
produtividade com praticas sustentaveis de aguicuk, com isso, ter alimentacdo saudavel e,
por conseguinte, melhor qualidade de vida. Merestadue a explicacdo sobre o conceito de
Agroecologia, por mencionar o dialogo que esta @&sabelece com outras disciplinas e
ciéncias:

Agroecologia ndo é um tipo de producdo, [...] é uamaea de estudo,[...] também
ndo é departamento de ciéncia agraria. A agroedalagsta acima das ciéncias
agrarias. Por qué? Porque ela também pega areasueanas [...]: a antropologia,
sociologia, histéria, entdo ela é um sistema marpla. Dentro da agroecologia
vocé tem [..] quatro grandes tipos de producado] [a gente trabalha com
astronomia, trabalha com os fluxos da lua, traballtam os preparados
biodindmicos que sao feitos numa légica muito pdecom a homeopatia e a
biodindmica [...].

Chama a atencéo, também, o uso de conhecimentidsdrais, como o fluxo da lua,
para organizar o calendario de plantio e colhedts diferentes culturas, demonstrando aos
alunos que os saberes de seus ancestrais sdosyddaktando, a partir dos conhecimentos
cientificos selecionarem aqueles que mais se apesridos principios de desenvolvimento
sustentavel.

A culminancia dos projetos integradores ocorretamie a Mostra Pedagogica do
Campus Amajari, realizada na manha de sibado de 8utubro de 2017, teve como tema
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“Territorialidade e Interculturalidade na Educag&ofissional e Tecnoldgica’. Neste evento,
alunos e seus professores apresentam trabalhasyjeigses realizadas na unidade, durante o
ano. As atividades expostas foram: texto em cotg®s de constru¢cdes desenvolvidas na
regido do Amajari; experimentoteca do solo; paowh foto dos principais tipos de racas
bovinas; painel da obra “O Quinze”, da escritoratiRhde Queiroz; e cultura e processados
da mandioca, com exposicdo de plantas medicinaconeidas regionais feitas com a
mandioca. Além dessas atividades houve também ig&oogle receitas em espanhol;
sensoriamento remoto; método de conservacdo eitianefnto do pescado; exposicdo
fotografica que vai mostrar o olhar dos alunoskERR-CAM sobre as questdes fronteiricas;
apresentacdo de curta-metragem; laboratério matooo atividades de Quimica e Fisica;
competicdo de lancamento de foguete; e trabalhce smiincipais pratos tipicos do estado,
entre varios trabalhos.

A participacdo na Mostra Pedagodgica e em aulasull®so cursos, a convite de
professores, contribuiram para eu perceber o estiog professores no desenvolvimento de
“uma educacao omnilateral, tecnologica ou politgerformadora de sujeitos auténomos e
protagonistas de cidadania ativa e articulada anajeto de Estado radicalmente democratico
e a um projeto de desenvolvimento “sustentavell@RIO, 2010, p. 82).

As préticas visam atender simultaneamente as dexsalwmercado de trabalho e da
sociedade. Essa flexibilidade constitui-se umaataristica do curriculo integrado, posto que
favorece atualiza¢des e a incorporacdo de vivémgawvas praticas no curriculo, seguindo,
de acordo com a andlise de Braz (2014) a mesmibifiéade do mercado de trabalho que
passa por transformacgdes constantes e necessit@sgtrabalhadores sejam capazes de
acompanha-las.

Durante o periodo de realizacdo da pesquisa efiicagravidenciamos que o campus
investe em vivéncias praticas, na execucao de tpsojategradores que partem de uma
tematica comum aos componentes curriculares oypagssbilitem a participagdo com algum
género de trabalho académico que contribua commeafgio do aluno.

Tanto no corpo do Plano de Curso como nas prapiedsagégicas do Campus foi
possivel identificar os fundamentos da Pedagogialébica, havendo a preocupacédo
constante de que os conhecimentos cientificosglialm com os tradicionais, com a cultura e
ganhem significado para os alunos. A culmindnce @ojetos séo espacos de interacdo dos
jovens com a realidade, momentos de apresentarsrdesmoais sujeitos de sua comunidade
alternativas para melhorar a producédo, sem que rigpeesente desprezo aos saberes
ancestrais.

As visitas técnicas também colaboram para queurealconhecam outras realidades
e avaliem se os conhecimentos do “outro” sdo amlisaa suas praticas cotidianas, na
producédo das culturas cultivadas em sua comunidégla, de lhes servir como conhecimento
novo, facilitando, posteriormente, leituras de/reabmundo.

Apesar do investimento pedagoégico dispensado édades praticas, durante os dois
meses de pesquisa etnografica ndo foi realizadaun®a visita, aula de campo ou atividade
pratica com aproveitamento dos Arranjos Produthosais do Municipio de Amajari. Para
compreender como ocorrem as articulagbes entre rdcalo do Curso Teécnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, na formas@ncial, e o APLs, com seu
aproveitamento como espaco dialégico, necessaéizae entrevistas com gestores do ensino
(3) e os cinco professores de disciplinas do nuptefissionalizante, visando preencher as
lacunas da pesquisa de campo.

Assim, inicialmente, apresentamos as concepc¢Oesgdswres sobre a Educacéo
Profissional do Campo, identificando os principgdstados para garantir que os fundamentos
tedricos que norteiam o PC se concretizem no deseémento do curriculo. Na sequéncia,
analisamos as narrativas dos professores sobréatasap pedagodgicas por eles executadas em
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articulacdo com os APLs. Buscamos, com base nardscdos entrevistados, identificar
marcadores argumentativos que revelem os fundas&tidcos e/ou principios pedagogicos
que orientam sua pratica docente, recorrendo aeseitos teoricos defendidos por Paulo
Freire (1992, 1996) e por Hanna Arent (2009).

4.8 Gestao pedagogica da Educacao Profissional para umalogo com os APLs

Os gestores do ensino do Campus Amajari sdo povésssle formagdo, mesmo
aqueles que fizeram concurso para cargos técnexasgtuando-se 0s engenheiros ou
bacharéis. Isso implica reconhecer que possueneconéntos sobre as teorias da educacéo e
sobre a organizacao da educacdao profissional npaaPara esse grupo, a entrevista centrou-
se na articulagcéo entre educacgéao profissional esAplanejamento de praticas de ensino com
aproveitamento de APLs, dentre outros temas reladims ao objeto de estudo desta
dissertagao.

A primeira questdo versou sobre o entendimento gistores sobre o papel da
Educacao Profissional. O G1 assim expressou supreemsao sobre o tema:

O papel da educacéo profissional é proporcionar uimanacado voltada para o
mundo do trabalhg porém acredito que se deve levar em considerag@spectos
mais humanisticosdo que os tecnicistas, buscando uma formac&o qogopcione
ao estudante adquirir instrumentos que o possédiéxercicio da cidadania

A concepcdo de G1 traz os conceitos expressos ne R& legislacdo educacional
dedicada a orientar a oferta de EPT. Destaca-saspua expressao “mundo do trabalho” que
extrapola o sentido de formagé&o para o mercadoaflalho. Isso implica reconhecer que G1
tem o trabalho como principio educativo, no sentid@rincipio ético-politico, haja vista que
o entrevistado defende que os conteudos humarsigéobam maior relevancia na formagéo.
Strehl (2000) corrobora com essa linha de pensamamiafirmar que “a educacéo técnica,
quando enriquecida por essa dimensao humanistg paslquirir um sentido mais pleno”.

Seguindo uma concepc¢ado oposta, 0 G2 entende a &Rd oportunidade para os
sujeitos adquirirem conhecimentos técnicos quensesados para solucionar os problemas da
regido, aliando-se, assim, a perspectiva tecnieista defesa dos interesses do capitalismo.

O papel da educacéo profissionalcapacitar os jovens [...] para desenvolver a
regido, paraser mao de obra para as propriedadésjui a gente tem um apelo
muito grande com relacdo as questdes indigenasioestria também para
capacitar os jovens indigenas panfgvar o conhecimento daqui para as
comunidades Entdo isso ai vai ser importante, porque aléntrdeer o ensino de
qgualidade, ainda vai estar capacitando profissionahte esses alunos para que eles
possamter uma profissdopara desenvolver a regid® para ter também o seu
sustento

Percebe-se que o pensamento de G2 retoma o pensadeergue a formacao
profissional que entende o homem como produto der veecondmico. Os conhecimentos
prévios sao totalmente desconsiderados ao afirmarog alunos irdo “levar conhecimento
daqui para a comunidade”, discurso que contrariao@entacoes de articulagdo dos
conhecimentos cientificos com os saberes da cultura

Essa linha de pensamento, segundo Frigotto (19982),p € marcadamente
“produtivista e unidimensional” de tal modo que amceitos de formacao, qualificacéo e
competéncia vém subordinados a légica restritaagugao”.

A concepcgdo de G2 que restringe a EPT as exigédoiasercado de trabalho e ao
sustento entra em confronto com a perspectiva histiepresente na fala de G1, para quem
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a EPT volta-se para “uma formacéo que proporcionestudante adquirir instrumentos que o
possibilite o exercicio da cidadania”.

Constata-se, pois, a necessidade de os gestoresemefuma linha tedrica sob pena
de as praticas pedagogicas deixarem de cumprimabdades educacionais definidas no
projeto pedagdgico institucional. Contudo, aprap@nos das palavras de Martineli “ainda
gue haja o objetivo de preparar para a cidadao@ndap o foco esta no alinhamento para a
continuidade do modo de producéo capitalista, lesige de contribuir para a transformacao
social, sendo vista como uma mercadoria” (MARTINE2016, p. 41).

Na sequéncia, a fim de confirmar a perspectiva glestores sobre a formacéo
profissional de nivel técnico, perguntamos sobpeidil de aluno que a instituicdo procura
formar. G2 voltou a relacionar a formacgéao técnizs iateresses do mercado e seus modos de
producdo. Além disso, acrescentou a continuidaderdeacao como finalidade da EPT.

A gente procura formar alunos que estejaapacitados para o mercado de
trabalho e que também ele possa estar capacitatizar um curso superiof...]

Quanto ao G1, demonstra ter conhecimento dos dodom@rientadores da EPT,
respeitando as diretrizes dessa modalidade de @tlu@compreendendo o trabalho como
acao, no sentido de ato politico, ligado ndo s@laevivéncia, mas como direito e como
dever do homem.

O perfil de aluno que a Instituicdo buscar formatéedescrito nos planos de cursos
do Campus, estes visamesenvolver habilidades e competéncias técnicas e
humanisticasque sejam condizentes com a habilitagcdo pretendtan isso, se
pretende formar profissionais capazes ataarem de forma especificaas suas
areas, porém que sejam capazes rdalizarem andlises cientificas e criticas
capazes deompreenderem as varias realidadesistentes no paismomoverem
mudancas significativas no desenvolvimento nos ajos produtivos locaisAlém
disso, que estes possam enfrentar os desafios &@@das transformacdes da
sociedade, do mundo, do trabalho, adaptando-sé@acées novas e emergentes.

Nesse ponto, introduz-se a perspectiva de arti&alap curriculo do curso Técnico
em Agropecuaria, com o intuito de conhecer a cayfiee as praticas de gestdo destinadas a
promover a integracdo dos conhecimentos cientiftmms os produzidos nos APLs. Dessa
forma, perguntei ao G1 sobre como avalia o papdéhst#uicdo no desenvolvimento local e
regional. Sua resposta permite afirmar que entemdsducacdo como um ato politico,
conforme preceitos da Pedagogia Dialdgica.

A formacdo descrita por G1 considera o educandoocoioladaos, conscientes da
realidade circundante e, por isso, engajados ensftnana-la, a partir dos conhecimentos
cientificos, sem, contudo, negarem os saberescimadis. Em suas palavras, o campus é
importante para a regido porgue tem como objetigatre outros:

proporcionar aformacdo de profissionaiscapazes decontribuirem de forma
significativa nos arranjos produtivos locais e regiais, além disso contribuicom

a assisténcia técnicpara a comunidade com a@esenvolvimento de projetos de
extensdo e de pesquisaltados para as comunidades locais e escolas) (G1

Para G2, a importancia da instituicdo reside no f& ter contribuido para o
desenvolvimento econdmico local, abrindo espacos gae os diferentes segmentos sociais
tenham acesso a educacéo profissional.

A instituicdo é de fundamental importéncia aquinegido, ela foi uma demanda
das comunidades. A instituicdalavancou de uma forma extraordinariessa
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regido, em termos deconhecimentos,em termos depossibilidades de novos
horizontes para o pessoal daqui. NOs temos aqui varios segntios que a

instituicdo acaba atendendoque seriam ograndes produtoresa gente tem esse
trabalho com eles. Temos assentadds..] e ascomunidades indigena€Entdo nés

temos opapel de capacitatodo esse pessoal e tamb&arer o desenvolvimento
aqui para a regiao, é fundamental essa escola. (G2)

Amajari, conforme declara os entrevistados e aptagdo do campo empirico, é
formado por diferentes segmentos sociais e suaziocaconémica € a agricultura. Os APLs
encontram-se em ascensao e tém como principaieségsa piscicultura e a criagao de gado
de corte, seguidos do Turismo. Em decorréncia dEsguntei aos gestores sobre as relagdes
interinstitucionais e com os APLs da regido.

G1: A Instituicdo se relaciona com os APL’s da &egide abrangéncia do Campus
através darealizagdo de visitas técnicasom os estudantes, principalmente nos
arranjos produtivos de piscicultura e bovinoculturgso contribui para que o
estudante conheca esses arranjos e possa de fogfftexiva e critica construir
possibilidades de atuagdo nos mesmos.

G2: A gente sempre que tem demanda acaba ajudamdde¢erminadas areas e
também temos alguns projetos aqui de extensdo.esdgujsa! Entdo todos esses
projetos séo voltados para esses arranjos prodstiaqui da regido. [...] Eu acho

que é importante que essas comunidades produtarabém tragam a demanda
para gente e uma coisa importante também é a geantgerguntando quais séo as
demandas deles, quais sdo os problemas que el@és #sido com os arranjos

produtivos e através desses problemas a gentaxei frabalhos de extensao, para
levar conhecimentos para eles ou de pesquisa manait resolver algum problema

gue eles estéo tendo la.

Ao perguntarmos sobre como a educacdo profissipodle contribuir para o
desenvolvimento dos APL'’s da regido, G3 enfatiza gcampuspode utilizar os APLs como
ambientes didaticos e sua presenca na represerdasaprofessores e alunos “ajudara a
desenvolver e evidenciar os arranjos produtivogisdcconforme transcricdo a seguir:

(...) a partir do momento que esses ambientes,sdssalidades, esses arranjos
produtivos locais sdo considerados nessa prati@a formacéo,utilizados como
ambientes didatico$...] a gente pode estar ajudando a desenvolvewigenciar
esses arranjos produtivos locais, até porque o tolgeé trabalhar a partir da
realidade dos nossos alunos é isso que a gente sempre busca nas nossas
formacdes e orientagcdes aqui pacantextualizar esse conhecimentqual é a
realidade do meu aluno, o qué que pode ser potkremim 1a. (G3)

A perspectiva de aproveitamento dos APLs apresamadGa3 traz a contextualizacéo
como principio pedagoégico pelo qual se estabeleta ‘(intima articulagdo dos contetudos
formativos com a realidade social e com os proje#icos dos trabalhadores e de suas
organizagbes sociais” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015,9). 6

Seguindo essa mesma linha argumentativa, G1 desta8®Ls como espacos para a
realizacdo de extensdo e pesquisa, e de produt@msteréncia de tecnologia, atividades
também citadas por G2.

G1: A educacéo profissional ofertada no Campus Asjngrode contribuir para o
desenvolvimento dos APL'’s da regido através dadgéu de profissionais de nivel
técnico e superior para atuarem nas mesmas. Alésodpode através geojetos

de extensamferecerassisténcia técnicgpara melhoria desses APL’'s. Também é
possivel a realizacdo deesquisas que possibilitem o aperfeicoamento, o
desenvolvimento eteansferéncia de novas tecnologias.
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G2: Todas as APLs aqui da regido tém udifeculdade muito grande na questéo
do conhecimentode querer fazer, mas néo ter o conhecimento pazarfaquele
cultivo, entdo o nosso papel é o qué, é levar thecimento para o desenvolvimento
dessa APLs.

Quanto ao processo de planejamento de praticasryadvam os APLs, G3 explicou
gue no inicio do novo periodo letivo é realizad&rontro pedagdgico, momento em que
tem-se um espaco para realizagéo do planejamertiost®.

Todo inicio de semestre a gente tem o0 encontrogdgieo e [...] formacdes,
durante o ano, que sdo grupos de estudos, reurp@emgogicas, orientagfes
individuais de professor. Esses professores fazpharejamento de ensino deles e
& eles consideram algumasulas préaticas [...]. A gente incentiva esse
planejamento, incentiva o olhar do professor dioeeido adexploragdo de recursos

da regiaq daspotencialidade]...] A gente tem os tanques daqui, mas também faz
aula pratica nas fazendas aqui préximas que tera pagceria, entdo a gente tenta
explorar dessa forma considerando esses recursesngs temos e esse contexto
(G3).

Destaca-se na resposta de G3 a informacdo de @aenpus possui parceria com
APLs para o desenvolvimento de aulas praticas. fgssele relacdo, assim como a oferta de
capacitacao para os produtores, decorre de umdimi@nsoes inerentes aos APLS, que € a
cooperacao. Por meio dessa capacidade de artioua€ampustem a oportunidade de
realizar “visitas técnicas nas propriedades rutaibovinocultura e piscicultura’(G1).

Contudo, G2 explica que as relacdes de coopera@dctisidas, considerando o
potencial de que o Campus disp0e e a necessidat@despacos para os alunos estagiarem,
conforme fala abaixo:

[...] a gente tem tentado estreitar lagcos com apmsas, mas a gente ainda tem
pouca intimidade temos feitqpoucos trabalhose outra coisa importante também
seria a questdo dos estagiarios [.fazer um convéniopara os estagiarios
participarem desses arranjos produtivos, trabaltarevar o conhecimento e a
gente ter um contato maior com as empresas [.2) (G

Além disso, ao contrario da Casa do Produtor Realye a qual falamos na secao
anterior, o IFRR, representado pelo Campus Amgjarile a oportunidade de assumir outra
dimensdo dos APLs: a governanca. Cabe mencionao d&&R lanca anualmente editais
com fomentos financeiros para realizacdo de acéemdino, pesquisa, extensao e inovacao
tecnologica.

Pelo exposto até este ponto, a gestao apoia asagrgtie se proponham a ter os APLs
como espaco didatico. Os entrevistados citam, shahy experiéncias em que aproveitam os
espacos para o desenvolvimento do curriculo, toimae relevante realizar a triangulacéo
com os dados formulados a partir das narrativagpdafessores do nucleo profissionalizante,
de modo a conhecer suas praticas e a dinamiceogeragado com os APLSs.

4.9 Préticas docentes com aproveitamento dos APLs

Conforme informamos em outra parte, durante o geride imersdo no campo de
pesquisa, participamos de diferentes atividadescpsacom as turmas do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, mas nenhuteks ocorreu em espacos
considerados como pertencentes a um APL. Em virtedse fato, fez-se necessario que
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entrevistasse os professores de modo que possacenrguas experiéncias com praticas com
aproveitamento de APLs como espaco didatico.

Para a entrevista, foram definidas categorias aehifdgadas dos gestores. Incialmente
perguntamos aos professores sobre como planejaprowvestamento dos APLs em suas
praticas.

P1: [...] essa disciplina da area técnica, entdbem relacionada a area, a questédo
de potencialidade da regido, a Manejo de Solo, NmAenbiental [...] eles vao ter
ai habilidades relacionadas a identificar as areasis propicia para pratica da
aquicultura, relacionada atrabalhar com imagensjue envolvem sensores remoto,
imagens de radar, onde eles tem modelados altimeteodeclividade, modelados
em 32 dimensao, imagem de satélite em tempo neales podem ter também um
contexto temporal para ver a evolucdo da paisagentdo, em cima da disciplina,
sim eles tem um aporte muito grande para andlisssadranjos produtivos locais.
Essas atividades envolvem a pratica porque envolv@noratorios. Ministrei uma
disciplina para eles agora de 30 horas, cerca dé&s7@a caga horéaria foi
envolvendo o pessoal na praticautdizacdo de um software.

P2 [...] eu trabalho com pesquisa e também na pdetextensdo e o ensino também,
na parte de fruticultura, orelicultura, a gente gaspara eles como que éegaticae

ja tivemos atéprojetos que levamos para as comunidadesplantando algumas
fruteiras, algumas espécies florestais nas comutdédae até em escolas, no caso
assim de desenvolver a parte da alimentacdo nadassc

P3: R: esse ano estou s6 com o projeto do Inowanérojeto de ensino [...] em
parceria com o professor [...] terminando de impgkmum galpéo para criagdo de
coelhos e codornas, que é justamente para que & denha praticas [...] de
criagOes alternativas [...] além disso, os alunasdrenpraticas em dias de campo
com os produtores da regido para que os alunosgmssstar passando o que eles
aprenderam para os produtores, [...] a gente esénpre buscando alternativas
para tentar com que o aluradinhe a pratica com a teoriaAi tanto é que tem esse
planejamento de aulas praticas em campo que infelite estdo no cronograma,
mas nao é possivel se fazer, como por exemplo quangente tem préatica de
bovinocultura, porque a gente ainda ndo tem bovim@&ampo, nesse caso a gente
fazvisita técnicapara poder suprir essa falta dentro do campus.

P4: : Bom, toda parte da disciplina técnica € justmte paraatender a realidade
deles [...] A parte de agricultura ndo é o fortdete o forte deles é a agropecuéria,
entdo eles vdo, nesse inicio assim, nessa transié® vdo praticamente sé
absorver informacéo, nao vao questionar, nem tetitar ddvidas, porque ainda é
uma area nova pra eles, a tradicdo local é a agmy@eia propriamente dita. O
Peixe esta entrando agora, mas até entdo se vacAofgnercado local ndo tem
peixe para vender e a regido € um dos maiores piooels de peixe, 0 peixe nao fica
aqui, vai todo embora. [...]

P5: : Normalmente eu levo em consideracédo os gosaprodutivos locais para eu
planejar as minhas aulas, independente do contejidoeu esteja desenvolvendo,
[...] procuro dar umenfoque da regidpnao descontextualizale forma alguma,
pelo contrario eu procuro saber o que esta acomdoena regido, o que que tem na
regido para eu poder esta introduzindo esse alussa contetido. Um exemplo [...]
a gente precisava entender quais séo as principaisiras introduzidas no Brasil e
aquelas que tem relevancia em termos econdmicasossa regido [...] chamei um
técnico, um engenheiro agronomo extensionista déoe[...] ele tem um amplo
conhecimento de causa mesmo, visita as propriedaaeshece as pessoas que
produzem aqui da regido, tem uma larga experiérsnare isso, entdo ele foi
extremamente importante e a partir disso, comanaltarefa dos alunoseles véo
apresentar trabalhos, relacionados ao que é prodozino nosso estado com
enfoque aqui no municipid...]
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De acordo com a fala dos professores, o aproveitznmios APLs ocorre de acordo
com os conteudos previstos na ementa, buscanddorea os conhecimentos cientificos a
realidade, o que nem sempre é possivel. Percelggisereproduzem nos laboratorios
vivenciais as culturas predominantes na regido @arir desses ambientes didaticos,
procuram contextualizar os conhecimentos inereatssAPLS. As visitas técnicas surgem
como alternativa para suprir a inexisténcia de antbs didaticos dentro do propdampus
que recriem 0s espacos e culturas inerentes aceségoio APL.

Por essa perspectiva, as praticas desenvolvidasséderadas como contextualizagcdo
respondem “muito mais a um conjunto de informagiesessarias e abstratamente isoladas
do real com vistas a resolucdo técnica de problemapacidade avaliavel em um
desempenho, em uma performance demonstravel” (MAIIAHO ET AL, 2018, p. 186).
Essa constatacdo implica ainda no reconhecimentpuéeo curriculo do curso técnico em
agropecuaria nado foi elaborado a partir das netsdss concretas das realidades
socioecon6mica e cultural, na perspectiva de dartrpara o aperfeicoamento das praticas
de manejo da agropecuaria, piscicultura e areagdeultura cultivadas na regido. Por isso,
conteudos como cultivo de horta, que ndo consisteuma cultura local, perdem o sentido
para os alunos, que, como reconhece o entreviftddassumem uma postura passiva diante
do conhecimento novo e permanecem na aula psvaabsorver informacdo, ndo vao
questionar, nem tentar tirar dividas, porque aifdama area nova pra eles”.

Apresentar novas culturas, sem que tenham avamgedoconhecimentos cientificos e
dominado as tecnologias proprias dos sistemas adu@iio que tradicionalmente adotam,
podera resultar em frustracdo para os professaues agreditam ter os conhecimentos
rejeitados e para os educandos que ndo esperascala alternativas para os problemas reais.

Constata-se, ainda, certo distanciamento @ampus em relagdo aos agentes
responsaveis pelos APLs. A dimensdo de governassamida em geral por representacao
governamental, ndo tem sido compartilhada. Confgandito em outra parte, a Casa do
Produtor Rural, 6rgédo representativo do estadegi@e, assume a dimensédo de governanca,
articula a dimensédo geografica, valorizando asurasdt locais, e tem o reconhecimento do
préprio campus de que agente publico a frente tlor $ésita as propriedades, conhece as
pessoas que produzem aqui da regido, tem uma Egeriéncia sobre isso”.

As aulas em que os professores assumem a conieagd@ como principio
pedagogico, com aproximacdes aos fundamentos day@gid Dialdgica, as relacdes entre os
conhecimentos cientificos, as tecnologias e ad&adi social, politica, cultural e econémica
ocorre pela dinamica da dialética, de modo queroatlio se concretize em um processo em
permanente construcao.

As visitas técnicas tornam-se espacos didaticosqeen os problemas da cadeia
produtiva sdo partes do processo e tornam-se pnélitas de estudo para os alunos. Séo
situacOes didaticas em que a contextualizacao dErser principio pedagogico, assume o
sentido de recurso, estratégia de ensino e apegyatiz Da mesma forma, resguardadas as
especificidades da pratica, os laboratorios viveaacem que os alunos sédo estimulados a
simularem situacdes do cotidiano, cumprem o olgetle formar profissionais criticos e
reflexivos, a medida em que mobilizam, efetivamentenhecimentos cientificos e
tradicionais.

E preciso reconhecer também que a educacdo dommpocanfrenta problemas que
extrapolam o pedagdgico. Por isso, perguntei aofegsores sobre as limitacdes enfrentadas
para o desenvolvimento de praticas em que os ARleg@iao se tornem espacos pedagdgicos,
Seus recursos se tornem materiais didaticos enaltaga utilizada conteddo a ser discutido,
analisado criticamente, problematizado, com viataacontrar respostas que contribuam para
o fortalecimento da producéao.
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P1: [...] maisequipamentos]...Jvocé tem as praticas de campo, [...] podes&ier
trabalho com GPS — sistema de processamento dlapal

P2: a principal dificuldade éestrada|...], a outra limitacdo é a questdoatergia
[...] assisténcia técnical...] frete que é caro [...]

P3: [...] a gente quando pensou nesse cronograraal@ratica foi justamente para
incentivar, motivar os colegas a pelo menos naqdéedar aula pratica [...]
infelizmente tem alguns colegas que feerfil de ficar muito em sala de aula]...]

na area de bovinos a gente ndo tem aqdentro, entdo a gente est&pendendo

de levar para visita técnicae nem sempre a gente consegue, [...] a gente fica
dependendo de fatores externos para poder fagemps a gente espera que no
MAaximo no ano que vem ou no préximo a gente jaatéravino aqui também [...] a
gente ja tem coelho e codorna, ja tem galinheenapeixe, a gente tem caprinos e
ovinos e ai 0 que esta faltando a gente ter é stdueos bovinos mesmos, tanto de
corte, quanto de leite.

P4: [...] com certeza, por conta @atidao deles, essquestédo cultural de trabalhar
com gado e galinha eles mostram uma resisténametr@a com uma atividade
simples de montar uma horta. [...] eles nao téneladpdbito de acordar, de molhar,
de plantar, de ir la capinar o canteiro, eles r@n. fTanto o indigena, como os
assentados, como os moradores locais. Quandoasenfagricultura, por exemplo,
como se fala em estabelecer horta aqui, € uma seEg&nda [...] porque eles nédo
tém esse habito.

P5: [...] eu ndo sinto dificuldade com relacdo apsios, a instituicdo apoia, a
dificuldade esta nogecursos que hoje que nds ndo temos para desenvolver essas
atividades. Na verdade a gente tem que aprendeadesjuar a realidade [...].

As repostas dos professores podem ser agrupadasatra categorias: a) dificuldades
financeiras internas; b) dificuldades externagroplemas de identidade com a metodologia
de ensino; d) questdes culturais.

Os entrevistados P1, P3 e P5 indicam que a dificiedéém realizar praticas em que 0s
conhecimentos cientificos se articulem com os A$eicsde ordem administrativa e financeira,
elencando 0s equipamentos e animais necessariasopdesenvolvimento das aulas. A
auséncia de recurso or¢camentario para a comprandbsriais € o fator central para as
limitagcOes na ag&o docente.

Ja P2 indica as dificuldades com as quais os @ofes se deparam nas comunidades
do entorno. Os problemas indicado s&o de ordemrigavesntal e servem para comprovar
que a auséncia de politicas na area de transpom@ergia na regido impactam no
desenvolvimento do curriculo dos cursos ofertadngampus, pois limitam as praticas e a
implantacéo de sistemas atualizados nas comunidztigenas e assentamentos.

Novamente, a questdo da educacdo do/no campo teepash 0 papel da escola na
zona rural, no sentido de estabelecer cooperacdom o©os APLs, representaces
governamentais, comunidades e assentamentos @s,janticularem-se para a criagdo de uma
agenda de politicas publicas nas diferentes esoaisis e econémicas que incidam na
qualidade de vida da populacdo. Ser cidaddo critéftexivo, engajado nas causas sociais,
comprometido com a sua realidade passa pela foomagéolar, pelo cumprimento dos
principios humanitérios, pela concretizacdo doatltad como principio educativo, como ato
politico.

Essa linha de pensamento encaminha-se para a idadessle o campus Amajari,
como escola do/no campo, rever sua proposta pedagpgra o curso em tela, pois, se
esbarram em limitagbes decorrentes da questaaaulteomo aponta P5, refor¢ca a hipdtese
de que a educacao profissional ali em construcactera se orientado pelos “processos de
formagdo com base nas premissas da integracéoadidaacdo entre ciéncia, tecnologia,
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cultura e conhecimentos especificos e do desemwehto da capacidade de investigacéo
cientifica” (BRASIL, 2010, p. 6), conforme recondena legislacdo educacional.

Nesse ponto, associa-se a dificuldade de interagdoa cultura local com o perfil
profissional do professor. Segundo P3, as liméagia articulagdo entre o curriculo do curso
em foco e os APLs também decorrem da falta deidiee do professor com aulas praticas,
o que interfere, também, no desenvolvimento cuaice na organizagéo do espaco escolar.

N&o € demais registrar que trés professores estiaegis possuem projetos em
andamento, sendo dois de extensdo e um na arewside,ecom fomento institucional, além
de participarem dos projetos integradores mateadtis em visitas técnicas sobre as quais
falamos na etnografia sobre o campo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria da educacéo profissional revela queraticas de ensino experienciadas
nessa modalidade seguiram diferentes acepc¢fes queckag atreladas, obviamente, ao
contexto social, econébmico e cultural de cada peribistérico do Brasil. Isso implica
reconhecermos que essas tendéncias ampararam-gands@m distintas concepcdes de
trabalho. Assim, no Brasil Colbnia, por exempl@rocesso educacional tinha o ensino de um
oficio como labor, afinal, a educagdo profissiorexh direcionada aos pobres e,
consequentemente, a aprendizagem de uma profissamaspara suprirem suas necessidades
biolégicas.

Com o advento da industrializacéo, as politicagdiecacdo profissional passaram a
defender a formagdo de mé&o de obra para atendeintayesses do capital. O ensino
profissional passou, entdo, a ser pautado no dongeitrabalho como labor e fabricacdo. O
objetivo, nesse periodo, centrava-se na capacitdeddrabalhadores para fabricar bens
duraveis, com valor de uso e de troca. E nesseeggoc as escolas técnicas assumem 0
trabalho como meio para a geragdo de mercadooigna-$e mercadoria, objeto de exploracao
e de alienacdo. Isto porque a formacao profissioaatrava-se no ensino de técnicas, de
praticas, ficando os conhecimentos tedricos commlaxios as necessidades da producdo. Essa
concepcao tecnicista perpassou as politicas deaed@orofissional propostas durante todo o
periodo ditatorial, excetuando-se as vivénciastooiltas pelos trabalhadores nas fabricas que
se constituiram em espacos para a atuacao sinclraljnimeras mobilizagdes contrarias a
exploracdo dos trabalhadores. As greves e outrasfestacoes transformavam-se em
processos de educacédo, de discussao sobre dgetiass, politicos, de participacdo coletiva,
tendo o trabalho como fonte de produtividade, raasbeém como espaco para o didlogo e
humanizacéo.

Os reflexos da acdo dos movimentos sociais reanoitamo processo de
redemocratizacdo do pais, incidindo na promulgded@onstituicdo Federal de 1988, da qual
foram retirados principios para uma nova politieeducacéo.

Dessa feita, as diretrizes curriculares para aagdiacprofissional passaram a orientar
a sua oferta amparando-se no conceito de trabalhw @rincipio educativo. Com isso,
esperava-se que as praticas de ensino superasfamagdo para o labor e fabricacdo e
incluissem a criticidade, os direitos humanosdadania como fundamentos pedagdégicos dos
curriculos de cursos profissionalizantes. Nota-s& @ perspectiva assumida pelos
documentos orientadores dessa modalidade de edutaziduma aproximacdo conceitual
com os fundamentos da Teoria da Vida Ativa, formalgor Hanna Arendt, em que o
trabalho é entendido como agéo, condicdo humampéudaidade e, pelo discurso, os homens
sao capazes de demonstrar quem sao.

Ciente dessa nova concepc¢ao de Educacgao profissfonaue se construiu esta
pesquisa pela qual investigamos como as politiGasedlcacdo profissional tém sido
aplicadas em Roraima, tendo como recorte o Cursaid@ em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, oferecido pelo Instituto Federal ddu@acédo, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima (IFRR) no ambito do Campus Amajari.

Partimos do pressuposto de que os arranjos produkdcais constituem-se espacgos
para a concretizacdo de uma pedagogia dialogicparata no trabalho como acéo,
considerando-se a perspectiva tedrica assumidadoosmentos legais para a Educacédo
profissional. Seguindo essa linha de pensamenszamos avaliar se as praticas pedagdgicas
executadas no ambito do Curso Técnico em Agropecuategrado ao Ensino Médio,
oferecido pelo Instituto Federal de Educacéo, G&rcTecnologia de Roraima (IFRR), no
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CampusAmajari, articulam os conhecimentos cientificos saleres advindos dos Arranjos
Produtivos Locais do municipio em que a unidaderd#no se encontra instalada.

Os resultados evidenciam que o Plano de Curso segreeomendacdes da legislacéo
para a Educacdo Profissional e Tecnologica, prewemmbrtanto, a articulagdo dos
conhecimentos cientificos, tecnologicos, sociasukurais, por meio da contextualizagéo.
Para concretizar esse principio apresenta como etk formacdo de “técnicos em
Agropecuaria que atendam as demandas e aos arproghgivos locais, visando a insercao
no mundo do trabalho”(IFRR, 2014, p. 16).

Pressupunhamos, por essa perspectiva, que asaprpidagogicas ligadas ao nucleo
profissional ocorressem tendo os APLs como espéditiicos. Contudo, no periodo da
pesquisa de campo as praticas foram realizadagrma fde visitas técnicas a entidades fora
da sede do municipio, ficando a interacdo com gamnjaos Produtivos Locais do Amajari
restrita a realizacdo do Estagio Supervisionadatjgar vivenciada por todos os alunos, ou a
execucao de projetos de extensdo, atividade n@gatdmia para todos os estudantes.

Evidenciamos que a articulagdo da unidade de ew&in&RR com os APLs ainda é
timida, se considerarmos o potencial humano e kégito disponivel no Campus Amajari.
Esta afirmacdo ampara-se no fato de que, quandm@mimoes conhecer as praticas realizadas
pelos professores, citaram experiéncias de anesi@mess, deixando evidente que, a0 menos
0s entrevistados, ndo haviam realizado visitasdasrou aulas de campo a empreendimentos
ligados aos APLs do Amajari, no ano de 2018, coartepdo desenvolvimento do curriculo
do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Brigiedio.

Isso implica reconhecermos que, apesar de os gssfiesstacarem a importancia do
IFRR para o desenvolvimento local, as relacbes easraglomerados produtivos séo frageis,
nao sistematizados, de modo queampusdeixa de assumir a governanca das acdes voltadas
para o crescimento dos APLs, sendo a Casa do BroRutal o 6rgdo governamental que
assume a intermediacdo dos pequenos produtoresocoampus, articulando a oferta de
capacitacao nas areas de producdo agricola, ptac&ce manejo animal, contribuindo, dessa
forma, para que a cooperacdo mantenha os vinautiesas instituicdes e produtores.

Percebemos que o termo contextualizacdo € usadccaditer polissémico entre 0s
professores e gestores do campus, sendo usadoptomipio, recurso, estratégia e, as vezes
com o sentido de “situar” o aluno no tempo ou rEags. Mas, mesmo aqueles que reduzem
a pratica docente ao ambiente de sala de aulagasfese para de alguma maneira inserir as
diferentes realidades socioculturais da regido camnteddos no desenvolvimento do
curriculo.

O investimento na definicAo de uma pedagogia hwstarfavorecera acampus
adotar praticas educativas desvinculadas dos fuentas da educacédo bancaria, aquela que
considera os alunos do campo como “folhas em bfamee, apds preenchidas, retornaréo
para suas comunidades e repassardao 0s conhecinnm®s para seus pares, desprezando
0s saberes construidos por seus ancestrais.

Além disso, se assumisse a pedagogia dialogicangpusndo mais definiria como
objetivo primeiro da educacao profissional paramém do campo como preparacao de mao
de obra, reduzindo-o a produto de valor econdntssw. significa que as praticas pedagogicas
focariam no conceito de trabalho como ac¢éo, coralogh, passando pela reconfiguracao dos
modos de producdo e do conceito de educacao poofidésEsta deixaria de ser entendida
como preparacao para o mercado de trabalho, dedatia de direitos humanos individuais e,
principalmente, coletivos, para se tornar ato jgolitde formacao critica do cidadao.

Nesse sentido, formar para a vida, para a acao,refipeito a considerar 0s
conhecimentos tradicionais comunitarios como paldecurriculo. Em uma perspectiva
dialégica, torna-se inadmissivel ignorar o fatajde, mesmo com as explicacdes sobre novas
técnicas, os alunos retornam para suas comunigagesmanecem com as velhas praticas,
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havendo a necessidade de se refletir sobre as sraddendo aproveitar 0s novos
conhecimentos, refletindo sobre os sentidos doteddos para 0s alunos.

Ademais, a identidade com os principios da Pedagbguldgica faz com que os
professores acreditem no desenvolvimento dos alena® sua capacidade de se tornarem
profissionais proativos, engajados na busca de&olpara os problemas de sua comunidade.

Héa que se aprofundar o estudo no sentido de sesanab fatores que levam alguns
membros da populacdo local rejeitarem determinamdisiras agricolas sugeridas pelo
Campus bem como a preferéncia de parte dos professarésed técnica em desenvolverem
as praticas no laboratorio vivencial do préprio pas) organizado no modelo de consorcio.
Apesar de ser indiscutivel a importancia dessecesp& formacdo, defendemos que a
vivéncia nos empreendimentos dos Arranjos Prodsitivacais possibilitam aos estudantes
verem-se como agentes transformadores de suaadmlidompreendendo de que modo o
contexto econdmico e social, principalmente no cdss alunos indigenas, reforcam
discursos que negam suas identidades. Ademaiscgwxgbtedagogicas desvinculadas aos
APLs vao de encontro aos escritos oficiais, conéojaindiscutimos no corpo desta dissertacao.
E ao se propor a formar sujeitos atuantes na smged escola assume um posicionamento
politico, ético e estético, diante da heterogemksEdaociocultural do lugar em que se encontra
instalada, optando por um curriculo que seja emador e libertador.

Pelo que vai dito até este ponto, o desenvolvimeletaum processo educacional
dialégico e reflexivo, voltado para a formacdo dgisos criticos, capazes de se tornarem
protagonistas de suas historias e de transfornmag@&ontexto socioeconémico em que vivem,
encontra-se vinculado a compreensao do corpo dodastespecificidades da realidade local,
da cultura e dos interesses de cada grupo de atgsdaEntendemos que assumir a
perspectiva de trabalho como agéo € acata-lo esysatcas como principio educativo.

Contudo, ha que se reconhecer que formar paracand@géé tarefa facil, pois consiste
em romper com concepc¢des positivistas, estruttaalisendéncias pedagogicas de viés
tecnicista, com paradigmas de educacao profisseosatvico do mercado.

Para se efetivar uma Pedagogia Dialdgica, as psatle educacao profissional nao
devem ser desvinculadas da realidade, pois, corfas ensinamentos de Paulo Freire,
quando o ensino se faz desconectado da realidealea @or domesticar e adequar homens e
mulheres as determinacdes do Capitalismo. Des#mreda cultura local corresponde a
desacreditar na capacidade dos estudantes, rasditao as palavras desse mestre, em uma
“pratica depositante de um falso saber, que, asiasdo 0 espirito critico, serve a
“domesticacao” dos homens e instrumentaliza a &wasltural” (FREIRE, 2001, p. 37).

Nesse sentido, quando nos perguntamos: “na expexri@a Campus Amajari os APLs
sao espacos para uma Pedagogia Dialogica?”, astaspdica a viabilidade de essa postura
tedrica balizar o desenvolvimento do curriculo.aP@nto, faz-se necessario intensificar a
aproximacdo com todos os segmentos e sujeitos edesl na cadeia de producdo e
distribuicdo dos APLs, de modo que as praticasgigleas com o aproveitamento desses e
outros espacos comunitarios se tornem ambientegiahd permanentes no processo de
formacao de técnicos em Agropecuaria. Dessa fomoaforme nos ensina Silva (2010), uma
escola dialdgica oportuniza aos estudantes refietsobre si mesmos e sua experiéncia no
mundo, de modo que o pertencimento social, osamties culturais e das forcas que afetam a
vida cotidiana dos alunos sejam componentes p#egrar curriculo técnico e de formacéao
humana.

Se adotar a Pedagogia Dialégicacampusassumira os valores éticos, estéticos e
pedagodgicos da Educacdo do Campo, saindo da ldigicleormacédo para o mercado de
trabalho e reafirmara o reconhecimento do homemadtpo como sujeito politico, capaz de
dialogar com os diferentes saberes, ciente de gsga atitude pedagdgica constitui-se
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fundamento essencial para que a educacao profiddaga prevalecer a acdo como condicéo
humana e como base para a constru¢do de um carhnicolanista e libertador.

87



6 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBERTI, V. Manual de histéria oral. 3. ed. Rio de Janeiro: FGV, 2005.

Historia oral: a experiéncia do Cpdoc. Rio de Janeiro: Centr@ekxjuisa e
Documentacgéo de Historia Contemporanea do Br&90.1

ALTHUSSER, L.Aparelhos Ideoldgicos de EstadoTraducdo de Joaquim José de Moura
Ramos. Lisboa: Editora Presenca/Martins Fontes}.197

AMATUZZI, M. M. Psicologia fenomenoldgica: uma agnmacdo tedrica humanista.
Estudos de Psicologia. Campinas, 26(1), 93-10@idaMarco. 2009.

ARENDT, H. A Condicdo Humana/Hannah Arendt; tradugé& Roberto Raposo, posfacio de
Celso Lefer. 10 ed. — Rio de Janeiro: Forense Usitazia, 2007.

ANDRE, M. Etnografia da pratica escolar.CampinasPapirus, 2008.
ARANHA, M.L.A. Historia da educacéo e da Pedago§i@o Paulo: Moderna, 2006.

ARAUJO, R. M. DE L.; FRIGOTTO, GPraticas Pedagdgicas e ensino integradRevista
Educacdo em Questdo. Natal, v. 52, n° 38, p. 6imél/agosto, 2015.

ARROYO, M. G.. Escola Cidadania e Participa¢do mon@o.Em Aberto. Brasilia: n°® 9,
Set., 1992.

ARROYO, M. G.; FERNANDES, B. MA educacdo basica e o movimento social do
campo. Brasilia, DF: Articulacdo Nacional por uma Educag@sica do Campo, 1999.
(Colecédo Por Uma Educacédo do Campo, v. 2). pp213-5

BAPTISTA, F. M. C. Educacdo rural: das experiéncias a politica publica. Brasilia:
NEAD/CNDRS/Ministério do Desenvolvimento AgrariodiEbrial Abaré, 2003.

BATISTELA, A. C. Filosofia e Posicionamento Para a Educacdao no MeiBural:
Pedagogia da Alternancia. Dissertacao de Mestralto Alegre — RS, 1997.

BAUER, M. W.; GASKELL, G.Pesquisa qualitativa com texto, imagem e sonum
manual praticoTraducéo de Pedrinho A. Cuareschi. 3. ed. Petropolis: Vo2@%2

BEZERRA NETO, L. BEZERRA NETO, LAvancos e retrocessos da educagéao rural no
Brasil. Tese (Doutorado). Faculdade de Educacéao, Univelsida Campinas, Campinas/SP,
2003.

BITTAR, E. C. B.Metodologia da pesquisa juridica 5 ed. rev. amp.,Sao Paulo: Saraiva,
2007.

BOCCHETTI, P.. Das escolas de oficio no Brasil emgto CEFET Formacéo profissional

no Brasil. Werner Markert (Org.). Rio de Janeiro: EdicdesaRados, 1997, P. 144 — 159.
BORIN, Elaine Cavalcante Peixof0.SEBRAE e os Arranjos Produtivos LocaisO Caso

88



de Nova Friburgo/RJrese (Doutorado em Planejamento Urbano e Regienal)
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJgdRidaneiro, 2006.

BOLOGNINI, V. F. M. Reformas da Educacao Profissiora “modernizagdo do arcaico”.
Encontro de Estudos e Pesquisas em HistAnais... Campinas — SP, 3 a 7 de setembro de
2007. Disponivel em: <ttp://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbrfsrioo/ encontro
1/trab_pdf/t_valeria%?20bolognini.pd#cesso em: 15 jan de 2017.

BRAGANCA. S. Z.Paulo Freire: A Educacdo do Campo precisa de vocé, publicado em
14/12/2010, . Disponivel em:h#tp://www.partes.com.br/educacao/educacaodocamsypd.a
ftn1> Acesso em: 12 mar 2017.

BRANDAO, C. R.O que é Educacio PopularS&o Paulo: Brasiliense, 2006.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 402% 20 de dezembro de
1961 Disponivel em: Hhttp://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-19&94024-20-
dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.ktmtesso em: 15 jan 2017.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 93684 20 de dezembro
de 1996 Disponivel em: kttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htmAcesso em:
15 jan 2017.

.Parecer 16/99 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico. Brasilia: CNE, 1999.

A Educacéo no Brasil Rural Brasilia: INEP, 2006.

Lei 11.892/08 de 29 de dezembro de 20@RASIL. LEI N° 11.892 de 29
de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal decd®do Profissional, Cientifica e
Tecnologica, cria os Institutos Federais de Eduwadéncia e Tecnologia, e da outras
providéncias. Brasilia, 2008. Disponivel erhitg://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Ato2007-
2010/2008/Lei/L.11892.htm Acesso em: 10 jan 2017.

.Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Edgacdo Basica:
diversidade e inclusdo. Brasilia: Conselho Naciordgé Educacgdo/Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacéo Continuada, Atfabéb, Diversidade e Incluséao, 2013.

Painel de Controle do MEC. Disponivel em: <http://painel.mec.gov.bx.
Acesso em: 15 jul 2018.

BRITO, R.R. Uma Ac¢éo Politica em Hannah Arendt.sBitacdo de Mestrado defendida e
aprovada em agosto de 2007, Universidade EstademaCampinas, Programa de POs-
graduacéo em Filosofia. Campinas, 2007.

BUENO, S.S.M. Contexto e contextualizagdo na foéoago técnico de nivel médio. In.
Estudo do Trabalho, ano I, ndmero 3 — 2008, RadstEstudos do Trabalho-RET, 2008.

CALDART, R. S. Elementos para construcdo do Prdopatitico e Pedagogico da Educacao
do Campo. Trabalho Necessario Ano 2, numero 2, 2004. Disponivel em: <

89



www.uff.br/trabalhonecessario/images/TN 02/TN2 CABRY RS.pdf Acesso em: 5 mar
2017.

. Sobre educacdo do campo. Il SemidériBrograma Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria (PRONERARnNais... Luziania/GO, de 2 a 5 de outubro de 2007 —
Disponivel em: <http://www.ce.ufes.br/educacaodquaimdown/cdrom1/pdf/ii _03. pdf>.
Acesso em: 5 mar. 2017.

. Educacdo do Campo: notas para umaeadal percursdrab. Educ. Saude
[online]. Rio de Janeiro, v. 7 n. 1, p. 35-64, man.2009. Disponivel em: http://www.
scielo.br/ scielo.php?pid=S198177462009000100008@8issci_abstract&ting=pt Acesso
em: 5 mar 2017.

. Educacéo do Campo. In: CALDART, RPEREIRA, |. B; ALENTEJANO,
P.; FRIGOTTO, G.Dicionario da Educacédo do CampoRio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio/Expressaol&pp012, p. 259 — 267.

CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B; ALENTEJANO, P.; FRIGITO, G..Dicionario da
Educacdo do Campo Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnicé&Sdéde Joaquim
Venancio/Expresséo Popular, 2012.

CASSIOLATO, José E.; LASTRES, Helena M. MD. foco em arranjos produtivos e
inovativos locais de micro e pequenas empresd&io de Janeiro, RJ: RedeSist — IE/UFRJ,
2003. Disponivel em < http://www.ie.ufrj.br/redeststigos/LasCas%20seminario%
20pol%EDtica%20Sebrae.pdf>. Acesso em 10 fev 2017.

CASTIONI, R.. A Trajetdria das Politicas de Edueaggofissional Voltadas ao Mercado de
Trabalho na Ultima Década. In: XI Seminario Educa@d03 — Educacdo e Trabalho:
Trabalhar, Aprender, Saber, 2003, Cuigkdais... Cuiaba — MT: APST/UFMT, 2003.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, 1. a&. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodologicos. Petrgpdtizes, 2008.

CUNHA, L. A. O ensino de oficios artesanais e manufatureiro nor&sil escravocrata
S&o Paulo, Unesp, Brasilia, DF: 2000.

DUARTE, A. Hannah Arendt e a Modernidade: Esquenimes redescoberta da politica.
Trans/Form/Acédo, Sao Paulo, 24: 249-272, 2001.

DENZIN, N. K., LINCOLN, Y. S.0O planejamento da pesquisa qualitativa teorias e
abordagens. Porto Alegre: Bookman, Artmed, 2006.

ENGERS, Maria Emilia Amaral. Pesquisa Educaciomaflexdes sobre a abordagem
etnografica. In: Paradigmas e Metodologias de Pesquisa em Educacao
notas para reflexdo. Porto Alegre: Edipucrs, 1994.

FERNANDES NETO, PedroA Demarcacdo da Terra Indigena Raposa/ Serra do Sol
(Roraima): conflitos entre territorialidades 1993 — 2005.4eisacdo (Mestrado em Ciéncias).
Departamento de Geografia da Universidade Feder&id de Janeiro, Rio de Janeiro - RJ,
2006.

90



FLICK, Uwe.Qualidade na pesquisa qualitativaPorto Alegre: Bookman, Artmed, 2009.

Uma introducgdo a pesquisa qualitativa Sdo Paulo: Bookman, 2004.

FREIRE, PEducacao e Mudangal2 ed., Sdo Paulo: Paz e Terra, 1979

Pedagogia da esperancaUm Reencontro com a Pedagogia do Oprimido. 2
reimp., S&o Paulo: Paz e Terra, 1992.

Pedagogia da autonomiaSaberes necessarios a pratica educativa. Sao: Paul
Paz e Terra, 1996.

Pedagogia do oprimido 17 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1987.

Pedagogia do oprimido 34 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.

Educacdo como prética da liberdade30 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007.

FREITAS, E. Taylorismo e Fordismg em Geografia humana. Disponivel em:
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/téastoo-fordismo.htm Acessado em:
15/04/2017.

FRIGOTTO, G. (Org.)Trabalho e conhecimento: dilemas na educacao do tralhador.
Séo Paulo: Cortez, 1987.

FRIGOTTO, G.A formacao e a profissionalizacdo do educador. Nosadesafios CNTE,
Brasilia: 1996, In: Escola S. A. Quem ganha e gpemde no mercado educacional do
Neoliberalismo.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Orgs.). Enso Médio Integrado:
concepcOes e contradicbes. S&o Paulo: Cortez, 2005.

.Vocational Educatién and DevelopmentUNESCO.Internacionl Handbook
of Education for Changing World of WoilBom, Germany, UNIVOC, 2009. p. 1 307-1319.

GADOTTI, Moacir. Concepcéo Dialética da Educacdo/ ed. Sdo Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1990. p. 15-38.

Convite a leitura de Paulo Freire 2 ed. (4 reimp.). Sdo Paulo: Scipione,

2004.

. Trabalho e educacdo numa perspectigacgoatéria. || Forum Mundial de
Educacdo Profissional e Tecnolégica: Democratizaginancipacdo e sustentabilidade.
Anais... Florianépolis, 28 de maio a 1 de junho de 2012.

GADOTTI, Moacir; FREIRE A. M. A.; CISESKI, A. A.; DRRES C. A;; GUTIERREZ. F.;
GERHARDT H.-P.; ROMAO, J. E.; PADILHA, P. R., et &aulo Freire: uma bibliografia.
Séo Paulo: Cortez, 1999.

91



GENTILI, P.; FRIGOTTO, G.. (orgs.A cidadania negada — politicas de exclusdo na
educacao e no trabalho3 ed. Sado Paulo/SP/Buenos Aires, Argentina: Ci2teXCSO,
2002.

GEERTZ, Clifford.A interpretagao das culturas.Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1978.

GIL, Antdnio CarlosMétodos e técnicas de pesquisa soci&ao Paulo: Atlas, 2001.

GODOY, A. S. Introducdo a pesquisa qualitativa essyossibilidadesRevista de
Administracdo de EmpresasSéao Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, 1995a.

.Pesquisa qualitativa: tipos fundam&nf@evista de Administracdo de
Empresas v. 35, n.3, p.20-29, 1995b.

HAMMERSLEY, M.; ATKINSON, P.Etnografia. Métodos de Investigacion, Buenos Aires,
Paidds, 1994.

HENRIQUES, R.; MARANGON, A.; DELAMORA, M.; CHAMUSCAA. Educacédo do
Campo: diferencas, mudancas e paradigmas. Brasilia-DECMECADI. Cadernos Secad 2.,
2007.

IBGE. Roraima —Amajari. Disponivel em: <http://www.cidades.ibge.gov.brstiperfil.
php?lang=&codmun=140002&search=roraimalamajarguraficos:-informacoes-completas>.
Acesso em: 14 jun 2016.

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Nota técnica sobre terras protegidas em Roraima
2008. Disponivel em: <http://www.socioambiental/orst/esp/raposa/?q=node/78> Acesso
em: 10 jun 2016.

INSTITUTO FEDERAL DE RORAIMA. Plano de Desenvolvimento Institucional Boa
Vista: IFRR, 2014.

KOLLING, E.; CERIOLI, P. R.; CALDART, R. (orgsEducacédo do Campo: Identidade e
Politicas Publicas.Brasilia, DF: Articulacdo Nacional por uma Educad@&Campo, 2002.
(Colecédo Por Uma Educacédo do Campo, v. 4).

KOLLING, E. J.; NERY, I.; MOLINA, M. C.Por uma educacao basica do
campo (memoria) Brasilia, DF: Articulagdo Nacional por uma EducagédCampo, 1999.

KUENZER, A. Z. (org).Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

LAKATOS, E., MARCONI, M.Fundamentos de Metodologia Cientifica4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2001.

LAPLANTINE, F. Aprender antropologia. S&o Paulo: Brasiliense, 2007.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A.Pesquisa em Educacdcabordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

92



MALUF, R. B. Programa de Desenvolvimento do APL de Confec¢besRua do Uruguai e
Entorno. Salvador-BA, 200Disponivel em www.biblioteca.sebrae.gov. »r. Acesso em
08 fev 2017.

MANFREDI, S. M. Educacao Profissional no Brasil: Atores e créditosao longo da
histéria. Jundiai, Ed. Paco: 2016.

MARCAL, A. F.; HOFF, M.; RODRIGUES, M. M.; MORIGIY. Escolarizagéo e educagéo
profissional de trabalhadores no Brasil: um olltdore as experiéncias. Revista Brasileira de
Histéria & Ciéncias Sociais, Vol. 3 n° 5, julho 21@11.

MARTINS, A. S; NEVES, L. M. W. Pedagogia do Capiti: CALDART, R. S.; PEREIRA,

I. B.; ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G.Dicionario da Educacdo do CampoRio de
Janeiro, Sao Paulo: Escola Politécnica de Saudpiilod/enancio/Expressdo Popular, 2012,
p. 540-547.

MARTINELI, D. C. Y. A formacdo humanista na educagdofissional: Estudo de caso em
uma escola de ensino técnico na regidao de LimeB&® — Centro Universitario Salesiano de
Séo Paulo, 2016.

MATTOS, C. L. G. A abordagem etnografica na invgestao cientifica. In: MATTOS, C. L.
G.; CASTRO, P. A (orgs)Etnografia e Educacéo conceitos e usos. Campina Grande:
EDUEP, 2011. P. 49 - 71.

MELO, T.G.S; MOURA, D. H. PNE (2001-2010), PNE (202024): orientacbes para a
Educacao Profissional no Brasil, Holos, ano 33, 98] 2017.

MESZARQOS, 1.0 poder da ideologiaTraducdo de Paulo Cezar Castanheira. Sdo Paulo:
Boitempo, 2004.

MINAYO, M. C. S. (Org.).Pesquisa socialteoria, método e criatividade. Petropolis: Vozes,
2001.

MINAYO, M. C. de; SANCHES, O. Quantitativo/qualitad: oposicdo ou
complementaridadead. Saude PublicaRio de Janeiro, v. 9, n. 3, p. 239-262,1993.

MOITA LOPES, L. P.Pesquisa interpretativista em LA a linguagem como condigéo e
solucdo. DELTA, vol. 10, n°® 2, Sédo Paulo: PUCSP419. 329-338.

MOURA, D. H. Educacdo Baésica e Profissional no PNE (2014-2024)vakcos e
contradicbes Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 8, n°pl5353-368, jul./dez. 2014.
Disponivel em: http://www.esforce.org.br/

NAGLE, J.Educacao e sociedade na Primeira Republic&ao Paulo: E.P.U. —
Editora Pedagdgica e Universitaria Ltda, 1974.

NASCIMENTO, C. G.A educacédo camponesa como espago de resisténci@&iacao da

cultura: um estudo sobre as concepcdes e praticas edscdaviascola Familia Agricola de
Goids — EFAGO. Dissertacao (Mestrado), Universidiel€ampinas, Campinas. 2005.

93



NILO, Thiago. Um estudo da critica Arendtiana amamto de trabalho de Karl Max.
Dissertacdo de Mestrado apresentado ao ProgramBosgédsraduacdo em Filosofia da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopd@a0, 146p.

NOGUEIRA, C.G; CASTAMAN, A.S. Historia da EducacReoofissional no Brasil: algumas
consideracdes. Disponivel emwww.senept.cefetmg.br/galerias/Anais _2014/GTGZ_ 04
_X2x.PDF> 10 jun 2016.

OLIVEIRA, L. M. T.; CAMPOS, M. Educacao Basica dam@po. In: CALDART, R. S,;
PEREIRA, I. B.; ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, (Qicionario da Educac¢do do Campo
Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica daédé&aloaquim Venancio/Expressao
Popular, 2012, p. 239 — 246.

OLIVEIRA, R. S.Atlas do Estado de Roraimaterritorio e populacdo. Boa Vista: Editora
UFRR, 2006, CD-ROM.

PACHECO, E. Institutos Federais: uma revolucdocwcacao profissional e tecnologica. In:
(org.)Institutos Federais: uma revolucdo na Educacao Profissional e
Tecnoldgica, Brasilia/Sao Paulo: Fundacado SandilModerna, 2011, p. 13 — 32.

PAIVA, V. Educacao popular e Educacao de adultoS&o Paulo: Edicdes Loyola, 1987.

PALUDO, C. Educacéao popular. In: CALDART, R. S.;FHRA, I. B; ALENTEJANO, P.;
FRIGOTTO, G..Dicionario da Educacdo do CampoRio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio/Expressaol&dog012, p. 280 - 285.

PEIXOTO, C. C.; LOBATO, C. O. APensar cidadania em Hannah Arendt: Direitos a ter
direitos In: Direitos sociais fundamentais: contributo idisciplinar para a redefinicdo das
garantias de efetividade / Organizadores: Josi@Garaido Londero e Carlos André Hining
Birnfel — Rio Grande: Editora da FUNG, 2013. 276p.

PERRENOUD, P.; MAGNE, B. C. Construir: as compeigndesde a escola. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

PIETROBELLI, C. A evolucdo de regimes tecnologiass distritos industriais: Italia e
Taiwan. In: CASSIOLATO, J. E.; LASTRES, H. M. M.;ACIEL, M. L.(OrgS.) Pequena
empresa:cooperacao e desenvolvimento local. Rio de Janeetume Dumara, 2003. p 205-
222.

RAMOS, M. Pedagogia da Competéncialn: CALDART, R. S.; PEREIRA, |. B;
ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G.Dicionario da Educacdo do CampoRio de Janeiro,
Séo Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquimn¢erBxpressao Popular, 2012, p. 535 —
540.

RAMOS, M. N.A Educacéo Profissional pela Pedagogia das Competédas e a superficie
dos documentos oficiaisEduc. Soc., Capinas, vol. 23, n°® 80, setembr@2p0401-422,
Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>

RIBEIRO, M. Pedagogia da Alternancia na educacdal/do campo: projetos em disputa.
Educacao e Pesquisé&ao Paulo, v. 34, n. 1, p. 27-46, jan./abr. 2008.

94



. Educacédo do Campo e Escola Ativa: adiglies na politica educacional no
Brasil. Educacdo em RevistaMarilia, v. 12, n. 12, p. 23 — 40, jul-dez 2011.

RODRIGUES, S. P. E. M. Educagao Profissional e tfoessocial na sociedade
contemporanea: Um estudo sobre o CETAM, DissertaigidMestrado apresentado ao
Programa de PoOs-Graduacdo em Sociologia pela Uideele Federal do Amazonas,
Manaus-AM, 2014.

ROMAO, J. E Avaliacéo Dialdgica: desafios e perspectivaé? ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

RORAIMA. Informacgdes socioeconémicas do Municipio de AmajarBoa Vista: SEPLAN,
2014.

SANDRONI, PauloNovissimo Dicionario de EconomiaS&o Paulo/SP. Editora Best Seller,
1999.

SANTOS, C. A. Programa Nacional de Educacdo narmefoAgraria (PRONERA). In:
CALDART, R. S.; PEREIRA, I|. B.; ALENTEJANO, P.; FBODTTO, G..Dicionéario da
Educacdo do Campo Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnicé&Sdéde Joaquim
Venancio/Expressao Popular, 2012, p. 631-639.

SANTOS, M.; GUARNIERI, S. Caracteristicas Gerais Apoio a Arranjos Produtivos
Locais.Trabalho do BNDES, 2000.

SELLTIZ, C. et al.Métodos de pesquisa nas relacdes sociaigaducao de Maria Martha
Hubner de Oliveira. 2 edi¢do. Sao Paulo: EPU, 1987.

SILVA, M. I. S. A Educacéao e a DialogicidadeRio Branco, 28 mai 2010. Disponivel em: <
http://filosofiandol.blogspot.com.br/2010/05/edwame-dialogicidade.html Acesso em: 10
jan 2017.

SILVA, W. Atividade filosofica na EJA: um relato dpraticas interdisciplinares. In.
CONJECTURA: filosofia e educagédo, Caxias do Sull®, n. 3, p- 50-68, set/dez 2014.
Disponivel em: http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/conjectarticle/view/2750
Acessado em: 13/05/2017

TEIXEIRA, J. C.. Modernizacdo da agricultura no ®kaimpactos econdémicos, sociais e
ambientais. InRevista Eletronica da Associa¢do dos Geografos Bitgsros — Secdo Trés
Lagoas-MS, v 2, n 2, ano 2, 2005.

TRIVINOS, A. N. S.Introducdo a pesquisa em ciéncias sociaia:pesquisa quantitativa em
educacao. Séao Paulo: Atlas, 1987.

VACCARO. B. S. KAL MAX E HANNAH ARENDT: uma confrotacéo sobre a noc¢éao de
trabalho. Sociologias, Porto Alegre, ano 17, n%&@/dez 2015, p. 358-378.

XARAO, F. 2000 .Politica e liberdade em Hannah Arendjui: Editora da UNIJUI.

ZAMBERLAN, S. Pedagogia da AlternanciaEscola da Familia Agricola. 2 ed. Anchieta/
ES: Grafica Mansur, 1996.

95



7

APENDICE

96



Apéndice A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Senhor(a) :

Esta pesquisa tem como tema os Arranjos Produlivoais como espagos para uma
pedagogia dialdégica, com base na experiéncia dopGaAmajari, e sera desenvolvida por
MARIA DA NATIVIDADE ALVES DE OLIVEIRA, estudante doMestrado em Educacéo
Agricola pela Universidade Federal Rural do RioJdeeiro-UFRRJ, sob a orientacdo do
Professor Dr. Wanderley da Silva e coorientadoodeBsora Dra. Raimunda Maria Rodrigues
Santos. O estudo tem como objetivo principal descras praticas docentes do Campus
Amajari em que ocorram dialogos entre o curricubo @urso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio e os arranjos produtilazsis, identificando se estes séo
aproveitados como espacgos pedagogicos. Ao finpedquisa, espera-se elencar as fortalezas
e fragilidades da metodologia adotada pelos professno desenvolvimento de suas praticas,
de modo que possam refletir sobre a Pedagogiadital@omo principio para a educagdo no
campo. Dessa forma, solicitamos a sua colaborag&emtido de participar de uma entrevista
semiestrutura, que sera gravada se assim vocénitipecom tempo estimado de 30 minutos,
como também sua autorizacdo para apresentar okadesu deste estudo em eventos e
publicar em revistas cientificas nacionais e/oarimdcionais. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome sera mantido em sigilo alesdhistclarecemos ainda que essa pesquisa
nado oferecera riscos aos participantes, mas emaenResolucdo n® 466 de 12 de dezembro
de 2012, caso haja desconforto por sua parte @ueaghtrevista e, se decidir ndo continuar
participando da entrevista e quiser desistir, tdrsoluta liberdade de fazé-lo a qualquer
momento, uma vez que a sua participacao na pesguantaria. Caso decida nao participar
do estudo, a qualquer momento, ndo sofrera nenlpemalidade, nem havera mudanca ou
modificacdo no seu tratamento, assisténcia que remabendo no Instituto Federal de
Roraima — Campus Amajari.

Assinatura da pesquisadora

Considerando que fui informado(a) dos objetivosealevancia do estudo proposto,
de como serd minha participacdo, dos procedimentisnte de que a presente pesquisa ndo
oferece riscos e ciente de que a qualquer momenssop desistir, declaro o meu
consentimento em participar da pesquisa, como tanrdmihcordo que os dados obtidos na
investigacdo sejam utilizados para fins cientifi(dsulgacdo em eventos e publicacdes).
Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Local e data

Nome e assinatura do participante
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Contato com a Pesquisadora: Caso necessite deemaibormacdes sobre o presente
estudo, favor ligar para a pesquisadora Maria davidade Alves de Oliveira, telefone (95)
99165-3941 /981020162 ou e-mail: natividade@ifu.bd ou para o Comité de Etica e
Pesquisa do Instituto Federal de Rondonia — Endewg. 7 de Setembro, 2090, Bairro

Nossa Senhora das Gracas — Porto Velho — RO. GEB21£064. E-mail: cepi@ifro.edu.br —
Telefone: (69)2182-9610.
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Apendice B

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM GESTORES DO ENSINO DO KRUS AMAJARI

1. Como a educacao profissional poderia contripana o desenvolvimento dos APL'’s da regido?
2. Como é realizado o planejamento pedagdgico aeindaque contemplem aos arranjos
produtivos locais, visando a formacédo do aluno apger inserido no mercado de trabalho local e
regional?

3. Existe incentivo para a realizacao de atividaldesxtensédo e ou pesquisa visando contribuir
com o desenvolvimento dos APL’s da regiao?

4. De que maneira a equipe pedagogica acompandseovblvimento de atividades do curso
Tecnico em Agropecuéaria?
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Apéndice C

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES QUE MINISTRANJLA NO CURSO
TECNICO EM AGROPECUARIA

1. Vocé promove atividades que contempla os AP&’segido? Como ¢€ feito o planejamento
dessa pratica pedagogica?

2. Embora sejam planejadas, as estratégias deoersimente se materializam?

3. Quais sao as principais limitacbes ao desenmelinio das atividades envolvendo os APL’s da
regiao?

4. Vocé participa de projetos de extensao e owEspntamente com seus alunos onde envolva
0s APL’s da regido?

5. A instituicdo ja promoveu evento (feira, forusaminarios, etc) que fomentasse o
desenvolvimento de pesquisa e extensdo envolvend®b's da regiao?

100



Apendice D

®

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA
CAMPUS AMAJARI

Autorizacéo

Eu, Professor Mestre George Sterfson Barros, Diretor-Geral do Campus Amajari
_ Instituto Federal de Roraima-IFRR, autorizo a pesquisadora Maria da Natividade

Alves de Oliveira, mestranda em Educagio Agricola pelo Programa de P6s Graduagao

em Educagdio Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a realizar sua
pesquisa intitulada “Arranjos Produtivos Locais como espago para uma pedagogia
dial6égica: a experiéncia no Campus Amajari”, que tem por objetivo descrever as
praticas docentes do Campus Amajari em que ocorram didlogos entre o curriculo do
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio e os arranjos produtivos
locais, sendo estes aproveitados como espagos pedagégicos, sob a orientagdo do
Professor Dr. Wanderley da Silva, coorientagdo da Professora Dra. Raimunda Maria

Rodrigues Santos, apds a aprovagéo deste Conselho de Etica em Pesquisa.

Amajari-RR, [y /W(D s /D04

(M4 qe Sterfson Barros ~ ’
Diretor-Geral do

/ Amajari
o 'lﬂim de 011116

Rodovia Antonino Menezes da Silva, Km 03
Amajari/RR — CEP: 69.343-000 Fone: (95) 3593-1143 / 3583-11 19

Site: www.ifrr.edu.br/campus_amaijari — E-mail: gabinete.amajari@ifrr.edu.br
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Apendice E

'.:"b'r LISTVERSITIATE FEDFERAL RITRAL DO RED TE TAMERO
- HETTTUTD FREORERAL TIE RORAIMS
s FROGRAMA DF POS-ERATOAC A0 FM FDUCACED AGRIOOLA

CARTA DE ANUESCLA DO ONIENTADOR

Eu, Frodosme Br. WANDERLEY DA SILV&A, Profcsar s Univemsdels
Fafcal Bwal do fio de leoero - UFHED o quaislede de misks de sostiuals
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