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RESUMO

PACHECO, Acécio de Andrad®lapas esquematicos como método pedagdgico no ensino
e reflexdo sobre a importancia das Areas de Presergéio Permanente (APP 2017. 79f.
Dissertacao (Mestrado em Educacédo Agricola). utetidle Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeir&eropédica, RJ. 2017.

O CampusRural de Maraba (IFPA-CRMB) do Instituo Federal@éncias e Tecnologia do
Para (IFPA) oferece o Curso Técnico em Agropecuategrado ao Ensino Médio, baseado
na pedagogia da alternancia, via tema gerador sDgantes deste curso estao inseridos em
um contexto regional de conflitos agrarios e ad@&wie incentivo a pecuaria como modelo de
producdo, tendo como consequéncias o desmatamerioeds de Preservacdo Permanente
(APP). Este contexto apresenta-se expresso nas digjaificativas que subsidiaram o tema
gerador deste curso, a exemplesifero que esse curso possa me capacitar para oacher
de trabalho. Acredito que os alunos véo resolvéalta de infraestrutura, mecanizacdo e de
assisténcia técnica que temos na regievido a necessidade de uma Educacdo do Campo
contextualizada e compativel com realidades do oangurge a necessidade de se
desenvolver praticas de ensino que valorizem astigagdo, o raciocinio e o modo de vida
dos estudantes. Desta forma, esta pesquisa teve agetivo desenvolver, aplicar e avaliar o
uso de mapas esquematicos (croquis) como metodagpgido, para compreensdo da
situagdo e relevancia de espacos territoriais @idide definidos na Lei 12.651,
particularmente, APP, dentro da perspectiva da &gl do Campo e da alternancia
pedagogica, via tema gerador. Tais procedimentemfarealizados numa perspectiva de
estimular a producdo de conhecimentos tedricosigcps para um planejamento produtivo
mais concreto das propriedades rurais. Participatasta pesquisa 70 estudantes, divididos
em dois grupos, participantes e nao participadtesetodologia utilizada foi a pesquisa-acao,
aplicando e avaliando o uso dos croquis como im&nio de ensino. Os resultados apontam
que através do uso dos croquis os estudantes igemaasth com mais clareza as principais
formas de uso e ocupacao dos espacos da propritzshaidiar, identificaram as areas de APP,
aplicaram conhecimentos de processos ecoldgicos tegislacdo ambiental as diversas
situacgoes.

Palavras-chave:Educacao Agricola; Ensino-Aprendizagem; Intergigtaridade; Ensino de
Biologia; Educacdo do Campo.



ABSTRACT

PACHECO, Acacio de Andrad&chematic maps as pedagogical method in teachingdan
reflection on the importance of Permanent Preservamn Areas (APP) 2017. 79p.

Dissertation (Master in Agricultural Education).stitute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeir&@eropédica, RJ. 2017.

The Rural Campusof Maraba (IFPA-CRMB) of the Federal Institute 8tience and
Technology of the State of Pard (IFPA) offers thechhical Course in Agropecuéria
Integrated to High School, based on the pedagoggitefnation, via generator theme. The
students of this course are inserted in a regiooatext of agrarian conflicts and the evident
incentive to livestock as a model of productionying as consequence the deforestation of
Areas of Permanent Preservation (APP). This consegxpressed in the significant speeches
that subsidized the theme of this course, for examn{p hope that this course can empower
me for the job market.) | believe that students| wgiblve the lack of infrastructure,
mechanization and technical assistance That we inathee area). Due to the need for a field
education that is contextualized and compatiblé whe realities of the field, there is a need
to develop teaching practices that value studeesgarch, reasoning and way of life. In this
way, this research aimed to develop, apply anduat@lthe use of schematic maps (sketches)
as pedagogical method, to understand the situatiah relevance of protected territorial
spaces defined in Law 12.651, particularly APP hwmitthe perspective of Field Education
and pedagogic alternation, via the generating thémese procedures were carried out with a
view to stimulating the production of theoreticaldgpractical knowledge for a more concrete
productive planning of the rural properties. Seyestudents participated in this study,
divided into two groups, participants and non-ggrants. The methodology used was action
research, applying and evaluating the use of sketak a teaching tool. The results show that,
through the use of the sketches, the studentslizedamore clearly the main forms of use
and occupation of the spaces of family propertgnidied the APP areas, applied knowledge
of ecological processes and environmental legmsia the different situations.

Keywords: Agricultural Education; Teaching-Learning; Intescdplinarity; Biology
Teaching; Field-Education.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, e em especial no sudeste paraenseee;fits de pastagens nos sistemas
agricolas familiares, tem transformado o uso ewpacdo do solo na regido, contribuindo
para o aumento da renda dos produtores e tambéno cleematamento de areas legalmente
protegidas, como as Areas de Preservacdo Permgaét®d (CASTRO e WATRIN, 2013).
Esse contexto de degradacdo da vegetacdo nativaciléndnte identificado nas falas
significativas dos estudantes do Curso Técnico gmopgecuaria Integrado ao ensino Médio
do Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologia d@,FaampusRural de Maraba (CRMB-
IFPA).

Este curso tem seu percurso formativo baseadoteanahcia pedagogica, via tema
gerador, dentro da perspectiva da Educacdo do Caiesse processo, as falas dos
estudantes dao subsidios para a elaboracdo dogtmador a ser abordado pelas disciplinas.
O tema gerador é selecionado pelos professoresnttimaomo base as falas mais
significativas dos estudantes, as quais trazenacgis de limite social que representam
contradi¢des sociais (IFPA/CRMB, 2015).

E a partir da investigacdo do cotidiano dos estiedague os temas surgem, e 0s
professores das areas, 0s sistematizam com aagéegdo conhecimento cientifico, de forma
a dar novos significados ao conhecimento prévio ekisdantes. Dentro desta ldgica, a
realidade das propriedades rurais dos estudaimesrida no curriculo do curso. No curriculo
de Biologia, esta insercdo ocorre por meio de ¢ésnididaticas com o objetivo de
desenvolver uma aprendizagem significativa, coontdidada e comprometida com a
melhoria da qualidade de vida destes sujeitos. Paige (1979), este tipo de aprendizagem
deve partir de situacdes reais da vida dos sujgtms a medida que eles compreendem suas
realidades eles se transformam e procuram tranafoessa realidade. Portanto, os temas
geradores visam provocar, por meio da problem&@a@ estudo da realidade e o
aprofundamento tedrico com vista a sair de umaoc®nsia ingénua para contribuir para a
construcdo de uma consciéncia critica dos estusl&@B@ALABRIN, 2011).

Na disciplina de Biologia, o cenario de crescimatd@ecuaria e do desmatamento da
vegetacao nativa foi relevante para a escolhaaug@dos a serem abordado neste curso, por
serem estes dados recorrentes nas falas signifisalbs estudantes. Ainda mais no contexto
em que o curso se destina a atender estudantegiconto com as atividades agricolas, filhos
de agricultores (MARINHO, 2016). A insercao do @b real dos estudantes ao curriculo
de Biologia é uma oportunidade de integrar a radkddo educando junto a sua formacgéo
profissional, pois a compreensado sobre o funcion&anbasico de ecossistemas e sobre a
legislacdo ambiental € importante para o planej&meas atividades a serem desenvolvidas
nas propriedades rurais.

A complexidade dos sistemas produtivos dentro dotesto socioecondémico e
ambiental tem exigido dos professores uma abordgmeEfagogica contextualizada e menos
fragmentada, frente a demanda por uma formacao @aais solida para os estudantes.
Além disso, segundo o Projeto Pedagdgico do CuésmiGo em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio (PPC), os profissionais formados devdispor de conhecimentos e
informacdes sobre o funcionamento de ecossistersalsre leis que sejam, de fato, aplicaveis
as atividades agricolas em seus estabelecimentass,rgomo também em atividades de
assisténcia técnica perante outros agricultores.

Por se tratar de um curso baseado na alternand@gpegica, onde o estudante passa
uma parte do percurso formativo aprendendo na @&seadutra parte aprendendo em sua



comunidade, surge a necessidade de se desenvobtedatogias que contemplem os
diferentes tempos e espacos da aprendizagem deodaetds, permitindo aos mesmos a
oportunidade de realizar pesquisas e andlisesxtaateadas, proporcionando uma melhor
compreensao da realidade e da efetiva situacaceatabdos imdéveis em que vivem.

Diante da necessidade de instigar os estudantesnpreender sua realidade e de
questionar e propor mudangas e melhorias é fundahwre a pesquisa esteja presente como
principio educativo. Isso possibilita a producdocdehecimento, e o desenvolvimento da
autonomia intelectual dos estudantes, retiranddeosondi¢céo de receptores de informacéo
para a de produtores de conhecimento (DEMO, 2(Déyemos refletir sobre praticas de
ensino que, de fato, incentivem a investigaca@goiocinio e a producdo de conhecimentos
em torno da realidade das propriedades rurais daglantes e de outros aspectos. Tal
condicdo € essencial, uma vez que, historicamentBrasil, a educacdo no meio rural foi
pouco valorizada pelas politicas publicas, quandmprada com a educacédo urbana
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004). Esse historico nativo de educacédo voltada para
0 meio rural nos motiva a refletir sobre praticasetisino que fato valorize a Educacéo do
Campo no campo, compativel com as demandas donasgs.

No ensino de Biologia tem-se utilizado modelos tidd como as maguetes, com o
objetivo de representar a realidade, demonstracepsms, permitindo a materializagdo de
conceitos e ideias, na perspectiva de facilitar nterelimento de processos abstratos
(ORLANDO et al, 2009). Assim, € um desafio para os educadoresadgpo integrar sua
pratica de ensino dentro de um curriculo voltada @a Educacdo do Campo, alternancia
pedagodgica e tema gerador. Pois, dentro da légi¢addcacdo do Campo, é fundamental que
os professores busquem melhorar sua pratica peidagég partir da compreensdo da
importancia do curriculo, das atividades praticaslas politicas diferenciadas para os
camponeses.

A opcéo por utilizar mapas esquematicos no ensin®@idlogia decorre do fato de
elementos cartograficos e das geotecnologias gmsettilizados como instrumentos para
investigar a situacdo e o funcionamento de recuratgais (MENDONCAet al, 2011). Os
mesmos autores apontam que tais elementos tambélimrauno planejamento técnico de
atividades de campo, no desenvolvimento de sisteteasionitoramento da paisagem, no
planejamento de estratégias de conservacgéo e\yaederde recursos naturais, possibilitando
entender mais claramente fenémenos a eles relaaen@s mapas esquematicos também sao
utilizados no processo de ensino e aprendizagendifarentes areas, principalmente no
ensino de Geografia (SIMIELLI, 2013). E os croquisy serem representacdes simbalicas
mais simples do que mapas, favorecem leiturasagamd conhecimento do espaco retratado
(MORONE, 2007). Eles também sao utilizados para oasttucdo de mapeamentos
participativos, para representar graficamente umitdgo e retratar a realidade, o uso de
recursos naturais, servicos, infraestrutura e syfRWAS, 2006).

Assim, nesta pesquisa buscamos compreender dewompa 6 uso didatico de croquis
cartograficos das propriedades dos educandos loontdom o processo de ensino e
aprendizagem sobre a importancia e o adequado jpiaeeto de Areas de Preservacio
Permanente (APP). Partimos da concepcao de quéweimural familiar representa para os
sujeitos que ali vivem uma unidade de conhecimeatgmerspectivas, producao e resisténcia
social. Por isso, a utilizacdo de elementos dar@dg@de dos estudantes pode dar suporte para
discutir e relacionar de forma sistémica processofdgicos, legais, sociais e econdmicos de
modo geral e em torno da situacdo ambiental das APP

Dentro deste contexto, essa pesquisa tem comavabgetiesenvolvimento, aplicagéo
e avaliacdo do uso de mapas esquematicos (croqammp meétodo pedagdgico, para
compreensao da situacao e relevancia de espagusriggs protegidos definidos na Lei
12.651, particularmente, as APP. Neste trabalhogétwdo é desenvolvido de acordo com a



perspectiva da Educacdo do Campo e da alternareilagpgica, via tema gerador.
Especificamente buscamos identificar saberes adqgsimpor parte dos estudantes, antes e
depois da utilizacdo dos croquis, referentes agoes e a adequada delimitacdo das APP.
Buscamos ainda avaliar a realidade das propriedesf@esentadas nos croquis, bem como a
eventual reflexdo sobre o planejamento critico stmdo imdvel por parte dos estudantes. Por
fim, buscamos identificar contribuices desta pstpanetodoldgica, de uso de croquis, para
o curriculo de Biologia, na perspectiva da altecpedagogica, no ambito da Educacéo do
Campo. Como metodologia de pesquisa foi utilizad@esquisa-acdo, que € o movimento
natural e sistematizado em que a investigacao rateeg docente ocorrem simultaneamente,
construindo, desfazendo e recriando o saber doCEI@&LENT, 2011).

Esta pesquisa aponta que o uso de croquis, comammienta pedagodgica, permite
discutir e relacionar, de forma sistémica, processmldgicos, sociais e econdmicos, que
permeiam realidades das propriedades dos estudantelevancia do uso de croquis esta em
representar situagdes reais, viabilizando a ag@wae conhecimentos ecoldgicos, de Biologia
da Conservacdo e de Legislacdo ambiental, impuiseis para a realizacdo de um
planejamento adequado para a conservacdo da v&getatjva e para o uso sustentavel de
espacos do imével rural. A abordagem interdisciplimlos conteddos foi um ponto
fundamental desta pesquisa. Ao utilizar a propdedaral dos estudantes como unidade de
ensino, além de considerar o ser humano em siotalicdo nos traz outros pontos relevantes,
como aqueles relacionados a aspectos sociaiss@msai de producédo, agricultura familiar,
dentre outros.

Esta pesquisa esta estruturada em trés partes.idei@ produz uma revisao
bibliografica sobre categorias que déo suporteeservolvimento da propria pesquisa. Tece
um histérico da ocupacao e desmatamento no sudie$ftara — origem de conflitos agrarios e
ambientais, seguido pela discussdo sobre a neadssik se conservar areas “legalmente
protegidas”. Nesse processo, nos apoiamos na ocgAwega Educacdo ambiental critica,
enquanto processo educativo para a formagdo deulgres. Além disso, discutimos um
curriculo de Biologia voltado para povos do campu, que seja mais compativel com suas
demandas. A segunda parte do trabalho apresemtitneainento metodolégico, que aborda a
maneira com que os croquis foram utilizados, comatiga de ensino voltada a aprendizagem
de estudantes, no contexto da Educacdo do Campoatieindncia pedagdgica. A terceira
parte apresenta resultados e discussdes e, poadimrincipais conclusdes delineadas pela
pesquisa.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1  Histéricos de Ocupacao e Desmatamento no Sudestad&ase

Abordaremos nessa proposta o processo de ocupac&egido Sudeste do Para,
desenvolvido desde a década de 60, por iniciajgasrnamentais. Dentro dessa perspectiva,
partimos da concepcdo de que as politicas desemasitistas para a Amazobnia foram
representativas na dinamica econdmica, social eeamab do sudeste paraense (HEBETTE,
2004). O recorte historico contribuira no sentigonaelhor compreender elementos historicos
dessa fase, na trajetdria de vida de habitantesgifo.

Atualmente a Regido Sudeste do Para é constit@ograficamente pelos municipios
de Eldorado dos Carajas, Itupiranga, Maraba, Npiaha, Parauapebas, Sdo Domingos, Sao
Joado do Araguaia, Bom Jesus do Tocantins, Brejoderalo Araguaia, Canaa dos Carajas,
Curionépolis, Palestina do Para, Picarra e Sdoléedn Araguaia (Figura 1) (IBGE, 2010).
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Figura 1 - Mapa da Localizacdo dos municipios da RegideSedlo Para.
Fonte: IBGE, 2010.

Esta regido é uma das areas limitrofes mais immedada Amazonia (ABRANTES,
2002). O mesmo autor afirma que a regido comegmutarnar fronteira agricola nos ultimos
50 anos, inicialmente através do extrativismo \agetomo da castanha do Para, e do
extrativismo mineral, a partir de garimpos de oarde pedras preciosas. No entanto, foi
durante o periodo do regime militar que a ocupalgéegiao foi potencializada por incentivo
governamental, por ser esse considerado um tésriétratégico para o desenvolvimento da



economia e da seguranca nacional — razdo da imp@tde ocupar e integrar esse espaco ao
restante do pais (HEBETTE, 2004).

Visando integrar a Amazo6nia com o resto do Paisne @ capital internacional, o
Governo militar adotou um conjunto de medidas dgpacéo do territério amazbnico, com o
lema “Integrar para ndo Entregar” e “Terra sem hwsrgara homens sem terra”. Na ocasiao,
foram implantadas politicas publicas, que resuttaraa criagcdo do Plano de Integracéo
Nacional (PIN), do Programa de Redistribuicdo derake (PROTERRA), dos Planos
Nacionais de Desenvolvimento (PND | e Il) e fortaleento das acbes do Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), entrea@ai{SOUZA, 2000). Nesse processo, a
abertura de rodovias na Amazénia, como Belém-BaaSkhntarém-Cuiabd, Transamazoénica
e outras, foi fundamental para atingir o objetimtegracionista imediato. Essas rodovias
“revelaram” a AmazoOnia para o Brasil e para 0 mur@omo consequéncia, esse processo
trouxe consigo grandes contingentes populacionaés aplonizaram a regido, criando as
frentes de ocupacdo e conflitos agrarios, ambemaire outros (ABRANTES, 2002). No
sudeste paraense a doacdo de terras, e a implardacgrandes empreendimentos como
estradas, usinas hidrelétricas e mineracgéo, coivaiim para a ocupacgéo da regido, porém o0s
impactos ambientais foram de grandes propor¢c6eBEHEE, 2004).

A oferta de emprego nos grandes empreendimentosnmente com a promessa de
terras abundantes a precos baixos, atraiu um grdmgente de pessoas de outros estados
tornando um “sucesso” a politica de ocupacgéo ditdeo antes pouco povoado (HALL,
1991). Empreendimentos associados a empresas mgiegRir pecuaria extensiva,
macrobarragens e mineragdo, que se instalaram destsu paraense, foram grandes
exploradores de recursos naturais, contribuinda pategradacdo do ambiente, sem levar em
consideracdo a diversidade, caracteristicas eandas populagdes tradicionais (HEBETTE,
op. cit).

O Programa Grande Carajas é um exemplo das casticeess dos empreendimentos
que contribuiram para a transformacao da paisagemdmica social e ambiental do sudeste
paraense. Através dele foram instaladas grandesaglesas, hidroelétricas, ferrovias e
siderargicas em area de floresta, provocando uherad® ritmo de desflorestamento (HALL,
1991). Esse empreendimento ainda atraiu continggrdpulacionais que se instalaram em
busca de emprego. Porém, como de praxe, ap0s ddasstalacdo do empreendimento, veio
o desemprego de milhares de trabalhadores quearnivgue se reinventar dentro de uma
paisagem urbana pouco planejada (HAQp, cit).

A pecuaria também recebeu fortes incentivos do rpaverincipalmente por meio da
concessao de crédito subsidiado para aquisicderdes t contribuindo com a implantagéo de
imensas fazendas. A criacdo de gado recebeu tamhéta publicidade como a atividade
mais rentavel da Amazonia. Essa situacdo atraidadm dos pequenos fazendeiros, uma
massa de especuladores que, sem assisténcia tparaca manejo dos recursos, expandiram
fazendas, muitas delas improdutivas, por meio damdéamento indiscriminado (LEITE,

2005).

Era como se o Brasil estivesse pagando para granad@®sas destruirem a floresta,
com o pretexto de levar desenvolvimento econdméra p Amazébnia. Na realidade,
esse tipo de empreendimento pecuario gerava paupeego, pois Sdo necessarios
apenas alguns vaqueiros para cuidar de muitoglbBIE, 2005, p. 37).

A improdutividade de muitas areas foi mascaradarpeio da pratica de grilagem
aliada ao desmatamento de areas para dar umadaiaade produtividade e destinar essas
areas abandonadas para especulacdo imobiliaria EFHHB, 2004; MICHELOTTIet al,
2007). Para os mesmos autores, grandes latifuadiggiridos de forma ilegal, associados a
necessidade dos camponeses por terras, para vpredezir, transformou a regido em um
palco de grandes conflitos em torno da posse da, i@iguns dos quais bastante sangrentos,



resultando na criacdo de assentamentos ruraise desgexto, ndo podem ser minimizadas as
grandes conquistas de movimentos sociais em refapéopriedade da terra, transformando o
sudeste paraense em uma das areas mais conflitumsae mesmo tempo das mais

importantes em relacdo a politica de reforma agraoncentrando o maior numero de

assentamentos do pais, com mais de 500 no totah{MICTRA, 2016).

O acesso as politicas publicas de crédito agriadaisténcia técnica e educacdo
escolar tiveram impactos positivos no fortalecirets camponeses e de suas organizacoes,
engquanto sujeitos de desenvolvimento regional, apmadade produtiva das familias e na
qualidade de vida dos assentamentos (IFPA/CRMB5)2@orém, ainda hoje predomina
processo de ocupacdo e exploracdo da Floresta Amazbaseado no esgotamento dos
recursos hidricos, na extracdo da madeira, de im#ée na producdo de pastagens para
criacdo de gado, resultando em aceleracédo do darestruicdo da floresta (LEITE, 2005).
Atualmente, a vegetacdo nativa presente nestaoregi@ontra-se bastante degradada e
fragmentada. Até mesmo Areas de Preservacio Pertegdd®P) e Reserva Legal, presentes
em assentamentos, estdo sendo utilizadas e inaedg®rnas praticas produtivas,
principalmente para formar pastagens para a pec(@STRO e WATRIN, 2013).

O modo de ocupacédo e exploracdo da vegetacdo rativecontribuido para sua
degradacgdo. Dentre as principais ameacas a extitagiespécies destacamos a destruicdo e
fragmentacdo de habitats, seguida, respectivampata, introducdo de espécies exoéticas,
superexploragéo de recursos e disseminacao deado@PRIMACK e RODRIGUES, 2001).
Em se tratando de ecossistemas amazobnicos, a atata representa o habitat para varias
espécies. A retirada da vegetacdo nativa acarmetaleracdes negativas a fauna e flora
locais. Esse fato, somado aos efeitos da cacatpriedareduz o niamero de espécies na
localidade e o quantitativo daquelas que resistdatando muitas outras espécies por efeito
cascata. Nesse processo de desmatamento, a fragaeenio ecossistema reduz a qualidade
ambiental, devido a reducdo da area necesséria gaaeantir a dindmica de populacdes
bioldgicas, e reduz ou impede a mobilidade dascespdélevido ao aumento das distancias
entre fragmentos florestais (LAURANCE, 1991). Adineentacdo também contribui para o
aumento do efeito de borda, com alteracdes no aticra e no tamanho de &reas necessario
para garantir uma dinamica de populacdes biologleasaneira equilibrada (LAURANCE,
op. cit). Na Amazonia, o efeito de borda resultante dgrfrentagcdo de ecossistemas tem
afetado o microclima da floresta provocando matéale de arvores e de animais. Além
disso, a interacdo do efeito de borda com outrasagas antrépicas como desmatamento,
caca e gueimadas, geram mais a ameacas a biodadeLAURANCEet al. 2011).

A degradacédo da vegetacdo nativa é uma problen@ueafeta toda a dindmica do
ecossistema amazobnico e um desafio estda em reduziesmatamento na Amazonia,
decorrente de caracteristicas das atividades egoa®rdesenvolvidas. Isso leva a reflexdo
sobre o destino da floresta, sobre o0 modelo deewsmpacédo do solo nas propriedades, sobre
o tipo de vegetacdo que estd sendo perdida e sumequéncias ambientais, sociais e
ecologicas (ABRANTES, 2002).

2.2  Producao e Produtividade Agricola e os Desafios dRroteger a Vegetagcdo Nativa

No Brasil, tem sido desenvolvida e incentivada wagacultura que busca cada vez
mais o0 aumento da producdo e da produtividade. Essaa de relacdo com o0 espaco
produtivo foi baseada na “Revolucdo Verde”, que csgacteriza pelas praticas da
mecanizacao, irrigacao e fertilizacdo do solo, lsemo o uso de agroquimicos no combate
de pragas e doencas (BARROS, 2010). No entante, tggi de agricultura, apesar de
produtiva, tem provocado impactos ambientais cosrosdo do solo, desmatamento da



vegetacao nativa, reducéo e extincdo da faunassiyeoluicdo e contaminacao dos recursos
hidricos; impactando diretamente a saude das pesgmaconsomem alimentos com altos
teores de contaminantes (NEVESal, 2004).

A conservacdo das florestas e dos ecossistemagaisatl essencial por garantir
servicos ambientais basicos, como a regulacdo do das chuvas, protecdo dos recursos
hidricos e da biodiversidade. Por isso, cada vag teen sido um desafio desenvolver uma
agricultura com menos impactos negativos aos resursaturais (LAURANCE, 1991,
NEVESet al, 2004). Mesmo com a difusdo de informacoes salmgportancia da vegetacéo
nativa para os ecossistemas, localmente, em tessgrozultores ainda ndo conseguiram
colocar em prética acdes que, de fato, venham reartaompativel a producéo agricola,
considerando limitacbes do ecossistema. A pecuékensiva continua convertendo
indiscriminadamente mata nativa em pastagens. fiedelo de producdo pode gerar efeitos
drasticos, quando desenvolvido em areas espectan®) as de preservacao permanente. Isso
decorre de sua relevancia para a conservacdo desweschidricos, para a biodiversidade,
estabilidade geomorfolégica, entre outras (BRA2M12; CASTRO e LOPES, 2001).

No Brasil a antiga Lei 4771/1965, conhecida conmtCodigo Florestal Brasileiro”,
trouxe pela primeira vez o conceito de APP e ektabe parametros minimos para seu uso,
indicando-as como espacos livres de intervencdoahamEventuais intervencdes eram
permitidas apenas em casos especiais, de baixatongabiental, ou decorrentes de obras de
utilidade publica. O Cédigo Florestal de 1965 fojeto de muitas mudancgas, acarretando em
conflitos entre ambientalistas e ruralistas. Dessasflitos, resultou a criacdo da Lei
12651/2012, que revogou a anterior (Lei 4771/1965)puxe mudancas negativas do ponto
de vista ambiental para a preservacao das APP (LNDR e GAIO, 2016).

De acordo com o art. 3° da Lei 12651/2012 enterdees as Areas de Preservacio
Permanente: )

Areas protegidas, coberta ou ndo por vegetacaganatm a funcdo ambiental de
preservar 0s recursos hidricos, a paisagem, a ilefide geologica e a

biodiversidade, facilitar o fluxo genético de fawnfiora, proteger o solo e assegurar
0 bem-estar das populacdes humanas (BRASIL, 2012).

Em seu art. 4° da Lei N° 12.651/2012, consideraFde:
a) As faixas marginais de qualquer curso d’agua nbhpaeene e intermitente, excluidos
os efémeros, desde a borda da calha do leito regufelargura minima de 30 a 600
metros a depender da largura do curso d’agua @@jur

b) As areas no entorno das nascentes e dos olhos@égenes, qualquer que seja sua
situagdo topografica, no raio minimo de 50 metFogura 2).

c) As areas no entorno dos lagos e lagoas naturaifaira com largura minima de 100
metros, exceto para corpo d'dgua com até 20 hsctwesuperficie, cuja faixa
marginal sera de 50 metros (Figura 2).

d) As areas no entorno dos reservatorios d'aguécaisf decorrentes de barramento ou
represamento de cursos d'dgua naturais, na fafk@ddena licenca ambiental do
empreendimento (Figura 2).
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Figura 2 — Exemplos de APP identificadas em diferentesadricos, com base na Lei N°
12.651/2012.
Fonte: Atlas Digital das Aguas de Minas. 2011.

V - as encostas ou partes destas com declividaulerieu a 45°, equivalente a 100% (cem por
cento) na linha de maior declive;

VI - as restingas, como fixadoras de dunas ou #igtdoras de mangues;
VII - os manguezais, em toda a sua extensao;

VIII - as bordas dos tabuleiros ou chapadas, alié@ha de ruptura do relevo, em faixa nunca
inferior a 100 (cem) metros em projegBes horizentai

IX - no topo de morros, montes, montanhas e secs, altura minima de 100 (cem) metros e
inclinagdo média maior que 25°, as areas delimstadpartir da curva de nivel correspondente a
2/3 (dois tercos) da altura minima da elevacao semm relagdo a base, sendo esta definida pelo
plano horizontal determinado por planicie ou espelldgua adjacente ou, nos relevos ondulados,
pela cota do ponto de sela mais préximo da eleyacao

X - as areas em altitude superior a 1.800 (mit@centos) metros, qualquer que seja a vegetacao;

Xl - em veredas, a faixa marginal, em projecdozumtal, com largura minima de 50 (cinquenta)
metros, a partir do espaco permanentemente brejescharcado.

No que tange as APP, é fundamental a construc@ormtecimento em conjunto com
agricultores, especialmente no que tange a impodadlas mesmas, como também do cédigo
florestal, enquanto norma juridica que regulamentao dessas areas. Também é essencial a
conscientizacdo sobre os motivos ambientais papeoecdo e conservacdo dessas areas
(GODOQY e WIZNIEWSKY, 2013). Segundo estes autores:

Para alcancarmos o desenvolvimento sustentaveh-smnnecessario conhecer e
compreender como se forma e qual a percepcao ammbi uma determinada
populacdo, para que assim possa rever as relagiims oc meio ambiente,

incorporando desta forma uma consciéncia mais gmalde projetos mais
sustentaveis ao cotidiano (GODOY e WIZNIEWSKY, 20432289).



As legislacdes surgem com o objetivo de melhorgualidade de vida das pessoas.
Porém, a eficacia da norma pode nao surtir o etsfierado, caso as pessoas nao tenham
acesso as informacdes sobre o tema ou ndo compreesaal sentido ou a razdo da mesma.

Dentre os principais beneficios das APP esta o ssantento e a “producdo” de agua
de forma perene. Além disso, o0 sombreamento redtemperatura da agua mantendo o
habitat adequado para comunidades aquaticas natisasPP fornecem ainda nutrientes para
as populacdes de organismos aquaticos e silvesiggsn como filtros de sedimentos,
evitando que material organico, fertilizantes, ijoets e outros poluentes, alcancem os
corpos hidricos (BRASIL/MMA 2013). Um exemplo dapanténcia das APP sdo as matas
ciliares, que minimizam processos de assoreama&s@alpos d’agua e a contaminagdo por
lixiviacdo ou escoamento superficial de defensiagsicolas e fertilizantes, mantendo a
estabilidade dos solos marginais, minimizando osgssos erosivos (TUNDI®t. al, 2008;
LOWRANCE et al, 1984). Desta forma, em razdo da importancia AB® para o
ecossistema, é fundamental que os agricultores reemgam esses conhecimentos de
maneira que 0s mesmos 0s possibilitem manter ags@x naturais e, especialmente, a
produtividade de suas terras. Nessa perspectifiandamental que os agricultores possam
gerenciar, conscientemente, suas propriedadessrurampreendendo a relevancia e os
beneficios das APP (BRANCALIORt. al, 2016).

2.3  Educacdo Ambiental como Estratégia de Formacao deghicultores em Favor da
Conservacao de APP

Dada a importancia dos espacos naturais, tornaysel plo cidadao valorizar esses
espacos e estimular a responsabilidade social.udagdo ambiental critica pode contribuir
para evitar praticas e acdes que venham a compromejualidade dos servicos ambientais
oferecidos por essas areas (ZAU, 2014). Nessa queigp, acbes de educacdo ambiental
critica sdoimportantes ferramentas no processo de formacacodeecimento e reflexao
sobre o papel das unidades de conservacdo e das aA\RRrtir de uma perspectiva
multidisciplinar, visto que:

N&o se pode compreender uma questdo ambiental semaa dimensées politicas,
econdmicas e sociais. Analisar a questdo ambiagahas do ponto de vista
“ecoldgico” seria praticar unmeducionismoperigoso, no qual as nossas mazelas
sociais (corrupgdo, incompeténcia gerencial conaeéb de renda, injustica social,
desemprego, falta de moradias e de escolas pars, tegnores abandonados, fome,
miséria, violéncia e outras) ndo apareceriam (D234, p.109).

A educacdo ambiental critica requer perceber agdes de poder e de dominagdo em
diferentes situacbes, e atuar ativamente para &omeeldas mesmas, uma vez que as
transformacdes da sociedade sdo resultantes da iagiddual de cada individuo
(GUIMARAES, 2007). Além do que, dada a complexidaiies relagdes ambientais, a
educacdo ambiental critica ndo pode se limitar arsa disciplina isolada, mas sim deve ser
decorrente de um trabalho com um enfoque integisar e holistico. Requer, também, ser
um ato politico, facilitar a cooperacdo mutua eitatjua nos processos de decisdo,
potencializar o poder das diversas populacdes ndugdo de seus proprios destinos e na
resolucéo de conflitos, de maneira justa e humBkdL(PPI JUNIOR e PELICIONI, 2005),
uma vez que as causas da degradacdo ambiental &odaesorrentes apenas do uso
inadequado dos recursos naturais (LOUREIRO, 2006).

A atividade de educacdo ambiental critica é fundaahe@a formacdo de agricultores,
de forma a contribuir para que atores sociais emat adotem uma postura proativa e
rompam com a cultura de sempre esperar que 0 potkéico dé o primeiro passo. A fim de



que o0s agricultores sejam protagonistas, e exer¢l@® governos suas demandas
adequadamente, estas acbes devem ser pautadasagmeais necessidades, devendo a
sociedade se integrar de forma articulada e paativa (BRASIL, 2009; OLIVEIRAet. al,
2013. Neste sentido a adocdo de perspectivas a pardddcacdo ambiental critica pode ser
importante nesse processo de consciéncia plena imdisiduos como agentes de
transformacdo. E os croquis, enquanto instrumeadagdgico, podem contribuir para que os
agricultores e seus filhos compreendam relacdesiaindo real com elementos da politica
ambiental, refletindo sobre a situagcdo dos recursasurais existentes em seus
estabelecimentos rurais e sobre eventuais formasrd®rva-los.

Em atividades de educacdo ambiental € imprescindirealizacdo de um diagnostico
prévio como ponto de partida para o desenvolvimdetacédo. O conhecimento da realidade
na qual se pretende trabalhar € essencial, dadeedsidade de partir das demandas reais dos
sujeitos e levar em consideracdo suas caractagstionsiderando situacdes-limites sociais
identificadas, o que torna possivel propor conheniws e objetivos a partir do diagrama de
Cooper (Figura 3) (DIAS, 2004).

Conhecimento
Compreensao

. Habilidades
,\)\

Sensibilizagao )
Conscientizacao /

&
|

|

| /
Acao N '/ Valores

Participacao ‘\\&\E_# 7 Atitudes

Comportamento

Figura 3 - Diagrama de Cooper utilizado na orientacdo deheoimentos e objetivos em
atividades de educacéo ambiental.
Fonte: Dias (2004).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA99R regulamentada pela Lei
9.795 de 1999, entende a educacdo ambiental conpragesso por meio do qual o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, confm&tios, habilidades, atitudes e
competéncias. Esses devem ser voltados para a'cacée do meio ambiente, para o bem de
uso comum do povo, sendo essencial a sadia queldkadida e sua sustentabilidade.

A busca por um ambiente mais saudavel é um doglgsadesafios da sociedade
contemporanea que ja utiliza diversas estratégfas@a de melhorias ambientais, como as
politicas publicas, a educagdo ambiental, o plam&j@o energético, o controle de poluicdo e
de dejetos, entre outras, podendo essas seremoouegdlamentadas por leis e normas
(GODOY e WIZNIEWSKY, 2013).
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2.4 O Curriculo de Biologia a partir da Realidade

Vivemos em uma sociedade complexa com predomindeciam modelo econémico
que se organizou de modo a induzir o aumento deurno (LEONARD, 2011). Esse
modelo, em sua forma mais extrema, tem favorecidol@ra do “ter” em detrimento da
cultura do “ser”, na qual os individuos séo receides, avaliados e julgados pelo que
consomem (BAUMAN, 2011). S&o muitas as evidénciss @ desenvolvimento econdmico
nem sempre leva ao desenvolvimento social. Commge citamos empreendimentos e
atividades humanas que produzem riquezas econonacasista da degradacdo dos
ecossistemas. Esses, em muitos casos, ja mostrare de degradacéo, seja pela extracdo de
matérias, seja pelo lancamento de residuos oriuddssmais diversas atividades humanas
(DIAS, 2004). Para o mesmo autor, a complexidadsselemodelo econdémico tem
proporcionado mudancgas nas relagcdes sociais, cedominancia da concentracdo de riqueza
em detrimento da exploracédo e pobrezas de outoosilmuindo também com o aumento da
violéncia.

Atualmente vivemos em tempos de ressignificaco@s eontestacdes de toda ordem,
dada a crise da disseminacao da violéncia soeebedmica da sociedade moderna. Estamos
em busca de novos sentidos e da reconstrucdo ahc&@&onhumana, em busca de novas
utopias, projetos e sujeitos que atuem ativa Ea@nitente na composicédo da sociedade. Nessa
perspectiva, € preciso questionar o papel da eferite aos atuais desafios da humanidade,
pois dependendo da opcéo politica e pedagdgicaadomos, manifestamos uma adesao
politica do modelo societério. Por isso, é fundamlesaber que ideologias estdo na base das
praticas pedagogicas (SILVA, 2012). Dada a comgbeke das relacdes que se estabelecem,
o curriculo deve ser pensado para que 0s estudargsam entender seu papel na sociedade e
na manutencéo das condi¢des de vida humana, de B@ituar consciente e ativamente dos
processos de transformacao social. Assim, é esseapensar e redefinir a fun¢do do sistema
de ensino e de aprendizagem em funcéo do projetoaledade (SILVAgp. cit).

Para Morin (2003), “0 conhecimento destina-se aidama realidade como uma
totalidade e ndo como fragmento”. Isso implicaeafirender a aprender”, na visdo moderna
de aprendizagem. A relacdo do curriculo com a ajpragem é complexa, pelo fato de querer
fazer da escolarizacéo obrigatdria uma capacitpgéoo estudante compreender e integrar-se
a vida social. Isso requer o desafio de um cuwitainbém mais complexo que o tradicional.
Por isso, restricdo de conteludos pré-determinadedizidos a alguns contetudos de
disciplinas académicas, contribuindo com a fragagid do conhecimento e distanciamento
da realidade (SACRISTAN, 2000).

Muitos dos problemas que afetam o sistema educabtweo: o fracasso escolar, a
desmotivacdo dos alunos, a relacéo desses confesgwg a disciplina em aula; tem relacao
com o curriculo que se oferece aos estudantes e camodo como ele é oferecido
(SACRISTAN, 2000). Para 0 mesmo autor, isso ocguando o interesse dos alunos ndo se
reflete na cultura escolar. Desta forma, eles setnarm refratarios através da recusa, do
confronto, da desmotivacao e outros.

O curriculo supde a concretizagéo dos fins soeiaigiturais, de socializagdo, que se
atribui a educacao escolarizada, ou de ajuda aendelvimento, de estimulo e
cenario do mesmo, o de um modelo educativo detadnin pelo que
necessariamente tem de ser um tema controvertiddeeldgico, de dificil
concretizacdo num modelo ou suposicdes simples RBTAN, 2000, p. 20).

Na educacao basica o aprofundamento dos conte@l&sobtbgia ocorre com baixa
frequéncia. Isso se da, geralmente, durante seosn@rupos de estudos etc. Tal condicao
decorre, principalmente, da elevada carga horérisathalho destinada a abordagem de temas

11



gerais e devido a pouca intimidade dos professmesos temas contemporaneos (ROSSAS
e POLINARSKI, 2011). Assim, € dificil a definicd@ dim curriculo Unico para as Ciéncias

Bioldgicas, devido a expansédo do conhecimento gurettansformado profundamente a sua
organizacdo. A teméatica passou de uma discipline, ¢ concentrava na descricdo, nos
conhecimentos quantitativos e experimentos, par@gampo de conhecimento de leis gerais,
tornando muito dificil decidir sobre o que deve p@o ser considerado fundamental

(KRASILCHIK, 2008).

O ensino da Biologia contribui para que o estudantenda sua propria organiza¢ao
bioldgica, seu ambiente e o lugar que ocupa naerle na sociedade, de forma a atuar e
transformar sua realidade. Por isso, cada vez énfaisdamental que os professores abordem
0s conteudos de biologia a partir do cotidiano dtudante (KRASILCHIK, 2008). Os
PCNEM afirmam que, “apesar de a Biologia fazeredd dia-a-dia da populagéo, o ensino
dessa disciplina encontra-se tdo distanciado didada que n&do permite a populacao
perceber o vinculo estreito existente entre o guestédado na disciplina e o cotidiano”
(BRASIL, 2006, p. 17). Nesse cenario, cabe aos athres desenvolver abordagens
contextualizadas, de forma que os estudantes pgssaeber a importancia e a aplicacdo dos
conceitos em seu dia-a-dia, pois através da carstizdcado pode-se reduzir a barreira entre o
saber cientifico e o cotidiano dos estudantes daaauxiliar na aprendizagem de conceitos
cientificos (SANTOS 2008).

E indiscutivel a importancia do ensino de Ciéndiislogicas, para a formacgdo
cientifica e para a melhoria da qualidade de vaapkssoas, pois simples informacdes sobre
o ciclo de vida e modo de transmissdo de algunaspas contribuem para que pessoas
possam prevenir algumas doencas e garantir umanagasaudavel. Nesse sentido, podemos
listar as finalidades do estudo no ambito esceayundo os PCNEM:

Dominar conhecimentos biolégicos para compreendeatebates contemporaneos e
deles participar. As ciéncias biolégicas reinermiralgs das respostas as indagacgdes
que vém sendo formuladas pelo ser humano, ao latfggesua histéria, para
compreender a origem, a reproducgéo, a evolugddddaevda vida humana em toda
sua diversidade de organizacdo e interacdo. Repaesdambém uma maneira de
enfrentar as questdes com sentido pratico que atidade tem se colocado, desde
sempre, visando a manutencdo de sua prépria eisténque dizem respeito a
saude, a producdo de alimentos, a producao tedoa)égnfim, ao modo como
interage com o ambiente para dele extrair sua giv@recia (BRASIL, 2000, p. 34).

Também para Freire (1975), a educacdo para tadgensignificado deve partir das
demandas reais dos alunos, ou seja, da realidaeeta, de forma que eles possam melhor
enfrentar os problemas locais e refletir sobre pudpria existéncia, incluindo-os na
sociedade, para que possam participar de sua ggasthistorica.

Nesse sentido, a diversidade sociocultural bragitambém dificulta a implantacéo de
um curriculo comum/dnico, capaz de atender o prajetsociedade almejado pelos diversos
sujeitos e povos. Podemos dizer, até mesmo, quericwdo voltado para o ambiente urbano
nao seja 0 mais compativel com o publico que visecampo. Assim, em um curriculo
voltado para os povos do campo é fundamental gaseretebam uma formacgéo que valorize
seu ambiente, sua historia e que seja voltadaotveegproblemas concretos. No entanto, para
ISSO acontecer € necessario que os professorganestspostos a ouvir 0s sujeitos, tarefa
essa fundamental para desenvolver o curriculo ima@r metodologias de ensino, para que
possam abordar de forma intima a realidade dosdassies (ARROYO; CALDART,;
MOLINA, 2004).

Por entender que a sociedade do campo € diferanteddde em multiplos aspectos
existe a necessidade de se pensar um curriculé@deias bioldégicas compativel com suas
demandas. As particularidades dos camponesesigastifa necessidade de uma educacao
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diferenciada, que incorpore em seu curriculo paercdades regionais, de modo que 0s
conhecimentos cientificos integrem conheciment@slidcionais, cabendo as disciplinas
cientificas dar o suporte para que os estudantesapoatuar como agentes transformadores
de sua realidade (ARROYO, 2004; SCALABRIN, 2011)ss#n, antes de pensar oS
conteudos a serem ministrados para 0s povos dooc&greciso incentivo na formacao
diferenciada para professores que atuam com a E@lucko Campo, para que as préticas de
ensino destes profissionais possam melhor se larticom a vida dos camponeses e com 0sS
principios da Educacdo do Campo (CALDART, 2000).

Estes fundamentos estdo de acordo com o Art. Dedoeto 7352/2010, que dispbe
sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Proghauenal de Educacdo na Reforma
Agraria — PRONERA. Sao principios da Educacéo dofoa

| - respeito a diversidade do campo em seus aspsotmais, culturais, ambientais,
politicos, econémicos, de género, geracional ede e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politicodpgoégicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimentoudatades escolares como
espagos publicos de investigacdo e articulagdo xjgeriéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, ecorexménte justo e

ambientalmente sustentavel, em articulacdo comramdo trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacado defipsionais da educacao para o
atendimento da especificidade das escolas do caropsiderando-se as condicdes
concretas da producéo e reproducao social da vidampo;

IV - valorizacéo da identidade da escola do cangganeio de projetos pedagdgicos
com contetdos curriculares e metodologias adequaslagais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na orgagi@aescolar, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do gk e as condi¢des climaticas;
e

V - controle social da qualidade da educacédo esaokdiante a efetiva participacéo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Os principios da Educacédo do Campo decorrem daéugonesa, principalmente de
movimentos sociais que, através de um movimentanizgdo em favor de uma educacao
diferenciada para os povos do campo, vem conseguinodquistas expressivas no que se
refere a construcao de escolas, curriculo, formdedprofessores, entre outras (CALDART,
2000). Esta especificidade dos povos do campo tambsta contemplada pelo Decreto
7352/2010, que dispde sobre a Politica de Educdg&@ampo e o Programa Nacional de

Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA:
Art 18 40 A Educacédo do Campo concretizar-se-a amelia oferta de formagao
inicial e continuada de profissionais da educa@iayarantia de condi¢cbes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como dermas e livros didaticos,
equipamentos, laboratérios, biblioteca e areasaderle desporto adequados ao
projeto politico-pedagdgico e em conformidade comrealidade local e a
diversidade das populac¢des do campo (BRASIL, 2010).

Essa forma de pensar conteldos e metodologiasgparsino médio a partir da
realidade dos estudantes faz oposicdo a modelalicitraais voltados, quase que
exclusivamente, para a preparacdo do aluno paexames vestibulares. Essa preparacao,
muitas vezes, ndo contempla nem mesmo as finabddmensino médio atribuidas pela Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDBNP&394/96):
| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhetoseadquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dedest
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Il - a preparagéo basica para o trabalho e a amiadi educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptatecdlilifiade a novas condicdes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

[l - o aprimoramento do educando como pessoa hamaadluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual eeds@mento critico;

IV - a compreensdao dos fundamentos cientifico-tgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a praticagemsino de cada disciplina.

Essas finalidades do ensino médio vao além de conbetos técnico-cientifico. Elas
trazem uma concepcao de sociedade comprometidilectnalmente independente. Além
disso, governo e sociedade precisam, conjuntampaté¢cipar da construcdo do curriculo
que considerem o mais adequado. Dependendo dapgéicque se tem do papel da escola e
da Biologia na formacao do estudante podemos melitender alguns questionamentos para
a escolha dos objetivos a serem alcangado no edsibhmlogia como:

* por que ensinar biologia?

* qual a participacdo da biologia no curriculo eséola

* (ue tipo de biologia deve ser ensinada?

» qual aimportancia social do ensino de biologiaRAKILCHIK, 2008).

Segundo a concepcédo de curriculo denominada seoimrstrucionista, o objetivo da
escola e do ensino de biologia é promover mudasiga®ciedade. Tais mudangas devem ser
buscadas, de forma que as mesmas possam melhoera@os interesses individuais e
coletivos, partindo de uma andlise da sociedadegeen se vive e as possibilidades de
melhora-la, a partir do envolvimento coletivo dasgoas (KRASILCHIKpp. cit).

Apéds a escolha do contetdo a ser ministrado odgeisdes, como a sequéncia mais
adequada e os meétodos pedagdgicos, devem ser pgnsanpre com a finalidade de
melhorar o processo de ensino e aprendizagem (EREZ, 2011). Para Bordenave e
Pereira, (2012) o processo de aprendizagem surgeakssidade do aprendiz resolver um
problema, seja por motivacédo espontanea, ou induPidr isso, é importante que o professor
busque conhecer o ambiente ao qual os estudan&esieseridos, bem como os problemas
sociais que eles enfrentam. Quando o problema aodecionado faz parte da vivéncia dos
estudantes, existe maior envolvimento no processapdendizagem, uma vez que, ao existir
0 desejo e a motivacdo para conhecer, emerge uread@agem que passa a ter sentido. O
ensino a partir de problemas reais e concreto é alwnedagem que visa superar 0 ensino
tradicional, no intuito de proporcionar uma apreadem significativa na medida em que a
resolucéo de problemas concretos proporciona uneadigagem vinculada a criatividade, ao
raciocinio e ao pensamento critico (TORRES, 208&kse processo é fundamental que os
conhecimentos prévios dos estudantes sejam valogza utilizados pelos professores em
suas aulas de modo a ampliar e reconfigurar os ecimkntos dos estudantes
(GEWANDSZNANJDER, 2006).

O estudante constréi ativamente seu conhecimentol@se em um saber prévio
gue ele traz a escola, e esse saber prévio do @ldeadundamental importancia para
a aprendizagem de novos conhecimentos, faz umac@poad mera aprendizagem
mecénica ou repetitiva, em que o aluno apenas aeooiceitos para as avaliacdes e
logo os esquece, a aprendizagem é significativandpuaim contetdo tem uma
conexdo com o conhecimento prévio do estudantesapde a ter um significado
para ele (GEWANDSZNANJDER, 2006, p. 5).

A resolucdo de problemas néo esté limitada sonmemtea capacidade de resolvé-los.
Mas passa também por detecta-los, formula-los,tifd@nlos, analisa-los, resolvé-los e
analisar eventuais solu¢des (TORRES, 2006). Destaal segue o autor, quando se propde
uma atividade de ensino baseada na resolucao dieemas ambientais buscamos ndo apenas
soluciona-los, mas também contribuir com uma apregem de conhecimentos e
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habilidades diversas. A nao utilizacdo do cotididne estudantes no processo de ensino nao
desperta curiosidade. Privilegia 0 acimulo de ccntentos, valores e normas vigentes na
sociedade, passados de forma conteudista e dakattic Isso resulta no desinteresse do
aluno, que ndo percebe o sentido daquilo que emtdosensinado e assim reduz a
aprendizagem (BEHAR, PASSERINO e BERNARDI, 2007).

Outra razdo para a contextualizacéo tematica @gealidade local dos estudantes, ao
ser considerada no processo de ensino-aprendizggemite com gque oS mesmos tenham a
chance de fazer valer direitos de cidadania, entébdsa melhoria da qualidade de vida.
Portanto, objetivos educacionais devem surgir emcda da realidade, para que a
aprendizagem possa se dar de forma significatiepold vem a busca por conteudos, livros e

outros recursos instrucionais, para que tais ofgjggpossam ser alcancados (DIAS, 2004).
Primeiro trabalhamos o nosso ambiente interiorn@ssas posturas e decisoes,
depois 0 nosso entorno pessoal, nosso ambientdéiaiamiosso ambiente escolar,
nosso ambiente de trabalho, o entorno da escoldattm, a cidade, a regido o
estado, o pais, o continente, o planeta, o cosnias( 2004, p.118).

Corroborando com as colocagfes anteriores, a dpegiin € mais significativa a
medida que os contetudos sdo entrelacados aos coeheus prévios dos estudantes, em
oposicdo a uma aprendizagem mecanica repetitivacotdiecimento pronto e acabado
(AUSUBEL, 1982). Acontece que os conhecimentosipsedos estudantes surgem de sua
vivéncia, em sua realidade.

Assim, Ausubel (1982) identifica quatro tipos deesyolizagem:

1. Aprendizagem Significativa por Recepcéo: o estusleetebe conhecimentos e
consegue relaciona-los com seus conhecimentosopreévi

2. Aprendizagem Significativa por Descoberta: o alwiega por si s6 ao
conhecimento e consegue relaciona-los com os argsri

3. Aprendizagem Mecanica por Recepc¢ao: o aluno reaglsenhecimentos e nao
0s relaciona com a estrutura cognitiva prévia.

4. Aprendizagem Mecanica por Descoberta: o aluno chegeonhecimento por
si s6 e nao consegue relaciona-lo com os conhetosiadquiridos

Para que a aprendizagem seja significativa € gregie haja motivagdo do estudante.
Desta forma, algumas situacdes problemas do cotidim estudante podem ser utilizadas
como estimulos para motivagdo e assim favorec@rendizagem do aluno, com o aluno e
para o aluno (AUSUBELgp. cit). E nesta perspectiva que as praticas de ensigera como
instrumentos facilitadores da aprendizagem, deseidas frentes aos objetivos a serem
alcancados. E por se tratar de uma educacéo vgitadaestudantes provenientes do campo,
originarios de uma realidade permeada por confltodientais e agrarios, estas praticas
devem levar em consideracdo ndo sO este contegiambém os interesses e as demandas
dos camponeses (CALDART, 2000).

2.5 O Equilibrio entre Conteudo e Modalidades Didaticasio Ensino e Aprendizagem
de Biologia

As modalidades didaticas séo utilizadas como ésfieg de ensino e aprendizagem
frente aos objetivos a serem alcancados. Porénes af¢ utilizar qualquer modalidade
didatica o professor precisa obter informacdes igségobre o pubico alvo, tais como
caracteristicas e perfil dos estudantes, o tempo dispde e 0S recursos necessarios e
disponiveis para execucdo da atividade (KRASILCHZR08). Segundo o mesmo autor
constituem algumas modalidades didaticas voltadas p ensino de biologia as aulas

15



expositivas, discussdes, demonstracdes, aulascgsatexcursdes, simulacdes, instrucdes
individualizadas, projetos, entre outras variag8@sASILCHIK, 2008).

Aula expositiva

A aula expositiva é a modalidade didatica maiszaiila pelos professores e, em geral,
repetem a abordagem do livro didatico, enquantalwsos ficam, passivamente, ouvindo o
professor expor e discutir a tematica abordadaagsipidade dos estudantes representa uma
desvantagem pelo fato de reduzir a atencdo dositesviSendo recomendado o0 expositor
ficar atento as reacdes dos estudantes como arpastnovimentos, expressdes faciais, e
conversas paralelas (KRASILCHIK, 2008). A aula esipea pode ter maior eficiéncia do
ponto de vista pedagogico se fizer uso do didlago os estudantes, pois a participacao deles
é fundamental durante todo o processo de ensipoeadizagem que eles possam questionar
discutir e melhor interpretar o objeto de estudi.(@G008).

Demonstragdes

As demonstragfes, enquanto modalidades didatiéas, bastante utilizadas para
apresentar aos estudantes, por exemplo, estrubugasiismos, processos biolégicos de dificil
representacdo. Seu uso se justifica quando o pmfgsecisa economizar tempo ou nao
dispde de material em quantidade suficiente patast@s estudantes. E também quando o
professor pretende que todos os estudantes possam ¥endmeno ao mesmo tempo
(ROSSASI e POLINARSKI, 2011).

Alguns modelos didaticos podem ser utilizados peenmonstrar processos e
fendbmenos e gerar uma aprendizagem efetiva (GILEZERO011). Os modelos didaticos
também permitem a experimentacdo, o que, por sgaceaduz os estudantes a relacionar
teoria e a pratica, possibilitando condicbes paracompreensdo dos conceitos, do
desenvolvimento de habilidades, competéncias eidat contribuindo, também, para
reflexdes sobre o mundo em que vivem (CAVALCANTEIeVA, 2008). Alguns cuidados
devem ser tomados quando se pretende realizar d&nagies, como deixar o material
apresentado visivel para todos. Além disso, o psofedeve ser claro e mostrar o que deseja,
passo a passo, de forma que todos possam acompargracedimento (KRASILCHIK,
2008).

Aulas préticas experimentais

As aulas praticas experimentais sdo fundamentaisppporcionar aos estudantes
contato direto com os fendmenos biolégicos e aipdamitir a manipulacdo direta de
materiais, equipamentos e organismos. Por meioa desidalidade didatica é possivel
despertar e manter o interesse dos estudantes gpan@estigacdo cientifica, e ainda
desenvolver conceitos basicos (KRASILCHUf. cit).

O planejamento e execucdo das atividades expeamemievem privilegiar a
participacdo e reflexdo do estudante de forma Gtes gossam compreender processos e
fendbmenos. Ou seja, deve ser evitado que o eswgarticipe apenas como executor
mecanico do procedimento (SUART e MARCONDES, 2008&sse sentido, os PCNEM

(BRASIL, 2006, p. 26) fazem as seguintes reflexsidse as atividades experimentais:
As atividades experimentais devem partir de um Iprob, de uma questdo a ser
respondida. Cabe ao professor orientar os alundsisza de respostas. As questdes
propostas devem propiciar oportunidade para quelwsos elaborem hipéteses,
testem-nas, organizem os resultados obtidos, amflisobre o significado de
resultados esperados e, sobretudo, o dos inesgemdsem as conclusdes para a
construcao do conceito pretendido (BRASIL, 20086p.

Projetos
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Os projetos sao atividades desenvolvidas por esteslgpara resolver um problema,
tendo como resultado um produto concreto, relapramlecbes de organismos, com o
objetivo de estimular a capacidade de iniciativdeeisdo dos estudantes. Nesta modalidade,
compete ao professor orientar e auxiliar o estedaatresolugcdo de problemas, bem como
analisar as conclusdes, para verificar a apreneimagos estudantes adquiridas durante o
processo de construcéo e execucao das atividagesjéto (KRASILCHIK,op. cit).

Simulagdes

Através das simulacdes os estudantes sdo envoleitosituacdes problematicas a
qual devem tomar decisdes e prever consequéna#io ihcluidas nessa definicAo muitas
outras atividades, como dramatizacoes, jogos ®@®@RASILCHIK, op. cit). A simulacéo
compreende agles planejadas e € capaz de simwdarbiente real, proporcionando ao
estudante desempenhar papéis em uma situacdoexrpabssando habilidades e atitudes
previamente analisadas. Um exemplo sdo simuladbtregoo utilizados no treinamento de
pilotos de avibes (GIL, 1997).

Estudo do meio

O estudo do meio é uma metodologia de ensino impiEtpor deslocar o ambiente da
aprendizagem para fora da sala de aula, dandouopbatie aos alunos de avaliar as
condi¢gbes ambientais. Possibilita também entrewstaadores, ouvindo suas opinides sobre
as condi¢cbes do ambiente, suas reclamacdes e &@egest melhoria (BRASIL, 2006). Assim
como toda atividade didatica, o estudo do meio deveobjetivos bem definidos, que
demandem a busca por informacfes em ambientesaisatds excursdes proporcionam o
companheirismo entre professores e alunos, resellthenuma maior convivéncia agradavel
durante a excursdo (KRASILCHIKp. cit).

Pesquisadores como Simielli (2013), defendem agésede croquis cartograficos no
ensino para a andlise, correlagéo e sintese den&1® diversos da Geografia. Porém, nada
impede que esta ferramenta seja utilizada por ®4di@as do conhecimento, como no ensino
de Biologia, em especial na Ecologia, uma areaogem multidisciplinar e complexa. Este
movimento em favor de um conhecimento mais elaloprabirangente e complexo, surge
novamente pelo avan¢co do conhecimento geral e atmlglade no século XXI, o que faz
emergir a teoria da complexidade e da transdiseiptiade, em oposicao a especialidade, ao
dualismo e ao conhecimento fragmentado (SANTOS R(08ste sentido, os mapas séo
bastante utilizados para analise e interpretacaoespmcos geograficos e para outras
aprendizagens, a depender dos objetivos que sengestalcancar. Porém, devido ao rigor
cartografico necessario para sua elaboracdo, poliG tempo para a interpretacdo e debate
com o0s estudantes. Por isso, 0 uso de croquisgcafittos pode servir como ferramenta
pedagogica, por ser um tipo de representacao $icapla, mais agil, com maior liberdade de
uso e criatividade em sua elaboracdo (MORONE, 2008) croquis sé&o representacdes
gréficas simplificadas que contém informacdes slatam o objetivo de esclarecer um tema.
Por isso, tem sido utilizado por geégrafos em thaizade campo e também por professores
como recurso didatico para a compreensao e exgbcde fendbmenos e processos fisico-
naturais e humanos (PONTUSCHK& al, 2007). Os croquis também séo utilizados no
ensino de Geografia para facilitar a aprendizagar@attografia e também para compreender

0 espaco no ensino fundamental e médio. Nessexto{&dMIELLI, 2013, p.105) define:
Croqui é uma representacédo esquematica dos fabgsajieos. Ndo € um mapa, nao
se destina a ser publicado, tem um valor interfivetale expor questfes, ndo sendo
obra de um especialista em cartografia. Nao é woealacdo de signos, mas a
escolha amadurecida dos elementos essenciais quartisalam na questéo
trabalhada.
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Os croquis sao ferramentas de ensino que permitdralhar localizacdo e analise de
um determinado fendmeno no plano bidimensionagreetacdo de duas ou mais ocorréncias
e a sintese. Neles o estudante analisa, corretaoiespaco e faz uma sintese de tudo. E nesse
nivel que o proprio aluno estard construindo o wrogelecionando e sistematizando
informacdes (SIMIELLI, 2013).

Atualmente os croquis também s&o utilizados enidaiiles de gestdo ambiental de
areas de APP em imoveis rurais, para atender 426%1/2012 que obriga a inscricdo de
todos os iméveis rurais no Sistema de Cadastro émtdili Rural (SICAR). Segundo art. 2° do

Decreto 7.830/2012, que dispde sobre o Cadastraeftab Rural (CAR):
Croqui representacdo grafica simplificada da s@&oageografica do imével rural, a
partir de imagem de satélite georeferenciada dibpizada via SICAR e que inclua
0s remanescentes de vegetagdo nativa, as servidSedareas de preservacdo
permanente, as areas de uso restrito, as areaslidadas e a localizagdes das
reservas legais (BRASIL, 2012).

Nesse contexto os croquis sdo utilizados para medipoesentar o imovel rural com o
objetivo de integrar as informacdes ambientaispilapriedades e posses rurais. Isso permite
um melhor nivel de controle, monitoramento, plameato ambiental e econdmico, bem
como o combate ao desmatamento ilegal. Para issrigtarios rurais tém que demonstrar a
delimitacdo de sua propriedade também por meioraguis (BRASIL, 2012). Assim, para
representar remanescentes florestais, APP e Rlraogiis sdo utilizados por sua suposta
“eficiéncia” em representar e facilitar a leiturasdes espacos geograficos. Nesse sentido,
entendemos que o0s croquis podem ser uma excelemsmenta para diversas areas do
conhecimento, principalmente quando se pretendeaeam ensino voltado para analise e
conhecimento da realidade concreta.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

3.1 Abordagem da Pesquisa

Este estudo trata-se de uma pesquisa-acdo, umaueznvolve pesquisador e
pesquisados no desenvolvimento da pesquisa. Suggeneatessidade de construir
coletivamente a¢les e instrumentos para a meltdorf@ocesso de ensino-aprendizagem dos
estudantes, considerando a situacdo das APP demmgedades. Leva em consideracao a
realidade conflituosa do homem do campo, de marwpim eles possam compreender o
contexto social, politico e ambiental a qual eles emncontram, bem como seu papel
profissional frente a dindmica emancipatoria, fti@msadora e participativa nos
assentamentos. Para construir esta pratica, ndanpasl em diversos autores e disciplinas
dentro da légica de praticas de ensino interdis@pts, Educacdo do Campo, e contexto
sécio ambiental do sudeste paraense.

Segundo Tiollent (2011), a pesquisa-a¢do € uma dulkeigia para intervencdo e
mudanca no ambito de grupos. Ela busca atendeciabpente as necessidades de grupos e
populacdes, levando em conta suas aspiragdes Heamre agir, propondo formas de acéo,
de carater social, educativo e técnico.

Por meio da pesquisa-acdo a aprendizagem dos ipanties € facilitada pelas
contribuicbes dos pesquisadores e eventualmente,cpaboracdo temporéaria de
especialistas em assuntos técnicos cujo conhe@nfentiti ao grupo. Em alguns
casos, a aprendizagem é sistematicamente orgarppadaeio de seminarios ou de

grupo de estudos complementares e também pelagdgdd de material didatico
(TIOLLENT, 2011, p.76).

De acordo com 0 mesmo autor, por meio da pesquéafaode-se ter a resolucao de
problemas, a conscientizagdo do grupo participarst@roducéo de conhecimento, sendo um
dos principais objetivos dessa proposta possibgitapesquisador e aos grupos participantes
meios de responder com maior eficiéncia as indagagecorrentes de situagbes que
vivenciam. Além disso, ela se aplica a préatica dt&equando no processo de ensino-
aprendizagem o professor sistematiza, analisaaaeaminodifica sua pratica.

Dada a situacdo do desmatamento das areas de ARPpesjuisa visa gerar
conhecimentos e preparar estudantes para a resoliecproblemas reais. Nesse sentido,
utilizamos croquis cartograficos, confeccionado®p@roprios estudantes, com um carater
pedagodgico. Tal acdo estava inserida no processoerdgno-aprendizagem sobre a
compreensao da situacdo atual, relevancia e o adeqlanejamento de APP em terras de
propriedade de seus familiares. A intencao foi mga, de modo didatico e esquemaético, a
realidade da situacdo ambiental das propriedade®stadantes para, a partir dela, aplicar e
produzir conhecimentos que vao além de aspectt&giios ou mesmo ecoldgicos.

Antes de iniciar esta pesquisa foi entregue aosidastes o termo de livre
esclarecimento e consentimento, para que 0S MESINOSLUS responsaveis no caso de
menores de idade, pudessem aceitar participar oy g@no voluntarios desta pesquisa
(Anexo A).
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3.2  Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada rampusRural de Maraba do Instituto Federal de Educagéo
Ciéncia e Tecnologia do Para (Figura 4). Contou €0restudantes, de duas turmas (A e B),
ambas do | Ciclo do Curso Técnico em Agropecudtiegrado ao Ensino Médio. A turma A
foi formada por 34 educandos, com idade entre 26 anos. Quanto ao sexo, 25 estudantes
sdo do sexo masculino e nove do sexo femininorddB foi constituida por 36 educandos,
com idade entre 15 e 20 anos, sendo 23 estudamtexd masculino e 13 do sexo feminino.
Os estudantes de ambas as turmas sdo oriundosetdgamsentos e povoados de diferentes
municipios da Regido Sudeste do Para.

Figura 4 - Vista do prédio do IFPACampusRural de Maabé, lo
Fonte: Sky Lira 10/03/2017.

cal desta pesquisa.

Nesta pesquisa os 34 estudantes da turma “A” opogparticipante, vivenciaram a
nova proposta de ensino e os 36 estudantes dauRjrupo ndo participante, passaram pelo
processo convencional de ensino do instituto, lseas conteudos da ementa da disciplina
de Biologia. Os estudantes da turma “B” tiveramasaulle ecologia ministradas por outro
docente, o qual ndo adotou o uso de croquis dgwipdades dos estudantes como método
pedagogico no ensino de funcdes e delimitacdo d& AP

3.3  Caracterizacdo do Local de Pesquisa

O Instituto Federal do Pa@ampusRural de Maraba esta localizado dentro da area do
Assentamento 26 de Marco, a uma distancia de 28ekMaraba (Figura 5). Esta instituicdo
foi originaria da mobilizacdo de camponeses quearagn para o Sul e Sudeste do Para em
busca de terra e de condi¢Oes para se estabelegryduativamente (IFPA/CRMB, 2015).

O assentamento 26 de marco surgiu a partir da o@opda antiga Fazenda Cabaceira
no ano 1999, e somente no ano 2010, uma area dea3@0doada ao Governo Federal, para
que ali fosse construida a estrutura fisica do HRMB, com a intencdo de fortalecer a
Educacdo do Campo em sua concepcdao politica edgleal(GOMES, 2009).
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Figura 5 - Localizacdo do IFPA-CRMB no Assentamento 26 degd em Maraba-PA.
Fonte: LASAT/NEAF/UFPA 2009.

3.4  Caracterizacdo do Curso Técnico em Agropecuaria legrado ao Ensino Médio
Ofertado pelo IFPA-CRMB

Atualmente o CRMB-IFPA oferta o Curso Técnico emrdjgcuaria Integrado ao
ensino Médio, baseado na metodologia da alternapedagogica e no curriculo
interdisciplinar via tema gerador (Anexo C) (IFPRK2B, 2015).

Este curso é destinado os filhos de agricultoreRetado Sudeste do Para e tem como
objetivo geral formar técnicos em Agropecuariaando contribuir para a sustentabilidade da
Agricultura Familiar e Camponesa na regido, comait#o as dimensfes econdmica,
sociocultural, ambiental. Ele tem duracéo de tré&s arganizado em trés (3) ciclos de estudo
com diferente temporalidade, assim caracterizados:

Ciclo 1: As dimensdes historicas das populacdesadmpo e o estudo do Lote;

Ciclo 2: O estudo dos agroecossistemas e a susiletdade no campo;

Ciclo 3: Desenvolvimento rural e inovagao tecnatagina agricultura familiar.
(IFPA/CRMB, op. cit).

O curso tem uma carga horaria total de 3.802 hafasente ao percurso formativo
envolvendo base comum, técnica e profissionaliz&@@ horas de estagio profissional e 24
horas do projeto integrador, conforme especifiaqaaonatriz curricular (Anexo B). De forma
alternada, os estudantes passam aproximadameuwliaslbas comunidades em que residem
(Tempo de Comunidade), e 30 dias na escola (Terapgsdola) (IFPA/CRMB, 2015). As
etapas do Tempo Escola correspondem a 80% dafargda total da formacdo do estudante
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na escola e os 20% restantes sdo decorrentesvittaddis realizadas pelos estudantes no

Tempo Comunidade. Nesse momento eles realizamdadies de pesquisa, estudos e

experimentacéo nos lotes e/ou comunidade (IFPA/CRigBcit).

Desta forma, os objetivos e organizagcédo dos temgsp=cos e falas que organizam

este curso estdo assim caracterizados (IFPA/CRRIE,2.25):
O Tempo-Espaco Comunidade visa a ressignificac&ocdateldos escolares e o
didlogo com os saberes populares e praticas de @sdaestudantes pesquisam a
realidade do meio familiar e/ou comunitario em guem, considerando as suas
véarias dimensdes (histérica, econdmica, cultumtja, ambiental e politica) para
subsidiar as atividades formativas no tempo esdelanodo que os diagndsticos do
lote e/ou localidade a ser produzido pelos estedanaga a demanda dos processos
produtivos no lote, oportunizando tanto os aprofumentos necessarios a area
técnica feitos por meio de estudos e dos experoagrrodutivos na UNIEPES e no
lote da familia quanto na elaborac¢éo do projetfigmional do educando, com vistas
a: a) favorecer, entre os estudantes, a manutetgadnculo sdcio-afetivo com a
familia, amigos, comunidade e com a terra em quenwvitrabalham; b) a
valorizacdo e a reflexdo sobre as experiénciasosalturais (trabalho, festas,
costumes, etc.) vivenciadas na familia e comunida)lea participacdo na vida
politica da comunidade e da produgéo familiar; prdjnover a percepgéo critica da
realidade e a experimentacdo do trabalho — no csqraticas de agricultura —
buscando o aprimoramento e a qualificagdo técniga possam promover a
producdo sustentavel em uma relagdo/transformagionatureza de forma
equilibrada, para a criacdo de condigbes necessarisustentacdo da existéncia
humana.
A formacédo no tempo-escola assegura a formaca@emot integral na perspectiva
de estimular as interacbes educativas entre amladis tedricas e praticas no
ambito da experimentacao produtiva agropecuariarestal e a pratica de gestédo de
ambientes coletivos, Estas acBes tem carater pgdagém torno do processo
produtivo, na medida em que oportunizam reflex@sesos processos produtivos
desenvolvidos no lote a luz da vivéncia na esama) vistas a sustentabilidade da
vida no campo. Por meio dessa qualificagdo o cestara oportunizando o acesso a
técnicas e tecnologias que possibilitem a resoldgigroblemas complexos do
processo produtivo no campo.

A partir da analise do percurso formativo destes@uverificamos que ele foi
desenvolvido levando em consideracdo os princigd@msEducacdo do Campo, fruto do
historico de construcao e luta dos movimentos &eia torno de uma educacao que, de fato,
seja compativel com o campo e para 0s povos doa@amp

3.5 O Uso de Croquis das Propriedades dos Estudantesnco Método Pedagodgico no
Ensino de Funcdes e Delimitacdo de APP.

Este método consiste na construcéo e utilizacawatplis para integrar as informacdes
das propriedades dos estudantes a respeito dZ&situlas APP a processos ecologicos,
politicos, econdmicos e sociais, de maneira a squatt aos espacos e tempos diferentes da
alternancia pedagdgica.

Ao final do Ill Tempo Escola (TE) periodo de 02@d junho de 2016, os estudantes
da turma “A” (grupo participante) receberam inshes; em sala de aula para a elaboracédo de
croquis de forma que durante o Ill Tempo Comunidd@ds), eles pudessem construir croquis
de sua propriedade representando a situacao dasaesmaturais. Durante o Ill TC periodo
de 2 a 16 de agosto, eles reconheceram suas plage®e construiram os croquis. Para isso,
observaram a situacdo dos recursos naturais nelmdnal e também conversaram com seus
familiares a respeito das principais mudancas gaeserecursos sofreram ao longo do tempo.
Esse processo deu suporte para a elaboracdo derdgisis da propriedade: o primeiro
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representando a situacao da propriedade no mordantbhegada da familia, no passado, e o
segundo representando a situacao atual.

Ao retornarem a escola no IV Tempo Escola (IV T&)igdo de 17 de agosto a 23 de
setembro de 2016, os estudantes trouxeram os srpguitos para serem utilizados em sala
de aula. Além disso, em sala de aula as informagfgenientes das falas dos estudantes
foram sistematizadas e incorporadas aos contet@Bsaogia ministrados durante o periodo
de Tempo Escola. Os conhecimentos adquiridos ptglantes por meio desse processo
deram subsidios para a elaboracdo de um tercaguicrcom o objetivo de representar a
perspectiva do estudante para o futuro dos recursisirais de sua propriedade,
especialmente da vegetacdo nativa e das APP. esta, ao final da atividade foi realizado
um seminario no qual cada estudante apresentouresppis mudancas ocorridas em suas
propriedades ao longo do periodo estudado, bem demaventuais adequacgdes e melhorias
dos recursos naturais por eles apontadas no t@rreui (Figura 6).

—
- Encaminhamento do roteiro com as instrugdes
o) sy i JA=eepE 3 | paraa construgdo dos croquis das propriedades
ESCOLA [ sobre confecgdo de croquis i
rurais do estudantes
S —
NI TEMPO _<r-— ~ : : = : =
Didlogo com os Construgao de dois croquis Observagao da situagao
COMUNIDADE familiares E (situagdo atual e passado) > dos recursos naturais
——
pu—
Utilizacdo dos dialogos dos estudantes e dos croquis
integradosas aulasde ecologia para subsidiaro planejamento
da propriedade e a construgdo do terceiro croqui
IVTEMPO — ¢
ESCOLA
| Construgdo do croqui futuro |
| Seminario de socializacdo |
—

Figura 6 - Resumo esquematico das principais etapas utibzadata proposta didatica de
uso de croquis das propriedades dos estudantes onwtmdo pedagdgico no ensino de
funcdes e delimitacdo de APP. Junho de 2016.

Fonte: autoria propria.

Para a confeccdo dos croquis, os estudantes tivgramindicar o perimetro do
imovel, a delimitacdo da mata nativa, dos riosceraes, brejos, morros, instalacdes, areas de
cultivos e outras estruturas. No decorrer destaidatle foi necessario, primeiramente,
orientar os estudantes quanto ao processo de céofele croquis, de maneira a facilitar o
trabalho com elementos cartograficos essenciai®cestala, legenda, classes ou categorias
de uso do solo, etc. Nesse sentido, foi constrodadietivamente um croqui de uma area do
IFPA-CRMB (Figura 7).
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Figura 7 - Exemplo de estudantes construindo coletivamenterogui de uma &rea seguindo
orientacdes do professor. Junho de 2016.
Fonte: autoria propria.

Acles realizadas no Il Tempo Comunidade (IlI-TC):

Os estudantes utilizaram o periodo de TC para mongts croquis do imével rural,
conforme roteiro com instrugdes (Apéndice A) encdrado a eles no IlI-TE. Para isso, 0s
estudantes realizaram caminhadas por suas progeiedzom o objetivo de visualizar a
situacao atual dos recursos naturais. Eles tambalimaram conversas com os familiares para
melhor entender como era a situacdo do imovel nogberiodo da chegada da familia na
propriedade. Somente a partir dessas informac@fstdantes passaram a construir 0s
croquis enfatizando a situacao dos recursos natnggpropriedade.

Acdes realizadas no IV Tempo Escola (IV-TE):

Ao retornarem para o IV TE, ja de posse dos crogaiicitamos aos estudantes que
observassem em seus croquis a localizacdo, digpositamanho dos fragmentos florestais,
pastagens, rios, nascentes, plantacdes. Em segoitatamos que os mesmos refletissem
sobre o0s possiveis fatores que levaram a atuahcéibu dos recursos naturais de sua
propriedade, levando em consideragdo o dialogotiggeam com seus familiares sobre o
historico de transformacdes da propriedade. Agxélls dos estudantes foram socializadas
por todos em sala.

Os relatos dos estudantes e os croquis constr(ifipsra 8) foram entdo utilizados
para a escolha dos contetudos a serem abordadaosa®iorasileiros, para abordar tanto as
caracteristicas fitofisiond6micas, quanto da faumaazbnica e efeitos relacionados as
intervencdes humanas de larga escala espacialpdi@alias Populacdes, para relacionar a
interferéncia do processo de fragmentacdo floreptah 0 ecossistema; Ecologia de
Comunidades, especialmente no que se refere aegsmade sucessdo ecoldgica, para
relacionar esse processo ecoldgico aos processErosn, assoreamento e emissdo de gases
do efeito estufa provenientes de queimadas. Essm#elmlos foram abordados
correlacionando as dimensdes politicas, econdreisasiais local dos estudantes.
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SITUAQ&O DO LOTE NO ANO DE 1992

SITUA(;EO DO LOTE NO ANO DE 2016
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Figura 8 - Exemplo de croquis elaborados por um estudantiéizado na abordagem de

conteudos de Biologia. Junho de 2016.
Fonte: autoria proépria.

Durante as discussdes sobre as caracteristicasod@ lmmazoénico foi abordado a
localizacdo da Amazobnia Legal de acordo com o @o#igrestal (Lei 12651/2012), e suas
implicacdes legais para o agricultor e para a orggéo da propriedade rural (Figura 9).

Figura 9 - Exemplo da apresentacéo utilizada na abordagentatacteristicas e localizacéo
da Amazodnia Legal e implicacBes para os agricigtahenho de 2016.
Fonte: Gouveia.

Além disso, realizamos uma exposi¢cdo com didlogosata sobre a identificacéo,
delimitacdo e ordenamento de APP, de acordo conddigG Florestal (Lei 12651/2012),
destacando a sua importancia para a fauna, nangdiotede processos erosivos, como
corredores ecologicos, e na qualidade dos rechiddsos (Figura 10).
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Figura 10 - Exemplo da apresentacdo utilizada na abordagénicé sobre identificacéao,
delimitacdo e importancia das APP. Setembro de.2016
Fonte: Goveia.

ApOs essa exposicdo, realizamos uma visita as marde rio Macério, localizado
dentro da area do IFPA-CRMB (Figura 11). Nessadsttle pratica foi medido o leito do rio,
identificada e delimitada a respectiva APP, de dewaom o Codigo Florestal. Para Brasil
(2006), as atividades praticas ndo podem estaritassipenas a um carater superficial
mecanico e repetitivo, devendo estar efetivametititado ao dialogo e saberes teoricos.

Figura 11 - Exemplo de atividade pratla realizada a mardemio com os estudantes que
participaram do projeto, com o objetivo de ideaéfie delimitar APP. Junho de 2016.
Fonte: Goveia.

Ao final da aula expositiva e pratica, os estudanteeram que utilizar os
conhecimentos adquiridos para a confeccdo do tercebqui. A culminancia do processo
pedagégico ocorreu com um seminario, no qual catiadante fez a exposicdo de sua
propriedade, considerando a situacdo dos recustosais nos trés momentos (Figura 12).
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Figura 12 - Exemplo de um estudante que participou da ptapde ensino socializando
durante o seminario a situagfes dos recursos @@ imovel rural. Setembro de 2016
Fonte autoria prépria.

Além da exposicdo feita pelos estudantes, houve didiogo entre todos o0s
participantes em torno de alguns questionamento®:co

* Qual o tamanho de sua propriedade?

» Existem APP em sua propriedade? Quais?

» Sua propriedade esta de acordo com o Cédigo Fbrest que se refere a
APP?

¢ Qual a importancia dessas areas?

* O que vocé mudaria em sua propriedade para melaaitracdo das APP?

« Vocé acha que o Coddigo Florestal, caso seguidoteggoe preserva a
vegetacdo necesséria para a manutencao dos pisneipeessos ecolégicos?

Para Tiollent (2011), dentro da concepcao da peaepgao, a integracao e a relacao
entre o saber formal e saber informal permite nrath@ comunicacao entre os dois universos
culturais dos especialistas e dos interessadosisBoy ao longo do seminario buscamos
incentivar a continua troca de saberes entre disipantes.

Durante o desenvolvimento das atividades os estesidoram avaliados quanto a
capacidade de identificar e delimitar as APP; sabentendimento das funcbes ambientais
desempenhadas por essas areas; e sobre a eveplicaGd® do conhecimento no
planejamento da propriedade. Quando a pratica sie@e sistematizada, ela permite criar
melhores condi¢bes de aprendizagem, visto que reejal@mento amplia-se pelo movimento
teoria-pratica-teoria (ARAUJO, 2010).

A pesquisa na agéo problematiza o cotidiano escaela temas pertinentes as
intervencdes no ensino, conduz o estudo das psgimdagdgicas e contribui para o

planejamento da aula, segundo ciclos sucessivos apiendizagem e de
conhecimento. (ARAUJO, 2010, p.78).

Ao desenvolver uma pratica de ensino que abordmiexto dos estudantes com foco e
ponto de partida pode-se tirar proveito dos sab@@gos dos estudantes e assim favorecer
uma aprendizagem mais dinamica.
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3.6 Coleta de Dados

Os dados foram coletados durante toda a execucfmgasta pedagdgica, por meio
de questionarios, observacdo participante, registodograficos, registros de falas dos
estudantes e andlise dos croquis. Para avaliaorggeecimentos prévios dos estudantes antes
da aplicacédo da proposta pedagogica foi aplicadaqquestionario “pré-teste”, para as duas
turmas. Esse questionario foi composto por questimstas, referentes a importancia
ambiental, identificacdo e delimitacdo das APP empnedades rurais (Apéndice B).
Optamos por um grupo néo participante turma “B’apgarmos uma melhor compreenséo do
papel da nova proposta, frente ao método traditidmansino. Segundo Volpato (2013), o
nivel prévio de conhecimento do assunto pode vardre os individuos e interferir na
pesquisa. Por isso, é importante usar uma situagdtoole, que identifique e contribua para o
eventual ajuste do nivel prévio de conhecimenteata pesquisado, contrastando com um
teste similar apds a aplicacdo da proposta pedemofiesta forma, vinte dias apos a
realizacdo das atividades, 0 mesmo questionarioefplicado na condi¢do de “poOs-teste”,
com o objetivo de comparar as respostas dos esasdamtes e ap0s a proposta pedagodgica.

Os croquis e as socializacdes dos estudantes fobmmrvados e registrados para
avaliar se os alunos visualizaram a organizacdo e3pscos em suas propriedades; se
conseguiram identificar e delimitar as APP; se egogam interpretar alguns dos processos
ecologicos mais relevantes; e se aplicaram 0s conkatos nas suas propostas de
intervencdo. Uma vez que na pesquisa-acao o quastanao é suficiente em si mesmo para
a coleta dos dados ele pode ser complementado atws danstrumentos como seminarios
(TIOLLENT, 2011).

3.7 Andlise dos Dados

ApOs a acdo pedagogica e a coleta de dados, asagoes foram analisadas de
maneira qualitativa e quantitativa, visto que esdaas formas de andlise se completam
(VOLPATO, 2013). Utilizamos a analise qualitativa dcordo com analise de conteudo de

Bardin (2009), em frequéncias simples e percent@aigundo a autora:
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdssndo obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigiconteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitammfaréncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producéo/recepgédo (wsidnferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2009, p. 44).

Consideramos as seguintes categorias de andliskealilidades adquiridas pelos
estudantes:

» Habilidade de identificar e delimitar as APP préssem sua propriedade;
» Habilidade para levantar problemas ambientais i&i3; A

» Habilidade para entender as funcbes ambientaisEBRs

» Habilidade de propor medidas de intervencao ng lote

» Habilidade para correlacionar causas e consequdaiperda das APP.

As respostas dos estudantes contidas nos quegi®mdam analisadas comparando
as respostas do pré-teste e pés-teste, por maodise categorial do conteudo (BARDIN,
1999). Essa analise consiste em interpretacoesimabedos textos, seguido de organizacao do
conteudo das respostas em categorias, com o postéiculo das frequéncias de cada
categoria (BARDINpp. cit).

Além disso, para avaliar as respostas dos questisnitilizamos uma escala de cinco
pontos, do tipo Likert, na qual foi atribuido o grade concordancia ou discordancia com as
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respostas relativas ao conhecimento que era medpgkrado (MATTAR, 2001). A cada item
foi atribuida uma escala qualitativa e outra quativie como segue: acertou totalmente (4),
acertou a maior parte (75% de acerto) (3), aceytwaialmente (50% de acerto) (2), errou a
maior parte (25% de acerto) (1) e errou totalmédteAlém disso, foram realizadas Analises
de Variancia (ANOVA), com o uso do pacote Graphpalat, versdao 3.0MOTULSKY,
1995), visando identificar diferencas significativas tren médias, para avaliar
guantitativamente o efeito da intervencao pedagd@ALLEGARI-JACQUES, 2003).

As apresentacdes dos croquis pelos estudantesrtafolsm analisadas para verificar
se 0s mesmos conseguiram identificar e delimitarAR®, bem como as formas de
intervencdes baseadas na manutencdo ou recupedac@oocessos ecoldgicos. Segundo
Tiollent (2011, p. 75), “0 processamento estatistias respostas ndo é suficiente. O
processamento adequado sempre requer uma fungiimartiva dando relevo e conteddo
social as interpretacdes
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados oriundos das andlises das respastagudstionarios, da interpretacéo
dos croquis e das apresentacbes dos estudantesnsthmaram as contribuicdes do uso
didatico de croquis na compreensdo dos estudanites & situacio e relevancia das Areas de
Preservacdo Permanente (APP) em suas propriedadés Por se tratar de uma pratica que
envolve varias sequéncias didaticas, os resulttmlasn sistematizados e apresentados na
seguinte ordem: 1) representacdes e aprofundantentituacdo da vegetacdo nativa nos
imoveis; 2) representacdes dos croquis como suparteo curriculo de biologia; 3) saberes
construidos pelos estudantes, no que se refetmédes e & adequada delimitacdo de APP; 4)

0S croquis e a sistematizacdo dos saberes em wgAtstS) planejamento da propriedade e
uso de APP; 6) limitagcOes da proposta.

4.1 RepresentacOes e Aprofundamento da Situacdo da Veéggho Nativa nos Imoveis

Os croquis foram construidos e nestes constam seegdes das propriedades
referentes a mata nativa, rios, nascentes, br@jetlacdes rurais, pastagens e areas de
cultivos. Além desses aspectos, os croquis apeesemformacées sobre a disposicdo
espacial e alteracfes dos recursos naturais, dasrdiesde 0 momento da chegada da familia
dos estudantes na propriedade até o ano de 2QL64Hi3).
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Figura 13 - Exemplos de croquis elaborados por um dos esteslg@irticipantes do projeto,

representando diversos elementos da propriedadifermantes momentos. Junho de 2016.
Fonte: Autoria propria.

Os elementos representados permitem trabalhar @izacdo de APP, andlise,
correlacdo e sintese da situacdo de recursos isatcoaforme Simielli (2013). A partir da
analise da vegetacdo representada nos croquisjevigegra, identificamos a reducdo da
vegetacdo nativa presente no interior dos imoévdentificamos também que a vegetacdo
destinada como Reserva Legal no interior dos insogsta com area inferior ao estipulado
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pelo Cédigo Florestal para imdveis rurais localesmda Amazénia Legal, que em geral é de
80% da é&rea da propriedade. Outro aspecto evidergecroquis é a fragmentacdo de
remanescentes florestais, com predominancia dagemstentre eles e auséncia de vegetacao
nativa nas margens dos rios, indicando a perdaRfe (kigura 14). Estudos apontam que este
tipo de degradacdo é comum no Brasil, porém emn@ssentos do sudeste do Para é
proveniente principalmente do modelo extensivo deugria adotado por agricultores da
regido (CASTRO e WATRIN, 2013).

Figura 14 - Exemplo de croqui feito por um dos estudantesigyaante do projeto,
representando a vegetacéo da propriedade em marmibstiotos. Junho de 2016.
Fonte: Autoria prépria.

Os croquis, conforme as duas ilustracdes acimaadds a titulo de exemplo,
apontam o crescimento de areas de pastagens egquensemente, a diminuicdo da
vegetacdo nativa. Os elementos representados propam aos estudantes a realizacao de
analises, a construcao de hipbteses sobre a Studgs recursos naturais, bem como a
possibilidade de avaliar a utilizacdo de APP neriat dos imoveis.

As pesquisas de Hall (1991) e Hebette (2004) aponize a pecuaria na Amazénia é
fruto de grandes incentivos governamentais, desgerindo dos governos militares, que
concederam incentivos fiscais e pacotes tecnolégiaca o desenvolvimento dessa atividade.
Tal condicdo trouxe como consequéncias maior o@apde regido, mudancas no modo de
producdo e degradacdo ambiental, elementos quelgdodos aspectos ecoldgicos. Assim,
ao mesmo tempo em que se investiga a situacaecedossos naturais, por meio da disciplina
de Biologia, surgem outros elementos que podemdgmutidos por outras areas do
conhecimento, partindo da compreenséo de queidadalé complexa, devendo ser abordada
de forma contextualizada e interdisciplinar, naspectiva da realidade complexa (MORIN,
2003).

Observamos que a partir das representacdes dasscompropriedades reais surgem
reflexdbes sobre o potencial destes como elememggrador entre disciplinas. Entendemos
gue esse elemento integrador permite trabalharemdizagem de elementos e conceitos que
vao além de espacgos fisicos, como territorio, drggdo do trabalho, historico da
comunidade e outros. Para Simielli (2013), ao ekabe utilizar os croquis, 0 estudante
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analisa, correlaciona, sistematiza o espaco e faa sintese do todo. Por meio desta
interacéo, surge entdo uma efetiva aprendizagem.

Para avaliar a percepc¢ao dos estudantes sobrikdadeade sua propriedade rural, eles
responderam a seguinte questgaal o tamanho da area de sua propriedade rural?
Partimos do raciocinio que o estudante ou agricutb@smo convivendo diariamente neste
espaco, pode ndo estar atento ou plenamente cotesdie sua propria realidade. Logs,
estudantes foram orientados a responder a quediivango as alternativas: sabe
precisamente, sabe aproximadamente ou ndo sabeldTigb
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Tabela 1- [Pergunta “qual o tamanho da area de sua padguerural?” - momentos de pré
e pos-teste]. Numero de marcacgfes por categoriessgestas de dois grupos: participante
(turma A, n=34) e nao participante (turma B, n=36)mados por estudantes do | Ciclo do
Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao EnsigdiMdo IFPA-CRMB, outubro de
2016, Maraba-PA.

Grupo que vivenciou a Grupo gue passou pelo
proposta de ensino (Turma A)  processo regular (Turma B)
Sabe o tamanho de
sua propriedade Pre-teste Pos-teste Pre-teste Pos-teste

N % N % N % N %

Sabe exatamente 4 11,8% 34 100,0% 2 5,6% 4 11,1%

Sabe aproximado 9 265% O 0,0% 13 36,1% 11  30,6%

Nao sabe 21 618% O 0,0% 21 58,3% 21  58,3%

Total 34 100,0 34 100,0% 36 100,0% 36 100,0%
%

Os resultados dos pré-testes, antes da utilizagdockbquis, indicam que dos 34
estudantes da turma “A” (Grupo participante) queenciaram a nova proposta de ensino,
11,7% sabiam exatamente o tamanho do imovel, 268&8i@am aproximadamente e 61,7%
nao sabiam. Os resultados indicam que a maiorigskoslantes ndo sabia o tamanho da sua
propriedade, o que demonstra que 0s sujeitos padtan inseridos em um ambiente sem
estar plenamente cientes do mesmo (FREIRE, 199a%skn, reforcamos a necessidade do
desenvolvimento de instrumentos de ensino queevi@agavorecer uma melhor apropriacao
da realidade ambiental por parte dos estudantes.

No poés-teste, apds as praticas com a utilizagdocrmplis, todos os estudantes da
turma “A” (Grupo participante) responderam que agabd tamanho exato da area do imovel
rural de sua familia. Os resultados indicam quedaok estudantes passaram a conhecer o
tamanho exato da area do imovel rural e que isstege, muito provavelmente, ao diadlogo
com seus familiares, bem como ao processo de nagdsuem campo, para a confeccédo do
croqui. Assim, a partir de uma abordagem conteiziadh os estudantes podem perceber a
importancia e a aplicagdo dos conceitos em se@a-dia; pois através da contextualizacao
pode-se reduzir a barreira entre o saber cient#ficosaber popular dos estudantes (SANTOS
2008). Porém, tanto a contextualizacdo quanto@dslgdo precisa ser bem administrada pelo
professor, pois do contrario, pode tirar dos esttedaas duvidas e até a motivacao, fatores
importantes para a busca do saber (AUSUBEL, 1982).

Quanto aos 36 estudantes da turma “B” (Grupo né#icypante), no pré-teste, 5,5%
sabiam exatamente o tamanho de suas proprieda@d$o Fabiam aproximadamente, e
58,3% responderam que ndo sabiam. No pos-testd%ltesponderam que sabiam
exatamente o tamanho do imovel, 30,6% respondetaTsabiam o tamanho aproximado e
63,8% que ndo sabiam o tamanho da propriedaden@bses que a maioria dos estudantes
da turma “B” (Grupo néo participante), respondee géo sabia o tamanho da area de sua
propriedade, tanto na condicdo prévia, quanto malicdo posterior a proposta de ensino.
Isso, provavelmente, deve-se ao fato destes esasdafio terem realizado uma pesquisa que
viesse a ressaltar a importancia da investigacéo@aonhecimento da realidade. Nos parece
evidente a necessidade de praticas de ensino, estudos realizados no meio em que se
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vive, com o objetivo de incentivar a investigac@oréalidade, de maneira que os estudantes
possam perceber seu ambiente e utilizar este pabeetomada de decisdes (KRASILCHIK,
2008). Por meio da pesquisa o estudante constrdiecimentos ao investigar e elaborar
(DEMO, 2008). Assim o professor ndo sé “pode” coraonosso ver, “deve” utilizar a
pesquisa em suas atividades de ensino.

Conhecer o tamanho e a forma da area de uma ptagaeé imprescindivel para o
planejamento de atividades produtivas e para aanekstdo do ecossistema. Existe estreita
relacdo entre o tamanho e a forma do fragmentedial, com a qualidade do ecossistema
necessario para garantir a sobrevivéncia de paopesage animais e plantas que ali vivem.
Quanto mais distante estiver um fragmento flored¢abutro, maior sera a dificuldade das
espécies para se deslocarem e/ou trocarem mafenélico (LAURANCEet al. 2011). Além
disso, em um fragmento a relagcéo borda/intericerdeha o grau de alteragédo do microclima,
criando ambientes diferentes e “insuportaveis”gigumas das espécies (LAURANEEal.
op. cit). Fica evidente que o ensino, quando contex@@dizem torno da realidade dos
estudantes, pode tirar proveito da valorizacaospeaos do cotidiano, como o simples fato
de conhecer o tamanho e a forma do estabelecimaalade propriedade de seus familiares.

Seguindo Ruas (2006, p.29), “a medida que as pesswadesenhando o mapa, se
estabelece um processo de discussdo no qual vdiadsunovas ideias, percepg¢des que sO a
construcdo coletiva pode proporcionar”. Assim, demih semelhante a medida que os
estudantes vao construindo os croquis, verificamos eles iniciam um processo de
percepcdo sobre os elementos representados, pimeipte por meio de comparacao da
situacdo da vegetacado nativa nos diferentes mosigraesado e presente. A representacéo da
realidade da propriedade dos estudantes proporeiaedlexdo desenvolvida em torno dos
recursos naturais, com énfase na vegetagéo natovprofessor pode integrar o conhecimento
cientifico a essas informacdes, de forma a darifeigdo ao conhecimento prévio de cada
estudante. Esse conhecimento prévio em interagdmamnhecimento “novo”, neste caso 0s
contetudos de Biologia, origina um conhecimento significado para o estudante, por ter
como ponto de partida um conhecimento ja existedeste contexto, concordamos com
Ausubel (1982), quando o mesmo afirma que todos cdmazes de absorver novas
informacdes, porém essas informacfes sO séo rerassimiladas quando existe um ponto
de ancoragem. E, neste caso, a realidade do s@siéo ancorada na representacdo dos
croquis.

Observamos ainda que, de acordo com Freire (188Bglhar a realidade como ponto
de partida para a constru¢cdo do conhecimento g&mge que o individuo se entenda como
parte do processo social. Serve ainda para quesd whgénua sobre sua realidade seja
trabalhada e reestruturada abrindo possibilidadeutianca.

4.2  As Representacfes dos Croquis como Suporte para ar@culo de Biologia

As experiéncias com 0s croquis, como representdga®alidade dos educandos do
CampusRural de Marab4, nortearam a escolha dos contedidesem abordados de forma
interdisciplinar no curriculo de Biologia. Essaaha de conteudo permitiu a ampliacdo do
conhecimento dos educandos sobre uma realidadgradte e complexa (senso MORIN,
2003) a realidade na qual os mesmos estdo inseridosiplexa e interdependente. Por isso, 0
conhecimento esta nas partes e as partes no todbe€er apenas as partes, sem o todo, seria
praticar um reducionismo ou fragmentacdo da apzagdm. Corroborando com este
pensamento, Freire (1992) considera o uso da aelglidoncreta dos estudantes como ponto
de partida para a aprendizagem, seguindo a logicajual a realidade proporciona o
relacionamento de conceitos do cotidiano com ogeéalos abordados por disciplina.
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Além disso, esse processo pedagodgico de uso dgsisracomo metodologia de
ensino, contribui para a orientacdo da acdo docemtaefinicdo de conceitos e também de
conteudos a serem abordados pelo curriculo de d@@ldNesta perspectiva, conteudos de
Ecologia como; caracteristicas do bioma amazoérsccessfes ecoldgicas, transporte de
energia e matéria no ecossistema, bem como asmic®m®Iogia da Conservacao, passaram
a ser integrados, naturalmente, as representagii@idas nos croquis e as falas dos
estudantes, os quais buscaram uma melhor compeesakiie a situacdo da vegetacao
representada em seus esquemas e uma associac@omgalsta de conceitos.

Neste curriculo proposto, destacamos a importateiniodiversidade em si e para a
manutencdo do ambiente, causas e consequénciasaglaehtacdo de ecossistemas, a
necessidade de algumas espécies por grandes egpagus predadores de topo da cadeia
alimentar), a importancia de corredores ecolégiepscomo tudo isso pode influenciar
positivamente nos sistemas de producéo agricola.

Outro ponto central destacado foi a insercéo delpdg humanidade, como elemento
ativo no processo de alteracbes ambientais e syAgacoes. E, no caso especifico, o papel
dos sujeitos do campo na transformacdo dos agmist@eas. Nesse sentido, o curriculo de
Biologia abordado retoma elementos de legislacabiental e da cultura cotidiana dos
estudantes. Isso € essencial em uma condicdo enmagjyeoblematicas atuais requerem
muitos esforcos em favor de um ambiente melhor paraiver, bem como uma forma de
producdo mais sustentavel em longo prazo.

Neste sentido o curriculo de Biologia deve contripara que o estudante entenda seu
ambiente e o lugar que ocupa na natureza e nadsdeiede forma a atuar positivamente na
transformacdo de sua realidade. Por isso, cadaneéz € fundamental que os professores
abordem os contetdos de Biologia a partir do atimlido estudante, articulando-os com
outros saberes (KRASILCHIK, 2008). Restringir ani@acao dos estudantes a conteudos pré-
determinados de disciplinas académicas, contribm a fragmentagdo do conhecimento e
distanciamento da realidade (SACRISTAN, 2000). Gdot o curriculo de Biologia deve
despertar nos estudantes uma consciéncia ecoldgita.€, a consciéncia de habitar e
conviver com o0s outros seres terrestres (MORIN,3R00lessa perspectiva o curriculo
adquire uma intencionalidade politica e ideologmageito a disputa. Ou seja, o curriculo
projeta os ideais de um modelo de sociedade nosgupfetende alcancar, visto que ndo ha
pratica educativa neut(BREIRE, 1992).

E importante destacar que o curriculo de Biologlatado estd de acordo com os
objetivos dos Ciclos da Proposta Curricular do €Urécnico em Agropecuaria Integrado ao
ensino Médio d&CampusRural de Maraba. Em especial ao abordar as dimesrtu8toricas
das populacbes do campo e o estudo do Lote; o cestiod agroecossistemas e a
sustentabilidade no campo; como também o desenvehtd rural e a inovacao tecnoldgica
na agricultura familiar (IFPA/CRMB, 2015).

Produzidos a partir de suas reflexdes em tornatdacgo dos recursos naturais, 0s
discursos dos estudantes trouxeram importanteseatesnda visdo desses sujeitos, de forma
que eles buscassem explicar a situacdo de taisoc@nies em suas propriedades. Assim,
identificamos algumas falas dos discentes que smeto percurso realizado por eles no
interior dos imdveis. Essas falas nos permitem eosh supostos espacos visitados e
observados por eles, bem como suas percep¢desosomEsmos:

“Professor na minha terra s6 tem uma bolinha deafiat

“Professo eu fui no olho d’agua e tinha s6 uma laopzase nao tinha mais agua”;

“Professor o pasto ta seca de mais, a coisa ta @i o gado”;

“Aproveitei para andar na terra quando colocava adp no curral para tirar o
leite”;
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“Tem um rio na nossa propriedade que a isca ficanoa e a gente ndo pega mais
nada”;

“Rodei no lote todo e ndo vi nenhuma caca”;

“Quando nés chegamos no nosso lote ndo tinha nedlajato”;

“Professor na nossa terra tem um banho muito bom gente de todo lugar”;

“Nossa propriedade ndo tem estrada, por conta digsa dificil transportar as coisa
que a gente produz”;

“Tem barragem de mais rio a cima, por conta diseovarao o rio corta”;

“Aqui ninguém tem incentivo pra nada, a gente tame gi virar sozinho se quiser
melhorar de vida, por isso a gente faz de tudo pgaahar dinheiro até vende a mata em

A1,

pe-;

“Aqui na zona rural e na nossa propriedade o rioc@intins ainda é limpo, mas
qguando chega em Maraba, s6 tem esgoto e carni¢ca”;

“O olho d’agua da nossa propriedade t4 seco, s€8ogado aterrou praticamente
todo indo beber”;

“Minha terra € boa demais. Nosso pasto e milhor@ado, la a irrigagcéo foi doada
pela Vale”;

“Rodei no nosso lote, la ndo tem, rio, nem nasceatégua que tem la é de acude, e
mata também n&o tem mais ndo, s6 tem capim ba@igari

Verificamos que os estudantes fazem referénciagua @ a falta dela, levantando
aspectos da vegetacdo, dos cultivos, da faunassidve também acerca das dificuldades
encontradas. As falas apresentam elementos smpnfis, passiveis de analises por
professores, quanto ao ponto de vista dos estidamespeito do ambiente observado, visto
gue nelas existem limites explicativos de deterdosdendmenos. Estes limites explicativos,
segundo Freire (2000), sdo fundamentais no proadssmnstrucdo da consciéncia critica.
Consequentemente, entendemos que ha aprendizagenvea que os estudantes apresentam
conhecimentos e limites embutidos nas falas, parlesths serem utilizadas como ponto de
partida para o0 ensino e para a composi¢cdo do uloridutores como Arroyo; Caldart;
Molina, (2004), justificam a importancia das fatmpulares na formacao de um curriculo que
traz a realidade dos sujeitos como ponto de paridate processo os estudantes participam
ativamente de sua propria formacdo e o seu contéxpwoblematizado a fim de dar
significado aos seus saberes pré-estabelecidos.

4.3  Saberes Construidos pelos Estudantes no que se Refas Fun¢des e a Adequada
Delimitagdo de APP.

Neste topico buscamos descrever 0s principais taglmd provenientes das
comparacdes da apreensdo do conhecimento refasAtieéP, entre o grupo de estudante que
vivenciaram a proposta alternativa de ensino, tufAfa(ou grupo participante — GP), e
agueles que passaram pelo processo regular, tBim@ud grupo ndo participante — GNP).
Essa comparacéao foi realizada tanto em um momeétatwidade, quanto apoés a finalizacao
das atividades de ensino. Os principais resultadogrovenientes da analise de conteudo das
respostas dos questionarios e da avaliacdo desacas respostas, baseada em categorias da
escala Likert.

Quanto a habilidade para identificar as APP, osdesites responderam a seguinte
pergunta:Quais areas de uma propriedade ou imével rural voc&onsidera Areas de
Preservacdo Ambiental (APP)? Justifiqueldentificamos que as respostas dos questionarios
prévios dos estudantes do GP, estdo relacionatiamrgens de rios” (65%), “reservas de
mata nativa” (56%), e “area suficiente para maatéauna” (21%). Verificamos que, no preé-
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teste, a maioria dos estudantes identificou as enarge rios como um tipo de APP, o que
estd de acordo com as categorias consideradasQoelyo Florestal (Lei 12651/2012).
Entretanto, os estudantes confundem aspectos ldgsisategorias de APP, com a Area de
Reserva Legal e com o conceito de Unidades de Gats®.

As respostas dos questionarios posteriores refseemnpnjuntamente a “vegetacao
localizada as margens de rios, nascentes, topood®sne veredas” (100%), ou seja, todas
consideradas categorias de APP segundo o Codigeskb(Figura 15).
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Figura 15 - [Pergunta “Quais areas de uma propriedade oughraral vocé considera Areas
de Preservacdo Ambiental (APP)? Justifique” - mdo®ede pré e pos-teste da turma A - TA].
NUmero de respostas por categorias de estudan® do=1 Ciclo do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instifegderal do Par&ampusMaraba Rural,
outubro de 2016, Maraba-PA.

Todas as respostas posteriores as atividades o @s$do de acordo com o Codigo
Florestal (Lei 12651/2012), embora ndo tenham aplintadas respostas com referéncias a
outras categorias de APP, como mangues e restiigg@sume-se que 0s estudantes
consideraram em suas respostas apenas as APRitesisia com possibilidade de existéncia
em suas propriedades, uma vez que o enfoque foi @adgido Sudeste do Para, a qual ndo
apresenta areas de mangue ou restinga.

As respostas dos 36 questionarios prévios dosatieeldo GNP estdo relacionadas
com “reservas de mata nativa na propriedade” (47#%%argens de rios” (44%) e “area
suficiente para manter a fauna” (8%). A partir destesultados, podemos inferir que os
estudantes do GNP, assim como os do GP, previantemwnstraram nao conhecer as
principais categorias de APP, pois identificaramretamente apenas as margens de rios.

No poés-teste, as respostas dos estudantes peteEn@n GNP ficaram restritas as
mesmas categorias identificadas no pré-teste, osqgere que, por meio da abordagem
convencional, esses estudantes ndo conseguiratificderoutras categorias de APP, como
nascentes, topos de morros, veredas, entre obtcpsd 16).
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Figura 16 - [Pergunta “Quais areas de uma propriedade oughraral vocé considera Areas

de Preservacdo Ambiental (APP)? Justifique” - mdosede pré e pos-teste da turma B - TB,
Grupo néo participante]. NUumero de respostas pegodaas de estudantes n=36, do | Ciclo
do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Bniédio do Instituto Federal do Para,

CampusMaraba Rural, outubro de 2016, Maraba-PA.

Verificamos nas respostas uma maior referéncia aorizacdo a relacdo entre
vegetacdo e fauna, em detrimento de aspectos .leBaisetanto, apesar de néo ter
apresentado novas categorias de APP, surgiramagtersignificativas na qualidade das
respostas referentes as margens dos rios.

A comparacao da avaliacdo da aprendizagem solntfickecdo de APP entre o grupo
que vivenciou a proposta de ensino inovadora (GB)g@upo que passou pelo processo
regular de ensino (GNP), nos momentos de pré etegsés: indicam que apdés o
desenvolvimento das atividades de ensino com us@maguis 0 nimero de “acertos totais”,
baseado na escala Likert, foi consideravelments migo no GP (53%), quando comparado
com o0 GNP (17%) (Tabela 2). Além disso, verificamas 0s estudantes que passaram pela
proposta alternativa de ensino (GP, ou turma Agsgrtam valores médios na escala Likert
um pouco mais altos do que aqueles que ndo parieip (GNP ou turma B), tanto na
condicdo de pré-teste, quanto no poés-teste (Ta)ela partir das analises, considerando, o
conhecimento referente a identificacdo de APP, rgbs®s que o0s estudantes que
vivenciaram a proposta alternativa de ensino aptassm uma cognicdo mais acentuada e
homogénea do que aqueles que ndo passaram pel@aepeocesso, 0 que pode ser
corroborado pelo menor coeficiente de variacao €leab).
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Tabela 2- [Pergunta “Quais areas de uma propriedade oudhrdral vocé considera Areas
de Preservacdo Ambiental (APP)? Justifique” — bisicdo comparativa das meédias entre o
grupo participante (GP, turma A) e o grupo naoi@aente, (GNP, turma B) em momentos
de pré e pds-teste]. Avaliagdo das respostas meeadategorias da escala Likert, outubro
de 2016, Maraba-PA.

Grupo que vivenciou a Grupo gue passou pelo
_ proposta alternativa de ensino processo regular
Categorias de
Avaliacao Pré-teste Pds-teste Pré-teste Pdés-teste
N % N % N % N %
Errou totalmente (0) 4 11,7 0 0% 7 0% 0 0%

%

Errou a maior parte 19 55,9 0 0% 20 55,5% 7 21,0%
(2) %

Acertou 4 11,8 0 0% 4 11,8% 23 63,9%
parcialmente (2) %
Acertou a maior 7 20,6 16 471% 5 13,9% 0 0%
parte (3) %

Acertou totalmente 0 0% 18 529% O 0% 6 16,7%
4)

Total 34 1000 34 1000 36 100,0 36 100,0
% % % %

Média 1.4 3,5 1,2 2,1

Variancia 0,9 0,3 0,8 0,9

Desvio padrao 0,1 0,5 0,9 0,9

Coeficiente de 67,8 14,3% 77,0 43,5

variacao % % %

A partir da Analise da variancia (ANOVA), utilizag@ara comparacao simultanea dos
grupos abordados nessa pesquisa: (1) Turma “A”,(@Ppré-teste; (2) Turma “A” (GP), no
pos-teste; (3) Turma “B” (GNP), no pré-teste e{dima “B” (GNP), no pos-teste; podemos
afirmar que existe uma diferenca significativa erts médias §9,001), quando comparados
os pares (1 e 2) e (3 e 4), representados peloentosde pré e pos-teste (Figura 17).
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ANOVA - Diferenca entre as Medias
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Figura 17 — [Pergunta “Quais areas de uma propriedade oudhnoral vocé considera Areas
de Preservacdo Ambiental (APP)?] Justifique” — AMONbs grupos participante e nao
participante, em momentos de pré e pos-teste, mut&2016, Maraba-PA.

Para avaliar a habilidade dos estudantes no quefase a delimitacdo de APP de
acordo com o Cadigo Florestal (Lei 12651/2012) ps®mnos a seguinte quest&aso um
rio tivesse 30m de largura, quantos metros de mataocé deixaria as margens do rio?
Justifique.

A resposta para esta pergunta seria, de acordamddauigo Florestal, qualquer valor
maior ou igual 50m. Através desta questao pretendeawaliar se os estudantes apresentam
conhecimentos sobre legislacio a respeito da datio de APP. E relevante afirmar que,
independentemente de legislacdo, existem motivobiemtais importantissimos para a
protecdo da mata ciliar (TUNDI®L. al,2008); (LOWRANCEet al, 1984).

Ao analisar as respostas do pré-teste dos estgsddateirma “A” (GP), verificamos
que 17,7%, responderam 50m (distancia igual addiaeterminado pelo Cdodigo Florestal),
enquanto que 88,2%, responderam valores menore$Gquede APP. O tamanho da area
destinada as matas ciliares proposta pelos estslpatece refletir uma compreensao ainda
insuficientemente elaborada, tanto do ponto deauigt legislacdo ambiental, quanto em
relacdo a importancia efetiva dessas areas paematemcdo do ecossistema. Também podem
refletir preocupacdes associadas a suposta redig@veas “produtivas”’, uma vez que 0s
estudantes apontaram valores bastante inferioregc@mendado para as APP. Caso estas
afirmacdes estejam sendo postas em pratica nasqutages dos estudantes, estes resultados
esclarecem parte das razfes para a reducdo desAlriga0 presente em assentamentos do
sudeste paraense (CASTRO e WATRIN, 2013).

Ja durante o pos-teste, apenas 2,9% dos estudespesnderam “valores menores que
50m”; a maioria (82,3%) respondeu 50m e 14% inditavalores de APP maiores do que
50m. Os resultados apontam claramente para umamneghhendizagem sobre a delimitacao
de APP, se comparados com as respostas da condigié-teste (Figura 18).
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Figura 18 - [Pergunta “Caso um rio tivesse 30m de largutentps metros de mata vocé
deixaria as margens do rio? Justifique.” - momeni®pré e pods-teste da Turma A — TA].
NUmero de respostas por categorias de estudan8k do | Ciclo do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instifeederal do Par&ampusMaraba Rural,
outubro de 2016, Maraba-PA.

Aqueles estudantes que indicaram no poés-testeegatnaiores que 50m, justificaram
suas respostas afirmando que o rio precisa de aimede mata ciliar maior que o estipulado
em lei, para evitar que ocorram impactos ambiem@iso assoreamento, poluicdo da agua e
seca. Este argumento indica um raciocinio critieaté a importancia ecolégica dessas areas
e também uma viséo positiva do papel da legislpe@ a protecdo minima de tais areas. Os
estudantes que responderam valores menores ots iguabDm, afirmaram que este seria
importante para proteger 0os animais e 0s rios aomtnsdo e para se adequar a lei. Essa
conscientizacéo, segundo Loureiro (2006), € adtpuicom a reflexdo critica e permanente,
com didlogo e integracdo de varios conhecimentsse processo é essencial para enfrentar
os desafios ambientais contemporaneos.

Ao analisar os questionarios prévios da turma BR¥Nerificamos que 88,9% dos
estudantes destinaram valores de APP menores que&8% responderam 50m e apenas
2,8%, responderam valores maiores do que 50m. Hswmdtados podem indicar um
conhecimento pouco elaborado sobre a legislacédeatah pois a maioria dos estudantes
destinou para a margem de rios valores de APHondésrao estipulado pelo Cadigo Florestal.
Essa questdo € bastante relevante, uma vez quenheobmento das leis ambientais é
fundamental, tanto para o exercicio da cidadarianp para acdes criticas que visam a
melhoria da qualidade ambiental (DIAS, 2004).

Durante o pés-teste, 75% dos estudantes propusedanes menores que 50m, 17%
igual a 50m e 5% responderam valores de APP maiorgsie 50m (Figura 19).
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Figura 19 - [Pergunta “Caso um rio tivesse 30m de largutentps metros de mata vocé
deixaria as margens do rio? Justifique.” - momet®pré e pds-teste da turma B — TB].
Numero de respostas por categorias de estudan8& de | Ciclo do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Institgderal do Par&ampusMaraba Rural,
outubro de 2016, Maraba-PA.

Ainda sobre a delimitacdo de areas de APP, osasiesida turma “B” (GNP), apesar
de no pos-teste alcancarem totais de acertos rmalorgue os do pré-teste, em sua maioria,
eles ndo consideraram as distancias minimas exdgmlpelo Codigo Florestal. Assim,
entendemos que ndo foram alcangadas as mudangmadsspentre 0 momento anterior e o
posterior as atividades regulares de ensino.

Ao avaliar os indicadores de aprendizagem das wiena relacdo a delimitacdo de
APP verificamos que, na condicdo posterior asddokes, 0os estudantes que passaram pela
proposta pedagodgica alternativa (GP ou turma Apsgmtaram um maior percentual de
“acertos plenos” (acertou totalmente) (97%). Jaumma que foi submetida a proposta
tradicional (Turma B ou GNP) n&o obteve nenhum dzsite com respostas plenamente
corretas (Tabela 3).
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Tabela 3- [Pergunta “Caso um rio tivesse 30m de larguuantps metros de mata vocé
deixaria as margens do rio? Justifique.” — com@raga avaliagdo das respostas entre o
grupo participante (GP, turma A) e o grupo naocigpgnte (GNP, turma B), em momentos
de pré e pos-teste]. Com base na escala Likerthboutle 2016, Maraba-PA.

Grupo que vivenciou a Grupo que passou pelo
. proposta de ensino (GP) processo regular (GNP)
Categorias de
Avaliacao Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
N % N % N % N %
Errou totalmente (0) 23 67,6 0 0,0% 27 75,0 25 69,4
% % %
Errou a maior parte 7 20,6 0 0,0% 6 16,7 4 111
(1) % % %
Acertou 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
parcialmente (2)
Acertou a maior 4 11,8 11 32,3 3 8,3% 7 194
parte (3) % % %
Acertou totalmente 0 0% 33 97,0 0 0% 0 0%
(4) %
Total 34 100 34 100 36 100 36 100
% % % %
Média 0,6 3,7 0,4 0,7
Variancia 1,0 0,2 0,8 1.4
Desvio padrao 1,0 0,5 0,9 1,2
Coeficiente de 177,3% 12,6% 209,8 171,5
variagao % %

Especialmente no pés-teste, verificamos que osl&steis que passaram pela proposta
alternativa, Turma “A” (Grupo participante — GP)regentaram meédia mais elevada e
coeficiente de variagcdo bastante menor do que tslaeges da turma “B” (Grupo nao
participante — GNP), que seguiram com o métodadiathl de ensino. Assim, em relacéo a
apreensdo do conhecimento referente a delimitagdd® em torno da margem de rio, ficou
claro que os estudantes que vivenciaram a propestansino alternativa apresentaram
desempenho superior agueles que passaram pelsgoaegular. Estes resultados nos levam
a enfatizar as contribuicbes positivas de modatidadidaticas, como estudo do meio e
atividades experimentais, nos processos de apsegetiz de estudantes de institutos federais
de ensino. Esses resultados também corroboranediessle que a utilizacdo de atividades
praticas possibilita o despertar e a manutencéotdmesse dos estudantes para a investigagdo
cientifica e para desenvolver e concretizar coasdifisicos (KRASILCHIKop. cit).

Para os dois grupos, os valores médios do momestenor a proposta de ensino sao
maiores que os do momento anterior. Os coeficiadgegriacdo também foram menores na
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condicdo posterior, para ambos 0s grupos. Isseanaigumas mudancas na aprendizagem
também no processo regular de ensino (Figura 20).

A partir da Analise da variancia (ANOVA), utilizag@ara comparacao simultanea dos
grupos abordados nessa pesquisa: (1) Turma “A”,(@Ppré-teste; (2) Turma “A” (GP), no
pos-teste; (3) Turma “B” (GNP), no pré-teste e{dima “B” (GNP), no pds-teste; podemos
afirmar que existe uma diferenca significativa erds médias §9,001) no GP (pré x pos-
teste) (1-2). Porém, ndo podemos afirmar que, pafBNP (pré x pos-teste) (3-4) essa
diferenca seja significativa (Figura 20).

ANOQVA - Diferenca entre as Médias

=0.001
=0.001

1-2

Figura 20 — [Pergunta “Caso um rio tivesse 30m de largusantps metros de mata vocé
deixaria as margens do rio?] Justifique” — ANOVAdpupos participante e ndo participante,
em momentos de pré e pos-teste, outubro de 20IrBbktdPA.

A questdoQuantos metros de mata vocé deixaria as margens dena nascente?
Justifique: foi proposta pra avaliar a habilidade dos estuetanb que se refere a delimitacéo
de APP de acordo com o Cdédigo Florestal (Lei 128%12), uma vez que o tamanho de APP
em “olhos d’agua” e nascentes difere dos estipslg@doa margens de rios. A resposta para
esta pergunta seria qualquer valor maior ou ig&&l metros.

Ao analisar as respostas do pré-teste, da turmaGilpo participante) verificamos
gue 20,6% responderam que destinariam menos del&0WPP, 11,8% destinariam 50m e a
maioria 67,6% destinariam mais de 50m de APP. Aaalda percepcdo dos estudantes a
respeito da protecdo e da importancia das nasceaggse a existéncia de conhecimentos
prévios sobre a tematica. Segundo Guimaraes (28@0pnscientizacdo pode ser resultado da
reflexdo critica, dialogo e compreensdo de varioshecimentos. No pos-teste, 5,9%
destinariam 50m e 94,1%, destinariam mais de 50gui@ 21). Com base nos resultados,
fica evidente que os estudantes apresentam umaup@Ho com as nascentes, tanto na
condicéo prévia quanto na condicéo posterior agatapdidatica.
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Figura 21 - [Pergunta “Quantos metros de mata vocé deearimargens de uma nascente?
Justifique.” - momentos de pré e pos-teste da tulma TA]. NUmero de respostas por

categorias de estudantes n=34, do | Ciclo do Cliésmico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal do PatampusMaraba Rural, outubro de 2016, Maraba-
PA.

As respostas dos estudantes apontam para umazeghwi das nascentes, pois tanto
antes, quanto apos as atividades de ensino, oeesghoopostos para a mata em torno das
nascentes foram superiores aos 50m, que é o vatemm proposto pelo Cdodigo Florestal
(Lei 12651/2012). Esses resultados indicam que stsdantes sdo mais sensiveis para
proteger nascentes do que margens de rio. Issocaefo concepgao de que os estudantes
entenderam que as nascentes sdo fundamentais mopr@egade rural, uma vez que a
maioria delas pode fornecer agua regularmente g@rmlades diversas, além de serem a
fonte dos cursos d’agua (CASTRO e LOPES, 2001).

Ao analisar o pré-teste, da turma “B” (Grupo nadigig@ante), verificamos que 27,8%
dos estudantes destinariam menos de 50m de APR%ldestinariam 50m e 61,1%
destinariam mais de 50m. Verificamos que a maidestinaria valores de APP de acordo
com o Cdédigo Florestal. Estes resultados podem etéionados aos conhecimentos prévios
dos agricultores sobre os recursos hidricos, gs®estes sujeitos possuem relacdes intimas
com as nascentes, dependendo dela para o abastecfarailiar e para manter o seu sistema
de producéo (OLIVEIRAet. al,2013).

No pos-teste, 19,4% destinariam menos de 50m, 1@&8tnariam 50m e 63,9%
destinariam mais de 50m, o que pode indicar questgdantes da turma “B” também
compreenderam, pelo menos parcialmente, a impadat@acprotecdo dos corpos d’agua por
meio da proposta regular de ensino. Desta formsg @dnsigam por em pratica este
conhecimento, eles estardo contribuindo com a goteos recursos hidricos e seguindo as
normas atuais do Cédigo Florestal (Figura 22).
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Figura 22 - [Pergunta “Quantos metros de mata vocé deixariaagens de uma nascente?
Justifique.” - momentos de pré e pdés-teste da tuBmaTB]. NUmero de respostas por
categorias de estudantes n=36, do | Ciclo do Cliésmico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal do Pa&ZampusMarabéa Rural, outubro de 2016, Maraba-
PA.

Ao avaliar os estudantes de ambas as turmas aenifis que, apos as atividades, os

estudantes da turma “A” (Grupo participante), abivm média superior e coeficiente de
variacdo menor que os da turma “B” (Grupo nao piadnte) (Tabela 4).
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Tabela 4 - [Pergunta “Quantos metros de mata vocé deiamimnargens de uma nascente?
Justifique.” — comparacdo da avaliagdo das resp@ste o grupo participante, (GP, turma
A) e 0 grupo néo participante, (GNP, turma B), enmantos de pré e pés-teste]. Com base
na escala Likert, outubro de 2016, Maraba-PA.

Grupo que vivenciou a Grupo que passou pelo
. proposta de ensino processo regular
Categorias de
Avaliacéo Pré-teste PoOs-teste Pré-teste Pos-teste
N % N % N % N %
Errou totalmente (0) 7 20,6% 0 0,0% 10 27,8% 7 19,4%
Errou a maior parte 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
1)
Acertou parcialmente 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
2)
Acertou a maior 23 67,6% 10 29,4% 21 58,3% 22 61,1%
parte (3)
Acertou totalmente 4 11,8% 24 70,6% 5 13,9% 7 19,4%
(4)
Total 34 100,0 34 100,0 36 100,0 36 100,0
% % % %
Média 2,5 3,7 2,3 2,6
Variancia 1,8 0,2 2,3 1,8
Desvio padrao 1,3 0,5 1,5 1,4
Coeficiente de 53,3% 12,5% 64,7% 52,0%
variacao

A partir da Analise da variancia (ANOVA), utilizag@ara comparacao simultanea dos
grupos abordados nessa pesquisa: (1) Turma “A”,(@Ppré-teste; (2) Turma “A” (GP), no
pos-teste; (3) Turma “B” (GNP), no pré-teste e {dima “B” (GNP), no pos-teste; podemos
afirmar que existiu uma diferenca significativareras médias §9,001) no GP (pré x poés-
teste) (pares 1-2). Porém, para o GNP (pré x misjtépares 3-4), ndo podemos afirmar que
existam diferencas significativas (Figura 23).
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ANQOVA - Diferenca entre as Médias

Figura 23 — [Pergunta “Quantos metros de mata vocé deixari@margens de uma nascente?]
Justifique.” — ANOVA dos grupos participante e mqasticipante, em momentos de pré e pos-
teste, outubro de 2016, Maraba-PA.

Para os dois grupos, os valores médios de pontuagsionomentos posteriores a
proposta de ensino sdo maiores que os dos momemtrsores. Porém, diferencas positivas
significativas s6 foram identificadas para a tutwa(Grupo participante).

Quanto as funcbes ambientais e ecoldgicas desernqenipelas areas de APP, os
estudantes responderam a pergupta:que € importante proteger e preservar esse tipie
vegetagao? Justifique.

Ao analisarmos separadamente as respostas dosogages prévios da turma “A”,
verificamos que 100% delas estéo relacionadasaiegio dos rios”, 73,5% a “protecéo de
animais silvestres” e 47,0% a condicdo de “evitas&”. Verificamos que em todas as
respostas os estudantes mencionaram alguma furaggidABP. No pos-teste, 100% das
respostas estdo relacionadas a necessidade dedgrad solo contra erosao”, 100% a
existéncia de “abrigo para os animais”, 76,5% fefealas aos “corredores ecoldgicos”,
100% para “protegem os rios e nascentes” e 1008@dazer humano” (Figura 24).
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Figura 24 - [Pergunta “Por que € importante proteger e pveseesse tipo de vegetacao?
Justifique.” - momentos de pré e pos-teste da tulmaTA]. Numero de respostas por
categorias de estudantes n=34, do | Ciclo do Cuiésmico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal do PatampusMaraba Rural, outubro de 2016, Maraba-
PA.

Verificamos que todos os estudantes responderaouadamente sobre as funcoes
ambientais das areas de APP, tanto no pré-testatajmo pos-teste. Acreditamos que 0s
estudantes ja apresentavam conhecimentos sobraay iredependentemente da abordagem
proposta. Porém, as respostas do pré-teste, apesarretas, foram mais genéricas e menos
elaboradas, quando comparadas com as respostasdesfe. Essas ja apresentaram maior
semelhanca com a definicdo e importancia dessas aomtida no art. 3° da Lei 12651/2012.
Entende-se por as Areas de Preservacédo Permanente:

Areas protegidas, coberta ou ndo por vegetagéwanaibm a fungdo ambiental de
preservar 0s recursos hidricos, a paisagem, a ileftide geologica e a

biodiversidade, facilitar o fluxo genético de fawnfiora, proteger o solo e assegurar
0 bem-estar das populacdes humanas (BRASIL, 2012).

Atribuimos o refinamento das respostas tanto akcagpes contextualizadas em sala,
sobre a importancia das APP, quanto as atividadsendolvidas na margem do rio,
localizado na area dGampusRural de Maraba (IFPA). Corroboramos com a assede
Simielle (2013), que as atividades praticas, quameld contextualizadas, favorecem uma
melhor aprendizagem frente aos objetivos de engimmla neste sentido, cabe ressaltar as
contribuicdes da contextualizacdo na aprendizageicodceitos cientificos, por encorajar 0s
estudantes a relacionar suas experiéncias esc@araséncias aos problemas do cotidiano
(SANTOS, 2008).

Quanto aos estudantes da turma “B”, no pré-testdicaenos que 55,5%, das
respostas referem-se a “protecéo dos rios”, 63,9ptodecado de animais silvestres”, e 52,8%
a “evitar erosao”. Verificamos que todos os esttetamesponderam corretamente alguma
funcdo ambiental das APP. No pods-teste, 72,2% efgmostas estdo relacionadas a “protecao
dos rios”, 77,8% a “protecdo de animais silvestee$1,1% ao “controle de erosdo do solo”
(Figura 25). Verificamos que as repostas dos estadaestao relacionadas, pelo menos em
alguma medida, com a interac&o entre os recurdasds, solo e fauna.
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Figura 25 - [Pergunta “Por que € importante proteger e pvasessse tipo de vegetacdo?
Justifique.” - momentos de pré e poés-teste da tuBmaTB]. NUmero de respostas por
categorias de estudantes n=36 do | Ciclo do Cuémifo em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal do Pa&tampusMaraba Rural, outubro de 2016, Maraba-
PA.

Apesar de ndo haver mudancas evidentes quanto tagogas de respostas,
verificamos o aumento nos percentuais de resptstaetas” no pos-teste, em relacdo ao
pré-teste. Novamente, conhecimentos prévios daglasies, a abordagem tradicional de
ensino, o amadurecimento decorrente da pedagogialtdanancia e, eventualmente,
informacgBes obtidas por meios externos a escola, penos em alguma medida, parecem
estar contribuindo no processo de internalizac&emes e relacbes de conceitos associados a
conservagao.

Ao avaliar o contetudo das respostas dos estuddatesnbas as turmas, verificamos
gue, para os dois grupos, os valores meédios deiagit, N0 momento posterior & proposta
de ensino, sdo maiores que os valores do momeméoiaras. Entretanto, a turma “A”,
formada por aquele grupo que vivenciou a propoftexrnativa (GP), obteve 91,2% de
“acertos totais” na condicdo pos-projeto. Em cqarada, os estudantes da turma “B”,
formada por aquele grupo que vivenciou a propastdidional de ensino (GNP), obteve
apenas 8,3% nessa categoria de acerto. Além disgona “A” (GP) obteve média superior e
coeficiente de variacdo mais baixo que a turma(®NP). Assim, podemos inferir também
por esse ponto de vista que o0s estudantes queciavam a proposta de ensino (GP)
apresentam desempenho superior ao GNP, em relagite@nsdo do conhecimento referente
as funcdes ambientais das APP (Tabela 5).
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Tabela 5 - [Pergunta “Por que € importante proteger e pvaseesse tipo de vegetacdo?
Justifique.” — comparagéo da avaliacdo das respestiae 0 grupo participante, (GP, turma A) e o
grupo nao participante, (GNP, turma B), em momed®$pré e pos-teste]. Com base na escala
Likert, outubro de 2016, Maraba-PA

Grupo que vivenciou a proposta Grupo que passou pelo
de ensino processo regular
Categorias de Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
Avaliacéo
N % N % N % N %
Errou totalmente (0) 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
(Elr)rou a maior parte 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
(AZ‘;e”O“ parcialmente 2 50% 0 0% 2 555% 1 278%
(A?Se”o“ amaiorparte o, 7949, 3 88% 32 889% 32 88.9%
Acertou totalmente (4) 5 14,7% 31 91,2% O 0% 3 8,3%
100,0 100,0 100,0 100,0
Total 34 % 34 % 36 % 36 %
Média 3,1 3,9 3,0 3,1
Variancia 0,2 0,1 0,1 0,1
Desvio padrao 0,5 0,3 0,3 0,3
. . 10,9
Coeficiente de variagao 14,6% 7,4% 11,3%

%

A partir da Analise da variancia (ANOVA), utilizag@ra comparacéo simultanea dos
grupos abordados nessa pesquisa: (1) Turma “A”,(@dpré-teste; (2) Turma “A” (GP), no
pos-teste; (3) Turma “B” (GNP), no pré-teste e{dima “B” (GNP), no pés-teste; podemos
afirmar que existiu uma diferenga significativa&@®1) entre as médias do GP (pares 1 e 2),
nos momentos de pré e pés-teste, bem como do Ges(B e 4) §0,05). Isso sugere que
ambas as estratégias de ensino favoreceram mudgngsiivas significativas na
aprendizagem referente a importancias das APPré-fi).

51



ANQOVA - Diferenca entre as Médias
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Figura 26 — [Pergunta “Por que € importante proteger e prasesse tipo de vegetacado?]
Justifique.” — ANOVA dos grupos participante e nqasticipante, em momentos de pré e pos-
teste, outubro de 2016, Maraba-PA.

Os estudantes também foram orientados a respoonderbese na imagem de uma
mata ciliar a seguinte questdd:que vocé faria para proteger essa vegetacao? Jiige.

Esta questdo foi elaborada com o objetivo de emtead estratégias propostas pelos
estudantes para a protecédo de APP.

Ao analisarmos as respostas do pré-teste dos astsdda Turma “A” (grupo
participante), verificamos que a categoria “pregensomou 100%. Dentre as respostas
consideradas nessa categoria estavam: “ndo de§megacar area para que o gado ndo tenha
acesso a margens do rio,” “manter a vegetacaoad#d¢c “ndo cultivar nas margens de rios”,
etc.

No pos-teste, as categorias mais registradas ftpeaservar, reflorestar e cultivar em
areas j4 desmatadas”, com 64,7%, e “tornar a niléda pgrodutiva com a implantacédo de
Sistemas Agroflorestais (SAFs) (17,6%) (Figura E8tas respostas trazem a ideia de que os
estudantes j4 conseguem distinguir conceitos aslmea protecdo ambiental e a preservacao.
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Figura 27 - [Pergunta “O que vocé faria para proteger essgetacao? Justifique.” -
momentos de pré e poés-teste da turma A - TA]. Nanmer respostas por categorias de
estudantes n=34, do | Ciclo do Curso Técnico enopeguaria Integrado ao Ensino Médio
do Instituto Federal do Pai@ampusMaraba Rural, outubro de 2016, Maraba-PA.

Uma questdo a ser discutida esta associada aceusspdcos considerados, por eles,
como “ndo produtivos”. No poés-teste da turma “A’r{@o participante), nos chamou a
atencao respostas que faziam referéncias a “tas&PP produtivas com a implantacdo de
Sistemas Agroflorestais”. Pelo fato deste pontoteésido abordado especificamente durante
a proposta pedagodgica alternativa, uma possivéfigaiva para essa resposta deve estar
associada ao fato dos estudantes estarem cursamsinpdina de Sistemas Agroflorestais, em
paralelo a proposta alternativa. Eles também meacin a construcdo de cercas em volta
das nascentes, para evitar o pisoteio desse solanpmais, além de “reflorestar topo de
morros e nascentes”. Verificamos que as respoatasmdicdo posterior trazem solucdes para
0s problemas reais das APP indicadas nos croqa@mA elas demonstram que a resolucao
de problemas néo esta limitada somente com a ckgukcde resolvé-los. Mas, passa também
por detecta-los, formula-los, identifica-los, asallos, resolvé-los e analisar eventuais
solucbes (TORRES, 2006).

Ao analisar as respostas dos estudantes da turrhgGBIpo ndo participante),
referente & mesma questao verificamos que nosiguésbs prévios todas as respostas estao
relacionadas a “preservacdo das APP” (100%), assmp 0s resultados prévios da turma
“A” (Grupo participante). Ja no pos-teste, 86,1%s destudantes do GNP responderam
“preservar’ e 13,9%, “preservar e reflorestar” (Fay28).
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Figura 28 - [Pergunta “O que vocé faria para proteger essgetacao? Justifique.” -
momentos de pré e pos-teste da turma B - TB]. Nander respostas por categorias de
estudantes n=36, do | Ciclo do Curso Técnico enopeguéria Integrado ao Ensino Médio
do Instituto Federal do Parda@pusMaraba Rural, outubro de 2016, Maraba-PA.

Quanto aos estudantes da turma “B” (GNP), no pstesteerificamos que a maioria
das respostas permaneceu semelhante as da coadieéior as atividades de ensino, ou seja,
considerando apenas a preservacado como estratégiastecao das APP.

Ao avaliar o contetdo das respostas dos estuddatambas as turmas, identificamos
gue os estudantes da turma “A” (GP) obtiveram maligdo posterior as atividades de ensino
um percentual de “acertos totais” de 64,7%, e amduB ndo computou nessa categoria de
acertos (0%). Desta forma, no que se refere a ptafie acdes para proteger as APP, estes
resultados podem indicar a maior eficiéncia no @geo de aprendizagem na turma “A” (GP),
em relacédo a turma “B” (GNP).

Verificamos que, na condicdo prévia, os estudantes passaram pela proposta
alternativa (GP), apresentaram valores meédios rmeengue 0s aqueles que seguiram
posteriormente no método tradicional (GNP). Enieta apdés o desenvolvimento das
atividades do projeto alternativo de ensino esasas em GP foram superiores aos de GNP.
Assim, em relacdo a apreensdo do conhecimententéeds acdes voltadas para a protecdo
de APP, acreditamos que o grupo de estudantesivgreciou a proposta alternativa de ensino
(GP) apresentou um desempenho superior ao daquel&igenciou o método tradicional
(GNP).

54



A partir da Analise da variancia (ANOVA), utilizag@ara comparacao simultanea dos
Tabela € - [Pergunta “O que vocé faria para proteger essgetacao? Justifique.” —
comparacao da avaliagcdo das respostas entre o gampcpante, (GP, turma A) e o grupo
nao participante, (GNP, turma B), em momentos d@eeppos-teste]. Com base na escala
Likert, outubro de 2016, Maraba-PA.

Grupo que vivenciou a Grupo que passou pelo
. proposta de ensino processo regular
Categorias de
Avaliacao Pré-teste PoOs-teste Pré-teste Pos-teste
N % N % N % N %
Errou totalmente (0) 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Errou a maior parte 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

(1)

Acertou parcialmente 10 29,4 0 0% 8 22,2 4 11,1

(2) % % %
Acertou a maior 24 70,6 12 35,3% 26 72,2 32 88,9
parte (3) % % %
Acertou totalmente 0 0% 22 64,7% 0 0% 0 0%
(4)

Total 34 100% 34 100% 36 100% 36 100%
Média 2,7 3,6 2,8 2,9
Variancia 0,2 0,2 0,2 0,1

Desvio padrao 0,5 0,5 0,4 0,3
Coeficiente de 146 7.4% 11.3% 10,9%
variagao %0

grupos abordados nessa pesquisa: (1) Turma “A”,(@dpré-teste; (2) Turma “A” (GP), no
pos-teste; (3) Turma “B” (GNP), no pré-teste e{dima “B” (GNP), no pés-teste; podemos
afirmar que existiu uma diferenca significativa @01) no grupo participante do projeto
alternativo (GP), quando comparadas as situacopsede pos teste (pares 1 e 2). Porém, ndo
podemos afirmar que existiram diferencas signifteatno grupo ndo participante do projeto
(GNP), quando comparadas as situacdes de prétegiégpares 3 e 4) (Figura 29).

Para os dois grupos (participantes e ndo parti@ggnapesar dos valores medios de
pontuacdo no momento posterior a proposta de essigon maiores do que os do momento
anterior a abordagem tematica, apenas para a toAha(Grupo participante) foram
identificadas diferencas positivas significativasaprendizagem.
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ANQOVA - Diferenca entre as Medias

Figura 29 — [Pergunta “O que vocé faria para proteger esgatacao?]
Justifique.” — ANOVA dos grupos participante e maoticipante, em
momento de pré e pds-teste, outubro de 2016, MdtAba

4.4  Os Croquis e a Sistematizacédo dos Saberes em Congfo

Durante a apresentacao dos croquis, 0s estud&aiésaram a exposicao da situacao
de suas propriedades e relataram alguns problemigigrsais relacionados ao uso das APP,
como o0 acesso direto do gado ao rio e a nascexypéic&ram alguns processos como erosao,
assoreamento, fragmentacdo de ecossistemas, @ougtrarticulagcbes entre conceitos e
conclusdes, a partir da observacdo e da andliserdgsis. Algumas falas dos estudantes
relacionadas com a vegetacao puderam nos dar dlesrsobre a compreensdo dos mesmos
em relacdo a situacdo das APP e da vegetagdo.nativa

“Em meu lote 0 gado desce nessa parte do rio pataelh com isso eles pisoteiam e
quando chove essa areia desce e aterra o rio”.

“A nossa mata de reserva nao tem nenhum corredd [igar com a mata do vizinho
e com isso dificulta os bichos andar”.

“E preciso a gente ter cuidado quando for por fagroca para n&o passar para o
mato do vizim, para ndo matar os animais e nemrdgufzo para o dono”.

“No lote do meu avd passa o Rio Tocantins la é bermais. A familia se junta para
banha e festejar”

“A falta de caca é devido o desmatamento da majaj 6 tem capim”.

“Essa nascente aqui, ta com a area de APP menooquevisto em lei”.

Os estudantes recorrerem aos seus familiares, @orde conversas, para construir o
primeiro croqui. Esse representou a situacao dagses naturais no momento da chegada da
familia na propriedade. Esse processo favorecauencambio de saberes entre professor,
estudantes e familiares. Durante a socializacaahaglis, 0s estudantes fizeram referéncia a
participacdo da familia na construcéo do histédie@ropriedade por meio de algumas falas:

“Naquela época ninguém planejava nada ndo meu’filho
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“Produzir a gente produzia, mas néo sabia que tinhaa lei, punicdo essas coisas”.

“Quando eu cheguei nessa terra ndo tinha nada stoma

“Quando eu cheguei aqui tinha muitos bichos, tautja, passaros, mas agora quase
ninguém ver mais”.

“Aqui foi tudo invadido pelo MST, e a primeira caigue nos fazia era corta a
madeira boa para vender.”

“Quando comprei esse lote ja era assim so fiz coirsb curral, furei um poco e fiz
100 linhas de pasto”.

Ao realizar pesquisas com seus familiares e regiss dados encontrados verificamos
gue os estudantes levantaram problematicas e aoastrhipéteses sobre suas propriedades.
E assim, em busca do saber, os estudantes expw@ramanfundamentos da pesquisa. Nesse
sentido, a pesquisa enquanto principio educatizagpfete de todo o processo investigativo
sobre a situacdo dos recursos naturais no indo®imoveis rurais. Segundo Demo (2008. p.
8), o0 estudante, ao realizar uma investigacdo, raodenhecer outros valores, o que
possibilitara uma nova visdo sobre o mundo, mahfilo sua visdo anterior, saindo da
condicéo de objeto para a de sujeito social.

No entanto para que a pesquisa cumpra seu papeargoqprincipio educativo €
necessario salientar que:

Ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ens]n&nsino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me ind2gsquisa para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me @duResquisa pra
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar oocianua novidade
(FREIRE, 2007, p. 29).

As contribuicfes dos familiares foram fundamenpaisa que os estudantes pudessem
conhecer as mudangas ocorridas na propriedadsim, gsoduzir conhecimento ao invés de
copiar informacao. Através do dialogo, a familia iftserida no percurso formativo dos
estudantes, permitindo a valorizagéo da estruaurglibr como parte do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes (Figura 30).
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MUDANCAS COM RELACAO AO MEIO AMBIENTE

No sudeste do Para meus pais vieram em busca de um lugar para mora isso depois de
I?rcnl morado em outros lugares. Apo6s o surgimento do Projeto Assentamento Boca do
(urdnso_}lulirﬁn no ano de 1986, cada morador fez o que bem entendia com o lote que
rcccb:‘p Ja meus pais chegaram a comunidade sete anos apos a formagao em 1993. O lote
que minha familia adquiriu através da compra era praticamente todo de mata. apenas
duas linhas de capim e trés linhas de mandioca.

A mata que tinha no lote existia diversas espécies de arvores, entre elas a sumatma,
mogno, cedro, paxiba e barrote, ja as espécies de animal tinham a onga, mateiro, anta,
cutia, mambira, catitu, macaco, lambu, peixe. capivara, paca. gato maracatiara, gaviao,
'dl'll"dnhﬂ. raposa e arara-azul. . g

Mas com o passar dos anos com a necessidade de produzir, meu pai comegou a
desmata para a formagdo de rogas de arroz. feijao, milho, mandioca e banana esses
alimentos e para o nosso consumo e vender para atender outras necessidades da familia.

O desmatamento ndo parou por ai, foi s6 aumentando sendo também utilizado as
(]L{Cil]ﬁ&ldils para a formagdo de novas areas de pastagem ja que tinhamos comeg¢ado a
criagdo de gado leiteiro. Com a busca de mais renda. muitas espécies de animais e
plantas nativos deixaram de existir, a degradacdo do solo s6 aumentou e algumas
nascentes de dgua foram aterradas por nio terem uma mata ciliar. 3

Ainda hoje existem algumas arvores nativas como o pau-preto, castanheira, ipé, coco
naja, bacaba, mutambo e jatoba, mais a poucas delas no lote e as espécies de animais nido
€ tao diferente. pois 0o que podemos ver ainda raramente e o tatu. jacaré, cobra, papagaio
e camaledo. Néo fizemos muito para preserva a natureza que adquiriamos \'mn::nlc
preservamos ate hoje uma pequena area que ainda existe de mata.

Por fim toda a exploragdo de recursos naturais acontece devido as nossas
necessidades de consumo porque e dai vem a extragiio de madeira ilegal a ampliagdo de
areas para agricultura e a pecudria.

Figura 30 - Exemplo de um texto elaborado por um estudantécipante do projeto. Esse
texto foi escrito a partir de conversas com os lfames a respeito das mudancas ambientais
da propriedade. Junho de 2016.

Fonte: Autoria propria.

A inclusdo da familia e a reconstrucdo de sua manmgstdo de acordo com 0s
principios e ideologias da Educacdo do Campo. Estnde que a escola precisa ajudar os
educandos a reconhecer sua identidade, enquantenihalm campo, e a nao terem vergonha
de ser “do campo”. Por isso, a importancia da vagBo da historia de vida de seus
antepassados é uma forma de empoderamento e sgfwizdesses sujeitos em uma
perspectiva critica sobre a prépria historia (ARRDYCALDART; MOLINA, 2004). Além
disso, quando se tratar de uma pesquisa-acao Histie |mtegracao entre o saber formal e o
saber informal, de forma a permitir uma melhor coitacao entre 0s sujeitos participantes
(TIOLLENT, 2011).

Nesse processo de construcdo e observacdo de scnagfificamos que estudantes
sistematizaram e correlacionaram informacdes eemmentos a respeito da situacdo de suas
propriedades. Estando a sintese das informacOegsespadas no proprio croqui, ao
analisarem e refletirem sobre as trés condicOdmidis e relacionadas (passado, presente e
futuro), eles puderam expor suas ideias a parsireteementos representados.
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4.5 Planejamento da Propriedade e Uso de APP

Verificamos que o processo de confeccdo e uso rdeitte croqui possibilitou aos
estudantes realizarem um planejamento hipotétiasedrdlo na situacdo real dos recursos
naturais presentes nos imoveis de suas familigsi@i31). Estes planejamentos levaram em
consideracdo as analises dos croquis anterioregomgersas com os familiares, e os
conhecimentos adquiridos durante as abordagensaed@ praticas. A partir deste processo,
os estudantes levantaram as prioridades ou probtam@ambientais presentes na propriedade
a serem abordadas no planejamento e representatiEseiro croqui.

-

Figura 31 - Exemplos de croquis feitos por um dos estudamtestilizados para o
planejamento da propriedade, Junho de 2016.
Fonte: Autoria propria.

Diferentes estratégias foram propostas pelos aseslpara melhorar a situacéo atual
da propriedade, como recomposi¢cao de APP, cercamdastnascentes para evitar o pisoteio
pelo gado, uso de éareas ja desmatadas para cullivessos e criacdo de corredores
ecoldgicos. Além disso, nos croquis constam mudangalocalizagdo e também no tipo de
sistema de producéo, principalmente a implantagd®@AlFs nas margens dos rios (Figura
32).

Figura 32 - Exemplo de croqui feito por um dos estudantegiggaantes do projeto,
representando suas intencdes de melhorias amisig@aia a propriedade, Junho de 2016.
Fonte: Autoria prépria.
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Durante a socializacdo dos croquis eles tambémtifidanam e descreveram a
situacdo das areas das APP presentes em suase@aoi@s, utilizando conhecimentos
historicos, ecolégicos e o Cbdigo Florestal. NgssEesso, novos conhecimentos foram
produzidos através da pesquisa desenvolvida naogt@pedagogica. Além disso, novos
problemas sugiram. Porém, os estudantes percelmpram disciplina em estudo n&o daria
conta de todas as questbes e, dessa forma, pentetEnbém a necessidade de buscarem
respostas em outras fontes. Segundo Torres, (2D@B)sino a partir de problemas reais e
concreto proporciona uma aprendizagem significaimamedida em que a resolugao de
problemas concretos proporciona uma aprendizageoulaida a criatividade, ao raciocinio e
ao pensamento critico. Além de criar e descobpiestjuisar é também dialogar, no sentido
especifico de produzir conhecimento do outro para de si para o outro” (DEMO, 2006, p.
39). Durante as apresentacdes houve didlogos éuagemmento de conhecimento sobre as
areas de APP. Além disso, os estudantes opinaréane sosituacdo do uso dos recursos
naturais e também em situacdes apresentadas p&gas

Durante as apresentacdes dos croquis, todos cdapsts indicaram que as matas
ciliares estdo com areas menores que o0 determipatto Codigo Florestal. Também
evidenciaram que nas areas representadas nossprgualece o cultivo de pastagens para a
criacao de bovinos (Figura 33). Esses resultadd® ek acordo com os de Morone (2007),
que propde o uso de croquis no ensino de cartagrpdir esse favorecer uma leitura do
espaco e a compreensédo de aspectos das relac@as, smantribuindo para uma melhor
compreensao de mundo.

1
¢ Ul
Figura 33 - Exemplo estudantes participantes do projetojcamtio e socializando
predominancia de pastagem na propriedade. Jun20olde

O fato dos estudantes conseguirem propor intenesngéara melhoria da situagao das
APP, embasadas em conhecimentos técnicos, provawiEmse deu porque eles se
empenharam, através da observacao e reflexdo,ramda real situagdo e de bases tedricas.
Isso os permitiu dialogar com os conteudos de MEwmloBiologia da Conservacéo, de
Legislacdo aplicada e de SAFs, sempre consideransituacdo das propriedades de seus
familiares e daquelas situacoes trazidas por owstisdantes. Isso deu subsidios para que
cada estudante pudesse ter um melhor entendimargadudcao atual da propriedade de sua
familia, bem como abrisse novos horizontes para&udsbes sobre possibilidades de
planejamentos mais adequados do ponto de vistaeatabi Nesse sentido, para Bordnave
(2012), na medida em que os conteudos séo utikzpd@ resolver problemas concretos eles
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se tornam mais significativo para o estudante. Bardm com Freire (1992), a partir do
momento em que o0s estudantes comecam a percelsereslidades eles também passam a
moldar o meio onde vivem, com sua criacao e decisao

Entretanto, deve ser evidenciado que o fato deoguestudantes, ao proporem acoes
para melhorar a situacdo dos recursos naturaigniessem seus imoveis, isso ndo significa
que, necessariamente, existirdo mudancas de aihal@ratica produtiva, sendo necessario
verificar, posteriormente, a medida de aplicabdeldos conhecimentos adquiridos.

Por se tratar de um curso com alternancia pedamoddividida em tempo escola e
tempo comunidade, os estudantes tiveram dispaialid e tempo necessario para concluir
adequadamente suas atividades durante os interdaloalternancia. Esta adequacéo da
proposta pedagogica é relevante, pois para esaatieestratégia de ensino, o professor deve
considerar o tempo disponivel para a realizacdgrdposta didatica e o conteudo a ser
ministrado, além das caracteristicas dos estudéRASILCHIK, 2008).

4.6 LimitacOes da Proposta

Evidenciamos que alguns croquis ndo estavam erntagscgue 0s estudantes sentiram
dificuldades quanto a esse processo, devido a sidads de um raciocinio matematico que
foi pouco abordado no método pedagdgico. Esse mspede ser melhorado, caso a proposta
seja integrada com outras areas de ensino, conatenitica, a Geografia e a Fisica.

Também houve resisténcia de estudantes do sexmifemguanto ao percurso
realizado na propriedade, justificada pelo medardmais peconhentos e do ambiente. Outra
limitacdo da proposta se deve ao motivo dos crogefsesentarem apenas areas de
propriedade rural, desvinculadas das de outras &@ea poderiam servir para demonstrar o
fluxo de rios, a conexao entre fragmentos florestss. Essa limitacdo pode ser superada caso
0s estudantes facam parte da mesma comunidade jostaosicao das propriedades.

Alguns estudantes, por apresentarem imoOveis cor@neias de APP, ndo puderam
aplicar diretamente em seus croquis 0s aspect@sslatp Codigo Florestal. Mas, essa
dificuldade foi minimizada por meio da reflexdotpicom seus colegas de classe.

Outro ponto importante a ser considerado foi acudlifiade para acompanhar os
estudantes durante as atividades desenvolvidasnimdp do tempo comunidades. Isso se da
em razao da grande distancia e da distribuicdoedtiglantes em diferentes municipios da
regido sudeste do Para.
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5 CONCLUSOES GERAIS

O estudo das areas de APP no espaco de vida destadante, realizado a partir dos
croquis de propriedades reais, favorece o entemdarsobre a importancia e a necessidade
de espacos legalmente protegidos, como as APReadsgal, bem como sobre os conflitos
do campo. Isso ocorre em razdo desse processo ziorduma discussdo permeada por
diferentes problemas do cotidiano, potencializasaloeres prévios dos estudantes e de seus
familiares, contribuido para o aprimoramento deasopraticas de ensino, que valorizem o0s
povos do campo, principalmente no contexto ambiestaial e politico dos assentamentos
do sudeste paraense.

As anadlises quantitativas apontaram para diferesigagficativas nas respostas antes e
apos o projeto. Principalmente quando consideradogstudantes da turma “A” (Grupo
participante). Esses foram influenciados positivaigee de maneira significativa, pela
proposta pedagdgica aqui adotada. O grupo pamigipeonseguiu construir conhecimentos
tedricos e praticos a respeito da situacado atudk eelevancia de APP nas propriedades
trabalhadas.

Por meio deste método, os conhecimentos préeviogstaslantes foram integrados a
conhecimentos teoricos e préaticos de Ecologia,oBialda Conservacao, Legislacdo aplicada
e SAFs. Esses conhecimentos foram abordados a gartiferentes probleméaticas sobre a
propriedade rural, numa perspectiva curricular catimpl com a realidade do campo. Além
disso, esse processo contribui para o aprimoramentplanejamento e uso produtivo e
sustentével dos recursos naturais.

A avaliacdo dos estudantes a partir das respaktasjiscursos e das representacoes,
aponta para uma melhor compreensdao dos mesmospaitoesla situacdo atual, e da
relevancia de APP nas propriedades. Tais mudarghspser relevantes para a conservacao
e uso sustentavel da vegetacao nativa em suasegutages, bem como para o futuro exercicio
profissional.

A construgcdo do terceiro croqui e da discussao dea cestudante sobre as
representacdes desperta a percepcao dos estudaates ao adequado uso e ocupacao dos
espacos produtivos, protecdo e recuperacdo de ARBte processo, 0s estudantes
presenciaram suas ideias sendo discutidas e, elmette, sendo seguidas por outros,
favorecendo o crescimento de todo o grupo em detionda aprendizagem individualista.

O contexto dos estudantes do campo, quando insesidarriculo de Biologia através
de praticas pedagdgicas, pode favorecer uma apeg@in mais significativa. Neste sentido,
esta proposta pode ser utilizada como estratégiproxesso de ensino e aprendizagem de
Biologia no contexto da Educacdo do Campo, por per@os estudantes um melhor
entendimento de sua realidade ambiental, danda aimpessibilidades de transforma-la.

Esta proposta também se encaixa aos diferentegossgatempos da logica da
alternancia pedagogica, pois as atividades propasia articuladas e desenvolvidas na escola
e na comunidade onde vivem os estudantes, atrawéatididades teéricas e praticas,
contribuindo com a aprendizagem articulada em elifi's espacos e saberes e como
instrumento para educagcdo ambiental critica, peeflexao sobre os conflitos no campo.
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Apéndice A: Roteiro com instrucdes para a elaboracéo dos @oqui
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DEPARTAMENTO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Roteiro de Pesquisa

Prezados, esta atividade tem como objetivo pesgsiae a situacdo dos recursos

naturais (fauna, flora e recursos hidricos) no tlie educandos de modo a possibilitar uma
leitura critica sobre 0s recursos naturais existenbs iméveis rurais de sua familia, por tanto
propomos:

PRIMEIRA ATIVIDADE:

Cada um de forma individual deve elaborar 02 as@unapa do lote) referentes a
situacdo da vegetacdo e recursos hidricos em s$eu@oprimeiro croqui (mapa)
informando a situagdo do lote no momento da cheglddamilia no lote sera
importante conversar com seus familiares mais @siti@ segundo croqui (mgpa
referente a situacdo atual. Para realizar ess@ad® € necessario que seja feito um
passeio transversal no lote, seguido de obsenacéspeito da situacdo dos recursos
naturais.

Apds a construcdo do croqui este sera utilizadosata de aula na disciplina de
biologia (ecologia). Cada um de forma individuadl jparticipar de um seminario para
dialogar com a turma a respeito das mudancas e em seus lotes com relagéo
aos recursos naturais (fauna, flora e recursosch&jre preparar uma apresentacéo e

elaborar um 3° croqui que representara sua prauéedonforme sua perspectiva para
o futuro.

70



Apéndice B Questionario aplicado aos estudantes dos Cusoscos Integrados ao Ensino
Médio do Instituto Federal do Para
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UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DEPARTAMENTO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ASPECTOS ECOLOGICOS DO CODIGO FLORESTAL APLICADOS A
PROPRIEDADES DE ESTUDANTES DE UMAMPUSDO INSTITUTO FERERAL DO

PARA
N° do questionario
Sexo
Masculino ( )Feminino ( )
Idade
Cidade local

1Qual a area da propriedade rural de sua familia?
( ) Exatamente
( ) Aproximadamente
( ) Nao sabe

2. Que areas de uma propriedade vocé considera desBreservacio Ambiental APP?
Justifique

3. A figura abaixo representa vegetacdo localizaslanargens de um rio com base nela
responda.

a) Como se chama eséa vegetacao?

b. Cite fatores que podem degradar essas areas?

c. Porque é importante proteger e preservar gssel¢i vegetacdo?
d. Que vocé faria para proteger essa vegetagao?

e. Quais as consequéncias da perda dessa vegetaigdmecossistema?
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4. Caso um rio tivesse 30m de largura quantos seieomata vocé deixaria as margens do
rio. E se fosse uma nascente?

Vegetacdo a margem do rio m

Vegetacdo a margem da nascente m

Justifique

5. A figura abaixo apresenta vegetacéo presentepwode morros com base nela responda.

a) Vocé considera importante proteger essa vegetaca
Sim () Nao ()

b). Que medidas vocé propde para proteger essddaipegetacéo?
c). O que pode ocorrer caso seja retirado a vefetdg topo de morros?
6. De que maneira poderiamos reduzir o desmatareentama propriedade rural?

7. Como vocé faria para conectar a vegetacao dprepaedade com a vegetagdo em outras
propriedades? Por que isso € importante?
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Anexo A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO - UFRR J
_ INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA - PP GEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: MAPAS ESQUEMATICOS COMO TECNICA DIDATICADE ENSINO E
REFLEXAO SOBRE AREAS DE PRESERVACAO PERMANENTE (APP)

OBJETIVO DO ESTUDO: O objetivo deste projeto é avaliar a proposta deagdo de
mapas esquematicos (croquis) de propriedades deaests, como método pedagdgico para
compreensao da situacao e relevancia das APP

ALTERNATIVA PARA PARTICIPA(;AO NO ESTUDO : Vocé tem o direito de néao
participar deste estudo. Estamos coletando infadesmqara a realizacdo do projeto de
dissertacdo do mestrado em Educacao Agricola. & ndo quiser participar do estudo, isto
nao ira interferir na sua vida profissional/estudlan

PROCEDIMENTO DO ESTUDO: Se vocé decidir integrar este estudo, vocé [yaatia de

um debate/preenchimento de dois questionarios, ramoge/ou individual, que durara até
meia hora, a partir da qual utilizaremos as infq®es obtidas como parte do objeto de
pesquisa.

RISCOS: Vocé pode achar que determinadas perguntas irdammaa Vocé, porque as
informagdes que coletamos sdo sobre suas expasépessoais. Assim, vocé pode escolher
nao responder quaisquer perguntas que o facan-semnticomodado.

BENEFICIOS: Sua participacdo ajudara ao Instituto Federal d@ara
(comunidade/escola/Instituto Federal/Universidade,emas ndo sera, necessariamente, para
seu beneficio direto. Entretanto, fazendo partéedestudo vocé fornecera mais informacdes
sobre o lugar e a relevancia desses escritos pgpaginstituicdo em questao.

CONFIDENCIALIDADE : Seu nome ndo aparecera na identificacdo dosiguiésos, bem
como em nenhum formulario a ser preenchido por Néshuma publicacéo partindo destes
qguestionarios revelara os nomes de quaisquer iparites da pesquisa. Sem seu
consentimento escrito, os pesquisadores ndo dnadgaenhum dado de pesquisa no qual
vocé seja identificado.

DUVIDAS E RECLAMACOES: Esta pesquisa esta sendo realizada no Instituter&ledo
Para. Possui vinculo com a Universidade FederalRlar Rio de Janeiro — UFRRJ, através
do Programa de P0s Graduagcdo em Educacdo Agranudi® & estudante Acacio de Andrade
Pacheco, pesquisadora principal, sob a orientagd®rdf. André Scarambone Zau. Os
investigadores estédo disponiveis para respondealguer davida que vocé tenha.

Eu concordo em patrticipar deste estudo/pesquisa.

Assinatura (Participante):
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Nome:

Data:

Endereco

Telefone de contato

Assinatura (Pesquisador):

Nome:

Data:
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Anexo B: Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudaniagrado ao

ensino médio

9. MATRIZ CURRICULAR

A Matriz Curricular do curso se define pela orgagéo de ciclos e alternancias de Tempos-Espagos

Formativos, conforme expresso na estratégia pezgog

A organizagao curricular do curso inclui discipndo Ensino Médio, como prevé a Base Nacional

Comum, e do Técnico em Agropecudria. Os conteUdigides no Ensino Médio serdo ministrados de forma
integrada e articulados com os previstos no Engémnico, estabelecendo-se, dessa forma, uma rugunaa
concepcao de educacéo ensino-aprendizagem traalicion

Ciclo I: AS DIMENSOES HISTORICAS DAS POPULACOES DO CAMPO E O ESTUDO DO LOTE

9.1. Primeiro Ciclo

v v VeV

Foco: Elaboragdo do diagnéstico socio-ambiental-produfivd.ote;

Duracéo: de Il Semestres;

Produtos: Calendario Agrocultural e diagnéstico do lote;

Objetivo Geral:

Compreender as relagfes historicas, culturais m-pdadutivas existentes no agroecossistema, com
énfase na caracterizacao, limites e potencialidexistentes na realidade dos sujeitos.

Objetivos Especificos:

Identificar os elementos componentes e condici@sadbs sistemas de producédo (clima, solo, relevo,
vegetacdo, fauna, etc.);

Refletir sobre as estratégias de producéo e repéndda vida material e imaterial no lote [orgaréizac
produtiva, politica, social, etc.];

Compreender o contexto regional como territériodeésputa entre diversos atores sociais e projetos de
desenvolvimento;

Compreender como se desenvolvem, e como interageatividades produtivas desempenhadas pela
familia no lote [sistema de producdo da familia cengnidades], seus principais problemas, os
potenciais e as inovagdes criadas na solugéo desiose

Elaborar o calendario agrocultural;

Realizar o processo de implantacao e manutencadESPES;

Desenvolver atividades de diagnéstico sécio-histoei agroambiental do lote;

Iniciar processos de experimentacao no lote/conagieid

Realizar a partilha de saberes no tempo comunidade.

Ciclo Il: AGROECOSSISTEMAS E A SUSTENTABILIDADE DO CAMPO

9.2. Segundo Ciclo

>
4
4
4

4

Foco: Experimentacéo Sécio-produtiva de Base Agroecoddgic
Duracao: trés semestres;
Produtos: Plano de melhoria do lote;
Objetivo Geral:
Refletir sobre os principais métodos e técnicagrdducéo e experimentacéo de base agroecoldgicr, be

como, elaborar propostas de manejo e gestdo dagiodgropecuaria e dos bens naturais, tendo como
referéncia o diagndstico do lote e a sustentalbiédias comunidades rurais.

Objetivos Especificos:
Refletir sobre impactos socioambientais e contfsic provocadas pelo sistema de produgéo

desenvolvido pelas familias;

76



Ciclo

Compreender a gestdo e o desenvolvimento dos sistdmprodugdo de forma sustentéavel, integrada e
equilibrada ecologicamente;

Compreender o0s processos de organizacdo da prodbedeficiamento (arranjos produtivos) e
estratégias de comercializacéo;

Compreender as diferentes técnicas de pesquigeedraentacdo de base agroecoldgica;

Realizar o acompanhamento de experimento no CRM& dotes/comunidades rurais.

Realizar a partilha de saberes no tempo comunidade.

Elaborar o plano de melhoria do lote tendo comeréegitia o diagndstico do lote.

lll: DESENVOLVIMENTO RURAL E INOVAGAO TECNOLO GICA NA AGRICULTURA

FAMILIAR

9.2. Terceiro Ciclo

* vw wvw

Foco: Politicas publicas e inovacéo tecnolégica

Duracéo: um semestre;

Produtos: Relatério de estagio profissional, Projeto Profisal do Educando.

Objetivo Geral:

Compreender e refletir sobre o papel da politidaipsl e da inovagéo tecnoldgica para o fortalectmen

e desenvolvimento das comunidades rurais, como éambntender a contribuicdo do profissional
técnico em agropecuaria neste contexto.

Objetivos Especificos:

Conhecer as politicas publicas voltadas a agriaufamiliar;

Discutir as principais concepc¢des de desenvolvimpahsando para espaco rural;

Conhecer e refletir sobre as inovacdes tecnolégickisdas a agricultura familiar;

Acompanhar o cotidiano das as instituicbes e emdislajue desenvolvem assessoria técnica, politica,
social e pedagdgica junto as comunidades ruraisgiesprofissional);

Elaborar um projeto profissional expressando o @eelucando pretende fazer depois que terminar o
curso, visando o acompanhamento dos egressosgoela;e

Realizar a partilha de saberes no tempo comunidade.
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Anexo C: Tema Gerador, Contra Tema e falas significativas

Tema Gerador!Espero que esse curso possa me capacitar para kwade de trabalho.
Acredito que os alunos véo resolver a falta deadstrutura, mecanizacdode assisténcia
técnica que temos na regiao

Contra tema: “O processo formativo do cidadao-taresta comprometido com a construcéo
critica de conhecimentos que possibilitem a sugerade limites e contradicbes sociais
presentes na realidade comunitaria, em suas dimem@sdbientais, organizacionais, técnicas,
politicas e culturais”.

Falas relacionadas com o eixo tecnologias:

Fala 1:A parte de precisdo de técnicos em agropecuariaité precaria, por ser bem
longe da cidade e muitos por ndo ter condicdesadarpuma visita de um técnico em
seu lote, perde boa parte de suas plantacdesrggaspque da nos alimentos.

Fala 3:"um dos principais problemas dos nossos lotesaftade maquina para poder
arar a terra para o plantio. Também tem muitos Iqtee ndo tem agua. O solo ndo é
bom, por que antes de plantar precisamos aduleraa Nossos plantios ndo nascem
bem saudaveis, também por causa do solo. Tem taraldérha de transmisséo que
passa por nosso lote, que sabemos que nao faz lmenitpara o nosso solo”

Fala 4:"os principais desafios da minha familia e comudé&la a falta de estrutura
das estradas, e do manuseamento dos alimentosoEgp® esse curso possa me
capacitar para o mercado de trabalho”.

Fala 6. “Os principais desafios € a aradacédo. Nos l@esaradacdo ndo ha plantacgo.
A dificuldade de fazer uma horta para se cultiplantacao de arroz, de milho, feijdo.
Muitas dessas familias sobrevivem disso. Muitosslaido tem agua, tem linha [de
transmissdo, isso prejudica muito por que aqui adn&es tem pessoas que
sobrevivem disso. Isso ja um grande desafio pRaraares”.

Fala 7: Ainda pouco falava das dificuldades deaemto curso..né?!...e que num difere
muito das dificuldades da comunidade...como, numspectiva cultural e uma
analise da realidade cultural desse individuo aqdiyiduo de fronteira, camponés de
fronteira e seu processo historico (...)Quais saooasas maiores dificuldades do Iote,
né...no campo produtivo?(...) € que nds nao coieeguescoar a producdo, nao
conseguimos produzir...assinporque ndo temos basicamente conhecimento
técnico, né?ai tu tem a dificuldade de trabalhar a cooperacdo com os anhgiros
de até mesmo de troca de diarias..acredito que € uma questao culturaé de
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formacdo hegeménica do processo historico (...)

Fala 8:.(...) N6s temos problema na questao de producd@maide milho, feijdo esss
coisas, 0 arroz por exemplo porgue a gente aquierfios assisténcia técnica, ag
que Agroatins comecou ai, visita n0s uma vez pa@ enéssas terras nossas depe
muito de maquina também, condi¢do financeira qugerte ndo tem! Nao temg
auxilio da secretaria de agricultura, 6 aqui algwosa que a gente faz, € bra
mesmo, na foice no facéo. (...)

1S
ora
ende
DS

Fala 11: “Outra coisa também que eu queria fazendmp me formar era discutir co
a comunidade para resgatar as coisas antigas qtehsecomo por exemplo

mutirdo, as coisas coletivas. Hoje n6s moramososhd# vizinhos e ndo convivemos

mais, e acho que como profissional posso fazer mgseninha comunidade. (N&
precisa se formar para retomar “coisas coletivas”)”

R0

Falal2: Quando vem o progresso vem a destruicBamfeurgindo estrada e com ig
as matas sao destruidas, destruicdo das matasdoqueam as pessoas. T G

SO

Fala 18:vamos controlar o meio ambiente e vamos produadr,deis fato no PA qu
ta garrando de mais. (Preservacdo X producéo € cmsenvolver com esses d
fatores em questdo) T G

DIS

Fala 23: A escolha do gado, os técnicos orientaia agisa que nao da. Na agriculty
guerem que plantem, mas nao tem maquinario.” T

ura

Fala 25: Entéo precisa ter uma politica localgsoauzir, pra melhoramento de pasto,

criacao de porco, galinha, cabrito, ovelha. T G

Fala 26:Essa questdo latifundiaria criou uma ideia de gtesm quem nao tem, ndo

tem. O fazendeiro pode ter cinco fazendas e o oodtnpode ter uma terra, uma

Se eu for pra outro assentamento eu nao possattargorque ja tenho nesse. Entdo

essa politica. N6s estamos dominado por leis epelefatifundiarios, a lei pra eles
s6 pra si beneficiar G

[N
D -
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