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Figura 01 —Horta Comunitaria dos Alunos
Fonte: Acervo fotografico da escola.

“E preciso toda uma aldeia para educar uma crianc&.(Provérbio Africano).



RESUMO

SILVA, Romaro Antonio A ethomatematica como principio de valorizacdo samcultural

em uma comunidade quilombola na regido amazobnica: |& entre o conhecimento
empirico e o escolarizado2019. 57f Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola) —
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seticp, 2019.

Motivados pelo processo histérico e social na f@dnade mais de 138 (cento e trinta e 0ito),
comunidades remanescentes de quilombos, identficad estado do Amapa, e buscando
compreender o0 processo de ensinagem da matematickarecom foco no cotidiano destes
grupos sociais, realizamos uma pesquisa, fundadeemias ideias de Ubiratan D’Ambrosio,
sobre a etnomatematica vivenciada em uma comunidam@nescente de quilombo. O
objetivo foi investigar a relacdo da cultura cormaber escolarizado e a forma que o ensino
dialoga com a realidade local. Os sujeitos da psa@fio professores, pedagogos e alunos da
Escola Municipal Goiés, localizada no distrito dor&ao, divisa entre 0os municipios de
Macapa, Santana e Mazagéao Velho no estado do Arbdipaamos técnicas de entrevistas e
observacdo, com foco na pratica pedagdgica doggmofes de matematica na escola. Os
resultados obtidos apontam para uma educacdo esadl com foco na valorizacdo da
cultura local e que fortalece as relacdes étnieadusca por igualdade e estabelece um
resgate artistico-cultural de importantes movimgmtomo Marabaixo e atuacdo dos ladrdes
de Marabaixo. Encontram-se reunidos aqui, um céajde atividades, projetos e acdes que
potencializam a educacdo na escola e que foi obgepesquisa. Esperamos que este trabalho
contribua para reflexdes sobre curriculos, que gmssontribuir com a divulgacdo e com
discussbes sobre as comunidades quilombolas nesite pPor fim, esperamos que
efetivamente o0s ensinos pautados nos valores étmossam ocupar 0 protagonismo
educacional na valorizacdo da realidade dos alenoe reconhecimento dos saberes nao
escolarizados.

Palavras-chave:Quilombolas; Etnomatematica; Formacao de Professéimapa.



ABSTRACT

SILVA, Romaro Antonio.Ethnomathematics as a principle of socio-culturalvalorization
in a quilombola community in the Amazon region: Lirk between empirical and schooled
knowledge. 2019. 57p. Dissertation (Master in Agricultural u€dtion) - Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, 2019.

Motivated by the historical and social processhimfiormation of more than 138 (one hundred
and thirty-eight), remaining communities of quiloosb identified in the state of Amap4, and
seeking to understand the teaching process of kaetbhematics focusing on the daily life of
these social groups. a research, based on UbirBX&mbrosio's ideas, about the
ethnomathematics experienced in a remnant quilosdomunity. The objective was to
investigate the relationship of culture with sclembknowledge and the way that teaching
dialogues with the local reality. The research sctgj are teachers, educators and students of
the Goias Municipal School, located in the distraft the Heart, border between the
municipalities of Macapa, Santana and Mazagdo Vaththe state of Amapa. We used
interviews and observation techniques, focusinghenpedagogical practice of mathematics
teachers at school. The results point to a schaaledation focused on the valorization of the
local culture and that strengthens the ethnicigelatin the search for equality and establishes
an artistic and cultural rescue of important mowvetmesuch as Marabaix and thieves of
Marabaix. Here are gathered a set of activitiegjepts and actions that enhance education at
school and that was the object of research. We ttopavork will contribute to reflections on
curricula that may contribute to the disseminatiand discussions about quilombola
communities in this country. Finally, we hope tleéffectively the teachings based on ethnic
values can occupy the educational role in valuinggreality of students and the recognition of
unschooled knowledge.

Keywords: Quilombolas; Ethnomathematics; Teacher trainingafén
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1 INTRODUCAO

A Etnomatematica surgiu na década de 70 como umalternativas de viabilizar o
ensino, confrontando-se com o0 ensino tradicionastal forma, abarca-se a ideia
interdisciplinar com as ciéncias da cognicdo, dstéha, da sociologia que leva em
consideracdo a matematica aplicada pelos gruptsraisl inserida dentro das teméticas da
Educacdo Matematica, proveniente mais especificeanem virtude do fracasso do
Movimento da Mateméatica Moderna - (MMM).

Muitos autores ao longo das ultimas décadas atuaka sentido de fortalecer essa
concepcdo dentro da Educacdo Matemadtica, na temtae caracterizar o conceito e
disseminar a informacao.

Historicamente observa-se, que alguns pesquisatiorEsam agrupar as varias ideias
sobre a tendéncia que surgira, mas foi D’Ambrosieng melhor se aproximou da reunido
destas ideias, referindo-se a estas como as diésréarmas de matematica que sdo proprias
de grupos culturais, passando a chama-las de Etaoratica. (D’AMBROSIO, 1987).

A Matematica tem se assumido, como exemplo em al@lsde, como sendo uma
verdade cientifica e instrumento de andlise e dstm do mundo fisico e social. Esta
matematica, disseminada nas escolas e universidadescarada como sendo a prova da
humanidade e que transcende culturas. Entretaadia, grupo cultural possui uma formacao
empirica de relevantes conceitos matematicos qgaeisam ser observados como fonte
potencial de solucdo de problemas e, principalm@eia colaboracdo que cada estado da arte
pode ter, no sentido de correlacionar a realidade @ saber escolarizado.

Para Knijnik (1996, p.110), a abordagem etnomatieaatcaracterizada como:

A investigacdo das tradicdes, praticas e conceppi@smaticas de um
grupo social subordinado (quanto ao volume do ahgibcial, cultural e

econdmico) e o trabalho pedagoégico que se desenwoin o objetivo de
gque o0 grupo interprete e decodifique seu conhedoneadquira o

conhecimento produzido pela Matematica académicatabeleca

comparacfes entre seu conhecimento e 0 conhecimacadémico,

analisando as relacdes de poder envolvidas no astesd dois saberes.
(KNIJINIK, 1996, p.110)

Alinhando ao pensamento das especificidades e ipadatles de cada grupo, cada
regido, apontamos a realidade do estado do Amapa, das 27 (vinte e sete) unidades
federativas do Brasil, um dos estados mais novo$ederacdo brasileira localizado no
extremo norte do pais e consequentemente com gs@p@ss com caracteristicas exclusivas
desse povo.

De acordo com Sarney e Costa (2004), em 1637, iaoregie € hoje o estado de
Amapa foi disponibilizada a um homem portuguésy cigme social € destacado como Bento
Manuel Parente, e neste mesmo periodo histori¢éramno do século, a regido foi invadida
pelos ingleses e holandeses que foram expulsos peltugueses, quando de fato, comeca
verdadeiramente em 1637 a colonizagdo europeiamapA com a sua concessdo, como
exemplo, citamos a Capitania do Cabo Norte, popd-ilV de Espanha e lll de Portugal a
Bento Maciel Parente, Governador do Maranhdo e -B&fa. As terras do Amapa, pela
primeira vez séo delimitadas do Oiapoque ao Passgndo pelo Jari.

Ainda em observacao as informacfes apresentadeSapoey e Costa (2004), desde
1580 estavam unidos os reinos, e, portanto, ndia laguestdo do limite entre suas terras na
América, ndo se examinou se este limite estavanacué além da linha de Tordesilhas.
Bento Manuel Parente logo comeca a fazer a ocupeeéiva de sua Capitania.



No 18° século, os franceses reivindicaram tamb@umsaessao da area e, em 1713, o
Tratado de Utrecht estabeleceu as fronteiras entBzasil e a Guiana francesa que, nao
obstante, néo foi honrado pelos franceses. Os quates construiram entdo uma fortaleza
cujo nome foi de Sdo José de Macapa, para provsdanites de invasao francesa.

Determinado o territorio, comecou a crescer no 48&Culo, devido ambos pela
descoberta de ouro na area e por ocasidao do @cRodacha, que naquele momento, tinha
alcancado precos internacionais altos. A descobertacursos ricos, ndo obstante, causou as
disputas territoriais para crescer e da lugar asae francesa, em maio de 1895.

Em 1 de janeiro de 1900, a Comissao de ArbitragemGenebra, deu possessao da
regido ao Brasil e o territério foi incorporado esiado de Para, sob o nome de Amapa. Em
1945, a descoberta de grandes jazidas de mangan&erea do Navio tremeu a economia
local. Por uma diviséo territorial nova, a porc&@orbrte de Amapa do Rio de Cassiporé se
tornou a Municipalidade de Oiapoque. Foi desmentbramyamente em dezembro de 1957,
com o estabelecimento da municipalidade de Calcd¢om-se que a regido sempre esteve
pautada em conflitos e interesses de poder, egpecite o0 poder politico, baseado
especialmente nas riqguezas minerais e na posig@bégica da regido. Estudos apontam que
Hitler realizou dezenas de expedi¢cOes pelo estam, 0 intuito de estabelecer, também na
América, uma Guiana dominada pela Alemanha.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de @Gaftage Estatistica - IBGE (2010),

e a estimativa prevista nas pesquisas pelo mesgém,00 municipio de Macapa tem uma
populacdo de 493.634 habitantes e uma densidadegd&gica de 62,14 hab/km?, o
municipio de Mazagdo se estende por 13.130,9 ko) ama populacdo de 17.030
habitantes, a densidade demografica é de 1,3 htdstgpor km2, situada a 7 metros de
altitude, com clima equatorial o que propicia agiuidade do cultivo do acai, por fim, o
municipio de Santana, segundo maior do estadoupostg populacdo estimada em 119.610
habitantes e uma densidade demogréfica de 62,1&nhadistamos questdes relacionadas
aos trés municipios, considerando especialmenteageemunidade objeto desta pesquisa,
encontra-se localizada entre os trés.

De acordo com dados da Fundacdo dos Palmares,taoedo Amapa, existem
atualmente mais 138 (cento e trinta e oito) conaded remanescentes de quilombolas, uma
destas comunidades esta localizada no municipMatagao, interior do Amapa, registrada
como Mazagado Velho, teve sua origem em dois praeipnovimentos de ocupacdo do
territério, sdo eles; a fuga da escravidao e aanéy de ndcleos familiares em busca de novas
areas para agricultura e trabalho.

Os quilombos ou comunidades quilombolas sdo caxeite tém sido discutidos na
contemporaneidade, e consequentemente abordamndgelinterpretacdes, contudo, segundo
(SANTOS, 2010), esses termos trazem definicdes mpog étnicos constituidos por
populacdo eminentemente negra, neste sentido, estélinhas gerais relacionados a cultura
e espaco territorial afro-brasileiro.

Paralelo a essa concepcdo, vale mencionar que,lempo que vem do termo
“ochilombo”, representa nucleos de resisténcia éraggldo. Isso, em especial pelo
movimento contrario ao sistema escravocrata e nesiaténcia de fuga e auto-organizacao
em grupos quilombolas, e que ao longo das ultirkaadhs tem ocupado um cenario primario
nas pesquisas que envolvem questdes relacionamtgariizacao e cultura de grupos sociais,
especialmente as que refletem aspectos da voléaeimociéncias.

De acordo com Schmitt e Carvalho (2002), os grupmssiderados remanescentes
quilombolas foram constituidos por diversas formasmo mencionado anteriormente,
especificamente no caso do Amapa, este movimenpaww®u na fuga do trabalho escravo,
com destaque na construcdo do Forte de Sao J@sé&cupacdo de terras livres e em sua
maioria isoladas, e isso se da até os dias de égpecialmente em virtude dos programas da
Reforma Agraria, na perspectiva de resultados cagriaultura familiar.
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Dentro das conjunturas da agricultura familiarutd do acai, tipicamente amazonico,
€ a principal fonte de renda para este grupo sAapaense, representado em sua maioria
por pessoas com baixa escolaridade, que traz cosalgeres e competéncias adquiridas ao
longo do tempo e que faz parte do seu modo de vida.

As comunidades remanescentes de quilombolas ndoedteAmapa, adotam técnicas
matematicas no cultivo e producdo do acai, trankdas de geracdo em geracao e diferentes
do modelo cientifico apresentado nas escolas, gharal isso, essas comunidades possuem
identidades culturais registradas apenas na redéstaco a presenga do movimento cultural
do Marabaixo.

Este trabalho se propde a divulgar a realidadeuda comunidade quilombola,
abarcando os resultados significativos nas avamekxternas, como principal hipétese para
sustentar uma proposta pedagdgica pautada nost@spEnicos e sociais, valorizando a
cultura, a diversidade as especificidades dos tesgjet vinculando o saber social com o
escolarizado. Esta proposta abarca relatos hisricolocando o negro no cenario de
construcdo e fortificacdo do estado do Amapa, désmtaa, busca romper com ideias
preconcebidas sobre a participagdo dos negros metregdo do conhecimento, para que a
questéao racial torne-se um conhecimento real sfoamador.

O problema analisado neste estudo, se reforcagquante indagacédo: Em que termos
0s saberes etnomatematicos envolvidos em atividaesoculturais da comunidade
quilombola no Distrito do Coragdo se relacionam cmsnconhecimentos da matemética
escolar?

Este trabalho esta dividido da seguinte forma:

Inicialmente, optou-se em trazer o resgate da miandos quilombolas no pais,
passando pela realidade do estado do Amapa e apmede as especificidades e
potencialidades do movimento e da demarcacao destanostrando sua base escravocrata
com marcos ainda do século XVIII. Neste mesmo espguresenta-se as principais fontes de
economia desses grupos sociais e a relevanciaralukomo patriménio no Amapa,
finalizando com a chegada na Escola Municipal Geias Distrito do Coracao, entre os
limites geograficos de Macapa, Mazagéo e Santana.

A segunda e terceira parte deste objeto coneergeaa fundamentacédo teorica, onde
utiliza-se as concepcdes de pesquisadores e tedéad&tnomatematica, que contribuem de
forma significativa na area do presente objeto eggpisa. Nessa abordagem, buscou-se
dialogar com os estudos étnico-racial com quesidesperpassam pela linha da etnociéncia.
Apresenta-se ainda, as concepc¢des de Educacao Matnmostrando que é um espaco em
constante construgdo e apontando o estado dacacenario nacional, Também destaca-se os
caminhos que a Etnomatematica nos aponta e quenpooe ajudar a superar alguns desses
problemas, se o encarar como desafios, nesta Ulimha, estd elencado os espacgos
socioculturais desses povos, como canteiro quectameelo do ensino escolarizado com a
percepcao empirica.

Na quarta parte deste estudo, abordou-se as agéexloldgicas respeitando os
objetivos e 0 marco temporal do projeto de pesguisasequentemente a base tedrica
adotada para realizacdo do estudo, finaliza comdesericdo minuciosa do espaco, do tempo
e do cenério sociocultural dos sujeitos e da soauoalade.

Finalmente, apresentou-se as consideracdes Boai® a pesquisa, destacando sua
relevancia e contribuicdo ao ensino de matematieadivulgacéo dos valores, da cultura, da
organizacao do grupo quilombola e principalmentageessidade de politicas publicas que
valorizem as formas de ensino pautadas na valdozap meio onde 0s sujeitos estdo
inseridos.

Por fim, destaca-se que, alguns resultados psrai@ste trabalho, ja foram
apresentados e/ou aceitos para participagdo emtosyetais como: VII Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo MatemaMtbhSIPEM, XIII - Encontro Nacional
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de Educacdo Matematica — ENEM, 32° La Reunidon batimericana de Matematica
Educativa (RELME — 32 /Alme 32), Um capitulo na RewvHIPATIA — Revista Brasileira de
Historia, Educacdo e Matematica, além disso, exisb@ proposta submetida como um
capitulo de livro e mais presente, a sequénciasinglos com a aprovacado no Doutorado em
Educacdo Matematica pela Universidade do Minho eag&8— Portugal.



2 APRESENTACAO DO CENARIO DA PESQUISA

Nesta secdo, abordamos o conceito da terminolQgigombos, bem como, um
resgate historico sobre o sinbnimo de luta e @sisd dos povos quilombolas no Brasil e o
papel do negro na construcao do estado do Amapa.

2.1 Quilombos: Sinbnimo de luta e resisténcia nos espegcbrasileiros

Os quilombos, ou comunidade quilombolas comumeateo sdo chamados, foram
protagonistas de diversas discussdes na contengidade e representam sinébnimos de luta e
resisténcia no Brasil, caracterizando-se por gr@ingos, constituidos por uma populacao
predominantemente negra. De acordo com (GUIMARAHESS8), esses grupos, estdo
relacionados a cultura e espacos territoriais lafasileiros, onde a terminologia é oriunda do
“ochilombo”, representam nucleos fundados a paltirmovimentos, tais como, fuga da
escravidao, ocupacédo de areas da reforma agramistres caracterizados como o0 maior
movimento de negacao ao modelo escravocrata inolamto Brasil durante a colonizacao.

Em analise as informacOes destacadas por Rib&@@5f, a histéria dos primeiros
negros em territério brasileiro se apresenta im@ate, provenientes de trés grandes grupos
étnicos, muito embora, saibamos que existiam negoogindos de todas as regides do
continente Africano, assim sendo, o destaque @iodrée concentrou em maior niumero sobre
0os Yorubas oriundos da Gambia, Serra Leoa, Costislalagueta e Costa do Marfim, os
Africanos Islamizados como os Peuhl, os Mandingas Elaussas do norte da Nigéria e 0s
das tribos Bantu do grupo congo-angolés que, atraknvivem na regido correspondente a
Mocambique.

Ainda em observacao aos relatos de Ribeiro (1938 movimento, teve seu marco,
especialmente com o processo de colonizagdo brasitnde os portugueses, buscaram
possibilidades de acdes econdmicas, que pudessabeleser lucros para a Coroa Lusitana.
Observa-se, que essa discussao € apresentadaaromtemporal entre 1530 e com grande
fluxo de trafico de negros entre os séculos XVIIX, Xa tese fortalecida, vai ao encontro
especialmente se considerarmos que um pais tdemegomo Portugal, ndo dispusesse de
mao de obra suficiente para atuar com a cana-d=gafé, exploracdo de ouro e outros
recursos naturais em quantidade suficiente paratamo lucro da Coroa. Neste contexto, a
escravidao surge como uma alternativa para ammiducros, sendo, em sua grande maioria
utilizavam os negros do continente africano e a®gdindigenas do Brasil, este segundo, com
amparo da Igreja Catolica.

Nesta mesma concepcéo Lacerda (2003), nos chamgiat acerca especialmente do
processo de escravidao dos negros, onde erandostid®s seus lares e trazidos para o Brasil,
com o Unico intuito de suprir a mao de obra necespara levar riquezas a coroa portuguesa,
considerando a frustracdo com o processo de calginz dos indigenas, que naquele
momento estavam protegidos pela igreja, como nostapas discussdes apresentadas por
(TRECCANI, 2006, p. 30).

Sendo assim, é possivel compreender que os espgmsninados quilombos,
carregam consigo, uma histéria pautada na lutagesiaténcia, na formacédo e reformacao
social considerando todo o processo de capturasi@sdividuos para o trabalho escravo no
Brasil, nota-se um cenario de constante crueldadesemano, nota-se que foram mais de
trés séculos neste processo, que representa uma prégfe da historia do Brasil.

Destacamos a figura 02, que retrata a realidadeedoravos no translado maritimo
para o Brasil.



Figura 02 - Imagem Quadro de endes (1802-1858) retratamak@ior de um io.
Fonte.: Obras de Johann Moritz Rugendas

Por volta da primeira metade do Século XVII, o €ho Ultramarino, reportando-se
ao rei de Portugal, trouxe como texto, em cartaguigte definicdo:Toda habitacdo de
negros fugidos, que passem de cinco, em parte desp®, ainda que ndo tenham ranchos
levantados e que nem se achem pildo”nel®urante muitos anos, esse texto, constou-se
como a definicdo para a terminologia quilombosv@alRamos (1953) e Carneiro (1957),
tenham fortalecidos as discussfes sobre o termlontho, ao trazer como foco das
discussdes ja no século XIX, demonstracées sobrmovimento de resisténcia e luta contra
0 sistema escravocrata predominante no Brasilgi8.1

Mencionamos que, por meio da Constituicdo Fed#eall988, o Estado brasileiro
assumiu constitucionalmente o dever de implemeuntaa politica de reparacdo étnico-
territorial aos povos e comunidades tradicionaikbmqbolas. Entretanto, passados trinta e um
anos de edicdo do Art. 68 do Ato das Disposi¢cOassttacionais Transitorias (ADCT), e,
dezesseis anos do Decreto 4.887 de 2003, obseryzedgouve poucos avangos, nao apenas
na ressignificacdo das terras e dos espacos, cam@aiiticas publicas voltadas a esses
povos, o que fortalece os objetivos dessa pesq@Bsa,trazer ao protagonismo as
contribui¢cdes dos negros na formagéo do pais, Betido, no estado do Amapa.

Diante desta conjuntura o quilombo néo signifiamu significa apenas lugar de
reflgio para escravos foragidos, mas se apresenta ama organizagdo cultural e social de
um individuos que se recusaram a viver sob um eegienescravidao e que buscaram a sua
maneira, se reorganizar construindo espacos, cteitmdicdes e posicdes especificas e bem
delimitadas, que apontaram para um cenario, midadiquezas histéricas. Como se percebe
nas apresentacdes de Munanga e Gomes (2006)eeigopfortalecer tais discussoes, a fim de
apresentar o homem negro como responsavel pelawgis desse pais.

Vale mencionar que todo esse periodo de escraviddd®rasil, teve um marco
temporal de 400 (quatrocentos anos). Entretanéopstdias de hoje, padecemos da falta de
politicas publicas concretas, que garantam umanantia e que diminua essa divida historica
do pais para com a populagcéao negra.



Especificamente no estado do Amapa, observamosougaaizacdo social que tem
buscado melhores oportunidades e condi¢es, bem, gmiiticas que garantam o0 acesso e a
permanéncia a acdes sociais, destaca-se a atua¢Hinab dos Negros do Amapa — UNA —
com sede propria e agbes anuais que destacam es @@ cultural negra, quilombola no
Amapa.

2.2 Comunidades Quilombolas no Amapa

O estado do Amapa - AP é uma das 27 (vinte e satdades federativas do Brasil,
gue conta com 26 (vinte e seis) estados e 01 @istjito federal. O Amapa foi considerado
terras da unido até 1988, apenas por meio da @ogdt da Republica Federativa do Brasil
de 5 de outubro de 1988 (BRASIL, 1988), tornoustado.

Notamos que € um estado com administracao poétfceanceira novo, considerando
a realidade dos demais estados da federacdo, margsoainda que, € 0 segundo menor
estado da federacdo em numero de municipios, @asido que Roraima detém 15 (quinze)
municipios e o Amapa 16 (dezesseis).

Existem inUmeras fragilidades em relacdo a posseerda no Amapa, a sua grande
maioria Nndo possui registros no cartério de imgveidra grande parte das terras, algumas
sem ocupacao, encontra-se sob posse da unido, pwenultimos anos, muito tem se
avancado na regularizacdo e demarcacao de testesastado.

Figura 03 —Mapa da Repl]bliéa Federativa do Brasil — Delinditago Amapa — AP
Fonte.: Google Maps — 2019

Um dos municipios do Amapa, denominado Mazagémssui um distrito chamado
Mazagdo Velho e que remonta ao século XVIII, comwhagada de algumas familias com
escravos, enviadas pela coroa portuguesa. Segunan 2008).

[...] a historia de Mazagdo comeca ha mais desg&éslos do outro lado do
oceano Atlantico, quando, em 1769, a Coroa porsguesolve, sob a

pressdo dos Mouros, retirar-se da costa marroglioraa-se entéo a decisdo
de mandar as 436 familias da fortaleza de Mazagée g Amazobnia, que

estava sendo colonizada. Entre 1770 e 1776, apdsrddas etapas em
Lisboa e em Belém do Para em que se perde quageanto do contingente

inicial, 313 destas familias, com os escravos fidoskna capital do Grao-

Par& no lugar de soldos, chegam ao lugar ondeasdendar a Mazagéo

americana. (BOYER, 2008, p. 14).



Nesta perspectiva, historicamente, percebemosaquegido é constituida em sua
grande maioria por negros, descendentes de es@dwye, reconhecidos como comunidades
quilombolas, com caracteristicas sociais e cufiugae se destacam e que remontam 0sS
modos de vida de um povo singular.
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Figura 04 —Mapa do Estado do Amapa — AP
Fonte.: Google Maps — 2019

Para Fonseca, (2012

“[...] n&o podemos tratar a cultura de outros ppdesoutros grupos sociais,
de outras classes sociais, como algo sem relevéietitifica, considerando
gue apenas noés, brancos, ocidentais, “civilizadod&senvolvidos
tecnologicamente, podemos construir conhecimenémtifico valido. ”
(FONSECA, 2012, p. 2-3).

Neste cenéario, observamos, Munanga e Gomes (2@06GJestaque da historia
escravocrata, onde se converte uma historia, mangead muita luta e organizacdo, atos de
coragem que, caracterizaram 0 que se convenciohamar de “resisténcia negra”’ cujas
formas variavam de insubmisséo as condi¢des Helli@ revoltas, organizacdes religiosas,
fugas, até aos chamados mocambos ou quilombosndpiracdo africana, os quilombos
brasileiros constituiram se estratégias de oposicao

Segundo Silva (2010).

Atualmente, a partir dos anos 70, a questdo quibdenfoi recolocada no
contexto nacional com a “descoberta das comunidguigsmbolas”, gracas,
em grande parte, a0 movimento negro contemporango®p lado disso, é
importante mencionar a mobilizac&o politica queninbu na publicacdo de
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um artigo das Disposi¢des Transitorias (68), das@Giizdo de 1988, que da
direito a titulacéo das terras ocupadas. (SILVA,E®. 02).

Segundo dados da Fundacdo dos Palmares de 2(&fienexl38 comunidades
remanescentes de quilombos (SILVA, 2012). Uma destanunidades esta localizada no
Distrito do Coracéo, interior do Amapa, registradeno Comunidade Negra do Coracéao.

De acordo com Bourdieu (2001).

A tarefa mais urgente parece-me ser descobrir ofosmmateriais,
econdmicos e, sobretudo, organizacionais, de micithos os investigadores
competentes a unirem os seus esforgos aos dosiséspes militantes para
discusséo e elaboragéo coletivas de um conjunamdises e de propostas
de progresso que hoje existem apenas no estadmlvite pensamentos
privados e isolados ou em publicacdes margindstoreos confidenciais e
revistas esotéricas (BOURDIEU, 2001. p.12).

Vale mencionar que o registro de uma comunidademgbola, tem mais a ver com o
sentimento de pertencimento que este grupo prémisabordaremos ao longo da pesquisa
informacdes, por exemplo, de escolas que sao digadéscolas quilombolas, mas que ndo sao
de fato, em especial pelo sentimento de pertentconejue fortalece a necessidade de
discussdo que possam ir ao encontro do fortalettmdas abordagens culturais, que
garantam a esses individuos o sentimento de sereenger dentro deste espaco, de valorizar
este espaco e especialmente de perpetuar esseacglte € Unica e é caracteristica da
existéncia desses grupos.

Diante do exposto, apresentamos as contribuigddsindade e Moraes, (2014).

Essa politica de reparacdo aos povos e comunidadeicionais
guilombolas e garantia de seus direitos étnicdtoeiais, fruto de
mobilizacdes sociais do movimento negro e quilompgossui amparo
juridico no conceito de cultura consagrado pel&€t@stituicdo Federal de
1988, e particularmente, com o Artigo 68 dos ADC@&be ressaltar, que no
nivel internacional, a Convencdo 169 da Organizagdernacional do
Trabalho da (OIT) que foi ratificada pelo Brasil 2@ambém garante os
direitos étnico territoriais desses povos tradigisn No que se refere
especificamente ao estado do Amap4, existem oustrsimentos juridicos
como a Lei Ordinaria n°® 1.505 de 23 de julho ded2fMe tal qual o Decreto
federal 4.887/2003 prevé os procedimentos partukagfio definitiva das
terras de quilombos no nivel estadual. Somado @, ise verifica a
institucionalizacdo de setores do poder publicpe@ficamente ligados a
guestdo étnico-racial, entdo objetivada pela exé&#éda SEAFRO e do
IMPROIR, abrigados na esfera estadual e municigslpectivamente.
Portanto, em que pese esses trés fatores: i) uabarco juridico; ii) a
jurisdicdo publica das terras compreendidas pelagére, iii) a estratégica
institucionalizacdo das especificidades de po#tipablicas voltadas aos
povos e comunidades negro-quilombolas, a regutgizéundiaria ndo tem
sido efetivada. (TRINDADE E MORAES, 2014, p. 19).

Além do sentimento de pertencimento e todo hbomguerrido de escraviddo
vivenciada por esses grupos sociais, observa-peciabnente no que tange o estado do
Amapa, espaco de realizacdo da pesquisa, que raoibmra tenha-se nas Ultimas duas
décadas, conseguido significativos avancos, fanseessario a emissdo de esforcos

9



significativos na tentativa de garantir a esses/iddos, 0 uso e a apropriacao da terra e do
espaco.

Novamente Trindade e Moraes, (2014), chama aaberacerca especialmente do
processo vagaroso na concepgao de um espaco qaliodfato e direito.

No processo de regularizacdo fundiaria das temdengbolas, uma vez a
comunidade certificada pela FCP, deve-se abrirgssix no 6rgéo fundiério
para o tramite institucional. A partir dai, espseaque sejam iniciados 0s
estudos para identificacdo e demarcacéo dos limkitderritorio pertencente
a comunidade quilombola, que devem ser conduzidoslasp
superintendéncias regionais do INCRA. Em 2008, €RN tornou o
processo mais burocratizado e vagaroso ao adiciafareros tépicos de
pesquisa ao relatorio antropolégico que integraTtDR Dados que foram
criticados pela Associacdo Brasileira de Antrop@ad@BA, Carta de Porto
Seguro, 2008). Dentro do RTID, o laudo antropoldgiem sido a fase de
maior preocupacao dos quilombolas devido a caréteciantropdlogos para
elaboré-los, sendo apontado como uma das principa@es para que 0s
processos figuem estagnados. Fomos informadas @k @ INCRA em
Macapa nao entrou no ultimo pregdo para contratgsresas a fim de
realizarem os RTID. Em 2009, uma das iniciativasGCiverno do Amapéa
em efetivar alguma acéo no processo de reguladzag#liaria ocorreu no
ambito da Agéncia de Desenvolvimento do Amapa (ARA®r meio do
Projeto Comunidades Duraveis. (TRINDADE E MORARB14, p. 16).

Neste cenario, resumidamente se percebe 0 proceEggne Minucioso para que essas
comunidades possam pertencer de fato e direitowgm gjuilombola, mesmo com os avangos
promulgados nas ultimas décadas, no que concepwiticas publicas, 0 processo como
demonstrado anteriormente é lento e traz signifieatprejuizos as comunidades quando se
trata de acesso a programas federais, tais conB®olsa Permanéncia para alunos de
graduacgdo nas instituicbes de ensino superior %0 pa

Com a publicacdo pelo governo federal do Decre887de 2003, cabe ao Instituto
Nacional de Colonizagédo e Reforma Agraria — INCRé&mpanhar o processo de certificacdo
das areas quilombolas. Neste sentido, de acordo @ofNCRA a titulacdo territorial
quilombola se da da seguinte forma:

e A autodeclaragao quilombola, o grupo deve apreseatalNCRA a Certiddo de
Autorreconhecimento emitido pela Fundacéo CultBedimares;

e Elaboracéo do Relatério Técnico de Identificac&ebmitacdo — RTID, nele constara
um levantamento de informacdes gerais ligados aunatade, tais como dados
ecoldgicos, histéricos, geograficos, antropoldgidasdiarios. (Realizado por um
antropologo);

e Publicacdo do RTID, ap0s a andlise do relatéricepmicontestar o resultado no prazo
de 90 dias;

e Publicacdo no Diario Oficial da Unido e dos estadoportaria do Presidente do
INCRA reconhecendo valido o limite do territorioilgmbola.

Silva (2012), apresenta um panorama da situac@or@pa, acerca especialmente do
reconhecimento de terras quilombolas.

Até 2011, foram identificadas 138 comunidades reysegntes de
quilombolas no estado do Amapd, sendo que destersnj 30 ja tem a
certiddo de auto-reconhecimento emitida pela Fuiral&gltural Palmares —
FCP. Destas, 03 comunidades tiveram seus titulitgdem Curiad, Mel da
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Pedreira e Concei¢cdo do Macacoari, todas localizada municipio de
Macapa. Os relatérios técnicos de identificacaelenitacdo - RTID das
comunidades do Rosa e Sdo Raimundo do Pirativargmf publicados e
estdo aguardando o cumprimento da fase de coréiestaQutras 04
comunidades contam RTID parcialmente elaboradasber: Ambé, Séo
Pedro dos Bois, Sao José do Mata Fome, Cinco Clisgddatapi, Lagoa
dos indios, Cunani, Engenho do Matapi e Ilha Redon{iSILVA, 2012,
p.16.).

Sendo assim, acreditamos que as discussdes paumadalorizacdo dos educandos
sobre suas memorias e identidades sociais, podglhtafao sentimento de pertencimento e
propiciar uma dedicacao nos registros das tercas)dp mesmos, no processo de ensinagem,
que, de acordo com Anastasiou, (2015), o termaagsm, remete a agdo de ensino na qual
resulta a aprendizagem do estudante. Acreditan®@gspa proposta de ensinagem, remete-se
a uma concepcao de uma aprendizagem significatbresiderando especialmente o processo
da troca do saber. conseguem fazer uma reflexdi®@ seus direitos enquanto “donos” da
terra.

Desta forma, cabe reforcar o papel da escola / afobientes educacionais na
formacao desses povos, precisa-se fortalecer ageid pertencimento e a divida historica
do pais para com esses individuos, especialmengeiendliz respeito a propriedade da terra.
Diante do exposto, percebe-se a necessidade déoumecédo que vai além dos muros da sala
de aula, mas que envolva a comunidade e o poddicpuh fim de que, essas criancas
tenham uma formacédo que os permitam compreenderpseaessos historicos e a0 mesmo
tempo, fortalecer as raizes e a manutencédo dassegpiacoes artisticas e culturais pelo qual
0S mesmos foram concebidos.

Considerando a abordagem, percebemos que a degé&mpo social construida por
Pierre Bourdieu deve pautar as reflexdes como ucabauco tedrico, algo que faca
compreender e refletir, especialmente sobre agetasocialis.

Em relagdo a demarcacgao de terras quilombolas-8#riundamental compreender os
agentes sociais e suas respectivas acfes no caaspoeldcdes sociais, sejam elas de
mediacao, disputas e conflitos, pelas quais tamg@nconstruidas estratégias e relacdes de
poder postas por diferentes regras e capital siothdtjue permite compreender algunas
fenbmenos que de outra maneira permaneceriam ioéxeis. (BOURDIEU, 2000; 2001;
2009).

Para Trindade e Moraes, (2014).

Portanto, para fazer frente a essa conjuntura deagas aos territorios
tradicionais quilombolas, no que diz respeito astitiicbes e setores
estatais, necessita-se que ocorra uma politicgrada, pois apesar de
existirem instrumentos juridicos e acfes governsagnela ndo tem sido
estrategicamente articulada entre os setores &ngias do poder publico.
Apesar de inumeras tentativas, ao percorrer algdasses 0rgaos
governamentais, ndo conseguimos ter acesso a nanbase de dados de
indicadores para efetivacdo planejamento de paditiublicas de
regularizacdo fundiaria. Assim, torna-se urgente gstes setores estejam,
através da formacdo tematica dos seus técnicos onEsyeis,
compreendendo os trdmites da regularizagdo 21 ddadie dimensdo
sociocultural dos territérios tradicionais, bem ogro direcionamento de
recursos orcamentarios a execucdo das politicdicasib (TRINDADE;
MORAES, 2014, p. 20).
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Desta forma, vale mencionar que o estado do Armapa dos estados da Amazoénia
brasileira que tem menor idade como unidade feglaragm virtude especialmente do longo
periodo pertencendo ao territorio da Unido. UmaiBagativa area de terras publicas, neste
espaco, verificamos um processo lento, mas que weamrendo de forma linear, de
territorializacdo étnica, seja pelos povos quilolabo ou especialmente pelos povos
indigenas, bem como, a efetivacdo da regularizag@baria de seus territorios tradicionais.
O que poderé auxiliar na propagacao da culturaedgss/os.

Destacamos a seguir, na Tabela I, e de acordodenios da Fundagcao Cultural dos
Palmares, as principais comunidades certificadés2@i3, como se observa, existe uma
crescente entre os anos de 2010 e 2013 se comparadpanos anteriores, que leva uma
discusséo se 0 acesso tem se tornado mais deroacatisistema de pertencimento, ou se
esses grupos sociais, através de suas cooperabtas,com um maior acesso a informacao,
acredita-se ainda, que a educacdo tem um papehrherdal neste processo, se levar em
consideracd@o a significativa diminuicdo nos nivdgsanalfabetismo na regido, no periodo
mencionado na tabela que destacamos a seguir.

Tabela | - Comunidades Quilombolas no Amapa Certificadas pgeladacédo Cultural
Palmares (até outubro 2013).

UF MUNICIPIO COMUNIDADE QUILOMBOLA  [PUBLICACAQ NO DOU

AP Calgoene Cunani 19/04/2005
AP Macapa Lagoa dos Indios 19/08/2005
AP Macapa Conceigao do Macacoari 09/11/2005
AP Macapa Mel da Pedreira 09/11/2005
AP Macapa Ilha Redonda 12/05.2006
AP Macapa Reosa 12/05/2006
AP Macapa S50 Jose do Mata Fome 12/05/2006
AP Macapa Sio Pedro dos Bois 12/05/2006
AP Macapa Ambé 07/06/2006
AP Macapa Porto do Abacate 28/07/2006
AP Santana 530 Raimundo do Pirativa 13/12/2006
AP Oiapoque Kulumbii do Patuazinho 19/11/2009
AP Santana Engenho do Matapi 19/112009
AP Macapa Curralinho 24/03/2010
AP Macapa S0 Jodo do Matapi 24/03/.2010
- — Nossa Senhora do Desterro dos Dois SR30ID
Irmios
AF Macapa Ressaca da Pedreira 28/04/2010
AP Macapa Santo Antdnio do Matapi 2R/04/2010
AP Santana Alto Pirativa 28/04/2010
AP Santana Cinco Chagas 281042010
AP Tartargalzinho S3p Tome do Aporema 28042010
AP Ferrcira Gomes Igarapé do Palha 04/11/2010
AP Macapa Sio Jose do Matapi do Porto do Céu 04/11/2010
AP Itaubal do Piririm 530 Miguel do Macacoari 27/12/2010
AP Santana Igarape do Lago 17/06/2011
AP Macapa Santa Lozia do Maruanum [ 04/10:2011
AP Macapa Sio Jodo do Maruanum [1 04/10/2011
AP Macapa Curiad (Titulada) 13/03/2013
AP Laranjal do Jari Sdo José 24/05/2013
AP Mazagdo Lagoa do Maraca 24/05/2013
AP Vitoria do Jari Taperera 24/05/2013
AP Macapa Campina Grande 19/09/2013
AP Macapa Carme do Maruanum 251072013
Total de Comunidades Quilombolas Certificadas| 33

Fonte: Fundacao dos Palmares
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E possivel observar ainda que, a maioria das ciolades certificadas, encontra-se na
regido metropolitana do estado, o que nos leva estiqunar, especialmente o0 acesso a
informacéo e orientacéo acerca do processo déicagéio, considerando especialmente que o
estado do Amapa, possui pouca infraestrutura rédave de acesso a informacdo para as
comunidades que estdo em regides de dificil acesso.

Destacamos o longo roteiro burocratico, o pouesse a informacgéo, a dificuldade de
orientacado para que os povos quilombolas consigafatd e de direito o reconhecimento das
terras e de grupo quilombola, especialmente enbesgie dificil acesso, como € o caso do
extremo norte do Brasil, nesta perspectiva, espe@cies do poder publico para garantir ndo
apenas 0 acesso as terras, mas também aos progizs a que estes povos tém direito.

2.3 Escola Municipal Goias — Distrito do Coracdo — Maapa — AP

Nesse estudo, adotamos como ponto de referénesp&co para a realizacdo da
pesquisa, a Escola Municipal Goias, com o intdgccompreender, analisar e demonstrar o
elo entre o conhecimento empirico e o conhecimestolarizado, uma relagdo que evidencie
de forma clara e objetiva a aprendizagem signifiaatom a etnomatematica.

A Escola Municipal Goidas — AP, instituida, no ai® 1967, no Distrito Coracéao,
pertencente ao Municipio de Macapa-AP, sendo cerai@ escola rural. Como toda escola
de direito quilombola, o corpo discente da instéioi quanto ao quesito cor, em sua maioria
sao negras e negros oriundos da propria vila eadidades proximas como: Porto do Céu,
Nossa Senhora dos Remédios, km 09 e km 13 da RoDanjue de Caxias, vale mencionar
gue, muito embora o estado do Amapa possua mal8&leomunidades remanescentes de
quilombos, apenas uma pequena parcela das esstd@sregistradas como quilombolas, a
maioria, assim como a comunidade onde realizampssgquisa, se credencia como escola
rural.

Esta escola, encontra-se geograficamente localiread regido metropolitana, com
acesso a trés municipios Macapa, Santana e Mazsgy@y 0s dois primeiros, 0S maiores
em termos populacionais.

A economia do Distrito € baseada principalmente Agricultura Familiar,
especialmente no cultivo e produgédo do Acai e gosdoomo mandioca, verduras e pesca.

Menciona-se que a comunidade mantém viva, e camdgrforca nos movimentos
culturais, alguns, encontrados apenas no Amapapo casn tradicbes que envolvem o
Marabaixo, por meio da realizacdo do ciclo do Mabadb que ocorre uma vez ao ano e
engloba a maior parte das comunidades quilombolas.

Nesta perspectiva, as escolas quilombolas, narimalos casos de direito e ndo de
fato, encontram-se cerceadas por riquezas de sabguwe precisam ser associados aos
conhecimentos escolarizados, com o intuito de @gagrnas praticas de ensinagem, a fim de
gue ocorra uma aprendizagem de cunho significativo.

Destaca-se o papel significativo que a educacapdspecialmente na capacidade de
oportunizar uma concepg¢ao da importancia de pr@dagaas criangas e jovens, para que
tais comunidades propaguem suas historias, gueléntidade Unica do seu modo de ser e
viver.

Em observacdo a indicacdo anterior, apresentanse imformacdo, oriunda do
NEER/SEED-AP, com dados das escolas quilombolagsdea estadual do Amapa, onde, em
contraponto ao nimero de comunidades, afirma-senimmero bem abaixo do esperado,
enquanto sentido de pertencimento, a Escola Muali€gwias faz parte das escolas rurais
quilombolas no pais.

Neste levantamento, e em reunides com a SEEDRBSRreou-se que um significativo
namero de escolas, embora pertencam de fato ao guilpmbola, ndo estdo cadastradas de
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direito nos sistemas do Ministério da Educacao, camuilombola, o que apresenta um
panorama abaixo da realidade e consequentemeréie acesso a importantes programas e
acOes do poder publico.

Sendo assim, Haesbaert (2006), traz uma importaotgribuicdo acerca do
sentimento de pertencimento nessas comunidadesieaocionar que o do sentimento de
pertencimento nessas comunidades estéo relaciooantos territdrio o espaco e as continuas
transformacdes que ocorrem de acordo com as relag@eesses sujeitos estabelecem em seu
contidiano, sendo produzidos ao longo da histériague ndo poderdo ser vistos
separadamente. Nesse sentido, se busca fortaleadis@issées em que se apresentem as
possibilidades aos individuos, a fim de que, osimesscompreendam seu papel neste espaco.

No levantamento de dados da pesquisa, buscamasnagdes junto a SEED/AP,
sobre a situagdo de matriculas em escolas (de fa¢odireito), quilombolas, a fim de ter um
panorama que mapeasse a situacdo em numero deutastre niveis de ensino, em
comunidades quilombolas, conforme apresentamoguarsea Figura 05.

| MATRICULA 'NECIAL (ESTADUAL) ESCOLAS QUILOMBOLAS - 2016
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Figura 05 —Matriculas Iniciais — Escolas Quilombolas Estaslua Amapa
Fonte. NEER/SEED/AP

A Escola oferece o ensino nas modalidades de Edodagantil (1° ao 5° ano) e Educacéao
Fundamental (6° ao 9° ano) e EJA — Educacdo dendavédultos. Segundo os dados do
Censo escolar do ano de 2016 a unidade € compastsyas dependéncias

e 08 salas de aulas;

e Sala de diretoria;

e Sala de professores;
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Laboratorio de informatica;

Sala para Atendimento Educacional Especializadd=(AE

Biblioteca;

Sala de leitura;

Banheiro dentro do prédio e banheiro adequado aoslicom deficiéncia ou
mobilidade reduzida;

Sala de secretaria;

Refeitorio;

Patio coberto;

Pétio descoberto;

e Espagco de cultivo (horta);

e Sala de atendimento ao publico.

Parc /
Amazanien 3 / [1s8]
de Guyane SRR "

E
Mont io
Tumucumague

Flaresta
Nagional
do Amapa

Ilha de Marajo

Figura 06 —Localizagdo Escola Municipal Goias — AP
Fonte.: Google Maps — 2019

As salas de aula possuem a mesma metragem e campgrt nUmero maximo de 35
alunos em média. Sdo ambientes iluminados, higdog, -climatizados (contento
ventiladores e refrigeradores de ar) e confortaweis cadeiras novas tanto para os alunos,
guanto para os professores. Os alunos e professmmesm com recursos diversos, dentro das
salas como livros didaticos e paradidaticos, jogapas e murais.

Outro aspecto importante para relatar foi a recigjstile e atencdo da equipe que
compde todo o quadro de profissionais que se eesantv com a atividade realizada durante o
periodo e as visitas da pesquisa, especialmenbiretmr Geral e a equipe pedagdgica, para
compartilhar as informacgdes e acima de tudo progoac um ambiente acolhedor nos remete
um espaco educacional.
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Nesta perspectiva, menciona-se que a principatfdetrenda das comunidades que
vivem no entorno do Municipio de Macapa, e depenthécialmente da agricultura familiar
como fonte de renda, baseiam sua producédo espeai@msobre o Acai, produto presente
diariamente na mesa do Amapaense.

Para Bartolomeu (2013), o consumo do acai é untohdd populacdo amazbnica, em
geral, dos municipios de Macapa e Santana, respadt@ municipio de Mazagdao faz divisa
territorial com os dois municipios, tendo grandetdbuicdo na producéo do acai.

O acaizeiro, palmeira nativa do estuario amazémimguz um fruto — o acai
— do qual se extrai uma espécie de “vinho”, queepser ingerido sem
acompanhamentos ou com farinha de mandioca, tapetee e camaréo.
Seu consumo é diario e a venda do produto se dénpmr de pequenos
estabelecimentos comerciais conhecidos como “biaésdele acai” ou
“amassadeiras de acai”, que proliferam em diveraosos das duas cidades.
As “amassadeiras” compram o fruto e realizam opeuessamento, que €
feito em uma maquina na qual sdo colocados acoragarde agua. A maior
ou menor adicdo de agua determina o tipo de asef aendido: especial,
grosso ou fino. (BARTOLOMEU ,2013, p. 02, grifos aator).

Dentro do cenario Amazénico, os modelos de deseimento trazem complexos
objetos espaciais estranhos aos lugares e ampammodogicas também estranhas
consolidando divisbes territoriais do trabalho gef®rcam o papel da regido, sendo assim,
existe uma necessidade de observacdo das técnomaghecimentos abordados no contexto
sociocultural deste povo.

Colaborando com essa técnica, sabe-se que osnedscda Escola Municipal Goias,
compdem um grupo étnico no Amapa, marcado por wajetdria de luta e resisténcia, em
especial pelo sentimento de pertencimento caraathyina comunidade em suas lutas de
classes. De acordo com Le Goff (2003), a memoligtiva deve promover a liberdade e nao
a servidao, segundo ele.

A memoria, na qual cresce a historia, que por szaavalimenta, procura
salvar o0 passado para servir ao presente e am fidevemos trabalhar de
forma que a memoaria coletiva sirva para a libedag&dao para a servidao
dos homens. (LE GOFF — 2003, p.471).

Evidenciamos os aspectos que remetem as discusspesialmente em relacdo a
construcdo e apresentacdo da memoria, em espesiatducandos que se encontram no
processo de formacéao social e humana.

Pollak, (1989), nos chama atencao para o estusimdenodrias.

Estudar as memodrias coletivas fortemente constigiidomo a memodria
nacional, implica preliminarmente a analise defsngdo. A memoria, essa
operagéo coletiva dos acontecimentos e das intagies do passado que se
guer salvaguardar, se integra, como vimos, em tieasamais ou menos
conscientes de definir e de reforcar sentimentospddgencimento e
fronteiras sociais entre coletividades de tamantidsrentes: partidos,
sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas, fagjilacdes etc. A referéncia ao
passado serve para manter a coesdo dos grupos mstingcdes que
compdéem uma sociedade, para definir seu lugar cogpe sua
complementariedade, mas também as oposi¢oes iwredut (POLLAK,
1989, p. 9).
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Para Pollak (1989), o estudo da memdria é umumgnto de se manter a coletividade
de um determinado grupo ou instituicdo, sendo sguis segundo ele condicionante para
coesao dos grupos, destacamos a importancia des¢aksdo, considerando especialmente as
caracteristicas desses grupos sociais, sua cuwtaraconstante influéncia de outros povos
nesses contextos.
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3 A ETNOMATEMATICA E OS DESAFIOS DE UM AMBIENTE EM
CONSTRUCAO

Nessa secdo, abordamos aos aspectos histériclos@idos de como a Educacao
Matematica se desenvolveu e desenvolve no Brasii,dbmo, o surgimento e a definicdo da
concepcao de Etnomatematica.

3.1 Educac¢édo Matematica no Brasil

Conforme mencionado anteriormente, a Educacdo rividiea no Brasil teve
significativo desenvolvimento no final da década & com o advento e fracasso do
Movimento da Matematica Moderna — MMM. Segundo é&ndini e Lorenzato (2007), o
inicio da Educacdo Matematica surgiu em um periddoampla pesquisa e producgéo
cientifica, mas sem definir uma continuidade meltmgioa para o ensino de matematica na
pratica. Observamos que este € um cenario de obast@scimento no pais.

Nesta percepcdo, encontramos uma fundamentacaapgmea aspectos positivos e
negativos nesse novo formato/modelo do pensareviazer o ensino da matematica no
Brasil, que coloca a relacéo ensino aprendizageforde qualitativa no setor primario.

Neste novo modelo, o educador e o educando saudesgeée igual importancia na
relacédo do fazer o modelo matematico .

Em sintese, podemos dizer que o periodo que congeeedécada de 1970
e o inicio dos anos de 1980 representou a faseudpnmento da EM
enquanto campo profissional de especialistas edatidide metodologia do
ensino da matemética. Entretanto, apesar da eciaté&mporaria de um
programa especial de pds-graduagdo em ciénciagesndiica e de varios
outros ligados as faculdades de educacdo, a proddedtifica, nesse
campo, apresentou-se dispersa e sem continuidd®RENTINI e
LORENZATO, 2007, p. 25).

Bicudo, (1993), remete a uma concepcao clara acessa proposta.

[ ... ] com uma rede desenvolvida e bem tecida dedestque a afirmem
como realidade bem configurada. Porém, essa coafia ja se encontra
um tanto quanto delineada na medida em que sewfofy..] preocupacoes
com o compreender a Matematica, com o fazer Matematom as
interpretacdes elaboradas sobre os significadaaisoculturais e historicos
da Matematica [...]. As pesquisas elaboradas nzdmie da regido de
inquérito da Educacdo Matematica trabalham em tdessas preocupacdes,
interrogando o compreender matematico, o fazermdteo, os significados
sociais, culturais e historicos da Matematica. S@otanto, pesquisas que
solicitam dominio compreensivo de um vasto horigat® conhecimentos da
Psicologia, da Histéria, da Filosofia... e, certataeda Matematica (
BICUDO, 1993, p. 20-21).

Nesta perspectiva, acreditamos numa ideia de wsime@ma matematica, ndo mais
pautado num modelo tradicionalista, desta formansino se apresenta com foco na relacéo
professor-aluno, com meétodos e modelos constru@o lbase em vivéncias, a partir do
cotidiano desses individuos.

Para Carneiro, (2000).
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Educacdo Matematica no Brasil traz em seu bojorm@eada ruptura nas
relagBes enrijecidas de saber/poder, tanto no rdwgblo, das praticas
divisérias sociais, como no ambito da Universiddaigar em que a tradigédo
tem imposto hierarquias diferenciadas as atividaltepesquisa, ensino e
extensdo. O movimento de ascensdo deste saberats ste ciéncia
autdbnoma implica em técnicas de objetivacdo dasiohebs cujos efeitos ja
se fazem notar: novos sujeitos, professores de rvidilea, estdo sendo
produzidos e produzem, a si mesmos, em novas ggatm outras maneiras
de ser e de fazer. (CARNEIRO, 2000, p. 25).

Sendo assim, a Educacdo Matematica aponta pargdarmacdo humana, critica e
social para os educandos e reforca a percepca@xivefldo docente, quanto aos métodos e
modos de ensino, uma vez que ultrapassa 0os musosiodelos mecanizados na reproducéo
de resolucédo de exercicio.

Observa-se que nas ultimas décadas, houve um marfmymacéo de professores de
matematica, especialmente com a ampla oferta dasvatgavés do processo de expansao e
interiorizacdo do ensino superior, com discuss@esbyscaram pautar os curriculos em uma
formacao que contemple aspectos pedagogicos essoaigratica do ensino da matematica.

No ano de 1993, durante o | Seminario de Educadatematica, a Educacao
Matematica foi definida como sendo uma area aut@ndm conhecimento com objeto de
estudo e pesquisa interdisciplinar, e diz resggtgundo Carrera de Souza, et al.

[...] a0 processo de producdo e aquisicdo do sabéenmatico, tanto
mediante a pratica pedagdgica em todos os graesgileo, quanto mediante
outras préticas sociais que devem ser levadas esidevacao quando se
atua na formacdo educacional desses sujeitos. RERR DE SOUZA;
TEIXEIRA; BALDINO; CABRAL, 1995, p. 51).

Observamos que a construcdo dos Parametros CaresuNacionais — PCN’s, pelo
Ministério da Educacéo ainda em 1997, nos mostnaenagEducacdo Matematica, converge
para um ensino pautado nas praticas da formacé# edumana.

De acordo com o texto base:

- direcionamento do ensino fundamental para adidside competéncias
béasicas necesséarias ao cidadao;

- importancia do desempenho do papel ativo do aheaonstrucdo do
conhecimento;

- énfase na resolugdo de problemas, na exploragabatematica a partir dos
problemas vividos no cotidiano e encontrados emasudisciplinas;

- importancia de trabalhar com amplo espectro detecmlos, ...para atender a
demanda social que indica a necessidade de alestdgrassuntos;

- necessidade de levar os alunos a compreenderé@mp@tancia do uso da
tecnologia e acompanharem sua permanente reno(BRASIL, 1997, p. 6-7).

O que chama atencado €, especificamente, a comcgpedada com o advento da
Educagcdo Matematica sobre um modelo de ensinvéledonde o educando € coautor em
seu processo de aprendizagem, e que as relacGesyiaee diarias o fazem como individuo,
ja dotado de um conhecimento empirico, ou sejaljimmas gerais, surge uma proposta de
ensino da matematica, onde o aluno é produto aspmodo conhecimento.

Através desta tendéncia na renovacao de ensimoyejo ocorrendo especialmente
apos a Segunda Guerra Mundial, varios avancos nfaa leducacional, propiciaram o
desenvolvimento da Educacdo Matematica no Braailird esses avangos e oportunidades,
citamos a publicacédo da Lei de Diretrizes e Basdsdlicacdo — LDB — Lei. 9.394/1996.
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As politicas nacionais avancaram e oportunizaracorastrucdo de curriculos que
valorizam as concepc¢des socioculturais dos sujgqiiesstdo como receptores no processo de
ensinagem.

Por fim, destacamos que a pesquisa cientifica teva um destaque e um papel
fundamental na popularizacdo da Educacdo Matemétg@ecialmente no que tange os
modelos do ensino da matematica e os programassdgraduacao.

No cenario brasileiro, destacamos eventos queenacom periodicidade e fazem um
elo entre o conhecimento apresentado e discutida@cademia, e os relatos de experiéncias
das praticas em sala de aula, o Encontro Nacwmdducacdo Matematica, o Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo MatematiEacontro Brasileiro de Estudantes de
PoOs-graduacdo em Educacdo Matematica, XllI Condexéimteramericana de Educacao
Matematica e o Encontro Nacional de EthomatemaRoaemos destacar alguns resultados
deste trabalho, embora, reforcamos, que existemouantos importantes eventos com
significativo destaque no cenério nacional, pad&sseminacdo dessa linha de pensamento.

No ambito da concepcdo macro de educacdo matenaiicedita-se que Mazur,
(2012), apresenta um panorama construtivo do mtanfestorico.

A partir da Educacdo Matematica, com o surgimeatotdndéncias, as aulas
tradicionais foi dando lugar & construcdo de umeerapizagem mais
prazerosa, motivada pelas idéias de contexto listGultura, investigacao,
modelo prético, tecnologia e resolucdo de problerAasompreensdo das
tendéncias permitiu no minimo perceber que a matesném historia, que
surgiu de necessidades sociais e que essas peamaeetre nés. Porém,
observa-se que nem todos os professores trilhasacaminhos apontados
pelas diretrizes. Manifestaram necessidade de ngagdamas n&o encontram
respaldo diante da excessiva jornada de trabatleoocsitras dificuldades que
nao permitem um espaco de estudo e pesquisa dedrepessibilitando a
aquisicdo de conhecimento para que possam efetitanmeelhorar a sua
pratica pedagodgica. (MAZUR, 2012, p.36).

Monteiro (2004), ao falar de Educacdo Matematidescute a necessidade de
relacionar o saber cotidiano ao saber escolars@acke a Ethomatematica como uma proposta
de carater filosofico que coloca em debate a p@au@ validacdo e a legitimacdo do
conhecimento matematico em diferentes praticasispgiesta perspectiva, as contribuicées
se somam ao processo de valorizacdo da memoridap@pcontribui de forma gradativa com
0 conhecimento cientifico.

Sendo assim, podemos concluir que o saber-fazerurde grupo, pode ser
compreendido como um produto cultural, criado pste egrupo em seu fazer cotidiano e
transformado pela interacdo emergente do contahootdros grupos.

Desta forma, esse “produto” é uma propriedade edgssvo, que deve ser
compreendido no cenario diario da educacao, do famgematico como uma ferramenta
essencial de conhecimento cientifico, oriundo deessidade diaria do grupo social, que
fortalece a concepcao de que a ciéncia matemadiza ralgo acabado, mecanico, mas sim,
um processo em constante evolucdo e que pode teremmaeios de respostas, férmulas e
processos.

3.2 Etnomatematica e as discussdes contemporaneas

Clarificamos queetng em uma analise etnomatematica de cultura, espage o
sujeito encontra-se inserido, sendo assim, emdigeais, Ethomatematica pode ser vista
como um ensino de matematica pautado na valorizdg8oaspectos socioculturais dos
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sujeitos preceptores desses conhecimentos, ouwsej&nsino pautado na valorizacdo dos
saberes, dos conhecimentos empiricos de determingmp®s sociais. Observamos que,
obrigatoriamente, esse ensino precisa ter um efoassaberes do dia a dia ou do cotidiano,
em sala de aul@ proposta foi lancada, inicialmente, por Ubira@Ambrosio em meados
da década de 1970.

No livro, Da Realidade a Agdo Reflexdes sobre Bdac e Matematica o autor
escreve: “a incorporacdo de etnomatematica a prale educacdo matematica exige,
naturalmente a liberagdo de alguns preconceitosresod propria matematica”
(D’AMBROSIO, 1986, p. 42).

Para D’Ambrosio (2013);

(...)etno, e por etno entendo os diversos ambigatesocial, o cultural, a
natureza, e todo mais); matema significando explergender, ensinar, lidar
com; e tica, que lembra a palavra grega techne, sgueefere a artes,
técnicas, maneiras, etc. Portanto, sintetizand@ase$ss raizes, temos
Etnomatematica, que seria, portanto, as ticas demmaaem distintos etnos,
isto é, o conjunto de artes e técnicas [ticas])@diaar, de entender, e de
lidar [matema] com o ambiente social, cultural &ural, desenvolvido por
distintos grupos culturais [etno]. (D’AMBROSIO, 20)1p.36).

Segundo D’Ambrosio (1998a, p.80): "o novo papelpdofessor serd o de gerenciar,
de facilitar o processo de aprendizagem e interein o aluno na producdo e critica de
novos conhecimentos, e isso €& essencialmente o jugtdica a pesquisa”. Nesse
encaminhamento metodoldgico, requer um profesflexireo e pesquisador, que saiba incluir
em sua pratica pedagodgica o debate sobre a digdesalltural.

(...) A cultura popular do ponto de vista escofarda maior importancia
enquanto ponto de partida. Nao é, porém, a cuttopalar que vai definir o
ponto de chegada do trabalho pedagdgico nas esceisas escolas
limitarem a reiterar a cultura popular, qual ser@ fsincdo? Ele a desenvolve
por obra de suas proprias lutas, relagfes e mattaovo precisa da escola
para ter acesso ao saber sistematizado e em cénséxpara expressar de
forma elaborada os conteudos da cultura populacguespondem aos seus
interesses (SAVIANI, 2008, p. 80).

Para Mendes, (2009).

A nocdo de etnomatematica tem implicacdes claraigentes para a
Educacdo Matemética, visto que pessoas diferenteduzem diversas
formas de matematicas, o que se contrapde ao gidnda uniformidade
processual de ensino-aprendizagem para diversgegysocioculturais. As
experiéncias dos alunos muitas vezes sao despagisgila visdo formalista
gue o rigor matematico impde a esta disciplina.ngoa aluno é estimulado
a manifestar as suas experiéncias proporcionadas sp@ cultura, pela
diversidade de historias que sdo encontradas aalsalula, 0os preconceitos
matematicos sado deixados de lado e identificamosua® culturas a riqgueza
de idéias que podem ser exploradas. (MENDES, 2068).

Diante do exposto, reforcamos as contribuicbeDdembrosio e Gerdes, quando
apresentam a Etnomatematica, como um subconjanmdcacdo, que contém a Matematica
como subconjunto, conforme apresentado na Figurpo@/Para Mattos e Polegatti, (2012
p.05).

Para Mattos e Polegatti, (2012).
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Todos os povos tém capacidade de abstracdo, padondue lhes é util para
sua vida cotidiana, essa abstracdo de conheceodanstia plenitude, (...),
com capacidade intelectual que constréi visbes dedm proprias de cada
povo, com conhecimentos matematicos empiricosoSpile cada povo,
geralmente ndo considerados abstratos aos nossdgionados olhares
ocidentalizados. (MATTOS; POLEGATTI, 2012, p. 05).

Concepcio de D" Ambrosio e de Gerdes

Educagio

Etnomatematica

Figura 07: Concepcédo de D’Ambraosio e de Gerdes
Fonte.: Mattos e Polegatti (2012, p. 05)

Observamos gque nos ultimos anos, essa tendémeigarhado destaque dentro dos
maiores seminarios que tratam de Educacdo Matematipartir do V ENEM — Encontro
Nacional de Educacdo Matematica, a Etnomatematcalestacou como um grupo de
trabalho, hoje, inserida e discutida de formasinva dentro da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica — SBEM, com inclusive eveaspecificos sobre a tematica como o
CBEmM — Congresso Brasileiro de Etnomatematica.

Desta forma, afirmamos que a Ethomatematica, assmno, outras linhas de pesquisa
de Educacdo Matematica, ndo deve ser deixada dedacencarada como aspecto inovador,
pelo contrario, as mesmas devem compor o planejaneginicacional, a fim de que, perceba-
se que é uma ferramenta que auxilia na relacamsieaagem em sala de aula, de forma a
valorizar os aspectos presentes no dia a dia dasedos.

Se os educandos percebem a presenca da Materedticdbjetos, na natureza ou
situacbes comuns do dia a dia, passam a vé-la atgoointeressante e Util, e ndo apenas
como contas sem sentido algum para suas vidas.cBlegcam a fazer uma ponte com
situacOes problemas presentes diariamente emagegbtia.

3.3 Aprendizagem Significativa

Podemos afirmar que a assimilacdo designa o famgud € do sujeito a iniciativa na
interacdo, com 0 meio, este meio sendo onde eteneaese inserido. Dai, e apenas por meio
desta assimilagéo, ele pode construir esquemasapas mentais de assimilagcdo para
abordar a realidade.

No caso de modificagdo, ocorre a acomodacao, efaj sma reestruturacdo da
estrutura cognitiva com base em um novo conheconejie resulta em novos esquemas de
assimilacdo. E por meio da acomodag&o que se ddemdblvimento cognitivo.

Para David Ausubel (1918-2008), a aprendizagenifgigtiva € aquela em que ideias
expressas simbolicamente interagem de maneiraasiityst e ndo-arbitraria com aquilo que o
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aprendiz ja sabe. Este conhecimento, especificamel@vante a nova aprendizagem, o qual
pode ser, por exemplo, um simbolo j& significativm, conceito, uma proposi¢cdo, um modelo
mental, uma imagem, (AUSUBEL, 1982, p. 32).

Diante dessa perspectiva, correlacionamos a Eteomdéica como uma ferramenta
que, quando usada na sala de aula, é capaz devaouroa aprendizagem significativa, por
meio de uma ponte com conceitos e ideias ja estgilab a partir das vivéncias cotidianas.

Ausubel (2000), em sua teoria da aprendizagemndefea valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos possibilitandstcogbo de estruturas mentais por meio
da utilizacdo de mapas conceituais que abrem uoeldg possibilidades para descoberta e
redescoberta de outros conhecimentos, viabilizama® aprendizagem que dé prazer a quem
ensina e a quem aprende e também que tenha efieécavaliacbes externas.

Mattos, Mattos e Surui (2018), abordam o temazetn as seguintes reflexdes.

(...) entendemos que a interdisciplinaridade e aextumalizacdo ativam a
aprendizagem significativa, pois leva os alunos raa udescoberta, a
criatividade e ao interesse em aprender conteldtenmaticos escolares.
Observamos ainda que os professores indigenasst@matrelados somente
a sala de aula, pois suas tradi¢cdes, que transhardahecimentos proprios
do povo. (MATTOS, MATTOS E SURUI, 2018. p.155).

Desta forma, e utilizando-se das contribuicbeguubel (1963, 1968, 1982, 2000),

acreditamos que o processo de ensinagem atravespdetos Etnomatematicos, contribuem
de forma significativa para a aprendizagem dos auims.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta secdo descreveremos 0s passos metodol@glotedos na realizacdo desta
pesquisa, descrevendo as etapas e 0s espacosconckl cada etapa do estudo evidenciado
nesta dissertacao.

A metodologia proposta para realizacdo deste rd@ta pesquisa de campo, com
natureza descritiva, pois procurou o aprofundametdgouma realidade especifica. Foi
realizada por meio da observacéo direta das atieglalo grupo estudado e de entrevistas
com informantes para captar as explicacOes e netaigbes do que ocorrem dentro desta
sociedade cultural.

A pesquisa de campo foi conduzida, de acordo comcdha e Lakatos (1996)
Exploratéria: Com finalidade de aprofundar o coimmeato do pesquisador sobre o assunto
estudado, foi para facilitar a elaboracdo de umstiu®ario e servir de base a pesquisa,
ajudando a formular hipéteses, ou na formulacaoostes problemas.

De acordo com Mattar (1996), também visa clarificanceitos, ajudando no
delineamento da pesquisa é estudar pesquisas semeslhverificando os seus métodos e
resultados. Como método de coleta de dados, fordimados questionarios abertos e
fechados, entrevistas, observacao participantaredie campo.

O tratamento dos resultados obtidos ocorrera candmse os métodos de pesquisas
qualitativas e quantitativos.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu em etapas:

Primeira etapa: Observacdo do ambiente escolar e da comunidadervagdo do espaco,
dos ambientes de aprendizagem, participacdo daridade, festividades, contexto e
insercdo da escola nas atividades dirias da colaeti

Segunda etapaOs saberes matematicos gerados e difundidos neacalproducéo do acai,
observamos que o Acai € a base da principal fomterashda dessas familias,
especialmente aquelas que estdo na area rurahimoade;

Terceira etapa: Relacionar os conhecimentos tradicionais com o ecinfento matematico
escolarizado e os resultados alcancados pela esowla projetos, bem como, dar um
foco maior na atuagdo dos docentes da area, destcaanseios e percepcao e fazer o
elo que existe entre os projetos e 0s saberesisonien as avaliagdes de desempenho
das escolas que atuam com a educac¢éao bésica.

Quarta etapa: Apresentar, por meio dos resultados da pesquisgauto sobre os aspectos
da comunidade quilombola no Amapa. Dar visibilelad questbes culturais como o
Marabaixo, os projetos de agricultura, a fim de, gqu@ssamos efetivamente, por meio da
educacdo, maximizar os espacos de fala do negpaiso
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5 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Nesta secdo, iremos destacar 0 espaco e o teng@realizamos a pesquisa, bem
como, 0s principais resultados encontrados e kxdefs geradas diante das vovéncias.

5.1 Localiza¢do da Pesquisa

Conforme mencionado anteriormente, a escola @icalizada no distrito do Coragéo
ja existente ha 50 anos, conforme mencionadoiantente e € tida como escola-campo de
natureza quilombola, ela apresenta um desempenbrceéencia dentre as escolas o estado
de acordo com o indice de Desenvolvimento da Ediec8@sica - ldeb, atendendo mais de
400 estudantes entre ensino infantil, fundamenkdweacéo de Jovens e Adultos. Conforme
destaque na FIGURA 08.
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Figura 8: Localizacdo Geografica da Escola Municipal Goias.
Fonte: Google Maps (2018).

5.2 indice do Ideb e as aulas de Matematica

A educacédo basica compreende a educacao infargitsino fundamental e o ensino
meédio, nas formas regulares e Educacéo de Jovahgtes.

A educacdo béasica tem por finalidades desenvalveducando, assegurar-lhe a
formacdao indispensavel para o exercicio da cidadariornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores, contribuinda @aeducao das desigualdades sociais. Para
tanto, é fundamental que se considere os princidiosequidade e da valorizagcdo da

25



diversidade, os direitos humanos, a gestdo denmzrdb ensino publico, a garantia de
padréo de qualidade, a acessibilidade, a igualdadmndi¢des para 0 acesso e permanéncia
do educando na escola.

A universalizagdo da educacgdo bésica constitui dasadiretrizes do Plano Nacional
de Educacéo 2011-2020, consubstanciado no Pragdieich® 8.035/2010. Nesse sentido, nos
ultimos anos, duas mudancas importantes foramdatidas na educacao béasica: a matricula
obrigatdria no ensino fundamental a partir de 6sacmmpletos, ampliando a duracdo do
ensino fundamental para 9 anos; e a obrigatoriedadeatricula/frequéncia escolar dos 4 aos
17 anos de idade, introduzida pela Emenda Conistitalcn® 59 de 20009.

Desde a década de 1990, a politica educaciomauese pauta nas politicas publicas
e na melhoria continua na oferta e formacédo dofessores, desta forma, indicadores que
pudessem aferir a qualidade do ensino tornou-séajpaudliversos autores, desde entao,
passaram a discutir e apresentar esses resultaldogamos os principais nhomes dessa
tematica. (AFONSO, 2005; ARAUJO; LUZIO, 2005; FREN; ALVES; BONAMINO,
2007; SOUSA,; OLIVEIRA, 2010; WERLE, 2011; ALMEIDAALBEN; FREITAS, 2013).

Esses pesquisadores, apresentam nao apenas ob@apercorridos pelas avaliacdes
externas no Brasil, ao longo de mais de vinte amas nos mostram um panorama futuro,
frente a uma nova politica e a novos modelos dergabilidade. consubstanciado no indice
de Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb).

O Ideb é um indicador, criado pelo governo fedaraé tem como premissa medir a
qualidade do ensino nos diferentes niveis e maat#disl das escolas publicas do pais, segundo
dados do Ministério da Educacéo, de acordo contiraalhnalise realizada, o Brasil em 2017
obteve como nota 5,8 nos anos iniciais, 4,7 nos &nais e 3,8 no Ensino Médio.

O Ideb é medido a cada dois anos e apresentada esgala que vai de zero a dez. A
meta é alcancar o indice 6, 0 mesmo resultado @ipilios paises da Organizacdo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), @uae aplica a metodologia do Ideb
em seus resultados educacionais. 6,0 foi a notdaopelos paises que ficaram entre os 20
mais bem colocados do mundo.

Nesta proposta, mencionamos as considera¢Oesdiia¢ia(2008):

A proposta oficial € coibir a reprovacao indiscriada e estabelecer metas
para os sistemas de ensino e as escolas, numazaghd pela qualidade da

educagdo, para que, em 2021, o pais atinja a reajaalidade educacional

dos paises desenvolvidos (HADDAD, 2008. p.08).

Mais precisamente, a meta do governo federalgudea nota média da Educacéo no
Brasil seja igual ou superior a 6, até 2022. Naltat Ideb estabelece notas para 46 mil
escolas publicas do pais e, considerando os rdssjtapontam quais escolas precisam de
investimentos e cobra resultados.

Para uma escola ser considerada de bom nivgiredesa ter uma nota igual ou maior
a 6. Ferramentas permitem que a populacéo tenisa@meenota do Ideb de cada escola das
regides e estados brasileiros.

Diante da metodologia apresentada, destacamos@uextremo norte do Brasil, a
escola, ponto focal da pesquisa, teve seu destlyuenstrado nos ultimos anos, entre todas
as escolas do estado, sendo assim, .

Para Chirinéia e Brandao, (2015, p.12).

O IDEB é parte integrante do Plano de Desenvolvimda Educac¢éo (PDE)
e do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educégéoreto n.°
6.094/07), dispositivo legal que coloca em aca@&propostas contidas no
PDE, cujo eixo principal € a qualidade educaciorfzdm como a
mobilizacdo social para atingir as metas estalmdeqgielo plano. Para tanto,
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empreende-se uma articulagdo entre Unido, Estadddrito Federal,
Municipios e sociedade civil em prol da qualidadeeducacdo. Segundo o
Art. 1.° do Decreto 6.094. O IDEB, portanto, passo ser, além de
propositor de politicas publicas, o indutor de ac@las escolas e dos
sistemas de ensino para efetivacdo da qualidadeofanseja um indicador
de resultado, e ndo de qualidade, é a partir destda divulgacdo dos seus
resultados — que se mobilizam acdes para melhamualidade.

Desta forma, afirmamos que, 0 espaco destinadesqufsa, caracteriza-se por seus
resultados um ponto de andlise, considerando edpecite o cenario da educacéo publica no
Brasil, sendo assim, devemos divulgar os esforgoim de que novas escolas possam
também atingir éxito no desempenho dos educandos.

Abordamos o Art. 1.° do Decreto 6.094:

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educag@mff@misso) € a conjugacdo dos esforcos da Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios, atuandoregime de colaboracéo,
das familias e da comunidade, em proveito da mellda qualidade da
educacdo basica (BRASIL, 2007, p. 44).

Diante do exposto, notadamente observamos a inmpoatados indicadores
significativos para atendimento de metas e padiosaflos pelo pais, no que tange o
desenvolvimento da educagéo.

5.3 Analise contextual dos resultados e oficinas

As atividades apresentadas a seguir compdem osaressida observacao das praticas
pedagogicas e dos processos de ensinagem e apgmamdizda matematica na Escola
Municipal Goiés, localizada no Distrito do Coracad5 (quinze) quildmetros de Macapa. A
pequena escola, ainda de madeira, tem se destaoaddvel nacional com premiacbes em
diversas categorias, tais como, concursos de redagibncurso de danca do ciclo do
Marabaixo e outros, e assim, a escola tem conseguidsultado esperado para os proximos
guatro anos no Ideb, resultado este, apresentad?0é&6 e dando notoriedade ao trabalho
realizado na comunidade.

Nesta perspectiva, destacamos que o Distrito dagdo € constituido por familias
remanescentes de quilombos, oriundas de movimewitedos para a agricultura familiar
especificamente, que é fonte de renda dos municipes

O foco da observacao direcionou-se as entreuistasos professores de matemaética e
ciéncias, com servidores do quadro pedagoégico e @®ralunos do ultimo segmento do
ensino fundamental, ocorreu através da observagéia dlas atividades, mencionamos que
Nnosso maior objetivo foi observar o elo entre oireng a aprendizagem, e o impacto da
valorizacdo cultural nos resultados e de que fosmada atividades com o apoio da
comunidade externa e poder publico local.

O questionario aplicado aos docentes, (modelo mexa ), cujo objetivo foi
compreender a forma como relacionam a realidadelsdos alunos ao conhecimento
escolarizado.

Foram entrevistados seis docentes da area de ni@i@nea ciéncias (que serdo
chamados de X, Y, K, W, R e S), sendo quatro psofes de matematica e dois de ciéncias,
embora, no que tange as perguntas, ndo haver ridifeyena formacao para analise dos
resultados.

Foram realizadas perguntas sobre as praticas pgidagosendo elas:
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(1) De que forma sua pratica pedagdgica dialoga coralalade social dos alunos?

(2) Observa-se uma maior dedicacdo dos educandos quandiividades escolares
dialogam com atividades cotidianas da comunidade?

(3) A realizacdo de projetos interdisciplinares na keséuma evidéncia, visto que, a
escola é modelo na adocéo de tais praticas. Cdvtaieanatica atua nos projetos?

4) Existe um viés etnomatematico em sua pratica pe&yica®
(5) Se sim, existe um trabalho investigativo nessalerfitecedendo as atividades?

Nesta analise, foi possivel observar aspectos cenemtre os docentes, anseios e
questdes da pratica profissional que nos levam a wflexdo da valorizacdo desses
profissionais em sala de aula.

A aplicacdo do questionario ocorreu com prazosntiega até 30 de dezembro de 2017
aos docentes, etapa inicial do curso de mestrag@am®do ocorreram as visitas e intervencdes
de cunho observatorio na sala de aula e nas atesdda Escola Municipal Goiés.

Observamos que a escola, tem grande destaquegida,resse destaque se da, em
especial pelo excelente desempenho no Ideb, coafdamonstrado anteriormente e também
pelos projetos envolvendo o poder publico e comadeda escola.

Sendo assim, foi possivel identificar que a ragho dos projetos € o maior elo da
escola com as praticas que valorizam a realidadiels® cultural dos alunos, considerando
especialmente o apoio e participagcdo da comunidade.

Em alguns projetos mencionados pelos professorgsps8ivel observar que as
vivéncias dos alunos e relagdo com os mais velaa®ohunidade sdo as principais fontes de
aquisicao de saber. Este saber dialoga com o eesautarizado na realizacdo das atividades,
conforme se observa na fala de alguns professores.

Menciona-se a fala do Professor X, quando seutiiscacerca dos projetos e dos
resultados na escola, observou-se um sentimentpedencimento ao progresso e as
conquistas atingidas pela escola, frente as adaisac

Segundo o Professor X¥amos continuar trabalhando no sentido de melhotada
vez mais. Em 2016 tivemos muitas conquistas eaastesperamos nao ser diferente. Nossa
equipe tem um relacionamento muito proximo da catagle, que faz toda a diferenca. As
familias confiam na escola e os nossos funciondraislham com afinca”

Destaca-se ainda, a fala do docente Y, onde refketeecessidades da comunidade e
das oportunidades, oriundas através da escola:

De acordo com Professor ¥Entdo, € muito bom ver esses projetos, ver a naata
envolvida, aqui no Coracdo eles ndo possuem mupgdes de lazer, entdo, os projetos
acabam fomentando o desejo pelo conhecimento, & f@@milia mais proximo ajuda muito,
em outras escolas que trabalho, dificimente a fanmdomparece, acho que este € nosso
maior diferencial.”

Observa-se que a concepcao da Etnomateméaticaladiaca teoria da Aprendizagem

Significativa consiste, na adoc¢do dos valores rikusociais especificos de cada povo, como
ferramenta para as ac¢des nas atividades de saldajdica evidente no contexto das préaticas
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de sala de aula da Escola Municipal Goias. A exendlal definicdo apresentada por um
professor ao responder ao questionario, confortdedesnonstrado a seguir:

Professor R*Quando estou trabalhando com geometria, utilizdv@ta comunitaria
como exemplo, ai os alunos lembram do que viveneramasa com 0s pais, avls e vizinhos
no cultivo, na maioria dos casos as analogias estdocoisas comuns, objetos utilizados no
Marabaixo entre outros”.

Frankenstein e Powell (1997) e Knijnik (1996), ne&em a concepgdo de que a
Etnomatematica tem como aspecto positivo, 0 recimemto dos saberes matematicos
produzidos a partir da realidade social e que talasulturas, podem construir esses
conhecimentos a partir de vivéncias diarias, sateksa forma, uma ferramenta para uma
melhor compreensao dos aspectos que norteiam egsmde ensinagem.

Nesta perspectiva, mencionamos que 0 maior obje@ata abordagem aos docentes,
foi perceber como se da a relacdo de ensino apeyeln nas aulas de matematica, e de que
forma, esses conceitos e abordagens, no sentidaldezar as memdrias histéricas dessa
comunidade remanescente de quilombos.

Ainda em observacgéo as contribuicbes de Mattostoslat Surui, (2018), o contexto da
escola ndo é uma amarra fixa e intransponivedseanperspectiva entendemos o significativo
papel da escola na formacgéao social e cultural dogandos, considerando especialmente
aspectos das vivéncias diarias, nesta linha, agesees a seguir um projeto de canteiros
sustentaveis desenvolvido na escola, que tem cdjativem a producdo de uma hora para
alimentacdo interna e o cultivo de mudas para iedade.
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Figura 9 —Um exemplo de Horta Comunitaria na Escola Munidipaias
Fonte: Acervo da escola

Neste sentido, observa-se as contribuicoes de iKrejral (2012), acerca da Educacédo
Matematica, onde relatam a importancia de trazeeadidade do aluno para a aula de
matematica e como deve acontecer essa praticasti@ern aprender matematica nas escolas.

Ainda em andlise as contribuicdes das autorasiomadas acima.

Apontar para a complexidade da operacdo de trémgfier de significados
implica no enunciado que diz ser importante trazérealidade” para o
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espaco escolar para possibilitar que os conteudatenmaticos ganhem
significado permite-nos problematizar a vontadé'rdalidade” que habita
cada um de nés, ou seja, a busca pela harmonidaesiptonia com a
“realidade” traduzida pela necessidade de estabelbgacdes entre a
matematica escolar e a "vida real”. (p. 71)

Ainda frente aos desafios da escola, as praticasnéstrado resultados positivos, o que
fortalece a concepcéo dos professores que estandatuna direcao certa, especialmente na
valorizacéo de aspectos regionais, como o Marabaixo

Sobre a concepcao do Marabaixo, Queiroz (2016nafitos que sé&o ritmos e danca
local dos quilombos do Amapa que divertem as fastagridas durante o ano. No Marabaixo
0s instrumentos utilizados para tocar sao as “saeas tambores, no batuque sédo pandeiros
e tambores, a danga simboliza o arrastar dos pg®) se estivessem amarrados.

Além disso, mencionamos as contribui¢coes de ¥ad@i010).

As musicas e 0s ritmos produzidos nestes eventadicionais das
populacdes negras do Amapa sdo tao originais qusugerem 0S Seus
nomes: marabaixo, sairé ou zimba. Mesmo o batugusito remanescente
de antigo quilombo no estado, o Cria-U, em muitgseetos diverge dos
batuques do sul do pais, devido a presenca deeaggahdeiros, tocados a
trés ou quatro, acompanhando dois tambores em foentdindro, feitos de
tronco de arvore, deitados rente ao chéo e “mostauios seus tocadores.
(PINTO, 2000 apud VIDEIRA, 2010, p. 77).

De acordo com o Professor RNossos projetos tém colocado os alunos em uma
posicdo de destaque, ganhamos com o projeto deanési 2016 o Festival do Marabaixo, a
matematica esta em tudo, e como professora pregigtar os alunos, ai sempre discutimos
e exemplificamos situacdes do mundo fora das cel@@&scola”.

Nesta abordagem, consegue-se observar que a BEskolaipal, cumpre o que
preconiza a lei 10639/2003 que altera a Lei detiies e Bases (Lei 9394/1966), tornando
obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-8itaira no Ensino Fundamental e Médio,
em que se nota, especialmente, as questdfes AmepmEaisa do Marabaixo, cultura tipica do
estado, mas tendo seu berco como origem Africana.

Diante do contexto, ja aqui apresentado, afirmagquescabe ao professor entender as
principais diferencas culturais e sociais, que tema interferéncia na aprendizagem
matematica dos seus alunos, especialmente os gdigio®0s e entender que esses grupos
possuem um conjunto de conhecimento empirico epqde ser dividido e constantemente
modificado e decodificado com as vivéncias em dalaula, nesse cenario, entendemos que
todos os individuos embutidos nesse processo, red@lutps e produtores de conhecimento,
como corrobora as analises de Knijnik et al., (2028).

Logo, as figuras a seguir, apresentam um pouceijstos desenvolvidos na escola.
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Figura 10 —Projeto de Musica Marabaixo na Escola Municipaika&o
Fonte: Acervo da escola.

Figura 11 —Escola Municipal Goias vence o Festival Cantandoaldi@ixo nas Escolas.
Fonte.: Acervo da Escola.

Para o Professor X‘E inevitavel ndo vivenciar a realidade dos alunasui no
qguilombo, é enraizado em todos eles o desejo pal@baixo, as histérias de lutas para o
direito a terra, e hoje isso tudo esta sendo ocoppdr pessoas que ndo lutaram, como
professores de matemética o uso da etnomatemdaiicdgo que surgiu como ferramenta de
podermos ajudar a fortalecer esta cultura, que wemdo perdida ao longo do tempo”

Nessa analise, identifica-se a Etnomatematica,qgodepara com agfes de ensinagem
que vao ao encontro da realidade social e cultdod alunos, que fortalecem e se
correlacionam com o saber escolarizado. Cada mowcstia propria maneira de matematizar
seus conhecimentos visando atender aos anseiosessitades a partir de uma cultura
matematica construida em cima de muita de lutasiderando a individualidade em favor do
engrandecimento coletivo, ou seja, a valorizacacuttara que o identifica.

Neste sentido, observa-se as contribuicbes de iKngh al (2012), acerca da
Educacdo Matematica, em que relatam a importareiaader a realidade do aluno para a
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aula de matematica e como deve acontecer esseapuétiensinar e aprender matematica nas
escolas. De acordo com essas autoras,

Apontar para a complexidade da operacéo de trémgfier de significados
implica no enunciado que diz ser importante trazérealidade” para o
espaco escolar para possibilitar que os conteudatenmaticos ganhem
significado permite-nos problematizar a vontadé‘rdalidade” que habita
cada um de ndés, ou seja, a busca pela harmonidaesiponia com a
“realidade” traduzida pela necessidade de estabelegacdes entre a
matematica escolar e a "vida real”. (p. 71).

Nesta concepcéo da valorizacdo cultural, em edpé@ate as novas politicas que
guestionam um ensino pautado em questdes soaidisats e regionais, a escola foco desta
pesquisa traz numeros sobre melhorias nos indieadoonsiderando as avaliacbes externas,
apos a valorizacado cultural e social dos alunos.

De fato, em 2016 a escola atingiu a meta de 4,fdice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica, ano em que a meta esperada /2 plentos, ou seja, 0,4 pontos acima da
média esperada.

Ainda frente aos desafios da escola, as praticaséstrado resultados positivos, 0
que fortalecem a concepc¢ao dos professores desfie @uando com a metodologia mais
adequada. Como é o caso do projeto cultural coatasizacdo do Marabaixo.

De acordo com Machado, (2014, p. 1):

O ciclo do Marabaixo € uma festa religiosa, carétiea das populacte
negras do do Amapa. Com rezas, ladainhas, dangagjues oferendas e
alegria os marabaixeiros, louvam o Divino Espianto e a Santissima
Trindade [...]. O Marabaixo € reconhecido naciomsite e
internacionalmente pela sua fé, mas também, paldanga e batuque.

Professor R¥Nossos projetos tém colocado os alunos em umgposie destaque,
ganhamos com o projeto de musica em 2016 o FestivdMarabaixo, a matematica esta em
tudo, e como professora preciso ajudar os alundsseanpre discutimos e exemplificamos
situacdes do mundo fora das cercas da escola”

Por outro lado, nos vem a tona a realidade que @®/professores entrevistados nao
residem ou ndo sdo naturais do Distrito do Corag@mdo a maioria dos docentes
provenientes de contratos administrativos, resedertm uma das duas maiores cidades do
estado - Macapa e Santana.

Menciona-se que, o fortalecimento da ideia de quando a instituicdo ndo possui no
seu Plano Pedagdgico uma politica de valorizac&cad@anjos produtivos e culturais locais,
dificilmente se conseguird fortalecer a cultura dderminado grupo, em especial, pela
propria influéncia do material didatico, comum ad® na educacdo basica e pelas
experiéncias de vida da realidade dos proéprios rdese quando se remete aos livros
didaticos, destinados a escolas publicas do p&sHoedo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo Basica - FNDE.

Nesta perspectiva, menciona-se a fala do Profé&ssor

Professor K: Em nosso caso, ndo é dificil contextualizar a deadie dos alunos, o
Amapa é um estado relativamente pequeno, assinpres@wnhecemos um pouco sobre tudo
no estado, a exemplo do Marabaixo, um movimenterfante valorizado pela UNA - Uniéo
dos Negros do Amap4, aplicado aqui na escola casgate cultural.”
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Desta forma, o cotidiano da comunidade esta semymeegnado de saberes e fazeres
da propria vivéncia, e o fazem sujeitos produtpsoelutores de conhecimento na relacdo de
ensino aprendizagem em sala de aula, alicercanafrasitivas de D’Ambraosio (1987).

Os principais alimentos presentes na mesa dosimib@s sdo o acai, os produtos
oriundos da macaxeira e o pescado.

Percebemos ao longo das atividades que, a agreulamiliar traz exemplos de
conhecimentos empiricos, transmitidos de pai pHra due fortalecem a identidade social da
comunidade, como um jeito Unico de cultivar o agaiprocessar a mandioca e de pescar o
camardo que podem e devem ser valorizadas nosraesescolares como fonte de aquisicéo
e transformagé&o do conhecimento.

Sendo assim, intrinsecamente, sempre pode existicanceito matematico presente
na producédo da principal fonte de renda e subsist@éa comunidade, que pode ser explorado
pelo professor, em sala de aula.

Quando questionados sobre as concepgdes etnomatsnpercebemos que nenhum
dos docentes possuia um conhecimento claro e \abjstibre o tema. A maioria adotava a
metodologia de atuacdo em projetos e identidadiégrais nas salas de aula, mas sem um
conhecimento da ramificacdo da Educacdo Matematjca estava adotando como
metodologia.

Diante do exposto, replicamos a fala dos Profesd¢re W, acerca da concepcéao da
Etnomatematica:

Professor K: Entdo, a Etnomatematica é quando eu uso nas maallas questdes de
etnias, de indios, quilombos, para mim seria isso.”

Professor W “A Etnomatematica vem de etnia, né? Acho que zerfaima aula
diferenciada, sobre a religido, cultura, comidase dleterminado lugar..... na minha
faculdade sempre tinha algum jogo, ou algo assim,ltavia surgido com indios.”

Reconhecemos que nas atividades diarias, nos t&@asversais, N0 UsSO COMO
ferramenta didria a Etnomatematica esta inserideeaédade da escola, contudo, talvez ao
encontro das discussbes nacionais, existem poueasemtos no discurso dos docentes,
acerca especialmente da compreensao sobre o qae aeterminologia, ou seja, para 0s
mesmos, essas atividades sdo vistas mais como ulamain@vadora do que como uma
ferramenta diaria ou como produto das pesquisasteomatematica.

Sendo assim. acreditamos que a realidade de tedageitos que compdem um grupo
social especifico, esta impregnada de saberegqyrdextos, de histérias e de modos de vidas
que podem corroborar com os processos de ensinaggme de tal analise, referendado por
D’Ambrdsio, onde nos afirma que:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazedpsiqs da cultura. A
todo instante, os individuos estdo comparandosifitzendo, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo ealdem modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais sfice proprios a sua
cultura. (D'’AMBROSIO, 2002, p. 22).

Ainda em observacdo as falas dos Professores K mo#/,chama atencdo o nédo
reconhecimento da Etnomatematica como como umanfenta diaria da relagdo ensino
aprendizagem, mas como um “aula diferente”, ou, seompreensao de que pode ser algo
feito de forma isolada, quando na verdade, acrsditgue, a etnomatematica, embora
adotada no cotidiano desses professores, seu tmidceompreendido por muitos docentes
como aula diferente e ndo como acao diaria, parfgacesso de ensinagem.
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Neste contexto, apontamos a necessidade do fom&letv da Educacdo Matematica
nos cursos de formacgdo inicial e continuada deepsaffes pelo pais, considerando
especialmente a importancia e a necessidade da tjolea, tenha sua definicdo conceitual,
arraigada na percepcao docente, especialmente @uaretiucando tiver sua origem em
grupos sociais com fortes caracteristicas cultueaisociais, como é o caso dos grupos
quilombolas, indigenas, agricultores e etc..

Segundo os professores, 0s projetos desenvolvalesaola com os alunos, sdo muito
importantes para o ensino e aprendizagem dos ao#e¥scolares, pois elevam a autoestima
dos alunos ao coloca-los em destaque. De acord@adala de uma professora:

Professor W“Nossos projetos tém colocado os alunos em unsicpo de destaque,
ganhamos com o projeto de musica em 2016 o FestivdMarabaixo, a matematica esta em
tudo, e como professora preciso ajudar os alundésseanpre discutimos e exemplificamos
situagdes do mundo fora das cercas da escola.”

A etnomatemética, ingressa nesse cenario com aiasmjéo dos docentes ao
potencializar na sala de aula atividades e aplidades que levem em consideracdo as
guestdes que envolvem esta realidade. Uma realgattada na cultura quilombola, como o
Projeto Marabaixo, pautada no cultivo e producéach e especialmente na comunicacao
com a comunidade externa.

De acordo com o professor de matematica R:

“0 uso da etnomatematica foi algo que surgiu coraoamenta de podermos ajudar a
fortalecer esta cultura, que vem sendo perdidaoagd do tempo”.

Os resultados obtidos no Ideb, nos leva a reffetore a relevancia de um ensino de
matematica escolar que envolva as especificidestgsnais, de forma que possibilita esses
sujeitos desenvolverem seus préprios métodos deceasaprendizagem, por meio das suas
vivéncias de mundo.

De acordo com Ferreira (1997), como produto caltarmatematica tem sua historia e
segundo suas contribui¢cdes, ela nasceu semprecdssigade social de determinados grupos
e assim se desenvolveu, o que reforca nossa afiemdd importancia do educando ser
produto e produtor do conhecimento nas salas @ euldenciando assim que a matematica
nao é linear.

Diante disso, e considerando especialmente a atudgs professores de ciéncias e
matematica na escola, observa-se uma matematicgtruiola com base na cultura, em
aspectos sociais e econdmicos na localidade, osnosesrazem ao cenario principal as
discussbes que reforcam a importancia a relevateiatnomatematica, onde os educandos
sdo agentes construtores também do seu conhecjntamobase no som do batuque do
marabaixo, na dimenséo de espacamento para ogotiEgimudas do acai, ou no valor a ser
cobrado pelo litro do produto com base na produg@olei da oferta, da procura e da
producao.

Neste formato, além dos aspectos culturais a dadédarabaixo, podemos e devemos
mencionar o potencial da agricultura familiar que exemplos de conhecimentos empiricos,
transmitidos de pai para filho que fortalecem aniidlade social da comunidade, como um
jeito Unico de cultivar o acai, de processar a nomace de pescar o camarao.

Os docentes que atuam na escola Goids tém umacl&@oda importancia de uma
abordagem etnomatematica para o fortalecimentaltizra quilombola.

Verifica-se que, na pratica, a realidade sociocaltdos alunos da escola Goias vem
sendo abordada de forma objetiva e intensiva @adeahula. Isso, segundo o gestor, € um dos
fatores que levaram essa escola a alcancar pogtuficativos no Ideb, o que reforcou a
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defesa apresentada como objeto desta pesquisa, &laeentre a aprendizagem significativa,
encontra-se na base da valorizagao regional, qusaduportuna o educando entender sua
realidade, e por meio dela conhecer os conhecirmemnabematicos do dia a dia.

A seguir destacamos uma imagem com a estruturgadae que nos remete a uma
identidade tipicamente do norte, construcéo aimidan@deira, e a seguir uma imagem com 0s
projetos sustentaveis, que contam com a partioipdgé docentes aqui entrevistados.

Figura 12 —Fachada da escola
Fonte.: Acervo do autor - 2019.

Figura 13 —rojeto dos Canteiros e algumas mudas
Fonte: Acervo da Escola - origem Rede Amazénica

No que tange a analise acerca da pratica docaossos resultados mostraram
efetivamente que as acOes adotadas pelos profesderenatematica da escola, tanto na
realizacdo de projetos que valorizem a realidadialdos alunos, como na co participagdo da
comunidade nesta relacdo de ensino aprendizageniatedies que influenciam diretamente
na qualidade do ensino.
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A Ultima pergunta do questionario aplicado aosedtes, refere-se ao processo de
avaliacao, considerando especialmente a pressauogloores notas nos indicadores externos,
e como os professores lidam diariamente com esspreensao, o objetivo desta pergunta foi
justamente, entender como o professor se sente pestesso, e de que forma isso interfere
na elaboracéo da sua avaliacdo. Assim destacanfalasis

Professor X “A avaliacdo ela é continua, nossa realidade émbaliferente,
costumamos passar atividades, dar pontos para vsoal que participam das atividades e
eventos da escola, como forma de incentivar umampairticipacdo dos alunos”.

Professor R“As provas sdo com base no contetdo ensinadocodtumamos pensar
muito nas avaliacbes externas no dia-a-dia, trabalbs sempre para que nossos alunos
aprendam sempre mais, penso que a nota nas avebagkternas sdo consequéncias, em
realidades carentes como aqui, onde nossos aluneszes vem de regides distantes, ficamos
felizes por eles concluirem todo ano letivo.”

Professor S“Realizo provas e trabalhos com meus alunos moetre, sempre de
acordo com o calendario pedagdgico, existem osqw&za legislacdo vigente, mas sempre
incentivamos a participagdo nos projetos e ative@m contra-turno, observamos que os
alunos que participam dessas atividades melhoralesempenho e o entusiasmo na escola”.

N&o se pode falar de elo entre o conhecimento @uoEro escolarizado, sem falar do
processo de avaliacdo que deve ser continuo eidndivha sala de aula, nas falas dos
docentes, percebeu-se que, os mesmos analisaniarawaparticipacdo e o envolvimento
dos alunos nas atividades, ou seja, ndo € um p@desavaliacdo engessado em provas.

Nos chama atencao a fala do Professor R, consuteespecialmente a cobranca por
parte dos 6rgaos de controle de excelentes indieadi® eficiéncia no processo de ensino, no
qual ele vé os resultados como a parte fim, ecoém o meio. Nesta perspectiva, 0 meio é
visto pela aprendizagem que ocorre de forma mutugata de aula e, por consequéncia,
oriundo de um processo de ensino que perpassa @ecia@spela valorizagdo social dos
alunos, o resultado se torna efetivo nas provatkedempenho.

Figura 14 — Projeto dos Canteiros Sustentaveis
Fonte.: Acervo da Escola.

A seguir, destacamos a compreensao acerca dacaun@isrespostas dos pedagogos da
escola sobre os projetos e resultados diariosmeo do questionario aplicado (apéndice 1),
refor¢co que esses profissionais atuam no apoiatiladades pedagdgicas didrias da unidade.
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O principal objetivo foi analisar de que formasesores que acompanham a escola na
elaboracdo dos calendérios, na flexibilizacdo pagaecucdo das atividades, compreendem a
importancia da valorizacao cultural, bem como, igpacdo da comunidade nos processos
de ensino e aprendizagem.

Objetivamos ainda, compreender se 0s mesmos,valnserssa relacdo como fatores
essenciais para uma aprendizagem significativa alosos e com impacto direto nas
avaliacoes.

Estes questionarios, foram aplicados a trés smesddos setores pedagdgicos, que
aqui serao definidos como P1, P2 e P3.

As duas primeiras perguntas realizadas nos quésids, tratam sobre o
conhecimento da terminologia sobre o que € etnoeiéne etnomatematica, e foram
unanimes as respostas que ndo conheciam ou gaeigrhouvido falar.

Na mesma perspectiva, se perguntou sobre a apmdacBase Nacional Curricular
Comum — BNCC, e observamos que as respostas faaelsantes. Neste sentido, coloco a
percepcdo de um dos profissionais, que dialogaadiente com a terceira pergunta, quando
perguntamos se eles se sentiam contemplados nos diidaticos.

Funcionario P2¢Essa base comum, eu penso logo nos livros didéticossos alunos andam
de barco, catraia nunca viram um metrd, e os Bvttazem 0s exercicios de velocidade
média, fisica, matematica, ciéncias com uma redkdgue ndo é a nossa.”

A fala do servidor, nos remete uma clara ausé@egertencimento nas publicagdes de
livros didaticos e paradidaticos no Brasil, esdaewate por aqueles que moram em regifes
mais extremas do pais. Essa concepcdo vai ao emamtproposta etnomatemética, onde
conceitos voltados para a valorizacdo culturalagagosao ferramentas diarias e continuas na
sala de aula. Observamos, segundo a fala de umaasenvidores, essa percepgao.

Funcionario P1:"Acredito que se os livros, ou o material usadogoptofessor, fosse com

exemplos daquilo que nossos alunos usam no dia,atatlas as disciplinas seriam mais
faceis, especialmente aquelas que os alunos téms mado, como a Matematica. Por
exemplo, &s vezes nem eu sei ajudar minha filhaasoatividades do nono ano, porque nao
compreendo a logica e o contexto da aplicacéo.

Na perspectiva apresentada, trazemos as confiésude Bello (2002), ao afirmar que
a etnomatemética utiliza os alicerces, de forma @uelacdo de ensino e aprendizagem,
ocorra especialmente levando em consideracdo astogse geradas em um contexto
sociocultural especifico a partir da linguagemdiatia.

A etnomatemética é subordinada a linguagem, e dana producdo de
formas de explicar e conhecer presentes de umndetafo contexto, seja
este inclusive o escolar, pode ser entendido coma constante luta de
qguem quer e precisa construir e se apropriar ddge® legitimos a partir
dos préprios utilizados na producéo de suas fomheasxplicar e conhecer
(matemas) (ibid. p. 3).

Por fim, mas ndo menos importante, 0 Ultimo quoaestinento realizado aos
profissionais dos setores pedagdgicos trazia argegabordagem:Como avalia a atuacdo
dos docentes das areas de Ciéncias e Matematicesdala Municipal GoiasPara este
guestionamento, as respostas foram ao encontroedbmento observado nos demais
servidores e professores. O fato de a escola staqiee estadual em alguns indicadores,
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fortaleceu o sentimento dos que ali desenvolvem atigidades, sobre os resultados e de que
o0 modelo adotado por eles € o mais adequado. Goefobservamos:

Funcionario P1:*Nossos professores sdo muito dedicados, se enmvolves projetos, se
inscrevem em concurso, isso tudo é muito bom paraeminos aqui da comunidade, ocupa a
mente deles, ja viu o ditado, né? Mente vaziainaido diabo.”

Funcionario P2:A grande maioria dos professores vestem a camdgan o apoio da
comunidade, o envolvendo dos pais dos alunos, cojet@ envolvendo a policia, ministério
publico, muita coisa melhorou, os alunos estao age@do a dar valor a isso aqui.”

Funcionario P3:“Nossa escola tem conseguido bons resultados, gragatuacao dos nossos
professores, eles se dedicam de verdade, vestamiaace fazem projetos que sao e fazem
bem a comunidade.”

Observamos na afirmativa dos profissionais o barire o0 sentimento de
pertencimento para com a escola, para com a coaumice nesse processo identitario é
fundamental esse querer, afinal, destacamos que en&re o conhecimento empirico e o
escolarizado, s6 se efetiva nos ambientes edu@asjaquando todos os agentes se sentem
parte do processo da construcéo do saber.

5.4 A producgédo do acai: Um elo do conhecimento empirice escolarizado por meio
da etnomatematica

Para fortalecer os apontamentos que se menciodiloagm deste trabalho, optou-se por
realizar uma atividade com alunos do oitavo ancedsino fundamental, na presenca do
professor de matematica, a fim de trazer aspeéetasiltura do acai, que sdo aplicados ou que
ja haviam sido aplicados nas aulas de matematgsa Broposta foi aplicada a 21 alunos na
escola, onde se evidencia as principais falas dosamdos, adotando, quando necessaria a
descricdo de numerais para referenciar esses athgan

Nogueira, Figueirédo e Muller (2005), nos exptice:

Existem trés espécies de palmeiras que tambémzenda vinho de “acai”.
A Euterpe oleracea com dominancia nos Estados déd PaAmapa,
responsavel pela maior parte da producéo, tem ickgolc de produzir
rebrotamentos; a Euterpe precatoria, com dominamga Estado do
Amazonas, conhecida como “acai do mato” e sem g de
perflhamento e, a Euterpe edulis, com habitat naaMAtlantica, ndo
perfilha, sofreu forte processo de destruicdo paratirada de palmito. A
cadeia do acai envolve extrativistas, produtorgsrmediarios, industrias de
beneficiamento e batedores artesanais é de imp@tamucial para a
formacgéo de renda de expressivo grupo de famiéigeeduenos produtores.

A maioria das familias que vivem nas areas ruttai®\mapa, utilizam o cultivo do
Acai como forma de recursos familiares/agriculfarailiar especialmente os que vivem em
area da reforma agréria e dos quilombos. Nestédsemm especial por ser algo tipico na
mesa de todos 0os amapaenses, optamos em utilizinkuaga aula de matematica com este
produto, que hoje, representa o “Ouro da Amazonia”.

A aula, que ocorreu com duracéo de trés tempasdkegde 50 minutos, teve como
metodologia 0 uso de imagens e uma explicacdo bw®sa com aspectos que estavam
estudando no assunto de geometria, contamos coresanga do professor, comentamos
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inicialmente com eles a atividade e os deixamosofgapdos ao falar que eles teriam que
associar conceitos matematicos, com questdesydagits na aula de matematica..

A seguir, sera mostrado as imagens, (registroprdprio autor), e 0s comentarios,
bem como a abordagem com os educandos do oitavcadim de conceitua-los sobre as
discussodes nas atividades.

Apresentamos como primeira imagem, uma fotografisada na propria comunidade,
onde retrata o processo de colheita do Acai (FifjiyaExplicou-se que, em linhas gerais, de
forma rudimentar, a colheita na comunidade se da&eatpiinte forma, inicialmente as
palmeiras de acai convivem com diversas outrasiespde plantas e se da em abundancia
na regido amazonica, especialmente pelo forte geeréle chuvas ao longo do ano, que
caracteriza um espaco propicio para o crescimenéo\ubre.

Os coletores de acai, ou “peconheiros”, como sébecidos por conta do acessoério
que amarram nos pés para subir nas arvores, tre@@marvores, geralmente subindo
(conforme Figura 15), com um facdo pendurado na.boc

Uma arvore de Acai, consegue produzir de forrgaifggativa por longos 10 anos,
desta forma, destacamos que é uma das principaesfde renda das familias que dependem
da agricultura familiar nas areas de quilombo dadss

Apds a explicacdo, mostramos a imagem aos edusdfdyura 15), e pedimos para
que eles pudessem fazer comparacdes com assumtogrggados pelo professor, bem como,
andlise da importancia do Agai.

L

N\ ,
ado Acai

Figura 15 —Morador do Distrito do Coragéo / Colheit
Fonte.: Acervo do autor

Apo6s alguns minutos em siléncio, acreditamos que vintude das relagbes de
compreensao e confianca ainda estarem se consididama aluna, que aqui, sera chamada
de Aluna 01, fez o seguinte comentario.

Aluna 01: “Por isso que muitos “panhadores” de acai se madmg¢ estdo sem
protecdo, nenhuma.”

Destacamos que 0 objetivo da aula, era associat tan elo com os conhecimentos
matematicos, contudo, a abordagem da aluna foifis@giva e optamosem mencionar que
esta imagem retrata a colheita de forma rudimeantarpredomina na regido e que de fato, a
aluna estava correta, é preciso repensar medidssgieanca nessa colheita, e perguntamos,
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0 que chamava atencdo na imagem. E ela respon@eo que mais chamava atencéo era o
uso e da “peconha” (Figura 16).

Figura 16 —Peconha / Colheita do Acai
Fonte.: Acervo do autor

Imediatamente, colocamos como regra que, para fameentarios, eles deveriam
associar a imagem com a matematica, e ai a alasa due a peconha, poderia ser comparada
com um circulo, e sendo um circulo daria para talcantes de fazer em casa, ou moldando
nos pés, seu raio e sua circunferéncia.

Um aluno, que aqui chamaremos de aluno 02, fezamparativo com base no pé do
acaizeiro, comparando-o com um cilindro, pedimos gle explicasse por que, entdo ele
mostrou o desenho do livro didatico (Figura 17).

Figura 17 —Cilindro
Fonte.: Livro Didatico / 8° ano

ApOs o comparativo do aluno, a mesma aluna quezianhente havia se manifestado
disse que poderia, com a sombra do acaizeiro, laalaualtura da arvore, se tivermos uma
outra menor para comparar. Interessante que elaesmo exemplo trouxe aspectos das
ciéncias, regra de trés e outros tépicos matensatico

Perguntamos aos demais alunos se, quando obserearmagem no livro, teriam
associado ao acaizeiro, e eles mencionaram que nao.
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Seguimos para a segunda imagem, apresentadaiaos éFigura 18):

Figura 18 —Cacho do Acai
Fonte.: Acervo do préprio autor

Apresentamos varios cachos de Acai (fotografiab&ém retirada na propria
comunidade). Se comentou um pouco do valor nuiritte fruto, comentamos que suas
sementes sdo usadas, além de alimento, tambémamubo, bijuterias e, especialmente, na
construgdo como manta de isolamento de calor.

Perguntamos: com o0 que associam imagem na matafhat

Comparada a primeira pergunta, observamos quelehesram mais tempo para fazer
qualquer associacao, entdo, perguntamos se tintzaforma de contar ou aproximar o
namero de sementes total nos cachos e de que $ammamais rapido essa contagem.

A aluna 01, novamente, sugeriu que deveriamosacapiantos tinham em uma fila,
depois contar quantas filas tinham nos cachos,islepacniimero de cachos e multiplicar os
resultados. Notadamente, comparado aos demaissalaasa aluna além de entusiasmada
com a aula, possuia excelente afinidade com a maditemEm linhas gerais, a analogia que
ela fez foi a seguinte.

NUmeros de sementes em uma fila X nimero de filagimero cachos = o nidmero de
sementes

Desta forma, pedimos que apenas os demais alaspsndessem a pergunta que iria
se fazer, (com base na sugestdo da aluna Olgspasta corresponde ao numero exato de
sementes no espago? Nesta hora, todos falaram smmartempo, e percebemos que eles
mencionaram o fato de ter filas vazias, e que p@ia sma resposta confiavel. Aproveitamos
e explanamos um pouco com 0s alunos sobre estatist

Observamos que os alunos, estavam com o livroadematica em aberto e folheavam
as paginas para fazer analogias, optamos por cantm aula e observar quais seriam 0s
pontos que 0os mesmos abordariam.

Um aluno que iremos aqui chamar de Aluno 03, disseguinte,Nos cachos, da
para ver como conjuntos, cada cacho é um conjunttgm as sementes, e as filas podemos
chamar de curvas com pontos.”

Muito embora os alunos estivessem estudando geamdbi interessante a
abordagem do aluno, porgue conseguiu-se obsereaemguum conhecimento adquirido por
meio de um processo de assimilacdo, mediante especite a tudo aquilo que ela ja havia
estudado na matematica, demonstrando claramermtecaprdo do elo entre o conhecimento
empirico e o escolarizado que estamos abordando.

Santos, (1997), nos diz que:
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A teoria da aprendizagem significativa consideraeducacdo como o
conjunto de experiéncias cognitivas, afetivas egomsotoras que contribuem
para o desenvolvimento do estudante. As interdes@ntre significagéo e
afetividade podem ser aprofundadas a partir de bamse tedrica da
psicologia neurocognitiva. (Santos, 1997. p. 253).

Desta forma, acreditamos que, quando se tratansine da matematica escolar, as
concepcOes étnicas representam ferramentas diguasauxiliam no processo de uma
aprendizagem significativa.

A valorizacdo cultural, um ensino pautado naidedke, representam além da
aprendizagem, um resgate da memoéria e um procesgergdetuar algumas culturas que, em
virtude de influéncias de novos povos, novos grigoosais, podem se perder.

Rodrigues, (2016), ao estudar as questbes étdac@&xucacdo Matematica com 0s
povos quilombolas, chegou as seguintes conclusoes:

Sem dudvida reconheco que novas lentes deverasadas) principalmente
fontes tedricas que visem analisar os jogos deudiggm presentes em
praticas discursivas que foram produzidas de acoodoformas de vida de
determinados grupos culturais. Mas isso, congditum novo processo de
reconstrucdo de mim mesma com vistas a eviden@adigbes que

possibilitem abordar a cultura quilombola na cogdecda “caixa” dentro da
sala de aula a partir de uma proposta interdiseipl(RODRIGUES, Quele

— 2016, p. 95).

Nessas conclusfes, Rodrigues, (2016) nos mogtra,a ethomatematica em sala de
aula, também € um processo em constante constracépe para se ter resultados
significativos € necessario até mesmo um process@abnstrucdo dos nossos professores,
um olhar interno sobre a importancia e as potadeidés de cada cultura.

Apresentamos os “balaios de acai”, quando osdrjitaestdo prontos para a venda,
gue geralmente acontece nas areas portuarias deiressdas cidades na regido, e pedimos
que os alunos também fizessem suas consideracoemaando especialmente com o
contexto da matematica (Figura 18).

Nesta terceira imagem, observamos que a maiorqa alionos ja estavam mais
interessados e participando da atividade, de foguea faziam comentarios com outras
questdes do dia a dia.

Neste intervalo de tempo, uma aluna, que aqui ceamada de aluna 03, fez o
seguinte comentario.

Aluna 03:“E gostoso ver a matematica assim, mostra como goitante aprender
esse “monte” de formulas.”.

Barton, 2006, ao afirmar qua Etnomatematica € uma tentativa de descrever e
entender as formas pelas quais ideias, chamadas @®lomatematicos de matematicas, sao
compreendidas, articuladas e utilizadas por oytessoas que ndo compartilham da mesma
concepcao de ‘matematica’. Ela tenta descrever mdmumatematico do etnomatematico na
perspectiva do outro, diante de diversos olharesarios e possibilidade que fortalecem e
criam lacos capazes de auxiliar no processo deiggaido saber.
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Figura 19 —Cestos de Acai / Prontos para comercializa¢ao
Fonte.: Acervo do préprio autor

Ao apresentar a fotografia, os alunos comecaraaiaa $obre as varias possibilidades
de aplicar a matematica. Eles falaram que semaassante se trouxessem para a sala de aula,
o cenario do agricultor do Acgai para resolvermostiagdades, 0 que nos chamou atencao.

Interessante que os alunos mencionaram questOggeataetria plana e geometria
espacial, que na maioria das vezes os alunos @wooiano, encontram significativa
dificuldade em aprender. Desta forma, pode-se wongque a atuacdo dos docentes de
matematica, o envolvimento nos projetos e apoicodaunidade, sao fatores que favorecem a
aprendizagem dos alunos. Mencionmos ainda, que rengbmaioria dos entrevistados nao
tenha no questionario demonstrado clareza na définilo tema, intrinsecamente utilizam
essa ferramenta em suas praticas diarias.

Na sequéncia apresentamos outras fotografiasdasima comunidade, comentamos a
importancia do Acai para a comunidade e como fdatsubsisténcia (Figuras 20, 21 e 22).

Figura 20 —Processando o Acai
Fonte.: Acervo do préprio autor
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Figura 21 —Processando o Acai
Fonte.: Acervo do préprio autor.

Figura 22 — Acai pronto para venda
Fonte.: Acervo do préprio autor.

Desta forma, finalizamos a atividade com uma pdewobre as aulas, em que os
alunos puderam comentar acerca da percepcado satie e os trés tempos das aulas de
matematica.

A aluna 01 mencionou quéGosto das aulas diferentes, elas nos ensinam captioar
as férmulas que aprendemos diariamente.”

Ja o aluno 02, disséMano, a matematica esta em tudo mesmo, minhadaka é a
matéria mais importante.”

Percebemos que ao tratar a matematica presenpgonesso de extracdo do Acali,
observou-se que os participantes, além do envohtone do aprendizado por associacao,
apontam a utilizacdo dos conhecimentos adquiridossioola em suas aplicabilidades diarias,
sendo assim, nota-se que 0 processo de ensinagema&anais auténtico, ao oportunizar ao
educando através de uma linguagem diaria a apticdg&onceito matematico.

o reflexo que esses educandos possuem, sao do tradioional, daquilo que
vivenciam diariamente.

Desta forma, mencionamos mais uma vez que, o @applofessor nesse elo entre o
conhecimento empirico e o escolarizado é crucia pma aprendizagem significativa, ja que
ndo se pode pensar a mateméatica fora do contexial stbs alunos. Deixar de lado os
valores, saberes e competéncias formados a partiealidade social dos alunos é 0 mesmo
que apagar uma identidade construida ao longoddeadistoria, durante séculos, e que de
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certa forma, identifica esses povos e os diferearger os demais, considerando as
peculiaridades que sdo apenas suas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a forma e o meio em que se da @aelentre ensino e aprendizagem na
comunidade remanescente de quilombo, no dmbitosdal& Municipal Goias, verificamos
como as atividades da escola estdo atreladastatetdmento da valorizacéo da cultura local,
dos ritos e dos conhecimentos historicos repassadogeracdo em geragcdo. Foram
observados por meio das atividades festivas, dostps desenvolvidos na instituicdo e no
envolvimento dos discentes, docentes e da comumidach a musica e com o Marabaixo.
Observa-se ainda, a ndo aceitacao da concepcaarizarriticada por Freire (2014), na qual a
sociedade opressora pratica sobre o oprimido arauto siléncio e enfraquecendo suas raizes
e suas origens.

E esta luta somente tem sentido quando os oprimedosuscarem recuperar
sua humanidade, que € uma forma de cria-la, ndsestem idealistas
opressores, nem se tornam, de fato, opressoresopl@ssores, mas
restauradores da humanidade em ambos. E ai estddedarefa humanista
e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e@wsssores. (FREIRE, 2014,
p. 41).

A adocéo de praticas que fortalecam de forma is@plinar o numero de projetos
propiciaram aos docentes da instituicAo atuar c@maspectos etnomateméticos como
potencializador da relacéo entre ensino e apregelizaAssim, observa-se que a escola tem
conseguido atender as metas do Plano Nacional uisaEgo.

Sobre as metodologias docentes e administrativligadas pelos professores,
pedagogos e gestores na Escola Municipal Goidsnabse a resolucdo de situagdes
problemas e o0s projetos interdisciplinares comoteadores, modo pratico e técnico,
vislumbrando a realidade social do aluno, comogpata o ensino da matematica no caso da
area de exatas, considerando o sujeito como famolamental do processo. Podemos destacar
que os professores usam meétodos mais participatipos se exige a integracdo e
participacdo ativa do aluno para que haja a apzagdm, os projetos envolvem outras areas
do conhecimento e valorizam a cultura da localidamiele a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade estdo bem presentes e comesfderramentas para superar as
problematicas do trabalho.

Nessa relacdo da Matematica com a diversidadeltlgasy a Etnomatematica pode ser
um caminho para uma ressignificagdo dos conteldascalares, uma aproximacao dos
conhecimentos escolarizados e culturais, e valgizaa historia baseada na luta e em fugas
por melhores condi¢cbes de vida, eliminando a dif@eentre culturas e incorporando outras
formas de fazer matematica, respeitando o diferentgerligando os saberes que Ihe séo
expostos. Apesar de todo empenho de pesquisadores® de uma Educacdo Matematica
qgue busque a valorizacao e elevacao das mais asveuturas, ainda ha muito que se fazer.

Esperamos que este trabalho venha contribuir coconaunidade académica em
relacdo a divulgacéo da relevancia do negro nado@imdo Estado do Amapa, suas principais
lutas e sua historia de fuga por liberdade e meth@ondi¢cdes de vida, que fortaleca a
concepcao da importancia da etnomatematica comeonativa escolar para o ensino da
Matematica.

Neste sentido, pontuamos que a etnomatematicaizalas diferencas, fortalece a
solidez para a construcdo do conhecimento matemé@tie esta intimamente vinculado as
tradicdes que, nesta comunidade especificamentersgam em especial pelo potencial do
Marabaixo.

Também, precisamos destacar o papel intermediambopbfessores que atuam nos
extremos desse pais, principalmente devido acofsgervado que a maioria ndo séo oriundos
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desse espaco. O saber fazer, explicar e ensinaisgme sempre respeitar e valorizar as
realidades socioculturais distintas, a fim de glas @ossam se perpetuar pelo tempo. E
preciso potencializar a divulgacdo histérica e alode um povo, no caso em questao,
especificamente, sobre um triste periodo da nosstrin, conhecido como periodo
escravocrata.

Da mesma forma, mencionamos que esta pesquisamosBa que € necessario
oportunizar a compreensao por apropriacdo do sdiberndo escolarizado, num dialogo
constante com o0s conhecimentos escolares, a fingu#e propicie ao educando um
conhecimento critico e reflexivo do saber maternatitie fortaleca a histéria da sua propria
identidade. Além disso, outras dimensdes, em espa@olitica, também sao integrantes da
Etnomatematica, conforme aponta D’Ambrosio (20&1lneste contexto ndo se pode obstruir
ou negar a historia de um educando.

Além disso, considerando, em especial, que exigmumsas producdes cientificas que
contextualizam as caracteristicas do estado do AmapP, esperamos que esta pesquisa
possa contribuir e incentivar novas pesquisas setm@matematica, trazendo como foco a
cultura das comunidades quilombolas do Amapa. Asnmetempo, divulgar os espagos
destinados a histéria de luta e guerra pelo quarioeipais monumentos do estado foram
construidos, que fortalecem a histéria dos negaasonstrucao da identidade do Brasil.

Por fim, que possibilite reflexdes sobre a formagdé@@rofessores e em especial, sobre
a prética de ensino em espacos sociais onde existenes e saberes que precisam compor a
formacdo de um curriculo dindmico, e ao mesmo teagvegador, dos aspectos que fazem
parte das origens desses povos.
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Apéndice |

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO — UFRR J
INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
ESCOLA MUNICIPAL GOIAS

Questionario — Docentes — Pesquisa de Mestrado

Orientacdes:
1. Este questionario sera usado apenas para fins acaxi€os;
2. Nao € necessario a identificacao;
3. Os questionarios deverao ser respondidos até o 8/11/2017;

Perguntas:

Area: () Matematica ( ) Ciéncias
Atuacédo: () Ensino Fundamental — Regular () Ensino Fundamental — EJA.
Atuacédo: ( ) Apenas na E.M.G () Mais de uma escola.

1. De que forma sua pratica pedagogica dialoga com aalidade social dos alunos?

2. Observa-se uma maior dedica¢gao dos educandos gasradividades escolares
dialogam com atividades cotidianas da comunidade?

3. Arealizacdo de projetos interdisciplinares na kesséama evidéncia, visto que, a
escola é modelo na adocéo de tais praticas. Cdvtaieanatica atua nos projetos?

4. Existe um viés etnomatematico em sua pratica pe&jica®

5. Se sim, existe um trabalho investigativo nessalenttecedendo as atividades?

6. Qual a sensacao de pertencimento com os membamsrdanidade do Coracéo?

7. Aavaliagao leva em consideragao aspectos com arcdade?
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Apéndice Il

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO — UFRR J
INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
ESCOLA MUNICIPAL GOIAS

Questionario — PEDAGOGICO — Pesquisa de Mestrado
Orientacdes:

4. Este questionario sera usado apenas para fins acadi€os;
5. Nao € necessario a identificacao;
6. Os questionarios deverao ser respondidos até o d8/11/2017;

Perguntas:

Atuacdo: ( ) Ensino Fundamental — Regular ( ) Bostundamental — EJA.

Atuacdo: ( ) Apenas na E.M.G () Mais de uma escola.

1. Conhece o conceito de ETNOCIENCIAS? ( ) SIM ( NAO

2. Conhece o conceito e trabalhos sobre Etnomatemata ) SIM () NAO

3. Aprova uma Base Nacional Curricular Comum? ( ) S ( ) NAO

4. Acredita que os Livros Didaticos contemplam os edandos das regides do
extremo norte do Brasil? ( ) SIM ( ) NAO

5. Como avalia a atuacao dos docentes das areas derCias e Matematica da
Escola Municipal Goias?
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