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RESUMO

SILVA, Givanilce Socorro Dias daEscrita e reescrita de textos: uma experiéncia no
PROEJA do Instituto Federal do Amapa — Campus Larajal do Jari. 2019. 53f.
Dissertacdo (mestrado em educacédo agricola).tuttstie Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2019.

Esta dissertacao versa sobre uma pesquisa quedeneobjetivo investigar o crescimento de
conhecimentos e habilidades de pratica textualagtanomia dos alunos do PROEJA em
relacdo aos seus proprios textos, a fim de levéelibstirem sobre sua (re)escrita no processo
de ensino aprendizagem. Os sujeitos da pesquiaanfos alunos do Curso Técnico em
Comeércio, do Programa de Integracdo da Educacds$ooal com a Educacédo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PRO&IMstituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa — IFAP, Campus Lafaig Jari. As discussodes e reflexdes
usualmente levantadas pelos professores sobré@dd#ides que os alunos do PROEJA tém
durante as praticas de leitura e escrita apontaigpactos relevantes para a viabilidade da
pesquisa. Para realizar a pesquisa, baseai-meteresaaomo BAKHTIN (2004), KLEIMAN

e MORAES (2007), que contribuiram para a compreedsdrocesso de escrita como sendo
um processo de construcdo de sentidos. A pescusacbmo foco o processo de escrita e
reescrita de textos, por considerar que por meisadatividade o aluno tem a possibilidade de
fazer modificagOes, reelaborar periodos, dar npeas;des aos elementos dos paragrafos, a
fim de que o texto alcance o objetivo desejadoa fpsética oferece ao aluno a possibilidade
de construir e reconstruir 0s sentidos que compdéexto e apontar que além das questdes
gramaticais, suas experiéncias de mundo podenmelsantes no ato de producéo textual.
Para interpretar os fenbmenos e o0s recursos déicagio que os alunos utilizam ao
escreverem e reescreverem, foi utilizada a pesgoisaum método qualitativo interpretativo.
Ao longo desta investigagédo, tanto o pesquisad@ntqu os participantes da situagao
estiveram envolvidos de modo cooperativo e padtoip. A partir da andlise,
compreendemos que a pratica da reescrita € indidpelnnas atividades de producéao textual,
pois possibilita ao aluno o desenvolvimento do ®endtico e a aprendizagem das
possibilidades de sua propria lingua.

Palavras-chave:Escrita; Reescrita; Producdo de Sentido.



ABSTRACT

SILVA, Givanilce Socorro Dias daVriting and rewriting of texts in Portuguese language
teaching in the classes of the Technical Course iBommerce - PROEJA, Federal
Institute of Amapa - Campus Laranjal do Jari. 2019. 53p.Dissertation (Master Science in
Agricultural Education). Instituto de Agronomia, iMersidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2019.

This dissertation is about a research that aimadvestigate the growth of knowledge and
skills of textual practice, and the students' aotoy in relation to their own texts, in order to
lead the PROEJA students to reflect on their (ngdngy with their own text. The subjects of
the research were students of the Technical Canr€®mmerce, the Program of Integration
of Professional Education with Basic Education e ™Mode of Education of Young and
Adults — PROEJA of the Federal Institute of EdumatiScience and Technology of Amapa -
IFAP, Campus Laranjal do Jari. The discussions w@il@ctions commonly raised by the
teachers about the difficulties that PROEJA stugldrave during their reading and writing
practices pointed to relevant aspects to the viglaf the research. In this sense, authors such
as BAKHTIN (2004), KLEIMAN and MORAES (2007) coritited to the understanding of
the writing process as a process of meaning cartgiru Therefore, the research focused on
the rewriting of these texts, considering that dgto this activity the student has the
possibility to make modifications, rework periodgye new positions to the elements of
paragraphs, so that the text reaches the appreguai. It is necessary to offer the student the
possibility of constructing and reconstructing senses that compose the text and pointing
out that besides the grammatical questions, theifdiexperiences may be relevant in the act
of textual production. To interpret the phenomend the resources of signification that the
students use when writing and rewriting, the redeaised a qualitative interpretive method.
Throughout this research, both the researcher &ed participants are involved in a
cooperative or participatory way. The analyzes weaae through comparative tables, in
order to demonstrate the students' autonomy inmda¥weiting process. From the analysis, we
understand that the practice of rewriting is indisgable in the activities of textual
production, since it enables the student to devaloptical sense and learn the possibilities of
the Portuguese language.

Key words: Writing; Rewriting; Production Sense.
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INTRODUCAO

No Brasil, muitas lutas foram conduzidas para garanEducacdo como um direito
reconhecido e garantido em lei de carater naciénbéi 9394/96, Lei vigente das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aponta algulaasas garantias importantes para o
acesso a educacao no Brasil. Essa lei prevé guosimoeseja ministrado com base em alguns
principios, dentre os quais estdo “liberdade desrajmr, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber” (BRASIOG] art.3°, inciso Il). Assim, é dever do
Estado garantir que na educacéo publica todos neritesso a liberdade de aprender e de
produzir conhecimentos que incluam a arte, o peestoncritico, as producdes culturais,
inclusive aos que nao tiveram acesso a educacawlguaiancas ou jovens, e, desse modo,
permitir que todos os cidadaos tenham a oporturidadestudar em qualquer idade.

Uma acéo afirmativa com propdésito de garantir aad@io as pessoas que nao tiveram
oportunidade de frequentar a escola na idade adagpar exemplo, esta presente no Titulo
[l da LDB — Do Direito a Educacao e do Dever deu€at. Trata-se da garantia do ensino a
todos os cidadédos por meios de modalidades deogrtais como a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, assunto desta pesquisa.

Conforme elucidam Sousa & Cunha (2010, p. 01) peitas desta modalidade de
ensino,

A Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidadend@o,
amparada por Lei, voltada para pessoas que naartivacesso, por
algum motivo, ao ensino regular na idade apropri®tapde-se a
atender a um publico ao qual foi negado o diregd@cacao durante a
infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta iteegde vagas, seja
pelas inadequacdes do sistema de ensino ou peladic@es

socioecondmicas desfavoraveis.

Nesse sentido, a EJA é considerada uma acéo afienpairque propde a reconquista
da dignidade por parte daqueles que pretendenodéncidade nos estudos e veem na EJA a
oportunidade. Muitos desses jovens e adultos saballradores que se dedicam
exclusivamente a forca laboral do pais ou desengpend trabalho para sua subsisténcia
mesmo. Assim sendo, buscam compartilhar o sallensgsizado a que as criangas e jovens
tém acesso, e que lhes constitui 0 exercicio dalaiia.

Ainda que essas perspectivas tenham sido estatedezifim de garantir as politicas
de implementacdo e funcionamento adequado da EJArasil também despertaram
insatisfacdo e criticaPara Ventura (2001, p. 10), por exemplo, “essaalitatie de ensino
foi marcada pela falta de compromisso politico @olgr publico e era considerada uma
educacdo secundaria”. Essa insatisfacdo do autde per comprovada pelos dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaBGE, que mostram 0s poucos investimentos
de recursos publicos na EJA de 2000 a 2015. Sequiddatério de gestdo (BRASIL, 2015),
o Brasil assinou em 2000 a Declaracado de Dakarcagio para todos”, com o objetivo de
reduzir o analfabetismo em até 50% até 2015, antieta meta ndo foi atingida. Além dos
pouCOS recursos, 0 que se percebe é que o aluBdAlaecessita de maior flexibilidade no
horario da oferta do curso, pois a maioria desse#tas esh subordinados ao mundo do
trabalho, formal e/ou informal, por isso carecengde os programas adequem o horario de
permanéncia deles na instituic&o.

A fim de ampliar o direito dos jovens e adultosasino, o Decreto n° 5.840, de 13 de



julho de 2006, instituiu, no ambito federal, o Rezga Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidad&diecacdo de Jovens e Adultos —

PROEJA. Esse programa tem por objetivo oferecertopidade de estudos as pessoas que
nao tiveram acesso ao ensino médio na idade apdapré possibilita, ainda, em uma Unica

matricula, integrar os conhecimentos do ensino on&di competéncias da educacao

profissional.

Assim, o programa foi implementado a rede fedeeakbducacéo profissional como
uma nova perspectiva para os jovens e adultospgueglguma razdo, nao tiveram condi¢oes
de finalizar seus estudos, pudessem elevar o dévekcolaridade e mostrar que o tempo nao
deve ser impedimento para construir cidadanialaséo social.

O ensino do PROEJA possui caracteristicas propstbelecidas na realidade escolar
e baseadas nos PCNs (2002) e no Decreto n° 5.8403 dle julho de 2006. O perfil dos
alunos que se enquadram nessa modalidade de egsrabmente, € de trabalhadores, donas
de casa e pessoas com idades avancadas que mam tacesso ou continuidade dos estudos.
Por isso, 0 processo de ensino aprendizagem retgerecao especifica quanto a escolha de
procedimentos metodoldgicos, de forma que atendaeasssidades educacionais desses
alunos.

O Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2006) estabetpe 0 programa busque
atender a demanda dos jovens e adultos pela oferta@ucacao profissional técnica de nivel
médio, e pretende uma integracao epistemologiceQuieido, de metodologias e de préticas
educativas, referindo-se a uma integracdo teoétiep; entre o saber e o saber-fazer. Em
relacdo ao curriculo, este pode ser traduzido emote de integracdo entre a formacao
humana, a formacéo para o ensino medio, e paraaddo profissional.

Ressalto aqui que, apesar desses avancos, mugafiodee percal¢cos ainda sao
enfrentados a fim de consolidar uma consciénciglsde direito a educacdo ao longo da
vida. Ainda que as necessidades e condi¢cOes dedipgem sejam previstas e reconhecidas
pelas legislagbes, também se tem observado cendosioplexos de baixa formacédo das
equipes escolares, adequacdo de um ambiente amoleedma maior flexibilidade nos
modelos de atendimento desses jovens e adultagtpueam a vida estudantil.

Em agosto de 2010, o Instituto Federal no EsdaldAmapa — IFAP entrou em
funcionamento ofertando cursos técnicos nas maiesl Integrada e Subsequente. A
modalidade Integrada significa que o aluno ja deveconcluido o Ensino Fundamental e
pode realizar uma Unica matricula para estudarsinBrMédio e o Curso Técnico ao mesmo
tempo, na mesma instituicdo de ensino. Nesse cesdificacdo é condicionada a concluséo
total do curso. A modalidade Subsequente, por datto, significa que o aluno ja deve ter
concluido o Ensino Médio e pode realizar a matai@genas para fazer um Curso Técnico.
Entre os cursos ofertados na modalidade Integfadanserido, em 2012, o PROEJA nos
campi Macapa e Laranjal do Jari.

No Campus Laranjal do Jari, o curso ofertado naatade Integrada ao ensino
meédio foi o Técnico em Comeércio, cujos alunos sfosyeitos desta pesquisa. O curso
integra conceitos e contetdos do ensino médioraafpdio profissional na area de comércio.
O processo seletivo para o ingresso dos alunofRAEBA foi realizado por sorteio. Devido a
pouca procura e ao elevado indice de evasdo naipiturma, o curso foi ofertado apenas
em trés turmas consecutivas nos anos de 2012,e2P034.

Com esse modelo de processo seletivo, por meiortkics ndo foi possivel ter um
indicativo do nivel de conhecimento prévio de cawmdidato, no que se refere as
competéncias basicas de leitura e escrita, entirsohabilidade e competéncias. Assim
muitos alunos sorteados e entraram para as novamgude Técnico em Comeércio na
modalidade PROEJA, tornando-se um fator muito desdaf para todo o corpo docente do
curso. Consequentemente, tornaram-se frequente®ectEmacdes e a demonstracdo de
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preocupacado dos professores que ministram outsxsplinas acerca dessas dificuldades
apresentadas pelos alunos dessa modalidade de,estségando até mim, por ser docente de
Lingua Portuguesa dessas turmas.

Essas dificuldades dos alunos, geralmente, estasampre relacionadas ao
desenvolvimento de praticas de leitura e escritasala de aula. Essa deficiéncia € sempre
associada ao histérico de fracasso escolar ques esgeitos, geralmente apresentam. O
dominio da leitura e da escrita contribui muitogpgue os alunos de todas as modalidades
tenham melhor compreenséo da realidade e do murakeés do codigo escrito; e 0 pouco
dominio dessas habilidades pode implicar o insocessconsequente, abandono da vida
escolar, o que caracteriza uma “desvantagem prafumad pessoas que nao conseguiram
realizar a aprendizagem” (SOLE, 1998, p. 32).

Considerando que saber ler e escrever — e tambéduzir bons textos — pode
significar o aumento de oportunidades para a aagéo na vida social, econémica, cultural
e politica de uma pessoa, as aulas de Lingua Redagassumem um papel relevante no
processo de ensino aprendizagem no PROEJA, visttrapalhar com producéo textual pode
ser, também, um facilitador para a continuidade ekisdos desses alunos ou para a sua
insercao nas praticas letradas de seu contextal.soci

A atividade de escrita pode desenvolver ndo somenteompeténcias linguisticas —
leitura, compreensdo e construcdo de sentencagsfrau enunciados — mas também a
apropriacdo dos géneros textuais, sua aplicabdidexs diversos contextos situacionais de
discurso e pode revelar as experiéncias de vidensetas ao mundo do aluno do PROEJA,
sobretudo, das praticas de letramento.

O processo de producao textual se da como um p@aks construcdo de sentido.
Kleiman e Moraes (2007, p 48) afirmam que “constmiconhecimento é construir o
significado”. Isso significa que na producdo detdecomo um conhecimento novo, Novos
significados sdo produzidos por esses alunos, gaigaan por ressignificar suas vidas, suas
praticas sociais a partir dos novos conhecimentesnédos produzidos, além de alargarem
ainda mais uma consciéncia da realidade por meieilsma de mundo, consequentemente,
tornando-os cidadaos com visdo critica e aprofumdidrealidade. Os desvios de aspectos
linguistico-gramaticais, que muitas vezes podemresultantes da baixa formacao escolar,
ndo precisam ser entraves na producdo do conhdoimbtuito pelo contrario, ha a
necessidade de conciliar e relacionar os sabekedosi pelo aluno jovem e adulto aos
aspectos linguisticos candnicos ensinados nas @elaiégua Portuguesa. E preciso oferecer
ao aluno a possibilidade de construir e reconshigentidos que compdem o texto, e apontar
qgue, além das questdes gramaticais, suas expegé&teimundo podem ser relevantes no ato
de producédo textual. Como aponta Batista, ensingu& € muito mais que ensinar estruturas
e ortografia:

Sabendo que a lingua constréi a realidade comcsgc®Ritos, preconceitos,
afetos e desafetos, ensinar lingua significa mag que ensinar estruturas
e unidades sintaticas, fonéticas, morfolégicas emésticas; afinal, a

construcao social da realidade acontece na ne@ocie sentidos em meio
as interagBes sociocomunicativas dos sujeitos aicti@ntes. Assim, no

momento em que acontecem as interagfes discursines,realidade esta
sendo construida. Desse modo, ensinar linguas i@aers construir a

realidade do contexto imediato, € ensinar as refaglumanas entre o0s
sujeitos sociais. (BATISTA, 2016, p. 100- 101)

Algumas vezes observei que 0s alunos se preocupato mais em construir um
texto de forma apresentavel, com graméatica chamcad®&ta — concordancias nominal e
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verbal, ortografia e pontuacdo — mas ndo se seotenprometidos no mesmo nivel com o
conteudo do texto. Talvez por se sentirem infesigkendo dai o pensamento de que suas
historias ndo sdo interessantes], talvez por nasesrem a vontade com a atividade de
construcdo de um texto. Ou ainda, talvez, porqueprasicas pedagodgicas em Lingua
Portuguesa enfatizem mais a forma que o conteldesEe sentido que se torna importante
gue o professor entenda e considere relevante tingua traz esse carater de pratica social,
de ferramenta de producédo de sentidos e reprefentl realidade, e ndo somente o seu
caréater estrutural.

Durante as atividades de producédo escrita, € copsumeus alunos afirmarem que
nao sabem ou que sao ruins para escrever, queondeguem usar adequadamente os sinais
de pontuacdo e a grafia das palavras. Essas afiemaalvez surjam em decorréncia de
experiéncias anteriores traumaticas no processsatéa.

Desse modo, tenho a hipotese de que investir eallde criadora do aluno durante as
praticas de producdo de texto, ainda que os alapossentem dificuldades estruturais e
discursivas, e deixa-los livres para perceberers sw@rrecdes, a fim de que eles mesmos
facam as alteracbes necessarias e percebam a idedesse comunicar seus proprios
pensamentos e anseios, durante as atividades diecfm pode levar a um desenvolvimento
da capacidade de producéo textual. Com essa diaamauno assume o papel de autor e ao
mesmo tempo de leitor critico e corretor de sepnwdexto. Acredito que essa pratica venha
possibilitar um diadlogo entre aluno e texto, levawda questionar os enunciados, as escolhas
lexicais, as disposicOes frasais e outros aspeel®gntes no processo de producao textual.

Ao observar a necessidade que os meus alunos dEJROnham de serem
protagonistas de suas producdes textuais, e anlartcom os meus estudos da linguagem,
entendi a importancia da apropriacao da linguagssmta como um instrumento de liberdade
de expressao. Mas também entendi que essa apéaxppade acontecer de forma processual
mais fluida, ao levar em conta ndo somente a astrugramatical da lingua, mas a
representacdo de sentidos pelos alunos. Dai, aorgis seguintes perguntas de pesquisa:

1) De que modo as aulas de Lingua Portuguesa podexhocal para desenvolver

mais autonomia na producéo escrita e na leituraldo®s de PROEJA?

2) Que atividades especificas podem acontecer nas dalgproducao textual para

gue efetivamente desenvolvam autonomia de esa#talunos de PROEJA?

3) A reescrita pode ser um bom exercicio para os aldeoPROEJA de Laranjal do

Jari?

Assim, embora a tematica desta pesquisa tenha igmanio das insatisfacdes
apresentadas pelos professores colegas de trafpathge dirigiam a mim na tentativa de
conseguir ajuda para o desenvolvimento de profit@énas praticas de leitura e escrita dos
alunos do PROEJA, a pesquisa tomou um rumo patidg investigacao cientifica da minha
propria pratica como professora da Lingua Portuguesda diferenca que a minha acao
docente poderia fazer no desenvolvimento dos leméms desses alunos, entendendo
letramento como “habilidades adquiridas contextwal socialmente para registrar,
compartilhar, enviar, receber, negociar e comunicaducdes de sentido” (SILVA, 2014, p.
305). Desse modo, 0 que me interessa é influemeiamedida de insercdo dos alunos do
PROEJA no contexto social de que participam, ja egte € mediado incessantemente por
textos escritos.

A partir dessas configuracdes, foi delineado o tolgjegeral da pesquisa, a saber:
investigar as praticas de escrita dos alunos dsoctécnico em Comércio na modalidade
PROEJA, do Campus Laranjal do Jari para tentar ndebeer seus conhecimentos e
habilidades de producgéo textual assim como a prdtcleitura, e afetividade desses alunos
em relacdo aos seus proprios textos, a fim de valunos do PROEJA a refletirem sobre
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sua (re)escrita ao dialogarem com seu proprio texto
Para tratar do assunto, elenquei os seguinteswalgetspecificos:

* |dentificar a atividade de producéo textual a patts conhecimentos dos alunos,
focando nas habilidades de que esses alunos digpdiena construcdo de sentidos em
textos escritos;
* Acompanhar o processo de construcdo das produg@esae dos alunos do curso
técnico em Comeércio na modalidade PROEJA, do Caingwashjal do Jari;
» Desenvolver a préatica de autocorrecdo de seussteixitentivando o movimento da
analise critica e reescrita de seus préprios textos

Esta pesquisa € justificada pela busca de comg@eealtspapel crucial que o professor
pode ter no desenvolvimento dos letramentos deoalde PROEJA, e por assumir o carater
social de investigagao cientifica cujos fins vertesma o resgate da autoestima de alunos do
PROEJA, que, ao produzirem textos e aprenderemhar alriticamente suas proprias
producbes textuais, podem também desenvolver acgrde leitura critica. A tematica
justifica-se pela importancia de discutir e analisgrocesso de reescrita dos textos pelos
alunos durante a pratica de producao textual. @al] comumente, apresentam dificuldades
nas atividades de escrita, e também resisténcargalizarem a reescrita de seus textos.

Esta pesquisa, para além de ter como sujeitos w@stigacdo os alunos de uma
turma de PROEJA, ganhou mais um elemento que ifigasse, pois permitiu a professora
investigadora a autoavaliacdo das agfes docenses\a®vidas nas praticas de incentivo a
escrita e reescrita.

Método

Por considerar que “ha uma relacao dinamica entnercdo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e bjatividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em nuameros” (LAKATOS; MARCONI, 2010), endi que esta pesquisa esta
adequada a abordagem qualitativa. Também por sqber a pesquisa qualitativa é,
basicamente, interpretativa, e que “depende muéoddfinicdo e da redefinicdo dos
observadores sobre os significados daquilo que veeonvem”, busquei colocar-me em
posicdo de atencdo constante para ndo perder edigimidade e cientificidade no momento
da interpretacéo dos dados.

Em meus procedimentos metodoldgicos, utilizei ascacdes do estudo de caso, ja
gue tive a proposta de entender um publico espedifsuas praticas, a saber: os meus alunos
do PROEJA em suas relacbes com o texto — tantdusalequanto a escrita. Desse modo,
coletei os dados no ambiente natural dos alunsslaade aula, com base nos referenciais
tedricos e sem utilizar técnicas estatisticas, cqmevé a abordagem qualitativa de
investigacao.

Ao longo de todo o processo investigativo, tantsgpesador quanto pesquisados
foram envolvidos de modo cooperativo. Sabendo gestodo de caso ndo pode remeter a
generalizacbes em suas conclusdes, aproveito gaeetia o leitor desta dissertacdo quanto as
especificidades dos sujeitos investigados e aodoéslhar da pesquisadora — variaveis que
sdo determinantes no resultado de uma investigeignifica qualitativa, em especial o
estudo de caso.

Por fim, para coletar os dados, utilizei, primolmiente, a observacéo e a colaboracéo
junto aos sujeitos investigados, com especial fae@® comportamentos resultantes de sua
interacdo com o texto.



O local da investigacao

O prédio do IFAP esta instalado em Laranjal da 2amapa. O municipio de Laranjal
do Jari localiza-se ao Sul do Estado do Amapa (Meg@io Sul), com populacédo estimada
em 39.805 habitantes, de acordo com o censo dtutodBrasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010). Possui uma area de 30. 966,177 km%jue resulta numa densidade
demografica de 1,29 hab./km2. Apresenta altitud2ien, acima do nivel do mar e clima
equatorial. O indice de Desenvolvimento Humano (Ibtédio da regido é de 0,70. A Figura
1 demonstra a localizagdo do municipio:
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Figura 1: Mapa de localiza¢do do municipio de Laranjal do Ja
Fonte: SEMA-AP /2006

Laranjal do Jari foi desmembrado do municipio de&d#@o, a partir da determinacao
da Lei 7.639/1987 (BRASIL, 1987), e elevado a aaiegde municipio em 17 de dezembro
de 1987; encontra-se a 275 km de Macapa, capitadsttocdo do Amapa, e possui forte
potencial turistico e comercial. Integra a regi@ohecida como “Vale do Jari”.

Laranjal do Jari ocupa a terceira posicdo em nunderdiabitantes no Estado do
Amapa. Contudo, esse crescimento populacional ndiwesponde as condicbes de
desenvolvimento e estrutura, aspectos necessa&icglades com grandes contingentes de
imigrantes, que ainda hoje sdo atraidos pelos emg@imentos que chegam a regiao.

O municipio faz fronteira com o estado do Para &spiouma grande quantidade de
palafitas & beira do Rio Jari. Nesta area alagadeentra-se o maior numero de moradores e,
consequentemente, a incidéncia de varios problepwais, dentre eles a falta de saneamento
bésico, transporte, mobilidade, seguranca, viodéndbana e criminalidade, trabalho infantil,
exploracdo sexual infanto-juvenil, subemprego engsego, e mendicancia. Essas questdes
sdo os grandes percalc¢os vividos pela sociedadk bconstituem desafios ao poder publico
local.



A economia local possui duas estruturas econénfieas definidas no municipio de
Laranjal do Jari. Na area urbana predominam addaties produtivas de pequenas e
microempresas nos setores formal e informal. O ccmé&ator de extrema importancia para
o desenvolvimento da regido, apresenta varias ldgsconfec¢des, calcados, bares,
restaurantes, boates e hotéis. Na area rural, mied setor primario, destaca-se a cultura
de gados bubalinos (bufalos) e bovinos. Existe émb cultivo de frutas como: abacaxi,
banana, cupuacu, laranja, melancia e mandioca. ficipio apresenta dificuldades quanto as
precarias condi¢cdes para o escoamento desses@sobgt setor secundario, sobressaem-se a
extracdo e beneficiamento da castanha do Brasilfahdcacdo de 6leo comestivel e
extracao/fabricacdo de palmitos de acgai, paralénsxportacao.

A implantacdo de uma unidade do IFAP em Laranjal Jdoi gerou grandes
expectativas para o progresso da regido, pois d&gerar empregos ao efetivar servidores
administrativos e docentes, a instituicédo, ja erzhecida entre os municipes por ofertar uma
educacédo publica, gratuita e de qualidade, de meawentinuada. Assim, os moradores de
Laranjal do Jari e adjacéncias poderiam chegarnglusfo do Ensino Médio Integrado e
também ingressar no Ensino Superior no seu prdptaoicipio, sem precisar de grandes
deslocamentos, o que pode ser um fator complicaglaegido norte do pais. A garantia da
educacédo profissional por meio de laboratériosiedatles praticas de ensino, pesquisa e
extensdo também se tornou um aspecto que chamdengda para a importancia da
implantagdo do campus na regido Sul do Amapa.

Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa séo alunos do Programaridcle Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacao Basica na Modalidadimdens e Adultos — PROEJA, do Curso
Técnico em Comeércio, do Instituto Federal do Amapgdampus Laranjal do Jari, da turma
PROEJA 2013.2. Sédo nove 09 alunos, 05 mulheres leofvens, com idade entre 25 e 45
anos. Dentre eles apenas 02 alunos sdo empregadwdente, os demais sdo vendedores
informais, agricultores, artesdos e domeéstices—Suas histérias sdo marcadas pela néo-
permanéncia e insucesso na trajetoria escolarnSegurelato deles, ja estavam afastados da
escola entre 5 e 10 anos, entédo foram atraidos pedpagandas do IFAP por meio da radio
local e pela perspectiva de melhorar o conhecimes&rvirem de referéncia para os filhos.

Atuando como professora de Lingua Portuguesa maatuie Técnico em Comércio
2013.2 — PROEJA, percebi a viabilidade da invesfigacom esses alunos. Sendo assim, nos
meses de maio e junho de 2016, procedi as aulaguzas empreendi a investigacdo. Os
alunos foram consultados se podiam contribuir paraninha pesquisa, e prontamente
aceitaram.

Procedimentos metodoldgicos de pesquisa

Para proceder a investigacéo, escolhi o géhenmoériaspara ser o foco da producgéo
textual desses sujeitos da minha pesquisa. A espalihesse género textual se deu pelo fato
de incitar a produgé&o textual, mobilizando as cajaaes de linguagem do aluno, buscando
fazer com que este relatasse suas experiénciagjagbe temas de dimensdes sociais,
culturais e psicolégicas, de maneira que possbiit a compreensdo de saberes da escola
presentes no diferentes contextos da vida cotidlargluno, considerando que eles tém idade
entre 20 a 45 anos.

O género se mostrou adequado, também, por consalédade dos sujeitos e suas
experiéncias, pois permitiria aos alunos articutares conhecimentos linguisticos as
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representacdes de suas realidades. Acredito gsituasdes vividas na comunidade, quando

sdo descritas pelos proprios alunos, podem fac#itaonstrucdo de textos mais coerentes.
Minha intencéo era fazé-los se abrirem as suas m&sn@s narrativas que guardam e que
tratam das suas proprias construcdbes como sujeResso que o resultado dessa

contextualizacdo pode direcionar para um novo er@oque permite ndo apenas a elaboracao
de textos de acordo a formalidade da lingua, ntabém uma relagéo de afetividade com o

texto sem maiores dificuldades do aluno com sepryrdexto.

O universo da pesquisa foi delimitado pela selelfamostras de textos produzidos
nas aulas de Lingua Portuguesa realizadas pama edpecifico de aplicar a proposta de
trabalho. A turma era formada por nove (09) alunas, quais trés (03) serviram de amostra
da producéo textual para a analise que compddaltia Escolhi analisar apenas trés sujeitos
e seus desenvolvimentos para as analises e irtegpes, jA que somente esses trés alunos
participaram, sem faltar, de todas as atividadepgstas ao longo do tempo de coleta (maio-
junho/2016). Assim, mesmo como um numero reduzélarndostras, preferi concentrar nesses
as minhas interpretacdes por julgar que a parsiratizidades desses alunos, eu poderia olhar
apuradamente para os desdobramentos do processicidao fim e a quais resultados seria
possivel chegar. Nesta dissertacdo, por motivgsreervacao das identidades dos sujeitos,
os alunos investigados serdo denominados AluntuApa e aluno C.

Estruturacdo da Dissertacao

Estruturalmente, esta dissertacdo estd divididatrés (03) capitulos além desta
Introducéo e das Consideracdes Finais.

No primeiro capitulo, me proponho a refletir soareducacéo de Jovens e Adultos —
EJA, as politicas publicas da area, o nasciment®mgrama Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na IMada de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA e o perfil dos alunos dessa mddaé de ensino.

No segundo capitulo, discorro sobre o ensino dgudnPortuguesa, enfatizando as
praticas de leitura e escrita com foco na técniaegscrita de textos como um processo
eficaz de ensino de producéo textual.

No terceiro capitulo, apresento o detalhamentcedguisa empirica, 0s resultados e as
discussbes acompanhadas de quadros demonstrativescdta e reescrita de textos dos
alunos.

Ao final, apos as Referéncias, podem ser encorgradoAnexos, que contém a
coletanea de textos utilizados na pesquisa e t@stescritos e reescritos.



1 CAPITULO 1

DA EJA AO PROEJA

A preocupacdao e as iniciativas de uma modalidadendmo voltada para a educacgao
dos jovens e adultos no Brasil registram-se despleriodo colonial; contudo, Haddad e Di
Pierro (2005) ressaltam que foi somente na segomedade do século XX que comecou a se
estabelecer um pensamento pedagodgico e a surdiicg®l publicas voltadas para a
escolarizacdo de jovens e adultos, com identidadeasteristicas proprias.

A preocupacdo em proporcionar uma formacdo edutalcmos jovens e adultos ja
aparecia em textos normativos anteriores, comoegemplo, na Constituicdo de 1934.
Porém, foi somente na década seguinte que astivésaconcretas com os beneficios da
escolarizacdo as amplas camadas da populacdontat® excluidas, comecariam a tomar
forma. Para Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p, B®)Brasil, a educacéo de jovens e adultos
se estabelece como tema de politica educacionatigalmente a partir da década de 1940.

Nessa década, as acdes educacionais buscavanmiestalizar e preparar o individuo
para 0 mundo do trabalho, sendo considerada cone espécie de extensdo da escola
formal, principalmente para a populacéo da zora.rintretanto, devido ao periodo instavel,
em decorréncia da Segunda Guerra Mundial, muit@ssagéo foram consolidadas.

Apos a Il Guerra Mundial, na Conferéncia das Nacbksdas, foi criada a
Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacao, &ién€ultura - UNESCO, a fim de
divulgar e promover uma educacao voltada para alpagpovos. Essa criagdo, bem como as
suas acgles posteriores, colaborou para a discassdplementacdo de medidas de combate
ao analfabetismo e as desigualdades sociais mandg@incipalmente em paises
subdesenvolvidos e em desenvolvimento.

Em ambito nacional, foi criado, em 1947, o Senvilgo Educacdo de Adultos para
coordenar os trabalhos do Ensino Supletivo, gerar@itas a¢Bes a fim de permitir a
realizacdo da 12 Campanha Nacional de Educacdoddiestentes e Adultos - CEAA,
atendendo as deliberagbes da UNESCO. Para atendmesaente industrializacdo e
urbanizacdo do pais, a campanha teve como objeteparar mao-de-obra. Portanto, a
campanha foi extensiva para alfabetizagdo do quistario em dois periodos de sete meses,
a qual se seguia uma etapa de capacitacdo proAssode desenvolvimento comunitario.
Essa campanha extinguiu-se antes do final da débaded50, e os estados e municipios
mantiveram a rede de Ensino Supletivo.

Nesse mesmo ano, a educagdo de adultos comeceu arsiderada como uma
educacao de base, com desenvolvimento comunibdoidinal dessa década, duas tendéncias
tornaram-se mais expressivas para a educacao Hesadueducacéo libertadora e a educacao
profissional. Essas acdes geraram reflexdes es#$i@es sobre o analfabetismo, tendo como
principal nome para a educacao de adultos no Brg@lnambucano Paulo Freire (2002).

Freire (2002) desenvolveu uma abordagem proppazcde unir pela primeira vez a
especificidade dessa Educacéo em relacdo a querare@ara qué e como educar, partindo
do pressuposto de que a educacdo é um ato poltigmrtanto, poderia servir tanto para a
submissdo como para a libertacdo do povo. PareeR002, p. 12), a educagdo é “para a
decisédo, para a responsabilidade social e politRa'a o educador,

A construcdo de uma nova sociedade ndo poderésduzida pelas elites
dominantes, incapazes de oferecer as bases dedlithiezaple reformas, mas
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apenas pelas massas populares que sdo a Unica dapaa de operar a
mudanca. (FREIRE, 2002, p.34)

A educacdao, nesse sentido, vislumbra um individais mtuante e autbnomo capaz de
desenvolver um pensamento mais critico e obter mwaipacidade de decisdo. Ou seja, a
medida em que se promove discussdo acerca daaguttarambiente de trabalho e da
comunidade que estéo inseridos, esses individwssipaa reconhecerem-se como produtores
de conhecimento a partir de suas proprias vivéncias

Em 1964, no contexto da ditadura militar, o0s ma@ntos de conscientizagédo popular
foram considerados subversivos, sendo desativadosseus lideres, punidos. Em
contrapartida, foi criado, em 1967, pelo governditanj o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagcdo — Fundacdo MOBRAL, que, embora usasste da metodologia que Freire
desenvolveu - como as palavras geradoras - pra@umaanter um tom a-politico nos
contextos de alfabetizagdo de jovens e adultosiaAassim, o MOBRAL foi considerado uma
iniciativa importante na educacdo de jovens e adulpois atuou estabeleceu diversos
convénios com entidades publicas e privadas atb, ifando foi extinto e substituido pela
Fundacéo Educar.

Por meio da Lei 5.692/71, o MEC organizou um grdpoestudos para deliberar e
determinar a politica do Ensino Supletivo. A Lenfasiu autonomia aos Conselhos Estaduais
de Educacédo para organizarem e aplicarem deterasnadrmas na oferta de cursos
supletivos. Em marco de 1990, também a FundacéacaEdhi extinta pela Medida Provisoria
n° 251, do governo de Fernando Collor de Mellogdeerno de Itamar Franco, seu sucessor
apos sua rendancia como estratégia politica paraofiier impeachment, as formulacbes em
relacdo ao Plano Decenal de Educacdo, apontavaa gparecessidade de examinar as
diretrizes de uma politica educacional para joveadultos. Porém, nada se concretizou nessa
gestao.

Em 1995, no governo Fernando Henrique Cardoso, cflado o Programa
Comunidade Solidaria, liderado pela entdo primeéaara da Republica, a antropéloga Ruth
Cardoso. Esse foi um programa muito importante paaiabetizacdo de adultos, pois, para
atender municipios do Norte e Nordeste com altdieés de analfabetismo, buscava parcerias
com empresas, universidades e prefeituras. Um @poigl com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional - LDB, Lei 9394/96, a EJA pass compor uma se¢do do capitulo
que trata do Ensino Basico. Foi um grande avancoodquista para a educacado para esses
jovens e adultos que ndo haviam completado o ersasico no tempo regular e idade
adequada.

As propostas de escolarizacdo para pessoas jovadsltas no Brasil haviam sido até
entdo concebidas sempre a partir de sua funcadoerwaria, de modo que se restringiam a
possibilitar a recuperagcdo do tempo perdido poesssijeitos, sem, contudo, levar em
consideracao suas condicdes sociais, culturadeattais, econdmicas e politicas.

Em 2000, ainda no governo de Fernando HenriqueoSaydb Parecer n® 11/2000 —
CEB/CNE estabeleceu as Diretrizes Curriculares dfeis para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Comecgava nesse momento uma regulamemagi&consistente nesse sentido.

Em 2003, com a ascensdo do ex-operario Luiz Inhola da Silva a Presidéncia da
Republica, o Ministério da Educacdo anunciou abeliaacdo de jovens e adultos como
prioridade do governo federal. Por conta dissogifi@ida, ainda em julho daquele mesmo ano,
a Secretaria Extraordinédria de Erradicacdo do Abalismo, e foi lancado no pais o
Programa Brasil Alfabetizado. A partir dessas atieas, a EJA passou a ser caracterizada
pelas suas fungdes “reparadora, equalizadora dicaddra”, explicitadas no Parecer CNE n°
11/2000, que buscam garantir o direito de acesgermanéncia na escola, a igualdade de
oportunidades, de participacdo, e possibilita asepgessoas novas insergcdes no mercado de

10



trabalho e na sociedade. Segundo o Parecer (BRA80Q, p. 5),

Nesta ordem de raciocinio, a Educacéo de Jovemnsiko& (EJA) representa
uma divida social ndo reparada para com 0s quévekam acesso a € nem
dominio da escrita e leitura como bens sociaiseswla ou fora dela, e
tenham sido a forga de trabalho empregada na togdb de riquezas e na
elevacdo de obras publicas. Ser privado deste méeste fato, a perda de
um instrumento imprescindivel para uma presencaiifiigtiva na
convivéncia social contemporanea.

Reiterando a EJA como uma modalidade de ensindulzagdo basica, atribuindo-lhe
importancia, ficava claro que era destinada aosn®\e adultos que ndo tiveram acesso ou
qgue descontinuaram os estudos no ensino fundamentadio na idade adequada. Essa
garantia esta estabelecida na Lei de Diretrizease®8da Educacéo Nacional, a Lei 9394/96
(BRASIL, 1996)

Como a legislacdo admite,

A educacdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil, cconodalidade nos

niveis fundamental e médio, é marcada pela desciddéide e por ténues
politicas publicas, insuficientes para dar contaddaanda potencial e do
cumprimento do direito, nos termos estabelecidds @enstituicio Federal
de 1988. Essas praticas sdo, muitas vezes, rdssltate iniciativas

individuais ou de grupos isolados, especialmentémioito da alfabetizagéo,
gue se somam as iniciativas do Estado (BRASIL, 2006

Ainda hoje, sob a realidade de uma legislacdo arajza e mais atualizada quanto as
necessidades de politicas publicas e acdes afuasgtara resgate da escolaridade perdida ao
longo do tempo, a educacdo de jovens e adultos anohsuficiente tanto em termos de
propostas pedagdgicas particulares quanto em tedegsliticas publicas e investimentos
financeiros.

Foi nesse contexto de inducdo de politicas publicapazes de garantir a
universalizagdo da educacdo basica para esse deupopulacdo brasileira que emergiu o
PROEJA, surgindo como uma possibilidade de acéssexercicio do direito a educacéo e de
inclusdo de jovens e adultos trabalhadores corérlistde descontinuidade escolar.

1.1 O PROEJA como uma proposta de profissionalizacdo diovens e Adultos

Atendendo a perspectiva de inclusdo, o PROEJA programa que busca contemplar
a diversidade de jovens e adultos. Entretanto,igareser entendido ndo apenas como a
inclusdo dos até entdo ausentes da formacéo poofissmas é preciso questionar as formas
de inclusdo que acontecem “muitas vezes promovengooduzindo exclusdes dentro do
sistema”, conforme estabelece o documento de irtggaa.

Na tentativa de suprir a divida relativa a oferéautna educacdo de qualidade aos
jovens e adultos brasileiros, e garantir além dalaszacdo a formacéo profissional, foi
criado o Programa Nacional de Integracdo da EdocBgdfissional com a Educacédo Basica
na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos -EBR(através Decreto n. 5.840/2006.
Buscava-se, entdo, mudar a forma de oferta e d#icpsl de integracdo da educacado
profissional técnica de nivel médio e do ensino iméd modalidade EJA. Esse decreto
estabelece que os cursos também deveriam articolacpmitantemente, a elevacao escolar
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de forma integrada a formacéao profissional (BRAZM06).

No ano seguinte, em 2007, a Secretaria de Eduddgi#ssional e Tecnoldgica —
SETEC elaborou o Documento Base do PROEJA, qudapsrprincipios e concepcdes que
devem nortear a organizagao curricular integradpqsta para o programa. Esse Documento
Base do PROEJA determina, também, os principia®dsolidacéo da politica de inclusdo da
populacdo: 1) oferta do PROEJA nas instituicediqgas) principalmente a Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica; 2) inserc@i@roca da modalidade EJA integrada a
educacéo profissional nos sistemas educacionale@si3) ampliacdo do direito a educagéo
basica pela universalizacdo do ensino médio; 4alh@ como principio educativo; 5)
pesquisa como fundamento da formacdo do sujed;as condicdes geracionais de género,
relacdes étnico-raciais como fundantes da formhgawana e dos modos como se produzem
as identidades sociais.

O Documento Base do PROEJA aponta a necessidadeunt® integracéo
epistemoldgica, de contetudo, de metodologias eréiéicas educativas, sobretudo de uma
integracdo teoria-pratica, entre o saber e o daker- Quanto ao curriculo, pode ser
entendido integralizado numa perspectiva de formdgimana mais geral, de maneira a
formar tanto para o ensino médio, quanto pararadoéo profissional.

Cabe reiterar que no contexto da educacdo prafelsie® tecnoldgica, destaca-se a
necessidade da integracdo entre os contetudos dberdas aulas do nucleo comum com a
formacao pratica que o discente deve possuir ganassrir no mundo do trabalho. Assim, o
Art. 6° Incisos | e Il da Lei de Criacdo dos Indtis Federais de Educacdo (Lei n.
11.892/2008) institui como finalidades dos InsttuEederais:

Ofertar educacdo profissional e tecnolégica, enodods seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos castay na atuacgdo
profissional nos diversos setores da economia, cénfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional @amel;

Desenvolver a educacao profissional e tecnolégicaocprocesso educativo
e investigativo de geracdo e adaptacao de soltébeisas e tecnologicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais. (BRA80D8S).

De fato, se 0 PROEJA se constituia uma acao afirndb governo para reparar 0s
tempos sucessivos de negacdo do direito a escoldnstitutos Federais deveriam estar
disponiveis para serem os locais de oferta desdalidade de ensino desafiante. Em termos
curriculares, o PROEJA torna-se bastante desaffzorigue se pretende uma integracédo de
conteudos e metodologias de praticas educativias def unir teoria e pratica em uma mesma
conjuntura educacional, o que Arroyo (2004, p. 8umenta ser desafiador: “0 grande
desafio dessa politica € a construgdo de uma ddeli propria para novos espacos
educativos”. Em contexto de/para jovens e aduhtensifica-se o desafio. Em funcédo das
especificidades dos sujeitos da EJA (jovens, aslutewceira idade, trabalhadores, populagéo
do campo, mulheres, negros, pessoas com necessethatEacionais especiais, dentre outros),
a superacdo das estruturas rigidas de tempo eoeppagentes na escola é um aspecto
fundamental, a fim de garantir-lhes a formacaodag#cnica e tecnologica.

E notéria a complexidade do documento que instttRROEJA e principalmente
relevante a construcdo de um projeto Unico e efprcile carater inovador para os alunos,
sem ignorar as experiéncias que eles trazem comzaraaomo potencialidade para o espaco
educativo e as experiéncias anteriores de escadijdle vida e de trabalho.

O curriculo integrado desenvolvido nessa modalidielensino € caracterizado pela
articulacéo entre os conhecimentos da formacao haimmam os de formacéo profissional,
enfatizando as reais necessidades e especificiddo®salunos da EJA. E uma saida
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pedagogica para a integracdo do ensino médio radecalo PROEJA, dando assim uma
resposta aos diferentes membros da sociedade hasgaanodalidade de ensino se enquadra.
Assim sendo, abandona-se a perspectiva estreifarm@cdo para o mercado de trabalho,
para assumir a formacéo integral dos sujeitos, dommea de compreender e se compreender
no mundo

A importancia do PROEJA vai além das compensatigagarametro educacional; vai
além de recuperar o0 ensino, e ganha carater poofégsao unir a educacao profissional com a
educacéo bésica. Trata-se de percebé-la como “umo g2 intersecdo, para o qual devem
confluir diversas abordagens e contribuicbes, eeles a dos sujeitos trabalhadores”
(BRASIL, 2006).

No decorrer do processo de formacéo, o aluno doB3R@em contato com as mais
diversas disciplinas, dentre elas as disciplingeaficas da formacédo técnica, que visam a
contemplar a formacao para o mundo do trabalhoakatho é considerado um valor social
gue garante a cidadania e faz com que a educagapasise as barreiras da escola. Desse
modo, essa formacao gera nos alunos uma nova pevspde formacédo, haja vista que os
cursistas do PROEJA ja ndo possuem tanta dispiolaithd de tempo para estar na escola e em
um outro centro de Educacdo Profissional. Ao PROEdmpete a contribuicdo para a
formacdo técnica, fazendo desses alunos com idaeguliar futuros profissionais que
atendam as demandas de trabalho local. Por issbptientacdo importante € que a formacao
técnica ofertada pelos institutos deva estar dedaaom o Arranjo Produtivo Local (APL), a
fim de que atenda a necessidade de formacao poofgsio municipio ou regido em que o
aluno reside. Sobre o conceito da APL, esclarecemos

Constitui um tipo particular de cluster, formador gequenas e médias
empresas agrupadas em torno de uma profissdo om aeegdcio, onde se
enfatiza o papel desempenhado pelos relacionameritomais e informais
— entre as empresas e demais instituicdes envslvides firmas
compartilham uma cultura comum e interagem, como guapo, com 0O
ambiente sociocultural local (GIANNI, 2004, p.09).

Ou seja, ha uma dinamica de interacdo entre o:jag@rodutivos Locais - APLe
outros setores locais, tais como governo, emprassguicdes de crédito, comércio e outros.
Essa dindmica determina atividades semelhantesutjisam a méao de obra especifica
disponivel na regido, levando ao compartilhamert@igbes e valores econdémicos, sociais e
culturais. Assim sendo, a formacao de profissionaissa area visa a atender as demandas
socioecondmicas locais.

Os cursos ofertados, por exemplo, devem atender a

Considerando as perspectivas histéricas da Educkgdovens e Adultos — EJA, no
Brasil, e atentos aos processos politicos adotadoselacdo a essa modalidade de ensino,
podemos observar que sao necessarias abordagenadas e mais especificas para a efetiva
educacao dos sujeitos da EJA. Entretanto, as ajpemda adequacdes no processo de ensino
e aprendizagem nao tém passado de proposi¢cdesice pe faz na pratica. Possivelmente,
uma das razdes para isso seja o fato de esse@8blicgeralmente, constituido por sujeitos
que se encontram fora do mercado de trabalho owest@® em situagcdes de subemprego,
devido a idade ja avancada.

O termo APL também pode ser caracterizado como Complexo industrial. “Complexo industrial ¢ um

conjunto de atividades que ocorrem numa dada localidade e pertencem a um grupo ou subsistema de atividades que
estdo sujeitas a importantes interrelagées de produgao. Comercializagio e tecnologia” (HADDAD, 2003:30)
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1.2 O PROEJA no contexto da pesquisa

Como instituicdo de ensino integrante da Rede Bédky Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (Rede EPCT), o IFAP — Casnparanjal do Jari, cumpre um papel
social importante no contexto do Vale do Jari. @d do Campus esta estrategicamente
instalado a fim de atender os alunos oriundos daigipios vizinhos como Mazagéo, Vitoria
do Jari, ambos do estado do Amapa, além de Montealdo e Almeirim, ambos do estado do
Para. Neste mote, é conhecido geograficamente ¥vataalo Jari.

O Campus Laranjal do Jari localiza-se no Bairroa€ia possui uma infraestrutura
consideravelmente adequada para atender anualengi de oitocentos (800) alunos dos
mais variados cursos e turnos; conta com trés §loem com oito salas de aulas, um
auditério, uma biblioteca e salas de coordenacaoudsos; outro com trés laboratérios de
informatica, um laboratério de Fisica, Quimica ®I&jia; e o outro, onde funcionam os
setores de administracdo do instituto.

O IFAP — Campus Laranjal do Jari estruturou sudade e passou a desenvolver suas
atividades de educacao no municipio de LaranjalJdo em setembro de 2010. Em
consonancia com a demanda institucional, foramtaifes cursos técnicos nas modalidades
Integrada e Subsequente, tanto presencial quadisténcia, além de cursos de Formacédo
Inicial e Continuada — FIC, do Programa MulhereseMio Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC.

Figura 2 - IFAP - Campus de Laranjal do Jari
Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Os cursos técnicos ofertados no Campus Laranjdaddoram planejados em funcéo
das demandas identificadas nas Audiéncias Pubfiealizadas com diversos segmentos
representativos da sociedade local. Seguem os éea®logicos definidos pelo MEC,
resultantes do agrupamento de cursos técnicos rooefguas caracteristicas cientificas e
tecnoldgicas. Trata-se de uma proposta de orgditzdg educacdo profissional, conforme
exposto na seguinte tabela:
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EIXO CURSO FORMA MODALIDADE
TECNOLOGICO
Técnico de Nivel Médio Ensino Médio| Presencial
em Comércio — PROEJA | Integrado
Gestdo em | Técnico em Secretariado Ensino Médieresencial
Negocios Integrado €
Subsequente
Técnico em Administracdp Ensino Médi®resencial
Integrado €
Subsequente
Técnico em  ServicosSubsequente A distancia
Publicos
Técnico em Meiq Integrada g Presencial
Ambiente Subsequente
Meio Ambiente e| Licenciatura em CiénciasEnsino Superior Presencial
Saude Biolégicas
Tecndlogo em  GestacEnsino Superior Presencial
Ambiental
Técnico em Seguranca n&ubsequente A distancia
Trabalho
Recursos Técnico em Floresta Ensino Médi®resencial
Naturais Integrado €
Subsequente
Informacédo e | Técnico em Informatica Ensino Médid°resencial
Comunicagéao Integrado €
Subsequente

Dentre esses cursos, desenvolvo atividades doceatesgma de Curso Técnico em
Comércio na forma integrada ao PROEJA, por issscallei como objeto de pesquisa deste
trabalho. O curso Técnico em Comeércio insere-seixm tecnologico Gestao e Negocios, e
foi ofertado por considerar que o Comeércio, forelal informal, € caracteristica da realidade
local e APL do municipio e adjacéncias.

O Plano do Curso Técnico em Comércio, na formagiatta, modalidade de ensino
PROEJA, estabelece que o técnico em Comércio, ael®rsuas atribuicbes, e frente as
necessidades exigidas pelo mercado de trabalhouab sgra inserido, devera apresentar
habilidades e competéncias para a insercdo no mimdi@abalho na area de comércio e na
prestacdo de servicos desempenhando tarefas coneunegigidas nesses segmentos
(AMAPA, 2017).

PROEJA é um programa que representa uma possi@lidie elevagdo de
escolaridade e a promocao do crescimento pessopaifissional desses alunos. O Campus
Laranjal do Jari garantiu a insercdo dessa modiideambora ainda apresente um numero
consideravel de desisténcia e evasao.

1.3 O perfil dos alunos do curso Técnico em ComércioPROEJA

Os alunos do Curso Técnico em Comeércio na modaidddOEJA do Campus
Laranjal do Jari, como tantos outros alunos de PROBO Brasil, também tém em suas
historias de vida a marca da descontinuidade do@nzor razdes diversas; e também, como
tantos outros, dedicam-se ao PROEJA pela expextdévinclusdo no mercado de trabalho.
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Nesse objetivo, buscam desenvolver as competéneiaasssarias para a aprendizagem dos
contetdos escolares e buscam ampliar a capacidagartcipacdo social no exercicio da
cidadania.

A época do sorteio para o preenchimento das vagastuimas de Técnico em
Comeércio — PROEJA, no segundo semestre do ano & a0turma foi formada com um
guantitativo de 25 (vinte e cinco) alunos matrido& Porém, como € peculiar nessa
modalidade, houve desisténcias e evasao, permaitecarturma apenas nove (09) alunos, os
guais se tornaram sujeitos desta pesquisa: quadjohpmens e cinco (05) mulheres, com
idade que variavam entre vinte (20) e quarentaneoc{45) anos, em maioria, pais e maes,
gue sdo considerados adultos. Nascidos na regiddalgodo Jari constituem a classe de
trabalhadores autbnomos e donas de casa que sdramam afastados do sistema escolar.

Esclaregco que, embora ndo haja instrumentos foromisoleta desses dados de
informacéo pessoal dos sujeitos - tais como formmwidu entrevista estruturada com essas
perguntas - essa coleta se deu de modo informampm de inUmeras conversas face a face
trocadas no decorrer da aplicacdo da pesquisaiempim sala de aula. Embora ndo constem
de um questionario especifico considerei pertinémfimmar no texto da dissertacdo para
materializar os sujeitos desta pesquisa.

Esse grupo de alunos sempre foi bastante parivapads atividades orais propostas
em sala de aula de Lingua Portuguesa, provavelmpenteazerem experiéncias vividas nos
campos pessoal, profissional e educacional. Em selatos e depoimentos em sala
reiteradamente mostravam que consideram o IFAP comoespaco de socializacdo, de
interacao e de constru¢ao do conhecimento.
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2 CAPITULO 2

LEITURA E ESCRITA COMO PRATICAS DE LETRAMENTOS

Esta pesquisa se propfe a investigar duas atidd#slaura e escrita. Porém, o foco
principal recai sobre a escrita, que, nesta inyagfio, foi atravessada pela pratica de leitura
(e releitura), na tentativa de estabelecer a relagddialogo entre o aluno e sua producao
textual proporcionado por atividades de leiturani@ee reescrita, em que se enfoca a
importancia do ato de escrever e de reescrever.

No que diz respeito a provocacdo do didlogo interatom o texto, Bakhtin expde o
movimento do leitor/ouvinte da seguinte forma:

(...) a significacéo (linguistica) de um discursiota, simultaneamente, para
com este discurso, uma atitude responsiva atieac@hcorda ou discorda
(total ou parcialmente), completa, adapta, apreatpara executar, etc., e
esta atitude do ouvinte esta em elaboracdo coasianiante todo o processo
de audicdo e de compreensédo desde o inicio dorslisdBAKHTIN, 1997,

p. 286)

Nesse sentido, posso dizer que um texto é consteufrartir de cada leitura realizada,
pois ler & produzir sentidos, em uma interacagreca autor-leitor, que traz a tona aspectos
cognitivos, experiéncias e valores do leitor.

Os alunos do PROEJA, participantes desta pesgpregsentam diversos problemas
em relacdo a consolidacdo de leitura e escritasapt@ndo dificuldades tanto em produzir
sentidos no momento de leitura quanto em estabieder#idos por meio da escrita. Uma
suposta explicacdo pode ser a falta de praticeitled e escrita ou a recorréncia de praticas
malsucedidas, tanto nas aulas de Lingua Portugiadssz mais tradicionais, quanto usando a
leitura para acesso aos conteudos das diversas @ueaformam o curriculo escolar. Ainda
assim, entendo que eles possam desenvolver au@mmiconcordar ou discordar, propor,
modificar, transformar e viabilizar através dosursos linguisticos, uma producéo textual
eficaz. Por isso, baseei-me no que defende SiVB4(2. 228):

Acredito que atividades de leitura e de produc&tué em que os alunos
descubram seus processos de identificacdo e ansrae suas atribuigdes
de sentido, escutando suas proprias leituras gugast possam construir na
sala de aula um local plural onde todas as idefgslesdo legitimas e
respeitadas como tal. (SILVA, 2014, p. 228)

Nesse pensamento, busquei investir em que os ad@nagropriassem das leituras dos
textos que circulam no seu cotidiano e se famugmsem com os textos que circulam no
universo escolar, porque entendo que a escrital\engelecdes, escolhas, decisdes durante
sua realizacao.

Conforme orientam os PCNs (1996),

Muitas vezes, esse tipo de dificuldade com relagée processos de
aprendizagem da escrita é consequéncia de maldasedixperiéncias
anteriores. Por isso, investir na mudanca de pstoraluno diante de suas
dificuldades, fazendo-o incorporar uma visao difezeda palavra ao
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associar o trabalho de escrita com suas necessidaais urgentes, seria
uma primeira meta (BRASIL, 1996)

Pressupomos que quando o professor utiliza o tegtoo objeto de ensino, ele
oportuniza ao aluno um maior dialogo com o textque consiste ndo apenas em observar se
o aluno desviou das normas gramaticais ou cometes ertograficos, mas se o que escreve
esta vinculado aos contextos de producao. A espeite, explicita Solé (1998, p. 22),

O leitor constroi o significado do texto. [...]dshdo quer dizer que o texto
em si mesmo nao tenha sentido ou significado.@..dignificado que um
escrito tem para o leitor ndo é uma traducgédo oliceégo significado que o
autor quis Ihe dar, mas uma construgdo que envolveéexto, 0s
conhecimentos prévios do leitor que o aborda e sbjativos. (SOLE,
1998)

Ao leitor é atribuido o papel de construtor de igl®st no texto, possibilitando-lhe a
interpretacdo, a intencionalidade e o aperfeico&mnda conhecimento, pois o leitor atribui
significados no momento da interacdo com o textodywmido. Essas atividades de
enlacamento com o0 texto estdo intrinsecamenteioakdtas para resultar em uma a leitura
proficiente que pode levar a producéo textual relaborada. Como afirma Silva (2018, 112),
“ler € encontrar-se com outro sujeito — o autoarapom ele interagir em um lugar chamado
texto, entéo ler pode ser compreendido como a@dedalogar”.

A relagédo do aluno com a leitura de texto em salaadla, geralmente, resulta em
atividades de escrita de textos. O sentido de wscpowde ser entendido como um resultado
da interacao do sujeito com o universo de leitueatzadas por ele. No dizer de Koch (2009,
p. 36), “a escrita € um trabalho no qual o sujtgto algo a dizer e o faz sempre em relagéo a
um outro com um certo propdsito”. Ou seja, escrévama atividade que exige retomada a
outros textos lidos e apreendidos — retomando uelEc&o que tem como principio a
interacao, visto que ler é produzir sentidos.

Acredito que o aluno possa se sentir inserido npeseesso de producdo escrita a
medida que desvela e vivencia significados atribsiimo mundo dele e dos outros, porque 0
texto propicia a apresentacdo de ideias, pontessthes, opinides e conhecimentos escolares e
extraescolares dos alunos/escritores. Por issgjdmn o entendimento de Geraldi (1997) de
que o papel do professor “é ser do aluno um intetty ou mediador entre o objeto de
estudos (no caso, o texto) e a aprendizagem quse\a@ncretizando nas atividades da sala de
aula” (GERALDI, 1997, p.112).

Entendo que sd@o necessarias variadas habilidadesea@mentos e atitudes para o
aprendizado da modalidade escrita da lingua, @msnsuitas e variadas as praticas tanto
sociais como escolares, que exigem 0 uso da esélém disso, 0S géneros escritos
circulantes na sociedade ndo param de surgir.

Letramento e Escrita

Outro aspecto relevante destacado nos PCNs (1996%peito a autonomia do aluno,
tanto na leitura como na escrita. Embora a autoaceja uma representagéo controversa em
estudos recentes de identidade — e sobre os qiaipasquisa hdo se ocupa — quero entender
aqui a nocao de autonomia dos PCN como a de uno alum poder sobre o proprio texto,
com uma relacdo de afetividade com o texto queyarod com capacidade para produzir
sentidos por meio do texto na modalidade escréa daracteristicas vado achar sustentacéo
nas teorias dos Letramentos, motivo pelo qual bseskas teorias como referencial tedrico
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para minhas analises.

Para fins desta pesquisa, quero investigar a paodigxtual dos alunos pelo viés dos
estudos de Letramentos, entendendo que a prodacéscdta € uma acdo do sujeito a partir
de sua interagcdo com os diversos discursos quditcens a sua identidade enquanto sujeito
social. Assim, ndo quero buscar a producao textuaé¢cavel do ponto de vista gramatical,
mas, sim, a producéo textual que tenha a marcatsugbpe seus autores. Vejo importancia e
validacdo do meu trabalho como professora de limgpasquisadora da area em que esses
alunos se tornem autores e sejam atraidos pelegsoale producdo textual, entendendo-o
como uma atividade de liberdade e de registrotesiei suas ideias.

Soares (2003) aborda o conceito de letramento dsurgia década de 1980,
desenvolvido a partir das praticas de leitura eritascconsiderando-as como fatores
resultantes das transformacdes culturais, sogal#tjcas, econémicas e tecnoldgicas, e por
assim dizer, essenciais para a sobrevivéncia secfra o exercicio da cidadania. Assim
sendo, o sentido tradicional da alfabetizacéo ayg®ia fim de caracterizar como letramento
a condicdo que um grupo social ou até mesmo apenasdividuo tem de se apropriar da
capacidade da escrita. Porém, o sentido de lettantéio ficara restrito ao dominio da
técnica da escrita, mas a capacidade da leitusaesatita para construir sentido em seu meio
social.

Soares (op. cit.) afirma ainda que ha a necaiside enfatizar a diferenca entre
alfabetizacdo de letramento, para evitar confusdicemendimento no conceito dos dois
processos, pois apesar de haver uma relacdo edainsonforme explica a autora, existem
distingcbes, “enquanto a alfabetizacdo se ocupagdsigdo da escrita por um individuo, ou
grupo de individuos, o letramento focaliza os asesocio-historicos da aquisicdo de uma
sociedade” (SOARES, 2003, p.20).

Soares (1998) considera distintos os conceitodfdeetizacédo e letramento, embora
entendamos que sejam processos gue nas nossatadesi®cidentais se interpenetrem, ou
seja, a alfabetizacdo é considerada como um pcespecifico da escola, e
consequentemente necessario para que as pesssasnace mundo letrado e se tornem
sujeitos das préticas letradas. Enquanto alfalgéiizéem a ver com uma questado cognitiva de
codificacdo e decodificacdo dos signos linguistiaies conseguir realizar associacdo do
grafema com o fonema, Silva (2014, p. 295) entepdeletramento € “apropriacdo de uma
tecnologia de informacdo e comunicagcdo — neste, casescrita — para disseminar,
compartilhar e trocar produgbes de sentido e inspess dos sujeitos em suas interagdes
sociocomunicativas”. Ou seja, tem muito mais aocmn questdes de transito social do que
cognitivo-individual.

Pelo viés dos Letramentos, a producao textual é pndieca de interlocucdo com os
demais sujeitos da sociedade. Por isso, Soare8)(200sidera a leitura e a escrita como
habilidades que devem ser exploradas em sala @ecaunlcomitantemente aos usos e as
funcdes do ler e do escrever, numa perspectivalsddéesse mesmo sentido, Silva (2012)
indica que um dos axiomas dos Multiletramentosabailhar o ensino de lingua com uma
“gramatica aberta, flexivel e funcional que abargsediferencas linguisticas(...)” (SILVA,
2012, p.61). A autora defende que as variadas ®daaegistro estejam presentes na sala de
aula. Assim, seguindo esse prisma, nesta invedtigatamos mais valor ao conteudo e a
liberdade dos alunos de se transformarem em pnadutie texto do que de se transformarem
em prisioneiros da producéo de texto.

Entendo, assim, que o processo de letramento ralvegm a um final, porque se trata
de um processo, e, como todo processo, caractizantinuo, perpassando as distintas
etapas do aprendizado.

Conforme Kleiman (2007, p. 05) sustenta,
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Uma atividade que envolve o uso da lingua escrta Evento de

letramento) ndo se diferencia de outras atividatlesida social: é uma
atividade coletiva e cooperativa, porque envolveogaparticipantes, com
diferentes saberes, que sdo mobilizados segunéoesses, intencdes e
objetivos individuais e metas comuns.

Isso significa dizer que € necessario mostrar kw®s 0 carater pratico de um texto; e
nao deixar que os alunos enxerguem o texto ap@mas uma tarefa para ser cumprida, mas
como um instrumento de representacdo dos sentidessgo construidos, um local onde
interlocutores se encontram e produzem sentidos.

Como salienta Menezes de Souza (28ptd SILVA, 2014), ndo se pode falar em
letramento no singular, mas somente em variosnetintos que 0s sujeitos sociais tém e
trocam no convivio social. Infelizmente, a escamente legitima o letramento escolar como
importante, mas nédo se deve perder de vista queo @ autora ressalta, letramentos séo
habilidades para produzir sentidos.

Portanto, defino letramentos como habilidades adtps contextual e
socialmente para registrar, compartilhar, envisgceber, negociar e
comunicar produgdes de sentido, ressaltando qas pssducdes de sentido
podem ser concretizadas em mdltiplas modalidadesbal, gestual, sonora,
espacial, visual ou multimodal. S&o0 essas conagdiegss multimodais de
producao de sentidos que passo a chamar, entiextds. (SILVA, 2014, p.
305)

Tendo em mente que os letramentos sao multiplosdenp estar concretizados em
diversas modalidades de comunicacdo, investi deiraninvestigacdo deste trabalho nas
representacdes de sentidos dos alunos do PROEthdendo que, embora esses sujeitos
ndo dominassem o letramento grafico, teriam ouletmmentos que poderiam levar em
consideracao para a producao textual.

2.1 O ensino de Lingua Portuguesa no Proeja

As dificuldades dos alunos com relacédo a leitueaescrita relatadas nas falas dos
professores das diversas disciplinas do Campusjaardo Jari foram constatadas nas aulas
de Lingua Portuguesa. Em face dessa situacéao, ditmgumeu trabalho docente nas aulas de
Lingua Portuguesa, planejar atividades para debavpraticas e atividades de leitura e
producao textual, por acreditar que tanto as awjaanto as oficinas de producédo textual
criam condi¢des para o melhor desenvolvimento deatas a inser¢do do aluno no mundo
letrado.

O desenvolvimento das habilidades de leitura, teseroralidade provavelmente seja
um dos principais objetivos no processo de ensiadimgua, pois, 0s alunos esperam
demonstrar, socialmente, ao final de um period@estados, competéncia no uso das duas
modalidades — oral e escrita. Porém, encontraatégins adequadas e eficazes e, que,
sobretudo, envolvam os alunos é um grande desaf@m @s professores. Nesse sentido, a
pesquisa foi sendo delineada de modo a buscacgséficazes para o desenvolvimento das
habilidades de escrita dos alunos. Possenti (30132) sintetiza que “a func¢do da escola é
ensinar o padrdo, em especial o escrito [...] At@ye, a escola ensina a modalidade escrita
padrdo da lingua”. No entanto, além da escritaguadrutros aspectos sdo considerados para
que as praticas de producéo textual, em sala @ @uhpram seu papel social e formal dos
alunos do PROEJA. E imperiosa a necessidade desysigieitos tenham atividades de leitura
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com mais frequéncia e produzam textos que levencata suas experiéncias e vivéncias.
Essas atividades sdo mais que uma escolha metadplqmrque além de considerar a
realidade dos alunos, também cumpre a lei. Confogsiabelece o Documento Base do
PROEJA,

Utilizando os conhecimentos dos alunos, construilms suas vivéncias
dentro e fora da escola e em diferentes situac@esvida, pode-se
desenvolver uma pratica conectada com situacdegulames, visando
conduzi-los, progressivamente, a situacdes de digeggem que exigirdo
reflexbes cada vez mais complexas e diferenci®&RASIL, 2006, p. 39)

E necesséario delimitar o que se quer avaliar, densi o nivel de conhecimento dos
alunos em cada etapa do ensino e adequar os méaosino ao perfil dos alunos. Por isso,
é imprescindivel a selecdo de estratégias queroanstum novo caminho para o ensino de
Lingua Portuguesa considerando as peculiaridadealdnos da EJA. Levando em conta que
esses alunos ja trazem experiéncias e vivénciasepem atividades com perspectivas de
ensino a partir de géneros textuais em que os flpndessem recorrer as suas memdorias e
exercitar a escrita, complementada com atividadeeekscrita.

Desse modo, a pesquisa foi desenvolvida observgmmdpostas capazes de
desenvolver competéncias da escrita a0 mesmo tezspeitando as vivéncias dos alunos do
Curso Técnico em Comércio, da turma 2013.2, do RRQO&E0 Campus Laranjal do Jari.

2.2 Escrita e Reescrita — dois processos, um mesmo dhje

No planejamento da etapa da pesquisa de campo idessdigacao estava previsto
incentivar e orientar os alunos do PROEJA no egiercie escrita e reescrita de seus textos,
sobre o qual me debrucgo nas proximas paginas.

2.2.1 Escrita

A escrita consiste em uma atividade motivada peleagio social, pelo contexto
historico e pelos valores ideoldgicos de uma sacied Essa concepc¢ao social da escrita
também é presente nos estudos dos letramentos<aren, por exemplo, ha uma oposicao
entre as praticas escolares de ler e escreverndatadas do contexto de producdo com a
“concepcgdo de leitura e de escrita como préaticasudsivas, com multiplas fungdes, e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolMDEIVAN (2007, p.04). A partir dessa
perspectiva, a autora elucida que o processo dmrlehto considera a escrita como uma
pratica social utilizada com determinadas finalefadque vao além da aprendizagem de
aspectos formais da lingua. Essas finalidadesaasinue € preciso ‘escrever para aprender
a escrever’ e ‘ler para aprender a ler’.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) aponta o paped&mental da escrita nos
diferentes contextos de producéao:

A lingua, oral ou escrita, atua como um instrumeto mediacdo dos
comportamentos humanos (...) Devido a seu carédesversal, a escrita
desempenha um papel central na aprendizagem dfdidas escolares, em
gue ela atua como filtro. (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEWW, 2004, p.
16)
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Podemos entender que a pratica da escrita faz aern gluno se aproprie dos géneros
textuais, das suas finalidades, além de ampliaomimio do vocabulario nas atividades de
escrita. Desse modo, a proposta de trabalhar arteesom os alunos da EJA passa a ser
considerada uma pratica viavel para desenvolvimel@oescrita, ja que eles possuem
experiéncias de vida e vivem compartilhando orateen

E preciso considerar as praticas de escrita nm@rmi Lingua Portuguesa como um
processo de producéo de sentido. Isso implicaltassacarater interacionista do texto e nao
apenas ter o enfoque no sistema de regras quesdeeasinado. Desse modo, a escrita passa
a ser entendida numa dimensao mais significatipassa a ser considerada como atividade
interativa e discursiva. Ja que a pratica da espot meio de uma abordagem sociocultural
vislumbra que a producao e a recepcao de textosos@irucdes sociais, as quais cada época
e cada circunstancia histérica dao sentidos. Corddoi estabelecido nos PCNs (1996), o
texto € considerado unidade central de ensino.

N&o é possivel tomar como unidades béasicas dogmoa® ensino as que
decorrem de uma andlise de estratos - letras/fanesiabas, palavras,
sintagmas, frases - que, descontextualizados, s@maimente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco témn eove a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basicendimo sé pode ser o
texto. (BRASIL, 1996, p. 23)

Tomando como base essa orientacdo legal, o estoslceldmentos gramaticais,
lexicais e ortograficos passa a ter relevancia dpas alunos autores dos textos sao capazes
de utilizd-los a fim de atender seus objetivos terd E o fator primordial da proposta
pedagogica de escrita € desenvolver reflexdes hdgese na propria vivéncia e na cultura
local, pois os individuos constroem referénciasucails comuns compartilhadas na escrita e
na textualidade, que sobrepdem a estrutura e dofusnoento da lingua. Em outras palavras,
as aulas de producédo de textos podem servir para gluno aperfeicoe seu vocabulario, seu
repertorio linguistico e, de fato, interaja comideas do texto, ampliando sua competéncia
discursiva. Como Solé (1998, p.22) adverte, “aitaie um processo de interacao entre leitor
e 0 texto; neste processo tenta-se satisfazerjesvols que guiam sua leitura”. Portanto, as
atividades de leitura e escrita em sala de auleigam® ser intensas e capazes de suscitar no
aluno a compreensdo da multiplicidade de funcdes ajueitura e a escrita podem l|hes
oferecer.

Conforme elucidam as orientacdes dos PCNs, o @wapaz de refletir tanto sobre os
aspectos composicionais do texto quanto do contdddexto.

A dialética do texto realiza-se quando o leitoredggenha seu papel, tdo
fundamental quanto o papel desempenhado pelo agsaibmpreender e
interpretar é transformar em ato as possibilidagiés o texto deixa em
aberto. Por isso, no trabalho com jovens e adulio$eitura deve ser
prioridade. Ela fornece matéria-prima para a elatfw de textos, contribui
para a constituicdo de modelos e coloca o leitocemato com as formas
de organizacao interna préprias aos géneros. (BRASD6)

Com base nessa clara orientacdo dos Parametrogularas Nacionais, tornei
presentes a leitura e a escrita, passando pelaritagesem uma relagdo triangular
transversalizada, na explicita intencdo de trabatiomjuntamente o desenvolvimento de
ambas as habilidades. Afinal, a escrita de um textgolve as representacbes e 0s
conhecimentos enciclopédicos sobre o mundo, sabet@acdes de comunicacéo, sobre o
que foi escrito e “até mesmo das atividades deitasdesempenhadas em sala de aula”

22



(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004). Por isso, emnha investigacdo, o trabalho
docente foi limitado a orientagcdes, deixando queluno fizesse as autocorrecdes, as
alteracdes, as inclusdes e/ou exclusdes necessarias

Embora as condi¢gbes de escrita e reescrita tenh@amaior atencao por parte dos
professores de Lingua Portuguesa, ressaltamossgliBcaldades nos letramentos dos alunos
sao percebidas pelos professores de outras disgpiAmbém porque a escrita, por seu papel
transversal, aparece como atividade necessariaaiogmente todas as disciplinas.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 94sritor pode considerar o texto
como um objeto a ser retrabalhado, revisto, refeifesmo a ser descartado, até o momento
em que o da a seu destinatario”. Esse trabalhsdéaee reescrita de textos me inspirou a
realizar a proposta de uma sequéncia de atividawiegue os autores sugerem que “o0 aluno
deve aprender que escrever é (também) reescrever”.

A contextualizacdo € importante na elaboracdo dumepos textos. Ha uma
preocupacgado em manter desde as primeiras leitwessrigas uma forma de producao que leve
os alunos a realizarem adaptacfes as situacOasrdmicacao peculiares as suas realidades.
Essas adaptacdes costumam abordar desde as stumade simples do cotidiano até as
culturais, politicas, econémicas, sociais etc.

2.2.2 Reescrita

A pratica de reescrita no contexto escolar estéalmente, associada a pratica de
analise linguistica a fim de aprimorar o texto @hsnos tanto nos aspectos gramaticais,
guanto nos aspectos determinantes do género teQaflorme as orientagdes dos PCNs:

Um dos aspectos fundamentais da préatica de afialigdstica é a refaccéo
dos textos produzidos pelos alunos. Tomando comtopte partida o texto
produzido pelo aluno, o professor pode trabalhartotaos aspectos
relacionados as caracteristicas estruturais dagstis tipos textuais como
também os aspectos gramaticais que possam instalinan o aluno no

dominio da modalidade escrita da lingua (BRASILGL99 88).

A refaccédo pode ser entendida com o ato de regsci@ processo de reescrever vai
além de ler e escrever novamente o texto produzaoproporciona uma revisita ao seu
préprio pensamento e uma reflexdo das opinidessaja, um autoconhecimento. Para
Gasparotto e Menegassi (2013, p. 29), a reesctigné etapa fundamental no processo de
producédo textual em situacdo de ensino, pois suerigl&Zacao retrata o carater dialdégico
presente na relacdo entre professor-revisor e @utoy, interlocutores desse processo”.
Entretanto, segundo os autores, essa pratica ialdgo € comum nas salas de aula das
escolas brasileiras.

A proposta de criar um ambiente de producdo paralwsos, considerando suas
peculiaridades, para que escrevam e reescrevam tegts pode concorrer para a
apresentacao de textos mais satisfatorios, a fiqudedigam o que pretendem dizer. Trata-se
de, como sugere Silva (2014), enxergar os textowaepresentacdes parciais da realidade —
e ndo como verdades absolutas, e entender queodscpes textuais sao representacoes
parciais, e, ao entender como se constroi um teetonhecer que ler é enxergar a verdade do
outro.

O processo de reescrita, além de permitir uma meaelbmpreensdo e apreensao
sobre os aspectos da propria lingua, pode possitalbs jovens e adultos o desenvolvimento
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de um protagonismo discursivo. O que se espetg @sse processo possa instigar os alunos
a progredirem a medida que dominam as estratégiasxtlializacdo e a atribuirem sentido
em suas leituras e producdes.

A abordagem de Freire (1996) referente a autonataiaaprendizagem funciona
quando as memoérias sdo trabalhadas de forma sigtemdevendo ser caracterizadas na
producdo de novos conhecimentos, fazendo com doeginario se una com o mundo do
saber. Ou seja,

O educando se torna realmente educando quando reedala em que

conhece, ou vai conhecendo os conteldos, 0s olgjeto®sciveis, e ndo na
medida em que o educador vai depositando nelecighis dos objetos ou
dos conteldos (FREIRE, 1996, p. 47).

Desse modo, entendemos que os individuos desejendap a ler e a escrever para
também poderem obter novos conhecimentos e, comseoente, adquirir novas
possibilidades de aprendizagem e inser¢cdo so@addsassim, consideramos a expressao de
Freire de que “ensinar nao é transferir conheciagmhas criar as possibilidades para a sua
producao ou construcao” (FREIRE, 1996, p. 22) comarescindivel para a pratica docente
em lingua portuguesa nesse trabalho de incentivaroducdo textual. Deste modo, o
professor cumpre o papel de mediador do conhecanergnsinar passa a ser um processo de
criacdo de possibilidades para tentar garantir lanoao desenvolvimento de praticas de
interacdo com sua producdo, a0 mesmo tempo emegekarsuas vivencias e experiéncias
diarias.

A partir dessa concepcdo de ensino, inserimos iaglaates de reescrita como
possibilidades de interacdo e discusséo no proaksswoducao textual, e ndo somente de
aplicar os modelos de aprendizagem utilizados rssgup através de regras, exercicios, e
mecanizagao do ensino da leitura e da escrita.

As atividades de reescrita, como qualquer outraidaile de ensino, requerem
organizacdo. Segundo Koch e Elias (2009, p. 1M€@essario planejar, pér em prética e
depois fazer os ajustes necessarios antes e dargmoelucdo textual”. As autoras reforcam
que o processo de producéo textual deve ser dovighal etapas, quais sejam: 1) pesquisa; 2)
estrutura; 3) rascunho; 3) texto final; 4) revis@®) publicacao.

Essas orientagfes sao indicadas tanto para asifécass do Ensino Fundamental
quanto durante todo Ensino Médio. As autoras rafargque o rascunho € uma etapa
significativa no processo de reescrita, pois adéequalquer finalizacao ele propicia reflexao
acerca das primeiras linhas, correcdo do que sevese manutencdo de uma decorréncia das
ideias de maneira linear, ou seja, de forma queidaia puxe a outra e nenhuma fique solta.
Entretanto, a ideia de fazer ou ndo o rascunhondiepéa experiéncia de cada um, ainda que
nas minhas aulas de Lingua Portuguesa eu trabsdlepeoposta, normalmente percepe,
na maioria das vezes, 0s alunos da EJA apreseetsisténcia em utilizar o rascunho para
elaboragcdo. Geralmente, noto que os alunos ao gireduum texto como atividade de sala
de aula, entregam a primeira escrita, sem reldazer pequenas edicdes antes de entregar o
texto definitivo.

Em decorréncia disso, percebo que inserir a prateareescrita poderia ser um
trabalho para o qual os alunos apresentariam algesisténcia. Contudo, quando apresentei
a proposta para a turma eles demonstraram interesseexecutar as atividades e
comprometeram-se em reler e reescrever, se casresessario.

Desse modo, faz-se necessario ndo esmorecer panglevancia do trabalho com o
texto, por meio da reescrita, pode contribuir pam@rendizagem. Segundo Fiad (2006), a
reescrita € uma atividade muito importante no ensia Lingua Portuguesa por apresentar
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dois aspectos relevantes:

[...] por um lado refere-se aos processos enuncmtigmais gerais,
possibilitando modificar as representacées sobescaita e, com alguma
orientacdo, melhorar sensivelmente as producdeagassoor outro lado,
refere-se também aos processos individuais caiztdo os alunos em seus
diferentes percursos de aprendizagem (FIAD, 200649).

Sendo assim, considero que o tempo dedicado &itaegsa oportunidade que o aluno
tem de realizar suas inferéncias e contextualizgue foi lido e relacionar com o seu
conhecimento de mundo. O percurso de construcdextto— do inicio até a fase final — pode
ser longo ou curto. Outras questdes como tempoowigpl, género em proposta, tema
abordado entre outros fatores diversos, e, solwetasl estratégias de ensino que serao
aplicadas para motivar os alunos a produzirem sext®s, podem estender ou ndo a
conclusao do processo de reescrita.

Essa pratica de leitura e escrita, seguida daaigdierdo aluno com seu proprio texto, €
chamada de reescrita, e € uma proposta presenlignogglidaticos. No entanto, é importante
ter clareza em relacdo ao trabalho com a reesddtdextos. Fiad (2009) destaca dois
conceitos relativos a reescrita: um de que a re@scum trabalho; e outro de que todo texto
ja é uma reescrita, pois “na medida em que sem@egunciamos algo, estamos, de alguma
forma, retomando o que outros ja enunciaram. Niggegpretacdo, o outro sempre esta no
discurso: escrever é sempre reescrever”’ (FIAD, 2009).

Outros autores tratam da questdo da reescrita:nau(E996), por exemplo, fala da
revisao do texto, e afirma que tem sido amplameéebatida e tem sido abordada como uma
pratica de revisao e de reelaboracdo do textoemgessupde uma reflexdo do texto escrito.
Para a autora, a revisdo possibilita investigaci@esiferentes comportamentos do escritor,
que podem apresentar habilidades diferenciadasinBeg pensamento da autora, para bons
escritores, 0 ato de escrever é reescrever.

Dizer o que se quer dizer na escrita pode implaEntralizar esfor¢os, dedicar

tempo, atribuir novos valores a interpretacao, eja, srabalhar como escritor, como leitor e
corretor a medida que se percebe quais elementwsbecem para 0 entendimento e para a
forma com que o texto € produzido. Dolz, Noverr&ckneuwly (2004) destaca que “o saber-
escrever, em todas as suas dimensdes, se desepraivessivamente em todos 0s niveis da
escola obrigatoria e € um constituinte do éxitookescde todos os alunos, sem falar no
importante papel que desempenha na sua socializ&ss® pressuposto indica que € a partir
de praticas gradativas de escrita e reescrita qualumos sdo capazes de desempenhar a
socializagdo do conhecimento e também apreseritarrés suas producgdes finais.

2.3 Género textual Memorias

As producdes textuais orais ou escritas concredgzads situagcdes de comunicagao
remetem diretamente a referéncia de géneros. Nestalho, ndo me aprofundarei na
diferenciagdo entre o0s termos “género discursivo” “género textual” e usarei
indiscriminadamente tanto um quanto outro termsimplesmente “género”, visto que nao €
meu foco as delimitagdes conceituais, estruturdiseionais entre os termos. Antes, o foco
primordial € o processo de apropriacdo pelo allm&®BOEJA, como um sujeito social, da
liberdade de produzir um género.

Para Bakhtin (1997), “os enunciados e seus tigts,8, 0s géneros discursivos, sdo
correias de transmissdo entre a historia da sadkedaa historia da linguagem”. Pode-se
inferir, assim, que € por meio do contato com dareintes géneros que o aluno desenvolve
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seu proprio estilo. Os géneros textuais sado defnjoor pressupostos bakhtinianos como
praticas discursivas nas diferentes esferas soeiaienstituem as composicoes, estilos e
intencdes comunicativas. Por isso, os géneros@@iderados entidades comunicativas que
circulam na sociedade, e sdo esses que consolidamaterializam critérios como a
funcionalidade, conteddo tematico, estilo, acadiqgaae composicdo nas atividades da
comunicacao.

Marcuschi, baseado em Bakhtin (1997), apresentagairge definicdo de géneros:
“géneros sdo formas verbais de acdo social retatmge estaveis realizadas em textos
situados em comunidade de praticas sociais e dosndiscursivos especificos” (2005, p. 25).
Ou seja, os géneros sdo as formas como a lingumapéegada nos textos nas diferentes
situacOes de comunicacao.

Historicamente, os géneros surgiram bem antes cl#aesNuma primeira fase da
comunicacao entre os humanos, houve um conjuntoepeqde géneros desenvolvidos por
povos de cultura predominantemente oral; postegote; esses géneros se multiplicaram e
surgiram os caracteristicos da escrita. Temposisi@sogéneros expandiram-se e ganharam
notoriedade com a manifestacao da cultura impre&galmente presenciamos o surgimento
de novos géneros por meio da cultura digital, alémovas formas de comunicacgéo, tanto na
oralidade quanto na escrita.

E notéria a dinamicidade presente nos géneros, plEs integram aspectos
fundamentais nas culturas em que se desenvolvgam s®r suas fun¢cdes comunicativas,
cognitivas ou institucionais. Sendo assim, podeliger que 0s objetivos dos falantes e a
natureza do que é tratado é que determina o garsaoutilizado.

Para Marcuschi (2008), os géneros textuais esg@aolds as atividades humanas em
todas as esferas, e em alguns casos dao margenaréas e estilos préprios em graus
variaveis. A escolha do género pode representar@aluno o reconhecimento da liberdade
de escrever, e, quando permitida, pode também rapugmoduzir textos que reproduzem a
imagem de si mesmo. Nesse sentido, a aprendizageesatita pode trazer expressdes de
criatividade, autonomia, além de traduzir e sex@xpressao pessoal e a liberacdo da palavra.

Dada a importancia dos géneros textuais nas ds/egséeras da sociedade, nos
ateremos aos estudos que trazem suas variedaddisaaao a peculiaridade funcional e
organizacional do género Memoarias, apontando aspeéet interesses para o trabalho em sala
de aula.

O género Memdrias tem a finalidade de registrasiamntecimentos da vida do autor,
pode ser também um resgate de si mesmo, de suamtegas e sentimentos de outrora. Esses
registros podem apresentar suas experiéncias emueado periodo da vida, relatos da vida
pessoal ou ainda da historia politica, social, éovoa ou de outros aspectos do lugar onde
vive, do pais e do mundo. E caracteristica lingzisiesse género o uso da primeira pessoa.
O género Memdrias é constituido de um exercicimiggrogacao de experiéncias passadas a
fim de fazer estimular as recordacdes e lembraragés) de trazer a tona informagfes que
confiram novos sentidos ao momento presente, peras situacdes e objetos ficam
impregnados na memaria por nossas experiénciaadasAssim, esse género possibilita aos
alunos as retomadas, as lembrancas, as interrayded®uas experiéncias passadas, aléem de
apresentar informacdes que imponham novos serd@asomento presente.

Por se tratar de adultos, esse género pode sanaalteq pesquisa, pois constitui-se de
uma narrativa da propria experiéncia retomada @r pls relatos de fatos significativos que
vém a lembranca. Assim sendo, a producdo de unratimar pode incidir num treino
sistematico de escrever a prépria histéria e derravpropria trajetéria de vida e aprofundar
na reflexdo caracterizando um exercicio de autasmntento.

Segundo Bosi (1994), “é na memdria, que ressurgeassado, e misturadas as
percepcdes do presente, constroi-se um conjuntmyies impressfes” que passam a ocupar
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todo o0 espaco da consciéncia resultante dessespmde interacdo entre passado e presente.
A autora ressalta que ndo existe presente semdoassso quer dizer que nossas impressoes,
visbes e comportamentos estdo gravados na menpanameio dos eventos e situacdes
vividas, e 0 passado atua no presente de diversamd. Dentre elas a chamada memoria-
habito, que esta relacionada a construcéo e leigdmd®m esquemas de comportamentos dos
quais nos valemos muitas vezes nas nossas ag@esdiano.

O uso do género Memdrias nas aulas com os alun@EPR teve por finalidade
fazer com que o aluno relatasse suas experiénciesne isso, se sentisse a vontade para
proceder a producdo textual relacionada as namsatda propria experiéncia dos fatos
significativos que lhes vierem a lembranca. Pradumia narrativa do género Memorias
consiste em um exercicio de autoconhecimento, posuno pratica sistematicamente a
escrita da propria historia, revé a prépria trajatde vida e aprofunda a reflexdo sobre ela.

Ao professor cabe, entdo, compreender a produséitee nas dimensdes sociais,
culturais e até mesmo psicolégicas que mobilizasaoapacidade de linguagem do aluno.
Desse modoo trabalho com o género Memdrias pode permitir mpeensao de que 0s
saberes da escola estdo presentes no contextalaalesses alunos, e que os saberes dos
alunos podem estar presentes no contexto da eSmotzo os alunos do PROEJA séo adultos,
supus que seriam capazes de realizar uma recupedacénemoria, das lembrangas numa
leitura detalhada de seu contexto e da diversidad®tos; logo, tanto iriam compreender o
passado, como também poderiam estabelecer relagffesoutras épocas, fatos e a realidade
presente.

Segundo os PCNSs, a escola ndo pode garantir o aisimglia fora do seu espaco,
porém deve garantir o exercicio de uso no seu esgagno forma de instrumentalizar o
aluno para melhor funcionalidade social. Cabe atepsor exercer a funcao de inserir o texto
no contexto sociocultural, pois € esse professog guomove a interacdo entre o
conhecimento e o universo linguistico. Com atitudecentes deste perfil, 0 ensino de
Lingua Portuguesa efetiva a insercao desses atmesrne de uma sociedade letrada.

A partir da pratica de leitura de mundo do alurpmgsivel compreender sua realidade
através da escrita de suas memodrias e chegar atamigs conclusfes sobre aspectos
relevantes que a compdem. Nesse sentido, Freid®,(p(B9) diz que “a leitura € um processo
gue nao se esgota na decodificacao da palavraaésanas se estende na “leitura do mundo
que precede a leitura da palavra”. Portanto, anticidade da linguagem e da realidade
alcanca uma leitura que implica a percepc¢ao dagdes entre texto e contexto.

Para Marcuschi (2008), “os géneros textuais estiéonsecamente ligados as
atividades humanas” em todas as esferas, em at@sos ddo margens as marcas e estilos
proprios de formas variaveis. Com base nessa mder@&o autor, compreendo que o género
Memdria permite ao sujeito que exercita a lembrangamomento de produgcdo de suas
memarias escritas, controlar a autoria, a estrg@araos fatos, a funcao estética, dramética e
ou lirica de seu texto em torno do desdobramentgudovive ou viveu.
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3 CAPITULO 3

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EMPIRICA

Por meio de observacdo das préaticas dos alunoantduas producdes em sala de
aula de Lingua Portuguesa no IFAP — Campus Lardnjdhri, pude constatar as dificuldades
dos alunos do PROEJA que haviam sido apontadas petdessores de outras disciplinas,
meus colegas de IFAP, como ja citei anteriormente.

No IFAP, as aulas de lingua estdo divididas emdest@ramaticais, Literarios e de
Producao Textual, o que pode levar o professoroateracondicdes de trabalhar com maior
aprofundamento a construgéo da escrita. Normalmeéteséo criadas situacdes e condi¢oes
capazes de desenvolver com maior frequéncia aslades de escrita e de reescrita dos
alunos.

Para desenvolver a pratica com meus alunos levaeiata algumas situacfes nos
processos de producao textual, leitura, escrigescrita, dentre eles o tempo disponivel para
leitura, escrita e revisao de textos pelos propalosos em sala de aula, pois € muitas vezes
negligenciado. Até mesmo na minha préatica docemela sabendo da importancia, costumo
dedicar pouco tempo para escrita e reescrita tegtnssala de aula. H4 uma obrigatoriedade
no cumprimento dos conteludos de Lingua Portuguegaogtos no planejamento do curso
gue nos fazem, na maioria das vezes acelerar agede outras atividades, a fim de que o
aluno veja todos os conteudos, principalmente @sngticais. Todavia, Branddo (2007,
p.120), afirma que é preciso tornar o texto “objd® nossa reflexdo” e fazer revisédo
permanente, para que o aluno possa avaliar o goa festd sendo escrito”. Segundo o autor,
isso faz com que o aluno “encontre meios para mailmer o que quer dizer’, e para
reelaborar e reescrever o ja que ja foi escriteegwocesso faz parte do aprendizado na
producao de textos que atendem aos comandos decamd

Nessa perspectiva, 0 objetivo das aulas que sernacmo momento e espago para a
coleta de dados desta pesquisa nao se restringmagsd ideia do ensino da nomenclatura dos
elementos gramaticais utilizados na elaboracéoesto,t mas em atribuir sentido ao texto
como pratica social, e a cada etapa de construgatexto; no caso especifico desta
investigacdo, as atividades de escrita e reesé&ssim, busquei, principalmente, favorecer,
através da pratica da escrita e da reescrita,émdia discursiva nas diversas situacdes de
comunicacao.

3.1 Sequéncia Didatica como método de trabalho com géos

Para desenvolver o trabalho de campo junto aos alenss do PROEJA, construi
uma sequéncia didatica com o géndemoarias

Os procedimentos tedrico-metodologicos, as atiwvdad estratégias elaboradas e
planejadas utilizadas para o ensino dos génertisaiexha escola constituem uma Sequéncia
Didética, a qual denominarei adiante de SD. A SDsiste na elaboracdo de atividades
organizadas em etapas ou modulos, e € compostExyios orais ou escritos de diferentes
géneros, a fim de mobilizar os alunos desde a gamltextual inicial até a producéo final. As
atividades desenvolvidas com os alunos no proassmsino e aprendizagem proporcionam
producbes por meio de etapas permitindo-lhes debsevhabilidades necessarias para as
praticas de linguagem. Para os autores genebriamlasNoverraz e Schneuwly (2004), a SD
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[...] um conjunto de atividades escolares orgarigate maneira sisteméatica,
em torno de um género oral ou escrito, [...] teracisgamente a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de tgdanitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada dade situagao de
comunicacéo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97)

Desse modo, na sequéncia didatica havera sempteabaiho com géneros textuais
para que o aluno possa, gradativamente, se fairgliamais intimamente com 0s géneros.
Esse trabalho também familiariza o aluno com a tiema partir do género textual a ser
trabalhado, pois o0 aluno passa a ter um contatolt§ineo com outros textos que tratam dos
temas abordados pelo professor, além de apreseritana trabalhado por meio de outros
géneros textuais.

As etapas da SD possibilitam tanto ao professontquao aluno uma analise das
necessidades linguisticas e discursivas no decderéwdo o processo e na identificacdo dos
campos a serem melhorados. Essa pratica press@n@didios para as etapas finais da
producdo, pois visa a uma progressao do conheanu®#® alunos. Por isso, é essencial a
elaboracdo de uma boa SD para desenvolver as dagaside linguagem dos alunos que
estdo em processo de apropriagdo de um géneraltextu

De acordo com a escola genebriana, a figura segiirstra o trabalho desenvolvido
por meio da SD.

Apresentagio _
da PRODUCAOD
situagio INICIAL

Fig. 1: Esquema da sequéncia diditica ({(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

PRODUCAQ
FINAL

Figura 3 —Esquema de sequéncia didatica.
Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

Essa proposta dos pesquisadores permite ao professanelhor planejamento a
partir de um género textual. Esse planejamenteoéeetapas ou moédulos que direcionam o
processo de ensino e aprendizagem. A primeira etapsiste na apresentacdo do género
textual a ser trabalhado, a estrutura, a finalidadesituacdo de interacdo, o espaco de
circulacao e todos os elementos que o compdem.

Nesse momento inicial o professor define o génaeajaluno ird produzir no final da
SD. Posteriormente, o professor deve detalhar g&sero por meio de outros subsidios que
os alunos possam reconhecer o género a ser produzid

A etapa seguinte implica a primeira producdo tdxte aluno. Essa producéo é
considerada como reguladora da SD, pois é a panveirsdo da producédo do aluno. Ela ja
fornece ao professor um diagnéstico das informaddealuno acerca do tema e do género
textual trabalhado. As etapas posteriores, gerdbmeariam de acordo com as necessidades
apresentadas pelos alunos na primeira producdosefas o professor deve oferecer
mecanismos suficientes para eles desenvolverenguoatidade a producao final.
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Cabe ao professor, segundo Dolz, Noverraz e Schpe@004, p. 96) “[...] criar
contextos de producao precisos, efetuar atividadesxercicios multiplos e variados”, pois é
a partir desses contextos adequados de producaoscalenos terdo propriedade na hora de
utilizar as nogdes, as técnicas e 0s instrumergogssarios para o desenvolvimento de suas
competéncias orais e escritas, nas diversas sésagd comunicacdo. E indispensavel,
portanto, que o professor lance méao de atividadaadas no seu planejamento, a fim de que
os alunos tenham mais possibilidades de aprendizage

As atividades planejadas na SD devem ser capazestidar conhecimentos
necessarios; por isso, as leituras, as pesquigessds, a analise linguistica dos textos, entre
outras sao imprescindiveis a fim de contribuir ppra a producéo final tenha sentido.

3.2 0O desenvolvimento do trabalho com a sequéncia didéa do género Memorias

Com base na proposta da SD, o desenvolvimento siguisa empirica se deu de
forma sistematica, durante as aulas da seguinteimaheitura de textos do género textual
Memodrias; apresentacdo em powerpoint de imagengaantdialogo e exposi¢cdo oral das
memorias dos alunos; Exibicdo do filme Narradoreslavé; Escrita pelos alunos de suas
memorias; Feedback colaborativo e Leitura paramdte releitura e reescrita do texto. Essas
atividades constituiram uma sequéncia de atividatigdticas, ou seja, um “conjunto de
atividades, de estratégias e de intervencdes pldaejpara que o aluno tenha o entendimento
do contetdo ou tema” (KOBASHIGAWA et al., 2008).

Foram12 horas/aulas distribuidas em 06 encontrg, duracdo de uma hora e 40
minutos. Que serdo descritos nos seguintes paodgraf

No 1° encontro estiveram presentes 0s nove al@sbscionei anteriormente textos de
diferentes géneros textuais e distribui entre osad, a fim de que lessem e percebessem as
tematicas, o sentido e as caracteristicas de cagdpais para Bakhtin (1997) “cada situacao
social origina um género, com caracteristicas dp@esBio peculiares”. Além dos aspectos
formais do género textual, pedi para que percebessenaneira como cada texto aborda e
narra 0s acontecimentos, o modo de dizer de catitoe® de cada época. Ao lerem os textos
cada aluno comentou a respeito do assunto abordado jeito como cada texto era
apresentado. Eles identificaram cada um dos génszos muita dificuldade, isso que
evidencia o que para Bakhtin é o resultante da “dmiendiscursiva”, ou seja, os enunciados
proferidos em outras épocas ou em outras situalgegeracdo sdo tomados como base para
que formulem seu proprio discurso. Por isso, acasalinguisticas presentes nas narrativas
que leram, como: “H& muito tempo atras”, “Antigarteén“Quando eu era crianca” foram
alguns exemplos citados pelos alunos quando obisenvgue sdo as mesmas expressoes
utilizadas por eles quando recorrem as lembrangascontarem ou escreverem suas
memorias. Depois da leitura e da interacdo comrmaedi para que eles escrevessem
separadamente as marcas linguisticas presentegexios que fossem referentes ao tempo,
depois que escrevessem outras expressdes quenhamts textos. Embora identificassem
com facilidade no momento de interacdo comigo, doaprecisaram fazer sozinhos
demoraram um pouco mais para registrar. Antes duirtar o horario cada um leu as
expressdes que escreveu. O objetivo dessa atividadgortunizar aos alunos a leitura de
diferentes géneros e que identificassem o génerondvlas, além de observar as
caracteristicas comuns nessas narrativas, tantagpestos gramaticais, como é o caso dos
marcadores de tempo, quanto a construcao textaedafdo praticas sociais e historicas.

No 2° encontro estiveram presentes seis alunos.ofenos para iniciar devido ao
atraso dos alunos. Selecionei e apresentei imggepstadas em Power Point, de objetos
antigos, tais como fotos de pessoas de décadas atéguinas de costura, ferro, telefone,
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brinquedos, roupas etc. A medida que viam as inggsnalunos relatavam oralmente as suas
lembrancas, e citavam outros objetos que fizerarte e suas vidas. Eles apresentavam
reac0es de emocao e sensacdes ao ver as imageasgua utilizavam expressées como:
“que saudade desse tempo”, “até posso sentir eofhmi “posso ouvir 0s barulhos”, “isso
lembra a minha av@”, e assim recordavam momentagide historias e experiéncias. Além
de ampliar a competéncia comunicativa dos alunogjetivo aqui foi de considerar aspectos
historicos, culturais, sociais e individuais. P&wasi (1994), “na maior parte das vezes,
lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstrupemear, com imagens e ideias de hoje as
experiéncias do passado”, relembrar requer trabakforco, pois esta no “inconsciente de
cada sujeito”. Assim sendo, percebi que a expeaeaéde rever objetos que tiveram grande
significado para eles, fez com eles relacionassemulancas e necessidade ocorridas com o
passar do tempo. Tanto que faziam questdo de coraaes relatos de episddios vividos e
ainda diziam que “esse tempo € que era bom”, referse ao passado. Obtive éxito nessa
atividade quando consegui estimular a memoéria tlowsa para que pudessem retomar suas
historias e perceber a capacidade de produzirdextos a partir de suas experiéncias. Depois
desse momento, pedi aos alunos para que registragsa/és da escrita um desses momentos
marcantes, porém percebi que eles preferiam cootan detalhes, uns aos outros, que
escrever, ou seja, apresentaram resisténcia estreggDesse modo, 0 tempo se esgotou e
nao chegaram a produzir o texto ou parte dele.

Fiquei pensando no que fazer e ao mesmo tempo ypada em como fazé-los
escrever, visto que eu ja conhecia a turma e selgpresentaram essa resisténcia para
produzir textos. Foi necessario aplicar outra d#ide prevista na SD.

No 3° encontro estiveram presentes os 09 alunabi &Xilme chamadd\arradores
de Jave que fala sobre uma ameaca a existéncia de umepeaqularejo chamado Javé. No
filme, os moradores se deparam com um anuncio deaqeidade pode desaparecer sob as
aguas de uma enorme usina hidrelétrica. Em respostaticia devastadora, os moradores
adultos da comunidade adotam uma estratégia: thegmteparar um documento contando
todos os grandes acontecimentos da histéria da, lagm de escaparem da destruicéo.
Porém, a maioria dos moradores era analfabetatezlem a tarefa de encontrar alguém que
pudesse escrever as historias e assim manter viugan. Foram coletando a memaria do
povo e aos poucos escrevendo/registrando a hist@rniainado o filme, realizamos uma roda
de conversas para que eles comentassem sobreeoefildentificassem trechos do filme em
gue os moradores relatavam suas memorias. Dentedunes, o mais velho disse que a
realidade do filme era muito semelhante ao que e&tavam vivendo, poistd sendo
construida uma (hidrelétrica) aqui também e ningnémse importa, nem escreve nada sobre
0 que ta acontecendo”. Admiravam-se de “como esse lugar eédste ninguém para
escrever?”, “porque nao gravavam?”, ou seja, osoaluconfirmaram a importancia de
registrar os fatos para a posteridade conhecestériai de um lugar, de um povo e de um
tempo. O tempo foi breve para os comentarios, ami@ nessa etapa, percebi que os alunos
ja conseguiriam produzir um texto de acordo con@mego estabelecido. Para Soares (2003),
“aprender a ler e a escrever é aprender a constutidopara e por meio dgextos escritos,
usando experiéncias e conhecimentos prévios”. Asgintdo, percebi que deste ponto em
diante os alunos demonstraram maior disposicio gsma&verem, ou seja, 0 objetivo dessa
atividade foi alcancado, pois os alunos compre@miex necessidade de registrar os fatos
como forma de armazenar e a0 mesmo tempo de recuprmacdes por meio da escrita,
além de perceberem a importancia de escrever ss@®ids como forma de registrar e
eternizar suas memoarias. Eles diziam que tinhantuie@sde contar aos filhos fatos vividos
no decorrer da vida, mas que ndo costumavam escieva@nda diziam que “as familias
poderiam escrever para que os filhos e netos seeimeituramente de como eles viveram, o
que eles pensavam, como eram as coisas, assim &deaiim nos livros de historia”. Pude

31



perceber nesse relato que eles passaram a congidqa@pria realidade importante, os fatos
vividos por eles e a que poderia ser interessanrtegs geracoes futuras.

Podemos considerar a producdo do texto, especHit@mnesse contexto, como
pratica social, pois o aluno pensa na finalidad¢edto, langando méo dos aspectos formais
da lingua, mas sim na pratica da escrita com “piakifuncdes, e inseparaveis dos contextos
em gue se desenvolvem” (KLEIMAN (2007, p.04)

No 4° encontro estiveram presentes oito alunosngecei a dar as orientacdes para
que produzissem o primeiro texto escrito, contando pouco de suas histérias, de suas
memorias. Nessa atividade alguns demoraram a ees&cum fato para escrever, queriam
saber se era para escrever sobre suas historeaggs®u mais antigas; ou ainda, se podiam
contar sobre sua chegada a regido, ou se poderiansd dos momentos bons. A medida que
escreviam, também contavam oralmente parte do wgeiam escrever, gastando assim, mais
tempo falando do que escrevendo. Eles lembravam episddios engracados, e
espontaneamente narravam para a turma. Assim, mioquan aluno narrava a sua historia,
outro também lembrava e contava também, e asssnrg@Fagiam com suas historias. Trata-
se de, como sugere Silva (2014), enxergar os texio® representacoes parciais da realidade
— e ndo como verdades absolutas, e entender qodscoes textuais sado representacdes
parciais, e, ao entender como se constréi um testonhecer que ler é enxergar a verdade do
outro.

Esse entrelace, essa interagcdo e permuta de didldembrancas faz parte do
processo da producédo textual. Esse processo dewgiitsdo texto, no dizer de Silva (2014)
é definido como letramento, ou seja, “como habiletaadquiridas contextual e socialmente
para registrar, compartilhar, enviar, receber, negoe comunicar producdes de sentido,
ressaltando que essas producdes de sentido podentoseretizadas em multiplas
modalidades — verbal, gestual, sonora, espaciayali ou multimodal’. S&o essas
concretizacdes multimodais de producgéo de sentjdegpasso a chamar, entédo, de textos. As
lembrancas verbalizadas podem ser consideradasleitnea da realidadeja que ler é
produzir sentidos e ha uma interacdo reciprocar-&itor, que traz a tona aspectos
cognitivos, experiéncias e valores do leitor. PBa&htin (1997) o individuo, nesse caso 0
aluno, “concorda ou discorda (total ou parcialmgnt®mpleta, adapta, apronta-se para
executar, etc., e esta atitude do ouvinte estal@nomcao constante durante todo o processo
de audicdo e de compreensao desde o inicio darsiiscDepois de algum tempo silenciaram
e passaram a produzir os textos e ficaram de domeciucasa.

No 5° encontro estiveram presentes seis alunosibio do encontro pedi a eles que
viessem um de cada vez a minha mesa para que pouesker juntos a producao textual. Ao
passo que liam também percebiam que faltavam alfyalavras ou expressdes para que o
enunciado fosse coerente. Como no seguinte enund@dim aluno: “Era batendo ourigco
para tirar a castanha quase todos os dias eréna sati pela manha e ficar no meio do mato
muitas vezes correndo risco de vida.” Juntos, arate) refletiamos no que queria dizer nessa
sentenca e ele a refazia numa folha a parte, gira isou: “Era uma rotina perigosa no meio
do mato. Corriamos o0 risco de um ouri¢o cair enmsaasbeca ou levar picada de cobra e
muitas vezes chovia.” Iniciava nesse momento ogasc de reescrita.

Eu fazia as sugestdes de como poderiam melhorakto, tindicando onde haveria
pontuacdo, um conectivo, mudar expressdes repgeti@abos com ideias incompletas. Em
seguida pedi para que comentassem oralmente guah tsido a maior dificuldade,
comentassem um pouco sobre o que haviam escritgqupes razdes haviam escolhido aquele
fato, o quanto havia sido importante para eles.sAeem questionados quanto aos erros
gramaticais, um aluno disse o seguinte: “Ah, psiesl E s6 a senhora que vai ler mesmo.”
Notei ainda que eles queriam que eu riscasselriese uma nota, porque, segundo eles, ja
havia se esgotado o que tinham a dizer. Fiquei desanimada, pois percebi que o fato de
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escreverem para avaliar ja era uma pratica costamaté mesmo cometida por mim

inUmeras vezes. Isso quer dizer que essas difibeddaom relacdo aos processos de
aprendizagem da escrita também é consequéncialdece@idas experiéncias anteriores. Em
seguida, orientava-os a fazerem uma nova leit@aerescentar, modificar, retirar, alterar e
adequar seus textos de acordo com as regras graipatu seja, para que iniciassem a
reescrita, caso achassem necessario.

Nessa etapa, os alunos leram e releram seus @EOmEXbos. Alguns se diziam
satisfeitos e que néo teriam nada para acresaantaiterar no texto. Alguns perguntavam se
poderiam contar outra histéria, pois percebiam ajgans periodos do texto produzido néo
estavam claros, e, desse modo, poderiam fazerree;@es e alteragbes. Apesar de o aluno
apresentar certa habilidade tanto com a adequaga@édero textual quanto com a
contextualizagdo de suas memdrias, a dificuldadernestava em adequar o texto as
concepcOes linguisticas da escrita. Para Soard¥3,(3012) esse processo € necessario e
indissociavel, pois a aprendizagem “se desenvotveamtexto dee por meio depraticas
sociais de leitura e escrita (...) e das relactafeigpa-morfema.”, além de fazé-lo protagonista
de sua prépria aprendizagem.

S&o os textos dos alunos que nos mostram quaikdadess e competéncias eles tém
quando exploramos, desenvolvemos e aperfeicoamwustanto, ndo € tarefa facil resolver o
que deve ser alterado nos textos dos alunos. Masteespecificamente, os investigados sao
alunos jovens e adultos acreditamos que ja leestrevem com frequéncia, principalmente
durante as aulas, apesar de apresentarem difie@sddext aspectos gramaticais, todavia, essa
experiéncia me fez constatar a necessidade denfagecom que eles adquiram maior
seguranca na escrita, da mesma forma com que astagir no mundo, no cotidiano, na
oralidade, dedicando um tempo maior na escritaseanalo fazer a leitura e a revisdo do que
escrevem. Digo isso, pois notei que os alunos sacam rascunho e nem revisaram o texto
antes de me apresentarem, consequentemente, pedessss os fatores decisivos para que
precisassem da reescrita.

Considerando a importancia da reescrita para argss@o da aprendizagem dos
alunos, no que se refere a producdo textual, fodasenvolvidas atividades de leitura
contemplando gradativamente textos com linguagengples, com expressdées menos
complexas. A expectativa era de que dessa leitdeadisposicdo de outros vocabulos o aluno
pudesse construir seus proprios textos, inicialmendis, depois escritos, numa atividade de
treinamento da pratica de planejar a escrita, posiderar que assim o aluno teria uma prévia
do que iria escrever.

No 6° encontrofoi desenvolvida a pratica de reescrita, queapdasido iniciada no
encontro anterior. Dos nove alunos presentes eidlslve presentes, apenas trés alunos
apresentaram o texto reescrito. Os demais disse@anterem feito, ou fizeram outro texto,
porque ndo gostaram do primeiro. Todos entregaraitexios e leram em sala, tanto os que
reescreveram quanto os que fizeram somente a paimersao do texto. Os alunos que
reescreveram leram a primeira e a Ultima producé#ss demonstravam satisfacdo e
avaliaram de maneira positiva o fato de poderentac@uas préprias histérias e perceber o
quanto melhoraram. Justificavam que poderiam teysaentado mais detalhes as memodrias,
desculpavam-se por ter escrito pouco — em suasigsgpalavras, somente “aquilo” — nesse
caso o aluno se referia as poucas linhas esditasma resumida de contar suas lembrancas
e alguns acrescentavam a leitura do texto esartto®fatos de forma oral.

Reitero que o processo de correcéo foi feito cose o feedback colaborativo, que,
segundo Soares (2009), é “a intervencdo durant®aeso, que ndo pode ser confundida
com correcao”, mas como reflexbes escritas ou grars que o aluno reflita sobre as
dificuldades encontradas, sobre a forma de abondalgetema, sobre as marcas linguisticas
que caracterizam o género textual, dentre outrasasintervencdes davam-se de maneira
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oral, a partir da leitura do texto junto com o allautor. A0 mesmo tempo em que eu buscava
compreender a escrita, apontava aos alunos algpestas gramaticais necessarios para que
pudessem continuar escrevendo e relatando suasrrasrmoOm mais sentido. Neste processo
“é esperado que os leitores tenham atitude atinesgonsiva, reagindo ao texto” (SOARES,
2009, p. 46).

Contudo, o ato de dar feedback ainda é, muitassyezgendido como ‘correcdo de
erros’. Para Soares, contudo, esse processo dewerspreendido como “instrumento para
auxiliar o desenvolvimento das habilidades de &sdo aluno” (SOARES, 2009, p. 49), ou
seja, fazer com que ele alcance a capacidade @éendeshar a tarefa de autocorrecdo. Por
este motivo, nesta atividade, o préprio aluno fazomecdo, representando uma corrente
pedagogica que acredita que se a correcdo naceaequelo aluno, o texto se limita apenas a
exposicao dos problemas, sem que o aluno seja cate@ compreendé-los e resolvé-los.

Durante os encontros da SD os alunos foram bastaéorativos tanto comigo
guanto uns com 0S outros, e percebi que se sergiraontade para ler seus textos durante o
processo de escrita. Observei que davam os teatasopitro colega ler, perguntavam a mim
se estava bom, o que faltava, se estavam indo décgvam atentos aos comentarios sobre
suas producdes. Algumas vezes concordavam e eas@oinavam a iniciativa de mudar seus
relatos, por lembrarem de coisas que consideravaisiimportantes naquele momento.

Nesse processo, retomaram memaorias mais distarisesb&m mais recentes, como,
por exemplo, relacionamentos, brigas ou festasaddlif, e até mesmo os motivos pelos
quais retornaram aos estudos escolares. Ocorresaimteavencdes e as orientacdes, pois
comumente os alunos solicitavam minha avaliagéqjue escreviam ou reescreviam. Por
vezes, perguntavam-me se poderiam escrever ouméapisodio. Coube a mim orienta-los,
indagando-os sobre a importancia daquele fato da deles, o que a experiéncia o teria
revelado, dentre outras indagacdes, a fim de candugluno a fazer a selecéo, inclusdo ou
exclusdo da memoria retomada.

No encerramento das atividades os alunos puderaeseagiar oralmente o nivel de
satisfacao durante as atividades. A pratica dariggpossibilitou aos alunos retomarem seus
textos e, com isso, conscientizarem-se acerca @ Igsaitacées, aprimorando sua escrita e
elevando a clareza na producdo de sentido de eriss.t Eles tiveram a oportunidade de
perceber inadequacdes quanto aos aspectos gramaiaie sentido que, se corrigidos,
poderiam aferir maior clareza a producdo dos sesmtmbr parte do leitor posteriormente.
Além disso, o préprio aluno percebeu o quanto acréa eleva a qualidade de seu texto.
Relataram sobre o clima nostalgico que vivenciadandecorrer das atividades e das aulas, e
gue mesmo fora da escola eram surpreendidos redandmde momentos de suas vidas. E,
segundo eles, se fossem contar tudo, daria um Ipais sdo tantas historias para contar que
seriam necessarios mais tempo e habilidade ndaescri

O primeiro e o ultimo texto produzidos foram traites no corpo dessa dissertacao a
fim de explicitar os dados da pesquisa. Na anaseéextos sdo comparados e analisados para
gue sejam observados quais recursos o aluno agatawuaprimorar a escrita. Foram feitos os
registros descritivos das reacdes e apontament®saldonos com relagdo a produgcdo nas
atividades de escrita e reescrita, fornecendo dadesem analisados na pesquisa.

3.3 Os textos em escrita e reescrita

Os quadros seguintes elucidam a investigacdo aéalia partir das producdes de
textos escritos e reescritos pelos alunos do PRG@EdIgresentam uma amostra do processo
de ensino aprendizagem a partir da utilizacdo dan8[processo de escrita e reescrita de
textos no interior do Brasil.
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Quadro 01: Escrita e rescrita de textos do género memoria

ALUNO A

Escrita

Reescrita

Assim que eu cheguei aqui, ouvi falar
fabrica de celulose. Mas eu nao vim |
causa dela, vim pra ir pro garimpo, pord
aqui tinha muito. Tinha também mui
bordeis que atraia muitas prostitutas.
pessoas desempregadas vinham pro Beir
se divertir. Eu tava solteiro e vim em bus
de trabalho. No final de semana, eu ia
balneario com os amigos. Até que um dia
certo de ir pro garimpo. Trabalhei muito, m
ndo deu em nada, s6 sofrimento, doeng

Peco licenga pra contar uma histéria que
passei e carrego em minha memdéria. Quando

eu era crianga, vivi por bondade de De

Lembro que quando eu estava doente m

mae passava um remédio nas minhas ferig

me colocava em cima de uma mesa pa
remédio secar. Aquele remédio era
fedorento que me faltava o apetite.

Mas fui crescendo e um dia peguei leite
po e misturei com massa e comida e nao
conta de comer. A mamae chegou, brigo

us.
nha
as e
[a 0
tao

em
dei
ue

morte. Mas hoje eu sou feliz, porque po
contar um pouco da minha historia.

me fez comer forcado.
Como eu nédo convivia bem com meu padrasto
fui morar na casa do meu avo. L& eu brincava
de carro de lata de sardinha, com pedacop de
pau e ouvia as historias contadas por meu avé.
Ficava com tanto medo, enfiava a cara
rede, ficava com medo de mijar. Mesmo
assim, levantava tremendo, tirava o pint
colocava pelo buraco da parede. Um di
gato pulou no meu piu-piu. Que vexame!

Ao analisar os textos escritos pelo Aluno A, peecets que a producao do género
Memodrias ocorre em decorréncia de relato de detedai passagem da vida dele. No
primeiro texto ha a presenca de expressdes bemlgpepusem a preocupacdo com o
desenvolvimento da ideia ou da constru¢cdo de uro teaerente. O aluno utiliza-se de
enunciados curtos e desconexos (sem elementosed@a)p dando a impressao de que o
interlocutor, ou seja, o leitor de seu relato jAhmre o assunto e o local referido. Ele conta
suas memorias sem muitos detalhes, nem descrigdoghres citados. Quando perguntado a
respeito da incompletude das ideais e a falta aeatores, ele disse preferir contar que
escrever, pois “é muita coisa” e ele ndo sabe comnwecar. Parafraseando Bakhtin (1997),
esse processo de construcdo de um texto priorirgag®es que existem entre o autor e sua
realidade, uma vez que o0 conhecimento que esteuiposs relacdo ao tema escrito
contribuird para uma melhor producdo. O que sesperé que o texto apresenta a relacao do
sujeito com o meio social, porém nédo fornece eléosesuficientes para que o leitor tenha
uma compreensao geral das memorias dele.

ApoOs sugerir as mudancas e insercfes para melaagegscrita, o aluno A resolveu
escrever sobre outro episédio, justificando sereais nengracados. Apresentou um texto
construido de forma totalmente diferente — altesoioco e evidenciou uma vivéncia mais
particular, buscou lembrancas de sua infanciaos fatarcados pelos traumas e alegria de vida
infantil. O que pude perceber, também é que aiesti&ixtual foi notoriamente desenvolvida,
0 texto obedeceu a uma ordem logica de exposicdatale o universo apresentado foi mais
intimo do que no primeiro, uma vez que ha marcgoteat no texto, pois comeca em uma
parte de sua infancia e termina em outra fasenmAsendo, existe a marca clara e concreta da
compreensao do género Memorias, uma vez que pastatar de forma pessoal. Suponho
gue pode ter havido uma intensificacdo de sua&elafetiva com o texto; o aluno A sente-se

35



mais confortavel para utilizar a escrita para eglatim evento muito intimo de sua vida.
Escreve com mais calma e acata os conectivos dogeri

Lucena (1996) ressalta que o processo de reetzmke textos apos um processo de
correcdo colaborativa e também de oficinas, préssuma ampla reflexdo do texto escrito,
uma vez que a revisdo e a reescrita ddo a podaitdi de uma reflexdo sobre o texto
produzido inicialmente. Ou seja, aponta as difeerformas de producdo e mostra as
diferentes posi¢cdes que o autor pode ter diantmekma producdo. Apesar de termos um
texto deficiente do ponto de vista gramatical, hoéma producédo textual apos o processo de
reescrita foi evidenciado. Nas intervencdes, ogiemt aluno a descrever melhor suas
lembrancas, a fim de produzir periodos mais lorgosiros. Porém, o aluno optou por mudar
de assunto, trouxe a tona lembrancas mais distantague se percebeu uma espontaneidade
maior em que ele pode desenvolver mais os periodos.

E nesse ponto que Costa Val (2009) chama a ategay@oo papel do professor no
decorrer do processo, uma vez que o professor aoadtador do conhecimento deve assumir
importantes papéis: o de leitor, corretor, orieatalesmo que esse aluno seja adulto e ja
possua conhecimento de mundo muito maior, desio#@tie impetrar conhecimento sao
tarefas dificeis, porém, quando os alunos alcangawbjetivo estipulado € uma grata
satisfacdo, uma vez que leem e escrevem com fayémgesar de apresentarem dificuldades
do ponto de vista linguistico.

O protagonismo do aluno no processo de reescritsiste no fato de o aluno decidir o
que ird escrever, se serdo fatos recentes ou dadmsse sado relevantes ou ndo. Além de
escolher quais sentimentos e comentarios ird expbe a ele também inferir quem podera
ser, ou quem serao os interlocutores do texto lgugreduziu.

Essa pratica € interessante porque o aluno podtraoe ndo as orientacdes do
orientador/professor. Esse poder de escolha coafele que, mesmo havendo um orientador,
o0 texto pertence a ele, que desenvolverd o tersdaas a serem lembrados e escritos.

Quadro 02: Escrita e rescrita de textos do género memoria

ALUNO B

Escrita Reescrita

Meu tempo de crianga lembro quando e Lembro com muita saudade dos meus tempos
para o castanhal com meu pai trabal de crianca, de quando eu ia com 0 meu|pai
ajuntando castanha quanta e quanta v| para o castanhal.
apanhavam as chuva no meio do castan Era uma rotina perigosa no meio do mato.
Era batendo ourico para tirar a casta| Corriamos o risco de um ouri¢co cair em ngssa
quase todos os dias era a rotina sai | cabeca ou levar picada de cobra e muitas
manha e ficar no meio do mato muitas ve vezes chovia.
correndo risco de vida. Acredito que todog Quando a fome batia, paravamos para
dias valeu muito a pena, porque sem almocar peixe assado ou carne de caga.
estava presente na vida do meu pai. A g{ No fim da tarde iamos para o rio lavar|as
acendia fogo para assar o peixe e mere| castanhas.
porque passamos 0 dia todo no castar Apesar de tudo valeu muito a pena. Era dificil
Quando era perto da quatro horas ia | o trabalho no castanhal, mas foi um peripdo
dentro do rio lavar as castanhas. Hoje te muito bom, porque foi o tempo que mais
muita saudade daquele tempo ai fico m| estive perto do meu pai.
triste porque meu pai tA muito doente, el¢ Hoje ele esta doente, dependendo de mim e
dependente dos outros, seu Osmar de P| dos meus irméos. Ele se chama Osmar de
vocé é o amor da minha vida meu paizinh¢ Paula e eu 0 amo muito.

36



Ao analisar a escrita e a reescrita do Aluno Be¢glrque demonstrou muita emocgao
na producéo, pois existem muitas marcas de pedadalie relato de sentimentos. No
primeiro texto, existe uma desorganizacao de ida@s existe uma sequéncia légica, além de
haver uma quebra de coeséo, elemento importanpeodacéo textual. O aluno esta em um
processo emocional forte, e aproveitou o momentprdducao para expressa-la. Ele faz um
recorte de suas vivéncias quando produz um génexdhg permite revelar suas emocdes.
Kleiman e Moraes (2007) colaboram nessa compreaens#utdo ressaltam que “o processo de
construcdo do conhecimento parte da construca@diicado”, e assim € possivel promover
a ideia de oferecer ao aluno a oportunidade de rér gie suas memorias construir
conhecimento por meio da transcrigéo, do registro.

Quando se analisa o texto reescrito, 0 que serw@se que houve progresso
discursivo, j& que o texto apresenta uma constriggica, com mudanca no carater textual.
Apesar da emocao, o aluno B consegue utilizar sesulinguisticos adequados a intencao
comunicativa, o que traz ao texto mais formalidadsmpreensao. As ideias ja estdo mais
centradas em contar os fatos de forma logica odgmeonstra que 0s aspectos sugeridos
foram empregados para dar maior sentido ao texto.

Nesse sentido, Kleiman e Moraes (2007) corroboram & ideia de que € necessario
oferecer ao aluno a possibilidade de “construie@mstruir os sentidos que compdem o
texto”. Além disso, apontam que além de acataroodas aspectos linguisticos o aluno optou
por manter o0 mesmo relato por considerar relevagexperiéncias e fatos vividos. O género
Memodrias, nesse caso, da essa importante abedraajpe o aluno exponha suas vivéncias,
além de fazer com que haja uma relagdo das questigsonais com o conhecimento posto
em pratica na hora da producéo.

Quadro 03: Escrita e rescrita de textos do género memoria

ALUNO C
Escrita Reescrita
Eu tive o privilégio de nascer aqui € Eu tive o privilégio de nascer por aqui ha
Laranjal do Jari, que antes era chamaddq regido do Jari. Meus pais e meus pareptes

Beiraddo. Vim com meus parentes
trabalhar bem antes dos incéndios e
enchentes. Depois que foi surgindo o bal
agreste, que hoje € o centro da cidade.

chegaram aqui bem antes dos incéndios € das
enchentes. Depois de muitos anos |foi
surgindo o bairro Agreste, que hoje é o centro
da cidade.

A memodria que tenho é que o hospital fic:
em Monte Dourado, tudo ficava em Mor
Dourado. Quando chegavam no hosp
tinha que fazer duas filas, uma de funcion:
e outra dos que nao eram funcionario. H
as coisas mudaram muito o povo reclama
tudo e por nada, tem energia 24 horas. ]
escola municipal, estadual e federal, {
laboratério hospital e antigamente era
exame de malaria e pronto. Muitos ve
muitos vao, eu particularmente fico aq
pois aqui € o meu lugar.

Lembro-me a partir de meus dez an
comecei a ouvir meus parentes comentar

0s,
que

gquando minha mae estava gravida tomou

remédio para me matar, porém, 1
conseguiu. Figuei muito tempo angustiada
isso, mas depois eu descobri que eles que
mesmo era ter um filho homem.

Outra coisa que me lembro, é que iamos

o hospital de Monte Dourado, e que era
unico que atendia funcionarios e n
funcionarios da Jari celulose. Para conseg

p
ri

ao

or
am

para

o

ao

uir

uma consulta tinhamos que sair muito cedo,

de madrugada.
As coisas sempre foram muito dificeis

na

minha vida, ja passei muita fome, mas meu

pai sempre quiSs que eu e meus irm
estudassem. Mas um dia tive que sair de
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para trabalhar em casa de familia em Mante
Dourado, parei de estudar para ajudar |nas
despesas de casa. Nunca fui de reclamar.
Sempre via as pessoas reclamando de tudp.
Hoje sou feliz, tenho minha casa, meus filhos
estudam, temos em nossa cidade escola
municipal, estadual e federal, hospital,
comeércios, a famosa cachoeira. Nao fico
reclamando como muitos fazem. Agradecp a
Deus por ser funcionaria municipal efetiva e
estudante do Instituto Federal.

No que tange ao texto escrito pelo Aluno C, temgeesenca de uma quebra de
coeréncia textual; o aluno afirma, de inicio, gamgre morou na localidade e, em seguida,
aponta que foi morar na cidade com os parentestgadralhar. Assim percebo dificuldade do
aluno na construcao textual. Além de demonstrar seqaéncia de fatos, observa-se que ha
muitas criticas, o que descaracteriza parcialmeiggnero textual Memoria, uma vez que faz
comparativos entre a atualidade e o passado, sprelala metade do texto para o final o
aluno se prende somente na atualidade, deixandonseaorias de lado, o que contradiz a
definicAo de Bakthin (2004) de que “Memdrias sadote produzidos para rememorar 0O
passado, vivido ou imaginado”. Para compor o génesocolhem-se “cuidadosamente as
palavras”, uma vez que essas vao retratar o passsde contexto. Nesse texto o aluno
utiliza outras sequéncias textuais, 0 que pode dstrad duas opcdes: ou que o aluno nao
associou muito bem as orientacdes do professoulaaeando soube reproduzi-los de forma
adequada, ou que, mesmo sabendo que a estrutuestaiia em acordo com o0 que se espera
do género Memodrias, ainda assim, resolveu insaisr dspectos por entender que sua voz
seria mais importante do que a estrutura caratiterido género em questao.

O ato de reescrever, nesse sentido, pode sedetdezomo uma atividade que o aluno
nao somente passa a limpo o que foi corrigido pedéessora, mas, além de tentar corrigir
seus proprios erros, o0 aluno concebe a linguageno ecom instrumento de comunicacdo, em
que ele pode interagir socialmente e aprender aspéextuais a partir de eventos da sua
realidade

Reiterando o dizer de Dolz, Noverraz e Schneu0p4, p. 94) de que “o aluno deve
aprender que escrever € (também) reescrever”, darasido a reescrita como aspecto
fundamental para a geracdo de sentido e a prodigcBextos melhores, mais compreensiveis
e gue atendam a necessidade dos interlecutorelretiglo, seja exercicio de pratica social.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou evidenciar a proposteittea, escrita e reescrita de
textos no Ensino Médio, que se baseia nos PCN®)186ndo aplicada a uma turma do curso
Técnico em Comeércio do PROEJA no IFAP Campus Latatg Jari. A proposta dos PCNs
estabelece que 0 ensino e a aprendizagem de LRmtiaguesa devem ser voltados para a
pratica da cidadania, assim como as demais disagltrazendo a tona reflexdes como: ética,
cidadania, responsabilidade individual e coletpaticipacdo social, a luta pela garantia de
direitos e outras praticas que permeiam os tenmameados nas leituras realizadas na escola,
fora dela e em si mesmos. Desse modo, as aula&stul@| de producéo e de reescrita textual
buscaram contextualizar e contribuir para o dedeimwento do Letramento dos alunos, em
vez de focar a aprendizagem e compreensao da lfrmgtieguesa com foco em suas regras.

E preciso considerar, no entanto, que o processaceiacio e participacdo desses
alunos nas aulas foi lento, porém nao dificil, ppra eles produzissem textos e, sobretudo os
reescrevessem. Além da resisténcia dos alunos naadeoproduzir, esbarramos em outras
guestdées como o tempo estabelecido pelos calesd@stolares, o cumprimento da carga
horaria destinadas as aulas e as dificuldades &inedéscer ao corpo técnico e até mesmo aos
alunos, a importancia da realizacéo das atividpdesa pesquisa.

Apesar de interagir o tempo todo com os alunosniera desenvolvimento das
atividades de SD nao foram eles meu objeto desanatias sim a producado escrita, ou seja,
0S seus textos, pois foi a partir deles que pudesntender a dimenséo e a importancia da
reescrita no processo de significacao e geracderalo no ato de escrever e reescrever.

Em sintese, entendo que a pratica de reescritaaéetapa indispensavel na producao
de bons textos, em que o aluno se debruca parderewnr os periodos, dar uma disposicéo
melhor aos paragrafos, atender gramaticalmenteolbj@sivos que se propde. Produzir um
texto escrito € manter uma relacdo maior com oaggoom os contetudos abordados, com a
realidade; € conhecer a propria lingua e apropgaslela para produzir sentidos. Portanto,
planejar e adotar estratégias de ensino a parétiddades de reescrita, desde 0s anos iniciais
de ensino, € promover a reflexdo da propria praslegdrotagonismo na producao de sentido.

Sendo assim, torna-se possivel a concepcdo de simoeatraves da utilizacdo de
ferramentas desenvolvidas de forma sistematica, pgpssibilitam o desenvolvimento e o
aprendizado do aluno, quando o professor propaaioprotagonismo do aluno na producédo
textual. Apesar de ter percebido nos discursosatimsos a dificuldade que eles tém em
escrever, em registrar, em materializar os contetins e acontecimentos de suas proprias
vidas transformou-se em um obstaculo a ser tratsg$d0 mais como uma condi¢cao
estabilizada de suas vivéncias. O projeto de |lemamproposto por Kleimam (2012, p.31)
possibilita a emancipacao dos sujeitos da EJA demaaque as atividades de leitura e escrita
sejam instrumentos de reflexdo de suas realidadesdizer da autora “uma possivel
concepcao de ensino € o encurtamento da distanti & lingua falada e a lingua escrita
(...)". A autora revela que a “democratizacao desao a variante padrdo” tem sido causa de
desmotivacao, fracasso e evasao escolar nessaitaoidal

No decorrer das aulas, me foi possivel perceberanotq € importante desenvolver no
aluno essa autonomia, esse protagonismo, e sedaenais variadas formas de estimula-los,
seja por meio do desenvolvimento de memdrias esjagtucativos, seja por meio das
competéncias e habilidades que eles ja tém. Assitios pude perceber, enquanto professora
de lingua, especificamente de producdo textualpgeesei planejar e adotar estratégias de
ensino a partir de atividades de escrita e reascapazes de promover a reflexdo da propria
producdo e a autonomia na producdo de sentido, ateeim que os alunos, de fato, se
apropriassem dos conhecimentos da lingua parazredutextos com mais qualidade.
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Para Freire (2000) o professor deve ser um comstprendiz, pronto para ensinar e
aprender. Assim, ensinar nao significa, mesmogsteasin conhecimento, uma vez que exige
respeito a autonomia do ser dos estudantes, pojgjjem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”. Nesse sentido, Cak{2009) afirma que inicialmente “cabe
ao professor assumir a postura de professor-lpaoa compreender o texto de seu aluno-
autor”. Nessa expectativa, pude perceber que egsaiéncia fez-me refletir e enxergar-me
cada vez mais como aprendiz.

Ainteracao discursiva em sala de aula, a fim ohgato entendimento e a significacido
nas producdes textuais orais e escritas, deveiwspa@tancia de fazer da escola o espaco
favoravel e acolhedor para desenvolver capacidatslidade e competéncia comunicativa e
oportunizar os avancos no desenvolvimento disanrdns sujeitos que pertencem a esfera
social ja tdo privada de oportunidades econdmicasc@is a que pertencem os alunos de
PROEJA.

Por considerar essa proposta essencial para censiraprendizagem, acredito que
os alunos, ao se expressarem por meio das prakcéstramento, tém a possibilidade de
construir uma interlocugdo, ampliando suas pratoasais escritas e até mesmo as praticas
sociais oralizadas. Verifiquei, entdo, que a reé@seéruma técnica que pode ajudar os alunos a
perceberem que um texto ndo é escrito apenas umanas que existem mais possibilidades
de escrever bons textos, ou seja, de representarseatidos por meio do texto escrito, e,
assim, participarem plenamente das praticas letraida sociedade grafocéntrica em que
vivem. Ademais, o trabalho serve para levantar ast@io da necessidade da educacao
linguistica no interior do pais e na modalidade ER&) além de proporcionar aos sujeitos a
oportunidade de trabalhar as suas memorias, asestiazas e as suas histérias em suas
proprias narrativas, dando-lhes a devida imporéénciespaco académico.
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Anexo |

SEQUENCIA DIDATICA
COLETANEA DE TEXTOS

Silvia da Silva
Tempos passados

Em 1914, meu querido marido comprou uma rocga, asgas que se diziam serem
amigos e vizinhos nossos tinham inveja de ndésawdah que nunca iriamos conseguir nada
naquele pedaco de terra. Mas, eu e meu maridomndmas aquela histéria e continuamos de
cabeca erguida.

Meu marido e eu plantamos de tudo. Quando chegépoea da colheita colhemos
mais que todos aqueles vizinhos que colocavamgylinode na nossa plantacéo.

Apés tanta felicidade, Deus nos abencoou, outra descobri que estava gravida do
meu primeiro filho.

Algum tempo depois, tivemos que ir embora daquadarl para que pudesse ganhar
meu filho, para isso, meu marido vendeu nosso peda¢erra e fomos morar na cidade. Isso,
ainda, em 1914. Depois de estarmos morando a ®sesma cidade, ele se foi dessa para
melhor e eu fiquei desesperada sem saber o que faze

O tempo passou e tive mais filhos. Algum tempoodepa era avd, nasce minha
primeira neta.

Ja em 1989, minha filha, Francisca, com apena$d$ de idade engravida e esconde
sua gravidez de todos, quando descobrimos questdaaegravida ela foge com vergonha.
Desconsolada, sem saber onde ela estava, sair grauga e para a felicidade de todos a
encontramos sa e salva.

O pai da criancga, para nos causar dor, deu renpagéoFrancisca abortar, mas ela ndo
teve coragem de fazer tamanha crueldade, por &sspp toda sua gestacdo sob ameacar de
morte, pois ele n&o queria que ela tivesse a @iang

Um dia aguele homem desapareceu e com a gracasse 8enhor Jesus Cristo todos
nds conseguimos superar todos aqueles problemas.

Hoje, minha neta vive do lado de uma familia quera muito € uma mocga bonita,
estuda bastante e sonha em um dia poder cursalaanidade. Quanto ao seu pai nunca mais
ouvimos falar dele.

Jonas Reis Lima

Resgate sincero

Meu nome é Dalvina, nasci no maranhao, vivi quasdanvida onde nasci. Casei-me
e tive doze filhos.

Antigamente, apesar das necessidades que passasanimsm melhor que hoje. Hoje
em dia esta tudo diferente, as pessoas sé vivemtaeao tomam mais remédios caseiros,
poucas pessoas ainda moram na roca, agora ha arais,cmotos, celulares, televiséo,
computadores, tudo que na minha infancia quaseer@tia, eram poucas as pessoas que
possuiam um desses objetos.

J& trabalhei de quase tudo. Rocgava, brocava nidh@m de tudo uma pouco. Vivia no
sS0ssego ha minha rocinha.
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Lembro-me que a virada do milénio foi um momentaoaaate em minha vida. Enfim
fui muito feliz.

Ana Leticia de Aradjo Souza

Pequena historia

Sou Roseli, vou lhes contar um pouco da minha figstéu morava no interior e
passava por muitas dificuldades, uma dessas difideks era a de passar fome, meu pai era
roceiro e minha mée dona de casa, ganhava pouioaedia que ndo dava para comprar nem
o feijao, pois o dinheiro nédo dava.

Apesar das dificuldades me divertia muito com miemsios e amigos. Tinha nove
iIrmaos e Nos reuniamos com 0S NOSS0S amigos e [moar nos pés de mangas, pulavamos
muros e brincavamos de muitas outras brincadee@asd. Quando nossa mée nos chamava
para tomarmos banho iamos correndo para, banhaa naoimba nos fundos do quintal da
minha casa.

Era um tempo bom um tempo muito feliz, pois eudinma familia pobre e humilde.
Meu sonho era ser médica e um dia poder dar doébdmmelhor para minha familia, mas
nada foi como eu pensava, pois me casei com 17camosim homem muito bruto, ndo podia
sair de casa, pois ele brigava comigo.

Certo dia, criei coragem e me separei dele, arrumeemprego de secretaria e o perdi
porque engravidei. Com o passar dos meses tivefitheuque hoje é meu orgulho, trabalho
como empregada domeéstica e somos muito felizesampies ainda passarmos por certas
dificuldades.
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REESCRITA
GENERC TEXTUAL: MEMORIAS
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Anexo IV

ESCRITA
GENERO TEXTUAL: MEMORIAS
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Anexo V

REESCRITA

GENERO TEXTUAL: MEMORIAS
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Anexo VI

ESCRITA

GENERO TEXTUAL: MEMORIAS
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Anexo VII

REESCRITA
GENERO TEXTUAL: MEMORIAS
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