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RESUMO

OLIVEIRA, Anderson NascimentdContribuicdes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para os egressos dorso de Licenciatura em Matematica
do Instituto Federal Minas Gerais — Campus Sao Joadevangelista 2019. 81f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Agricola). uistile Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2019.

A presente pesquisa consiste em estudar as cogfi@sudo Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para os egressasudsn de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal Minas Gerais €ampusSao Jodo Evangelista. Tendo em vista que a
intencdo da pesquisa visa uma interpretacdo sigtifa dos processos pelos quais 0s
docentes em inicio de carreira sdo submetidosprlagem é qualitativa. Os instrumentos de
pesquisa utilizados foram: pesquisa documentaktmunéirios e entrevistas. Como referencial
tedrico para a pesquisa, buscamos em Gatti (20@)pa (1995); Ponte et al. (2001); Tardif
e Raymond (2000); Wiebusch e Ramos (2012), estwise a formacdo inicial de
professores; e em Gatti et al. (2014); Lopes, Twllerreira (2015), pesquisas relacionadas
ao PIBID. Além disso, buscamos alinhar as atividadesenvolvidas no PIBID com o
trabalho de alfabetizagcdo desenvolvido por Paukirére sua equipe em Guiné-Bissau,
através de sua obra “Cartas a Guiné-Bissau”, d8.18inda foi realizada uma analise do
Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em miidiea do Instituto Federal Minas
Gerais — Campus Séao Joédo Evangelista, da legistaf@ente ao PIBID, dos Subprojetos do
PIBID submetidos a Capes em 2011e 2013, assim dosieelatérios anuais de 2011 a 2016.
Apoés andlise destes dados e do referencial tedtitiwado, foi elaborado um questionario
que foi enviado aos egressos. De posse das respibssées questionarios, foi possivel,
principalmente, verificar, dentre os egressos, Wes gprticiparam das atividades do PIBID e
que estdo lecionando atualmente. Analisados ossdapiesentados pelo questionério, foi
realizada uma entrevista com alguns egressos,rafa aprofundar nos objetivos propostos
pela pesquisa. Com a entrevista, foi possivel perca importancia para estes egressos
participarem de Programas de Iniciacdo a Docémataystecendo suas vivéncias escolares
como docentes em formacéo.

Palavras-chave: PIBID, Inicio Carreira Docente, Licenciatura em tbtaatica, Ambiente
Escolar.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Anderson NascimentdContributions of the Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) for the graduatesfahe degree course in Mathematics
of the Instituto Federal Minas Gerais - S&o Jodo Eangelista Campus.2019. 81p.
Dissertation (Master in Agricultural Education)stitute de Agronomia, Universidade Rural
do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2019.

The present research consists in studying the ibatibns of the Institutional Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (P)or the graduates of the degree course
in Mathematics of the Instituto Federal Minas Gerai Sdo Jodo Evangelista Campus.
Considering that the intention of the research aahs meaningful interpretation of the
processes for which early-stage teachers are sigoinithe approach is qualitative. The
research instruments used were: documentary réseguestionnaires and interviews. As a
theoretical reference for the research, we seardBaitti (2010); Novoa (1995); Ponte et al.
(2001); Tardif and Raymond (2000); Wiebusch and &a2012), studies on initial teacher
education; and in Gatti et al. (2014); Lopes, Tiraldd Ferreira (2015), surveys related to
PIBID. In addition, we sought to align the actiggi developed in PIBID with the literacy
work developed by Paulo Freire and his team in &liissau, through his work "Letters to
Guinea-Bissau”, 1978. An analysis of the Pedagbdicaject of the Mathematics Degree
Course of the Instituto Federal Minas Gerais - 3480 Evangelista Campus, the PIBID
legislation, the PIBID Subprojects submitted to G&in 2011 and 2013, as well as the
annual reports from 2011 to 2016. After analyzingse data and the theoretical reference, a
questionnaire was prepared and sent to the graduMéth the answers of these
questionnaires, it was possible, mainly, to veriyyong the graduates, those who participated
in the activities of PIBID and that they are cuthgrteaching. After analyzing the data
presented by the questionnaire, an interview waslucted with some graduates, in order to
deepen the objectives proposed by the researcth Wé interview, it was possible to
perceive the importance for these graduates tacgmate in Teaching Initiation Programs,
reinforcing their school experiences as teachefsrmation.

Key words: PIBID, Home Teaching Career, Degree in Mathema8ctool Environment.
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INTRODUCAO

A formacao de professores vem se desenvolvendango ldo tempo e, cada vez mais,
se entende a necessidade de se aliar teoria eapfaércebe-se em estudos feitos por Gama e
Fiorentini (2009), que a concepcao de aprendizageoente também tem se alterado ao
longo do tempo: ndo consiste apenas acumulo deeconéntos, mas compde-se, ainda, de
apropriacdes significativas e autogeridas pelogssidr. Ja em estudos anteriores, Freire
(1967) faz mencgéo, ndo apenas como necessarioaaleria a pratica para a formacao de
professores, mas para a educacédo de uma formaggeral

A partir das relacdes do homem com a realidadeljtae¢es de estar com ela e de
estar nela, pelos atos da criacdo, recriacdo es&tecvai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizand¥a acrescentando a ela

algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalzas espagos geograficos. Faz
cultura. E € ainda o jogo destas relag6es do hoooemmundo e do homem com os
homens, desafiando e respondendo ao desafio,raltereriando, que ndo permite a
imobilidade, a ndo ser em termos de relativa préedncia, nem das sociedades
nem das culturas. E, na medida que cria, recriacié, vdo se conformando as
épocas histéricas. E também criando, recriando cididdo que o homem deve

participar destas épocas (FREIRE, 1967, p.93).

Esta pesquisa visa investigar, junto aos egressofuwso de Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal Minas Gerai€ampusSao Jodao Evangelista (IFMG/SJE),
quais as dificuldades e desafios sdo encontradasicio da carreira docente e o quanto 0s
programas de formacao de iniciagdo a docéncia poaiumenciar e contribuir no inicio de
sua carreira docente.

A escolha deste tema surgiu a partir de uma expeaiépropria, que, enquanto
egresso de um Curso de Licenciatura em Matematces|uido no final do ano de 2002, tive
a oportunidade de lecionar durante, aproximadamé&&emeses em 2004 em turmas do
Ensino Médio em uma Escola Estadual. A situacdarfotanto quanto traumatica, ja que, no
periodo, tinha outro emprego e resolvi assumir ildasacomo experiéncia e verificar se
poderia ter anseios como docente e, a partir tlaima dedicar a concursos, por exemplo. No
entanto, eram turmas do periodo noturno, muitossdein idade proxima da minha ou até
mesmo mais velhos e que ndo tinham nenhum inteeessessistir as aulas de Matematica, e
eu, como inexperiente total naquele periodo, tentainistrar minhas aulas em vao, sem
nenhuma estratégia clara para também cativar gateteles. Naquele momento, percebi
que, enquanto graduando, além do estagio, naa tymrtunidade de lidar com o dia a dia de
uma escola, aliando teoria e pratica. Podemos lperapie ndo se tratava de uma questao
exclusiva e que acontece com outros professorefrooe cita Gadotti (2003) que:

[...] em inGmeras conferéncias [feitas] pelo Brasiuitos professores depois de
participarem destas conferéncias voltam para ssadas com a mesma pergunta:
“O que estou fazendo aqui?” — “Por que ndo proowtno trabalho?” — “Para que
sofrer tanto?” — “Por que, para que ser profess¢ADOTTI, 2003, p.14).

Foi exatamente por este sentimento que passei egi@speriodo em que estive
lecionando as aulas de Matematica na Escola Edtadua

Para influenciar ainda mais minha decisdo de nadint@r na busca por novos
horizontes na docéncia naquele momento, durantFiodm que estava ministrando as aulas
fui nomeado como Assistente em Administracdo daceBscola Agrotécnica Federal de Sao
Joao Evangelista (EAFSJE) e fui lotado no SetdCammpras da Instituicao.



Em abril de 2009, apos algumas mudancas na gestaditgentes do ja IFMG/SJE
gue passou a ser a nova denominacdo da EAFSJE pablieacdo da Lei 11.892/2008, fui
alocado na Coordenacao Geral de Ensino. Dentreasiattibuicdes neste novo setor estava
integrar a Comisséo de criacdo do Curso de Licemei@m Matematica, que teria seu inicio
no primeiro semestre de 2010. Durante minhas atildd, volta e meia passava pela minha
cabeca o0 que estes futuros graduandos iriam famerdg concluissem o curso. Serd que
seriam capazes de assumir uma sala de aula? @upassar pelos mesmos problemas que eu
e logo buscariam outra opgéo?

No ano de 2011, foi dada a oportunidade de os GuisoLicenciatura do IFMG
submeterem um projeto junto a Coordenacdo de Apedmento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) para instituir o Programa Instdnal de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) no Instituto, no qual os alunos estariamsat®olvendo projetos em Escolas
Municipais e Estaduais, por meio do qual teriamparmnidade de vivenciar experiéncias
reais do dia a dia de uma escola e poderiam, cem ter outra visdo da profissdao de
professor, inclusive critica, e até mesmo decidiriam enveredar pelos caminhos do
Magistério.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais paraCarsos de licenciatura em

Matematica:
[...] o educador matemético deve ser capaz de taleeisdes, refletir sobre sua
pratica e ser criativo na acao pedagogica, recemageca realidade em que se insere.
Mais do que isto, ele deve avancar para uma viedqud a acéo pratica € geradora
de conhecimentos. Nessa linha de abordagem, ociestégssencial nos cursos de
formacéao de professores, possibilitando desenvolver
a) uma sequéncia de acfes onde o aprendiz vairsnto responsavel por tarefas
em ordem crescente de complexidade, tomando cidosigrocessos formadores.
b) uma aprendizagem guiada por profissionais de peténcia reconhecida.
(BRASIL, 2001, p.5).

Desta forma, surgiram os seguintes questioname8&ya: que participar das acdes do
PIBID pode diminuir as dificuldades de um egressadrso de licenciatura em Matematica
no inicio de sua carreira docente? Como estas dédesontribuido para minimizar estas
dificuldades?

Desta forma o trabalho tem como objetivo principakstigar possiveis contribuicdes
do PIBID na vida profissional dos egressos do Culsd.icenciatura em Matematica do
IFMG/SJE.

Para se atingir o objetivo proposto buscaremositiitzar, entre os egressos do curso
de Licenciatura do IFMG-SJE, os que estdo atuarala@loténcia e, entre 0s que estdo
atuando, quais participaram do PIBID; constatariqus desafios e as dificuldades dos
egressos no inicio de sua carreira como docergesoe”IBID proporcionou algum beneficio
para enfrentar essas possiveis dificuldades; anais acées do PIBID do IFMG-SJE na
formacdo de futuros docentes em Matematica; varifijuntos aos egressos que estédo
atuando, quais das ac¢fes do PIBID do IFMG/SJE iboitam na sua formacéo docente.

No primeiro capitulo, sdo apresentados a metodolotiizada para que os objetivos
sejam alcancados, 0s questionamentos iniciaisresepacdo da instituicdo e do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) da Licenciatura em Madtemyano qual analisaremos a
organizacao curricular, além de fazer um paraletoeeo estagio supervisionado curricular e
o PIBID.



No capitulo dois, sdo apresentados a fundament@g¢iwa que baseia as nossas
perspectivas e os métodos utilizados na aplicagdaydestionarios e nas entrevistas com os
egressos.

No capitulo trés, serdo analisados os Subprojetddadematica do PIBID submetidos
a CAPES e seus relatdrios anuais, os resultadogusssionarios e das entrevistas feitas, para
gue possamos relacionar e verificar o0 quanto flavesite para o egresso participar das
atividades do PIBID enquanto aluno da graduacadsessesultados se dao a partir do
confronto com nossos referenciais teoricos.

Seguem as consideracdes criticas sobre as an@mlesadas e resultados obtidos,
juntamente com os anexos referentes ao trabaltmo fei



1 CAPITULO |

PROCEDIMENTOS METOLOGICOS E LOCUS DA PESQUISA

1.1 Procedimentos Metoldgicos

A patrtir das inquietacdes que geraram a pesqueaglichos que o desenvolvimento
desta seja fundamentado em orientagcdes metodadogieaa consideram como uma agao que
visa, a partir de um problema, desenvolver um estadional dos sujeitos, buscando uma
solugéo para este problenN&o caracteriza um processo neutro, pois existéesacao entre
0 pesquisador e o objeto da pesquisa (KAUARK; MANESA MEDEIROS, 2010, p.24).
Esta acdo surge a partir de um envolvimento enpesguisador e 0 sujeito desta pesquisa.
Como ja explicado, o pesquisador € licenciado erteMatica e sua atuacdo na profissao se
deu em um curto periodo, ndo obtendo um resultatigfatorio. Diante deste resultado, surge
uma inquietacdo do pesquisador de investigar asvas contribuicdes do PIBID na pratica
inicial dos egressos do curso de Licenciatura enteiatica do IFMG/SJE na carreira
docente.

Esta investigacdo tem uma abordagem qualitatiomy o objetivo de buscar uma
resposta para solucionar o problema, sem preoctgar os valores quantitativos, pois
conforme Gerhardt e Silveira (2009):

Os pesquisadores que utilizam métodos qualitatiussam explicar o porqué das

coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas quantificam os valores e as

trocas simbdlicas nem submetem a prova de fatos ogalados analisados séo nao-
métricos (suscitados e de interacdo) e se valemdiferentes abordagens

(GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p.32).

Assim, a pesquisa qualitativa ndo visa um estutktisico do problema e sim uma
interpretacdo significativa dos procedimentos zadios, preocupando com 0O processo e
significado dos resultados coletados, possibilbaacompreensédo do fendmeno investigado
com mais profundidade.

Conforme Fiorentini e Lorenzato (2007), somentegah®s a solucdo de uma questao
de investigacdo mediante a realizacdo de um expstorou coleta de informacdes. Esta,
portanto, € uma pesquisa de campo, na qual a adetlados se dara através de analise de
documentos, didlogo com alguns tedricos sobre atiem aplicacdo de questionanaline
para os egressos do curso, entrevista com alglesela atividade na docéncia.

Conforme ja exposto, a pesquisa ndo tera comoiwabjgtiantificar quantos egressos
tiveram dificuldades ao ingressarem na carreiraeikgce sim quais as contribuicdes que o
PIBID proporcionou, adotando, entdo, um tipo deqpBs, quanto a sua abordagem
qualitativa.

Nesta perspectiva, com o0s questionamentos solelewéincia atribuida a participacao
de um egresso nas ac¢Oes do PIBID, para atingiotgetivos e buscar responder a questao
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norteadora, foram utilizados trés instrumentos pavieta de dados: analise documental,
questionario e entrevista, 0s quais sao explicadaguir.

1.1.1 Anélise Documental

A analise documental nos permite buscar, juntoglaoementos produzidos, algumas
informacgdes pertinentes que contribuem com o dedemento da pesquisa, pois

A pesquisa documental é aquela realizada a partdodumentos, contemporaneos
ou retrospectivos, considerados cientificament@rdigios € uma técnica decisiva
para a pesquisa em ciéncias sociais, na investigdgstoricas, a fim de
descrever/comprovar fatos sociais, estabelecerm® caracteristicas ou tendéncias.
(GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p.69).

Diante disto, nesta etapa foram averiguados alglowimentos importantes na
formacdo académica de um professor, como, por drengs Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os cursos de licenciatura esteMéatica, que servem como orientacao
para a formacdo, melhorias e transformacbes daosule licenciatura. E através deste
documento que os Projetos Pedagogicos dos curs@sndee apoiar na sua criagdo e
continuidade. Sera ainda analisado o Projeto PolRedagodgico do curso de licenciatura em
Matematica do IFMG/SJE, visando verificar a idesatie de um egresso do curso.

Também foi analisado o Subprojeto Matematica ddPHibmetido pelo IFMG nos
Editais da CAPES, verificando os objetivos e agagfue buscam complementar a formacéao
de um docente, e os relatorios anuais do PIBIDulbprejeto de Matematica do IFMG/SJE,
identificando as atividades desenvolvidas, os no&tadilizados e os resultados alcangados.

Acredita-se na importancia do PIBID na formacédo we docente dotado de
possibilidades que proporcionem uma pratica dedskula convincente. Com isso, foi ainda
de interesse averiguar se este programa contrdoui & formacdo dos futuros egressos do
curso de licenciatura em Matemética do IFMG/SJlifleatificar como esta formagéo vem
sendo tratada dentro da instituicao.

1.1.2 Questionarios

Apés a familiarizacdo com o ambiente que foi ingesto via documentos, visando
aprofundar o olhar a partir dos sujeitos envolvidogrocesso, foi elaborado um questionario
piloto para ser respondido e entregue de modo atligRara isso, foi realizado um
levantamento dos e-mails de todos os egressosmo twestigado no periodo de 2013 a
2016 para que, entdo, pudessem ser enviados osiogaess, viaGoogle Forms Os
questionarios também foram enviados via midiasagoeilou aplicativos de celular contendo
perguntas abertas e fechadas. Para Gerhardt é&i{{2009, p.69), “O questionario - E um
instrumento de coleta de dados constituido por séni@ ordenada de perguntas que devem
ser respondidas por escrito pelo informante, spresenca do pesquisador”.

O questionario serviu como uma consulta prévia para 0s egressos que estao
atuando na carreira docente pudessem ser idedtBcaatendendo ao primeiro objetivo
especifico citado na pesquisa.



Neste questionario (Apéndice A) efetuamos um mapatordos egressos do Curso de
Licenciatura em Matematica do IFMG/SJE, analisandestdes como: se participou do
PIBID; qual o tempo de participacdo no Projetoes& atuando na carreira docente, e se néo,
por que ndo estd; ha quanto tempo esta atuandquahou quais niveis de ensino trabalha e
quais disciplinas leciona; e, ainda, uma possiigglahibilidade em conceder entrevista para o
desenvolvimento da pesquisa.

ApoOs o recebimento e analise dos questionariosnf@@ecionados 0s egressos que
demonstram apresentar informacdes para a pesqdesa®rdo com critérios que serdo mais
bem explicitados na proxima etapa.

Com a analise das respostas dadas foi feita a@setkrs sujeitos para entrevista onde
os temas foram mais aprofundados de forma a respasddemais objetivos propostos na
pesquisa, como sera visto mais adiante.

1.1.3 Entrevistas

Com base na etapa anterior, optou-se por formufa antrevista, pois, além de
permitir uma obtencdo mais direta e imediata datoslaserve para aprofundar o estudo,
complementando outras técnicas de coleta de daglcslcdnce superficial. Para isso foi
elaborado um roteiro geral para entrevistar algagnessos, cujas perguntas estavam baseadas
na questao norteadora desta pesquisa. De acordMacroni e Lakatos (2003):

A entrevista € um encontro entre duas pessoasmadé que delas obtenha
informacdes a respeito determinado assunto, mediana conversacdo de natureza
profissional. E um procedimento utilizado na inigestdo social, para a coleta de
dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamdat um problema social
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p.195).

A intencdo da pesquisa é absorver 0 maximo denrE#gdes dos entrevistados no
sentido que expressem sua compreensdo do PIBIQuelm Projeto significou para o seu
ingresso na carreira docente, sem deixar que sea pertema abordado que s&o as
contribuicdes do PIBID para os egressos. Sendmasdiipo de entrevista a ser utilizado sera
a entrevista semiestruturada.

Geralmente se parte de um protocolo que incluieosas a serem discutidos na
entrevista, mas elas ndo sdo introduzidas da mesnaira, na mesma ordem, nem
se espera que 0s entrevistados sejam limitadossnas respostas e nem que
respondam tudo da mesma maneira. O entrevistadtvré para deixar o0s
entrevistados desenvolverem as questdes da manpiea eles quiserem.
(MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.169).

Como ja dito, foram selecionados alguns egresswgpene suas repostas enviadas
nos questionarios, de acordo com critérios esteloele que visam uma selec¢do de casos ricos
em informacéo para a esséncia do objetivo da pEsMOREIRA; CALEFFE, 2008). Para
0s autores:

O aspecto importante da amostra por critérios €r@za da inclusdo de casos ricos
em informacg@es, porque eles podem revelar as paixcfraguezas e virtudes de um
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sistema com vistas a melhorar um determinado cwso sistema de ensino como
um todo. (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 179).

Tendo em vista a intencdo de analisar diferentpages, tempo de participacdo no
PIBID e prética profissional, a ideia inicial era serem selecionados, dentre 0os egressos que
responderam os questionarios, 02 egressos poreacanglusdo do Curso de Licenciatura em
Matematica e, no maximo, 02 egressos de uma mesomdaede atuacdo. Isso se deu por
entendermos que o Curso, ao longo do tempo, passargnsformacbes e para que
pudéssemos analisar contextos diferentes, ja gesaade uma diretriz no Ensino, a forma de
atuacao e métodos adotados pode variar de escalagla.

Portanto, a intencdo € de que fosse selecionadotafrde 08 egressos para entrevista,
tendo em vista que temos egressos dos anos deZmi¥B,2015 e 2016.

Cada entrevistado assinou um termo de comproniesxando-os cientes de que os
dados poderédo ser utilizados. Em seguida, foralizadas as transcrigcdes na integra de todas
as entrevistas, de modo a facilitar a producdo rda analise descritiva interpretativa das
respostas dos egressos, buscando relacionar os adifidlos pelos documentos, pelos
guestionarios e pelas entrevistas.

E importante dizer que, como critério de seleciegtessos para a entrevista, foram
escolhidos, respectivamente, 0s egressos que B=@Om NOS questionarios, que estejam
atuando na carreira docente e tenham participadtiBI®.

1.2 O Instituto Federal Minas Gerais - Campus Sao Joao Evangelista (IFMG/SJE) e
o Curso De Licenciatura em Matematica

Nesta secdo apresentamos um breve histérico sobomstituicio dodCampusSao
Joado Evangelista do Instituto Federal Minas Ggil&BIG/SJE) e realizaremos uma analise
das propostas do Curso de Licenciatura em MateandtidFMG/SJE.

1.2.1 O Instituto Federal Minas Gerais - Campus Sao Jodo Evangelista
(IFMG/SJE)

O CampusSéao Joao Evangelista integra o Instituto FedezaEducacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais (IFMG), que é uma iagiito publica de ensino, integrante da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgiddinistério da Educacéo, criada pela
Lei 11.892/2008, que oferta cursos técnicos (iregs e subsequentes) e superiores, além de
cursos de poés-graduacdo e de formacéo inicial éncawnla (FIC) e possui uma Reitoria
(unidade administrativa) em Belo Horizonte, alénta@piem 17 cidades. (Figura 1):
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Figura 1: Mapa do IFMG
Fonte: IFMG (2017) (adaptado)

Segundo o site do IFMG/SJE, O IFMG/SJE esta situzacacidade de Sdo Jodao
Evangelista, um municipio de 478,29 Kute &rea, com populacdo aproximada de 16.000
habitantes. Esta localizado na regido Centro Noted#s Estado, no Vale do Rio Doce, mais
especificamente na Bacia do Suacui, proximo aossvdd Jequitinhonha e do Mucuri. A
principal atividade econdmica da regido é a agnofpé®, marcada, essencialmente, pela
producao familiar e pouca utilizacdo de tecnol@&giasumos na producao.

A historia do IFMG/SJE, fundado em 27/10/1951, tevieio em 1947, através da
idealizacdo dos Doutores Nelson de Sena e Deméosgal Pimenta, que, juntamente com 0s
Senhores Oswaldo Pimenta, Monsenhor Anténio PiohBiadre Davino Morais e Astrogildo
Amaral, fundaram a Sociedade Educacional EvangehlstEm 1950, essa Sociedade, através
de um termo de compra e compromisso, adquiriu dad@a Ondina Amaral um terreno que
possuia 0 nome “Chacara Sdo Domingos” com umadie€7,14ha. Dava-se inicio, entao,
ao que hoje é Instituto Federal de Educacéo, Giéndiecnologia de Minas Gerai€ampus
Séao Joao Evangelista.

No dia 27 de outubro de 1951, foi publicado, noribi®ficial da Unido, um convénio
entre a Unido e o Estado de Minas Gerais parata@lagdo da “Escola de Iniciacdo Agricola
de S&o Jodo Evangelista, entdo subordinada a SBigreténcia de Ensino Agricola e
Veterinario do Ministério da Agricultura.

Em 1° de margo de 1962, teve inicio, com quinzeaya 52 série (antigo ginasial) do
entdo curso de “Mestria Agricola”. Em 1964, alteeaa denominacdo de Escola de Iniciacéo
para Ginasio Agricola. (IFMG/SJE, 2017a).

Através do Decreto n.° 60.731 de 19 de marco d&,1®&inasio Agricola teve sua
subordinagéo transferida para o Ministério da Edfica Cultura.

Em 1978, teve inicio o primeiro Curso Técnico retitnicdo, que foi o Curso Técnico
em Agropecudria, curso oferecido até os dias atuais



No ano de 1979, pelo Decreto n° 83.995, de 4 dandeb de 1979, foi alterada a
denominacdo de Ginasio Agricola para Escola Agnitéc-ederal de Sdo Jodo Evangelista-
MG.

Pela Lei n® 8.731, de 16 de novembro de 1993, al&ggrotécnica Federal de Séo
Joado Evangelista-MG passou a ser uma autarquialsoec ao Ministério da Educacéo e do
Desporto.

Através da Portaria n° 25, de 18 de maio de 199%atretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica do Ministério da Educacdo, foi auta@a funcionamento do Curso Técnico
em Informética na Escola Agrotécnica Federal deJ®@o Evangelista. O primeiro curso de
nivel Pés-Médio foi implantado em agosto de 20@in aima turma de 30 alunos e com
duracdo de um ano e meio.

Ainda de acordo com o site, em 2005, é aprovada, Maistério da Educacao, a
criacdo do primeiro curso superior da instituicAazurso de Tecnologia em Silvicultura —
Portaria n.° 212 — DOU de 08/12/2005.

No dia 29 de Dezembro de 2008, o presidente LiézidnLula da Silva sancionou a
Lei n® 11.892 que instituiu, no Sistema FederalEtsino, a Rede Federal de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Com a iustéo da Lei, a entdo Escola Agrotécnica
Federal de Sdo Joao Evangelista tornou-g8ampusSao Jodo Evangelista do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mbueaais.

No primeiro semestre de 2010, teve inicio o Cumsd.idenciatura em Matematica,
que detalharemos melhor em outro topico, e o CuesoBacharelado em Sistemas de
Informacéo. Os mesmos foram autorizados pelas ri@mta® 173 e 174 de 04/03/2011, com
base nas Resoluc¢des n° 05 e 06 do Conselho SugerBMG, respectivamente, ambos com
efeito retroativo ao inicio do ano letivo de 2010.

Além dos Cursos superiores citados, em 2010, ims® 0 curso Técnico em
Manutencdo e Suporte em Informatica, integrado asine Médio, que teve seu
funcionamento autorizado através da Portaria n? d8®M4 de marco de 2011, do Conselho
Superior do IFMG. Teve inicio, também em 2010, ncfonamento do curso Técnico em
Nutricdo e Dietética de nivel médio, cujo funciomamo foi autorizado através da Portaria n°
179, de 04 de marco de 2011, do Conselho SupenidFMG, tendo também as Portarias
citadas efeito retroativo ao inicio do ano letie2D10.

Em 2011, iniciou-se o funcionamento do curso dehBeslado em Agronomia,
autorizado através da Portaria n°® 181, de 04/03/26@m base na Resolu¢do n° 13 do
Conselho Superior do IFMG.

No ano de 2015, teve inicio o funcionamento doades Bacharelado em Engenharia
Florestal, autorizado pela Portaria n® 1294, d@¥2015, com base na Resolucédo n° 24, de
15/09/2015, do Conselho Superior do IFMG, ambas efaito retroativo a 09 de fevereiro de
2015.

Foi aprovada pelo Conselho Superior do IFMG a @pnade dois novos cursos no
IFMG/SJE que tiveram inicio no primeiro semestre2@48. Sdo eles: o Curso Técnico
Subsequente em Agrimensura, aprovado pela Resohi¢a®0, de 14/09/2017, e o Curso de
Bacharelado em Administracédo, aprovado pela Redolog 040, de 14/09/2017.

O IFMG/SJE oferta cursos de pos-graduacado LatouSemsMeio Ambiente desde o
ano de 2013 e partir de 2015 passou a ofertar, aoegpa com o Centro de Informacao e
Assessoria Técnica (CIAAT), o curso de pos-graduéai® senstem Pecudria Leiteira com
Enfase em Tecnologias Sociais.

Sendo assim, o IFMG/SJE conta, nos dias atuais,oso@ursos:



- Técnico Integrado ao Ensino Médio em: Agrope@jailutricio e Dietética,
Manutencdo e Suporte em Informatica (que teveimdalingresso no ano de 2017)
e foi substituido a partir de 2018 pelo Técnicolefarmatica;

- Técnico Subsequente: Agrimensura;

- Superiores: Licenciatura em Matematica e Bachdos em Sistemas de Informacéo,
Agronomia, Engenharia Florestal e Administracdoe(¢eve inicio no primeiro
semestre de 2018);

- P6s-Graduacdo Lato Sensu: Meio Ambiente e Pecudmiteira com énfase em
Tecnologias Sociais.

O IFMG/SJE conta, em sua estrutura, sendo detant@npara o0 processo de
afirmacédo dos alunos M@ampus,alojamento masculino e feminino para alunos dos@3u
Técnicos Integrados e menores de 18 anos, teng®, dgaroximadamente 200 alunos em
regime de internato e também com uma Unidade deelliacdo e Nutricdo que atende a toda
comunidade escolar e que fornece café da manhégalejantar, servindo, nos dias letivos,
aproximadamente, 1200 refei¢cdes diarias.

Ainda dentro das politicas de afirmacdo e visartdader aqueles que se encontram
em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, MGAFSJE oferece um Programa de
Assisténcia Estudantil que consiste na concessanixiBos aos alunos de todos os niveis de
ensino presenciais ofertados pela Instituicéo.

O IFMG/SJE possuia, em 2017 (ano de inicio dessgyisa), em seu quadro, 82
professores efetivos, todos em regime de dedicaxélasiva; 10 professores substitutos; 86
técnico-administrativos; 24 anistiados vinculados epartamento Nacional de Produgéo
Mineral (DNPM) que estdo cedidos @ampus além de, aproximadamente, 90 servidores
terceirizados que realizam manutencadCdmnpuse atendem a varios setores com demanda
por ocorréncia de cargos extintos pelo Governo fiaéde

O IFMG/SJE tinha, naquele interim, segundo dadodardenacdo de Registros
Escolares, 556 alunos matriculados nos Cursos d@srintegrados, 466 alunos nos Cursos
Superiores e 18 alunos nos Cursos de Pos-Graduatd@izando, assim, 1.040 alunos.

1.2.2 O Curso de Licenciatura em Matematica
1221 Apresentacao

Neste topico, apresentaremos o Curso de Licenaiaior Matematica do IFMG/SJE,
buscando fazer uma analise do Projeto PedagogicGuiso (PPC) confrontando com as
propostas de Ponte et al. (2000) e Ponte (2002jurcse refere & formacéo de professores,
além de analisar a organizacdo curricular do cersealizar um paralelo entre o estagio
supervisionado curricular e o PIBID.

Para apresentar o Curso, iremos abordar varidenes presentes no PPC, como:
concepcdo do curso, justificativa, principios nadtaes, objetivos, perfil do egresso,
estrutura curricular, estagio curricular, dentrdras) pois “A simples definicdo de perfis
gerais e especificos de formacdo e a sua adopgéo oeferéncia pelas instituicdes de
formacdo esta longe de ser suficiente para garantjualidade do processo formativo”
(PONTE et al., 2000, p.14).
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Visando apresentar as caracteristicas gerais deoCapresentamos a Tabela 1, com
sua identificagao:
Tabela 1: Caracteristicas gerais do Curso de Licenciaturatematica

Denominacao do curso Curso de Licenciatura em Matemética
Modalidade oferecida Licenciatura

Titulo académico conferido Licenciado em Matematica
Modalidade de ensino Presencial

Regime de matricula Semestral

Minimo: 8 semestres

Tempo de integralizacéo Maximo: 16 semestres

Carga horaria minima exigida 3.200 horas
Carga horaria do curso 3.305 horas
Numero de vagas oferecidas Quarenta por ano
Turno de funcionamento Noturno

IFMG - CampusSao Joao Evangelista
Endereco do curso Avenida Primeiro de Junho, 1043 — Centro
S&o Joao Evangelista/MG — CEP 39.705-000

ENEM, SISU, Transferéncia Interna, Transferéncia

Forma de ingresso Externa e Obteng&o de Novo Titulo.

Ato legal de Autorizagao do Portaria n® 173, de 04 de Marc¢o de 2011, do Coaselh
curso Superior do IFMG

Ato legal de Reconhecimento do | Portaria n° 699, de 01 de outubro de 2015, do

curso Conselho Superior do IFMG

Ato legal de Renovacéo de

. Nao ha
Reconhecimento do curso

Fonte: (IFMG/SJE, 2017D).

O Curso de Licenciatura em Matematica iniciou-serimeiro semestre de 2010, no
turno noturno, com uma turma de quarenta alunceciselados através de vestibular da
Instituicdo e o seu funcionamento foi autorizada portaria IFMG n.° 173/2011. Seguindo o
previsto na Lei n.° 9.934/96 e o objetivo previstoalineab, inciso VI, do Art. 7°, da Lei
11.892/2008, que estabelece que os Institutos &ed#wvam ministrar em nivel de Educacao
Superior: cursos de licenciatura, bem como progsaespeciais de formacédo pedagodgica,
com vistas na formagcdo de professores para a Eiludaésica, sobretudo nas &reas de
Ciéncias e Matematica, e para a Educacdo Profasidentre as acdes para atender a
legislacdo, o IFMG/SJE vem oferecer o Curso de rdiggura em Matemética. (IFMG,
2017b)

A instituicdo da Resolugdo N° 2, de 1° de julho2@45, definiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais a serem seguidas para aaf@minicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica padugdos e cursos de segunda licenciatura)
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e para a formacédo continuada. Tal resolucéo defamala, principios, fundamentos, dinamica
formativa e procedimentos a serem observados n#gcas na gestdo e nos programas e
cursos de formacédo, bem como no planejamento, lmaegs0s de avaliacdo e de regulacéo
das instituicoes de educacao que as ofertam.

Ainda na Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 201S8tadamos, como principios da
Formacao de Profissionais do Magistério da EducBé&a:

a formacdo docente para todas as etapas e mocaaidadeducacéo bésica como
compromisso publico de Estado;

(ii) a articulac@o entre a teoria e a pratica racesso de formacéo docente, fundada
no dominio dos conhecimentos cientificos e didatic@ontemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensa

(iii) reconhecimento das instituicdes de educagicda como espagos necessarios a
formacao dos profissionais do magistério;

(iv) a compreensdo dos profissionais do magistéomo agentes formativos de
cultura e da necessidade de seu acesso permargentéoamacoes, vivéncia e
atualizacdes culturais. (BRASIL, 2015).

Define, ainda, que o projeto de formagéo preciseeldorado e desenvolvido por
meio da articulacdo entre a instituicdo de Educ&tfaerior e o sistema de Educacao Basica,
contemplando: a insercdo dos estudantes de li¢ariaas instituicbes de Educacdo Béasica
da rede publica de ensino; ampliacdo e aperfeicond uso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral e escrita, como eal@me fundamentais, além da
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (L)bras

Além do exposto acima, € necessario que um cursorehacdo de professores para o
magistério da Educacédo Basica permita ao futurtepsor entender a instituicdo educacional
como uma organizagao complexa, que tem como fupg@mover a educacao e cidadania,
para que ele tenha condicbes de efetuar pesquisabses e aplicacdo dos resultados de
investigacdo e atue como profissional do ensinogestdao e organizagdo dos processos
educativos. Ele necessita basear seu projeto emedo@acdo que tenha, em seu conjunto,
informacdes e habilidades composto pela pluralidsEleonhecimentos tedricos e praticos,
fundamentando em principios de inter e transdiseipiade. Neste sentido, os estudos de
Ponte et al. (2000) apontam que:

Uma prética lectiva que ndo é suportada por umegtmtescolar funcional e
estimulante, onde se desenvolvem projectos edosatidequados as necessidades
dos alunos e da respectiva comunidade, dificilmpotie atingir os seus objectivos
de promover a aprendizagem das competéncias vistasprofessor que néo
acompanha o progresso do saber nos seus dominiessét®, que ndo procura
conhecer os meios didacticos a sua disposicdo, njiee desenvolve as suas
competéncias profissionais, organizacionais e péssdificilmente pode realizar
um ensino de qualidade ou dar um contributo pasaivomunidade educativa onde
se insere. (PONTE et al., 2000, p. 05).

Em consonancia com as abordagens supracitadagyvas Diretrizes Curriculares
previstas para os Cursos de Formacéo de ProfessoRBC do Curso de Licenciatura em
Matematica do IFMG/SJE possibilita aos professerasformacao, a partir de conteudos da
Matematica, a articulacdo de saberes através deegimentos didatico-metodoldgicos.
Permite, assim, ao egresso quando da atuacaosprafis na Educacdo Basica, possibilitar
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aos seus alunos uma compreensédo diferente de @monstroi o conhecimento, levando
sempre em consideragdo o contexto no qual estédose

Atualmente, o Curso de Licenciatura em MatematicalfMG/SJE conta com 35
vagas anuais. Desde seu inicio tem um total den28iculas efetivadas, dos quais 127
participaram ou participam de atividades do PIBIEm, atualmente em curso, 113 alunos,
sendo 53 séo bolsistas ID do programa. O curs@gcairtda, com 73 egressos, entre 0s quais
61 desenvolveram atividades do PIBID. Destes nuspeentdo, podemos concluir que
tivemos, até os tempos atuais, uma evasdo de A8sakudestes, apenas 13 participaram de
atividades do PIBID, como mostrado na Figura 2.
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Total Matriculas x Alunosem Cursox  Egressos X Participantes Evagaox Participantes do
Participantes do PIBID  Participantes do PIBID doPIBID PIBID

Figura 2: Gréfico - Relagéo alunos do Curso de LicenciatimaMateméatica do IFMG/SJE

com participacdo no PIBID
Fonte: Dados retirados pelo pesquisador da Coogderie Registros Escolares e da Coordenacéo db PIBI
Subprojeto de Matematica do IFMG/SJE. Gréfico elatio pelo autor.

Diante dos numeros apresentados, podemos infegirpguticipar das atividades do
PIBID esta sendo um fator relevante para a pernt@@&nconclusdo do curso por parte dos
alunos e que dentre os que participam do PIBIDjmearo de desistentes € menor.

1.2.2.2 Justificativa do funcionamento do Curso de Licencira em

Matematica

No PPC analisado, é apontada como justificativa gailacdo e funcionamento do
Curso de Licenciatura em Matematica a demanda &xidéente, na regido, de profissionais

13



habilitados para atuarem nesta area, demanda &elzamm conjunto com a comunidade
externa, junto as instituicdes de ensino, Prefastetc.
A formacdo do professor que ensina Mateméatica miafrevarios problemas
historicamente, dentre eles, podemos relacionar:
* Auséncia de comunicacdo entre a formacdo em cardeduhtematicos e a
formacao pedagogica;
* Formagédo académica que desconhece a demanda de;&olBAsica;
» Cursos das licenciaturas sem voz ativa no conasodiscussdes dos centros de
formacgéo;
* Auséncia de formacao na perspectiva do professgusador;
» Desvalorizacdo do estagio supervisionado e da cpratomo componente
curricular;
» Préticas de avaliacao excludentes;
* Pouco espaco de reflexdo sobre o papel do profdesttatematica, bem como
auséncia de bases tedricas e metodoldgicas solmenbscimentos necessarios a
este profissional. (IFMG/SJE, 2017b).

Para o PPC, analisando os problemas citados, dases corroboram para que 0s
cursos de formacao de professores de Matematidamegobre suas diretrizes e praticas.

O IFMG/SJE esta em uma regido em que as demandaos@uns com a realidade
nacional, onde se vé a necessidade de melhorandiosd dos alunos nas avaliagdes oficiais
em Matematica, profissionais bem qualificados gepos que fomentem uma melhoria na
qualidade do processo de ensino e aprendizagenattaridtica.

Dados preliminares apontam que a implantacdo decurso de formacdo de
professores de Matematica para a Educacéo Basitav®/SIE é necessaria, tendo em vista
que a regido tem uma alta demanda por professagtitddos e com formacdo solida,
reafirmando, assim, sua missdo @Gampus,que é de consolidar-se como um centro de
educacao, promovendo o desenvolvimento humanoteglmgndo para o progresso.

1.2.2.3 Principios Norteadores

No PPC apresentado, a busca por uma melhoria mooesmgrendizagem dos futuros
professores é evidente. No entanto, reconheceesaigda se tem muito a avancar para que
se possa resolver o problema da formacao do povfassBrasil. Baseados em pressupostos
politico-pedagdgicos, foram elencados como prinsipnorteadores essenciais para o
estabelecimento de lagos, de fato, com a constrdedpossibilidades para superacdo dos
desafios que sdo apresentados, quer sejam:

e 0 comprometimento com a escola basica e publiassezpentemente, pautada
no principio da incluséo;

» 0 reconhecimento de que a realidade social deveéossda como ponto de
partida e o fator de cidadania como pano de furadoag¢des educativas;

» acompreensao de que a figura central de todolguprgorocesso educativo € o
ser humano com suas coeréncias e incoeréncias;

» anecessidade, na formacao do profissional, dagisule forma critica, criativa
e construtiva da prética educativa no interiortergor do ambiente escolar;

» 0 desenvolvimento do trabalho educativo atravésafberes nao-fragmentados a
partir da compreensdo de que os saberes discgdinaendo recortes de uma
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mesma area, guardam correlacdes entre si, assim & areas devem articular-
se umas as outras;

* 0 entendimento de que o magistério, consideradoodoase imprescindivel a
formacéo docente, deve incluir a necessidade degsor vir a ser pesquisador
de sua prépria pratica pedagégica;

» a elaboracao de uma estrutura curricular maisviééxpossibilitando o diadlogo
com diferentes campos de conhecimentos e, consequemte, permeavel as
atualizacoes, as discussfes contemporaneas, céateim@s diferencas;

* a superacao entre o saber e o fazer pedagogico, glaicesso pedagdgico ser
encarado como uma totalidade na qual ocorre aikti@o de diferentes areas do
saber, exigindo na formagdo docente uma sélida bas&nistica, cientifica e
tecnoldgica articulada com a acdo pedagogica,&trde um processo dinAmico
de apropriacdo e producdo do conhecimento;

* a busca da coeréncia entre o que se faz na forntaghoo que se espera do
professor em formacao como profissional, a paniredtendimento de que o
futuro professor aprenda a profissao no lugar emiguatuar;

» 0 desenvolvimento da postura de compartilhar sab&través da formacéo de
uma rede de significados que se faz pelo trabalitukado dos eixos tematicos
em suas diferentes dimensdes: conceitual, procethine atitudinal;

» 0 carater permanente e sistematico do processeatlagio. (IFMG/SJE, 2017b,
p.25)

Tendo, nestes principios norteadores, um direciengmmno sentido de integracdo do
futuro professor com sua pratica, percebemos assielegle de a instituicdo formadora
proporcionar a articulagdo entre a formacdo inicial insercdo na profissdo e o
desenvolvimento ao longo da carreira para quepestessional seja preparado para atender as
multiplas tarefas que a escola e a comunidade pembemente exigem ao professor
(PONTE et al., 2000).

1.2.2.4 Objetivos do PPC do Curso de Licenciatura em Matentica

De acordo com as analises realizadas, o PPC do @erkicenciatura em Matematica
do IFMG/SJE apresenta, como principal objetivomfar professores para o exercicio do
magistério na Educacdo Basica (anos finais do Bnsundamental e Ensino Médio) em
Matematica, preparados para atender positivamsrderaandas educacionais da sociedade.

Para que se alcance o objetivo principal, o cuiisenciatura em Matematica tem
como objetivos especificos:

* superar a visao fragmentada na formacao dos povéssde Matematica;

* promover uma formacdo ampla no sentido de enfragatesafios e dilemas da

docéncia;

e garantir ao egresso o desenvolvimento das compaséahabilidades necessarias

ao exercicio da profissao;

* dominar os conteudos especificos, compreendendoessdes envolvidas em seu

trabalho, sua identificacdo e resolugcdo, autonorp@a tomar decisdoes e

responsabilidade pelas opc¢des feitas;

» construir competéncias que aliem, dialeticamentelagdo teoria/pratica;

e produzir e socializar os conhecimentos matematicosistruindo novas

possibilidades para o ensino e aprendizagem;

» compreender a concepcdo de uma visao de seu papal de educador, com
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capacidade de se inserir em diversas realidadensbgidade para interpretar as
acOes dos educandos;

* vislumbrar a contribuicdo que a aprendizagem daeMatica pode oferecer a
formacdao dos individuos para o exercicio de suadeidia;

» desenvolver o entendimento de que o conhecimentenmdéico pode e deve ser
acessivel a todos, além da criagdo da consciéleciseu papel na superacdo dos
preconceitos, traduzida pela angustia, inércia @aigdo, presentes no ensino e
aprendizagem da disciplina.

 promover projetos e consolidar os ja existentesa pasercdo dos futuros
professores num contexto de articulacéo entre engesquisa e extensao, de forma a
proporcionar um ganho na qualidade de sua formdgadG/SJE, 2017b).

1.2.25 Perfil do Egresso

Uma das partes mais importantes desta analisemgmali € conhecer o perfil do
egresso elencado pelo PPC. Tal ponto se congtiwiaimental porque esta pesquisa busca
investigar as contribuicdes de uma politica pubkoestituida no @mbito do curso, na pratica
profissional dos egressos que dela participaram.

O egresso do Curso de Licenciatura em Matematicaces obter competéncias
basicas que norteiam uma solida e consistente @@wpatendo dominio nos estudos
relacionados a formacao especifica e nas questiEy@gicas. Necessita, também, como
caracteristicas: visdo do seu papel social de dduaam sensibilidade para interpretar as
acOes dos educandos; visdo da contribuicdo queeadhipagem da Matematica pode oferecer
a formacéo dos individuos para o exercicio de sedania; visdo de que o conhecimento
matematico pode e deve ser acessivel a todos,seiénoia de seu papel na superacdo dos
preconceitos, traduzidos pela angustia, inérciaepeicdo, que, muitas vezes, ainda estédo
presentes no ensino-aprendizagem da disciplinare¢Ba CNE/CES, 1302/2001).
(IFMG/SJE, 2017b).

Para formar profissionais com o perfil desejadoCorso de Licenciatura em
Matematica tera, como finalidade, propiciar quessglunos desenvolvam as competéncias e
habilidades que vao ao encontro do que prevé a®aBNE/CES 1302/2001.

Neste sentido, nas diretrizes do PPC do curso dentiatura em Matematica do
IFMG/SJE sdo enumeradas as seguintes competénciesbikkdades necessarias para a
formacao dos futuros professores:

» capacidade de resolver e formular problemas, exploestabelecer relactes,

conjecturar, argumentar e encontrar solucoes;

» dominio dos raciocinios algébrico, geométrico, cimaidrio e ndo determinista, de

modo a poder argumentar com clareza e objetividdeletro destes contextos

cognitivos;

» capacidade de contextualizar e inter-relacionar ceitos e propriedades

matematicas, bem como utiliza-los em outras areasodhecimento e em aplicacdes

variadas, trabalhando de forma interdisciplinar;

 Vvisdo historica e critica da Matematica que fav@r@gcompreensao da importancia

relativa dos varios topicos, tanto no interior déncia como na promocao da

aprendizagem significativa do estudante da esGse#;

» capacidade de compreender, criticar e utilizar rddrimento das tecnologias da
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comunicacao e da informacao para a resolucao dedepnas no processo de ensino e
aprendizagem;

» capacidade de desenvolver projetos, avaliar liiedps,softwareseducacionais e
outros materiais didaticos e analisar curriculosstala basica, bem como capacidade
de expressar-se escrita e oralmente com claremxisgo;

» capacidade de organizar e planejar eventos queongiopem acdes de ensino e
aprendizagem de Matematica;

* conhecimento das regulamentacdes pertinentes, dfsogpas ou parametros
curriculares, bem como das diversas visdes pedegg@ vivéncia direta com a
estrutura escolar vigente no pais;

e competéncias para desenvolver estratégias de #uclns processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, envolvendo conhecintentpuestdes contemporaneas;
» habilidade de identificar, formular e resolver pembas na sua area de aplicacao,
utilizando rigor légico-cientifico na analise déusicdo-problema;

» capacidade de compreender que sua aprendizagemesseng continuada, sendo
sua pratica profissional também fonte de produgbcotihecimento;

* realizar estudos de pds-graduacao.

Tais competéncias e habilidades vao ao encontroadasdagens de Ponte et al.
(2000), quando apontam que o Licenciado em Matemdtiecisa ser capaz de desenvolver
suas a¢Bes com olhar critico e detenha propriedaddordar determinado assunto em sala
de aula ou em outro espago no qual esteja desamduvsua profissdo. Nesta perspectiva,
Ponte et al. (2000) afirmam que a formacéao inideprofessores da Educacdo Basica tem a
necessidade de garantir o desenvolvimento de cémgpat nas seguintes areas
fundamentais:

a) A formacéo pessoal, social e cultural dos futurosahtes Esta formacédo pode
favorecer o desenvolvimento de capacidades dex&efleautonomia, cooperacéo e
participacdo, a interiorizagdo de valores deontolisy as capacidades de percepcao
de principios, de relacéo interpessoal e de alegsrdiversas formas da cultura
contemporanea. Pode-se argumentar que se tratpdeidades e valores essenciais
ao exercicio da profissao.

b) A formacdo cientifica, tecnoldgica, técnica ou stitia na respectiva
especialidade Sem dominar, com um elevado grau de competéasi@ontetdos
gue se é suposto ensinar, ndo é possivel exerceiode adequado a sua fungéo
profissional.

c¢) A formacédo no dominio educacional heranca da pedagogia, os contributos das
ciéncias da educacéo, a reflexdo sobre os probletcuescionais do mundo de hoje,
as probleméticas e os contributos da investigagébizada pela didactica e pelas
outras areas da ciéncias da educacdo, sdo, naotelnmelementos essenciais na
constituicdo da profissionalidade docente.

d) O desenvolvimento progressivo das competéncias ntescea integrar no
exercicio da pratica pedagdgicaNdo basta ao professor conhecer teorias,
perspectivas e resultados de investigacdo. Teneideapaz de construir solugdes
adequadas para os diversos aspectos da sua aofiésigmal, o que requer ndo s a
capacidade de mobilizacao e articulacdo de conleston tedricos, mas também a
capacidade de lidar com situacdes praticas.

e) O desenvolvimento de capacidades e atitudes désarditica, de inovacéo e de
investigacdo pedagdgicad professor ndo € um mero técnico nem um simples
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transmissor de conhecimento, mas um profission& tam de ser capaz de
identificar os problemas que surgem na sua actieidgrocurando construir
solugcdes adequadas, pelo que tem, ele proprio, a@&sup competéncias
significativas no dominio da andlise critica deisibes e da producdo de novo
conhecimento visando a sua transformacéo. (PON@E, 000, p.09).

Sabe-se que um curso ndo reune todas as condigdasofertar uma formacéo
completa, conforme também nos apontam Ponte gR2@D0). Para estes autores, varios
problemas podem se fazer presentes em um cursorg@adado de professores, desde os
didaticos pedagodgicos até os relacionados a ge&té@otudo, como ja exposto, o PPC
analisado apresenta diretrizes importantes e rmta@ssa formacdo do professor de
Matematica.

1.2.2.6 Organizacéao Curricular

A carga horéaria do curso de Licenciatura em Matemato IFMG/SJE € de 3.305h
(trés mil, trezentas e cinco horas), sendo diduldmi nas suas diversas areas, atendendo ao
previsto na Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 01/07/2015:

* 405h de pratica como componente curricular;

* 420h dedicadas ao estagio supervisionado;

* 1980h em conteudos curriculares obrigatorios dareza cientifico-cultural;

e 240h em disciplinas optativas;

* 200h em atividades académico-cientifico-culturais;

* 60h em trabalho de conclusé&o de curso.

Em sua matriz curricular, o curso tem suas dig@gliobrigatorias distribuidas como
demonstrado na Tabela 2:

Tabela 2: Disciplinas obrigatérias do Curso

1° PERIODO
Cadigo Disciplina N° Horas
FME | Fundamentos de Matematica Elementar | 90h
GEP Geometria Euclidiana Plana 90h
LM Légica Matemética 30h
AE Antropologia da Educacao 30h
Il Introducgéo a Informética 30h
Pl Portugués Instrumental 60h
FPM Formacé&o de Professores de Matematica 30h
Total 360
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2° PERIODO

Caodigo Disciplina N° Horas
FME lI Fundamentos de Matematica Elementar Il 90h
GE Geometria Espacial 60h
DG Desenho Geomeétrico 30h
FE Filosofia da Educacao 60h
PPEB Politicas Publicas na Educacédo Basica 30h
MC Metodologia Cientifica 30h
ENOAF Ensino de Numeros, Operacées, Algebra e Fasn¢d 60h
Total 360
3° PERIODO
Cadigo Disciplina N° Horas
Cl Calculo | 60h
AL Algebra Linear 75h
GA Geometria Analitica 75h
PE Psicologia da Educacgao 60h
RC Recursos Computacionais 45h
EGMG Ensino de Grandezas, Medidas e Geometria 60h
Total 375
4° PERIODO
Caodigo Disciplina N° Horas
cl Calculo 1l 60h
MF Matemética Financeira 60h
EB Estatistica Basica 60h
DG Didatica Geral 60h
FIS | Fisica | 60h
EEMF Ensino de Estatistica e Matemética Financeira 60h
Total 360
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5° PERIODO

Caodigo Disciplina N° Horas
cil Calculo 111 60h
TN Teoria dos Numeros 60h
LIB Libras 30h

FIS Il Fisica ll 60h
*ESI Estagio Supervisionado | 60h
LEM I Laboratorio de Ensino de Matematica | 60h
OPT I Optativa | 60h
Total 390

* Ter cursado pelo menos 4 semestres letivos riduigsio ou 50% da carga horaria total

6° PERIODO
Cadigo Disciplina N° Horas
ClIv Calculo IV 60h
FA Fundamentos de Analise 75h
El Educacéao Inclusiva 60h
ES I Estagio Supervisionado i 120h
LEM II Laboratdrio de Ensino de Matematica Il 60h
RP Resolucao de Problemas 30h
PTCC Projeto de Trabalho de Concluséao de Curso 30h
OPT Il Optativa Il 60h
Total 495
7° PERIODO
Cadigo Disciplina N° Horas
CN Célculo Numeérico 60h
SPM Seminarios de Pesquisa em Matematica 30h
TEM Topicos em Educacdo Matematica 30h
ES 1 Estagio Supervisionado Il 120h
IPM Intervencdo Pedagogica em Matematica 60h
IEM Investigacdo em Educacdo Matematica 30h
OPT Il Optativa Il 60h
Total 390
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8° PERIODO
Caodigo Disciplina N° Horas
HM Historia da Matematica 60h
GE Gestao Educacional 30h
ES IV Estagio Supervisionado IV 100h
MMEB Modelagem Matematica na Educacéo Basica 45h
TCC Trabalho de Concluséao de Curso 30h
OPT IV Optativa IV 60h
Total 325

Fonte: IFMG/SJE, 2017b.
As disciplinas optativas sdo distribuidas como destrado nas Tabelas 3 e 4, sendo
que os alunos devem cursar pelos menos a metadsarda horaria prevista para as
Disciplinas Optativas em cada um dos grupos a segui

Tabela 3: Disciplinas Optativas do Grupo A do Curso

Cadigo Disciplinas Optativas do Grupo A N° Horas
AC Analise Combinatoria 60h
EDO Equac6es Diferenciais Ordinarias 60h
FVC Funcdes de Variavel Complexa 60h
EA Estruturas Algébricas 60h
MM Modelagem Matematica 60h
MD Matematica Discreta 60h

Fonte: IFMG/SJE, 2017c.

Tabela 4: Disciplinas Optativas do Grupo B do Curso

Cadigo Disciplinas Optativas do Grupo B N° Horas
LEM Ludicidade no Ensino de Matemética 60h
HETC Historia da Educacgéo e Teorias de Curriculo h 60

GP Gestéo de Pessoas 60h
AF Administracédo Financeira 60h
IC Introducéo a Contabilidade 60h
IP Introducdo a Programacao 60h

Fonte: IFMG/SJE, 2017b.

As disciplinas constantes do Grupo A sdo de cunlaiemmatico e visam o
aprofundamento em temas de interesse dentro deatadaJ& as disciplinas constantes do
Grupo B sao disciplinas que visam a complementdedformacéo pedagogica ou em areas
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afins. Para a oferta das disciplinas optativagrtege em consideracdo os recursos humanos
disponiveis, o interesse dos alunos e a aprovagaadb Colegiado do Curso.

E necessario o destaque com relacdo as disciptleasunho pedagogico que é
bastante trabalhada durante todo o curso, deixevidente a preocupacao dos professores e
equipe de ensino responsavel pela construcdo darsioto em se formar um professor de
matematica com uma base de disciplinas pedagogieasomenta a formacédo do professor.
Entretanto, ndo abandonando as disciplinas de ezatuwientifica necessaria a formacéo de
um professor de matematica.

A préatica como componente curricular esta distdbhegm todos os periodos do Curso,
podendo destacar a oferta da disciplina Formac&eraiessores de Matematica, logo no 1°
Periodo do Curso, que tem, como objetivo, anaksaliscutir os fundamentos sociais e
historicos da constituicdo do professor de Mataraatevando o aluno a uma reflexao sobre o
que é ser um professor de Matematica e a necessittadempre se fazer uma interlocucao
entre ciéncia, sociedade e experiéncia profissional

1.2.2.7 Estagio Supervisionado Curricular

O estagio supervisionado é o0 momento em que o ggafeem formacdo tera a
oportunidade de entrelacar os conhecimentos adqgsifimatematicos e pedagdgicos) com a
pratica. Neste sentido, nas diretrizes do PPC dsocde Licenciatura em Matematica do
IFMG/SJE prevé gue o Estagio Supervisionado odarseguinte maneira:

Como forma de documentacdo e avaliagdo do Estagper@sionado, os alunos
entregardo ao professor orientador um relatéria pada uma das aprendizagens, tendo sua
énfase na escrita. Mesmo nao se tratando de d@msgiphas sim de um componente curricular,
o Estagio Supervisionado teve sua escrituracadidaviem 4 etapas:

o Estdgio Supervisionado |: sugestdo de realizacddbhperiodo — carga horéria
minima: 60h.

» [Estagio Supervisionado II: sugestdo de realizagdic6h periodo — carga horaria
minima: 120h.

» [Estagio Supervisionado lll: sugestdo de realizag@o/°® periodo
minima: 120h.

o Estdgio Supervisionado IV: sugestdo de realizagidh periodo — carga horaria
minima: 100h.

carga horéria

Para concluir o curso e consequentemente colar grdiscente devera cumprir uma
carga horaria minima de 400 horas de Estagio QuaricSupervisionado, que podera ser
iniciado a partir do momento em que o académiciwersho 5° periodo, de preferéncia na
rede publica de Ensino, facilitado e mediado pelavénio firmado entre o IFMG e a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gesiads em 29 de fevereiro de 2016 com
validade de 5 anos, sendo este renovado perioditame

A carga horaria do estagio supervisionado estélidev entre as fases de Observacao
(Estagio Supervisionado | - 60 horas) e Regéncsta@to Supervisionado I, Il e IV - 340
horas).

No Estagio Supervisionado | devera ser elaboradorelatério como atividade de
conclusao, este sera baseado na observacédo dadindmmambiente escolar de instituicoes
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publicas ou particulares, de forma a provocar disna reflexdo de praticas administrativo-
pedagodgicas aplicadas a Educacéo Basica.

A partir do Estagio Supervisionado Il, serdo etados relatorios que tratardo das
aprendizagens sobre a sala de aula e a regéndarrda, levando em consideragdo as
especificidades de cada etapa do estagio, de fanpmavocar a andlise e reflexdo de praticas
pedagodgicas aplicadas a Educacdo Bésica, em comsartdm as disciplinas pedagdgicas,
com os laboratoérios de praticas, bem como as mieigids propostas pelo curso.

Os relatérios elaborados como atividade de coéolusos componentes: Estagio
Supervisionado I, Il e IV consistira em relato eeperiéncia da pratica de regéncia nos anos
finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Ed@cale Jovens e Adultos.

Para cada etapa do estagio, o planejamento d&stauh como indicador de ensino as
unidades tematicas da Matematica indicadas pelstsumentos curriculares oficiais em
interlocucdo com as disciplinas pedagogicas, a®duokigias e disciplinas de Matematica
constantes no PPC curso de licenciatura, conforraatagcédo nas ementas de cada disciplina.

A aprovacdo do aluno no Estagio Supervisionad®d estdicionada ao cumprimento
das atividades propostas, bem como a qualidadeesimas.

1.2.2.8 Paralelo entre Estagio Supervisionado X PIBID

O PIBID e o estagio supervisionado possuem objetee buscam aliar teoria e
pratica. No entanto, provavelmente o que diferemsadois sdo algumas caracteristicas,
conforme apresentamos na Tabela 05:

Tabela 5: Paralelo entre Estagio Supervisionado x PIBID

Estagio Supervisionado PIBID

Componente curricular obrigatério dos Curs®®litica publica, selecdo através de edital e
de Licenciatura pagamento de bolsa de R$400,00.

Por questdes legais e burocraticas, tem o| seu _
_ O aluno tem a condi¢édo de desenvolver jum
campo mais fechado, com uma carga horaria y
o ] o | trabalho a “longo” prazo, ja que exerce suas
definida e sO pode ser iniciado a partir |da
) atividades durante, pelo menos, 01 semestre na
segunda metade do Curso, alem de [ser = i
. ) . instituicAo que o recebeu e pode, tambgm,
necessario seguir uma sequéncia | de .
) . concorrer a uma vaga no Programa ja| no
procedimentos para conclusdo do queg é
primeiro semestre de curso.
proposto.
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O aluno tem a supervisdo de um professor da
Um professor do Curso que acompanharede publica e a coordenagdo de um professor
disciplina e as atividades de todos os alunosdta seu Curso de licenciatura que orientg as
turma e um professor orientador da esc@ades do aluno e do professor da rede puhlica,
conveniada com reunibes peridédicas de avaliacdo |das

atividades entre os atores envolvidos.

O aluno bolsista ndo chega a escola parceira

4%
Q

com um projeto pronto e sim o desenvolv
O aluno desenvolve seus trabalhos de acpmdotir da necessidade desta escola, buscando
com a sequéncia de conteudos ja desenvolwddratégias para que os alunos sintam-se mais
pelo professor da escola. interessados e desenvolvam melhor suas
atividades dentro de uma determinada area da

Matematica.

Em cada escola parceira € alocado um grupo de
O aluno desenvolve seus trabalhos de formlanos (minimo de 05 alunos) para
individual desenvolvimento dos trabalhos e trocas| de

experiéncias durante as atividades.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Entendemos que no desenvolvimento das atividade®IBtD os alunos tém a
oportunidade de se preparar melhor para enfrenti# a dia de uma escola, pois de acordo
com os relatérios sdo realizados encontros em @oered a socializacdo dos trabalhos
desenvolvidos por todos os grupos, proporcionamada toca de experiéncias entre os atores
envolvidos no processo. Momentos estes que o Bstagpervisionado Curricular nao
oferece.

Apesar de compreendermos algumas diferencas entEstégio Supervisionado
Curricular e o PIBID, nao sera realizado um aprd&umento deste topico.

1.2.2.9 Modos de Interagéo entre os Diversos Niveis e Moddhdes de Ensino

Para que se promova a interacao entre os diveigeis i modalidades de ensino, 0s
alunos do curso realizam visitas técnicas em adgidigenas e comunidade quilombola,
participam de congressos e seminarios em outraguig8es de Ensino Superior que
promovem estudos e pesquisas nas diversas aréafidacdo e da Matemética e participam
da promocao de eventos que envolvem as escolagduea¢do Basica, como Feiras de
Matematica.
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N&o se pode deixar de destacar o quanto o PIBIDctartribuido e se tornando uma
politica publica indispensavel na formacdo dos rogu professores. Das atividades
desenvolvidas no PIBID, tém surgido estudos e peagugue indicam a necessidade de
aperfeicoamento do ensino da Matemética ofere@dancolas da rede publica.

1.2.2.10 Integragédo com as Redes Publicas de Ensino

O Curso de Licenciatura em Matematica do IFMG/SJé&m das parcerias ja previstas
para estagio supervisionado, através de projetgsedquisa e extensdo, propde acdes para
integracdo com as escolas da Educacéao Basica id@,referecendo cursos de capacitacao
para seus professores, além da insercdo do PIBID&ias instituicbes da regido. Nesse
sentido, preconizam Ponte et al. (2000) que:

[...] torna-se indispenséavel que as actividadesalapo e de iniciacdo a pratica
profissional (incluindo o estagio), assentem em od@bgias estaveis e
contratualizadas de colaboracéo inter-instituciooaimo seja o estabelecimento de

parcerias entre as instituicdes formadoras e abelstimentos de educagdo e
ensino ndo superior (PONTE et al., 2000, p.17).

Hoje, o PIBID tem atuacdo em 04 cidades da regifiol® escolas da Educacao
Bésica promovendo, assim, uma formacdo continuadapdofessores destas escolas que
atuam no processo como supervisores do projetopasessores do IFMG/SJE, além de
contribuir para a formacao inicial do futuro prafese na melhoria do Ensino de Matematica
destas escolas.

1.2.2.11 Proposta Interdisciplinar de Ensino

Para uma formacdo de qualidade do professor, ooCwre que proporcionar a
integracdo e a interdisciplinaridade curricular,ndta significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social @mijtconsoantes as exigéncias da Educacgéo
Basica e da Educacédo Superior para o exerciciodddania e qualificacdo para o trabalho,
conforme previsto na Resolugdo CNE/CP n.° 2 de/ga0a5. (BRASIL, 2015).

Neste sentido, o PPC do Curso de Licenciatura eteriviica IFMG/SJE propde um
dialogo permanente entre suas disciplinas, prifroigate entre as disciplinas consideradas
tedricas no campo da Matematica e as disciplindagigyicas. Para tanto, a pratica como
componente curricular busca subsidios em todastessadisciplinas do curso, de forma a se
constituir como articuladora na formacéo do pradizal dos alunos.

Para consolidagéo deste processo de interdisaiplatie, o Curso de Licenciatura em
Matematica tem, como fortes aliados, o0s projetos pgequisa e extensdo que sao
desenvolvidos, promovendo um didlogo permanentee datmacdo docente e comunidade
escolar. Os projetos que permitem esta intera¢acio:

« PIBID (Programa Institucional de Bolsa de IniciagdDocéncia): este projeto tem se
constituido como elemento fundamental para a Lietima em Matematica. Os
bolsistas ID monitoram atividades de intervencadagégica em escolas publicas da
Educacao Basica, municipais e estaduais, no mumisgue dacampuse em cidades
do entorno;
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e PIBEX (Programa Institucional de Bolsa de Extensa@o)PIBIC (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacédo Cientificapjptos que contém acbes especificas
para o aprimoramento da atividade de extensdo sguEa e tem se traduzido em
recursos para solucdes pontuais, tais como pesqeiseionadas a pratica pedagogica
de Matemaética;

e GEPETEM - Grupo de Estudos e Pesquisas em Tecaslogm Educacao
Matematica: foi criado com o objetivo de desenwvolpesquisas e inovacfes na
Educacdo Basica e no Ensino Superior pautadasrmadgéo inicial e continuada de
professores de Matematica e na utilizacdo das T#&mn contribuido na formacgéao
inicial de professores de Matemética e na formacaatinuada, através da
disseminacdo de resultados das pesquisas geradas gpgo em trabalhos
desenvolvidos junto a comunidade por meio de atléd de extensdo, minicursos,
seminarios e palestras;

* Feiras de Matematica: As Feiras de Matematica itoest um processo educativo
cientifico-cultural, que aliam vivéncias e expeci@s, das quais podem participar na
condicdo de expositores, alunos matriculados nad&@o Basica (compreendendo
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino ®)¢dEducagdo Superior,
Educacao Especial e professores das instituicoesetbes publica e privada, bem
como pessoas de toda a comunidade

O Curso de Licenciatura em Matematica, dentro de quossiblidades e de acordo
com recursos financeiros destinados, que hoje s@olimitados, tem a politica de incentivar
a participagdo em eventos por parte de seus akimmefessores, de forma a difundir os
trabalhos realizados nas pesquisas desenvolvidastitaicao.

1.2.2.12 Infraestrutura

O Curso de Licenciatura em Mateméatica atualmenteidma no Prédio Escolar IIl da
Instituicdo. No Piso I, temos: 01 laboratério detdmaatica; 01 laboratorio de informatica
com 35 computadores; 02 salas de aula com capacio@ac 40 alunos cada; banheiros
masculino, feminino e acessivel; depdsito de natele limpeza. No Piso I, encontra-se:
sala de recepcéo, sala da coordenacao, 04 gabtoatesapacidade para 02 professores cada;
03 salas de aula com capacidade para 40 alunos lbadheiros masculino, feminino e
acessivel. Todas as salas de aula do prédio eatdbos sao equipados com aparelhos de ar
condicionado, computador, datashow e tela de ojealém de quadro branco. O curso
conta, ainda, com toda a estrutura @ampusquando necessario como: demais prédios,
biblioteca, ambulatério médico-odontologico, resate, setores de producdo, quadras
poliesportivas, campos de futebol etc.
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2 CAPITULO Il

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

2.1 Referencial Teobrico

Nesta secdo, apresentaremos 0 aporte tedrico aotamatica, destacando aspectos
relacionados a aprendizagem da docéncia e asa@stichs de inicio da carreira no processo
de formacé&o docente.

Assim, vale ressaltar que, a partir de estudoszeshlds, apresentamos 0 processo de
formacdo docente de maneira continua, enfatizandtio de carreira da profissdo docente,
momento no qual serédo investigadas as principaifribaicdes destacadas pelos sujeitos a
partir das experiéncias vivenciadas ou nao no PIBID

O ser humano sempre que provocado a vencer umialésefcara a solucdo de um
problema na tentativa de superar obstaculos, esizemido a forma que precisamos atuar na
educacao. Freire (2011) ressalta que:

Quanto mais se problematizam os educandos, corese sermundo e com 0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. TAdo mais ddeafimuanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendemafi@es propria acdo de capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio comoproblema em suas
conexfes com outros, num plano de totalidade e co@ao algo petrificado, a

compreenséao resultante tende a tornar-se cresamiemritica, por isto, cada vez
mais desalienada. (FREIRE, 2011, p. 98).

Parece até que Paulo Freire fez uma descricéoigadecde um projeto como o
PIBID, ou, mais provavelmente, o PIBID deva muittearia freiriana. No entanto, era um
sistema que defendia como ideal de educacdo pa@s:tauma educacdo que fosse
compreendida e adaptada de acordo com as carticteris vivéncias de cada cultura.

Conforme enfatiza Gadotti (2013), a educacédo alr@an@ovos rumos a partir do
momento que o professor ndo se acomodar em serepetidor de informagdes. Assim,
deixaria o papel meramente burocratico, ou sejprofessor tem que deixar “de ser um
lecionador para ser um organizador do conhecimerda aprendizagem. Poderiamos dizer
que o professor se tornou um aprendiz permanente,canstrutor de sentidos, um
cooperador, e, sobretudo, um organizador da apagein” (GADOTTI, 2013, p.8).

O PIBID vem colaborar para que consigamos novo®siifa que o aluno do curso de
licenciatura € inserido no meio escolar atravessandias estas experiéncias que sao proprias
do dia a dia de um docente.

Desta forma, Gatti (2010) destaca que a atual rokig@ e estrutura da formacéo de
professores sao insuficientes para 0os meios e ngasssarias para a formacao critica e
significativa do docente, sugerindo novos refer@sajue levem em conta a posi¢céo social e
historica dos sujeitos, levando a cabo uma novpgsta de formacao docente, pois:
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No que concerne a formagao de professores, é @eieeama verdadeira revolugdo
nas estruturas institucionais formativas e nosicuios da formacéo. As emendas ja
s&o muitas. A fragmentacéo formativa é clara. Eipoeintegrar essa formacéo em
curriculos articulados e voltados a esse objetivecipuo. A formacdo de
professores ndo pode ser pensada a partir dasiaséacseus diversos campos
disciplinares, como adendo destas areas, mas ia garfuncdo social propria a
escolarizacdo — ensinar as novas geracdes o0 cordreoi acumulado e consolidar
valores e praticas coerentes com nossa vida GAI(TI, 2010, p. 1375).

Muitos autores (GATTI, 2010; TARDIF e RAYMOND, 200 WIEBUSCH E
RAMOS, 2012) valorizam o cotidiano da sala de aaldormacao docente, pois afirmam néo
haver uma férmula pronta que ensine tal processdamo, seria necessario, ainda segundo
esses autores, que a formacao de professoreshe@ntrio sO para o docente em si, mas para
melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagsrastalas.

Quanto ao dominio da sala de aula e a convivérisetor escolar e com a grande
carga de trabalho desempenhado no seu dia-a-ddif @d&aymond (2000) destaca que:

[...] € no inicio da carreira que a estruturacdcsaloer experiencial € mais forte e
importante, estando ligada a experiéncia de trabalh experiéncia nova
proporciona aos professores, progressivamenteszesrem relagéo ao contexto de
trabalho, possibilitando assim a sua integracdambiente profissional, que séo a
escola e a sala de aula. Ela vem também confiroaicapacidade de ensinar. [...]
Ao estrearem em sua profissdo, muitos professeréentram de que estavam mal
preparados, principalmente para enfrentar condidéetsabalho dificeis, sobretudo
do ponto de vista do interesse pelas funcdes, daatde alunos, da carga de
trabalho etc. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 229).

No inicio de carreira, alguns professores recémm#olos chegam as escolas e nao
sabem lidar com situacbes que ocorrem dentro, ®@unasmo fora de sala de aula, e isso
acaba sendo um desafio muito grande que podezas,\evar o profissional a querer desistir
da carreira. Mas o proprio docente é quem preciggamessa trajetoria, pois, conhecendo os
obstaculos, o professor podera compreender mellgomas caracteristicas e formas de
aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, WiebuReimes (2012) destacam que:

Muitas vezes, no inicio do contato que tivemos eoescola, entravamos e saimos
das escolas pensando, sera que eu dou Oi, seuqanverso com alguém? Ou
guem sabe um sorriso? A0S poucos as coisas e uEsdEs vao se ajeitando
conforme 0os momentos de contato. As duvidas eastazas chegam, mas assim
como chegam elas vdo embora, com a maneira de geroebemos as pessoas que
estdo em nosso meio. Desta forma, todas as estmii'eram-nos muito bem, pois
sabem 0 quanto é importante a estrutura de enpiemdizagem que o PIBID tem
em relacdo aos alunos que possuem dificuldadeaspextos da leitura e da escrita,
da localizacdo espaco-temporal e do raciociniocgiatematico (WIEBUSCH;
RAMOS, 2012, p.4).

Dentro da problematica dos professores em inicioateeira, temos presenciado, no
pais, algumas iniciativas dentro das politicas ipabl docentes visando *“valorizar o
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magistério”, diminuir a evasdo e amenizar o chatpieealidade. Uma destas iniciativas é o
PIBID, que € objeto de estudo nesta pesquisa.

O PIBID é um programa da CAPES, desenvolvido nasitincoes de Educacéo
Superior (IES) em parceria com escolas publicasvigee contribuir para a formacdao inicial
de professores, inserindo-0s no contexto escol&ddaacao Basica.

O programa surgiu em dezembro de 2007, com o antlétpromover, nos cursos de
Licenciatura, acdes de “aperfeicoamento e valofizago magistério”, que, dentre seus
objetivos, destacam-se, no documento que insttBID:

a) incentivar a formacdo de professores para aagdocbasica, especialmente para
0 ensino médio;

b) valorizar 0o magistério, incentivando o0s estudsntjue optam pela carreira
docente;

¢) promover a melhoria da qualidade da educacédoayas

d) promover a articulacao integrada da educacderisuo sistema federal com a
educacao basica do sistema publico, em proveitontke sélida formacé@o docente
inicial;

e) elevar a qualidade das agfes académicas voladémmacédo inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das iigsttsl federais de educacéo
superior;

f) estimular a integracdo da educacao superior aoeducacdo basica no ensino
fundamental e médio, de modo a estabelecer projEtaoperacdo que elevem a
qualidade do ensino nas escolas da rede publica;

g) fomentar experiéncias metodolégicas e praticasmtes de carater inovador, que
utilizem recursos de tecnologia da informacédo eataunicacao, e que se orientem
para a superacao de problemas identificados n@gsoensino-aprendizagem;

h) valorizacdo do espaco da escola publica comgpoade experiéncia para a
construgdo do conhecimento na formacgédo de profesgara a educacao basica;

i) proporcionar aos futuros professores participagin acdes, experiéncias
metodologicas e praticas docentes inovadorasukatias com a realidade local da
escola. (BRASIL, 2007).

No que se refere ao programa, Bernadete Gatti. eleataca em sua pesquisa que o
PIBID tem uma gama consideravel de contribuicéastot para o bolsista de iniciacdo a
docéncia (ID) quanto para os professores supeedsias escolas parceiras, uma vez que 0
Programa funciona para esses como uma verdademag¢éo continuada em servico. Para a
autora:

[...] ndo é simplesmente um programa de bolsasmi proposta de incentivo e
valorizacdo do magistério e de aprimoramento dogsso de formacdo de docentes
para a educacdo basica. [...] o Pibid é formacadciainpara os alunos das
licenciaturas; é, também, formacdo continuada mergorofessores das escolas
publicas e para os professores das instituicdbegnd@o superior participantes,
abrindo-lhes amplas oportunidades de estudos, igasqextenséo. (GATTI et al.,
2014 p.5).

Portanto, ndo podemos entender o PIBID somenteurnenacao afirmativa que quer
conquistar o licenciando com o pagamento de umsabelsim como algo que veio para
contribuir para a formacdo dos alunos dos Cursodidenciatura, assim como para 0S
professores da rede publica que atuam como supmsi® sdo coorientadores do Projeto
desenvolvido.
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Lopes, Traldi e Ferreira (2015), em suas pesquisasideram que, com a experiéncia
de iniciacdo a docéncia proporcionada pelo PIBID,bolsistas ficam mais préximos a
realidade da escola e, por conseguinte, mais apévsliar seus potenciais e decidirem pela
docéncia ou ndo. Essa decisdo € favorecida pekafiae encontrados e pelas solucdes
propostas pelo proprio Projeto que o licenciandtigipa. Para esses autores,

Com a insercdo em acdes do PIBID, esses licengaseo/oltam ao contexto da

Educacéo Bésica, porém com o olhar do futuro psofe&€ como tal, se incomodam

com acdes de alunos que ali estdo. A partir destatatacdo, esses licenciandos
comecam o processo de reflexdo do que é ser ppofestos desafios que poderdo
encontrar apés a conclusdo do curso (LOPES; TRAEERREIRA, 2015, p.204).

Com a entrada dos alunos dos Cursos de LicenciatuRABID, eles sao introduzidos
no dia a dia das escolas publicas de EducacdoaBagiassam a conviver com as dificuldades
gue um ambiente escolar oferece, conseguem percehger € valido e o que nao é para fazer
com gue o aluno se interesse por sua aula, do@eéantportante saber das dificuldades que
os alunos passam fora da Escola e da importancfguia do professor para a formacao
deste aluno como cidadao.

Os supracitados Lopes, Traldi e Ferreira (2015Jantefendem que estes alunos que
participam do PIBID conseguem uma aproximacao rdineste com os discentes, mas
também com os préprios professores (da Institudgdensino Superior e da escola), que
apresentam suas experiéncias, anseios e suge&iSes. aproximagcdo pode incentivar
precocemente uma busca de caminhos para enfrergalidade e diminuir os problemas dos
professores recém-formados, uma vez que:

Além de desvendarem algumas praticas da escolecpylical onde possivelmente
atuardo com professores, esses alunos puderaniosarcem situacédo de professor
e utilizar saberes ja adquiridos e buscar outros dessem conta do contexto
vivenciado. As interacdes vividas na escola e easides com coordenadores e
colegas |Ihes propiciaram, via reflexdes, a condtude saberes da docéncia, bem
como a mobilizagdo de outros saberes ja construid®PES; TRALDI;
FERREIRA, 2015, p.215).

Esta oportunidade de participar de reunides comegesl e coordenadores € Unica, pois
em nenhum outro momento antes de se tornar umsgafa teria. Saber o que se discute em
uma reunido de professores, quais 0s anseios de#gss, quais projetos sao desenvolvidos
por outras areas, qual a posicado da coordenacaselagdo as atividades e projetos da escola
etc.

2.1.1 Formacé&o inicial docente

O inicio de qualquer atividade ou carreira profisal tem seus percal¢os pelos quais
toda pessoa passa. Ninguém chega pronto propriadeotpara desempenhar alguma fungéo
estando em inicio de carreira.

Dentro desta perspectiva, Novoa (1995) classificeameira em duas fases: uma
primeira denominada “exploracéo” e uma segundarderazla “estabilizacdo”. A partir desta
primeira fase, a pessoa faz uma investigacado d@& qupiela profissdo em alguns momentos,
até de forma proviséria ainda, e vai se experinmelitdudo que esta pode |he oferecer. Sendo
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esta uma fase positiva, passa-se a uma segundaafgsel a pessoa ja passa a focar em uma
determinada atividade mais satisfatéria e tambérbusaa de maior prestigio e estabilidade
financeira, desempenhando a partir deste momenrtdaaies de maior responsabilidade.

No entanto, estas fases de exploracdo e estaBiizaéo s&o algo com prazo
determinado. Cada pessoa tem seu ritmo, cada aebdmn trabalho proporciona um
desenvolvimento e varios problemas e variaveis ipodeorrer neste periodo. Ainda de
acordo com Novoa (1995, p.38), “O desenvolvimergautha carreira € um processo e nao
uma série de acontecimentos. Para alguns, estessmpode parecer linear, mas, para outros,
h& patamares, regressdes, becos sem saida, monhkerivanque, descontinuidades”.

No inicio de carreira, varias dificuldades surgemndia a dia de um professor, como
disciplina dos alunos, tempo para ministrar o agshbepreparado, entre outros. E uma fase
que necessita ser vivenciada e que se transformapendizado. Apenas com tempo
aprendera lidar com tais situacdes. Neste serfitjos (2006) salienta que:

“Como se aprende a organizar o0 tempo, a prepareidaates apropriadas, a
conseguir que os alunos ougam o que a professom airespeitem? Na faculdade,
“as vozes da ciéncia” afirmam ndo haver receitddas uma vez que ndo existem
receitas, como os modos de fazer sdo aprendid@g?3OS, 2006, p. 12).

Neste inicio, ndo sO da carreira, mas de atividawle uma instituicdo, a equipe
pedagodgica e direcdo tém de dar o apoio necegsa@moque este professor desenvolva da
melhor forma possivel suas atividades.

Segundo estudos de Daniela dos Anjos (2006), degsares que participaram da sua
pesquisa afirmavam que nenhum professor sai prdetawma formacao inicial, sendo
necessdéria a vivéncia de sala de aula e do ambésutglar de forma geral para ir se
constituindo e desenvolvendo ao longo de sua carrei

J& de acordo com investigacao realizada por Jodim la Ponte et al. (2001), a falta
de apoio no primeiro ano de trabalho do profesedegomprometer a qualidade do ensino e
provocar a desilusdo, além de marcar de forma meigativa o desenvolvimento profissional
deste professor em inicio de carreira. Ponte @ettificam em sua investigacao que:

[...] os primeiros anos de préatica do professor d¢tuesh um periodo de intenso
desenvolvimento do seu conhecimento profissionaluima variedade de problemas
praticos a resolver — como preparar aulas, conrelaeionar com os alunos, como
manter o controlo da situagéo da aula, como seiosi@ com os colegas e com 0s
orgaos de gestéo da escola. (PONTE et al., 2068}, p.

Diante de todas estas variaveis, somente quandonsegue constituir um equilibrio
nestas relacdes € que o professor consegue selestapsempre lembrando que ndo ha um
tempo pré-determinado para tal. O desenvolvimertaatia professor vai variar de acordo
com a sua capacidade, com as condi¢Oes que lledes@cidas etc.

Dentro de todo este processo que envolve a formdggmwofessores, tem de se levar
em conta a necessidade de constante formacéao waadinpois o mundo em que vivemos a
todo instante passa por atualizacdes que precisaaosedida do possivel, acompanhar.

Neste contexto, quem pode e necessita auxiliae @scesso sdo as instituicdes de
Ensino Superior, disponibilizando atividades e paotas nos quais serdo envolvidos os seus
alunos e os professores destas escolas. Outra fraanstituicdo de ensino superior atuar é
oportunizando eventos para trocas de experiénntas geus alunos e as escolas de Educacao
Béasica, de forma a promover a troca de experiércias seus membros.
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Todas estas dificuldades apresentadas podem sewudias se os cursos de formacao
se preocuparem em seguir de modo mais sistematiperourso profissional de seus
estudantes, de modo a refletir e avaliar a formag@oesta sendo oferecida. Pensando assim,
acredita-se que os projetos pedagogicos necesséamevistos de forma a cada vez mais
buscar uma relacéo entre teoria e pratica, ina@usim questdes organizacionais do trabalho
do professor.

2.1.2 As ac¢Oes do Subprojeto do Curso de Licenciatura eMatematica do PIBID:
aproximacdes com a obra “Cartas a Guiné-Bissau”, deaulo Freire

Neste topico serd abordada a formacdo de professoes fases do subprojeto do
PIBID do Curso de Licenciatura em Matematica do G/BUE, relacionando-o com as
propostas de Paulo Freire (1978), demonstrandséa o autor em relacdo ao ensino, ja que,
em varios momentos, as acoes desenvolvidas vaoncanteo ao que o PIBID busca realizar
nos dias atuais.

No livro “Cartas a Guiné-Bissau”, Paulo Freire desge, a partir de cartas, a sua
participacdo e de sua equipe na desafiante e wpariéncia no campo da educagao
(principalmente alfabetizacdo) de adultos e deil@ocque trabalhou sempre com os
educadores e educandos e néo para eles.

Estas cartas sao relatos feitos a partir do andansim processo de evolucdo do
processo, a medida que Paulo Freire e sua equipeprijunto com a populacao local, iam se
desenvolvendo, demonstrando a importancia de eada sujeito envolvido no processo e a
necessidade de utilizacdo de contextos nos qudos Estavam envolvidos.

Alinhado com as ideias propostas do Partido Afiacpara a independéncia de Guiné
e Cabo Verde, via-se a necessidade de néo apéalastiabr a populagdo guineense, mas sim
torna-los cidadaos conscientes do seu papel néreg@is de um pais independente.

Paulo Freire, em suas obras, defende que ndo mbesgsn aprendizagem e também
que ninguém inicia seu aprendizado do “zero”. Nérguentra na escola sem saber nada;
algum conhecimento o individuo vai sempre posg&liambém que nenhum professor nunca
pode ter a visdo de que estda em uma sala de anaspara ensinar e que nada vai aprender
a cada dia com suas turmas. Assim, mesmo que agepharte de uma ideologia ou um
programa prée-definido, o professor precisa mosisaraminhos e 0s meios a seus alunos para
facilitar a problematizacédo do assunto em quesifia gue este seja compreendido. Baseado
nesta linha para que o processo seja facilitadmg® Freire (1978),

E de fato indispensavel que educadores-educandedueandos-educadores se
exercitem constantemente na recusa a “burocratZzagge, aniquilando a
criatividade, os transforma em repetidores de &ficlQuanto mais “burocratizados”
tanto mais tendem a ficar alienadamente “aderidagliotidianeidade, de que ja ndo
“tomam distancia” para compreender a sua razaed@REIRE, 1978, p.14).

Nas acOes de ensino, 0 que necessita ser levadareitderacdo € a reflexdo critica
dos alunos em relagéo ao assunto a ser estudamsomente o0 que o professor relata sobre
aguele assunto, caracterizando os alunos CoOmacsUPESSIVOS N0 Processo.

Ja relacionando com as propostas do subprojeto denhitica do PIBID do
IFMG/SJE, o primeiro passo dos bolsistas é conhe&cenlidade da escola, dos alunos e do
local no qual a escola esta inserida para deseémamo de seus projetos. Dentro deste

32



mesmo contexto, Paulo Freire (1978) cita que swdpece ele, nos trabalhos referentes ao
processo de alfabetizacdo do povo da Guiné-Bidsaliam a necessidade de fixar suas
preocupacdes em trés areas de reflexao, ligadassnt

a) A de uma primeira aproximagado a realidade da GBiesau através do estudo
de todos os materiais que obtemos, privilegiandibra excepcional de Amilcar
Cabral;

b) A de uma tomada de distancia critica das diferestpsriéncias de alfabetizacéo
de adultos de que participamos, direta ou indiretd®) no Brasil ou em outros
paises da América Latina, no sentido de pensarpensar as positividades e
negatividades das mesmas. Um tal exercicio nos@é#natifero pelos ensinamentos
que podemos dele retirar, em face do trabalho aesdizado na Guiné-Bissau,
advertidos, porém, como enfatizei na carta antederque as experiéncias ndo se
transplantam, se reinventam.

c) A do papel que deve jogar a alfabetizacdo de axjudtaquanto ac&o cultural, na
construcdo da nova Guiné-Bissau. (FREIRE, 1978)p.8

O processo de conhecimento da realidade e necessidaal que € feito nas
atividades do PIBID tem relagdo com a propostaréed-(1978), quando cita que um ponto
importante sobre o ensino € a definicdo de quaisnéss serdo abordados, pois quanto mais
proximos da realidade dos educandos estiverem assesitos, maiores serdo as chances de
envolvimento e compreensdo dos mesmos. No casmyamque seria alfabetizado trabalhava
no campo. Entdo, nada mais coerente que abordas texfacionados ao plantio e a producao
de géneros, procurando sempre um equilibrio entreecsia e a pratica no ensino
aprendizagem, pois:

Em certo momento j& ndo se estuda para trabalhmarseetrabalha para estudar;
estuda-se ao trabalhar. Instala-se ai, verdadeitame unidade entre a pratica e a
teoria. Mas, insista-se, 0 que a unidade entrécprétteoria elimina ndo € o estudo
enquanto reflexao critica (tedrica) sobre a pratedizada ou realizando-se, mas a
separacdo entre ambas. A unidade entre a prasidaaria coloca, assim, a unidade

entre a escola, qualquer que seja seu nivel, etfuantexto tedrico, e a atividade
produtiva, enquanto dimenséo do contexto concFRE(RE, 1978, p. 21).

Os alunos bolsistas do PIBID, em suas atividades, de se envolver com 0s seus
projetos, desenvolvendo novas “estratégias didsdtigara trabalharem determinado assunto
da Matematica que Ihe sdo propostos. As atividddeSubprojeto de Matematica do PIBID
nao sdo baseadas em modelos prontos encontraddan® da Escola Basica é convidado
para a construcdo das etapas do Projeto, paraagsi@), 0 mesmo entenda o porqué e as
dificuldades que sdo encontradas no caminho dendalsenento do Projeto.

Como exemplo, podemos citar o “Projeto confeccagigas”, que aborda o tema
geometria. Ndo adiantaria levar para os alunosifs prontas e demonstrar o contetdo
proposto. O ideal é construir estas pipas junto osnalunos e, a partir disso, explicar os
pontos do assunto. Nada mais coerente, em nosso acaonstrucdo de pipas, ja que
praticamente todas as criancas de nossa regidangodesta brincadeira. Dentro deste
contexto, Freire (1978) expde que:

Era preciso que os estudantes guineenses estudgsgmitariamente, sua historia,
a historia da resisténcia do seu povo ao invasdg, lata por sua libertacdo que Ihe
devolveu o direito de fazer sua histéria, e nddsttia dos reis de Portugal e das

intrigas da Corte. Era preciso que os estudanteeguses fossem chamados ndo a
“exercicios de moldagem em barro, do poeta cegmuelho e coroado de louros”,
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mas a participar do esforco de reconstrugcdo naci&na preciso, por iSSso mesmo,
comecar a pensar em caminhos através dos quaés fossivel provocar, mesmo
timidamente, no inicio as primeiras intimidadesrenis estudantes liceanos de
Bissau e a atividade produtiva (FREIRE, 1978, p.20)

Fato relevante que precisa ser levado em cons#ieracque professores, de uma
forma geral, tém de ser tolerantes ao trabalhartados temas. Ainda dentro do exemplo
colocado anteriormente, ndo adianta trabalhar stag@o de pipas e intuir que todos 0s
alunos terdo sua atencdo chamada e nem todosater@asma habilidade. Neste momento,
pode e deve-se trabalhar em grupos para que o dorérgo de cada aluno seja
compartilhado entre eles e com os professores també

Durante a execucédo das atividades, os alunos taslses os demais membros do
subprojeto sempre tinham a consciéncia de que némdairia como planejado inicialmente,
sendo necessario fazer adequacdes e analisaica @@@rtir de sua aplicagdo. Neste sentido,
Freire (1978) afirma que:

Tendo embora de confrontar ainda enormes obstamaédsriais, que ndo precisam
sequer ser enumerados, a formacao que vem tenfareiose baseia na analise da
pratica. Por outro lado, na pratica de se anadisaratica, se vem experimentando,
também, a unidade entre o ato de ensinar e o atpm@der. Quer dizer, quando
guem sabe, sabe, primeiro, que o0 processo em gaeaptendeu é social; segundo,
guando sabe que, ao ensinar 0 que sabe a quemab&osabe também que dele ou
dela pode aprendeu algo que ndo sabia. (FREIRB, po40).

Sempre ha a necessidade de envolvimento e intet@sdedos alunos bolsistas no
Projeto, ja que, no contexto onde estdo inseripieEs;isam ter consciéncia da oportunidade
que estdo tendo de poderem aprender com o professodenador, com 0s professores
supervisores, com 0s colegas de Projeto, alémar®,ctlos proprios alunos das escolas.
Carecem levar, também, em consideracdo que precsampre aprimorar 0 Projeto em
desenvolvimento, analisar as praticas utilizadeas®m formar uma opinido critica com
relacdo as formas de ensino. E discutindo entremembros do PIBID, as atividades
desenvolvidas nestes projetos poderdo ser apriamr@ois € neste momento de discussao
que Freire (1978) diz que os projetos poderao sénarados e corrigidos.

Os alunos bolsistas do PIBID, ao participarem depumjeto, necessitam se colocar no
papel de colaboradores, ndo como alguém que vgackeuma escola e querer introduzir sua
metodologia ou a metodologia de trabalho da ingéitude ensino superior na qual ele estuda.
Quanto a isso, Freire (1978) deixa claro que slgaeequipe de trabalho irdo a Guiné-Bissau:

[...] como camaradas, como militantes, curiosa e hlenmiente, e ndo como uma
missdo de técnicos estrangeiros eu se julgasseigoss da verdade e que levasse
consigo um relatério de sua visita, quando naadites¢a elaborado em suas linhas
gerais, com receitas e prescri¢des sobre o quedazamo. (FREIRE, 1978, p.86).

Desde o inicio do Projeto, tem-se a necessidadpieeste seja assumido por toda a
equipe do PIBID e por todos os membros da escolzepa para que se tenha, a partir do
desenvolvimento do Projeto, resultados que poss&anarglisados, melhorados e aplicados
em outros locais também, assim como Freire (1918) que o projeto desenvolvido na
Guiné-Bissau somente tera algum sucesso se:
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[...] o projeto seja assumido, desde o principioapgbpulacdo local como um
quefazer seu, que, sendo significativo para ele, gbssibilite, por outro lado,
contribuir para o esforco geral da reconstrucépais. Estes requisitos séo basicos
na medida mesma em que coincidem também com adads politicos do Partido

e do Governo, que estimulam a participacdo critea@m consciente do povo no
empenho da reconstrucdo nacional e no da criacdanie nova sociedade.
Participacdo sem a qual dificilmente se recongtroipais e mais dificilmente ainda
se criara a nova sociedade. (FREIRE, 1978, p.145).

Com base no subprojeto do PIBID e Freire (1978%enla-se que ndo é possivel
separar a pratica da teoria e vice-versa. Os alboissstas do PIBID precisam utilizar o seu
projeto na escola parceira como laboratério, coldogem prética os ensinamentos adquiridos
no transcorrer de seu curso, sempre analisandar&fiolo uma opinido critica do que esta
sendo desenvolvido.

No fim do Projeto, como se avalia a eficacia délafhentar de forma significante as
notas escolares dos alunos da Escola Basica edaoid Projeto? Se for somente este o
objetivo do Projeto, talvez tenha a necessidadedespensado.

O Projeto tera relevancia, portanto, se o intereksaluno for despertado com a
participacdo nele. O conhecimento sera efetivadandp, durante o desenvolvimento do
Projeto, o aluno citar que € possivel aplicar aguehhecimento adquirido na elaboracéo, por
exemplo, de outro instrumento de brincadeira geecehheca ou se ele entender que este
conhecimento possa ser utilizado em alguma atieigadtica junto com seus pais em suas
casas. Assim, tem de ser despertada no aluno ddaHE3asica a consciéncia de que ele ja
sabia alguma coisa e que ele pode aprender mate Bentido, Freire (1978) cita um relato
gue uma camarada de Sedengal lhe faz:

Sedengal, disse-me ainda a mesma camarada, seméspg o lugar das surpresas.
E impossivel 14 ir sem se ser desafiado por algm.nGorremos para ca e para 4,
aprendendo com eles, porque, no fundo, séo eleesife a inventar. Ndo é por
acaso que um deles afirmou, recentemente: Nosatdarsos que sabiamos. Agora,
ndo sé sabemos que sabiamos, mas sabemos que poskmeo mais. (FREIRE,
1978, p.71).

O aluno bolsista do PIBID, ao finalizar seu projatecessita ter em sua mente que
desenvolveu o melhor trabalho dentro das condigiesIhe foram oferecidas e ter uma
avaliacdo critica do desenvolvimento, revendo eaménando sua pratica para melhorar
numa proxima oportunidade. Para que, ao encemwiagsso e iniciar sua carreira docente, ele
ja possua uma vivéncia e tenha a percep¢ao queeéena que rever suas praticas de forma
a evoluir na sua carreira.

No processo de alfabetizacdo do povo guineensdo Fagire e sua equipe, sempre
orientavam o processo baseado nos relatos dos @miesae dos coordenadores locais, pois
consideravam que o aprendizado deveria partir dategao de situagdes que 0S mesmos
vivenciassem. Processo que vai de encontro cono@ogtia do PIBID de planejamento e
execucdo das atividades nos mais diversos espagasativos, agregando ambientes
culturais, cientificos e tecnologicos, fisicos etuais para que processo de construcédo e
formagéao do aluno se amplie.
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2.2 Aplicacédo dos Questionarios

O questionario foi disponibilizado aos egressos Qlarso de Licenciatura em
Matematica do IFMG/SJE, no periodo de 27/11/2018641/2019. O questionario foi
elaborado ndsoogle Formse enviado poe-mail aos egressos. Essesnailsforam obtidos

junto a Coordenadoria de Registros Escolares dda3/SME e, posteriormente, contando com
a ajuda de professores do Curso de Licenciaturiatematica e de egressos, o questionario

foi enviado, também, via aplicatiwehatsapp

Com a aplicacdo do questionario, o objetivo a k@ngado era de identificar, entre os
egressos do Curso de Licenciatura em Matematicgu®gstao atuando na docéncia e, dentre

estes, quais participaram das atividades do PIBID.

Algumas perguntas do questionario tinham a interdg@elecionar casos ricos em

informacgdes para uma possivel futura entrevista paguimento da pesquisa.

De acordo com a metodologia proposta na pesquesans selecionados 02 egressos
por ano de conclusdo do curso e, no maximo, 0Zsgsede uma mesma escola de atuacéo.
Sendo assim, de acordo com a Tabela 5, apresent@snegressos que se dispuseram a
conceder entrevista, destacando, na cor escunaha referente aos selecionados de acordo

com a metodologia proposta.

Para que seja mantida a integridade dos egressoparticiparam da pesquisa, 0s
mesmos serao identificados como Egresso 01, Egb&ssoassim por diante, assim como as

escolas em que atuam, identificadas como Escolgastbla 02 e assim por diante.

Tabela 6: Identificacdo de egressos e escolas

Egresso 2016 Entre 03 e 04| Entre 01 e Médio Escola 09
01 anos 02 anos

SYIEEE 2016 i Médio e Superiory Escola 13
02 anos 04 anos

Egresso Entre 01 e 02| Mais de 04 Serl_es_ Finais e Escola 01 e

2013 Inicias do
03 anos anos Escola 02
Fundamental

Egresso 2016 Entre 03 e 04| Entre 0l e Finais do Escola 10
04 anos 02 anos Fundamental

Egresso 2016 Entre 03 e 04| Entre 02 e Finais do Escola 08
05 anos 04 anos Fundamental

Egresso 2016 Entre 02 e 03| Entre 0l e Finais do Escola 11
06 anos 02 anos Fundamental

Egresso 2016 Entre 02 e 03| Menos de Finais do Escola 12
o7 anos 01 ano Fundamental

Entre 06 A

Egresso Menos de Finais do
08 2014 mez?]soe 01 01 ano Fundamental Escola 04

Egresso 2014 Entre 03 e 04| Mais de 04 Finais do Escola 01
09 anos anos Fundamental
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Egresso 2013 Entre 02 e 03| Mais de 04 Finais do Escola 03
10 anos anos Fundamental

Egresso 2014 Entre 03 e 04| Entre 02 e Médio Escola 05
11 anos 04 anos

Egresso 2014 Entre 01 e 02| Entre 02 e Finais do Escola 06
12 anos 04 anos Fundamental

Egresso 2015 Entre 03 e 04| Entre 02 e Finais do Escola 01 e
13 anos 04 anos Fundamental Escola 07

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do questiondpiicado aos Egressos, de novembro 2018 a ja2@lr®.

Na selecdo dos egressos para participacdo da istdresle acordo com 0s que se
dispuseram a contribuir, foram consideradas asrsegparticularidades:

- Para o0 ano de conclusédo 2013, obtivemos apenagré2sos aptos, de acordo com
as condicOes propostas. 01 deles atua na Escaan@lEscola 02 e o outro egresso atua na
Escola 03, sendo, portanto, selecionados pararavesta o Egresso 03 e o Egresso 10, de
acordo com a tabela 5;

- Para o ano de conclusao 2015, temos apenas 64segapto, de acordo com as
condicbes propostas. Este egresso atua na Escola @nbém na Escola 07, sendo
selecionado, entdo, o Egresso 13;

- Para o ano de conclusdo 2014, tivemos 04 egrelspsstos a contribuir com a
pesquisa. Baseando na metodologia proposta, foed@si@nados os egressos 11 e 12. O
egresso 09 foi excluido, ja que atua ha mesmaadeobutros dois egressos ja selecionados e
0 egresso 08 foi excluido levando em considerag&oog egressos 11 e 12 tém maior tempo
de atuacéo no PIBID e maior tempo de docéncia erfad nos fornecer mais informacdes
relevantes para a pesquisa.

- Do ano de conclusdo 2016, tivemos 06 egressosageigaram contribuir com a
pesquisa. Porém, combinando o maior tempo de diecéndambém de atuacdo como
bolsistas ID no PIBID, foram selecionados os Egre$R e 05.

Portanto, foram selecionados os Egressos 02, 03,003.1, 12 e 13, de acordo com o
proposto na metodologia, sendo, posteriormente;adas as entrevistas. Ressaltamos que na
proposta inicial seriam entrevistados 08 egressogjo 02 por ano de conclusédo do Curso, no
entanto, no ano de conclusao 2015, apenas um eg@slispOs a contribuir com a pesquisa.

2.3 Entrevistas

As entrevistas foram realizadas com o0s egressose@uispuseram a contribuir, no
periodo de 05 a 19 de fevereiro de 2019. Forarosfeibntatos com 0s egressos selecionados
e marcadas as datas e horarios de acordo com iigiolacle dos mesmos.

Dos egressos previamente selecionados para etevivemos a desisténcia de 01
deles, por considerar que estava sem tempo digiopéra conceder a entrevista para a
pesquisa. Em um primeiro momento, foi dada a opatade de marcacdo conforme horario
disponivel, mas mesmo assim ndo foi possivel, atbgaue atualmente leciona em dois
cargos em Escola Estadual diferente do seu muaideiresidéncia e que, aos finais de
semana, seria seu periodo de descanso e que rE@aEgivel conceder a entrevista para a
pesquisa.
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Portanto, foram realizadas 06 entrevistas as quaisos detalhar adiante, separando
por topico cada pergunta realizada na entreviaas perguntas adicionais relacionadas a
cada uma delas.
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3 CAPITULO 1l

ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo serd realizada uma analise da abdetklados através dos questionarios
enviados aos egressos e das respostas colhidastnagstas com relacdo ao aporte tedrico
apresentado e aos documentos do Curso de LicerciEtu Matematica, nos Subprojetos de
Matematica submetidos a CAPES nos editais do PIBIBfm seus relatorios anuais. A partir
desta analise, busca-se comprovar o quanto € nédewal ndo para alunos de cursos de
licenciatura participar de programas de iniciac@o@éncia.

3.1 O PIBID no Curso de Licenciatura em Mateméatica do FMG/SJE

Neste topico, analisaremos o PIBID no curso derdesgura em Matematica do
IFMG/SJE. Para isso, teremos como base os Submps@ptesentados em 2011 e 2013 e seus
respectivos relatérios anuais, fazendo uma andinse relacionando com as pesquisas
bibliograficas realizadas.

3.1.1 Subprojeto do Curso de Licenciatura em Matematica @11

O PIBID do curso de Licenciatura em MateméticaFMG/SJE teve inicio em 2011 e
vigéncia até o ano de 2013. Tinha, como principaipostas de intervencdo pedagogica no
ensino de Geometria, a utilizacdo de laboratéreosmtbrmética como ferramenta e o ensino
de Matematica para estudantes com necessidadesagsp8eu objetivo principal consistia
em:

Fomentar discussdes e pesquisas acerca de EdiMatgmatica, na perspectiva da
intervencdo pedagoégica com vistas a criacdo de igeatidade regional de
desenvolvimento educacional e de melhoria do desehgpescolar em Matematica
dos alunos das escolas contempladas e contribpag@oca consolidacéo do curso de
Licenciatura em Matematica do IFMG GampusSado Jodo Evangelista. (IFMG,
2011, p.2).

Para que este objetivo principal fosse atingidoProjeto tinha como objetivos
especificos: incrementar o ensino de Matematicasgeslas publicas da Educacédo Basica da
cidade de Séao Jodo Evangelista; oportunizar apsigperte aos professores de Matematica
destas escolas; viabilizar a utilizacdo do laboiatde ensino de Matematica do IFMG/SJE
como um ambiente de apoio e referéncia para pesgues construcado de variadas praticas
pedagdgicas; realizar estudos sobre a Matematinaaqeerspectiva de inclusédo de estudantes
com necessidades especiais; e promover uma refjexfms as escolas sobre o ensino de
Geometria.
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Para desenvolvimento deste Projeto, foram seleda:&®0 alunos do curso de
Licenciatura em Matematica e 03 professores sugmes de 03 escolas do municipio de Sao
Joado Evangelista. O Projeto contava, ainda, comréfessor orientador do curso. Para que
fosse feita uma proposta de atuacédo nestas esetgasis dados foram coletados, como:
niveis e modalidades de ensino; numero de alunesepca de alunos com necessidades
especiais; disponibilidade de laboratério de inf@tioa; notas e metas do IDEB.

Os alunos do PIBID, de acordo com o Projeto, daweriedicar semanalmente 20
horas, sendo que estas horas estariam divididasakmcdo na escola participante sob
orientacdo do professor supervisor da escola m@ibéc do professor orientador da
Licenciatura, envolvimento em atividades de estugesquisa e elaboracdo de materiais para
apoio as praticas pedagodgicas, atuacdo como mawit@boratério de ensino de Matematica
e reunides com a coordenacao de area.

A atuacao destes alunos bolsistas na escola darsmst conhecimento da realidade e
dindmica da escola, acompanhamento das atividad@sofiessor supervisor, conhecimento
da dinamica de sala de aula, regéncia de aulasnéliatento individual ou em pequenos
grupos de alunos com desempenho insatisfatério.

Para acompanhamento das atividades, foram propestages quinzenais separadas
por escola, junto com o supervisor, 0 coordenadodirda e 0s alunos bolsistas participantes
do Projeto. Reunides bimestrais com a participagitmdos os envolvidos no Projeto PIBID,
com a apresentacdo e entrega de relatérios dosspovés supervisores e alunos bolsistas e,
ainda, reunibes semestrais com encontro geral destms participantes do Projeto e
apresentacao dos trabalhos desenvolvidos no foroatexposicdo em uma das escolas
participantes do Projeto.

Apresentamos, a seguir, a estrutura e os trabalkeenvolvidos no periodo de
vigéncia do Subprojeto 2011 (2011 a 2013):

Tabela 7: Dados do PIBID do IFMG/SJE — Subprojeto 2011

Dados do PIBID do IFMG/SJE - Subprojeto 2011 2011 2012 2013
Coordenador de area 01 01 01
Professor supervisor 03 07 07
Alunos bolsistas 20 49 49
Escolas parceiras 03 07 07
1 Produc®es didatico pedagdgicas 10 02 03
1.1 Estratégias didaticas 09 00 01
1.2 Projetos educacionais 01 02 02
2 Producdes bibliogréficas 01 02 17
2.1 Artigo técnico-cientifico 01 01 00
2.2 Publicacao, resumo técnico-cientifico 00 01 17
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3 Producdes artistico-culturais 01 02 06
3.1 Exposicao artistico-educacional 01 02 06
4 Produgdes desportivas e ludicas 00 02 03
4.1 Jogos para recreacgao e socializacéo 00 01 01
4.2 Treinamento em xadrez 00 01 01
4.3 Gincana Escolar 00 00 01

Fonte: Dados retirados pelo autor nos relatériomiarde 2011, 2012 e 2013. Tabela elaborada ptdo. au

3.1.1.1 Relatério Anual de 2011

No ano de 2011, ano de inicio das atividades dd[RIB Projeto desenvolveu suas
acOes em 03 escolas do municipio de Sao Joao Hisagecontava com 20 alunos bolsistas
do curso de licenciatura, 03 professores supergsdas escolas parceiras e 01 professor
coordenador de area do Curso de Licenciatura enerviica do IFMG/SJE. Dentre as
atividades desenvolvidas pelos bolsistas ID, podecttar:

- 0 treinamento de alunos da Educacdo Basica parécipacdo da Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEabalho que foi responsavel pela
classificacéo de varios alunos para 22 fase da GBME

- 0s alunos bolsistas participaram do planejamdataulas e acompanhamento das
atividades dos professores supervisores. Comotadsillas aulas destes professores foram
incrementadas com novas estratégias didaticaderatsio de materiais concretos a partir de
pesquisas conjuntas;

- foi realizado um atendimento individualizado dekinos da Escola Bésica
identificados com desempenho escolar insatisfatéom um trabalho extra-turno. Ressalta-
se que, de acordo com os professores supervisdooese uma reducdo nos indices de
recuperacao e reprovacao destes alunos atendidos;

- a partir das praticas diarias dos alunos boksista Laboratério de Ensino de
Matematica foi utilizado para pesquisa e construtgimateriais para incremento das aulas de
Matematica e estes materiais passam a fazer partéatdoratério, podendo ser feito
empréstimo para professores das escolas envolvidBsojeto.

Foram realizadas, neste periodo, 09 Oficinas eewdly temas da Matematica,
visando estimular, principalmente, o interessealosos. Dentre os temas envolvidos estdo a
geometria, polindmios, produtos notaveis, dentrgosu Na Escola Estadual “Monsenhor
Pinheiro”, ocorreu a Semana da Matemética sendoogpencipal objetivo do evento era
explorar mecanismos que viessem a contribuir para maior assimilacdo por parte dos
alunos dos conteudos matematicos. Neste eventm fapgesentados numeros de musica,
danca e teatro desenvolvidos pelos alunos bolsjat#amente com os alunos da escola.

Neste periodo, foi produzido apenas um artigo, odftulo “O processo de Resolucao
de Problemas na pratica pedagdgica dos pibidianoEscola Estadual Josefina Pimenta”.
Este artigo mostra o trabalho de intervencao peglegdealizado a partir de questionamento
dos alunos de situacdes cotidianas envolvendo conetos matematicos.
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Desde seu inicio, foi notado o amadurecimento gsimnal em relacdo ao cotidiano
escolar que os alunos bolsistas estavam desendolvétara as escolas envolvidas, 0s
trabalhos estavam se constituindo um apoio esdepeaie reforco dos alunos com
desempenho escolar insatisfatorio. A integracéo IFlG/SJE, através do Curso de
Licenciatura em Matematica com a comunidade, pmpoou, naguele momento, uma
oportunidade de unido de esforcos para melhori&dizcacdo Basica desenvolvida nas
escolas parceiras.

Tendo em vista a necessidade de recursos finaacem@o foram realizadas a
implantacéo do clube de xadrez e a capacitacaoilerasl Outra dificuldade encontrada pelos
alunos bolsistas foi quanto a disponibilidade dpagss nas escolas participantes para
desenvolvimento das aulas de reforco nos horaxioa &irno.

O principal foco do Projeto neste ano foi a integé® pedagdgica visando a melhoria
do desempenho escolar em Matematica. Segundo geldds diretores das escolas
participantes, o trabalho desenvolvido contribueufdrma significante para a melhoria do
aproveitamento de varios alunos. Naquele moment®rdgeto, ainda inicial, era esperado
que as escolas parceiras pudessem perceber o quatntacdo destes alunos bolsistas poderia
contribuir para melhoria do ensino aprendizagemMddematica. Através deste trabalho
desenvolvido, verificou-se que o PIBID poderia gpamdir dentro das suas possibilidades
para as demais escolas do municipio de Sdo Joag@&isia e até mesmo da regido.

3.1.1.2 Relatério Anual de 2012

No ano de 2012, o PIBID foi expandido para as deraatolas do municipio de Séo
Joado Evangelista que contempla as séries finalsndmo Fundamental e/ou Ensino Médio,
além da inclusdo de uma escola na cidade de Cémtadm fim do ano de 2012, entdo, o
PIBID contava com a participacédo de 49 alunos si@isilD, 07 professores supervisores das
escolas parceiras e 01 professor coordenador del@r€urso de Licenciatura em Matematica
do IFMG/SJE.

O trabalho com os alunos no treinamento para a OBMantinuou nas escolas
parceiras e, neste periodo, foram realizadas fdeddatematica por ocasido do Dia Nacional
da Matemética (06 de maio), com a intencdo de peopmar o envolvimento de toda a
comunidade e aumento de interesse dos alunos dalssegnvolvidas a partir dos trabalhos
apresentados.

A partir da percepcao dos alunos bolsistas juntéen@ym os professores supervisores
e professor orientador, foram elaborados, a pagtpesquisas, novos materiais concretos para
incremento das aulas de Matematica.

Naquele ano, foram apresentados sob a forma derpést publicagdo em anais de
eventos, producdes dos alunos bolsistas que ticoamo objetivo divulgar e apresentar uma
reflexdo sobre o PIBID no ambito do Curso de Licainica em Matematica do IFMG/SJE. A
apresentacdo destes trabalhos ocorreu em eventbBinersidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM) e na Universidadddfal de Juiz de Fora (UFJF).

Tiveram, ainda, continuidade os trabalhos de ateedio de alunos com desempenho
insatisfatorio em horario extra turno e a produgéamateriais no Laboratério de Ensino de
Matematica para que pudessem ser utilizados nass ald Curso de Licenciatura em
Matematica e também nas escolas participantesajet®na forma de empréstimo.
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Iniciou-se o Projeto HortalLicdo, em parceria condigciplina Pratica Pedagdgica,
buscando o envolvimento dos alunos com uma atieidategrando os conhecimentos
matematicos com conhecimentos das atividades slideianuitos destes alunos envolvidos.

Foram realizadas, também, oficinas sobre a Geanetds Pipas comuns e
tetraédricas, tendo a intencédo de despertar cesgerdos alunos através de uma brincadeira
comum na regiao, que culminou no | Campeonato gasPiacbes que eram vinculadas ao
Projeto pedagodgico “Matematica no Ar” e as oficidasGeometria realizadas nas escolas.

Ocorreu no ano de 2012, ainda, a capacitacao emexads alunos bolsistas e dos
professores supervisores, com o intuito de expb@esquisar as possibilidades do xadrez no
ensino da Matematica.

Dentro da programacao da Semana Nacional de Ci&ndiecnologia, foi realizada
uma mesa redonda com o titulo “O PIBID/MATEMATICA ON IFMG/S&0 Jo&o
Evangelista”, que contou com a participacdo de fods alunos do curso, professores
supervisores, professores do Curso de Licencianraatematica do IFMG/SJE e também
de alguns diretores das escolas parceiras. Aindamdagurada a pagina neacebookdo
PIBID do curso, que serviria como um canal de cdoagdo e divulgacdo de acdes do
Projeto.

O trabalho do PIBID desenvolvido, principalmentdopealunos bolsistas, foi se
consolidando e cada vez mais se criando uma reldedmonfianca das escolas parceiras,
tendo em vista o reconhecimento da seriedade awsssaénvolvidos e da percepcdo dos
resultados obtidos até aquele momento. A partieitizra dos relatorios pode-se inferir que as
escolas parceiras passaram a reconhecer a atuadgdBkD como um suporte essencial e
indispensavel para o desenvolvimento das atividddesscola.

Com a ampliagcéo do PIBID, foi oportunizado a maismas do Curso de Licenciatura
em Matematica participar do Projeto, podendo, asgemmitir a mais alunos vivenciarem a
realidade das escolas publicas do municipio deJs8do Evangelista e agora de mais um
municipio de Cantagalo, proporcionando, também, uenpliacdo da integracdo do
IFMG/SJE com a comunidade externa através do Qladacenciatura em Matematica.

De acordo com o Relatério Anual de 2012, constatoa- necessidade de ampliacédo
do numero de professores orientadores, ja que,ocogmero de escolas que o Projeto estava
abrangendo, um unico orientador ndo estava senglz cde acompanhar todo o trabalho
desenvolvido de maneira eficiente.

3.1.1.3 Relatério Anual de 2013

Para o ano de 2013, o trabalho foi desenvolvidonmesmas 07 escolas parceiras no
qual o PIBID j& atuava e o quantitativo de pesesaablvido no Projeto continuou 0 mesmao.

O trabalho de apoio e suporte a pratica pedagdaisa professores das escolas
parceiras se manteve. Aconteceram, por ocasidoi@dNacional da Matematica, feiras de
Matematica em todas as escolas parceiras do mina#pSao Jodo Evangelista e na escola
do municipio de Cantagalo foi realizada pelos btdsi uma gincana matematica. Todos estes
eventos com o intuito de apresentar de uma forfeaedite a Matematica, lembrando que os
trabalhos sao apresentados pelos alunos da escokarp sob a orientagéo dos envolvidos no
PIBID.

Na Escola Estadual “Monsenhor Pinheiro”, com a denacao dos alunos bolsistas,
foi realizado um Projeto Interdisciplinar intituad“Escola em Movimento”. Teve o
envolvimento de todos os professores da Escolgpbrexi o tema do momento que era a
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Copa das Confederacdes que seria disputada noeméshtb de 2013 no Brasil e envolveu
todas as areas do conhecimento.

Atendendo ao objetivo de promocdo da capacidadeumicativa do licenciando,
naquele ano foram desenvolvidos varios trabalhessgutransformaram em apresentacao de
poster, comunicacao oral, realizacdo de oficingaildicacdo nos Anais de varios eventos
como: Semana da PRODOCENCIA, no IFMG em Ouro RvEEo/l Seminario de Integracéo
Académica do IFMG €ampusSéao Jodo Evangelista, Il Feira Nacional de Matea&m
Brusque/SC, Ill Semana da Matematica do IFES/\&téem Vitéria/ES, IV ENALIC e lli
Seminario Nacional do PIBID, em Uberaba/MG e n&ntontro do PIBID/IFMG, em Ouro
Preto/MG.

No primeiro semestre de 2013, com recursos do RIBtPam adquiridos Kkits
didaticos para o Laboratorio de Ensino de Materaaticque incrementou ainda mais o seu
acervo, constituindo-se como um ambiente de apoébeeéncia para as praticas pedagogicas
do Curso de Licenciatura em Matemética do IFMG/SJE.

Foram realizadas, ainda, oficinas com os alunos siages finais do Ensino
Fundamental das escolas parceiras com o uso deahdtdatico manipulavel. O interesse e
a participacdo dos alunos nas atividades foransfa#irios e a partir deste envolvimento,
percebeu-se a possibilidade de desenvolvimentoedquisas através da aplicacdo destes
materiais, o que possibilitou uma reflexdo por @atbs professores supervisores sobre o
guanto o uso de materiais concretos pode conthifauia o ensino da Matematica.

Com o intuito de realizar estudos sobre a Educdtammatica na perspectiva da
inclusé@o escolar, foi realizada uma capacitaca®BRAS (Linguagem Brasileira de Sinais)

e em Sistema BRAILE (codigo de escrita utilizadtopealeficientes visuais), promovendo,
assim, a capacidade de intervencdo pedagodgicaiatisela aos alunos com necessidades
especiais: alunos surdos e cegos.

Dentro das atividades dos bolsistas ID, foi ofelecum minicurso com o tema
“Conjuntos Numéricos e Grandezas Proporcionais” usma escola parceira. O minicurso
tinha como foco a desmistificacdo de conceitoci@@dos a conjuntos numericos.

No encontro de avaliacdo do Projeto foi citadaapeiscolas parceiras, a melhoria da
participacdo de seus alunos nas aulas, no apnmeita e na compreensao dos conteudos e
que isso se devia as acBes do PIBID. As feiras @gerlatica constituiram-se como
importante instrumento para percepcado dos alunogudeé possivel contextualizarem a
Matematica com o meio em que vivem.

O auxilio aos professores da Educacédo Basica &@vadades extra turno dos alunos
bolsistas proporcionaram uma melhora no rendimgéogcalunos nas avaliagdes oficiais, além
de viabilizar ao licenciando uma capacidade detifigar nos alunos da Escola Béasica os
progressos e dificuldades que estes apresentavgmodiicdo de materiais para aulas para
auxilio do professor da Escola Basica promoveu imteaacao positiva entre eles.

A dificuldade em se trabalhar com apenas uma coagi® de &rea continuava
naquele momento.

Através do PIBID, principalmente, o Curso de Lidahaa em Matematica continua
seu processo de consolidacdo como referéncia naoreé participacdo em eventos
cientificos se intensificou contribuindo para o ae®lvimento da capacidade de
comunicacao dos licenciandos, através das pesq@sas a aprovacdo do novo Projeto, a
intencdo era de que as pesquisas se intensificasserais estudos fossem desenvolvidos
sobre a Educacdo Matematica.
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3.1.2 Subprojeto do Curso de Licenciatura em Matematica @13

No ano de 2013, com a publicacédo da Portaria r6® @8 18 de julho de 2013 da
CAPES, o IFMG apresentou um novo Projeto a CAPES, tgve sua vigéncia a partir de
2014 a fevereiro de 2018.

Esse Projeto previa que os alunos bolsistas, empriumeiro momento, iriam participar
de uma socializacdo com os Coordenadores de aesa em segundo momento, seria
juntamente com o0s supervisores para sensibilizéldosnportancia da inser¢cdo deste aluno
bolsista no contexto das escolas selecionadas.

Visando atingir o objetivo de inserir os alunos oontexto da escola, seriam
desenvolvidas atividades de ensino do component&cuar; participacdo em sessdes de
estudo e seminarios de fundamentagdo teoérica; asdmmento da pratica pedagdgica da
escola; exercicio da docéncia em aulas de refoeswjucdo de problemas de provas como
ENEM; preparacdo de relatérios semanais e partidgpaos encontros gerais do PIBID do
IFMG.

No Projeto estava prevista a realizacdo de acGesipaentivo a leituras relacionadas
a producéo cientifica na area de estudo espedfiba educacdo em geral. Para tanto, seria
feita uma parceria com professores de lingua poesaye a realizagdo de semindrios e outros
eventos baseados em classicos da Educacéo. Acwanteceambém, acbes com o propoésito
de incentivar a escrita de trabalhos (artigos,nfes®& resumos e etc.) para apresentacdo em
eventos e publicacdes. Tinha-se, ainda, como iatenfprmar grupos teatrais a fim de
desenvolver a capacidade de comunicacéo, oraleladpressado corporeo-linguistica.

Os bolsistas ID para a participacdo no Projetonfiosalecionados em editais internos,
sempre atendendo ao disposto na Portaria n.° @98 de julho de 2013 da CAPES.

Para acompanhamento e avaliagcdo dos bolsistasolDpréposta a realizacdo de
reunides semanais, quinzenais, bimestrais e sensesiuvindo a opinido e incentivando a
participacdo de todos os sujeitos envolvidos ngeRrppossibilitando uma atuacao efetiva e
democrética de todos. Foi proposta a criacdo desitim eletrdnico para divulgagédo de
informacdes oficiais do PIBID e servir, também, alerzidoria para toda a comunidade por
meio do qual se poderia tirar davidas, criticargesir, relatar experiéncias e mesmo as
expectativas com relacdo ao Projeto.

Levando em consideragcdo a importancia do acompaeitamdos bolsistas 1D
egressos no Projeto, estava prevista a criacdondeSistema de Acompanhamento de
Egressos onde seria criado um banco de dados amotoegistro das atividades realizadas
por cada bolsista ID, além dos dados com informap@ssoais destes egressos participantes
do Projeto. A intengcdo é que estes egressos pudessapartilhar suas experiéncias e esta
interacdo servisse para fomentar novas acoes dkistas ID, além de estabelecer um contato
direto e se inteirar de suas atividades profisgorfou académicas desenvolvidas apos a
concluséo do seu curso.

Para socializagcdo dos impactos e publicacdes dodtados do Projeto, seria criado
um sitio eletrénico oficial, perfis em redes sagigiublicacdo de informativos e reportagens
neste sitio eletrénico oficial e na pagina do IFNM&ndo também incentivadas a producéo de
banners descrevendo as acfes desenvolvidas ei@ppgéo e submissdo de trabalhos em
eventos cientificos.

Neste projeto estava ainda prevista a participag@o60 alunos bolsistas, 12
professores supervisores e 03 coordenadores degugeduariam em 12 escolas, sendo 06 no
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municipio de Sao Jodo Evangelista, 01 no municff@oCantagalo, 02 no municipio de
Guanhées e 03 no municipio de Pecanha.

As acles elencadas neste Projeto eram: a realizégaaficinas para abordagem
contextualizada dos conteudos, valendo-se da etearética; aulas de apoio em atendimento
paralelo ou extra turno; realizacéo de atividadedaboratorios de informatica; realizacéo de
oficinas/campeonatos de xadrez nas escolas pacdanénfase a necessidade de incluséo,
proporcionando elaboracdo de curriculos que vaoria inclusdo, criagdo de grupos de
estudos relacionados com o tema, seminario pargpre@msao do universo da inclusdo na
Matematica, investigacdo das possibilidades inghssnas propostas pedagogicas da escola,
realizacdo de feiras nas escolas parceiras de farmeaelar a cultura matematica regional,
estreitamento dos lagos do IFMG/SJE com os mupgige Cantagalo, Guanhées, Pecanha e
com a prépria comunidade externa do municipio @eJ8do Evangelista.

Apresentamos, a seguir, a estrutura e os trabalkssnvolvidos no periodo de
vigéncia do Subprojeto 2013:

Tabela 8: Dados do PIBID do IFMG/SJE — Subprojeto 2013
Dados do PIBID do IFMG/SJE — Subprojeto 2013 | 2014 2015 2016

Coordenador de area 03 03 03
Professor supervisor 12 12 09
Alunos bolsistas 60 60 53
Escolas atendidas 12 12 09
1Producdes didatico pedagdgicas 04 01 01
1.1 Kit experimentagéo 02 01 01

1.2 Educacédo Matematica Inclusiva e desenvolviment(b2

da autonomia 00 00

2 Producdes bibliogréficas 64 52 45

2.1 Publicagdo resumo técnico-cientifico 54 39 36
2.2 Publicacéo de trabalho completo 0§ o7 08
2.3 Trabalho de concluséo de curso 0% 06 06
Producgdes artistico-culturais 09 09 04
Exposicao artistico-educacional 09 09 04
Producdes desportivas e ludicas 01 02 01
Jogos para recreacao e socializacao a1 02 D1

Fonte: Dados retirados pelo autor nos relatériomiarde 2014, 2015 e 2016. Tabela elaborada ptdo. au
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3.1.21 Relatério Anual de 2014

Para o ano de 2014, houve uma nova expansao negéhca do PIBID, além das 06
escolas do municipio de Sao Jodo Evangelista goieroplam as séries finais do Ensino
Fundamental e/ou Ensino Médio, de 01 escola no ¢fpioide Cantagalo, foram atendidas
com o Projeto 02 escolas da cidade de Guanhées es@8as da cidade de Pecanha,
totalizando, entdo, 12 escolas atendidas. Hourgyém, um aumento no nimero dos demais
atores envolvidos no processo. O numero de alualsistas passou para 60, o numero de
professores supervisores para 12 e o numero delatadores de area do Curso de
Licenciatura em Matematica do IFMG/SJE para 03p@r@ionando um grande avango no
acompanhamento das atividades desenvolvidas.

A cultura da realizacdo das feiras de Matematiceopasido da comemoracgéo do Dia
Nacional da Matematica se manteve, porém, em alg@seolas nao foi possivel a realizacao
do evento devido a prioridades estabelecidas joowo a direcdo. Naquele ano foi realizada
no IFMG/SJE a | Feira de Matemética do Vale do Boxe, evento que teve a eleicdo dos
melhores trabalhos para representar o Estado dasMserais na Il Feira Nacional de
Matematica que aconteceria na cidade de Salvador/BA

Na lll Feira Nacional de Matematica, dos trabaleladorados pelos bolsistas (alunos
e professores supervisores) do PIBID do IFMG/SJE,déles foram premiados como
Destaque, sendo 04 apresentados por alunos belsistaCurso de Licenciatura em
Matematica e 03 por professores supervisores @sldas escolas parceiras. Tivemos, ainda,
02 trabalhos que foram agraciados com o prémio eleciib Honrosa.

Naquele ano, a participacdo e apresentacédo déhoabem eventos teve um aumento
significativo, o que mostrava a capacidade de mr@adcientifica dos alunos bolsistas, tendo
trabalhos aprovados em eventos regionais e nasioRaram apresentados, além dos ja
citados na lll Feira Nacional de Matematica, 1%dthos no Seminério de Integracdo
Académica e na Il Semana de Estudos de Educac&endata, ambos promovidos pelo
IFMG/SJE, 11 trabalhos no Seminério de Escritagitutas em Educacdo Matemética em
Lavras/MG, 22 trabalhos no | Encontro de Licencedle Il Encontro do PIBID do IFMG,
realizados na cidade de Bambui/MG, e mais 05 tnabahpresentados no V Encontro
Nacional de Licenciaturas e IV Seminario NacioraPdBID, realizados em Natal/RN.

Com todas as propostas de inclusdo, o IFMG/SJE tepartir de 2014, como aluno
bolsista do PIBID, um aluno cego e em uma das asqumrceiras tinha também um aluno
cego. Entéo, varias acdes foram desenvolvidasgmoximar estes dois atores. A relagédo de
ensino e aprendizagem dos dois resultou em umlhi@loge foi apresentado e premiado na
[ll Feira Nacional de Matematica.

Nos alunos bolsistas ja era possivel observar @wmsivel melhora na capacidade de
diagnosticar, problematizar e buscar solu¢cdes parg@roblemas encontrados nas escolas
parceiras, sendo destacado, também, o desenvobarderentendimento da necessidade do
trabalho em equipe e a colaboracéo de todos paréogse alcangcado um melhor resultado.

Varios grupos de estudos com a tematica da Eduddeiematica Inclusiva foram
criados nas escolas parceiras, proporcionando lom®sabolsistas um alargamento dos
horizontes que permeiam esta tematica. Por meitesl@ggupos de estudos e de outros
desenvolvidos no PIBID, foram elaborados variobaltaos apresentados em eventos ja
citados.

Foi realizada, ainda, uma visita ao CAP (CentrcAgeio Pedagdgico) em Montes
Claros/MG que tem como missao atuar na producamateriais didaticos para deficientes
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visuais. A partir desta visita, os alunos percabeg dificuldade na confeccdo de tais
materiais e, também, as possibilidades que teriamdesenvolver novos materiais para
atendimento dos alunos com esta deficiéncia.

Buscando contextualizar o ensino da Matematica@aotidiano de varios alunos das
escolas parceiras, foram realizadas oficinas geeatin, como trabalho principal, a montagem
de hortas e suas possiveis relacdes com o ensikatmatica. Resultados destes trabalhos
foram premiados na lll Feira Nacional de Matematica

Com o envolvimento de mais escolas no Projeto,ti@itanento dos lagcos entre o
IFMG/SJE e a comunidade externa regional fortalegg@uque foram realizadas visitas
programadas dos professores do IFMG/SJE coordezmder area as escolas parceiras e 0s
professores supervisores participam regularmentew@des para avaliagcbes do Projeto nas
dependéncias do IFMG/SJE.

Uma atividade que passou a ser desenvolvida a pi&t2014 foi a utilizacdo dos
alunos bolsistas dos laboratérios de informatica ekcolas parceiras, tdo pouco utilizados,
segundo observa¢cdes dos mesmos, com a utilizacsaftdearespara o ensino de geometria,
se tornando, assim, uma ferramenta importante sengelvimento e entendimento deste
assunto por parte dos alunos das escolas parceiras.

Foram realizadas, também, oficinas de xadrez magias por uma aluna egressa do
Curso de Licenciatura em Matematica e bolsista dCPtBID. Um trabalho desenvolvido a
partir dai foi a realizacdo de um jogo de xadrendmo em uma das escolas parceiras. Nele,
os alunos simulavam serem pecas do xadrez e seammopor um tabuleiro gigante,
desenvolvendo a nogao espacial, o espirito de @@efio e a estratégia.

Os outros trabalhos de aulas no extra turno parsalcom dificuldade, intervencdes
pedagdgicas propostas pelos alunos bolsistasedeumtras, continuaram a serem trabalhadas
assim como nos anos anteriores.

A possibilidade de confrontar a teoria e a pratsa tornou um instrumento
fundamental para a melhoria do ensino-aprendizad@snalunos bolsistas. O conhecimento
da realidade das escolas, de forma a entenderpssagilidades e limitacdes, também se
torna um aspecto fundamental. A participacdo desh@sos em eventos cientificos |hes
proporcionou a possibilidade de uma reflexdo dacito docente e a compreensdo da
necessidade de que, na sua pratica, a todo o morekest vao ter que se reinventar e criar
novas estratégias para o ensino.

Por se tratar de um ano que ocorreu Copa do Mumddutkbol e eleicbes, o
calendario das escolas parceiras sofreram altesaddeultando a realizacdo de eventos. A
resisténcia de alguns professores e até mesmordiag internas nas escolas parceiras
dificultaram, em alguns momentos, a utilizacéo skass laboratorios de informatica.

Foi destacada, pelos professores supervisores, cassigdade da sua formacao
continuada. Por esta razéo, foi proposto um contaes proximo ainda com as escolas
parceiras para identificacdo das necessidadesfeagiio do que os professores e alunos do
IFMG/SJE poderiam contribuir, para, assim, fortaiea parceria entre o IFMG/SJE e a
comunidade.

Para o proximo ano, visando compartilhar documentoscontribuir para a
comunicacao entre as diversas areas e tambémjpdea na operacionalizacdo de relatorios
parciais e finais foi sugerida a criacdo de um giteambiente virtual de aprendizagem do
Projeto, além da organizacdo de um livro com relate experiéncia e artigos cientificos
desenvolvidos no PIBID.
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3.1.2.2 Relatério Anual de 2015

Para o ano de 2015, o numero de escolas da EduBaséma atendidas pelo PIBID,
assim como o numero de bolsistas ID e profissioaai®lvidos continuaram 0os mesmos em
relacdo aos de 2014.

Os trabalhos de conhecimento dos espacgos ondalwahins seriam desenvolvidos
foram realizados assim como nos anos anterioresocobjetivo de, juntamente com a escola
parceira, desenvolver estratégias e explorar asitplidades existentes naquele meio para
melhoria do processo de ensino.

A continuidade das atividades extra turno com awuwn dificuldade se manteve e se
tornou essencial para a conducdo dos trabalhosn assno a realizacdo das feiras de
Matematica nas escolas parceiras que procuram sedgsenvolver trabalhos utilizando
materiais concretos e contextualizados com a eultegional de cada localidade. As
atividades em laboratérios de informatica nas escphrceiras também continuaram e cada
vez mais, segundo relatos, se tornaram uma fertanw@portante para a compreensao dos
alunos em certos conteudos mateméticos, nesteespsoifico, principalmente da Geometria.

Entre os trabalhos desenvolvidos, podemos destacapnstrucdo de materiais
didaticos para o ensino de trigopnometria em alévoepara ser utilizado como ferramenta no
aprendizado de deficientes visuais. Outro trabdérsenvolvido foi a atividadéup Songarte
gue envolve musica e habilidade manual, aliandmasle batidas com copos. Vale ressaltar
que resultados destes trabalhos foram apresergatesentos cientificos.

Visando a utilizacdo de recursos disponiveis, foraatizados trabalhos e oficinas que
tinham, como foco, o estudo de unidades de medidaasgricultura da regido (medidas de
capacidade e agrarias) e suas relagbes. Trabahtizados a partir destes estudos foram
apresentados e premiados durante a IV Feira Ndaien®latematica, que ocorreu em 2015
na cidade de Jaragua do Sul/SC.

Naquele ano foi realizada no IFMG/SJE a |l FeiraMkematica do Vale do Rio
Doce, que teve a participacdo de todas as escalesifas, além de outras escolas da regido e
das APAE de toda a regido. Esta também e contouacexposicao de 25 trabalhos. Também
no IFMG/SJE, foi realizado o IV Encontro Institucad do PIBID/IFMG que teve, como
tema, a “Formacéo de Professores: novos e vellssfiog€’ e contou com palestras, mesas
redondas, oficinas e apresentacéo de trabalhos.

Em 2015, os bolsistas ID do PIBID apresentaramathals cientificos em diversos
eventos de ambito regional e nacional. Foram aptades 05 trabalhos no Il Seminério de
Integracdo Académica do IFMG/SJE, 19 trabalhod R&ita de Matematica do Vale do Rio
Doce no IFMG/SJE, 01 oficina foi desenvolvida dieaa |V Semana da Matemética no
IFES/Vitéria, em Vitoria/ES, 07 trabalhos na IV feeNacional de Matematica em Jaragua do
Sul/SC, 03 trabalhos no Ill Encontro de Educacgadematica dos Anos Iniciais na UFScar,
em Sao Carlos/SP, 08 trabalhos no IV Encontrotistinal do PIBID/IFMG realizado no
IFMG/SJE, 04 trabalhos no VII Encontro Mineiro dduEacao Matematica, em Sao Jodo Del
Rei/MG.

Das atividades do PIBID no IFMG/SJE, muitos frutmhtinuaram sendo colhidos.
Assim, a insercao dos alunos bolsistas no cotidi@soescolas publicas e a possibilidade de
confrontar a teoria e a pratica a todo 0 momentéos®u essencial no seu processo de
formacdo. A melhoria da compreensédo e aproveitampot parte dos alunos das escolas
parceiras também se destaca, além da formacdongadd pela qual os professores
supervisores passam. A producéo cientifica e acpatao dos alunos bolsistas em eventos
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estimulam estes alunos a compreender que a pdaicemte necessita ser investigada sempre
de forma a se atualizar e se adaptar a diversaac8#s. O envolvimento com escolas da

Educacado Basica da regido se constitui e se cdasodimo um importante elo de integracao

com o IFMG/SJE.

Algumas dificuldades foram encontradas no ano d&52@evido a uma crise
financeira do pais e a diminuigdo dos recursos IB¢DP Por isso, o Encontro Institucional
teve que ocorrer em apenas um dia. Dentro dasasspalceiras, ainda foram encontradas
resisténcias por parte da direcdo quando se prapumplnojetos interdisciplinares e a falta de
manutencdo dos laboratdrios de informatica desteslas passa a ser um problema, pois,
cada vez mais, os computadores disponiveis naardigm de recursos capazes de trabalhar
comsoftwaresatuais.

3.1.2.3 Relatério Anual de 2016

Para o ano de 2016, devido a uma diminuicdo dagses disponiveis no PIBID, o
namero de escolas atendidas pelo Projeto passeude @apenas 09, sendo: 04 do municipio
de Sdo Joao Evangelista, 01 do municipio de Cdota@h do municipio de Guanhéaes e 03
do municipio de Pecanha. Quanto aos colaboradofi8ID naquele momento contava com
53 alunos bolsistas, 09 professores supervisoressieolas parceiras e 03 professores do
IFMG/SJE que atuavam como coordenadores de area.

Os trabalhos do PIBID continuaram de acordo conprapostas do Projeto com
relacdo aos atendimentos aos alunos com desempgscbtar insatisfatorio, utilizacdo de
laboratérios de Matematica, estudos sobre a Edaddedematica inclusiva, a realizacdo das
feiras de Matematica nas escolas parceiras, pigfrarde alunos para participarem da
OBMERP etc.

Destacamos a atividade na qual foi feita uma adaptdo multiplano para o ensino de
varios conteltdos de Matematica na Educacdo Bésiutlizacdo como suporte para o
aprendizado de deficientes visuais. A utilizac@liseussao sobre o tema deste trabalho gerou
um trabalho que foi apresentado no XII Encontroitizal de Educacdo Mateméatica, em Sdo
Paulo/SP.

No IFMG/SJE, foram realizadas a Ill Feira de Matgoaédo Vale do Rio Doce e o |
Seminario de Gestao e Avaliacdo de Feiras de Méaitando Vale do Rio Doce, que dentro
de sua programacdo teve um minicurso “Organizagdoumia Feira de Matemética”,
ministrado pelo Professor Vilmar José ZermianilUtdversidade Regional de Blumenau/SC,
um dos idealizadores das Feiras de Matematicare@oador do programa Rede de Feiras de
Matematica.

Os alunos bolsistas do PIBID participaram da omggéo e realizagdo de uma Feira
de Literatura e Matematica promovida por uma espalaeira desenvolvendo atividades
interdisciplinares juntamente com o0s professoregersisores, e ainda atuaram como
coorientadores de trabalhos envolvendo: Matem&tieaonomia doméstica, Quanto vale o
dinheiro, Histdéria da Moeda Brasileira, Matematieareciclagem e Matematica e meio
ambiente.

Naquele ano, os alunos bolsistas do PIBID partiaipae apresentaram 25 trabalhos
na lll Feira Regional de Matematica, no IFMG/SJB, téabalhos no IV Seminéario de
Integracdo Académica do IFMG/SJE, 07 trabalhos rieea Nacional de Matematica, em
Salvador/BA, 01 trabalho no VII Encontro Paranaemte Modelagem na Educacao
Matematica, em Londrina/PR, 06 trabalhos no V Etrcolmstitucional do PIBID/IFMG, em
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Formiga/MG e 02 trabalhos XII Encontro Nacional Hducacdo Matematica, em S&ao
Paulo/SP.

Com a reducéo dos recursos financeiros, o Propadeve condicdes de desenvolver
tudo que era proposto inicialmente, inclusive semelessario diminuir o nimero de escolas
atendidas e bolsistas participantes do Projeto. iSem a participacdo em eventos cientificos
também foi prejudicada. Durante o ano de 2016,ip@meras vezes tiveram ameacas de
paralizacdo ou até mesmo corte do PIBID, o queugemno clima de inseguranca e a
inviabilizag&o de realizac&o de alguns projetosripeessitavam de a¢gdes durante todo o ano.

Mais uma vez é citada no relatério a dificuldade st trabalhar com projetos
interdisciplinares e utilizagdo de laboratdriosrdermatica das escolas parceiras.

Segundo o relatorio anual, com o passar do tengpeseolas parceiras recebiam com
satisfacdo os alunos bolsistas do PIBID, uma vez ej@s vinham contribuindo para uma
melhora no processo de ensino aprendizagem dastasicoes.

A sugestédo de criacdo de um site institucional IBd0Pcontinuava até o ano de 2016,
assim a organizacao e publicacdo de um livro céaboede experiéncias e artigos cientificos
produzidos a partir de acdes do projeto.

3.1.3 Andlise sobre os Projetos e Relatérios

De acordo com os relatorios apresentados, os wigetio PIBID relacionados na
Portaria 096, de 18 de julho de 2013, estdo selwdmgados, jaA que a integracdo entre a
Instituicdo de Ensino Superior, neste caso o IFME&/® as escolas de Educacao Basica esta
ocorrendo, assim como a insergéo dos licenciandatidiano escolar e a possibilidade de
articulacédo entre a teoria e a pratica. O PIBID vemste intuito, funcionar com uma
ferramenta, pois conforme afirma Lopes (2009):

[...] cada vez mais aumentam as atribuicbes depsof, que se sente inerte perante
as exigéncias do dia-a-dia, vendo-se constantenBatee de situacdes para as

quais nao foi preparado, é necessario que os cdes@macao sejam constituidos

de maneira a oferecer ao futuro professor a opiddde de uma preparacao para o
exercicio da profissédo (LOPES, 2009, p. 44).

Os bolsistas ID sé&o estimulados a resolverem €iage a criarem mecanismos para
resolucdo de problemas que somente com o0 ensingatande aula tedrica ndo teriam
condicOes de entender e perceber como acontece.

A formacdo continuada dos professores supervisoi@s escolas parceiras, 0
desenvolvimento da consciéncia do trabalho em geup@ercepcao de que o profissional do
magistério precisa estar sempre em formacdo, deoquendo esta se transformando com
uma velocidade muito grande permitem entender gggcala ndo esta fora deste contexto e
que o professor deva ter condicdes de acompantsrvalucdes, tanto no ambito das
relacées pessoais com os alunos quanto na evalogéanhecimento (LOPES, 2009, p. 55).

Todos os anos sdo realizados estudos dos alungsstdsl juntamente com o0s
professores supervisores, professores coordenaderésea e direcdo das escolas parceiras
para identificar pontos que tém de ser trabalhatloante o Projeto, para que se torne
realmente algo util e que traga algum beneficia pguela instituicdo.
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Com a participacdo no PIBID, os alunos bolsistasy desenvolvendo trabalhos
significativos de pesquisa cientifica, algo atédenmuito pouco trabalhado em cursos de
Licenciatura em Matematica. E estas pesquisas sesdprvoltadas para a pratica docente, no
sentido de melhorar o ensino através de uma navanfenta ou com a utilizagdo de uma
nova estratégia.

Devido a um bom trabalho que vem sendo realizadoaabrdo com os relatorios
apresentados, as escolas de Educacéo Basica gegaar do PIBID visualizam no Projeto
algo essencial para o ensino de suas escolas. € dévinteresse de seus alunos pela
Matematica vem aumentando a cada dia e 0s proésssjoie atuam como supervisores se
veem desafiados a acompanhar estes alunos dos dar$icenciatura que chegam cheios de
energia e de ideias novas para incremento da aEeidagogica.

3.2 Resultados Obtidos a Partir dos Questionarios

Contamos com a participacdo de 26 egressos na igeasda um total de 73,
perfazendo 35,6% dos egressos que concluiram o oarperiodo de 2013 a 2016. Dentre os
26 egressos que participaram da pesquisa 23,1%ugane o curso em 2013; 26,9%
concluiram em 2014, 7,7% concluiram em 2015 e 4Z8%¢luiram em 2016, conforme
demonstrado na Figura 3.

W 2013
0,
42,3% m2014
2015

m2016

Figura 3: Grafico - Ano de Concluséo de Curso
Fonte: Questionario aplicado aos Egressos pela datblovembro 2018 a Janeiro 2019

Na metodologia proposta, consta que seriam seksdoEndois egressos por ano de
formag&o para a entrevista, de forma a aprofunsiumndos relacionados a atividade docente
no inicio da carreira.

Dos patrticipantes da pesquisa, 84,6 % atuaram dmiststa ID do PIBID e 15,6%
nao atuaram como bolsistas ID do PIBID.

O tempo de atuacdo no PIBID para 4,3% dos egrdessesitre 06 meses e 01 ano;
17,4% dos egressos de 01 a 02 anos; 34,8% dosegeks 02 a 03 anos e 43,5% entre 03 e
04 anos, conforme demonstrado na Figura 4.
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4,3%

M Entre 06 meses e 01 ano
WEntre0l e 02 anos
WEntre02 e 03 anos

BEntre03 e 04 anos

Figura 4: Grafico - Tempo de atuacéo no PIBID
Fonte: Questionario aplicado aos Egressos pela datblovembro 2018 a Janeiro 2019

Tendo em vista que o foco da pesquisa sao os egregs® foram bolsistas ID do
PIBID, é de grande relevancia identificar este®&gps e o tempo em que eles participaram
das atividades do PIBID.

Dos egressos que participaram da pesquisa, 69 Z%eewnando atualmente e 30,8%
ndo esta lecionando atualmente, como podemosoaerifa Figura 5.

ESim

mNio

Figura 5: Grafico - Est4 lecionando atualmente?
Fonte: Questionario aplicado aos egressos pelo datnovembro 2018 a janeiro 2019

Entre os que ndo estéo lecionando, foi perguntaglesano questionario, o porqué de
nao estarem na sala de aula. As respostas apaseifdaam as mais variadas.
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Destes egressos, destacamos que alguns delestd@deesonando devido a fatores
externos, sendo indicado, por exemplo, nos segumetgstros: “Por atuar em outra funcéo e
optar por me qualificar e me preparar mais”; “N&bomei apds o término da licenca
maternidade, para cuidar do meu filho”; “Infeliznteméo passei no concurso do Estado de
Minas Gerais e consegui um emprego em outra affeatp mestrado e ndo posso ter vinculo
empregaticio”. De acordo com as respostas, entavglaque eles querem trabalhar na
docéncia, no entanto, lhes faltam condicfes e opioiddes.

Dando continuidade, conforme previsto na metodaloggmos a necessidade de
interligar os dados obtidos que sdo 0s egressospguEiparam como bolsistas ID das
atividades do PIBID e que estéo lecionando atuaknen

Para enriquecimento da pesquisa e por serem opsrtantras perguntas foram feitas
de forma a entender a atuacdo no mercado destessegr Além de dados referentes a sua
participacdo no PIBID como bolsista ID e/ou compesuisor, foi verificada a importancia da
sua participacdo no programa enquanto aluno do dersicenciatura em Matematica.

Foi indagado aos egressos que participaram da ipasgquque atuaram no PIBID,
numa escala de 01 a 10, qual a importancia ataberid relacdo a sua permanéncia no curso.
Obtivemos, como resposta, uma média de 8,5 nadmpdlus participantes.

Dos egressos participantes da pesquisa, 19,2%aatuzmo professor supervisor do
PIBID e 80,8% nao atuaram como professor superdgd?rojeto. Destes 05 professores que
atuaram como professor supervisor do PIBID, O4ratnatambém como bolsistas ID do
programa.

Fator importante para a pesquisa na selecdo dessegr a serem entrevistados €
identificar o tempo de docéncia, para que, assossem selecionados aqueles que tinham
mais tempo de docéncia, por entender que eles ipodelar mais informagdes acerca da
carreira docente como um todo. Na Figura 6, demammsis que dos egressos participantes da
pesquisa e que atuaram no PIBID, 16,7% tém men04 @ao de tempo de docéncia; 33,3%
dos egressos tém entre 01 e 02 anos de docén@é&h 28m entre 02 e 04 anos de docéncia e
22,2% tém mais de 04 anos de docéncia.

m Menos de 01 ano
WEntre0l e 02 anos
Entre 02 e 04 anos

m Maisde 04 anos

Figura 6: Grafico - Qual o tempo de docéncia vocé tem?
Fonte: Questionario aplicado aos egressos pelo detoovembro 2018 a janeiro 2019
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Como dado para a pesquisa, foi indagado, tambémguah nivel de ensino os
egressos participantes da pesquisa estao lecionadB@9%6 estdo atuando no Ensino Médio e
66,7% nas Séries Finais do Ensino Fundamental.r®estes, 01 deles, além de atuar em
disciplinas do Ensino Médio, atua também no EnSinperior e 01 deles, além de atuar nas
Séries Finais do Ensino Fundamental, atua tambés Sries Iniciais do Ensino
Fundamental.

Dos egressos que estdo lecionando, todos trabalbiema disciplina de Matematica e
01 deles, além da Matematica, ministra a disciplidgica Mateméatica e 01 deles com
Pedagogia.

Dentre os egressos que responderam ao questienguie estdo atuando, temos, como
regime de trabalho, para 38,9% concursados/efetivéd,1% designados ou contratados
temporariamente.

Foi solicitado aos egressos que participaram dolDPIBue expressassem a
importancia do Projeto na sua formacao/profissaceduir, destacamos algumas respostas
dadas por eles.

Um dos egressos citou a importancia do PIBID pamapuoblema que tinha com
relacéo a oratéria e como foi 0 momento em quenaisstomo professora uma sala de aula:

Me ajudou muito. Eu era muito timida e ndo consefalar em publico. Eu pensei
gue ndo me sairia bem quando fosse lecionar. Mgwinmeiro dia que entrei em
uma sala de aula como professora regente, foi @@ ja estivesse acostumada a
dar aula ha anos. N&o tive vergonha em momentamal@usei que foi a minha
participagdo no PIBID que proporcionou essa segaranEGRESSO 01,
Questionario respondido em 27/11/2018).

Em sua fala, o Egresso 01 destaca que devido atsagdo como bolsista ID no
PIBID, ao assumir uma sala de aula como professeraentiu a vontade para ministrar sua
aula, fato que vai ao encontro das pesquisas adakzpor Weibusch e Ramos (2012), que
apontam que:

Muitas vezes, no inicio do contato que tivemos eoescola, entravamos e saimos
das escolas pensando, sera que eu dou Oi, se@uqanverso com alguém? Ou

guem sabe um sorriso? A0S poucos as coisas e uEsdEs vao se ajeitando

conforme os momentos de contato. As duvidas eastazas chegam, mas assim
como chegam elas vado embora, com a maneira de pernebemos as pessoas que
estdo em nosso meio (WIEBUSCH; RAMOS, 2012, p.4).

Alguns egressos mencionaram sobre a importancse @diar a teoria estudada com a
pratica do dia a dia e até mesmo a avaliacéo clapéee a profisséo, pois com a participagcéo
no PIBID, se sentiam na condi¢cdo de perceber s&#astno caminho certo com relacdo a
profissdo escolhida.

Foi de extrema importancia principalmente pela g&peia de poder ter o contato
direto com a sala de aula. E sair da teoria e disastamente na pratica de um
licenciando. Rever praticas de ensino, auxiliandmossa formagdo como futuros
professores. Reunir a teoria estudada durante so @ licenciatura a pratica de
observacéo, permitindo um contato com o ambienteadb@lho antes do término da
nossa formacdo. Sendo assim, com esta aproxima¢@aeteoria e a pratica, nés
licenciandos pudemos avaliar se realmente ideatiimos com a profissdo
escolhida. O PIBID foi muito importante por me apnmear do ambiente escolar,
ainda no periodo de graduacdo. Essa experiénaieués ainda mais o desejo pela
profisséo, além de permitir a identificagdo de efmeque eu deveria melhorar no
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que diz respeito ao exercicio da docéncia. (EGRESE@uestionario respondido
em 27/11/2018).

Neste sentido, ainda outro egresso se refere d® RiBno:

[...] muito importante por me aproximar do ambieaseolar, ainda no periodo de
graduacéo. Essa experiéncia estimulou ainda mdesejo pela profissdo, além de
permitir a identificacdo de aspectos que eu dewaeaknorar no que diz respeito ao
exercicio da docéncia. (EGRESSO 11, Questionasjporadido em 19/12/2018).

Indo ainda mais adiante na sua analise, um dossggeita que além da oportunidade
de vivenciar e aproximar do ambiente escolar, olPlBhes proporciona também a
oportunidade de desenvolvimento de pesquisas, abzgne: “Ele [PIBID] traz uma grande
experiéncia antes mesmo de nossa formacdo. Tenmsta@odireto com nosso futuro
ambiente de trabalho e nos propicia desenvolveryiess em busca de melhorias a Educacao
Basica” (EGRESSO 14, Questionario respondido eh212018).
Portanto, a escola parceira se torna, para o tal§lsdo PIBID, um centro de estudos
no qual o aluno vai colocar em pratica a teoriadesla durante o seu curso de licenciatura, e,
a partir dessa pratica, pode realizar uma reflex@oprépria pratica, assim como indica Freire
(1978):
Um trabalho como este, fundado sempre na pratigaedsar a pratica, com que a
pratica se aperfeicoa, proporcionaria o surgimedeteerdadeiros centros de estudos

que, girando embora em torno de um tema centraknd®elveria analises globais
dos mesmos. (FREIRE, 1978, p. 25).

Por varios egressos, foi indicada a importanci#t®ID na sua formacéo e também
para sua atuacao, sendo que, através do Prograneiomam que tiveram a oportunidade de
conhecerem um pouco do que era o ambiente esPala.outros, serviu como oportunidade
de se trabalhar com publico algo até entdo muiftrildpara alguns e também como
possibilidade de se aliar a teoria estudada dutaoteso com a pratica do dia a dia.

Nesta perspectiva, entendemos que o Programa adgeowno IFMG/SJE atende aos
objetivos VI e VII do Art. 4° propostos na Porta®, de 18 de julho de 2013, que aperfeicoa
e atualiza as normas do PIBID, que sao, entre giutro

VI — contribuir para a articulagdo entre teoriarétipa necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das a¢6es acadé&mgaarsos de licenciatura;

VII — contribuir para que os estudantes de licencéase insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacédo e da reflesdbre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente. (BRASIL, 2013).

Interessante apontar que, dentre 0s egressos di@ppsam da pesquisa, um deles
citou a importancia financeira do Programa. Deng@lemais, entendemos que a relevancia
financeira propiciada pelo Programa, uma vez quéur@ mencionou em suas respostas, era,
de certa forma, secundaria ou talvez até mesmieveete.

Com base nas respostas do questionario, foi péssieetificar os egressos que
atuaram como bolsistas ID no PIBID e que estaoxarciio na sala de aula. Neste momento
também foi solicitado aos egressos que manifestagssénteresse em participar de uma
entrevista que seria a etapa seguinte da pesquisa.
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3.3 Entrevistas

Nesta etapa da pesquisa, 0os temas propostos ber@iados de forma mais detalhada,
atraves de entrevistas realizadas com os egresgosrdo de Licenciatura em Matematica do
IFMG/SJE. Faz parte da entrevista a abordagem mastagelacionados ao inicio de sua
carreira docente e sobre as atividades desenvsleitiguanto bolsista ID do PIBID.

331 As dificuldades no inicio da carreira docente

Inicialmente, foi perguntado aos egressos “Vocé tdguma dificuldade no inicio da
sua carreira docente?” Com esta pergunta, a irded@éde identificar junto aos egressos as
dificuldades encontradas ao assumirem a sala @e mals ndo s6 na sala de aula e sim em
todas as atividades pertinentes ao cargo de poofess

Para o Egresso 02, a sua dificuldade no primeinmembo foi em relagdo ao processo
de designacéo que ele nao tinha ideia de comoemant

Para eu entender, na verdade, o procedimento dgndedo, eu nao tinha

consciéncia de que como é que funcionava. Na épacara até concursado. Eu fiz
um concurso no inicio, quando entrei no curso saiancurso do estado e ai eu fiz e
passei aqui pra Paulistas. Entdo, fui concorreaudas em Senhora do Porto, na

minha cidade, e ai acabei pegando aulas de l4. ESSR 02, Entrevista realizada
em 06/02/2019).

Outra dificuldade apresentada pelo Egresso 02 roirelacdo a necessidade de
mudanca de postura na sala de aula, uma vez quomsielera extrovertido, mas no momento
via a necessidade de agir de forma mais sérishadecaté conquistar a confianca dos alunos:

No estado, eu sou muito sério. Na verdade, eu @& dhuita confianca pros
meninos ndo, justamente para nao perder controgalda Ai isso causou um certo
estranhamento dos meninos comigo. Mas depois @soito discutido ao longo

do tempo, do ano que eu estive com eles. Assirboacgue o negocio reverteu. Do
odio virou um amor grande até demais na época. ESS® 02, Entrevista

realizada em 06/02/2019).

Para o Egresso 03, sua dificuldade foi com relagidiario de classe do professor,
porém ele ndo aponta isto como dificuldade e sioeioeno inicio da sua carreira e até
entende que, mesmo tendo participado do PIBID,aoiadié um documento “pessoal” do
professor e que até por isso ndo tinham acessatdwd@rograma:

N&o, até que eu ndo achei que eu tive muita difexie ndo. Eu tive um certo receio
em relagdo a diario, porque na faculdade a gemteapé&endeu a mexer no diario. E
mesmo com o PIBID, porque no PIBID a gente ajudavarofessor e tudo, mas
diario a gente nédo tinha acesso. Eles ndo deixavgemte ter acesso. A Unica coisa
gue tive dificuldade foi essa parte, no mais NnBGRESSO 03, Entrevista realizada
em 05/02/2019).

Para o Egresso 05, sua dificuldade inicial se hasaocquestéo relativa a conquista da
atencdo e do interesse dos alunos e estabeledemgimaseria utilizado para resolver este
problema:
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[...] eu tive dificuldade por ver o desinteresss dlunos em estar prestando atencédo
naquela atividade mais tradicional, nas aulas mnadicionais. Entéo, eu tive essa
dificuldade mesmo de estar despertando o intedssalunos, em estar prestando
atencao naquilo que estava sendo passado densaladde aula. Entdo, isso ai foi
uma dificuldade inicial. (EGRESSO 05, Entrevistalimada em 07/02/2019).

Refere-se, ainda, a dificuldade que enfrentou celac@io a disciplina dos alunos,
dizendo que “A disciplina sempre foi um problematé hoje é um problema pra mim. A
guestdo de manter a disciplina na sala de aula @esafio ainda”. (EGRESSO 05, Entrevista
realizada em 07/02/2019).

O Egresso 11, em sua fala, cita a dificuldade goedo se deparar com uma sala de
aula em relacéo a diversidade encontrada: “Simipaipal foi com relacao a diversidade que
a gente encontra na sala de aula. Sdo alunos ds tmsl tipos, de todos os tipos de
comportamento, entdo a principal dificuldade faag€s(EGRESSO 11, Entrevista realizada

em 09/02/2019).

Indagado, entdo, no momento sobre em que aspeotiazp esta diversidade, o
Egresso 11 detalhou que:

[...] tanto a nivel de ensino como a questao depoommento pessoal mesmo, né?
Porque vocé encontra salas com uma diversidadestoas que, vamos supor, que
tém um nivel de conhecimento muito além e outraisonalpaixo. Entéo, esse foi um
dos primeiros empecilhos que eu tive. Outra é at§oeada indisciplina. Tem turmas
gue vocé ja tem alunos mais disciplinados, maiados, em outras turmas vocé ja
tem alunos mais indisciplinados, menos focados,vgaé tem que estar insistindo a
todo momento para que eles foquem na sala de raulegnteddo. (EGRESSO 11,
Entrevista realizada em 09/02/2019).

Entendemos que o Egresso 11 se mostrou consciemtesgcionar as acoes que sao
desempenhadas de forma a minimizar a indisciples tdrmas e que, muitas vezes, esta
indisciplina é gerada a partir de uma postura dabuanto professor na sala de aula e que
somente através do didlogo com os alunos e supssigue € possivel se chegar a uma
solucéo que seja justa e compativel com 0 momento:

Entdo, cada turma é uma acédo distinta. Vocé tenmmegie sentar e pensar. E até
mesmo dialogar com os alunos, porque, as vezesatande indisciplina a gente

tende a dizer que é culpa do aluno, mas talvez fiepdo de uma postura ali minha
enquanto professor. Entdo, a ideia € primeiro tieflobre a situacdo e ver,

pesquisar junto a alunos, a supervisores que dasuporte também. Entdo, a ideia
€ pensar, cada turma é uma acado distinta. Cadaécaso caso. (EGRESSO 11,

Entrevista realizada em 09/02/2019).

A analise critica das praticas de ensino implarstaziaece ser realizada de forma
continua, pratica, como a adotada pelo Egressadiiforme sugere sua fala. Pratica que é
respaldada por Paulo Freire, em sua obra Cartasng-Bissau, na qual indica que:

Esta reflexdo critica sobre a pratica dando-sesélatamente indispensavel e ndo
deve ser mais confundida com um blablabla aliemadlienante. Enquanto fonte de
conhecimento, a pratica ndo €, porém, a teoriaidmesma. E entregando-se
constantemente a reflexdo critica sobre ela quat&a possibilita a sua teoria que,
por sua vez, ilumina a nova pratica. (FREIRE, 1978,34).
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O Egresso 12 nédo entende ter tido muitas dificddadnas elege a situacdo de
assumir uma sala de aula e cita, também, a difidéldnicial de se lidar com a disciplina dos
alunos, mas que as coisas acontecem de forma Inatupae, aos poucos, as coisas vao
tomando seu curso normal.

[...] a dificuldade maior era o fato de estar sbainom os alunos numa sala de aula.
Coisa que nunca, antes de formar, de lecionara adontecido. Entao, no inicio a
gente fica assim: “Vou falar o que? O que eles p@lasar?”, essas coisas assim.
Mas é isso. [...] a gente vai aprendendo a lidar issm (disciplina dos alunos) € no
dia a dia, porque, antes da gente comecar a iryagasala de aula, a gente ouve
muito, até da prépria escola, as vezes colegasabiallho: “Que turma tal é desse
jeito, é dificil”, vocé ja vai com medo para a sdl aula, sabe? E as vezes vocé
chega |4 e nem é isso tudo. Ai vocé vai adaptan@doceisa vai fluindo, mas
primeiro dia, assim, vocé fica meio ressabiadog®aEGRESSO 12, Entrevista
realizada em 12/02/2019).

Para o Egresso 13, o dominio da sala de aulaveesitiade dos alunos foi um entrave
no inicio de suas atividades como docente e entgundeo Estado ndo prepara os docentes
para atuacdo em algumas situagfes, como um atemdiregpecifico que se faz necessario
dentro de uma turma maior de alunos.

Primeiro, o dominio da sala de aula. Porque a geméga achando que vai falar e
gue o aluno vai obedecer, ou entédo a gente chégada que € tudo padronizado,
s6 que na sala de aula tem alunos de vérios tiaisio, as vezes, tem falta de
comportamento. Tem aluno com laudo médico, vocégeenaprender a lidar com
aguela situagéo, vocé tem que conseguir dar atgray@oaqueles que estdo dentro
da realidade. Dentro, como posso dizer? Dentro aftegto, do conteddo e tém
aqueles que a gente tem que procurar outros cadeiorque ele esta na faixa
etaria, ndo esta dentro do conteldo. (EGRESSO h8e\ista realizada em
12/02/2019).

Ele indica, ainda, a dificuldade quando se falacemteudos, planejamentos e diarios
de classe, que segundo o Egresso ndo sao topieassigestudados no Curso.

Conteudos também, a gente aprende na faculdad@snuiais vezes a gente aprende
um conteldo |4 e a gente vai precisar na salaldeatro tipo de contetddo. Entéo, a

gente tem que saber o conteldo, saber lidar comuass, os planejamentos que a
gente ndo aprende a fazer na faculdade. Diariogambgente ndo aprende. Entéo,
a gente tem que aprender tudo aquilo na praticaalade aula. (EGRESSO 13,

Entrevista realizada em 12/02/2019).

Através das respostas dos egressos, € possivdificdenque muitos tiveram
dificuldade nas acdes extra sala de aula, comoepsos de designacao, preenchimento de
diarios. Outra dificuldade que fica evidente € eslagdo ao controle da sala de aula. Os
Egressos 11, 12 e 13, em suas falas, citam quemammesma turma tém alunos de varios
tipos e que somente com 0 tempo se vai conheceadp wm e aprendendo a lidar com a
situacéo que lhe é apresentada.

Entende-se, portanto, que a afirmacédo dentro déjupraprofissdo tem todo um
processo a ser percorrido por cada pessoa e qaaigcatem um tempo diferente para que se
venca cada etapa. Neste sentido, Novoa (1995, de&8aca que: “O desenvolvimento de
uma carreira € um processo € ndo uma série deeagopnhtos. Para alguns, este processo
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pode parecer linear, mas, para outros, ha patammagressoes, becos sem saida, momentos
de arranque, descontinuidades”

Neste sentido, entende-se que varias dificuldadles guais os egressos se depararam
fazem parte de um processo normal que cada individon ao se inserir em uma nova
profissao.

3.3.2 As contribuicbes do PIBID para enfrentar as dificudades no inicio da
carreira docente

Neste item, questionou-se aos egressos se partidgpgrograma contribuiu para
superar as dificuldades encontradas no inicio daica Com esta pergunta, a intencao era de
identificar, no ponto de vista destes egressosiegparticipar como bolsista ID do PIBID Ihes
proporcionou e que situacdes foi possivel resqleeterem tipo esta oportunidade.

Para o Egresso 02, o PIBID se apresenta como algo iportante na sua formacgéao
e que o Programa lhe abriu os olhos para uma agl@idue até entdo nao teria visualizado
com o olhar de um futuro professor.

O PIBID me ajuda em varios aspectos na vida aca@émiprofissional, né? Ele
apresenta a escola tal como ela é mesmo. E aiseoaén aluno da licenciatura, pra
vocé entrar na realidade da escola sem fazer pamta dela assim... A gente era,
praticamente, alguém que esta tentando ir ali itrcom alguma coisa e também
buscando contribuicbes para a propria formagdo. Blasma apresentacdo de
realidade que mostra pra gente, realmente, 0 guEstola Basica e se realmente a
gente quer aquilo dali. E um divisor de aguas nfa da gente mesmo. E é uma
forma também da gente estudar possibilidades pathorar a aprendizagem, o
ensino, a qualidade da educacao que esta sendadafe(EGRESSO 02, Entrevista
realizada em 06/02/2019).

No decorrer do curso, o Egresso 03 viu a necessidagbarticipar do PIBID, uma vez
gue os demais colegas de turma comentavam quenaraxperiéncia muito boa e valida para
quem tinha a intencdo de ser professor e assunairsaia de aula. Foi entdo que participou da
segunda selecdo que teve para alunos ingressaréfnogmama e entende que se néo teve
muitas dificuldades ao iniciar sua carreira foi ideva sua participacdo no PIBID que a
deixou melhor preparada, inclusive deixando um egprde carteira assinada que tinha
naquele momento.

Depois, que teve uma nova selecdo, eu ja tiveeisser porque os colegas foram
falando que era bom, conhecer a realidade da espedado a gente formasse, pra
trabalhar seria mais facil. Ai pensei melhor edeaémprego pra ficar com o PIBID
por causa disso, pra poder conhecer a realidadesazla e quando eu formasse
estaria mais preparada. (EGRESSO 03, Entrevisiaada em 05/02/2019).

Ja o Egresso 05 menciona que o PIBID contribuiutonpiara enfrentar suas
dificuldades. Afirma que a necessidade de criagdondios para alunos com dificuldade o
ajudou muito na sua formacdo e que com o Progransevconstruindo uma forma de atuar
baseada no acompanhamento de outros professores.

Com certeza ajudou e muito. Na época que eu faB#P sempre tinha esses

pedidos da gente estar desenvolvendo projetos o me jogos, materiais
manipulativos, estar desenvolvendo mesmo atividadesenciadas para trabalhar
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com aqueles alunos que tinham mais dificuldade&d;ninuitas vezes a gente
pegava esses alunos na sala de aula e fazia unaaddi diferenciada com eles fora
de sala. Geralmente, eram alunos que ndo conseguaiampanhar a turma de uma
forma geral. Entdo, a gente fazia atividades carfah de sala de aula, ai a gente
usava recursos. A gente vai construindo a nossapalidade baseado naquilo que
a gente acha bacana, que a gente quer pra videntia@mo profissional e daquilo
gue a gente considera que ndo é bacana. (EGRESSEntBvista realizada em
07/02/2019).

O Egresso 11 ja indica que o PIBID funcionou pdeacemo um local de pesquisa
mesmo e que com o Programa observou cada vez maceasidade de se avaliar caso a caso
algum problema gue ocorre na sala de aula. Pgra BIBID:

Contribuiu e contribuiu muito. Porque desde o PIBdyente ja trazia do curso em
licenciatura em Matematica a questao da pesquisecessidade da pesquisa e 0
PIBID enfatizou isso na préatica. Porque se voc&aenuma turma e ha um
problema, o que vocé tem que fazer? Pesquisar aghsede problema. Entao, assim,
eu trouxe uma coisa do PIBID para minha agao @nustte isso dai, se tenho um
problema dentro de sala, a primeira coisa que tepieofazer é pesquisar aquele
problema. Ir mais adentro, mais a fundo do probléPoaque ai na agao vocé pode
ter um recurso a mais, vamos dizer assim. A pesdeaifornece um recurso a mais
para pensar. (EGRESSO 11, Entrevista realizada%02/2019).

Para o Egresso 12, assim como para o Egressoi@poaéancia de estar inserido no
ambiente escolar enquanto aluno do curso de graduaalgo que o PIBID Ihe proporcionou
e que, “com certeza”, o PIBID foi determinante garecarar” a profissdo de professor.

Contribuiu na questéo, assim, porque através diDRPEBgente teve a oportunidade,
enquanto graduanda, ser inserida dentro da sadaldeou estar em contato com
alunos, coisa que nunca tinha feito na minha viHatdo, assim, eu tive
oportunidade de poder ensinar. A professora quecempanhava, as vezes a gente
ficava na sala de aula, as vezes ela tirava alglumos para a gente mesmo dar
intervencao fora da sala de aula. Entdo isso apmximais ainda da questdo ser
professor, porque vocé estava ali ensinando e atmgeaduando ainda. A gente foi
inserido no ambiente escolar, enquanto graduandGRESSO 12, Entrevista
realizada em 12/02/2019).

O Egresso 12 aponta, também, assim como o Egréssa @portunidade de se
observar as acfes dos professores e que o0 apmnditavés desta acao foi relevante para
sua atuacgdo, dizendo que algumas dificuldades qderig vir a ter, ndo teve devido a sua
participacdo no PIBID. “Tinha oportunidade de viere oportunidade de ver as a¢fes do
préprio professor. Entdo, ali a gente acaba aprelajese espalhando, vocé vendo nao s6 na
teoria, mas vendo na pratica a acdo do professsw.djuda muito. A gente se espelha, acaba
aprendendo”. (EGRESSO 12, Entrevista realizadaz/0212019).

O Egresso 13, por sua vez, menciona que O estagiui® vago e ndo tem a
oportunidade de se vivenciar o dia a dia e quacgaat do PIBID Ihe ajudou a enfrentar as
dificuldades encontradas. Corroborando com as fass Egressos 12 e 05, menciona a
importancia de se poder observar o professor madgahula ainda como aluno da graduag&o.

Sim, porque no PIBID, eu tive contato com o estdgimbém, mas no estagio é
muito vago. E o PIBID a gente esta ali, na sal@napo inteiro com o professor. A
gente vé a didatica do professor, a gente vé aeresadificuldades dos alunos.
Entéo, a gente observando, eu acho que eu apreslifan observando o professor.
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E também, as vezes, 0 que a gente ndo consegwndaprna faculdade, com o
professor dando aula 14, a gente tira algumas ddyite? E acaba aprendendo mais
com isso também. (EGRESSO 13, Entrevista realizata2/02/2019).

Neste contexto, asleias apresentadas pelos egressos vao ao endastioesquisas
realizadas por Lopes, Traldi e Ferreira (2015) meacionam a oportunidade de, ao participar
do PIBID, terem suas dificuldades a serem enfrastatb inicio de sua carreira como
docentes minimizadas.

Além de desvendarem algumas praticas da escolecpylical onde possivelmente
atuardo com professores, esses alunos puderaniosarcem situacédo de professor
e utilizar saberes ja adquiridos e buscar outros dessem conta do contexto
vivenciado. As interacdes vividas na escola e easides com coordenadores e
colegas |hes propiciaram, via reflexdes, a condtrude saberes da docéncia, bem
como a mobilizacdo de outros saberes ja construid®PES; TRALDI;
FERREIRA, 2015, p.215).

Nas situacdes pontuadas pelos egressos, destacgisnto € importante para eles
terem a possibilidade de conhecer a realidade stadas e, também, de acompanhar no dia a
dia as acfes dos professores da escola publice, eguartir de uma analise destas acdes, era
possivel ir construindo sua prépria forma de tiadwak como é diferente vivenciar isto na
pratica.

Com a participagdo como bolsista ID do PIBID, oesgo teve a chance de saltar
algumas etapas do processo de formacao que elatsoima vivenciar nos primeiros anos de
docéncia, como indicam Jodo Pedro da Ponte é&2Qfl1] em seus estudos:

Os primeiros anos da pratica do professor constituen periodo de imenso

desenvolvimento do seu conhecimento profissionaluia variedade de problemas
praticos a resolver — como preparar as aulas, cgameelacionar com o0s alunos,
como manter o controlo da situacao na aula, comelaeionar com os colegas e
com os 6rgdos de gestdo da escola. E necessadptemoum estilo, conseguir um

equilibrio entre as diversas “frentes” de trabaffrofissional e encontrar uma

relagdo estavel entre o lado profissional e o @s§®ONTE et al., 2001, p.6).

Neste momento, 0s egressos demonstram, ndo séaamga de vivenciar a pratica,
mas também de serem capazes de realizarem umseacrdtica destas acdes e de realizarem
pesquisas sobre os problemas que |he séo apresertadpartir dai ir formando seu préprio
estilo, como indicado pelo autor.

3.3.3 As atividades desenvolvidas no PIBID

Ainda questionou-se aos egressos sobre quaisvatades tinham sido desenvolvidas
no PIBID. A finalidade de se fazer esta pergunéagede captar o que tinha sido desenvolvido
por eles durante sua participacdo como bolsistaIPIBID. Desde o inicio, foi dito por eles
que, no geral, as atividades a serem desenvolerdas de acordo com o proposto pela escola
parceira, mas que algumas se destacavam, conf@srfalas dos mesmos.

O Egresso 02 destaca varias acbes e sinalizou deeaade Matematica era uma
obrigacéo para eles e que na escola que atuou bolsista ID, tinha a tradicdo de se fazer
um festival de pipas.
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As feiras de Matematica das escolas sempre a gaatejma obrigagdo nossa, um
requisito pra gente. Festivais... Na escola ondd,dtnba o festival de pipa que era
tradicional da escola. Eu participei também comisisi@. A gente tinha monitorias

em contra turno. Preparacdo de estudantes parbulasts, outras atividades da
escola a gente sempre precisou de participar, eefifGRESSO 02, Entrevista
realizada em 06/02/2019).

O Egresso 03 aponta que nédo tinha um projeto dgmegjuando iniciou como
bolsista ID do programa, que a exigéncia que $atara no auxilio de alunos na sala de aula,
mas que ajudou também na organizacdo da feira tenMéca que ja tinha na escola em que
atuou.

Quando iniciou, como fui da primeira turma, quaridiou ndo tinha muita
exigéncia de projeto, essas coisas ndo. Era mammestar dentro da sala de aula
ajudando os alunos, orientando em trabalho, esssasc A gente ajudou em feira
de Matematica que ja tinha na escola, essas comasnao tinha nenhum projeto,
nao tinha nenhuma exigéncia de algum projeto ggense tinha que desenvolver
ndo. Depois mudou, tinha. Mas quando entrei n&o,n&is mesmo estar na sala,
orientando num trabalho, num dever dentro da salmente isso. (EGRESSO 03,
Entrevista realizada em 05/02/2019).

J& o Egresso 05 menciona a utilizacdo de matetidéticos e pedagdgicos como
recursos e que tudo isto estava relacionado atpsojEle coloca que a partir da utilizacao
destes recursos foram publicados e apresentadms eabalhos baseados nestes projetos.
“[...] a utilizacdo mesmo de materiais didaticos dgugicos, jogos, tudo esta relacionado. E
mais utilizacdo desses recursos didaticos”. Daldssenvolvia o Projeto e a partir disso
escrevia o trabalho para submeter nesses evefEESSRESSO 05, Entrevista realizada em
07/02/2019).

O Egresso 11 menciona que o foco principal da tuecao no PIBID, inicialmente,
foi a realizagdo de monitoria para alunos com ualifiade de conteldo, ja que esta
necessidade foi elencada pela escola parceiragoesa partir dai, outras atividades foram
surgindo, como a Feira de Matematica.

[...] na escola, a gente desenvolvia sempre pjgeomonitoria, certo? Mas esses
projetos eram determinados pela escola, na verdadente estava la para dar um
apoio, mas as sugestdes sempre partiam da eséajaeSa gente também ja ia com
algumas acdes pré-estabelecidas. Na escola queauaagente ja foi com a ideia
de fazer uma Feira de Matematica, que até entdoantinha ocorrido. Isso foi
também nas outras escolas. Mas o Projeto que a gefdi com ele foi a Feira de

Matematica e dentro da escola tinha o projeto deitoria, devido aos baixos
indices de participacdo. (EGRESSO 11, Entrevistizeala em 09/02/2019).

Ainda de acordo com o egresso, também ocorreudugdio de trabalhos cientificos a
partir da aplicacdo destes projetos que “a geraduzia e apresentava”. E a apresentacao
destes trabalhos ocorria em “Encontros do PIBIDmoesu em outros eventos que nao tinha
nada vinculado com o PIBID.”

Os Egressos 12 e 13 mencionam a ac¢ao de intervgug@oa alunos que tinham
dificuldade de conteludo e algumas ac¢des que eraemdalvidas em contra-turno.

Bom, a gente fazia intervencédo. A professora quacempanhava gostava muito de

intervencao fora da sala de aula. Entdo, tinha safinha separada, eu e um colega
do PIBID também. Ela mandava alguns alunos paenteglar intervengao, aula de
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reforco. Numa escola que trabalhei, de inicio, mteydicava no contra- turno; os
alunos vinham no contra turno e a gente dava alleir¢o mesmo. (EGRESSO
12, Entrevista realizada em 12/02/2019).

E tem também intervencdo, que acho muito importalgevezes até no contra-
turno, o aluno estudava de manhd e os que tinham dificuldade a gente
trabalhava com eles a tarde. Alguns projetos denge@, essas coisas. Mais foi
isso que me lembro, assim. (EGRESSO 13, Entrengstizada em 12/02/2019).

O Egresso 12 cita, ainda, projetos que eram debet@® com jogos que contribuiam
para o desenvolvimento dos alunos da Escola bdSiesenfatiza que a partir deste Projeto,
conseguiram submeter e apresentar em um eventainartldade Federal de Juiz de Fora.

[...] a gente fazia projetos, como jogos, jogos qoatribuiam muito para o

desenvolvimento desses alunos. Em 2014, aplicasmasPecanha, produto com
dadinhos, um jogo de multiplicacdo. Ai esse Progetgente escreveu ele depois,
descreveu, eu e uma colega apresentamos eld Mds..inscrevemos, submetemos

esse trabalho na Universidade de Juiz de Foraeapieasos ele Ia, foi muito bom o
Projeto. (EGRESSO 12, Entrevista em 12/02/2019).

Os Egressos 12 e 13 reforcam, também, a partiopagéFeiras de Matematica que
entendiam ser algo bem interessante por ter awpdade de mostrar “um lado diferente e
interessante da Matematica” para alunos que ndavgos da disciplina e que os melhores
trabalhos eram apresentados numa feira regionabgureia todos os anos no IFMG/SJE. O
Egresso 12 diz que “Todo ano a feira envolvia” aoks parceira e que a partir dai eram
selecionados trabalhos para apresentacao na égi@nal que ocorria no IFMG/SJE: “Sim,
tinha na escola e ai o trabalho de la a gentaatrazieira daqui.”. O Egresso 13 diz que:

Lembro de Feira de Matematica, né? Que todo anpreetave. Na escola que a
gente atuava e também oampus Eu ndo sei se antes do PIBID, nas escolas tinha
essa pratica de feira. Mas quando a gente entr@sewa para atuar como bolsista,
ja no primeiro ano que entrei ja teve feira. Emstituto também a gente participava,
levava alguns alunos para apresentar, o que tieabangiolvido na escola e levava
pro Instituto. (EGRESSO 13, Entrevista realizadal@/2/2019).

O Egresso 13 também indica ter participado de s@wentos, a partir da producéo de
trabalhos relacionados as atividades de projetd3BiD. “Eu j& participei de varios eventos.
A gente sempre escrevia, né? Fazia algum proj&sceevia alguma coisa para levar para
esses eventos que a gente ia. Ja fui em variosRESSO 13, Entrevista realizada em
12/02/2019).

Sobre as atividades desenvolvidas durante a peti&o no PIBID, varias agdes foram
apresentadas pelos egressos, com destaque as deifsatematica que S0 um recurso
utilizado para estimular a descoberta pelos alutass Escolas Basicas e para desenvolver
projetos sobre algum assunto.

Analisando as respostas dos egressos, foi evidgpdeticipacdo deles na intervencéo
pedagogica, realizando trabalhos com alunos coicuttihdes, algumas vezes até em contra
turno. Para os egressos, pode-se inferir que didovdor poderem desenvolver diferentes
estratégias didaticas para estimularem e suprireracassidade destes alunos. No entanto,
pode-se entender que alguns professores da estduieapenxergavam os bolsistas ID como
ajudantes que iam ficar com os alunos que tinhais difeculdade em sala de aula.
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3.34 As atividades de destaque do PIBID

Neste item, conforme as atividades desenvolvidiss mgressos que participaram do
PIBID envolvidos nesta etapa, visou-se verificantde as atividades desenvolvidas, aquelas
que se destacam como mais importantes e que adrarb de forma efetiva no inicio da

carreira docente.

Os Egressos 02 e 03 indicam que as atividadesaedatas as feiras de Matematica
era algo interessante aos alunos. O Egresso (fudiZA Feira de Matematica era um Projeto
gue os alunos se envolviam bastgngeo Egresso 03 aponta que a participacdo dowsinas
acoes relacionadas as feiras mostram que os digassm dessas atividades diferenciddas.

O Egresso 05 ja cita a importancia da utilizacdouteos meios para levar os alunos a
entenderem determinados contetdos basicos da Matare&lestaca a utilizacdo de um jogo
que desenvolveu durante as acdes do PIBID.

Numa das turmas que atuei, eu percebi que elesimhuita dificuldade em operar
com nUmeros inteiros. Ai a gente ja tinha estudadgogo que chamava, se ndo me
engano “Eu Sei”. E um jogo com cartas, que tem paiticipantes e um jurado. O
jurado tem que dizer qual o produto, o resultadendHliplicacéo dos dois niUmeros
qgue cada participante utiliza. Cada participanteé&@ carta do seu adversario, ai
baseado na carta do adversario e no resultado dialivacdo desses dois nimeros,
cada participante tem que adivinhar qual a careael@ est4 segurando, porque ele
ndo pode ver a propria carta. Entdo, essa atividaslelveu muitos os alunos. Os
alunos ficaram mais incentivados a estarem tentaadgpreender mais como é que
funcionava essa questdo de operar com numerosomt&u senti que eles ficaram
mais motivados do que aquela simples aula que ¢ tnaalicional, que a gente faz
s6 no quadro, com utilizacdo s6 do quadro mesmGRESSO 05, Entrevista
realizada em 07/02/2019).

O Egresso 11 destaca a oportunidade de acompantoadetodas as atividades do
professor e o acolhimento recebido:

Eu considero que o acompanhamento que a gente tohm o professor de
Matematica, na minha opinido, foi muito bom, poé®uAli eu pude vivenciar o
cotidiano de um professor de Matemética que atnavestado, desde a questédo de
planejamento anual, planejamento de aula. A dirdahcensino dele dentro de sala
de aula, a dindmica de avaliacdo. Como ele lidava problemas que hoje tenho
dentro de sala de aula. Entéo, esse momento dgpanbamento eu considero como
fundamental naquela época para eu aplicar hojeRESSO 11, Entrevista realizada
em 09/02/2019).

Os Egressos 12 e 13 destacam a oportunidade déhtiedam na intervencéo, pois, a
partir dali, perceberam a necessidade de atendinaifierenciado a alguns alunos na criacéo
de estratégias para ensinar determinados conteéstostégias que sao utilizadas ainda hoje

com seus alunos.

Eu acho que foi muito importante. Assim, logo deim o0 nosso supervisor nos deu
a oportunidade de dar as aulas de reforco. Eu gcigefoi muito importante para a
gente ter nogdo do que é ser professor. Que akasas vinham no contra turno.
Eram meninos que precisavam mesmo, defasados /A t&hham no contra turno.
No caso eu ia de manhd, os meninos estudavam d&rtembém, mas eles vinham
a tarde. Tinha uma salinha propria pra isso. Agdsou um quadro que era do
Instituto mesmo, levou livro, material, pra podexr éssas aulas de reforco aos
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meninos. Foi muito bom, uma experiéncia boa. (EGRE32, Entrevista realizada
em 12/02/2019).

Eu acho que mais a questédo de intervencédo. Euqehtém varios projetos que a
gente desenvolve no PIBID, mas mais intervencdoqde a gente trabalhar
diretamente com o aluno e é o que a gente fazawaesomo professor, né? E no
PIBID, com o contato com o aluno, eu acho que faismmportante, contato

mesmo. (EGRESSO 13, Entrevista realizada em 1209)2

Com a realizacdo das entrevistas, foi possivelrabsaos egressos as informacdes
necessarias para responder aos objetivos propeatpssquisa: as dificuldades encontradas
no inicio de sua carreira como docente, as comgdles proporcionadas por participar do
PIBID e as atividades que se destacaram na opilogionesmos.

Foi constatada, nas respostas dos egressos, andaportancia do PIBID como
determinante para a decisdo ou afirmacao na espaltzaingressar na carreira docente. O
Egresso 12 menciona que o PIBID, em relacéo swdhesale ser professora:

Contribuiu sim, porque a partir do momento que @@ ali vivendo a experiéncia,
a gente ficava pensando muito, desde o inicio deo¢eomo vai ser quando for pra
uma sala da aula. Ai na hora que vocé chega léequessa experiéncia de estar ali,

vocé vai pensar: “E isso mesmo que eu quero ou’n&ofdo, contribui sim.
(EGRESSO 12, Entrevista realizada em 12/02/2019).

Diante de tudo que foi dito pelos egressos, fosjyas perceber uma clareza em suas
ideias e em seus objetivos como professores. Aldales estdo buscando mais qualificagéo,
participando de programas de Mestrado, almejandr &m outras esferas do ensino que néo
seja em escolas publicas de ensino das redes aistachuinicipal. E que a atuacdo deles como
bolsistas ID do PIBID contribuiu por Ihes ofereaeroportunidade de estarem sempre
publicando trabalhos em eventos cientificos. O &pd2, neste sentido, aponta que: “[...] 0
PIBID permitiu que a gente publicasse muitos astignuitos relatos de experiéncias em
Vvarios eventos nacionais e até mesmo internaciomaigente conseguiu publicar. E ia
participar desses eventos também, isso € muito riamge”. (EGRESSO 02, Entrevista
realizada em 06/02/2019).

Assim como indicado anteriormente, foram destacgudss egressos as feiras de
Matematica que sempre ocorriam nas escolas quaado lmlsistas ID do PIBID, e que os
indices de participacdo dos alunos eram altos,nbendimento dos egressos, por ser uma
atividade diferenciada fora do contexto normal.

A intervencéo pedagogica também foi destacada pelessos por entenderem que, a
partir dela, era possivel gerar diferentes esti@égue poderiam ser utilizadas quando se
tornassem professores para atendimento de alunosgitiouldades.

O acompanhamento do professor na sala de aula tarfdiécitado, tendo em vista
gue o egresso tinha a oportunidade de vivenciaages que hoje ele também vivencia com
seus alunos e que, naquele momento, poder acompeoim® um professor lidava com
determinadas situacfes foi muito importante pas. el
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como foco identificar as contribeg; das acdes do PIBID para o
egresso do Curso de Licenciatura em MatematicaFWGISIE no inicio de sua carreira
docente.

Com vistas a alcancar os objetivos propostos, foaaalisados os documentos da
CAPES que institui e regulam o PIBID (Decretos eéd&@s), subprojetos de Matematica do
PIBID do IFMG/SJE submetidos & CAPES e seus reétest@nuais, documentos relacionados
ao Curso de Licenciatura em Matematica do IFMG/$I&.seguida, foram elaborados um
guestionario e um roteiro de entrevista. O queétionfoi enviado a todos 0s egressos do
Curso e, a partir das respostas, realizou-se utegédsede alguns egressos, conforme a
metodologia proposta, para participar da entrevdsta 0 objetivo de aprofundar questbes
relativas ao inicio da carreira docente e os ingzacjue o PIBID proporcionou a estes
egressos.

O PIBID se apresentou como um Programa que amplicenhecimento dos alunos
do curso de licenciatura em Matematica do IFMG/SéBdo em vista que participar do
Projeto viabilizou conciliar a teoria estudada exta sle aula com a pratica do dia a dia.

O cerne do trabalho desenvolvido no PIBID tem cpgé@e semelhante ao trabalho
desenvolvido por Paulo Freire em Guiné-Bissau, cpaouemos verificar em uma das Cartas
enviadas a Comisséo que conduzia os trabalhosniEdos trechos, € afirmado que:

Uma das vantagens de um projeto como este, ao ipeopeflexdo critica sobre a

realidade contextual em “convivéncia” com ela,deastimular o surgimento de um
novo tipo de escola — a que, em sintonia com prajet nova sociedade que se
procura criar na Guiné-Bissau e Cabo Verde, ndotaliciza teoria da pratica,

reflexdo de ac¢éo, trabalho intelectual de trabathaual. (FREIRE, 1978, p. 148).

Com a analise documental realizada, destaca-seppumas 12 egressos de um total de
73 nao desenvolveram atividades no PIBID enquadntma. Além disso, dentre os 98 alunos
evadidos no periodo, apenas 13 destes tinham degielov atividades como bolsista ID.
Assim, considera-se que o PIBID contribuiu com ama@méncia e a conclusao do curso por
estes alunos.

Analisando os relatorios anuais do subprojeto Matema do IFMG/SJE, de acordo
com as ag¢Oes desenvolvidas durante o Projeto,miadse o0 atendimento a alguns objetivos
elencados no edital da primeira edicdo do PIBIDano de 2007, tais como: incentivo a
formacdo de professores para a Educacdo Basica,destaque para o Ensino Médio;
integracéo da instituicdo de Ensino Superior coimstguicdes de Educacao Basica; fomento
de experiéncias metodologicas e praticas docerteardter inovador; valorizacdo do espaco
da escola publica como campo de experiéncia.

Com a ampliagdo do Subprojeto no edital de 2018, tgue seu inicio em 2014,
aumentou-se o numero de coordenadores de aresstdmID, escolas de Educacédo Basica
parceiras e professores supervisores, proporcionamelhores condi¢ées de trabalho. No
periodo de 2013 a 2016, cabe ressaltar o alto mimerproducdes bibliograficas, com
apresentacdo dos resultados de alguns desteshtsbain eventos cientificos em todo o
Brasil e a producéo de varios Trabalhos de Conalde&urso (TCC).
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De acordo com as respostas obtidas com a aplichkg@mestionario, alguns pontos
foram evidenciados. Inicialmente, destaca-se aca#idibilidade que o PIBID tem entre os
alunos, pois dentre os 26 egressos que responderajuestionario, 18 deles atuaram como
bolsistas ID por mais de 02 anos. Isso represeats tia metade de seu curso e demonstra o
interesse do egresso enquanto aluno em se val&RI® para que pudesse obter uma
formacdo de melhor qualidade. Outra questdo retevim com relacdo a importancia do
PIBID na permanéncia dos bolsistas ID no cursogee) numa escala de nota proposta de 01
a 10, obteve, como resultado, uma nota média de 8,5

Compreendendo o cenario atual que estamos vivelwiaonsidera-se que temos
uma boa taxa de empregabilidade dos egressos s, ¢auque 18 dos 26 que participaram da
pesquisa estdo lecionando. Destes, 07 sdo efetiposvados em concursos publicos,
enquanto que outros atuam na docéncia em escaéamhias, de acordo com os critérios de
designacdo da SEE/MG. Esta tem, como primeirormjt@ aprovacao e classificacdo em
concurso. As informacgfes sobre o processo dasrndgsgigs foram adquiridas a partir das
entrevistas desta pesquisa.

A partir das entrevistas, percebe-se que o PIBIDirituiu para estes egressos no
inicio de sua carreira docente, tendo em vistangquitos deles indicaram o controle da sala de
aula no sentido de disciplina como principal difiade inicial. No entanto, esta dificuldade,
segundo 0s proprios egressos, se resolve com iaapdidria, conforme cita o Egresso 12:
“[...] a gente vai aprendendo a lidar com isso éiacadlia”.

Ainda evidencia-se que a oportunidade de ter viegloco dia a dia de uma escola foi
muito importante para os egressos, pois todos afam que a participagdo como bolsista ID
no PIBID contribuiu para que néo tivessem maiorsuidades no desenvolvimento de suas
atividades docentes no inicio de carreira. Nestédse o Egresso 13, quando indagado sobre
sua opiniao sobre a contribuicdo do PIBID paramégéo, afirma que:

Contribui. Com certeza! Contribui demais. Eu ache q PIBID tira até um pouco

daquele receio da gente. A gente chega na esaularsgéica nenhuma, é muito mais
complicado do que aquele que j& passou pela sadaldeji viu como funciona o

gue acontece, né? Como que o professor traballry ocaluno se comporta. Claro
gue nem todos sdo iguais, mas de uma forma gegehta tem uma viséo e o PIBID
ajuda bastante nesse sentido. (EGRESSO 13, En#resadizada em 12/02/2019).

Dentre as atividades desenvolvidas pelos egresdestacam-se as feiras de
Matematica e a intervencdo pedagogica. As feiraMdematica se destacam por ser um
momento em que 0s alunos séo estimulados a degenaividades/projetos fora do que é
comum no dia a dia deles.

A intervencdo pedagdgica mostra-se importante gor ppssivel ao bolsista ID
perceber que, em alguns momentos, sera necessadesenvolvimento de atividades
individualizadas para que se possa chegar a um satesfatério de ensino. E esta
necessidade terd que ser constatada juntament@exagogos e em discussdes com outros
professores para se entender 0 que € necessaitapacao.

A participacdo como bolsista ID no PIBID mostrouss@ortante para os egressos do
Curso de Licenciatura em Matemética do IFMG/SJEsentido de contribuir para que eles,
ao assumirem a carreira docente, ja tivessem viagmco dia a dia de uma escola de
Educacdo Bésica e passar por muitos dos percados guais iriam se confrontar no futuro.
Wiebusch e Ramos (2012, p.12) afirmam que, a paatiparticipacdo no PIBID, é possivel
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vivenciar as situacdes: “conseguimos levantar dedmsalisa-los, a fim de contribuir com os
nossos conhecimentos e nos motivar ainda maistangannaquele espaco”.

Faz-se necessario salientar a forma como os lasgiBtdo PIBID s&o inseridos nas
escolas parceiras, tendo em vista que o profesg@nasor, juntamente com a direcao da
escola, definem quais atividades precisam ser debkeaaas por eles ,conforme a necessidade
dos alunos. A partir dai, os bolsistas ID, em caotgucom o professor supervisor e 0
coordenador institucional vao definir quais astdizes a serem tracadas, de forma a atender
esta caréncia identificada.

Tal pratica converge com a sistematica adotadéPpato Freire (1978), no trabalho
desenvolvido em Guiné-Bissau em que, desde o jrdnfatiza:

[...] iremos a Guiné-Bissau como camaradas, como tamiks, curiosa e
humildemente, e ndo como uma missdo de técnicoangsiros que se julgasse
possuidora da verdade e que levasse consigo utarielde sua visita, quando nao

escrito, ja elaborado em suas linhas gerais, camitas e prescricdes sobre o que
fazer e como. (FREIRE, 1978, p. 86).

Paulo Freire argumenta, ainda, que experiénciagriaregs ndo devem ser
abandonadas. Estas experiéncias “podem e deveexganadas, discutidas, e criticamente
compreendidas por aqueles e aquelas que exercemrdima em outro contexto, no qual
somente serdo validas na medida em que forem reanas” (FREIRE, 1978, p. 86).

Neste sentido, a participacdo no PIBID proporciaoaluno a insergdo no ambiente
escolar e a oportunidade de colocar em praticansimamentos adquiridos durante o curso,
além de enfrentar situacfes que ndo sdo tratadaslande aula, conforme aponta, em seus
estudos, Wiebusch e Ramos (2012).

Dessa forma, pudemos verificar que o ambiente aspobporciona ao bolsista ID a
oportunidade de se aliar a teoria estudada nalsadala do seu curso com a pratica diaria de
uma escola. Esta prética diaria vai além de selitfainar ao ambiente, ja que o bolsista ID,
ao desenvolver seu Projeto proposto, interage agnos professores, funcionarios e alunos
da escola parceira.

Os estudos desenvolvidos por Lopes, Traldi e Far(@015) indicam que durante a
participacdo no PIBID o bolsista ID tem a possilsitie de vivenciar o cotidiano de um
ambiente escolar, podendo assim resolver uma auag que a dificuldade em se aliar a
teoria e a pratica seja superada.

A pratica vivenciada durante as atividades do PIB® diferencia do estagio
supervisionado obrigatério do curso, pois, no prineaso, as atividades sdo dinamicas
atendendo a necessidades especificas elencada&spala parceira. Exige do bolsista ID, por
um lado, envolvimento aprofundado com o cotidiares @lunos, com as dificuldades
especificas que apresentam em relacdo ao contstuttado e, por outro lado, incentiva a
reflexdo sobre sua propria pratica e a partir desftaxdo possibilita criar mecanismos para
encontrar a melhor estratégia, visando dirimir mblemas de aprendizagem. Propicia, ainda,
a possibilidade de refletir juntamente com os @uatores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Também patrticipar do PIBID permite que o bolsi®aatiquira uma formacao que se
baseia na associacdo da teoria aprendida no cercedciatura com a préatica desenvolvida
em seus projetos. O PIBID, entédo, funciona comolalmoratorio onde o bolsista ID tem a
oportunidade de testar e refletir sobre as esiest@ljdaticas aplicadas, possibilitando refazer
ou adaptar, visando obter resultados satisfatbassatividades desenvolvidas.
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Destaca-se, ainda, que a partir dos projetos debkemes no PIBID geram-se
producbes didatico-pedagdgicas, artistico-culturdésportivas, lidicas e bibliograficas, na
forma de trabalhos de conclusédo de curso e outatbalhos que sédo apresentados em eventos
cientificos da area de Educagdo Matematica.

O PIBID é um projeto que estava em franca ascengéayia a partir das mudancas
na estrutura e regulamentagdes recentes (PortapasCn® 45, de 12 de margco de 2018;
Portaria Capes n° 158, de 10 de agosto de 201alizana; Portaria Capes n°® 175, de 07 de
agosto de 2018) diminui bolsas e extingue reculsosusteio do programa e com isto corre-
se o risco de ndo mais atingir as metas almejaal@sajeto inicial que baseia esta politica de
governo.

Salientamos que o0s cursos de licenciatura necessizolher seus egressos em
eventos de forma a oportunizar momentos nos gegsnsmotivados a permanecerem em
constante formacdo de maneira que lhes possibilié@mmpanhar e compartilhar os
conhecimentos adquiridos de suas vivéncias.

Sendo assim, a partir de toda a pesquisa realieatende-se que o PIBID contribui
para a formacédo docente inicial dos egressos deoQie Licenciatura em Matemética do
IFMG/SJE.

Vale ressaltar, por fim, que esta pesquisa oraseptada ndo possui um fim em si
mesma, mas abre novas possibilidades de estudwsmefs ao tema e que, por recorte, nao
foram abarcados neste momento.
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Apéndice A -Questionario

Vocé esta sendo convidado(a) a participar destqupsss como egresso do Curso de
Licenciatura em Matematica, que tem como objetiwestigar as possiveis contribuicbes do
PIBID na vida profissional dos egressos do CursoLmenciatura em Matematica do
IFMG/SJE e verificar quais desafios sdo encontrapddss egressos no inicio de sua carreira
docente.

A pesquisa sera realizada pelo servidor do Inetiigderal Minas Gerais Gampus
Séao Joao Evangelista e aluno do Curso de MestradBdeicacdo Agricola da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Anderson Nascinéliveira, sob a orientacdo do
Professor Wanderley Silva.

Sua participacdo serd totalmente voluntaria, andrénde vital importancia para a
realizacdo deste trabalho. As respostas aqui apeelss serdo utilizadas apenas para fins
desta pesquisa.

Quaisquer informacdes, duvidas, sugestdes etce sopesquisa, solicitamos que entre
em contato pelo email: anderson.oliveira@ifmg.edouoviawhatsapp(33)98801-2904.

Contamos com sua colaboracao.

Questionéario
Ano de Conclusao do Curso:
()2013 ()2014 ()2015 ()2016

Atuou como bolsista de iniciacdo a docéncia do PIBI do subprojeto do Curso de
Licenciatura em Matematica do IFMG —Campus Sao Joao Evangelista?
()Sim ( )Nao

Qual o tempo atuacao?
( ) Até 06 meses ( ) Entre 06 meses e 01 anoEntre 01 e 02 anos
( ) Entre 02 e 03 anos ( ) Entre 03 e 04 anos

Em relagcé&o a sua permanéncia no curso, de zero a, Hiual a importancia vocé atribui ao
PIBID?

Atuou como professor supervisor do PIBID do subpra@to do Curso de Licenciatura em
Matematica do IFMG — Campus S&o Jodo Evangelista?

()Sim ()Nao

Esta lecionando atualmente?

( ) Sim () Nao, por qué?

Qual tempo de docéncia vocé tem?
( ) Nunca atuei ( ) Menos de 01 ano ( )&l e 02 anos ( ) Entre 02 e 04 anos
( ) Mais de 04 anos

Em que nivel de ensino vocé atua?
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( ) Educacéo Infantil ( ) Séries iniciais dosiro Fundamental

( ) Séries finais do Ensino Fundamental ( )im#édio ( ) Ensino Superior
Quais as disciplinas vocé ministra atualmente?

( ) Matematica ( ) Fisica ( ) Ciéncias) Desenho Geométrico

( ) Outra (s): Qual (is):
Regime de trabalho:

( ) Concursado ( ) Designado
Caso tenha atuado no PIBID, que importancia vocé abui ao Programa em sua

formacao/profisséo:

Vocé estaria disposto a participar de uma entreviatpara a pesquisa em questao:
()Sim ( )Nao

Caso a resposta anterior seja Sim:

Favor fornecer os dados abaixo para um futuro conta:

Nome:

Telefone:
Email:

Qual o nome da(s) escola(s) que vocé atua?

Em qual(is) municipio(s) vocé trabalha atualmente?
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Apéndice B -Entrevista

Roteiro utilizado para realizacdo de entrevistas 03 egressos que participaram do PIBID
enguanto alunos do Curso de Licenciatura em Mateandd IFMG/SJE.

Orientando: Anderson Nascimento Oliveira
Orientador: Prof. Dr. Wanderley da Silva
Modelo de Entrevista: semiestruturada
Prezado professor(a)!

Agradecemos a sua disponibilidade em colaborar nossa pesquisa participando desta
entrevista. Ela € parte dos instrumentos que compd@rojeto de pesquisa que tem, como
objetivo, investigar as possiveis contribuicdePtBID na vida profissional dos egressos do
Curso de Licenciatura em Matematica do IFMG/SJE egifivar quais desafios sao
encontrados pelos egressos no inicio de sua cadetente.

Garantimos que a sua identidade sera preservagiia, @smo a(s) escola(s) que vocé leciona.

Desde ja agradecemos a participacdo nesta importase da pesquisa e nos colocamos a
disposigéo.

1. Vocé teve alguma dificuldade no inicio de sua daidocente?
Se aresposta for SIM, quais as dificuldades qeé eacontrou?

2. Participar do PIBID contribuiu para vocé enfegrgstas dificuldades?

Em caso de resposta SIM, em quais aspectos?

Em caso de resposta NAO, por qué?
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3. Quais as atividades foram desenvolvidas no P2BID

4. Tem alguma atividade que vocé queira destacar?
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Apéndice C —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Quatio

UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Vocé esta sendo convidado(a) a participar destajumes respondendo a um
questionario, como egresso do Curso de Licenciamrdatematica, que tem como objetivo
investigar as possiveis contribuicdes do PIBID iga profissional dos egressos do Curso de
Licenciatura em Matematica do IFMG/SJE e verifigaais sdo os desafios encontrados pelos
egressos no inicio de sua carreira docente.

A pesquisa sera realizada pelo servidor do Insetifgderal Minas Gerais Gampus
Sao Joado Evangelista e aluno do Curso de Mestradadeicacdo Agricola da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Anderson Nascinddliveira, sob a orientacdo do
Professor Wanderley da Silva.

Sua participacdo sera totalmente voluntaria, anérende vital importancia para a
realizacdo deste trabalho. As respostas aqui apeelss serdo utilizadas apenas para fins
desta pesquisa.

A qualquer momento, o participante podera desestietirar seu consentimento. Sua
recusa, desisténcia ou retirada de consentimemt@ceiretara prejuizo. E necessario apenas
informar aos pesquisadores.

Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o &meiver entendido bem. A equipe
deste estudo respondera as suas perguntas a qualqoeento (antes, durante e apés o
estudo).

Declaro que recebi explicagcdo completa dos objetda estudo e dos procedimentos
envolvidos e concordo voluntariamente em fazerepdeste trabalho.

Quaisquer informagdes, duvidas, sugestdes, etre sgpesquisa solicitamos que entre
em contato pelo email: anderson.oliveira@ifmg.edolbviaWhatsapp33)98801-2904.

Caso vocé concorde em participar desta pesqusiagamo final deste documento, que

possui duas vias, sendo uma delas sua, e a oosrpedquisadores responsaveis.

Assinatura do Egresso:

Assinatura do Pesquisador:

Assinatura do Orientador:
Local, , de de 2018.
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Apéndice D -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Eidta

UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Orientando: Anderson Nascimento Oliveira
Orientadora: Prof. Dr. Wanderley da Silva
Modelo de Entrevista: semiestruturada

Prezado professor (a)!

Agradecemos a sua disponibilidade em colaborar sogssa pesquisa participando
desta entrevista. Ela é parte dos instrumentoscqugdem o projeto de pesquisa que tem
como objetivo investigar as possiveis contribuicdes PIBID na vida profissional dos
egressos do Curso de Licenciatura em Matematici#blas/SIE e verificar quais sdo 0s
desafios encontrados pelos egressos no inicioadeasteira docente.

Garantimos que a sua identidade sera preservegia esmo a(s) Escola(s) que vocé
leciona.

Sua participacdo sera totalmente voluntaria, anérende vital importancia para a
realizacdo desta pesquisa. As respostas aqui afadae serdo utilizadas apenas para fins
desta pesquisa.

A qualguer momento o participante poderd desistietiear seu consentimento. Sua
recusa, desisténcia ou retirada de consentimemt@ceiretara prejuizo. E necessario apenas
informar aos pesquisadores.

Para uma descricdo mais detalhada da entrevisteaeqpne nao seja perdido nenhum
ponto relevante serd gravado o audio desta ertaevie entanto este audio serd utilizado
somente para transcricao por parte do pesquisati sera divulgado em nenhum meio.

Antes de assinar faga perguntas sobre tudo o quéived entendido bem. A equipe
deste estudo respondera as suas perguntas a qualqoeento (antes, durante e apds o
estudo).

Declaro que recebi explicagcdo completa dos objgtda estudo e dos procedimentos
envolvidos e concordo voluntariamente em fazerepdeste estudo.

Quaisquer informacdes, duvidas, sugestdes, etre sghesquisa solicitamos que entre
em contato pelo email: anderson.oliveira@ifmg.edouoviawhatsapp(33)98801-2904.

Caso vocé concorde em participar desta pesqusiagaso final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a cosrpedquisadores responsaveis.

Assinatura do Egresso:

Assinatura do Pesquisador:

Assinatura do Orientador:
Local, , de de 2018.
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