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RESUMO

CcOGO, Domingos Savi® lugar da biblioteca escolar no processo ensino-gmdizagem

um estudo de casoSeropédica: UFRR2019. 79f. Dissertacddlestrado em Educacdo A-
gricola). Instituto de Agronomia, Universidade Fatl®ural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2019.

O ato de ler, de gostar de ler, muitas vezes depdadstimulo que o sujeito recebe durante
seu desenvolvimento intelectual, podendo ele acentem diversos ambientes, como o

familiar e/ou o escolar, entre outros. No entamtosobre o professor que tem caido a
responsabilidade desta tarefa, pois se consideralgudeve estimular a leitura de diversos
tipos de textos para que o aluno tenha resultade satisfatorios na compreensao das aulas,
das atividades propostas de aprendizagem e pamdaaciada. As formas de leitura séo

subjetivas quando se referem a interpretacdo, awasilo, muitas vezes, dificuldades na
andlise textual em sala de aula. Neste trabalhcebt@mos a biblioteca escolar como um

espaco privilegiado e facilitador da promocéao dara, possibilitando o acesso do estudante
a informacdo em diversos suportes, impressos duaigy tornando-se uma ferramenta

fundamental para desenvolver gostos e praticagitlgd. No entanto, a biblioteca escolar

ainda encontra resisténcias no corpo docente pasasiderarem uma parceira fundamental
no processo ensino-aprendizagem. Este trabalho ésiodo sobre as formas como a

biblioteca escolar esta sendo incorporada no psocessino-aprendizagem, tendo como
objeto de estudo a Biblioteca Major Bley, do Ifeapus Santa Teresa. Utilizamos para isso,
como principais procedimentos metodologicos de yisaga aplicacdo de questionarios e
entrevistas a alunos, ex alunos, professores eofudrios da instituicdo pesquisada com o
objetivo de compreender as diversas formas comesessjeitos concebem o papel da
biblioteca escolar nos processos de ensino-apiEyehz que nela se desenvolvem.

Palavras-chave Biblioteca escolar — Docéncia — Processos denersgirendizagem — Pro-
mocéao da leitura — Instituto Federal do Espiritot8a



ABSTRACT

CcOGO, Domingos Savid:he role of the school library in the teaching-leaning process:

a case study.Seropédica: UFRRJ, 2019. 79p.Dissertation (MabBiegree in Agricultural
Education). Institute of Agronomy, Federal Ruralignsity of Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2019.

The act of reading, of liking to read, often depeod the stimulus that the subject receives
during his intellectual development, it being atdéhappen in several environments, such as
family and/or school, and so forth. However, it hbhsfallen upon the teacher the
responsibility of said task, since it's considethdt such professional should be the one to
stimulate the reading of several types of texts,tlst the student starts getting more
satisfactory results in the understanding of classkethe proposed learning activities, and for
the citizen life. The forms/methods/different wafseading are subjective when referring to
the interpretation, often occasioning/leading tffia@lilties in the textual analysis in the
classroom. In this work we conceive the schooklipras a privileged space and facilitator of
the reading promotion. It allows the student acd¢essformation in various media, it being
printed or virtual, becoming a fundamental tool tbe development of the disposition and
practices in reading. Nonetheless, the schoolrjbséll finds resistance in the faculty/with
the teaching staff in the matter of considerin@sta key partner in the teaching-learning
process. This work is a study about the ways ircwihe school library is being incorporated
into the teaching-learning process, having as olgéstudy the Major Library Bley of the
Ifes Campus Santa Teresa. As for the main methgaalbprocedures in this research, the
application of questionnaires and interviews todshis, former students, teachers, and
employees of the research institution were usedyder to understand the different ways in
which these subjects conceive the role of the dditwary in the teaching-learning.

Key words: School library — Faculty/Teaching staff — Teachiearning process — Reading
promotion — Federal University of Espirito Santo
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INTRODUCAO

Meu primeiro contato com uma biblioteca foi quamdmsava o segundo grau (atual
Ensino Médio). Um professor de Fisica levou-nosapama atividade extracurricular.
Lembro-me que precisdvamos esperar na porta datbitd, pois ndo havia funcionario
disponivel para o setor e sO era aberta quandoitadb por um docente. As atividades
consistiam em pesquisar nos livros um determinadardo, transcrever em uma folha avulsa
e entrega-la ao lider da turma, que também se waupm fechar a biblioteca, pois era
frequente o professor se ausentar antes do finallda Mesmo sendo raras as visitas, essas
eram as praticas em todos os trés anos de curso.

Quando deixei o interior do Estado em busca de topolades na Capital e,
principalmente, de continuar os estudos, vislumaleancar meus objetivos ingressando no
curso de Bacharelado em Biblioteconomia da Unided® Federal do Espirito Santo
(UFES).

Durante a graduacgdo, cumpri dois periodos de es&giduas bibliotecas distintas: na
biblioteca do Centro de Linguas da propria Univiade e em uma biblioteca escolar da rede
municipal de Vitéria-ES, onde a responsavel era prodessora de Lingua Portuguesa que
havia sido “readaptadgho setor] pois devido a alergia a giz, necessitou afagtadas
atividades de sala de aula.

Apoés concluir minha graduacdo e enfrentar o mercddo trabalho, encontrei
oportunidade na Universidade Vila Velha (UVV), naiaf atuei como bibliotecério,
inicialmente em uma biblioteca setorial, no interitlm Estado, e mais tarde na Biblioteca
Central em Vila Velha. No periodo em que passenteior, tive a oportunidade de trabalhar,
de forma paralela, como docente na disciplina dec&gBo Artistica para alunos do Ensino
Fundamental Il em uma escola da rede estadual.chsiam, desenvolvi junto com outros
professores e servidores um projeto de revitalzalgi biblioteca da escola, que ficava em
uma pequena sala, com alguns livros e muitos sitearsedores.

Dentre as agbOes desenvolvidas posso mencionarpantidizacédo pela direcdo da
escola de outro espaco mais amplo, bem como mlagerfancionarios, que receberiam
treinamento durante o processo. A escola foi coplitla num projeto de Sala de Leitura,
promovida por uma livraria e uma empresa privadge g beneficiou com um acervo
consideravel, tanto pela quantidade de exemplguesjto pela variedade de titulos. Foram
adquiridos quase dois mil livros.

Os alunos também se envolveram no processo. Aunag&po foi uma grande festa, com
culto ecuménico, apresentacao teatral, exposicgairderas, participacdo de autoridades e
familiares de alunos, discursos e promessas v&Yigante todo o restante daquele ano letivo
a biblioteca foi muito frequentada pelos alunosngyalmente na hora do recreio. Os
participantes faziam filas para o empréstimo desyv

Mas, na transicdo de um ano letivo para outro,é&ebavia sido transferido para a
Biblioteca Central, quando a politica provocou nmg@de na gestdo da escola e o que tinha
sido construido estava aos poucos aguardando dediatornar para a pequena sala e seu
acervo voltar a conviver com os roedores. Todoabalho comecou a ser desmontado.
Assistimos ao remanejamento dos funcionarios quamasido treinados para as atividades
da biblioteca e ao desmonte da proposta de aceassergivo a utilizacdo daquele espaco de
leitura.

Certa vez, em visita a referida biblioteca, ouvud®a professora em fim de carreira que
havia sido designada para “tomar conta” da bildat&Aqui € muito bom de ficar. Os alunos
ndo perturbam. Também, sé deixo entrar dez de \eaxlaEu escolho o livro e entrego para
eles, assim ndo fazem bagunca. Nao tenho dor daaBe deixarem, fico aqui até sair



minha aposentadoria”.

Outra experiéncia que tive com biblioteca escatarguiando lecionei para o Curso
Técnico de Biblioteconomia da E.E.E.F.M. Conde dehares, na cidade de Colatina-ES,
coordenando os trabalhos com as turmas de 3° anargo era integrado ao Ensino Médio,
com 4 anos de duracdo) para implantar a bibliotkecascola. A mesma ja deveria estar
montada e servindo de laboratério para os alunasudsm. No entanto, por falta de recursos
humanos e materiais, ela ndo havia tomado fornzauia grande sala, com estantes e alguns
livros. Acrescentamos as aulas tedéricas momentogrédticas: fazendo e aprendendo.
Transformamos o espaco da biblioteca em uma grsaldede aula. Entdo, a turmaja no 4°
ano, conseguiu inaugurar a biblioteca com toddsrasalidades merecidas. Foram realizadas
acOes transformadoras envolvendo os alunos do coraaas atividades culturais e técnicas,
0s alunos criaram sentimentos de pertencimentoetla@spaco, tamanho era o cuidado que
tiveram com a biblioteca.

Mesmo tendo contribuido para a ativacdo dessamteiths escolares, meu interesse
sempre foi voltado para as bibliotecas universitarDas minhas habilidades profissionais,
sdo mais evidentes as que se relacionam com &fadt técnicas para estruturar e organizar
uma bibliotecagxecutando tarefas de cataloja@ gerenciamento do setor. Faltava emergir
ainda o profissional que a conduz nas rotinas foamsdoras do processo educacional,
envolvendo o corpo docente de forma incorpora-4aati@idades didaticas.

Neste sentido, a biblioteca do Instituto FederaEdpirito Santo (Ifes - Campus Santa
Teresa) manteve por quase 70 anos as caracteridicamabiblioteca escolae passou a
atender também aos cursos superiores da instifusegiolo a razdo dos investimentos feitos
nos ultimos anos, principalmente no que se referacervo bibliografico. Ao vivenciar o
cotidiano dessa bibliotecame vi desafiado a repensar minhas concepcoestudeéa
profissional e fui vislumbrando a importancia deseate/olver um trabalho que a
ressignificasse dentro do contexto escolar e qux#éisse uma reflexdo a partir da percepcéo
do corpo docente e discente na utilizacdo dela coewmurso didatico-pedagdgico,
pressupondo que o seu uso esta além da guardenepiéstimo denaterial bibliogréafico.

Desta forma, pretendeu-se neste trabalho comoiwbjgeral, pesquisar o lugar da
biblioteca escolar do Ifes-Campus Santa Teresarnoepso de ensino-aprendizagem de
alunos de cursos de Ensino Técnico. Pretendemfagsrda mais especifica:

a) identificar e analisar se as atividades de pgdmala leitura e da pesquisa, propostas

pelos docentes nas suas atividades pedagdgicagdamo o uso da biblioteca como

recurso didatico;

b) identificar e analisar as praticas educaciodagenvolvidas pelo corpo docente que

incluam a utilizagcdo da biblioteca como recursoatim no processo de ensino-

aprendizagem;

c) investigar a partir da percepcéo de alunos dosdS Técnicos Integrados ao Ensino

Médio, a contribuicdo da biblioteca da escola rtagdades disciplinares de leitura e

pesquisa

Inicialmente procuramos trazer a luz do nosso adnfento nuances que possam
legitimar os resultados obtidos no caminho escolhpédra desenvolver nossa pesquisa,
situando como roteiro historico uma breve retrospgcda educacdo no Brasil, desde a
chegada dos jesuitas até a elaboracdo da BNCC [Basenal Curricular Comum), recém
promulgada recentemente e abordar nela a formag@entt. Num segundo momento,
buscou-se aprofundar no conceito de leitura e iiizart as relacdes entre praticas do
professor e leitura como ferramenta de trabalhendeno-aprendizagem. Por fim, incluimos a
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biblioteca nesta dimenséo educacional como nossapal objeto de estudo. Este trabalho se
justifica por acreditarmos na fundamental relevargie a biblioteca tem ou deveria ter no
contexto escolar e nos processos de ensino-apagietiiz que nos parece, muitas vezes €
subutilizada ou esquecida pelos docentes.



1 CAPITULOI

SOBRE EDUCACAO E FORMACAO DOCENTE

1.1 Breve contextualizacdo historica da educacgéo brasita

Realizar uma analise da historia da educacao nsilBeguereria uma amplitude nas
discussbes filosoéfica, politica, historica, socipedagdgica, psicologica, econbémica e
aprofundar numa infinidade de nuances que compdenoecesso educacional que excedem
os limites deste trabalho. Optamos entdo, por efesir brevemente a essa histdria em ordem
cronolégica a partir da chegada dos Jesuitas riodgercolonial, sem a intencdo de um
aprofundamento, apenas com o intuito de situarnossa estudo dentro de um contexto
historico que néo se dissocia da formacéo docente.

1.1.1 A educacao no periodo colonial

No Brasil, com o fim do regime de capitanias, poltasrde 1549, culminando com a
chegada do primeiro Governador Geral, Tomé de Squopiciando a vinda dos jesuitas
dentre eles o Padre Manoel de Nébrega, foi pronoavidcicamente a catequese dos indios, a
educacao dos filhos dos colonos, a formacéao desnsacerdotes e da elite intelectual, além
do controle da fé e da moral dos habitantes da tevrea

Com as reformas protestantes no século XV houveéasypierdas de fiéis catolicos,
levando a Igreja Catdlica, juntamente com a Comipadl Jesus, formada pelos jesuitasa
enxergar nas novas terras que estavam sendo eadamsfpelos portugueses por meio das
navegacoes, a possibilidade de voltar a ter o phdgemonico sobre a sociedade. Este
periodo marca o inicio da Educacao no Brasil,refsa época se observa a seletividade com
gue o ensino sera tratado no decorrer dos temmoac@rdo com Ghiraldelli (2009), os indios
receberiam uma educacéo voltada a leitura e aasenquanto os filhos dos colonizadores,
além de ler e escrever, eram instruidos a néo $icarente na educacdo elementar. Assim,
eles avancam para o0s colégios secundarios e fazimsp superior na universidade de
Portugal.

Em torno de duzentos anos coube aos jesuitas opdldmdo ensino escolar. Durante
esses anos fundaram varios colégios com o objetevdormar integralmente o homem
cristdo"[...] de acordo com a fé e a cultura dagjteinpo” (GHIRALDELLI JR., 2009, p. 25).
No entanto, Portugal estava atrasado em relacaatess poténcias da época, que ja haviam
iniciado o processo capitalista industrial, cominglaterra e a Franca. Neste sentido, para a
viabilidade das reformas necesséarias dessa mode#iniz [a partir de 1759 D. Jodo VI
escolhe o Marqués de Pombal, entdo Primeiro Mmigtara conduzir tais reformas o que
culminou na expulsdo dos jesuitas]. Porém, segiaiiga (2007) isso ndo significou uma
ruptura com a Igreja ou com o ensino religiosoxputsao dos jesuitas representou uma troca
no comando da estrutura administrativa, da educagémpada pelo Estado.

No entanto, Portugal estava atrasado em relac@otess poténcias da época que ja
haviam iniciado o processo capitalista industaamo a Inglaterra e a Franca. De acordo com
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Ghiraldelli (2009, p. 26):

A Companhia de Jesus foi expulsa de Portugal erdsilBjuando o Marqués de
Pombal, entdo Ministro de Estado em Portugal, eemuteu uma série de reformas
no sentido de adaptar aquele pais e suas colésitmrisformacdes econdmicas,
politicas e culturais que ocorriam na Europa. Nopa cultural, o que se queria era
a implementacédo em Portugal de ideias mais ou nfdasnas do lluminismo.

Ainda segundo Ghiraldelli (2009), por ser um améor das ideias iluministas, o
Marqués de Pombal adotou esses pensamentos pi#ffeguas suas acdes, como o confisco
dos bens da igreja e impedir um suposto intereasiyr@ja Catdlica na formacdo de um
império nesse novo mundo. Como medida, Pombal sams jesuitas da colbnia e traz para o
Estado a responsabilidade pela educacao escatemaa a ele pensar, estruturar e organizar
um novo sistema educacional.

Porém, isso ndo significou uma ruptura com a lgogjacom o ensino religioso. A
expulsdo dos jesuitas representou uma troca nonommda estrutura administrativa da
educacao encampada pelo Estado (VEIGA, 2007).

Ainda segundo Veiga (2007), em 1759 o alvara Reézgtabeleceu uma nova
organizacdo dos estudos que previa o ensino publg@tuito de gramatica latina, grego e
retérica, a indicacdo do diretor de estudos, adotao impedimento de ensinar sem
licenca.Previa também a indicacdo e a proibicadeadies compéndios e determinava que 0s
professores gozariam dos privilégios da ‘nobredaaria’ dando-lhes uma distin¢cao social.

Assim, entre as acfes deste periodo estdo a nomndasdrofessores pela Coroa, 0
estabelecimento de planos de estudo e inspecadfjcagdo do curso de humanidades, que é
tipico do ensino jesuitico, para o sistema de %uémias" de disciplinas isoladas, como
ocorria em Portugal e instituiu o "subsidio liteapara pagamento dos professores.

O subsidio literario visava centralizar o recolhimoede taxas para manutencdo das
escolas. Até entdo as aulas eram mantidas, tan@ol@mia como em Portugal, pelas taxas
sobre a producédo de carne, sal, aguardente, vinkhagre. A nova regulamentacao
determinava a unificacdo do recolhimento dessastpglas camaras municipais e o depdsito
dos valores a cada quatro meses, na caixa gejahtdade financas (VEIGA, 2007, p. 134).

Ao final do periodo pombalino, por volta de 180&mnca transferéncia da Corte para o
Brasil, houve significativa mudanca para a ColéiNaste periodo a familia real cria a
Biblioteca Publica no Rio de Janeiro hoje conheadmo Biblioteca Nacional, além de
museus, academias, cursos superiores e instaiaeinar jornal brasileiro, a Gazeta do Rio de
Janeiro. E quando entdo acontecem as politicadumedo mais efetivas daquela época. No
entanto, a educacao se mantinha elitista, voltada @s nobres e seus filhos, e propedéutica
com o objetivo de prepara-los para 0 ensino supesioseja, agrande maioria da populacao
brasileira permanecia iletrada.

O ensino no periodo imperial, segundo Ghirald&®09), foi estruturado em trés
niveis: o Primario, que era a “escola de ler ees®tt, que teve suas disciplinas aumentadas;
o Secundario, que manteve o esquema de “aulasteganhou divisdes em disciplinas e o
Superior.

O ensino era elitista, voltado para os nobres s §thos, e propedéutico, com o
objetivo de prepara-los para o ensino superioru® sjgnificava que “apesar de todas as
inovacdes, grande parte da populacdo brasileirmgregcia iletrada, incluindo a elite
proprietaria” (VEIGA, 2007, p. 142).

Com o retorno da familia real para a Corte portagusm 1822 e a proclamacao da
independéncia por D. Pedro |, tornando o Brasilitipaemente livre de Portugal, cria-

5



seentdouma nova Constituicdo para regulamentameste periodo politico, o que ocorreu
em 1824, transferindo para as provincias ‘[...p@fa de administrar a instrucdo publica"
(VEIGA, 2007, p.149), por conseguinte, determinagde a educacao elementar e secundaria
(atual séries iniciais e médio) seriam de respaldatie das provincias e do Estado, cabendo
a Unido o ensino superior.

Em 1827 foi promulgada a Lei que determina a caalgiescolas de alfabetizagéo, ou
escolas de primeiras letras, em todas as cidadéssedo Império, no entanto, surge também
uma reforma de 1834 dizendo que apesar da edufiegBa cargo do poder central o ensino
elementar e o secundario de formacdo de professpassaria ser de iniciativa e
responsabilidade das provincias. Porém, ndo hafreestrutura nas provincias para oferecer
este servico educacional. Fato que exclui a pofalde participar dessa formacéao, de serem
incluidos no processo de alfabetizacdo, mantendo-séto indice de analfabetismos da
populacao brasileira no século XIX.

Neste periodo, conforme esclarece Ghiraldelli 2009), foi usado o método de
Lancaster, também conhecido como ensino mutuoe éadunétodo de ensino acontecia entre
alunos mais adiantados, chefiados por um inspetaaluhos (podendo néo ter experiéncia
com 0 magistério) que mantinham contato com o psoie e alunos menos adiantados.
Expondo assim, o numero insuficiente de professscelas e, principalmente, a organizacéo
precaria para a educacéao nacional.

Em 1837 foi criado o colégio D. Pedro Il de enséf@mentar e secundario que ficou
sobre a responsabilidade da Coroa. Segundo GHiralde(idem), este colégio servia de
modelo para os demais, que teriam que se adegsgragramas dele, porém,esta situagdo
nunca se efetivou realmente, tendo em vista asnm@sscondicdes das outras escolas da
provincia e considerando que o colégio se firmomaama instituicdo preparatdria aos
CUrsos superiores.

As caracteristicas de estruturacdo da educacadebeasde estudo propedéutico
elitista, estimularam debates sobre ela para impnras escolas viés mais liberal, mais
proximo do que era a educacao nos Estados Unidas=eiropa e que defendessem ideias de
liberdade de consciéncia, de novidades pedagodicasipria presenca da Igreja e do Estado
na formulacdo das politicas educacionais eram ignestas,pois ambos tornam a educacéo
muito rigida e inflexivel, gerando alguns descotate@ntos.

Neste sentido, em 1879 surgiu a reforma denomifiadancio de Carvalho” que
naquela época, sendo Ministro do Império e profedad-aculdade de Direito de S&o Paulo,
era visto como um inovador do ensino, que entrpragostas esta a defesa da liberdade de
ensino sem a fiscalizagdo centralizadora do estpdmm que as escolas das provincias
pudessem aplicar seus méetodos e suas praticasaligede frequéncia, pois assim como hoje
o aluno necessitava de uma quantidade minima deéneia nas aulas durante o periodo
letivo que atualmente é 75% para aprovacao.

Esta reforma trouxe também a liberdade de credgiasb com um pensamento de
uma educacdo laica, propde a criagcdo de escolamarsyr matriculas de escravos e
implantacéo da tendéncia positivista, justamenta paperar aguele ensino humanista trazido
pelos jesuitas muito apegados aos valores renagaeataos valores da cultura da Igreja
catolica.

Segundo Ghiraldelli Jr. (idem, p. 30)

[...] por liberdade de ensino a nova lei entendia thdos os que se achassem, por
julgamento préprio, capacitados a ensinar, podet@mbém expor suas ideias e
adotar os métodos que lhe conviessem. A novandéa entendia que o trabalho
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do magistério era incompativel com o trabalho ergasmpublicos e administrativos.
A frequéncia aos cursos secundarios e superiorasuse livre, de modo que o
aluno poderia aprender com quem lhe conviesse fnalpdeveria se submeter aos
exames de seus estabelecimentos.

Ainda, segundo o autor, o ensihaasileiro no Periodo Imperial se transformou mais
em um sistema de exames e se afastou do que fgrojeto educacional publico e esta
caracteristica permaneceu durante a Primeira Repyldeixando vestigios aos tempos
atuais, como no caso do ensino secundario que cit@cprincipalmente com base na
aprovacgao do aluno em vestibulares.

1.1.2 A educacéo no periodo republicano

A Constituicdo Republicana de 1891 reafirma a ddésakzacdo do ensino, ficando a
Unido responsavel pelo ensino superior e secundé® Estados pelo ensino fundamental e
profissional. Esse sistema dualista tradicionalsipra por muitos anos na educacdo
brasileira, ou seja, quem tem condicOes ird fazgvessidade, quem ndo tem procurara
formas mais imediatas de se preparar para 0 meecpdm a sociedade.

Neste sentido, afirma Aranha (2006, p. 298),

O projeto politico republicano visava a implantar educacéo escolarizada,
oferecendo o ensino para todos. E bem da verdagesguratava ainda de uma
escola dualista, em que para a elite era resergadantinuidade dos estudos,
sobretudo os cientificos [...] enquanto para o pfisava restrito ao elementar e
profissional.

Neste periodo, o Brasil viveu também uma experéaoiarquista trazida do exterior
por imigrantes italianos e espanhois que haviarbalihado nas industrias na Europa e
conheciam o sistema industrial e a unido do pnoéeta. O objetivo do pensamento
anarquista era implantar uma educacao que naegsthatrelada a interesses capitalistas, ou
seja, uma educacdo que articulasse os trabalhadoossseus filhos dentro do mercado,
dentro do sistema produtivo, masdistante da idéplmgrguesa.

Em 1924 surge a Associacdo Brasileira de Educagdo, o intuito de criar um
ambiente de debates sobre a educacédo e sobreuturestio da educacdo no Brasil. Num
primeiro momento, era extremamente influenciada pelitdncia catolica, dos conservadores
que queriam um ensino mais religioso, mais tradalioEm 1932, a prevaléncia era de
membros ligados ao escolanovismo, mudando os idaassociacéo.

O movimento escolanovista surgiu na Europa e ntsdas Unidos “[...] criticando a
educacéo tradicional, entre outros aspectos, andef o ativismo pedagogico (ARANHA,
2006, p. 303). Propunha que a educacédo deveriabsgatoria, que o individuo deveria ser
obrigado a frequentar a escola, receber instrucéer ema vida melhor. Defendiam uma
educacao publica gratuita e leiga, ndo confessionaseja, ndo atrelada aos valores cristaos
da Igreja e também uma educac¢do como dever dod;stto ele obrigagdo em fornecer
educacdo ao individuo, integrando e democratizamdensino para que todos tenham
oportunidades.

Neste sentido, Aranha (2006, p. 303) afirma que,

Embora tenha havido difusdo dessas ideias, nemrsefop possivel aplica-las,
ficando suas experiéncias restritas a alguns loddis outro lado, apesar das
vantagens do novo método, 0 escolanovismo ocupavass com 0S aspectos
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técnicos, o0 que ajudou a desviar o debate eduadorseu foco mais importante, a
universalizacdo da educacao popular.

Entre os expoentes das ideias escolanovistas est@@s como Lourenco Filho,
Anisio Teixeira, Francisco Campos e Fernando Azevede mais a frente assinariam o
manifesto dos pioneiros da educacao nova que defgndia a educacéo obrigatoria, publica,
gratuita e leiga como dever do Estado, a ser ingodianem programa de ambito nacional”
(ARANHA, 2006, p. 303). Este documento foi publioagim 1932 com 26 assinaturas e que
apesar de ganhar forca, ndo foi agregado a estrewucacional brasileira e ndo foram
acolhidas na Constituicdo Federal de 1934.

Um ponto a ser observado € que na década de 19Bda@etulio Vargas assume o
poder, o Brasil estava em processo de substitugigioimportacées, ou seja, estava
substituindo o modelo agrario, em termos econ6mécpsodutivos, pelo modelo industrial.
Desta forma, gerou uma necessidade muito grande&dede obra para atender as industrias,
as fabricas, o que necessitou ser repensada agédugelo Estado no sentido de suprir esta
demanda.

Com a crise do modelo oligarquico agroexportaday delineamento do modelo
nacional-desenvolvimentista com base na industagfio, exigia-se melhor escolarizacéo,
sobretudo para segmentos urbanos — tecnocratagaresii e empresarios industriais
(ARANHA, 2006, p. 305).

Dentro do ambito do Estado Novo, em 1937 o Minis@Bastavo Capanema
empreendeu reformas as quais foram chamadas detgénicas do Ensino, ou “Reforma
Capanema” e tinham como principais pontos a regatéagdo do ensino primario, criagdo do
ensino supletivo, melhor planejamento escolar, ipé@vde recursos para implantacdo da
reforma e estruturagdo da carreira docente e valgio da profissdo. Regulamentacdo de
cursos de formacéo de professores, reestruturagoulsos secundarios com quatro anos de
ginasio e trés de colegial. No entanto, nao refleti[...] momento politico pelo qual passava
a sociedade brasileira, em pleno Estado Novo, divanm regime autoritario e populista”
(ROMANELLI, 2010, p.163).

Ao findar a ditadura de Vargas, a nova republicen am retorno da democracia,
ofereceu condi¢cdes propicias em termos de educpaée,se criar a primeira LDB (Leis de
Diretrizes Bésicas), tendo em vista a promulgagiaala Constituicdo de 1946. De acordo
com Aranha (2006), em 1948 foi apresentado o amjtprda LDB, que contou com diversos
educadores e representantes das correntes esastas@/dos catélicos tradicionalistas, mas
devido a muitas divergéncias sua elaboracdo sedmieaté 1961, quando foi finalmente
promulgada como Lei 4.024/61.

A primeira LDB, portanto, ja nasce ultrapassada lgge foi publicada, pois, segundo
Aranha (2006, p. 311), Nesse meio tempo um paisiugeamizado, com economia
predominantemente agricola, passara a ter exigénciderentes, decorrentes da
industrializacdo. Embora o projeto de lei fossengado na época da apresentacéo,
envelhecera no decorrer dos debates e do confdenilateresses. Ela conservava muita coisa
da Reforma Capanema, como 0 que aconteceu comirm esecundario, que passou a ser
menos enciclopédico e mais voltado a realidade idoaddia, mais proximos aos ideais
escolanovistas. A grande critica, porém, é quetadBsnao estava focando simplesmente as
escolas publicas, mas também ao atendimento fimars®s escolas privadas. Neste sentido,
aumentou o descompasso entre a estrutura eduda@onasistema econdmico, com a
legislacdo sempre refletindo “[...] os interesspenas das classes representadas no poder”
(ARANHA, 2006, p. 311).

A década de 1960 marca o0 momento de grande ascgosd@oovimentos de educacéo
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e cultura popular, em favor da alfabetizacdo, emaens no enriquecimento cultural e na

conscientizacdo politica. No entanto, por consites&ubversivos, o golpe militar de 1964

desarticulou esses movimentos de conscientizacpalgroe ainda penalizou seus lideres
(ARANHA, 2006). Desta forma, a nova ordem vigendsgou a combater o comunismo e o
socialismo. As escolas, principalmente as de ensuiperior, passaram a sofrer um controle
maior em relacdo ao ensino. Neste periodo, hodeelmmento a UNE (Unido Nacional dos

Estudantes), proibicdo de manifestacdo politica alosos, professores e funcionarios de
escolas. O ensino de Moral e Civica foi decretamoacobrigatério em todas as escolas e em
todos os graus e modalidades de ensino, sendoogaesino secundario foi denominado de
Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) ce amsino superior de Estudos de

Problemas Brasileiros (EPB).

Neste periodo surgem as reformas tecnicistas, gosistiam na aplicagdo de um
modelo empresarial na escola, baseado na raciagatizdo trabalho de acordo com as
exigéncias da sociedade industrial capitalistatezoplando assim o acordo entre o Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC) com os Estados Unateayés da United States Agency for
Intenational Development (USAID), em que o Brasficaberia assisténcia técnica e
cooperacao financeira para implantacéo de refoomaspadroes tecnicistas.

Estas reformas se caracterizaram por serem autsité verticais, pois seguiam
padrdes hierarquicos e foram consideradas doméstas Seguiam trés pilares: educacao e
desenvolvimento, com o intuito de formar mao deaofue atenderia ao mercado em
expansao; educacdo e seguranca, para formar caoidadsciente, justificando a disciplina
de moral e civica; educacao e comunidade, quedeataiacdo de conselhos de empresarios e
mestres para estabelecer relacéo entre escolaunictade.

Para tentar diminuir o analfabetismo da populag#o,1967 surgiu o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo ou MOBRAL que apesautiézar o método de Paulo Freire de
alfabetizacdo ndo tinha contetido ideoldgico de eipagdo do sujeito, de apresentar a ele a
realidade, de motiva-lo a se instruir para que gomstdo se desvincular da ideologia
dominante. Segundo Aranha (2006, p. 319) “[...]Jidapois, uma adulteracdo indevida do
método, impensavel sem o processo de conscientizaB&lo volume de recursos que
envolveu, pelo tanto de pessoas cadastradas, regpeaima de alfabetizacdo teve um baixo
rendimento, pois foi um programa que acabou nadosemito efetivo.

Em 1971 houve a reforma do primeiro e segundo gteavés da Lei no 5.692/71,
havendo a integracdo do primario com o ginasialseaundario com o técnico, obedecendo
aos principios da continuidade, que garantia aagass de uma seérie para outra, do 10 ao 20
grau, e terminalidade onde o Estado esperava quentento em gue o individuo terminasse
cada um dos niveis de educacéo, ja estaria cap@actangressar no mercado como forca de
trabalho e ao final da sua habilitacdo amplamentdifqgado a ingressar no mercado de
trabalho (ARANHA, 2006).

Apbs o periodo de governo militar e a promulgac@malva Carta Constituinte 1988,
estabeleceram-se garantias de gratuidade do epdbico em estabelecimentos oficiais, 0
principio da universalizacdo, ou seja, educacd@a pados sem distingdo social. Ensino
fundamental obrigatério e gratuito a partir dos s#0s de idade e posteriormente em 2013
em uma nova regulamentagdo a partir dos 4 anoslatke.i Expansdo do ensino gratuito
progressivamente ao ensino medio. Atendimento eches e pré-escolas as criancas de 0 a 6
anos. Ensino obrigatdério como direito subjetivo,seja, se a pessoa estiver numa cidade que
nao tenha escola gratuita, o Estado é obrigadeneder. Valorizacdo dos profissionais de
ensino, como a formacao continuada. Autonomia usitégia.

Aplicacdo anual pela Unido de recursos, nunca metesl8%, pelos Estados,
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Municipios e Distrito Federal de no minimo de 25%rdceita resultante de impostos, na
manutencgéo e desenvolvimento do ensino. Plano Nalcite Educacé&o visando a articulagéo
e desenvolvimento do ensino com seus diversossn{péano decenal, 2001-2010 e 2011-
2020) que pretende entre outros pontos resolveblgmas como evasdo escolar,
analfabetismo, repeténcia, desemprego e qualidagesino.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 208sm?2 diz sobre a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultupgnsamento a arte e o saber, desta forma,
ainda que tenhamos curriculos, diretrizes e paramgtara serem seguidos, o aluno tem
liberdade de aprender, assim como o professoribamdade de ensinar.

No Inciso 3, trata do pluralismo de ideias e condep pedagdgicas. A partir do
momento que o Brasil se tornou um estado laico,méais confessional, deixa de ter uma
religido oficial, podendo preparar o seu curricaton base em valores diversificados, até
porqueisso caracteriza bem o que é a sociedadéelveasniscigenada e pluralista no sentido
das ideias, por conseguinte, contribuiram com a&aa@slltura brasileira. Aponta ainda o
Inciso 3 o respeito a liberdade e apreco a toleaaheste sentido, o papel de todo cidadéo a
partir da educacdo € conviver e reconhecer asedifas e, inclusive, respeitar e valorizar
essas diferencas.

Em 1996 foi publicada a LDB (Lei n° 9.394) que nem& o direito a educacéo,
garantido pela Constituicdo Federal. Estabelecpriogipios da educacdo e os deveres do
Estado em relagdo a educacao escolar publica,imtidims responsabilidades em regime de
colaboracédo entre a Unido, os Estados, o Distettefal e os Municipios. Foram 8 anos de
intensas discussodes e debates entre a assinatGe@ndttuicdo e a promulgacéo da LDB que
nao é estatica e vem sofrendo algumas alteragdesli@a em que os debates vao avancando.

E significativo o avanco proporcionado pela LDB i(lr¢ 9.394),considerando o
histérico da educacdo no Brasil, que contemplaagsamodalidades de educacao de jovens
eadultos, valorizando a experiéncia extraescolarseja, considerando aquilo que o aluno
leva de fora da escola, criando vinculos entre wcagho escolar, o trabalho e as préticas
sociais. Para Saviani (2008) a finalidade da edaacpreparar o cidaddo nédo apenas para o
exercicio da cidadania, mas também para o trabaku@ seus deveres e para a vida em
sociedade.

Complementando a LDB, em 2017 foi homologada a Bldaeional Comum
Curricular (BNCC), que define os conhecimentos msaes que todos os alunos da Educacao
Béasica tém o direito de aprender. E um documentigatidrio em todas as escolas publicas e
privadas e deve ser observada na elaboracdo emmpiacao de curriculos. Esta vinculada ao
Plano Nacional de Educacdo. Nela esta a ideia dpmi de conhecimentos que todos 0s
alunos tém o direito de aprender, desde a edudaigiuil até o ensino médio.

De acordo com o que consta no Sitio da BN@XZesso em: 10/10/2018),

A Base estabelece conhecimentos, competénciasikdadbs que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da dadeslarbasica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tracadadag Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacdo Béasica. A Base soma-se ap®siios que direcionam a

educacédo brasileira para a formacdo humana integpara a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

!BRASIL. Base Nacional Comum Curricular Ensino Médio. Disponivel
em:<http://basenacionalcomum.mec.govzhrAcesso em: 10 out. 2018.
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No que se refere ao Ensino Médio, por exemplo, cugh@nto prevé que apenas as
areas de linguagens e matematica deverdo ser idEsens estudantes obrigatoriamente nos
trés anos. As outras areas podem ser distribuadbmgo dos trés anos a critério das redes de
ensino. De fato, havia necessidade de uma refog@nlaos ensinos fundamental e médio,
incluindo os cursos profissionalizantes, porém leomuitas criticas de diversos seguimentos
académicos por néo ter sido amplamente discutido @sociedade e ndo considerando a
realidade das escolas, como por exempldescaso do proprio governo, no sucateamento das
escolas publicas, os gastos com a educacao quecesigelados por vinte anos, o que torna a
BNCC de certa forma inexequivel.

Esse desenvolvimento historico descrito até aguipé® a formagéo docente que nele
se incorporaAssim, a formacdo de professomnstitui peca fundamental no sucesso de
qualquer reforma do sistema educacional, pois @ €e atribuidas as responsabilidades de
intervencdo no processo educativo dos alun@sas concepcdescerca daatuacao
profissional, seu conhecimento das praticas pedeagigsuas experiéncias interpessoais com
os discentes e, principalmente, seu embasamenioaembre praticas pedagogicamdem
contribuir com a mudancda postura reprodutora e alienantgie impera no cotidiano
educativo.

1.1.3  Tendéncias pedagdgicas no Brasil

A cada momento histdrico determinadas caracteagsgociopoliticas se manifestaram
no meio educacional e direcionam a uma adaptacéeaida aos momentos e as necessidades
sociais vigentesNa prética escolar brasileira temos duas granddagogias: a liberal e a
progressista. Cada uma dessas pedagogias percedikroagdo, o papel da escola, o papel do
professor de uma maneira distinta. Essas diferargdiszem em tendéncias pedagdgicas que
refletem a visdo da escola no seu papel dianteodedade e "[...] consequentemente,
diferentes pressupost@®bre o papel da escola, aprendizagem, relacodsspoo-aluno,
técnicas pedagogicas etc." (LIBANEO, 1992, p.3).

De acordo com o autor na pedagogia liberal a esoapara os individuos para
exercer seus papeéis sociais, justificando a pratmia do sistema capitalista e dos
interesses individuais da sociedade, ou seja, ariémria do individuo na sociedaddeste
sentido, a escola desvincula as questfes sociaigjuestoes educacionais. Por exemplo:
problema politico, problema econémico é da socieda@lo pertence a escola, diferentemente
dos problemas pedagdgicos.

A pecdhgogia em questao visa 0 ensino das praticas sacialores liberais fazendo
com que o individuo se adapte a sociedade comé, eldo considerando, por exemplo, as
desigualdades, privilegiando a individualidade dogeitos na sociedade e a cultura da
dominacéo. A exploracdo do homem pelo homem.

Para Luckesi (2011), na tendéncia pedagdgica liteeescola tem por funcdo preparar
os individuos para o desempenho de papéis soa@asatdo com as aptiddes individuais. O
autor reforca que no conceito liberal a atuacdestala consiste na preparacao intelectual e
moral dos alunos para assumir sua posicado na solde® compromisso da escola € com a
cultura, os problemas sociais pertencem a sociedade

A pedagogia liberal se traduziu nas praticas esepleomo conservadora, por meio de
uma tendéncia de uma escola tradicional, na quaticamente fomos alfabetizados e
estudamos até o ensino médio. E aquela escola @moqorofessor trabalha como um
transmissor de informagdes e o aluno € um recdpta@ssas informagdes. Paulo Freire

11



inclusive chama de educacao bancaria, ou escot@barporque o "[...] professor deposita a
informacdo no aluno" (FREIRE, 2011, p.1). Como um @de depdsito quando vamos ao
banco e depositamos um dinheiro.

A pedagogia liberal ndo vincula a organizagdo $aciascolar, pois entende que a
escola € um campo neutro, como se nao tivessequmartes mazelas da nossa sociedade. Se
traduziu nas praticas conservadoras, conforme afilitvhneo que

Na tendéncia tradicional, a pedagogia se caraatepar acentuar o ensino
humanistico, de cultura geral, no qual aluno é adoaigpara atingir, pelo préprio
esforgo, sua plena realizagdo como pessoa. Os (cm#e 0os procedimentos
didaticos, a relacéo professor-aluno ndo tém neahwiacdo com o cotidiano do
aluno e muito menos com as realidades sociais pEedominancia da palavra do
professor, das regras impostas, do cultivo exciumsante
intelectual.(LIBANEO,1992, p.2).

O autor deixa claro que a escola é concebida camesgpaco de disciplinamento do
aluno, ela tem uma estrutura mecanica, bem org#mizpue se baseia nas carteiras
enfileiradas e na pessoa do professor autoritareotcansmite a disciplina. Utiliza-se como
didatica a preparagdo do aluno para apresentac&ordeido, a generalizacdo do conteudo,
avaliacao de carater coercitivo, como forma derpedo nos alunos, podendo ela ser escrita
ou oral, a repeticdo e exercicios para fixacdo olotetido que, por conseguinte, estdo
desligados da realidade social do aluno.

Neste sentido, Libaneo resume que:

A atuacdo da escola consiste na preparacdo intaleetmoral dos alunos para
assumir sua posicdo na sociedade. O compromisssada € com a cultura, os
problemas sociais pertencem a sociedade. O carmulhoal em diregéo ao saber é
0 mesmo para todos os alunos, desde que se esfolssim, oS menos capazes
devem lutar para superar suas dificuldades e cstaguseu lugar junto aos mais
capazes. Caso ndo consigam, devem procurar o ens® profissionalizante.
(LIBANEO, 1992, p. 9).

Em contraponto a pedagogia liberal, a pedagogigressista enxerga de forma
diferente o papel da educacéo e da escola. Afirmgod a sociedade como esta, em que ha a
exploracdo do homem pelo homem, ela deve ser maddi deve ser alterada. Sendo
considerada uma pedagogia transformadora propamela gducacao seja um instrumento de
transformacao social e por meio dela as pessoasrpptbpor mudancas para essa sociedade
em que vive.

Segundo Libaneo (1992, p. 20):

O termo "progressista” [...] € usado aqui paraghesias tendéncias que, partindo de
uma analise critica das realidades sociais, sasteithplicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacédo. Evidentemente, a pgaéagoogressista nao tem como
institucionalizar-se numa sociedade capitalista;sga ela um instrumento de luta
dos professores ao lado de outras praticas sociais.

Na pedagogia progressista o papel da escola érajodprocesso de superacdo das
desigualdades sociais, ou seja, ha o reconhecinprgoexistem desigualdades na nossa
sociedade. Traz uma concepcao critica sobre a inegdio escolar e a organizacdo da
sociedade. Conforme explica Libaneo,

A pedagogia progressista tem-se manifestado enteimééncias: a libertadora, mais
conhecida como pedagogia de Paulo Freire, a liieerigue reline os defensores da
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autogestdo pedagogica; a critico-social dos coote(gle, diferentemente das
anteriores, acentua a primazia dos contetidos nca&uonto com as realidades
sociais. (1992, p. 20)

Vale destacar a pedagogia freiriana que busca dgritem homem como um ser
histdrico e se ao longo do tempo as coisas mudamy édlomem, trard sempre uma bagagem
historica, cultural e estd em constante transfodimag ndo esta determinado pelas leis
naturais. O individuo como ser histérico a partr sba racionalidade se transforma e
transforma o meio, mas para desenvolver a racotagsi, precisa de educacdo. Para Freire
(2011) é importante que o conhecimento seja cddstipor estar fielmente ligado a realidade
do educando. Entdo, a escola ndo pode ser um sirapf|¢o com cadeiras, quadro, giz,
carteiras, etc € um ambiente de transformacéolsocia

Neste sentido, quando se trata de curriculo, pemelo, deve ser representado pelos
temas geradores que condizem com a realidade damdly de forma que possam valorizar
as experiéncias que o aluno traz para a escola baja diadlogo entre educador e educandos.
O professor aprende com o aluno, o aluno aprenaeaprofessor e este dialogo levara a
construcdo do conhecimento, algo préximo ao cotgsmo do filésofo Jean Piaget (1896-
1980). De outra forma, para Freire (2011) a trasséu de conteudos pré-elaborados por
manuais, livros e apostilas, tende a reproduzidems dominantes. Que € 0 mesmo que
reproduzir a desigualdade social. Faz o aluno endler as coisas do ponto de vista da classe
dominante.

E legitimo para combater a desigualdade socialtngin® conhecimento junto com os
educandos. Paulo Freire (2011) ensina que a rdalidgaque mediatiza a relacdo entre
professor e aluno. Ela oferece informacoes, sulssigara que professor e aluno possam
realizar o processo de compreensdo e possam di@dgscar uma compreensao da propria
realidade. Acrescenta que a realidade ofereceodepnas e as questdes sociais. A conclusao
do dialogo entre o professor e o aluno é a consieéiésobre a sociedade/realidade e
consequentemente o reconhecimento das ideias dowsna

Freire (2011) condena a dominacgao e diz que elasepta uma situacao de opressao
as ideias dominantes oprimem o individuo. As ckagsais pobres, a massa popular. Gerando
entdo um estado de opressao na sociedade caudadoclgsses dominantes. O estado de
opressao pode ser superado pela acao-reflexdo-acao.

Ele explica que a primeira acdo é a observacdealaade. A partir do momento que
a realidade é observada, ha a reflexdo do indiyidigose reconhece como o oprimido. E a
terceira acéo ele trabalha para sair da situacaopdenido, se emancipa. Mas como ele
percebe que esta sendo oprimido? Através da educ&@ssoas que ndo passam pela
educacao, nunca irdo se reconhecer como oprimidogio passivamente sendo explorados
na sociedade capitalista, na sociedade de classegegio bem, sendo explorados. A
finalidade da educacéo, segundo Freire (2011)tamente formar uma consciéncia critica no
individuo como forma de se emancipar, de se libeldacondicdo de dominado, da condicéo
de oprimido.

De acordo com Aranha (2010), o reconhecimento divighuo inserido em um
contexto de desigualdade nas relagbes sociaismadtn de consciéncia da opresséo, foi
importante justamente para orientar na direcdo @& formas de acbes pedagodgicas.
Evidentemente, que as praticas escolares hoje t@mmas caracteristicas da escola
tradicional, da escola renovada, da tecnicistarii@a social dentro de uma mesma escola.

Desta forma, considera-se que o dia a dia de uotdaes suas praticas educacionais,
sS40 na sua esséncia uma pratica politica, infladacpor elementos sociopoliticos como as
leis, a economia, os ideais de justica e o ces@d@l. Nao tem como se desvincular disso. A
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escola moderna requer uma aproximagao muito grdosleelementos sociopoliticos para se
desenvolver (LIBANEO, 1992). O que implica na fordmprofessor planejar as suas aulas,
na relacado dele com a equipe pedagodgica, com $@ussano ambiente e na organizacao
escolar e isso ndo exclui sua vida pessoal, seu®itos, posicoes politicas, religiosas e tudo
gue forma sua realidade histérico-social.

E, a0 mesmo tempo, uma matéria de estudo fundahmentarmacéo profissional dos
professores e um meio de trabalho do qual os E@fes se servem para dirigir a atividade de
ensino, cujo resultado é a aprendizagem dos covgeéscolares pelos alunos (LIBANEO,
2013). Nesta perspectiva, para Franco (2013, p:‘[L520 professor precisa saber organizar
uma aula; planejar uma unidade de ensino; predsa@ordde exemplos e argumentos a
respeito daquilo que esta ensinando; precisa fleréreias, oferecer perspectivas atraves de
sua disciplina, do campo de saber”.

1.14 Didéatica e métodos de ensino

A combinacédo de atividades do professor e dos alénm que caracteriza 0 processo
de ensino. Os alunos pelo estudo das matériasa sbtecdo do professor, vao evoluindo
progressivamente no desenvolvimento. Este procesgmindo Libaneo (1994, p.149), “[...]
depende do trabalho sistematico do professor qato tno planejamento como no
desenvolvimento das aulas, conjuga objetos, coasgetmétodos e formas organizadas do
ensino”.

Neste sentido, a Didatica é um instrumento integradciéncia da educacdo que
contribui com o processo ensino aprendizagem .¢ égtuda a técnica de ensino em todos os
seus aspectos praticos e operacionais” (PILETT51P.45) necessitando de outras ciéncias
como a Psicologia, a Biologia e a Filosofia.

O objetivo principal da didatica € ocupar-se ddsatgggias de ensino, das questdes
praticas relativas a metodologias, das estratédgasjue fazem parte o processo ensino-
aprendizagem. Afinal, o professor precisa manteatsmlizado, aprendendo os melhores
métodos e técnicas, a partir dai, estudar a médhoa de colocar em pratica o que aprendeu.
O que para Libaneo (1994, p. 27) “[...] a formacaofipsional do professor implica, pois
uma continua interpretacao entre teoria e prética”.

O professor precisa ter conhecimento e tambéem ickdfara atingir o sucesso e
eficiéncia no processo ensino aprendizagem, paisoccoloca Libaneo (idem, p. 29), o
processo de ensino € “[...] uma atividade conjuntprdéessores e alunos, organizados sob a
direcdo do professor, com a finalidade de proveroaslicbes e meios pelos quais os alunos
assimilam ativamente conhecimentos, habilidadésdat e conviccdes”.

A didatica sempre foi compreendida como aquilo quarofessor deve fazer e nao
deve fazer para ensinar. Mas hoje ela integra émea de processos que primeiro reconhece o
meio e o aluno para depois articular todos outtesyentos. Ela se renova nesse sentido,
deixando de ser algo engessado e tendo de sesaml@lide outras formas. E isso é fruto
também da evolucdo das tendéncias pedagogicas desddicional até a historico-critica,
que ao longo dos anos modificou-se a partir deqatag diferentes da relacéo entre aluno e
professor e na forma em que os contetdos devetrabathados. O grande divisor de aguas
na pedagogia foi a escola nova e as escolas cqmogias inovadoras como a libertadora de
Paulo Freire e a critico-social de Libaneo.
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Desde que Comenidslesenvolveu um processo didatico, uma forma dieamnssso
no século XVI, ficou a impressdo de que existe uffiamula para ensinar, que
independentemente do individuo € possivel aplisaa édormula e fazer com que a pessoa
aprenda. Mas, quando analisamos a pedagogia c@noaida educacao e necessitando da
contribuicdo de outras ciéncias, percebesse nelaestado polissémico, com sentidos
multiplos e isso contribui com uma "crise” da didaf pois ndo ha um consenso, um processo
definido, uma férmula de se ensinar.

Por outro lado, é ela que ir4 incentivar a produggartir do método que € aplicado,
principalmente, colocando o aluno como um agent® aleste processo, um ser pensante,
critico, reflexivo. De outra forma, mesmo que seafale forma organizada, a simples
reproducdo pelo aluno, sem participacdo neste ggoc®u seja, ele como agente passivo,
retorna para aquela didatica tradicional, um métman construir nada.

De acordo com Libaneo (1994, p.57), o processdidaa

[...] desenvolve-se mediante a agdo reciproca dopa@oemtes fundamentais do
ensino: os objetivos da educacdo e da instrucdocomgseldos, o ensino, a
aprendizagem, os métodos, as formas e meios daizagdo das condicdes da
situacdo didatica, a avaliacdo. Tais sdo, também;onmceitos fundamentais que
formam a base de estudos da didatica.

Neste sentido, segundo Piletti (1995), ha a0 menadro processos importantes
dentro do planejamento: o primeiro processo € adyusu entrada de informacdo que
subsidiam o trabalho que vai ser realizado. Depéispreciso fazer uma analise e
transformacdo das informacfes. Execucdo ou apegsente depois uma reanalise dos
elementos da atividade que foi feita e consequestiarum replanejamento. Este trabalho de
planejamento é sempre continuo, ou seja, o profgdaoeja a atividade, executa, faz a
avaliacdo de como foi 0 processo e reorganiza #r ghys novos elementos, analisa e
replaneja e assim sucessivamente até alcancaveis satisfatorios e dar um alto padréo ao
processo educacional.

Ha o planejamento no sentido geral e no sentidmodetdo, com cada acéo que sera
realizada. E essa forma mais especifica leva aoteira que se desenha a partir de algumas
perguntas: Qual o objetivo de determinada aula? dCalstribuir o tempo? O que é
fundamental, pois na escola se trabalha sempre caga horaria? Como apresentar o
assunto? Pois 0 que se espera do professor hog adeele que sé apresenta o conteudo no
quadro, ele precisa usar outros instrumentos gqusdtvirdo de ferramenta didatica.

Isso envolve uma série de recursos (incluindo o ladico e a dramatizacdo que o
professor usa para reter a atengao dos alunosepacaecer a apresentacao, definir o que e
como sera o desenvolvimento da atividade bem coend & avaliacdo, incluindo a auto
avaliacdo. Isso é importante para que se possarnarcoleta de informac¢des no sentido de
ajudar no proximo replanejamento.

Quando falamos em planejamento, consideramos taralggms principios como o da
continuidade, para que haja um inicio, um meio e fum da flexibilidade que € a
possibilidade de ajustar aquilo que for necesséeda;lareza, pois é preciso ser claro para que
o aluno compreenda, ou ele tera dificuldade deqgyzat da atividade; da objetividade, para
nao gerar confusdo na atividade a partir daquitofquplanejado.

2 Jan Amos Komensky, ou Coménio, foi um bispo ptatée da Igreja Moravia, educador, cientista e
escritorcheco. Como pedagogo, é considerado o fiendta didatica moderna.
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Um ponto fundamental que esta ligado ao relaciongmnerofessor e aluno é o
professor expor suas intencdes antes das atividedesisso tornam mais claras e ele deixa
implicito ou explicito para o aluno todos essesqgipios. O aluno entdo sabera como deve
participar, o que se espera dele, quais as expastab que de fato ele precisa aprender com
aquela atividade. Fica mais facil quando exista esganizacao.

Com relagdo ao conteudo, ha trés coisas importasdabsr 0 que esta dentro da matriz
curricular no que diz respeito a base curriculanwm e a parte diversificada que esta na
LDB; os conteudos pertinentes a realidade, incugiscolar; reconhecer a diversidade. Os
critérios para se trabalhar o conteddo necessigamma logica, o aluno vai aprender e se
transformar. E nessa gradualidade, conforme elapr@ndendo, também vai se capacitando
para aprender coisas mais complexas e isso € wagsmcontinuo.

O professor, por sua vez, precisa sempre pesdaisaas diferentes para gerar um
entretenimento constante e intenso com o alunelagdo deste com o conteudo. A didatica e
0 seu processo [dentro dela] sdo utilizados de famma bem basica para se promover a
melhor relacdo possivel entre o aluno e o contegrtoe 0 aluno e a experiéncia, entre aluno
e 0 curriculo, sendo o professor o mediador nesteepso, dentro da educacao
contemporanea em que vivemos.

Em relagdo ao método que ele devera utilizar arerfesté ligacdo aluno-conteudo,
dependera da relacdo objetivo-conteudo, e refeeermes “[...] meios para alcancar os
objetivos gerais e especificos do ensino [...]'BANEO, 1994), ou seja, 0S recursos
didaticos que estéo disponiveis ou se pretendeautiPor exemplo, exposi¢cdo de conteudo:
falar, escrever no quadro, principalmente quandala é totalmente oral. E sdo diversos os
meios e recursos materiais de ensino na qual egsof pode se utilizar para organizacéo e
conducéo metodoldgica do processo de ensino edipagem.

De acordo com Libaneo (1994, p. 173):

Os professores precisam dominar, com segurangs ess0s auxiliares de ensino,
conhecendo-os e aprendendo a utiliza-los. O momdidtitico mais adequado de
utiliza-los vai depender do trabalho docente poatito qual se adquirird o efeito
traquejo na manipulacéo do material didatico.

Esta ac&o docente, segundo Anastasiou e Alves 2882 ser voltada ao ensinar, ao
aprender e ao apreender. O que muitas vezes sdad@a@uas e executadas como acdes
distintas. O modelo jesuitico de exposicdo ou oat@inda esta presente como elemento
essencial para a competéncia docente, decorrenige@dade que ensinar € apresentar ou
explicar o conteddo numa exposicao.

Conforme explicado acima, nessa visdo de ensimopfessor, faz a explanacdo do
contetdo, cabendo ao aluno anota-lo e depois mea@nlori Em vias de regra, esses modelos
de aula funcionam em trés passos basicos: pretkzdonteddo pelo professor, levantamento
de duvidas dos alunos e exercicios para fixacdmentbb ao aluno a memorizagdo para a
prova (ANASTASIOU; ALVES, 2003).

Mesmo que ainda seja tradicionalmente consideradamaneira de ensino, de acordo
com Anastasiou e Alves (2003), em geral expliotassconteudo da disciplina com suas
definicbes e sinteses. Nao consideram os elemhigigicos e contextuais, desconectando-
as de afirmacdes técnicas das pesquisas cientifieagas originam. O autor deixa claro que
"[...] toma-se, assim, a simples transmisséo darnmicdo como ensino, e o professor fica
como fonte de saber e torna-se o portador e atgadmverdade” (ANASTASIOU; ALVES,
2003, p. 17).

O autor afirma ainda que, embora exista a relapfre es sujeitos e o conhecimento
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nos dois verbos, ha uma diferenca entre aprendpreznder. O professor precisa distinguir
quais acdes estardo presentes na meta estabglacad@nsinar. Se for apenas transmitir a
informacéo, bastara fazé-la por meio da exposi¢cab Uma boa palestra, por exemplo, ja
sera suficiente. No entanto, se a meta € a apgdprido conhecimento pelo aluno, € preciso
se reorganizar, "[...] superando o aprender ir alémrdcesso de memorizacdo, na apreensao
do conhecimento'ldem, 2003, 19).

Neste sentido, Weisz (2006, p. 65) afirma que:
E equivocada a expectativa de que o aluno podeehee qualquer ensinamento que
o professor lhe transmita exatamente como ele rdmesmite. O professor é que
precisa compreender o caminho de aprendizagem qaleno esta percorrendo
naquele momento e, em funcéo disso, identificanfasmacdes e as atividades que
permitam a ele avancar do patamar de conhecimamgagconquistou para outro
mais evoluido. [...] O processo de ensino devedalcom o de aprendizagem.

Neste sentido, o professor, enquanto mediador geldematizar em sala de aula e
gerar desafios, estimulos para que o aluno pensdlita na resolucdo de problemas. Na
educacao contemporanea a problematizacdo é um @xnémnamente importante na didatica,
reforcada nas diretrizes curriculares nacionaisssBledidlogo entre professor e aprendiz,
Weisz (2006) afirma que o professor € o respongirebrganizar situacdes de aprendizagem
e que deverd ter a intencdo de favorecer a acapréndiz sobre um determinado objeto de
conhecimento e esta acao esta na origem de toeadigagem.

E preciso deixar o aluno mostrar o que sabe pamnhec@-lo pelas suas agbes, sua
postura, seu nivel de conhecimento cognitivo evassimpreender como o educando pensa.
Nesse processo de construcdo do conhecimento,ds®euaisz (2006), o professor precisa ter
clareza de como o aluno constroi 0 conhecimentopoele pensa e desenvolve o pensamento
dele. Desta forma, percebera que h& diferencawisrdognitivos entre os educandos. Tém
alunos que seguem rumos mais praticos, que consegssimilar melhor e outros que
possuem muita dificuldade e precisam de um atendomeaior. Dai entdo, a necessidade de
intervencao do professor.

Neste contexto, em que o professor € o responpévelrganizar e mediar as acdes de
ensino-aprendizagem e de definir como direcionasae eprocesso a partir do seu
planejamento, das estratégias e das ferramentasicdsl das quais ele se utilizara para
dialogar com o aluno, o incentivo a leitura, indegentemente da disciplina que ministra,
precisa ser prioridade, para oportunizar ao discemtior compreensdo dos contetudos de
estudo e também ampliar a sua leitura de mundaaNasefa, € importante que o docente
procure sempre meios e suportes que favorecam end@gimento dessas atividades de
incentivo a leitura, entre as quais a bibliotec®ks seria 0 caminho mais natural.
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2 CAPITULO I

LEITURA, PRATICAS DOCENTES E BIBLIOTECA ESCOLAR

2.1 Sobre leitura

O conceito de leitura é amplo e complexo, uma ez engloba diversas a¢cdes que
incluem a interpretacdo da mensagem e sua devsilailagao pelo leitor. O entendimento
técnico mais comum € a decodificacdo de simboksta relacionado a escrita e as letras e,
segundo Severino (1994), trata-se de uma etapeodegso de comunicacgao.

De uma forma geral, o processo de leitura estaisimhzacdo da mensagem, na
articulacdo oral, na audi¢cdo e na culminéncia eapceensao do que se lé. Também ha uma
interligacdo com a memoria do sujeito leitor, cosneaperiéncias vividas na construcao do
seu significado dentro da sociedade e nas divensascOes que faz com o meio em que
vive. Neste viés, segundo Fischer (2006), a leipade envolver a possibilidade de escolha
sobre o rumo da vida, significando descortinar, anude horizontes, interagir com o real,
interpreta-lo, compreendendo e decidindo sobre Alkeitura permite que quem Ié, quem
entende aquilo que esta lendo, tem maior chanceod&ibuir para as mudancas sociais
(YUNES, 1995).

Neste sentido, a cada leitura plena e compreendislambramos evoluir na nossa
condicao de ser pensante. Ler para compreendeg eegasta lendo, por exemplo, com senso
critico do que a mensagem escrita nos traz, pewaitdespertar em nés algum sentimento,
seja ele qual for - de alegria, angustia, solid@de, compaixao, tristeza, entre outros-
instigando nossas lembrancas, nossas memarias.

Esse processo € individual no que tange a com@ealts texto, que é subjetiva, até
certo ponto, a fim de ndo ultrapassar o context@samtado, possibilitando convic¢cbes
proprias; mas pode ser considerada também de fwrlativa quando se podem influenciar os
interlocutores com as analises realizadas, a @dlexa discussao, a partir de um novo olhar.
Desta forma, novas maneiras de pensar sao acigmadsisio que involuntariamente.

A obrigacdo do estudo escolar, uma histéria rorm@ntiu de acéo, informacdes
técnicas, a simples curiosidade ou mesmo uma imagerapa de um livro, a individualidade
do leitor na escolha do livro e as caracteristitageitura sdo muito subjetivas,agumas
atividades caracteristicas dessa subjetividade@@ons no ato de ler. Segundo Silva (2009),
a primeira € a capacidade de decifrar codigosaissiquando adquirimos a habilidade de, ao
ver o texto, juntarmos os simbolos formando pakerassociando o que conhecemos sobre
ela. Estas atividades séo caracteristicas da daadmleitura mecénica.

A segunda atitude se refere ao que conhecemos @omgue se desenvolve ao longo
da nossa vida e finda-se quando morremos. E nassiidade de leitura de mundo que é um
processo continuo e marcado pela subjetividadd, d[leitor aproxima-se do texto, tentando
decifrar seus cédigos e sinais” (SILVA, 2009, p)..23

A leitura critica é a terceira atitude do ato dedee para Silva (2009) € a que engloba
tanto a leitura mecéanica como a leitura de mundaaos pela nossa capacidade avaliativa,
perspicaz, comparativa do que lemos com outrasrdait feitas, questionando, tirando
conclusdes e formulando ou reforgando ideias.
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Ja na concepcao de Martins (1988) a leitura poddigeida em sensorial, emocional
e racional e cita como exemplo o livro que é unetabfjue tem forma, cor, textura, volume,
cheiro e isso influencia nas escolhas que o leftar sobre Ié-lo ou ndo, mesmo
inconscientemente, sem a necessidade de raciaq@@izaou justificativas. E a leitura
sensorial o primeiro contato. As ilustracdes cdlasi e agradaveis dos livros infantis sdo
estimulos ao folhear as paginas, no olhar e aartateimagens.

Na leitura racional, em sintese, Martins (19886§) sugere que dela € possivel
estabelecer a ponte entre o leitor e o conhecim§ntp a reflexédo, a reordenagédo do mundo
objetivo, possibilitando-lhe no ato de ler dar mentao texto e questionar tanto a propria
individualidade como o universo das relacfes sgitidleste sentido, ha muita similaridade
com o que Silva (2009) chama de leitura criticajtgda neste capitulo.

No que se refere a leitura emocional, ela lida cgnsentimentos, o que a torna mais
subjetiva, pois no terreno das emocdes as coisam fimais ininteligiveis, escapam ao
controle do leitor. Seus sentimentos e reacfesewigiveis se misturam com o mundo
ficticio e “[...] ndo obstante, essa é a leitura ntasium de quem diz gostar de ler, talvez a
que dé maior prazer’ (MARTINS,1988, p. 48).

Barthes (2015, p. 8) compara esse prazer a umaefBaliz”, dizendo que “[...] o
velho mito biblico se inverte, a confusédo das lasggodo € mais uma punic¢do, o sujeito chega
a fruicdo pela habitacdo das linguagens, que trabalado a lado”. Esta fruicdo é como uma
ideia Gltima do prazer, 0 gozo é alcancado de acowth o ato de quem usufrui o texto. E um
sentimento que depende mais do leitor do que ssm@ete do texto.

Texto de prazer é aquele que contenta, enche fddsgwquele que vem da cultura,
ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica céwfer da leitura. Texto de
fruicdo: aquele que pb6e em estado de perda, aquelelesconforta (talvez até um
certo enfado), faz vacilar as bases histéricagum@i, psicologicas do leitor, a
consisténcia de seus gostos, de seus valoresuasléesnbrancas, faz entrar em crise
sua relacdo com a linguagem (BARTHES, 2015, p. 20)

Desta forma, o prazer da leitura € algo dissoc@d@l@uestdes estruturais. Um livro
pode representar a exceléncia da lingua e da pEoditeraria e ndo necessariamente ter
“sabor” para uma leitura prazerosa, ao passo qpede canalizar um estado de satisfacéo a
algo mais simples, sem grandes evidéncias, quéonéonsagrado pela critica ou pelo tempo.
Para Barthes (2015, p. 24), “O prazer do textosé @somento que meu corpo vai seguir suas
préprias ideias — pois meu corpo ndo tem as meglr@as que eu”.

E evidente, portanto, que o grande sentido do téxto que o leitor compreende,
absorve, atribui e transforma sua vida, na leitwra faz esta o seu exercicio de liberdade, de
pensamento livre, critico, plural e independenteaBrajetoria percorrida pelo leitor, em seu
processo de formacédo que reflete a sua crescemiget®ncia que, por exemplo, pode ou ndo
coincidir com a série escolar em que se encont@ousua idade cronoldgica.

Cada vez que tento “analisar” um texto que me deazegp, ndo € minha

“subjetividade” que volto a encontrar, mas o mawittiduo”, dado que torna meu
corpo separado dos outros corpos e lhe apropriaafamento e seu prazer: € meu
corpo de fruicdo que volto a encontrar. E esseccalg fruicdo é também meu
sujeito histérico; pois é ao termo de uma combi@tduito delicada de elementos
biogréaficos, histéricos, socioldgicos, neurdticoeduycacdo, classe social,
configuragdo infantil etc.) que regulo o jogo ceditério do prazer (cultural) e da
fruicdo (incultural), e que me escrevo como sujaiitalmente mal situado, vindo
demasiado tarde ou demasiado cedo [...]: sujedoranico, a deriva. (BARTHES,

2015, p. 73).
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No entanto, para que a leitura aconteca € precis@dujeito leitor saiba interpretar o
que leu, o analise com sensibilidade e olharescasite se posicione frente aos
enfrentamentos do seu dia a dia. Porém, as hateldaecessarias para que isso aconteca nao
sdo algo incutido no sujeito desde a sua concep@@m,sd0 genéticas, mas € necessario
aprender lendo e ouvindo leituras, o que influigasma formacdo como leitor. Para Silva
(2009, p. 29), “[...] a trajetdria de leitura deser iniciada o mais cedo possivel, antes da
alfabetizacao escolar”.

De fato, enquanto ainda bebés, aprendemos a fazsas primeiras leituras, nossas
interpretacdes de mundo, numa dimensdao menor, n@atiega, mesmo sendo de forma
sensorial, na qual somos estimulados a interagir @® livros ou revistas, para ver figuras ou
as letras do nome, ouvir estorias com as pagindsmose abrindo e transformando-se em
castelo, interagir com capas com a figura de utmalzinho de fantoche. Esses primeiros
estimulos dados dentro da familia serdo reforca@losnenos espera-se que aconteca, no
ambiente escolar pelos professores (e por queppé@deda a comunidade escolar).

Conforme afirma Brva (2009, p. 25),

[...] € preciso ver o processo em seu inicio, nanicith e discutir como seduzir a
crianca para a leitura e como orienta-la, fornecdhd os meios para fazer sua
prépria trajetéria de leitor. A familia e a escdaém papel fundamental nesse
processo, € a maneira eficaz de formar novos éaitérpela via do contagio. Isso
acontece quando o pai, um irm&o, um amigo ou uriegEsor consegue convencer o
iniciante de que ler é mais que um entretenimedtajma necessidade, tdo
imprescindivel como o ar que se respira.

No que tange ao ambiente escolar, o aluno vivashganteracdes, na sala de aula, no
patio, na quadra poliesportiva, na cantina, nddidata. Em cada ambiente pratica um estado,
uma leitura do entorno. Seja escutando o professem conversa paralela durante a aula. Na
sensacao de perder e de ganhar das praticas desporom cheirinho bom da merenda e o
psiu! na biblioteca.

Evidentemente que no ambito escolar a leitura &ommiais presente na vida do
individuo que, por sua vez, esta potencialmenteitsupo desenvolvimento do habito de ler.
Porém, como Martins (1988) alerta, a forma de emsinler e escrever ainda acontece de
modo formal e mecéanico, no qual é preciso decagaps linguisticos, sem o porqué, como e
para qué, sem que o aluno compreenda a verdadagad da leitura em sua vida e uma vez
alfabetizada, a maioria das pessoas mesmo recormtteaeémportancia de saber ler, se limita
a leituras com fins pragmaticos. Para Silva (1988)praticas docentes geram uma falsa
crenca de que tudo o que esta escrito ou impressdadeiro, pois a forma com que os
livros sdo apresentados em sala de aula, estd@m mmats propensos a docilizacdo dos
estudantes do que a provocacao de um estado xefle

2.2 Sobre leitura na escola

Como ja colocado, o acesso mais habitual ao lierad& por meio da escola, o que
caracteriza uma profunda necessidade de intervgry@olegitimar a importancia da leitura
na vida do aluno. Ocorre, porém, que nem sempeFauso da leitura acompanha o aluno ao
longo dos anos e séries, ja que é desejavel gastimulo a leitura a familia e a escola andem
juntas, pois ndo se conquista o leitor impondoiddnes que as pessoas ndo fagam.
Entretanto, ndo basta formar um leitor sem estiftuéaser critico.

No descompasso entre o esperado pelos professarepie realmente acontece aos
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alunos € que se situa o problema. Por exemplagressar no Ensino Médio, o aluno deveria
ter atingido um patamar de leitura e habilidades poderiam facilitar seu contato com as
disciplinas mais aprofundadas, especificas desst aé ensino, mas nem toda atividade de
leitura na escola se traduz na formagdo de um qmildiitor, porém, dentro do contexto
escolar é importante constatar que o olhar sobr@rascas de leitura, pode impactar
efetivamente no aprendizado dos alunos.

De acordo com Cruz (2012, p. 2765):

[...] recuperar na escola a capacidade de se enczottaos textos é trazer dentro
dela aquilo, que por principio, parece o pontodmagiara o sucesso de qualquer
esforco honesto de incentivo a leitura. N&o é itlifiencluir que o aluno volta ao

texto e ao universo de leitura se a mesma é capexsdltar em sensacao prazerosa.

Neste sentido, a maneira como é conduzida a medigaelacdo “leitura e leitor”
pelo professor, implica muitas vezes em seguir stenao que ele determina e as ideias
retiradas dos textos séo “[...] uma obediéncia cexgaraferenciais colocados nos livros e
reproducdo mecanica de ideias captadas pela le(@iavA, 1993, p. 2). Isto nos remete a
ideia de “educacao bancaria”, preconizada por Padwe (2013), quando o aluno é somente
um receptor de informagé&o, seja oral ou escritpositada pelo professor, inibindo a critica e
a criatividade, impondo o consumo mecanico e niatiay das ideias propostas nos textos.

Portanto, o professor pode se tornar um estimulatkitro da sala de aula,
proporcionando diversificadas praticas de leitaefiva, individual, em voz alta, silenciosa,
seguida de roda de conversa), visando resultadpsfisativos no processo de ensino-
aprendizagem que ele almeja alcancar e das paridadles dos alunos envolvidos. Desta
forma, estando o professor e a escola comprometidos a leitura no ambiente escolar,
proporcionardo experiéncias ricas envolvendo siemgde leitura e escrita, beneficiando
principalmente aqueles alunos que ndo tém contetoessas experiéncias no meio social em
que estao inseridos.

E fundamental, portanto, que na escola se estinmae alunos préaticas, e
principalmente, o gosto pela leitura. Porém, para gle se encante por essa atividade, €
preciso que o proprio professor seja também urarleitisso se manifesta nas suas praticas
docentes, no processo ensino-aprendizagem, seneo sggundo Silva (2009), muitos
professores que pretendem incentivar em seus almmumsto pela leitura ndo séo leitores,
situacao bastante controvertida no que se refeatcance desse objetivo.

Neste sentido, conforme afirma Carvalho (2008 0p. 6

O professor quando se assume leitor e revivenda histéria, tem um grande
instrumento em mao para superar as dificuldadesnéraclas em relacdo a leitura
nas escolas hoje em dia, porque mais do que enslegpodera compartilhar e ver
no aluno um sujeito, que também tem voz e identidadigualmente leituras
gravadas.

Desta forma, em se tratando de mediacdo da letamapete ao professor, quase que
solitariamente, diminuir a distancia entre o lives,alunos e a materializacao do ato de ler, ja
que o fato de o aluno estar na escola ndo sigréficacessariamente a democratizacdo dos
saberes ali presentes. Cabe ao professor um d#rao gara os interesses, 0s materiais e as
vivéncias dos discentes e descobrir o potenciallidoss da escola para atrair a atencao
desses leitores.

N&o se pode generalizar, pois € preciso considgrara falta de incentivo a leitura
pode néo estar ligada a néo leitura dos professddcesntanto, tudo que envolve a sua pratica
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docente, desde sua formacéao, suas ambicdes efiesdt as condicbes proporcionadas pelas
escolas ao seu fazer docente, influird no inceraiveitura desses alunos. Os desafios e a
responsabilidade das escolas e dos professoresngawros, em virtude da realidade
brasileira, onde ha uma tendéncia historico-ecoodnde concentracdo de leitura em
determinados grupos sociais.

Além disso, vivemos num momento em que as tecradogiidiaticas e suas redes
sociais assumem papéis influenciadores do compentane do pensamento humano, com o
advento da Internet, redirecionou-se o foco decamnEnquanto se |1é muitos textos menores
e mais ageis, a leitura de livros, digitais oucfisj pode estar em decadéncia. O ato de ler
como atividade prazerosa, pela vontade de apremdmreender, € uma pratica que nem
sempre acontece nas nossas escolas.

De certo que ndo se faz aqui uma critica aos asatgenoldgicos, mas uma
constatacéo de novos habitos sociais de imediatzdgs coisas. Se por um lado a tecnologia
deu possibilidade de constituir grandes gruposedterés, por outro, o leitor pode estar
mudando e sendo menos tolerante com textos quea@cupuito espaco, longos e pouco
objetivos. Neste sentido, o acelerado avanco tégital ndo estaria acabando com a leitura,
mas modificando o perfil dos leitores e dos textazluzidos. Isto € um fato que néo se pode
negar. Muitos leitores ativos, novos ou experieni&s dedicado cada vez mais tempo ao
celular e aos eletronicos.

De fato, como ja dissemos, a tecnologia da infoémag o acesso cada vez maior das
pessoas a Internet estd mexendo com as relacéemasincom o mercado de trabalho, com a
escrita e, evidentemente, com a leitura. Na Intends lemos o tempo inteiro, mas néo
necessariamente nos tornamos leitores.

No entanto, todos os caminhos da leitura podermisstos positivamente e esse é um
dos multiplos desafios a ser enfrentado. O queéecid novamente a responsabilidade e a
importancia da escola e do professor, que tem gapgamental na valorizagédo o ensino e a
pratica da leitura pelos alunos.

2.3 Sobre as préticas docentes e 0 ensino de leitura

Quando falamos em praticas docentes para ensimentivo a leitura, nos referimos
ao uso de textos variados em sala de aula, do pentsta do conteddo e da forma, pois eles
possibilitam a interacdo dos sujeitos entre sire 08 textos, sendo que os alunos conseguem
ter outras visdes a partir deles, seja a partinfdemacdes escritas ou ilustradas e passiveis de
interpretacdes diversas. Outro aspecto importam@&oélimitar a responsabilidade do ensino
da leitura ao professor de Lingua Portuguesa jf que esse movimento causado pela leitura
pensada acontece em todas as areas do conhecineenida, da construgdo de quem somos”
(CARVALHO, 2008, p. 57).

Neste sentido, considerando, entdo o processo deoena leitura pode ser
desenvolvida a partir de estratégias, que nadordermdem com técnicas. Para Solé (2014), ha
dois aspectos importantes a serem considerados pes®sso: conhecimento de mundo, que
facilita associar aquilo que se esta lendo e o exntento do texto, ou seja, que para
compreender um texto é preciso ter habilidaderkeito

O professor de Geografia, de Quimica, de SocioladgaFisica, de Ciéncia etc.,
guando oferecer um texto ao aluno deve ter a dbmsiai de que sO6 havera
aprendizado se eles, professor e aluno, primenenfenvolvidos, refletirem sobre
as palavras e, depois, percorrerem os caminhopakmsbilidades, das interacdes
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(CARVALHO, 2008, p. 58).

Obviamente que a interpretacdo de texto pode ser pndtica inerente a aula de
Lingua Portuguesa, mas nao exclusivamente. Assindoseos desafios do professor,
independentemente da disciplina que leciona, seté oconhecer como o educando pensa,
além da compreenséao dos codigos e refletir a tespeicomo aplicar esse conhecimento no
seu dia a dia.

N&o se trata, porém, da simples atividade em cglerm repete varias vezes, mas de
como ele pode construir seu conhecimento paramaruisio global do processo de ensino. E
importante que ele saiba realmente compreender Gobgas, uni-los, articula-los e
compreender as fungcbes da linguagem, da escrigtipos de discurso, dos géneros e,
também, conhecer os tipos de discurso existentlsguagem oral e escrita.

Trata-se de exercitar a leitura para a pratica; anupnimeira instancia, a
decodificacdo da escrita, adestrando o olho parergar mais do que uma letra de
cada vez, mais do que apenas uma palavra, paseadapros processos de
construcdo das palavras (os radicais, os afixosleaméncias), para enxergar as
discrepéncias que caracterizam a ortografia, pitau significado a expressoes,
as metaforas, para se familiarizar com a sintaxéndma escrita (CARVALHO;
MENDONCA, 2006, p. 159).

Isso € um contraponto as estratégias de ensinguss muitas vezes os livros ja
trazem o0s questionarios e os professores se lim#anestas perguntas, ndo conseguem
expandir uma discussao com o aluno nem tentarvdrserque ele analisou, as relacdes entre
as interpretacfes e os textos base. Como se ospmeeo didlogo estivessem engessados
entre o professor e o aluno, porque tudo esta seedado por uma estratégia muito rigida.

Nesse sentido, Solé (2014) afirma que nas pratiadsitura tradicionais na escola, o
foco da atividade pedagogica esta direcionado @aesultado: leitura de um texto e resposta
a perguntas, por exemplo, o aluno ira identificenspnagem, lugar, se gostou ou nao do que
leu, etc. A autora afirma ainda que € preciso carelom pouco dessa estrutura de ensino da
leitura muito conservadora, muito tradicional.

Antes de qualquer coisa € preciso que se compragrala leitura deve fazer sentido
para o aluno e ao apresentar um texto, este deesesmpar conteldos e representar um
sentido, um significado para o aluno. Na medidagem vai se desenvolvendo a habilidade
leitora, se incorporam outras leituras, mesmo @aeestemente ndo sejam muito prazerosas.

Conforme esclarece Carvalho (2008), o aluno ndowestio de leituras, mesmo que as
mesmas sejam muito diferentes das apresentadaprpéssor, por iSso € preciso oportunizar
para que esses dois sujeitos leitores, dialoguemst@s palavras, como forma de dinamizar
a leitura na escola.

Como exemplo disso, o professor pode administescalha de livros, conversando
com o aluno, orientando a respeito de um assuntdetierminado texto, fornecendo-lhe
indicacOes bibliograficas a partir das quais p@daprofundar seu conhecimento, estimulando
esse interesse, incentivando-o a conversar corga®ke trocar impressoes a respeito do que
esta lendo e de leituras comuns.

Neste viés, Carvalho (2008, p. 63) reforca que,

Se os professores das diferentes disciplinas cdithpaem um texto [...] e
visualizarem que a leitura desse texto na verdade dialogo entre vozes do autor,
do aluno, do professor, entre outras vozes [.allepdo explorar esse texto como
portador e representante de um discurso, em detadmicontexto social-histérico-
politico, como um espaco de pesquisa, como umaihiiatzde de olhar e
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movimentar-se em que o aluno interage, posiciona-s&o se omite enquanto
interlocutor.

Orientados pelo gosto dessas leituras, que lhduatn um sentido, que lhes déo
prazer, ao lado das atividades disciplinares, ognmemultidisciplinares, as leituras nao
precisam ser restritas a um unico professor ouptiisa, podem apresentar aos alunos o
mundo da cultura letrada. Desta forma, serd pdssordribuir para o desenvolvimento da
habilidade de dialogarem com os textos lidos e sapacidades de ler em profundidade e de
interpreta-los significativamente para a formacgéauias cidadanias, culturas e sensibilidades
(CARVALHO; MENDONCGCA, 2006).

Entdo, o primeiro desafio é ajudar o aluno a gadtaler, despertar nele o prazer da
leitura. Ele tem que ler aquilo que gosta. E isspedde de estimulo quase que diario e
independentemente de qual finalidade, sempre hawvesamotivacdo para a leitura — lazer,
informacé&o imediata, devaneio, necessidade de esgufsa, etc.

Desta forma, Solé (2014) propde uma estratégiandime de leitura a partir de trés
aspectos fundamentais:

1) Introducéo a leitura antes do ensino fundameAtatianca deve ser estimulada em
casa, na creche, nos ambientes de convivio, ietarpdo figuras e placas, manuseando
materiais como revistas e livros e interagindo esnpessoas.

2) Ter clareza a respeito de que a leitura nao lemvapenas um processo de
codificagcdo e decodificacdo. O mais importantedesenvolvimento do processo de leitura e
nao as respostas a serem respondidas posteriorroargeja, o foco esta no processo em si e
tem a ver com construir conhecimento, com manugeeonhecimento de forma flexivel,
dialogando com a realidade, promovendo uma artiéolalo conhecimento do que o texto
traz com o dia a dia, com a pratica.

3) Leitura significativa. E importante que se coegmda que a leitura deve ter sentido
para o aluno, entdo, se deve apresentar leituagemham conteddos, que tenham sentido,
um significado para ele e conforme vai se deseevalo a habilidade leitora, podem-se
inserir outras leituras.

A autora propfe ainda que, como forma de tornawrapceensdo uma pratica mais
concreta, o professor pode trabalhar, por exemgm a construcdo de resumos, que é
também uma dimensdo da leitura e da escrita. Alénmdis, o resumo representa uma
capacidade de sintese de um texto, o que implieaogleitor desenvolveu suas proprias
estratégias de leitura.

Para se trabalhar as estratégias, Solé (2014) anojade que 0s textos sejam
diversificados e que tenham objetivo cultural camsode conteudo sobre folclore, realidade
social, cultura estrangeira no Brasil, cultura coitdwia, cultura afro-brasileira e cultura local.
Essa diversificagdo é importante para represengdinana realidade do dia a dia do aluno,
aproximando-o da pratica e dando um significado, semtido para que possa entdo, aos
poucos se relacionar com esses temas a partiitulale

Observa-se, porém, que esses textos quando erdmsimas livros didaticos, poucos
sdo os que levam em conta uma necessaria intefloawas praticas de producgéo textual. As
adaptacbes de textos cientificos, na maioria damesyeacabam nao traduzindo as
caracteristicas linguisticas, textuais e discusstestes géneros. O que poderia ser feito com
textos complementares, a partir dos livros da diétia da escola.

Na biblioteca, o aluno, explorando seu acervo, exgandir 0s assuntos, ou vai
concentrar-se numa leitura de aprofundamento deleterminado interesse criado
na leitura em sala de aula. A sala de aula é o Idgecriagcdo de vinculo com a
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leitura, pela inser¢éo do aluno na tradicao do ecintento, a biblioteca é o lugar do
cultivo pessoal desse vinculo. L4 se processa odam@emento intelectual.
(CARVALHO; MENDONCA, 2006, p. 160).

E justamente nesse momento que se pode avaliampremetimento da escola, do
professor, de toda a comunidade escolar com adedta escrita. Apreciam as formas como
efetivamente preparam os individuos para a videsapdas dificeis condicbes de trabalho
dos professores e a frequéncia com que particiaatiddades que consolidam a biblioteca
Ccomo parceira no processo ensino aprendizagenyalaersaremos no proximo topico.

2.4 Sobre a biblioteca

2.4.1  Caracterizacao da biblioteca

A Dbiblioteca esta interligada com a histéria do kam da informacdo e do
conhecimento. Desde 0s primeiros registros feig@saavernas pré-histéricas aos tempos dos
computadores e seus softwares dinamicos, dos mxdutado dominio da Internet na rotina
das pessoas, sendo 0 acesso a informacao cadaaiexzeinz. “A histéria da biblioteca é a
historia do registro da informacéo, sendo impossigstaca-la de um contexto mais amplo: a
propria histéria do homem” (SILVA; ARAUJO, 1997/1B).

Segundo Silva e Araudjo (1997) a triade homem, méméo e conhecimento, dos
remotos tempos do império do Rei Assurbanipal @9 - 627 a.C.), de Alexandria e das
bibliotecas dos palacios e templos, se agruparaia gguisicdo e manutencdo do poder.
Nestes tempos as bibliotecas estavam a servicaatmdotes e reis que eram 0S poucos
privilegiados que sabiam ler e escrever.

Com a invencédo da prensa por Gutenberg, o livrogsgn deu a biblioteca ares mais
populares, pois deixaram de ser tesouros parars&em servicos e o livro passou a ser um
bem de consumo, conforme afirmam ainda Silva e jarél097, P.15): “com a Revolucdo
Francesa o livro € tirado das mé&os dos nobres ecamd a disposicdo da maioria. A
Revolucado Industrial também ajudou a mudanca datdba/museu que deixou de ser Unica
alternativa, passando a biblioteca/servico, ofdeeab publico”.

Ainda de acordo com o0s autores “essa nova bibhotiztha funcdo educativa,
beneficiando todas as pessoas sem distincdo de s#aae, cor, raca, ou religido e
incentivando o habito da leitura”, o que nao esttadte do que € uma biblioteca hoje.

No Dicionario Aurélio (FERREIRA, 2006), a biblio#®e definida como uma colecao
de livros e documentos congéneres, podendo seputlica ou privada, organizados em
estantes, para estudo, leitura e consulta. E o;espade se acomoda este acervo. “Eaum
instituicdo de valor social [...] sdo verdadeiros axens de ideias e informacgdes, porém néo
suficiente armazenar, € preciso estimular a leitorastudo a consulta, a busca de dados e o
uso desse precioso material” (PRADO, 1992, p.7)

Neste sentido, o conceito de biblioteca vai alénomgnizacao fisica de um espaco,
da colocacédo de livros numa estante dentro de wai@a Ele se estende ao processo de
pesquisa, enquanto fonte cientifica e de estudefddeadora, enquanto pratica de negociacao
com o usuérip e de lazer, enquanto espaco para leitura, exmssigdficinas, saraus,
lancamento de lias, entre outros.

O conceito de biblioteca extrapola, portanto, sustdio de guarda e orgaagfo de
acervos documentais, sendo um espaco vivo e dinaguie integra de forma importante o
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processo de aprendizagem e de conhecimento.

A biblioteca constitui um espaco democratico dessae& informacgéo e formacao de
leitores. E a relacdo de usuario com suas necessidmformacionais, imediatas ou
potenciais. Cunha e Cavalcanti (2008, p.48), defibélioteca como:

Colecdo de material impresso ou manuscrito, ordenadorganizado com o
propdsito de estudo e pesquisa ou de leitura grrahmbos, muitas bibliotecas
também incluem coleg8es de filmes, microfilmescass videos e semelhantes que
escapam a expressao “material manuscrito ou imprgs$ Colecao organizada de
registros da informag&o, assim como 0s servigosspectivo pessoal, que tem a
atribuicdo de fornecer e interpretar esses regisaedim de atender as necessidades
de informacgdes, pesquisa, educacéo e recreac@usl@suarios [...].

Para tanto, a biblioteca precisa ser um ambienteidativo, agradavel, acolhedor e de
facil acesso, quer seja para estudo, pesquisazeu Reve ser um ambiente que estimule a
curiosidade, o espirito inventivo ou simplesmenteomhecer por conhecer”. Neste sentido, a
implantagdo de uma biblioteca devera considerareasssidades informacionais das pessoas
que formam sua comunidade de relac6es e a elamndifjzar uma estrutura fisica, material,
humana e financeira que favoreca as rotinas depsocde disseminacao da informacao.

Tendo em vista a diversidade dos possiveis usudeasna biblioteca, Prado (1992,
p. 3) propde que sua organizacao deve considerspearto intelectual e o material, sendo que
“[...] o intelectual é a preocupacao de servir apirhlico que pede conhecimentos, podendo
esse publico ser ou nédo especializado. O mateagpreparacao técnica do acervo para que
figue em condicbes de atender rapida e acertadarasrmonsultas dos leitores”.

Silva e Araujo (2009) classificam a biblioteca @mnte forma, considerando sua
finalidade:
- NACIONAIS: Para fins de preservacdo da memor@amal. Cumprem o papel de possuir e
preservar todo o material bibliografico publicadompais. Normalmente, sdo detentoras de
colecdes de livros raros e obras com caractergstéispeciais.

- UNIVERSITARIAS: sio aquelas destinadas a dar gapaibliografico e informacional ao
ensino superior, atendendo as necessidades deestutsulta e pesquisa de professores e
alunos universitarios. No caso das bibliotecas amitarias podem ser centralizadas e
descentralizadas.

- PUBLICAS: séo criadas para atender as necessiddeleestudo, consulta e recreacgéo de
determinada comunidade, podem ainda ser divididEsgmbito da entidade mantenedora, no
caso federais, estaduais ou municipais.

- ESCOLARES: destinadas a dar suporte ao ensirdafnantal e médio, fornecendo material
bibliografico necessario as atividades de professeralunos de uma escola. Funcionam nas
escolas publicas e privadas.

-ESPECIALIZADAS: projetadas para atender a um gregeirito de usuarios, reunindo e
divulgando documentos de um campo especifico dbezmmento.

-ESPECIAIS: destinadas a atender uma categoriaiespke usuario, por exemplo, pessoas
com limitag@es fisicas de visdo ou cegos.

- PARTICULARES: aquelas cujos acervos reunem otheasteresse particular.
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- INFANTIS: bibliotecas voltadas para a recreagdaritil.

Esta organizacéo elaborada por Silva e Araujo ceemale as bibliotecas fisicas, mas
Vieira (2014) acrescenta a biblioteca eletronicdig#al, a virtual e a hibrida — que engloba
todos os formatos da informacdo em meios eletr8naro virtuais como a Internet. Neste
trabalho versaremamais especificamente sobre as caracteristicagbtiatéca escolar e da
biblioteca universitaria, como forma de estabeleekcdo com nosso objeto de estudo para
subsidiar nossas argumentacdoes.

2.4.2 Biblioteca Escolar

A biblioteca escolar é organizada para ser integradm a sala de aula no
desenvolvimento do curriculo escolar. Serve de ca@ai pesquisas escolares e tem por
objetivo estimular e despertar no aluno o interessgosto pela leitura.

O manifesto IFLA/UNESC®) elaborado peltternational Federation of Library
Associations and InstituitiondFLA) e aprovado pelas Organizacfes das Nacoedadpara
a Educacéo Ciéncia e Cultura (UNESCO) em sua Camtex Geral de novembro de 1999,
apresenta como misséo da biblioteca escolar:

[...] a promogéo dos servicos de apoio a aprendizagdivros aos membros da
comunidade escolar, oferecendo-lhes a possibilidiglese tornarem pensadores
criticos e efetivos usuarios da informacéo, em godse formatos e meios. As
bibliotecas escolares ligam-se as mais extensas delbibliotecas e de informagao,
em observancia aos principios do Manifesto UNES@R@ Biblioteca Publica.

E uma ferramenta de apoio didatico e de aprendizafen espaco de contato com a
informacé&o e de interacdo continua com outros espad& escola, principalmente com a sala
de aula. No manifesto da UNESEO

A biblioteca escolar (BE) propicia informacado e igde fundamentais para seu
funcionamento bem-sucedido na atual sociedade,abasea informacdo e no
conhecimento. A BE habilita os estudantes parar@ndizagem ao longo da vida e
desenvolve a imaginacao, preparando-os para viveo cidadaos responsaveis.

Deve apoiar os objetivos educacionais definidosnissdo e no curriculo da escola,
fomentando o habito e o gosto pela leitura, a alizagem e 0 uso dos seus recursos,
oportunizando a vivéncia na producao e no usofdanmacao, voltados para o conhecimento,
a compreensdo, a imaginacdo e o entretenimentoando-a imprescindivel ao uso dos
recursos exigidos no processo de ensino e aprgaizfdFLA, 2000).

No Brasil, a biblioteca escolar surge junto comr@ppa escola, ou seja, ndo € uma
implementacgé&o recente, conforme relata SILVA (2@1491),

[...] as bibliotecas escolares foram construidgsadir dos colégios jesuitas que
foram se instalando inicialmente na Bahia e logpoée em outras capitanias.

%|FLA/UNESCO School Library Manifestdttp://www.ifla.org/VIl/s1¥pubs/schoolmanif .htm

‘Idem.
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Porém, os colégios jesuitas ndo foram os Unicossendolver atividades com a
biblioteca scolar no Brasil. No século XVII, outras ordendgiesas comegam a
chegar por aqui e introduzir seus colégios, assimocestruturar suas bibliotecas
escolares com vistas a promover acervo adequadapas USUArios.

O autor afirma, ainda, que entre o final do sécNd e inicio do século XIX, a
biblioteca escolar mais parecia “[...] uma insgfia especializada, por ser mais utilizada para
estudos religiosos e cientificos, visando aprimaraducacao religiosa de seus usuarios para
a tarefa de catequizar e instruir indios e coloiflm&m, p. 494).

Se nos seus primordios as bibliotecas eram restia colégios jesuitas, no final do
século XIX e inicio do século XX ganharam uma nowafiguracdo. A noc¢do de biblioteca
escolar que se tem hoje surge por volta de 187#@nRaaquela época, os livros ainda eram
de alto custo e o sistema de ensino publico ereapce Trata-se das bibliotecas de escolas
particulares que se destacavam com propostas @elesétducativos com énfase religiosa, ja
gue a demanda discente vinha da elite brasilesaing

Esse aparato religioso dado a biblioteca escadaistauido desde o século XVI, tem
duas situacdes complementares que influenciam aeslidade atual: a primeira é
de que ela seria acessivel essencialmente a unt@iddm status econdmico e
social mais elevado, principalmente ao dos coléggmSculares; e a segunda é que a
ideia de biblioteca escolar esta amplamente conadée & percepcao religiosa.
(SILVA, 2011, p. 494)

A partir da década de 1930 houve uma mudanca g em relacdo a
compreensdo de biblioteca escolar, através do memse Escolanovistade educadores
brasileiros, que proporcionou uma reforma no endm®io de Janeiro, intervindo na pratica
pedagodgica e determinando a instalacdo de bikdisteanuseus para professores e alunos em
cada escola primaria. Para Silva (2011, p. 495) §.pertinente considerar que a biblioteca
escolar conquista, no século XX um novo espace@oimente a partir de algumas reformas
educacionais. A década de 1930 foi crucial paragres propor acdes no ambito da biblioteca
escolar”.

Desta forma, as acdes pedagdgicas desenvolvidaglnateca escolar permitiam o
reconhecimento dessa unidade de informacdo come uomai recurso para a pratica no
processo de ensino e aprendizagem, despertandazer mta criangca para a leitura, que de
acordo com Silva (Idem, p. 495),

Verifica-se que a biblioteca escolar, nas década8e 40 do século XX, esta
incluida nesse processo de reforma educacionalgipalmente construindo uma
valorizagdo educativa e de estimulo ao processendmo-aprendizagem, tendo
como finalidade prioritaria a intensificacdo dotggsela leitura.

No entanto, apesar da aproximacdo da bibliotecalagscom outros instrumentos
escolares, ndo existiu durante as décadas de 19B88@& uma politica nacional para
bibliotecas que pudesse compor um conjunto de agésgradas entre os diversos tipos de
bibliotecas (escolares, publicas, universitariaspunitarias, populares, especializadas, dentre
outras), havendo apenas acdes locais isoladasorpra perdendo forga durante o transcurso

Escolanovista (Escola novag um dos nomes dados a um movimento de renovag&asino que foi

especialmente forte na Europa, na América e nalBnasprimeira metade do século XX.
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historico em virtude da falta de incentivo ou dentabdade politica e governamental
(Ibidem).

Somente a partir da década de 1990 surgiram algpatidisas de desenvolvimento de
bibliotecas escolares no Brasil, mesmo que pouwpafsiativas, mas comecam a apresentar
alguns parametros para o desenvolvimento da kelokoescolar no pais. Entre elas podemos
citar a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases dac&gio Nacioni{1996) e os Parametros
Curriculares Nacionai§1997), que sugerem a biblioteca escolar como espa@prendizado
e estimulo a leitura. Também em 1997 é criado grBnea Nacional de Biblioteca na Escola
(PNBE), politica governamental com o objetivo denpover o acesso a cultura e o incentivo
a leitura nos alunos e professores. Consiste t@bdigdo de obras literarias e didaticas para
as bibliotecas, alunos e professores das escadbisgsi

Segundo Silva (2011, p.498) € uma politica semarefiito pratico, pelo fato de que
esta mais preocupada com a distribuicdo de livragae com uma politica mais ampla da
biblioteca.

Em 2010, o entdo Presidente da Republica, Luizdriada da Silva, sancionou a Lei
N° 12.244 de 24 de maio daquele ano (BRASIL, Acesso emgd5 2015), que trata sobre a
universalizacao das bibliotecas nas instituicdesnd@o do pais e dispde em seu texto:

Art. 1° As instituigdes de ensino publicas e privadasoded os sistemas de ensino
do Pais contardo com bibliotecas, nos termos tlesta

Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se bibliotecalas a colecdo de livros,
materiais videograficos e documentos registradogjeagquer suporte destinados a
consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Paragrafo Gnico. Sera obrigatério um acervo dedivta biblioteca de, no minimo,
um titulo para cada aluno matriculado, cabendoemspectivo sistema de ensino
determinar a ampliagdo deste acervo conforme sl@ade, bem como divulgar
orientacdes de guarda, preservacdo, organizac@imoiofiamento das bibliotecas
escolares.

Art. 3° Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenwsif@cos progressivos
para que a universalizacdo das bibliotecas essplaos termos previstos nesta Lei,
seja efetivada num prazo maximo de dez anos, tadpeia profissdo de
Bibliotecario, disciplinada pelas Lei§*#.084, de 30 de junho de 1962, e 9.674, de
25 de junho de 1998.

No entanto, mesmo tendo se avan¢ado um pouco agéoea politica anterior, a
Lei ainda nao traduz os avancgos das discussdes edlema, as diretrizes estabelecidas por
instituicbes como a IFLA, UNESCO e CFB, pois a ptgma¢ao maior esta na garantia do
acervo. Ela ainda ndo aborda a biblioteca escelaira de politicas educativas, como espago
de aprendizagem, como afirma Orié:

Em que pese a iniciativa parlamentar, a referidatriez algumas lacunas e

®_ei de Diretrizes e Bases da EducacaBrasileira (LDB 9394/96) é a legislacdo que remeata o sistema
educacional (publico ou privado) do Brasil (da edi@® basica ao ensino superior).

"Parametros curriculares nacionais(PCN’s) sdo diretrizes elaboradas pelo Governefeédjue orientam a
educacdo. Sdo separados por disciplina. Além da péblica, a rede privada de ensino também adota os
parametros, porém sem carater obrigatério.
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problemas de operacionalizacdo. Na verdade, atiuinsd obrigatoriedade desse
equipamento na escola, ndo trouxe dispositivos gaeantam seu efetivo
cumprimento. Ela ndo determinou, por exemplo, geate federativo seria
responsavel pela implantacdo de bibliotecas naslassee com que recursos
orcamentarios. Fala-se apenas de “sistemas deo&nsias ndo se estabelece as
obrigacdes, de forma pactuada, entre os municipiesestados e a Unido na
universalizacdo das bibliotecas escolares. Naxéraenhuma penalidade ou sancéo
ao descumprimento da lei. (2017, p.13)

Por outro lado, deve haver interesse da comunigsctdar na aplicagéo da lei, mesmo
qgue ela se mostre timida nos avancos das discussbes o papel da biblioteca no processo
educacional. Para Ori4, isso so se efetivara quando

[...] os gestores publicos responsaveis pela paligducacional perceberem a
atencao que deve ser dedicada as bibliotecas esxod@ja na sua organizacao, seja
na sua modernizacdo com a adequacédo e uso desupartes de informacao ou na
insercao destes ambientes na rotina dos estudamesotidiano de toda a escola.
(ORIA, 2017, p.16)

Nesta concepcao, o autor afirma também que sectaemtabetiza, ensina a ler e a
escrever, a biblioteca ao ser dotada de um acenlvms e outros materiais informativos,
propicia o desenvolvimento da pratica da leitur® énteresse pela pesquisa. Porém, a
biblioteca precisa estar integrada com o procedsoagional, sendo utilizada como recurso
pedagogico no processo de ensino aprendizagem,pcopostas estabelecidas e recursos
fisicos, financeiros e humanos disponiveis. De eofitrma, estd fadada ao mesmo erro
recorrente quando se implanta uma biblioteca esddtano afirma Oria (Ibidem, p.14):

[...] a simples criagdo das bibliotecas em todagrédades escolares ndo garante a
utilizagéo ideal deste espago como agente tranaftsmna educacdo. Muitas
escolas, que hoje ja possuem bibliotecas ou saltstdra, as subutilizam, deixando
de fomentar o acesso ao livro e todo o suportename na sala de aula que este
pode fornecer. (ORIA, 2017, p.14)

Reforcando esta afirmacéo, Milanesi (1986) afirma q processo de aprendizagem
ter4 a participacdo da biblioteca quando as gest@esnistrativa e pedagogica da escola
estiverem conscientes quanto ao papel da biblicesgaoiando o bibliotecario no sentido de
planejar e desenvolver agbes pedagdgicas em congom o curriculo escolar e os
programas das disciplinas, de forma a contribufomaacéo dos seus alunos.

[...] pesquisa também indica que o brasileiro, de orgetal, Ié apenas os livros que
séo recomendados e exigidos pela escola e/ou sitisde. Assim, constata-se que
a instituicdo de ensino ndo cumpre seu papel derftano habito de leitura, de tal
forma que o aluno pudesse levar esse costume pa@\ada pessoal e profissional.
(ORIA, Op. Cit., p.14)

A implantacdo de uma biblioteca escolar, portadéwe se fundamentar no interesse
de tornar mais acessivel aos alunos a informacaultara e o lazer, com o objetivo de
estimula-los a conhecer e expandir seus conhecimesh busca de novas possibilidades
intelectuais. Neste sentido, a biblioteca escaaioma um importante suporte de estratégias
curriculares, promovidas pela escola e seu quaarerde, pois “funciona como um centro de
recursos educativos integrados ao processo deoeagrandizagem, tendo como objetivo
primordial desenvolver e fomentar a leitura e armiacdo” (VASQUES et. al., 2014, p.20).
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2.4.2.1 Contexto pedagogico e interdisciplinar da bibliotea escolar

A evidente importancia da biblioteca escolar, ttataté aqui neste trabalho, no
processo ensino aprendizagem, radica, confornfesaliieira (2014, p. 26) em que “[...] ela
deve funcionar como complemento das atividadesla&se, e ser responsavel por parte
importante na formacdo dos alunos, ou seja, dddébiler nas criangas que estdo iniciando
a sua vida intelectual”. Assim, Prado (1992, p@yabora esta concepcao, afirmando que a

biblioteca escolar é:
[...] uma necessidade, pois ndo constitui uma adédindependente, mas um
complemento da escola. Se a escola inicia o alunanstrucdo, a biblioteca
completa. Sua funcéo é a de agente educacionabmionando enriquecimento da
cultura do aluno nos diferentes campos, oportueidsata o seu desenvolvimento
social e intelectual, e horas de distracdo atrdesbvros de leitura recreativa, de
muito bom resultado quando bem dirigida.

Portanto, € um espaco para que o estudante acedgsenzacdo em diversos suportes,
impressos ou virtuais, e contribuira para desemroleompeténcias para lidar com a
informacéo, para identificar informacdes de qualejaprender como busca-las, acessa-las e
avalia-las. Prado (ldem, p.13) afirma que “[..Hiklioteca atinge seus fins justamente quando
os leitores aprendem a usar suas fontes e a serdela para seus trabalhos e suas horas de
lazer”.

Esta interacdo da biblioteca com o processo edutacicomo a facilitadora da leitura
€ 0 que justifica sua existéncia como agente paemdconforme afirma Roca:

[...] seu uso como recurso educacional, facilitadoddsenvolvimento de processos
de ensino-aprendizagem e de praticas de leituracoesequentemente, sua
conceituacdo como agente pedagégico que apoia, atmaf estavel, o
desenvolvimento do projeto curricular da escolaCR(Q2012, p. 24).

Neste sentido, a identidade transformadora dadbduia de estimular a capacidade do
individuo de compreender e usar a informacao esadintida em varios materiais impressos,
de modo a desenvolver seus proprios conhecimerdepende da compreensdo da
comunidade escolar em partilhar os mesmos objetivosios que permitam contribuir para a
melhor utilizacdo do espaco com acdes de modoexidirar 0s usuarios a sugestdes de
leituras, a prestigiar exposicoes de fotografias,adtes e outros; enfim, sem aplicar o
estereotipo de que a biblioteca s6 serve para guéivilos para posteriores empréstimos ou
mesmo para receber alunos por indisciplina tornaadam local punitivo.

Desta forma, a biblioteca escolar podera colabgama o desenvolvimento de
competéncias e na aprendizagem, na construgdmtea@mentos e, segundo Veiga (2001; p.
33), “[...] deve constituir-se como um nucleo da oigacdo pedagdgica da escola,
vocacionado para as atividades culturais e parbbemacao”.

A autora ainda afirma que o trabalho desenvolvidobiblioteca escolar precisa
alcancar, dentre outras coisas, 0s seguintes\aigeti
a) Tornar possivel a plena utilizacdo dos recupsolagogicos existentes e dotar a escola de
um fundo documental adequado as necessidades f@asntis disciplinas e projetos de
trabalho;

b) Permitir a integracdo dos materiais impressodijo&isuais e informaticos e favorecer a
constituicdo de conjuntos documentais, organizadofuncao de diferentes temas;
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c) Desenvolver nos alunos competéncias e habitodratmlho baseados na consulta,
tratamento e producdo de informacgdo, tais comaecselar, analisar, criticar e utilizar
documentos;

d) Desenvolver um trabalho de pesquisa ou estuttiyidualmente ou em grupo, na
solicitacdo do professor ou de sua prépria inieti

e) Produzir sinteses informativas em diferentesrses;
f) Estimular nos alunos o prazer de ler e o intsrgeela cultura nacional e universal,

g) Ajudar os professores a planificarem as suasdaties de ensino e a diversificarem as
situacOes de aprendizagem;

h) Associar a leitura, os livros e a frequénciabi®iotecas a ocupacgédo ludica dos tempos
livres.

Desta forma, a biblioteca escolar ndo pode seriderasla apenas a partir da sua
estrutura fisica e pelo volume bibliografico, mermada pelas atividades técnicas de
organizacdo e controle do seu acervo. Mas tambépnineipalmente, deve ser concebida
como uma ferramenta de uso pedagodgico no processmsino-aprendizagem, oferecendo
aos professores recursos para oportunizar aos salati@avés dos livros e outros suportes
informacionais, um estudo amplo e completo, prdpaendo meios de adquirir
conhecimentos e informacdes atualizadas, atravgsesiquisa e do estudo comparado em
diversas areas.

Para Paiva e Berenblum (2009) é imprescindivel etoerca biblioteca da escola como
espaco de aprendizagem e conhecimento, proporcoraos professores e alunos condicdes
para utilizarem esse espaco e seu acervo de foratiza.

Os jovens sdo consumidores de emocles fortes eesfEm acostumados a
experiéncias de outros tipos de emocdes derivadasodtemplacéo que geram
vivéncias duradouras, sentidas internamente o qgue w@autentica educagéo

emocional deve proporcionar, pois a cada dia é difisl educar nesse aspecto,
entre outras razdes, porque as construgcbes demsemts derivados da

contemplacdo requerem tempo, certa lentiddo no®sie experiéncia de silencio e
soliddo e, também, precisam do cultivo de atitumeslisposicfes essenciais para
isso, como a capacidade de surpresa e admiracdoARED12, p. 43).

Neste sentido, muitas acées podem ser pretendidaglq ha integracgarofessor x
biblioteca escolar x alunosno sentido de se criar oportunidades informacspreeja por
meios eletrénicos, como os interligados com a hatigrseja através de livros impressos e,
neste caso, é de suma importancia a contribuicdprafessor, tendo em vista a sele¢éo e
aquisicdo do acervo. O trabalho em bibliotecas lase® é uma atividade de extrema
responsabilidade, que muitas vezes é desprezada palfessores que deveriam participar
deste processo e inclui-la no seu programa delaties cotidianas (DOUGLAS, 1971).

O professor tem um triplo papel: o de usuario, antpuconsumidor de informacéo, o
de facilitador, enquanto mediador entre aluno ermécao e o de parceiro, quando integra
em suas atividades a utilizagéo da biblioteca dal@sO éxito de uma biblioteca depende do
uso que o professor faz dela. Em contrapartidapedtera contribuir poderosamente para o
bom resultado da acéo pedagdgica do professor.

Desta forma, além de participar da construcao @ovachibliografico, € importante
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qgue o docente faca uso dele e promova a leitura eetis alunos pois “[...] precisamos de
mediadores que ajudem os alunos a avancar nawgiistie um ndcleo pessoal solido e rico,
com capacidade de transcender o imediatismo eeaafsiglidade” (ROCA, 2012, p.44).

Se considerarmos que uma parcela da populacadebespor questdes culturais ou
econdmicas, ndo tem a possibilidade de praticaitird pela falta de acesso ao livro em casa
e somente na escola vé essa possibilidade, é gegsicola oferecer o acesso a leitura e cabe
ao professor ser o promotor desse processo.

Criancas e jovens parecem necessitar de palavrasepaontrar significados, para
articular pensamentos estruturados e para expresyae pensam e 0 que sentem.
Esse déficit de vocabulario evidencia a falta derekio continuo de leitura e os
benéficos efeitos que ela traz para o desenvoltongm pensamento e da abstracédo
(Ibidem, p. 44)

Para isso, € imprescindivel uma biblioteca atudéiz& dinamica, que atue na
formacdo de habitos e préticas de leitura no alwferecendo materiais para a leitura
recreativa e informativa, favorecendo o desenvawito do curriculo estabelecido pela
escola. Ou seja, contribuindo na construgéo do emniento, mediando as informagdes e
orientando nas pesquisas e trabalhos escolares.

Neste sentido, segundo Kuhlthau (2009), o desemaehito de habilidades para lidar
com informacédo deve ser iniciado a partir do momesitn que a crianca comeca sua
formagé&o escolar até as séries finais do ensirdafuental, formando a base para a utilizagao
da biblioteca com mais independéncia no ensinoanédi

Desta forma, a utilizacdo da pes@uescolar como recurso de atividade na biblioteca,
poderia constituir o passo inicial para uma acacativa. Através dos momentos destinados
a pesquisa, a biblioteca escolar poderia educapapar e iniciar os estudantes na busca de
informacfes a fim de capacita-los a usufruir tamtEamoutras bibliotecas ou sistemas de
informacdo sofisticados, em periodos distintos wa \@da. Mas é preciso cuidado com a
pratica da chamada pesquisa escolar, que muitas gezresume a copias de trechos de obras
literarias (MILANESI,1986).

Neste sentido, um quadro diferente poderia sesaptado se o professor, ao contrario
de solicitar aos alunos uma pesquisa escolar, pusamplesmente, buscasse integrar a
disciplina na qual trabalha com a biblioteca e segsirsos informacionais, bem como os
servicos por ela disponibilizados. Isso, porém,essita principalmente, da integragdo do
trabalho com os objetivos do professor. Pois éem, na maioria das ocasides, ira definir
nao sO o que devera ser pesquisado, mas principegue sera feito noo resultado da
pesquisa.

O uso da biblioteca escolar é fundamental paraooegso do ensino de estudantes de
qualquer faixa etaria, com metodologias aproprigadaa cada fase escolar. Considerando que
a quantidade de informacdes circulantes, sejam palagjualquer meio ou suporte, muitas
vezes 0s estudantes ndo possuem a capacitacdergafigara lidar com elas. Desta forma, o
docente pode, juntamente com o responsavel pelbotbita, elaborar atividades que
envolvam organizacdo das informacodes, de formétéacsua recuperacéo e disponibiliza-las
para o uso, conhecendo as formas, os suportefoptas de pesquisa.

Atividades como esta poderiam desenvolver no ahaiwlidades reflexivas sobre os
conteudos encontrados, relacionando as necessidddessolucdes, integrando seus
conhecimentos prévios, observando a diversidadelalas e abordagens, identificando as
diferencas entre textos. Podendo ser trabalhadzétam coletividade, através de debates, por
exemplo. Esta possibilidade de atividade tem aosT a necessidade pedagdgica de criar um
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ambiente em que todos possam exercitar a sua awinsua experiéncia historica, social,
cultural e politica.

Neste sentido, a bibliotecascolar tem um papel ativo no desenvolvimento de
competéncias junto aos alunos, proporcionando espacatividades complementares ou
alternativas as atividades escolares, devendoossiderada como um centro de recursos e
servigo no processo de ensino-aprendizagem, quebrorcom a prética docente.

2.4.3 Biblioteca Universitaria

O aluno, enquanto frequentador da biblioteca escgade ser inaugurado na
preparacao para o proximo estégio, o curso sup&omomentos destinados a desenvolver a
pratica da leitura e da pesquisa reverberam nagiwdg da biblioteca universitaria descritos
no Sitio daSBBP:

[...] apoiar as atividades de ensino, pesquisdensdo por meio de seu acervo e dos
seus servigos. Atende alunos, professores, pedguésae comunidade académica
em geral. E vinculada a uma unidade de ensino isupgrodendo ser uma
instituic@o publica ou privada. A biblioteca unisiédria da continuidade ao trabalho
iniciado pela biblioteca escolar.

A biblioteca universitaria ndo diverge muito dalioiteca escolar. S&o préximas no
aspecto administrativo (organizacdo e gerenciamentécnico (classificacdo, catalogacéao,
indexacdo, etc.) e idénticas no que tange a sua#dfides. O incentivo ao habito e as praticas
de leitura e ainiciacdo na pesquisana biblioteca escolar, estdo também presentes na
biblioteca universitaria, de uma forma mais amacideg tendo em vista a necessidade de
estudo, consulta e pesquisa de professores e alumwersitarios. Ela é repositora da
producéo cientifica da instituicdo e atua como emtro de documentacédo e divulgando, em
varios suportes, os documentos que compdem o sEuoa(SILVA e ARAUJO, 2009).
Prado as define como sendo:

Centros transmissores do saber, através do ensdus divros. Temos a palavra
falada e a palavra escrita a servico da culturad®eps mais remotos tempos a
universidade e a biblioteca, trabalhando na maisman reciprocidade, tém
desempenhado a importantissima funcéo de presemieseminar o conhecimento.
(1992, p. 13)

Dentro do contexto académico, a biblioteca unité@1isi € uma ferramenta de apoio as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo e popicmediacdo enquanto espaco de
aprendizagem, garantindo a apropriacdo da inforomagdnsequentemente, a transformacéao
em conhecimento pelo sujeito.

A que é mantida por uma instituicdo de ensino sope¢ que atende as

necessidades de informacdo dos corpos docente iaistativo, tanto para apoiar

as atividades de ensino, quanto de pesquisa eségtelrode ser Unica biblioteca ou
varias organizadas como sistema ou rede. (CUNHA/&RIACANTI, 2008, p. 53)

A atencdo que merece a biblioteca universitarisapwta 0os aspectos fisicos, sendo

8Sistema Brasileiro de Bibliotecas Publicas (SBBR)isponivel http://snbp.culturadigital.br/tipos-de-

bibliotecas/ Acesso em: 03 jun. 2017.
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que ela promove a interface entre os usuarios\®amacao, direcionando suas atividades ao
cumprimento dos objetivos institucionais.

E preciso que a biblioteca esteja a par do trabdthdnstituicio para que possa
orientar suas aquisicées de acordo com esse toal#slbm do material de interesse

direto, ainda sera necesséario adquirir os de isgerecorrelato. Os objetivos

especificos da biblioteca sdo determinados peleetsidade e o objetivo geral é

facilitar o acesso e o uso das fontes de informmacdee representam a base do
ensino e da pesquisa. (PRADO, 1992, p. 14)

No contexto historico, assim como as bibliotecazoleses, as bibliotecas
universitarias no Brasil surgiram a partir das Esceeligiosas no periodo colonial, o que se
pode denominar de processo de instrucdo. A cresdembanda de livros para a instrugcéo de
meninos, mas também de mestres, fez surgir bibdsteem varias provincias como em
Salvador e no Espirito Santo, seguindo-se no sélbpelos colégios de Rio de Janeiro,
Séo Paulo, Olinda, Recife, Maranhao e Para (NUNEERVALHO, 2016).

As bibliotecas jesuiticas tinham, por conseguireervos de nivel universitério,
abrangendo os mais variados campos de conhecinMa$y.os mesmos foram dilapidados a
partir da expulsdo dos religiosos jesuitas em 1Ti88ndo boa parte dos seus acervos
abandonados. Tendo no periodo da chegada da fam#iaPortuguesa, em 1808, uma
retomada com a criacdo da Biblioteca Real do Bragialmente Biblioteca Nacional, assim
como academias de ensino supe(iMUNES; CARVALHO, 2016).

Durante a Nova Republicap éongo do século XX, varias iniciativas surgiraisando
elevar o nivel educacional brasileiro. Empreendesameformas educacionais que visavam
aumentar o nivel de instrucédo da populacdo comiagdo das primeiras universidades e com
elas a criacdo das bibliotecas universitarias.Uragmexpansao dessas bibliotecas da-se a
partir do final da década de 60 do século XX quancimre também toomda criacdo de
muitas universidades a partir da juncéao de faceslasbladas. As mudancas nas bibliotecas
universitarias estdo diretamente vinculadas asaafies nas universidades brasileiras, com
suas implicagbes a respeito dos perfis de estuslantivcentes, da producao cientifica e do
uso da tecnologia no ambito universitgiisiem).

Neste sentido, a biblioteca universitaria funciamemo um verdadeiro servigco de
documentacéo, ndo sO conservando, mas também idifiands documentos. Ela é parte
integrante dos processos educacionais nela deseoglsendo imprescindivel que o acervo
atenda as exigéncias especificas dos programasratkiagdo e pos-graduacdo, como
facilitador da pesquisa.

24.4 Bibliotecas dos Institutos Federais

A implantacdo dos Institutos Federais a partir peificas do governo federal para a
educacao profissional e tecnologica entre 2003 ¥),208casionou a juncdo dos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets), as &séarotécnicas Federais e as Escolas
Técnicas vinculadas as universidades. O efeitmdssa as bibliotecas foi a necessidade de
repensar sua identidade. Nao se pode mais catédarcomo biblioteca escolar ou somente
biblioteca universitaria, pois nas instituicdesrstaurou uma outra realidade.

De outra forma, se consideramos que pelo caratesede acervo, muitas vezes
especializados, seria mais prudente a necessidadanth posicdo intermediaria nesta
discussao, as bibliotecas dos IFs sdo mistas, dmiem ser entendidas como bibliotecas
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escolar e universitaria, pois suas maiores demandagam-se no universo de usuarios
compostos por estudantes de nivel médio e supétimrentanto, para Santos, Boccato e
Hoffmann (2013, p.72) é uma biblioteca escolaryersitaria e especializada:

Pelo fato de os IFs ofertarem diferentes modalisladie ensino em uma Unica
instituicdo, possuindo estrutura plurricurriculamalticampi, os IFs mantém o foco
em areas de atuacao importantes para a demanddifecgcéio profissional nestas
regibes. Desta forma, suas respectivas bibliotedtaadem concomitantemente
diferentes perfis de usuarios, realizando servipes permeiam 0s universos das
bibliotecas universitaria, escolar e especializada

Esta discussdo ainda é muito incipiente, tendoista gue o processo de “ifetizacéo”
é recente, passivel de muitas consideracfes, daldiaagéncia de atuacao destas bibliotecas.
Segundo Crivellari e Simas (2016, p. 38):

Quando se faz referéncia ao papel das biblioteoaslfdl deve-se refletir sobre o
papel dessas instituicdes na sociedade. Os IFnsdituicdes que devem ofertar
educacéo superior, basica e profissional; sendmaespublico de suas bibliotecas
apresenta correspondente diversificacdo. Indepémdinque consta, na literatura
do campo, sobre tipologia das bibliotecas, as B@$id uma realidade peculiar.

Para Santos (2017), as multiplas caracteristicadbitidiotecas dos Institutos Federais
geram auséncia de uma nomenclatura padrao paranoeéntas, quanto a sua tipologia,
podendo interferir tanto na oferta de produtos i@es quanto no processo de busca e
recuperacao de literatura especifica.

A andlise das produgbes cientificas indicaraig) (a adogdo de oito diferentes
nomenclaturas relacionadas a tipologia de biblasteea saber: biblioteca, biblioteca
escolar, biblioteca universitaria, biblioteca pdali biblioteca — IF's, biblioteca
mista, biblioteca especializada, unidade de infgdoae andlise dos planos de
desenvolvimento institucional nos apresentam oftetarodutos e servicos também
oferecidos por diferentes tipologias de bibliote(@&NTOS, 2017, p.96).

O autor afirma ainda que a auséncia de diretrizesionais que norteiem a
estruturacdo e o funcionamento das bibliotecas twgitutos Federais ocasionam
discrepancias no entendimento sobre a funcéo Béstbcas nessas instituicdes, pois muitas
vezes suas bibliotecas estdo sendo estruturadas|salde instrumentos e politicas voltadas
para 0 ensino superiocpmo por exemplo, para atender as demandas impusteesolucao
de atividades solicitadas nos instrumentos de agédi de cursos de graduacao feita pelo
INEP.

Foi possivel também constatar que o periodo erdgremms 2009 a 2018 esta
configurando-se como um periodo de consolidacdo hilblsotecas, dentro do

contexto educacional e social, essas hipétesemfooanprovadas, uma vez que 0s
planos de desenvolvimento institucional dos Intigu Federais apresentam
investimentos em infraestrutura fisica, tecnoldgiaeervo e recursos humanos
especializados para as bibliotecas destes in&i{®#NTOS, 2017, p.96).

Categorizar as bibliotecas dos IFs pelo seu acamm, lancar um olhar sobre seus
usuarios em potencial, naqueles que a utilizam eerghs situacdes, pode ser um pouco
precipitado. Ha de se considerar a comunidade asaoliversitaria, a especialidade do seu
acervo e também a dimensao de atuacao da biblineecamunidade na qual esta inserida,
cumprindo, muitas vezes, o papel de biblioteca cotaria.
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3 CAPITULO llI

ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Ambientacao do objeto de pesquisa

3.1.1 Localizacdo geografica

A Biblioteca Major Bley, pertence ao Instituto FealeEspirito Santo (Ife$)no Campus
localizado no municipio de Santa Teresa, EstadBsgdrito Santo. O municipio esta situado
naregido serrana, ao centro do Estddodesenvolveu-se a partir de uma pequena vila de
imigrantes italianos, instalada em 1874, emancipaedpoliticamente em 22 de fevereiro de
1891. Esta forte influéncia italiana é percebids ca@sarios mais antigos, na gastronomia e na
producao de uvas e de vinho.

Figura 1 —Municipio de Santa Teresa, Estado do EspiritodSaiRegido Sudeste do Brasil
Fonte: Google maps (https://pt.wikipedia.org/wikifffa_Teresa %28Esp%C3%ADrito_Santo%29)

De acordo com dados do IB&EEsua populacdo é de 21.823 habitantes, sendo que
90% séo descendentes de familias italianas. Seitotier € coberto por 40% de Mata
Atlantica e uma exuberante biodiversidade e é acodaecomo “A Doce Terra dos Colibris”
pela abundancia dessas aves na regido. Tem cosageai caracteristica o Vale do Canaa,
fonte de inspiracéo para Graca Aranha e sua olaad®’, de 1902.

Havia fumo em todas as chaminés, mulheres em scagagdes domésticas,
animais e criancas debaixo das arvores, homensiosetia sombra fresca dos
cafezais que rodeavam as habitacdes. E os doigaimésg, no siléncio dos
caminhos, unidos enfim numa mesma comunhdo de agsere admiracdo,

°® Nomenclatura: Instituto Federal de Educac&o, @éaEspirito Tecnologia do Santo.
10 ~ , oo . L . .
Informacdes disponiveis enfttp://www.es.gov.br/EspiritoSanto/paginas/geograspx

YnformacBes  disponiveis  em: http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?siglétezsa  =sinopse
censodemog201@cesso em 15 abr. 2019.
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puseram-se a louvar a Terra(ARANHA, 2005, p. 52).

O municipio abriga o Museu de Biologia Professorlidé.eitdo, fundado pelo
ambientalista Augusto Ruschi (1915-1986), um ikuditho da terra, com o intuito de
promover os estudos e a preservacado de exempkngamtas e animais, principalmente da
Mata Atlantica. Ruschi dedicou grande parte de peaquisas aos beija-flores e as orquideas.
O Museu foi doado pelo proprio Ruschi a Fundac@en®emoria, do Ministério da Cultura,
em 1984. Atualmente funciona como museu publicerfdde esta vinculado ao Instituto
Brasileiro de Museus (IBRAM).

No que tange a educacao, o municipio conta coita teiuatro instituicées de ensino,
conforme demonstrado no quadro abaixo:

Categoria Mantenedora Nivel de Ensino Quantidade
Municipio Ensino infantil 5
Publico Municipio Ensino fundamental 1
Estado Ensino Fundamental e médio 1
Estado Médio 1
Federacgéao Ensino médio e superior 1
Privado Ensino fundamental e médio 1
Ensino superior 1
Publico Municipio/federacaq Pdélo de educacéo a distancia 1

Fonte: acervo do autor.

A 23 km da sede do municipio, no distrito de Sao deiPetropolis, estédo localizadas
duas destas instituicdes: uma de Ensino FundaneMalio, da Rede Estadual de ensino e a
outra daRede Federal de Educacdo Tecnoldgica, o Campusstituto Federal Espirito
Santo (Ifes) que oferta cursos técnicos integradcansino médio e graduacao.

3.1.2  Ambientagéo Institucional

A Rede Federal de Educacéo Tecnoldgica originouesiaicio do século passado, no
ano de 1909 quando foram criadas 19 Escolas dendiges Artifices, uma em cada estado
da Unido, através do Decreto n°. 7.566, pelo eptésidente Nilo Pecanha. Essas escolas
foram, ao longo do tempo, destacando-se no conezkioacional brasileiro por oferecerem
formacdo geral e especifica de alta qualidade, idersslas “ilhas de exceléncia”,
especialmente nas regides carentes do pais.
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O Ifes em foco foi criado a partir da Lei n°® 11.892 29 de dezembro de 2008,
guando incorporou as Escolas Agrotécnicas FeddeaiSanta Teresa, Alegre e de Colatina
(EAFST, EAFA e EAFCOL, respectivamente) e o Ceiftederal de Educacdo Tecnologica
do Espirito Santo (CEFETES), com suas Unidades ddéstizadas (SUETH et al., 2009).
Compde, portanto a Rede Ifes, além do campus Samnésa, os Campi de Alegre, Aracruz,
Barra de S&o Francisco, Cachoeiro de Itapemirintja€lea, Centro Serrano, Colatina,
Guarapari, lbatiba, Itapina, Linhares, MontanhaydN®enécia, Piima, Sdo Mateus, Serra,
Venda Nova do Imigrante, Viana, Vila Velha e Vi#ri

Nesta nova configuracdo, a Escola Agrotécnica RBédir Santa Teresa passou a
denominacéo de Instituto Federal do Espirito SeatopusSanta Teresa. Sua histéria comeca
1940 quando, através do Decreto-Lei n°® 12.147, @led® setembro, sancionada pelo
Interventor Federal no Estado do Espirito Santo Jaiaro Bley, cria-se a Escola Pratica de
Agricultura (EPA), com o objetivo de ministrar daisrsos praticos e intensivos, com um ano
de duracdo, a trabalhadores rurais: Administraddfakenda e Pratico Rural, voltados para a
agricultura e criacao de animais domeésticos (SUETT&., 2009).

Figura 2 - Escola Pratica de Agricultura (EPA) — 1940
Fonte: Biblioteca Major Bley

Segundo Sueth et al. (2009) em 1948, por forcaawénio firmado entre a Unido e
o Estado, a Escola passou para a supervisdo dairBepééncia do Ensino Agricola e
Veterinario - SEAV - do Ministério da Agriculturaom o objetivo de oferecer os cursos
previstos na Lei Organica do Ensino Agricola - RemiLei n°® 9.613, de 20 de agosto de
1946, recebendo a denominacgéo de Escola Agrotédai€spirito Santo, nome que perdurou
até 1956.

Ainda conforme Suethet al. (2009), em 1964, novaenardenominacéo da escola foi
alterada, recebendo o nome de Colégio Agricola aldaSTeresa (CAST), atribuido pelo
Decreto n° 53.588, de 13 de fevereiro. Posteriotenesurgiu a denominacdo Escola
Agrotécnica Federal de Santa Teresa-ES (EAFSTYHoseste estabelecido pelo Decreto n°
83.935, de 4 de setembro de 1979. Na década de d99AFST foi transformada em
autarquia através da Lei N°. 8.731, de 16/11/19@8ulada a Secretaria de Educacdo Média
e Tecnolégica (MEC/SEMTEC).
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Entre 1948 e 1951, implantou os cursos de Inicigggdcola e de Mestria Agricola.
A partir de 1952, passou a ministrar também o cusoTécnico em Agricultura, que,
posteriormente, teve sua denominacao alterada Ppécaico Agricola. De 1956 a 1971
ofertou curso de Economia Domeéstica, como extedsdensino da escola. Em 1976 este
Curso passou a diplomar Técnico em Agropecuarigupando até 1994 e de 1995 até 2003
Técnico Agricola com Habilitagdo em Agropecuérigogktir do segundo semestre de 2003 a
denominacdo do curso passou para Técnico em Agrapac com Habilitacdo em
Agricultura, Agroindustria, Agropecudria e Zootexrh Escola passou a ministrar em 1994 o
curso de Especializacdo Técnica em Zootecnia eta ga 1997 o curso de Especializacao
Técnica em Olericultura e Jardinagem, que duratar2@4. Os cursos oferecidos para o0 ano
letivo de2017 eranft:

-Técnico em Agroindustria — Proeja

- Técnico em Agropecuéria Integrado

- Técnico em Meio Ambiente Integrado

- Técnico em Meio Ambiente Subsequente

- Técnico em Administracao (EaD)

- Técnico em Informatica (EaD)

- Superior Tecnologia em Analise de Desenvolvimel&&istemas
- Superior em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

- Superior em Agronomia

- Pronatec

No que diz respeito ao quadro de servidores, #uigsto conta com 70 professores
efetivos, 7 professores no regime de contrato teanppo 94 técnicos-administrativos, 82
servidores terceirizados (para atividades em setadministrativos, limpeza e campo)
totalizando 253 servidores. Considerando as mésae 2017, 536 se referem aos cursos do
ensino meédio/técnico e 483 aos cursos superioogigno, a comunidade escolar é formada
por 1019 alunos.

A escola oferece moradias para aos alunos do ensitiio em regime de internato,
num total de 282 vagas, sendo 121 vagas no alojameasculino, 82 vagas no alojamento
feminino e 48 imdveis funcionais, disponibilizadesn carater de permissao, para 0s
servidores do quadro efetivo, agregando a comuaidadolar os familiares destes servidores
residentes no campus.

?Os dados se referem ao periodo em que a pesquiszafiaada. Informacdes disponiveis
em: http://st.ifes.edu.brAcesso em: 17 abr. 2017.
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Figura 3 —Vista area IFES Campus Santa Teresa - 2017
Fonte: Google Maps (https://www.google.com.br/m@p</9.8048519,-40.6788851,1663m/data=!3m1!1e3)

Neste contexto de usuarios potenciais, encontranti&iblioteca Major Bley”, que
nasceu junto com instituicdo em 1940 e recebeunestee em homenagem ao interventor do
Estado Jodo Punaro Bley, nomeado por Getulio Vargzs anod930 e 194%. Bley foi o
responséavel pela criacdo da escola.

3.1.3 O espaco biblioteca

Desde a criacdo da escola, a participacdo da tabdiona historia institucional se
apresenta um tanto quanto solitaria e isolada,ug @cursos humanos e investimentos
materiais e arquitetdnicos ndo eram prioridadesgassores para o setdluno egresso da
Escola, que estudou no periodo de 1959 a 1965,uamesniniscéncia sobre a biblioteca,
Ludovico José Maso (FERNANDES FILHO, 2008, p. 2dia)

Numa sala do segundo andar do prédio da admiréstrdicava a biblioteca. Nome

pomposo para algo tdo pequeno e cheio de surprelsaga poucos titulos de

qualquer natureza quer fosse livros, periddicogistas de qualquer categoria. A
biblioteca servia mais para subterfligio de algulmaos para fugir do ensino

obrigatério ou parar dormir mais tarde, indo at®2ls horas (sic) quando fechava.
Outra alternativa era ter seu proprio livro e wshiblioteca para sua leitura.

Até a construcéo do atual prédio, em 2007, muboani os caminhos pelos quais a
biblioteca percorreu na escola, quase que no selitiédal da palavra, pois vez ou outra, por
guestdes administrativas, de espaco, conveniéogigualquer que fosse o motivo, a sala
cheia de livros era transferida para outro esp&ta.funcionou em sete espacos fisicos
identificados até o momento.

Binterventor de 1930 a 1935, governador eleito pskembléia Legislativa estadual de 1935

a 1937 e novamente como interventor de 1937 a 1943.
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Figura 4 —Biblioteca Major Bley — 1960/1970
Fonte: Biblioteca Major Bley.

Sao raros 0s registros escritos que se referenivassaks localizagbes da biblioteca
dentro da escola, muitos desses locais onde eldofiou fazem parte da memoria, das
lembrancas dos que estudaram ou trabalharam np rifas ndo sdo comprovadas com
iImagem ou documentos.

Figura 5 — Biblioteca Major Bley — 1990 a 2007
Fonte: Biblioteca Major Bley.

Atualmente, funciona em um prédio construido e$igaonente para ela, sendo
preciso registrar que o projeto arquitetdnico n@ta@u com a participacéo de bibliotecério ou
outro funcionario usuario da biblioteca que pudessentribuir para levar em consideracéo
as necessidades funcionais que o projeto requereria
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Figura 6 —Fachada Biblioteca Major Bley —2008-Atual
Fonte: Biblioteca Major Bley

O Espaco fisico do novo prédio da Biblioteca, gasspu a atender a partir do ano de
2007 e que atende até o momento, ocupa uma arsgrudida de 511,19mz2. Disponibiliza
sessenta lugares em assentos para acomodacacato,ysossui boa luminacéo, sendo que a
diurna é favorecida pelo aproveitamento de luz ragtsegundo desenho arquitetbnico. A
climatizacdo € feita por quatro aparelhos de adicionado Constata-se, porém, que o
espaco se tornou insuficiente para os usuariosgdalév crescente demanda, principalmente
em periodos de avaliag@es disciplinares, uma nuiéliea de 540 usuarios/dia.

Figura 7 —Interior da Biblioteca Major Bley —2008-Atual
Fonte: Biblioteca Major Bley.

Neste espaco acomoda seu acervo bibliografico,ddonpor mais de 13.000 livros de
obras diversas para atender as ementas dos cdestzmlos pelo Campus e obras voltadas
para leitura de lazer e conhecimentos gerais, digpis para o empréstimo domiciliar.

De acordo com relatério interno da biblioteca, imalfdo ano de 2009 o acervo era
composto por 3.590 livros e nem todos estavam tradiss em “livro tombo”, uma parte
estava sem etiquetas de lombada, mas ainda assipontleis. O acervo era constituido
também de muitas obras obsoletas, ainda que enesiaitio de conservacao. Grande parte do
mesmo era da area de literatura, incluindo a infantenil. Os livros técnicos dos cursos de
ensino meédio/ profissionalizante/ PROEJA estavasatt@lizados ou eram insuficientes.
Existia a assinatura periodica de um jornal deutagdo estadual, ficando outros titulos na
dependéncia de alguma doacdo. O acervo técnicoild®tdconomia ndo atendia as
necessidades dos servignBlioteconémicos:.

Para administrar seu acervo, a biblioteca utibizRergamum, um software de
gerenciamento de bibliotecas desenvolvido pelaiff@atUniversidade Catolica do Parana
(PUC-PR) que € compartilhado com os demais campBiediz Ifes.

1Servicos inerentes ao trabalho bibliotecario commgamizacdo e administracdo de
biblioteca, catalogacéo, classificacdo, indexaedtmdo e atendimento de usuarios.
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Figura 8 —Tela inicial do Pergamum
Fonte: Instituto Federal do Espirito Santo

Dentre as funcionalidades do software (Pergamusigioe 0os servicos de
catalogacdo, empréstimo, renovacao, reserva, ¢ansal catalogo online, estatistica e
relatérios (de aquisicdo, empréstimos, invent&mbre outros), a alimentacdo da base de
dados deste sofware, isto €, o registro (tombameletdivio no sistema da biblioteca, com a
definicdo das caracteristicas fisicas, autoriardagens tematicas (assunto), classificagédo e
outras descri¢cdes do material, sdo executadastaspe a orientacdo do Manual de Decisbes
da Comisséo de Catalogacao das Bibliotecas do Ifes.
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Figura 9 —Tela do catalogo online
Fonte: Instituto Federal do Espirito Santo.

A implantacdo do empréstimo automatizado se detivafieente a partir de julho de
2011, apds testes entre 0os meses de maio e juaitzoaBmplantacdo do sistema automatizado
tornou-se necessario que os funcionarios do setessem treinamentos e visitas técnicas
para capacitacdo na utilizacdo do software de gemmento de bibliotecas, que permite
trabalhar os servicos de catalogacéo, de consultatalogo, devolugcéo, renovacéao, reserva,
cobranca e baixa de multa, relatérios, boletindidgtaficos, inventarios, etc. Os livros
encontram-se dispostos nas estantes por ordemeptesde classificacde Classificacado
Decimal de Dewey (CDD) acrescido pela tabela déeG&ouborms.

15A CDD é uma classificacdo decimal dividida por agsinque ajuda a organizar os livros nas estafateifando sua
recuperagdo (busca) e Cutter-Sorborn, que tambémmaé dlassificacdo, s6 que baseado nos sobrenomesitdees,
independente do uso da CDD. Juntos favorecem unamiaegdo maior dos livros nas estantes, bem cone meihor
recuperacéo da informacéo.
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A selecdo e a aquisicdo do acervo sao pautadasriesmsacOes da Politica de
Desenvolvimento de Colecdes e Descarte dq Hesdo que aquisicdo pode ser efetuada
através de compra, doacdo ou permuta. No caso rarap a selecdo da bibliografia €
elaborada pelas CoordenacgOes de curso para aterdienanda das disciplinas ministradas
nos seus respectivos cursos e pela biblioteca,ideasdo a reposicdo, atualizacdo e
ampliacdo do acervo, observando sugestdes de as@apertinéncia com a biblioteca. Sendo
aquisicao por doacao, é feita avaliacdo do mateni@s de incorpora-lo ao acervo. O mesmo
acontece com o material adquirido por permuta.eE2®10 e a 2017 foram incorporados ao
acervo 3.815 titulos de livros, totalizando 9.5%éneplares.

Com a utilizagdo dos meios tecnolégicos foi possiealizar a automatizacéo de
atividades bibliotecarias projetando maior visdalie a biblioteca, tanto no que
tange a rapida disponibilizacdo do seu conteldwrrimcional quanto aos servicos
prestados aos seus usuarios 0s quais se tornamxlaadia, mais interativos e
eficientes, em virtude da inexisténcia das barsdilicas e temporais. (POZZATTI,
2017, p. 30)

Essa reorganizacdo dos processos de aquisicaoréstimp de livros, bem como seu
registro utilizando um software especifico, trouxma nova dinamica de trabalho e a
necessidade de capacitacdo da equipe de trabalnotreinamentos de atividades técnicas e
de atendimento ao usuario. Porém, é pertinentensati que houve grande rotatividade de
servidores na biblioteca por motivo de licenca c#pedo, transferéncia, saude e
conveniéncia da gestdo da escolar. Foram setaleggique passaram pela biblioteca, o que
ocorreu até dezembro de 2017. Atualmente a equfparé@ada por dois bibliotecérios, uma
auxiliar de biblioteca e uma assistente de admagab.

Dentre as mudangas ocorridas, adotou-se a concelgcgoe o usuario deveria ser
orientado para estimular a independéncia na buseauperacao da informacéo, ou seja, ele
mesmo deveria procurar o livro na estante, apdsut@nao catalogo online, pela l6gica de
classificacéo, e se responsabilizaria também padeidg dos livros nas estantes, ja que o
acesso a ela é livre. Diferente do que aconted&xiarmente, quando o usuario dependia de
um funcionario da biblioteca para localizar o liwpmuitas vezes, as paginas onde estava a
informacé&o desejada.

Essas acdes implementadas na biblioteca e a nowenda provocada pela
implantacdo dos cursos superiores, provocaram umemiio no fluxo de circulacdo de
usuarios, passando de uma média de 150 usuaripst@®40 usuarios/dia. Esse aumento na
circulacdo de usuérios na biblioteca, seja parauitar livros ou para estudo, impactou no
uso do espaco que professores utilizavam parauttes, dendo sido necessario suspender este
tipo de atividade.

Sintetizamos no quadro abaixo as informacdes amit®s no Relatério de Gestdo
2010/2018 da Biblioteca Major Bley, referente aerac cadastrado no Pergamum (software
de gerenciamento de bibliotecas), as movimentad@&snpréstimo domiciliar e a frequéncia
média anual de usuérios na biblioteca:

Livros registrados no Pergamum (para 9.559
que haja empréstimo € preciso que
estejam cadastrados neste software)

Total de Empréstimo domiciliar geral 39.622
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Empréstimo domiciliar docente 1.855

Empréstimo domiciliar discente* 35.883
Empréstimo domiciliar TAE's 1.788
Frequéncia média anual de usuarios 24.558

* Alunos do Ensino Médio correspondem a 42% destesréstimos.

3.1.4  Atividades e propostas pedagdgicas desenvolvidas Inilioteca

No inicio do ano letivo é feita uma apresentacdwesa biblioteca aos ingressantes na
instituicdo e € também oferecida orientacdo de yisscpo catalogo online e no acervo,
também se informa sobre a estrutura e a formatde&oabalhos, baseados no caderno de
Normalizacdo de Apresentacdo de Trabalhos Acadéndoolfes. Apesar da suspensao do
uso da biblioteca como “sala de aula”, algumasid#tdes sdo desenvolvidas no intuito de
fornecer subsidios complementares ao ensino, péalmente no que tange ao incentivo a
leitura, como as que serdo descritas abaixo:

Fonte: Biblioteca Major Bley.

“Peneira Temética”: consiste em uma exposicaowledj devidamente selecionados,
a partir de um tema definido e dispostos em umaipenTem por objetivo atrair a atencéo
dos usuérios da biblioteca quanto as relagdes iman&jue o conteudo constante nos livros
pode apresentar, fomentando assim a curiosidadeteresse na busca de obras com outras
tematicas. Esta atividade ocorre na primeira serdartada més.
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Fonte: Biblioteca Major Bley.

“Livros Sugeridos”: objetiva estimular a leituraraatés da indicacdo de livros de
literatura. O usuario sugere um titulo e deve zaalim comentario breve sobre a obra, de no
maximo 05 linhas, que sera disposto em uma predaedestacada das demais e tera a sugestéo
do usuario impressa abaixo do livro.

Fonte: Biblioteca Major Bley.

Pesquisa de identificacdo de plantas: o professiaita aos alunos que recolham
determinadas plantas e que, através dos livrog sobssunto, possam identifica-las e fazer o
registro em formato de catalogo. O presente trabi@im como objetivo iniciar estudantes do
Curso Técnico em Agropecuaria na identificagdoetarde plantas daninhas, para que sejam
capazes de recomendar medidas mais adequadasparasejo. Para isso, eles devem ir a
biblioteca do campus, consultar um livito e compaaar caracteristicas vegetativas e
reprodutivas observadas na planta com aquelasitdgssao livro. O trabalho devera ser
entregue em comum acordo com as normas de apregernta trabalhos académicos do Ifes
(Instituto Federal do Espirito Santo) e devera sgr@&r uma capa contendo o nome dos
integrantes do grupo e um indice contendo a relaigidodas as plantas presentes no
Herbario.

Fonte: Biblioteca Major Bley.
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Outras atividades pontuais como a exposicao itmerde fotografias, as campanhas
do bom uso da biblioteca e do livro, a apresentagioe as normas de utilizagdo do setor e
instrucdo de uso do Catalogo Online fazem parteatisglades anuais da biblioteca e é
significativo observar que o espacgo é aberto agetocomunidade do entorno, que a utiliza
para pesquisa e estudos, referentes a atividadesutlas escolas ou preparacdo para
concursos publicos.

3.2 Caminhos da pesquisa

Os caminhos seguidos para a realizacao dessa gp&gmoipuseram uma integracao
dos dados obtidos pela pesquisa bibliografica, mectal e de campo. Concentrado no
estudo de um caso particular, considerando qué edpresentativo de um conjunto de outros
casos analogos, se trata de um estudo de casormenéxplica Severino (2007, p.121:

Os casos escolhidos para a pesquisa devem sdicsitivids em bem representativo,
de modo a ser apto a fundamentar uma generalizegéo situacdes analogas,
autorizando inferéncias. Os dados devem ser coletad registrados com o
necessario rigor e seguindo todos os procedimelatpesquisa de campo.

A pesquisa tem como objeto de estudo a Biblioteckstituto Federal Espirito Santo,
campus Santa Teresa-ES e como objetivo principalpoeender e explicar o lugar da
biblioteca escolar como recurso de atividades idigsie de incentivo a leitura e a pesquisa.

Kuhlthau (2009, p.10), se refere a biblioteca escobmo um espacgo potencializador
de conhecimentos. Assim:

Embora os alunos tragam para a escola uma bagagerontiecimentos que ndo
pode ser desprezada, muitas vezes adquiridas encosgato com os meios de
comunicacao, a escola é o espaco por excelén@aapaliar e aprofundar o contato
com a variedade de recursos atualmente disponigetsmbém para refinar as
habilidades a eles relacionadas. Reunidos no es@acbiblioteca, os recursos
informacionais irdo se constituir num rico manahcigara propiciar o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidadestedat necessarias para viver e
conviver na sociedade da informacao.

Para a elaboracdo da pesquisa, recorremos aosagcnetodologicos como forma de
sistematizar e racionalizar nossas atividades, garanaior seguranca e economia, tracando o
caminho a ser seguido, detectando erros e auxili@sddecisfes, permitindo alcancar o
objetivo. Pois ndo existe pesquisa sem o suportéamécas e de instrumentos metodoldgicos
adequados, que permitam a aproximacao ao objetdaeki (MARCONI; LAKATOS, 2011).

Dessa forma, a pesquisa € um processo investigajde possui aspectos tedricos,
metodoldgicos e praticos. Portanto, ndo constitni ato isolado. Seguindo uma logica,
utilizando-se de instrumentos cientificamente apaojps, a realidade é interpretada a partir
de um embasamento tedrico, sem a pretensao dendesvategralmente o real, conforme
afirma Minayo (2011, p. 11):

O labor cientifico caminha sempre em duas direcbema, elabora suas teorias,
seus métodos, seus principios e estabelece seauades; noutra, inventa, ratifica
seu caminho, abandona certas vias e encaminhaseqyéas direcdes privilegiadas.
E ao fazer tal percurso, os investigadores acedaroritérios da historicidade, da
colaboragéo e, sobretudo, revestem-se da humildadguem sabe que qualquer
conhecimento é aproximado, é construido.

48



Mesmo eu fazendo parte do quadro de funcionaritedds no setor, considerei
necessario iniciar a pesquisa péae exploratéria, que para Minayo (2011, p. 26)]°[
consiste na producédo do projeto de pesquisa edis tos procedimentos necessarios para
preparar a entrada em campo”, ou seja, consisteireen caracterizagcdo do problema, do
objeto, dos pressupostos, das teorias e do perougsmlologico. Para Gil (2010, p. 27), as
“[...] pesquisas exploratdrias tem como propositopprcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito onstruir hipoteses”.

A coleta de dados seguiu trés caminhos distintas.pNimeiro, recorremos a um
levantamento bibliografico que perpassou toda boetegdo deste trabalho, com o propoésito
de compreender a realidade estudada. Nesse sefotidan utilizados diversos autores com
predominancia nas areas da educacao e Bibliotedanoi busca de conhecer o papel da
biblioteca escolar e sua importancia no contextolas do ponto de vista histérico-didatico.

O segundo caminho da coleta de dados se deu atlavieyantamento documental
para identificar a participacdo do docente na fgémalo acervo bibliogréafico e a utilizacao
dele por professores e alunos. Esta escolha nadmdnal, visto que é a partir da participacao
dos professores, com foco nas disciplinas que faop que o acervo informacional da
biblioteca deve ser selecionado, adquirido e irm@gbo, bem como a utilizacdo da biblioteca
escolar como espaco de aprendizagem capaz debcintom a formacéo integral do aluno
no processo de ensino-aprendizagem:

[...] no que diz respeito a formacdo e constituig@oacervo, a existéncia de uma
politica de selecdo deve estar de acordo com orgrag das disciplinas, com as
atividades desenvolvidas no interior da bibliotec@ratica da pesquisa investigativa
e as atividades culturais. (PINTO, 2012, p. 51)

Optou-se, portanto, por uma metodologia de abordagealitativa de pesquisa, tendo
em vista a trajetdria historica, os saberes e aer@ncias acumuladas pelos professores,
alunos e funcionarios da biblioteca que se intxerenam, e que possibilitam a leitura da
realidade. Neste sentido, Minayo (2002, p.21) nedlia ao definir a pesquisa qualitativa

como aquela que:
Responde a questdes muito particulares. Ela seygeapnas ciéncias sociais com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificadoseja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, gasnvalores e atitudes o que
corresponde a um espaco mais profundo das relat@&processos e dos fendbmenos
gue ndo podem ser reduzidos a operacionalizacardeeis.

Marconi e Lakatos (2011, p. 269) também compartiihdo mesmo pensamento
guando afirmam que a

“[...] metodologia qualitativa preocupa-se em aa@lie interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do compontmmbBumano. Fornece
andlise mais detalhada sobre investigacdes, habitwides, tendéncias de
comportamento, etc”.

A pesquisa se deu a partir de uma amostra nao hplshiaa, intencionalmente
constituida pelos sujeitos da pesqugs@ incluiu sua histéria de vida e origem diverges.
amostra, portanto, € composta de professores @cery egressos da escola pesquisada,
alguns, filhos de ex-servidores e moradores descasaionais ou alojamentos dentro da
escola; alunos da regido metropolitana da capitélsthido e de outros municipios vizinhos ou
de comunidades vizinhas da zona rural. Apesar gerw distintas e vivéncias diferentes
enguanto alunos e enquanto usuarios de bibliotlw&nsino Fundamental gozam da mesma
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oportunidade de acesso a informacado, ao estudolazaoque a biblioteca do Ifes campus
Santas Teresa proporciona.

As entrevistas foram agendadas a partir de confasos, por meio de ligacdes
telefénicas e aconteceram em dias e horarios admsdantre as partes, entre os meses de
dezembro/2016 a junho/2017, quando foram gravadesnscritas, devidamente autorizadas
pelos pesquisados, seguindo roteiros especificos qada categoria de respondentes. Os
sujeitos dessa pesquisa foram identificados porendsnconsecutivos e letras, relativos a
identificacdo da categoria a qual pertencem. Salas fegistradas nas analises estardo sempre
reconhecidas por tais identificacdes.

A justificativa dessa abordagem baseia-se na afimale Lakatos, (2001, p 106),

para quem:
[...] na busca de novos conhecimentos, os métodiastituem etapas concretas da
investigacdo com finalidades mais restrita em temeo explicacdo geral dos
fendbmenos menos abstratos. Pressupde uma atituderetao em relacdo ao
fendmeno e estéo limitados a um dominio particular.

Portanto, como forma de conhecer a trajetéria ddiddééca desde sua fundagdo,
utilizou-se o método de entrevistas, tendo comeitaigj dois ex-funcionarios que trabalharam
em periodos distintos na biblioteca e que també&anfalunos da escola e um ex-professor,
que também foi aluno da escola e durante muitos @steve presente junto ao setor
administrativo dela. A escolha dos entrevistadosdse em razdo de que tiveram uma
participacdo intensa na vida da biblioteca e dalassendo referéncias reconhecidas na
instituicdo. Foram entrevistados, também, dois ibmé@rios que atuam h& mais tempo na
biblioteca, sendo um bibliotecario e uma auxiliar lwblioteca. Ao mesmo tempo, foram
entrevistados dois professores do Curso Técniegilatio ao Ensino Médio, que sao alunos
egressos da escaarés alunos que se encontravam cursando o seguodio ensino médio
na escola. A escolha foi aleatdria, sem preocupagé&oo numero de entrevistas, mas com
que poderia ser significativo nas respostas do&riasuque fazem ou fizeram uso frequente
da biblioteca.

A escolha dos entrevistados se deu em razao devguam uma participacdo intensa
na vida da biblioteca e da escola, sendo uma refieré Assim, por ser possivel a
flexibilizacdo das respostas, mas atentando pgrarte central da pesquisa, as entrevistas
foram realizadas, de forma que se pudessem obsasdentrelinhas”, no subentendido, no
“ndo dito”, pormenores que caracterizam uma expmessim apontamento para novas
evidéncias investigativas do objeto de estudo. Coolocam Marconi e Lakatos (2011, p.
280) “[...] o principal interesse do pesquisadaoghecer o significado que o entrevistado da
aos fendbmenos e eventos de sua vida cotidianeantilo seus proprios termos. A entrevista
permite o tratamento de assunto de carater peddbifamos para isso, com o
consentimento dos entrevistados, um gravador deo addrante as entrevistas e,
posteriormente, transcritas para analise.

Os objetivos pretendidos na elaboracdo das pergyata os docentes foram os de
conhecer a experiéncia desses profissionais nodasdiblioteca enquanto alunos e a
posteriori, como professores. Conhecer a frequénaia recursos que utilizam da biblioteca
da escola, especialmente dos recursos informasiaaano o acervo bibliografico (livros e
peridédicos), 0o acesso ao catdlogo online, o acassdernet, ao material cartogréfico e
audiovisual.; as estratégias de utilizacdo dessesirsos; a interacdo com 0 acervo
bibliografico; a pratica de utilizacdo do espacdildioteca da escola e a satisfacdo quanto a
infraestrutura e a colaboracdo dos servidores hlizotgica. Neste caso, ndo nos limitamos
apenas aos servigcos de empréstimo de livros, nmanmes abarcar a atuacdo quanto a
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orientacdo de pesquisa, recuperacdo da informdgéuatacdo de trabalho, divulgacéo e
incentivo a leitura, bem como a organizacédo dogsga estudo.

Nas perguntas direcionadas aos discentes, oswaggiliincipais foram os de conhecer
a experiéncia do uso da biblioteca enquanto alantes e apds do ingresso no curso técnico e
durante o primeiro ano dele. Conhecer a frequé@omrecursos que utilizam da biblioteca da
escola, especialmente os recursos informacionaisoco acervo bibliografico (livros e
periodicos), o acesso ao catalogo online, o acéssoternet, material cartografico e
audiovisual; as estratégias de utilizacdo dessesrs@s; a interagdo com 0 acervo
bibliografico; a pratica de utilizacdo do espacditdioteca da escola e a satisfacdo quanto a
infraestrutura e a colaboracdo dos servidores @@ atua. De idéntica forma, ndo nos
limitamos apenas aos servicos de empréstimo deslivnas pretendemos captar a atuacao
quanto a orientagcdo de pesquisa, recuperacdo damefdo, formatacdo de trabalho,
divulgacao e incentivo a leitura, bem como a oragéo do espaco de estudo.

Nas entrevistas com os funcionarios e ex-funciosada biblioteca, objetivou-se
identificar as atividades desenvolvidas de incenfivleitura e a iniciacdo a pesquisa; as
diversas formas de participacdo do corpo docentmaacdo e manutencédo do acervo da
biblioteca escolar, no que tange as bibliografiags dcursos do ensino médio
profissionalizante; as praticas educacionais dedeidas pelo corpo docente em relagéo a
utilizacdo da biblioteca como ferramenta no prozesssino-aprendizagem e conhecer o
acervo da biblioteca escolar, a origem deste acerws diversos usos do mesmo pelos
discentes e docentes da instituicdo pesquisada.

Por fim, foram confrontados todos os relatos e dmuos que permitiram uma
interpretacdo do problema investigado, apresentasdmnsideracdes dos entrevistados para
gue possam emergir cComo pressupostos para noves @gé contribuam com a valorizagao
da Biblioteca Escolar, na formacéo de leitorescoste de pesquisadores cientificos e que
repercutam na pratica docente, por conseguinsnauoisubsidios para novas pesquisas.

3.2.1 Questionarios

Os questionarios foram aplicados somente aos parfes utilizando de formulario
online, tendo como objetividentificar como o professor percebe sua partiépagm relagao
as atividades da biblioteca, os servicos que @eeog, as acdes promovidas pela biblioteca e
a significancia que dao a ela no processo ensiremdjzagem. Este caminho foi seguido para
que pudéssemos conflitar com as respostas dasvistdse e evidenciar, dentro de um
contexto, os resultados deste estuwdnsiderando que sdo os professores 0s responpaieeis
elaboracdo de estratégias de endfwém, ndo houve uma adesdo consistente por pete d
docentes no sentido de contribuir como respondeddssquestionarios. O que gerou uma
amostra de 21 respondentes do total de 77 possivgige corresponde a 27% dos professores
em atividade na escola. Assim sendo, para efeég@presentacao dos resultados da aplicagao
dos questionarios, ndo iremos nos ater a porcergageas organizaremos as respostas de
maior incidéncia em torno a trés dimensdes: UspAgervo e Atividade Pedagogica.

3.2.1.1 Dimenséao Usuario
Nesta dimenséo esperou-se que o respondente deassesém suas respostas a sua

afinidade com a biblioteca, enquanto usuério dogicges, da infraestrutura, dos materiais e
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equipamentos disponibilizados e das ferramentagddoras de uso do acervo bibliografico.
O primeiro aspecto a ser observado foi quanto aw des catalogo online pelos
professores. Por ser um dos principais instrumed®secuperacdo da informacdo em
bibliotecas, os catalogos possuem dupla funcdocedssa a informacdo, que permitem,
segundo Sousa e Fujita (2012), conduzir os usuaremeontrar um documento pela descricao
tematica e /ou pela descri¢ado fisica e também iditac a localizacdo fisica na estante do
documento recuperado.
Os catélogos on-line tornaram-se instrumentos fphwionais, pelo fato das varias
funcbes que desempenham e por ser uma ferramemfidved de busca e
recuperacdo da informag¢do. Em consequéncia, osrdotas a serem inseridos em
um catalogo passam por uma triagem de regras teiziedefinidas em Politicas de
Desenvolvimento de Colegdo, que sdo recomendagissetecidas por bibliotecas,
a fim de construir padronizacdo e metodologia nem&gdo de um acervo
condizente com a realidade da comunidade usu&malida pela biblioteca (Idem, p.
68).

O software de gerenciamento de biblioteca, utilizglo Ifes, como ja citado,
disponibiliza o catalogo online, podendo ser aakssada Internet, por qualquer pessoa,
dentro e fora da comunidade escolaacesso ao catalogmline permite ao usuario, além da
consulta bibliogréafica, a opcéo de fazer a renovalgempréstimo e reserva de livros. Dos
18 professores respondentes, 16afirmaram que m&amtou pouco utilizam o utilizam e
comsequentemente, também ndo usufruem das fundades deste servico, como a
renovacao e o servico de reserva de material bifdifico, ou seja, seu uso pelo docente é
infimo.

Quando se trata do servico de empréstimo de ad®iliogréfico, de acordo com o
que responderam no questionario, 15 professoreserdi® que utilizam pouco ou nao
utilizam os servicos de empréstimo de livro e apéhdeles responderam fazer uso razoavel
ou quase sempre deste servico.

E importante observar que foram adquiridos a pdeiR010 os titulos para compor a
bibliografia bésica e complementar dos cursos $ugs: que de forma significativa
contemplou também algumas disciplinas dos cursscigs. Por outro lado, houve também
aquisicoes especificas para atender a bibliogdafsacursos técnicos. Ainda que o acervo da
biblioteca ndo atenda na sua plenitude as necdssidebliograficas do corpo docente, existe
a possibilidade de se fazer empréstimo de livrte dribliotecas da Rede Ifes.

O uso dos espacos como as cabines de estudo duaivou grupo), pelo docente,
também é infimo, haja vista que 20 dos respondelitesram nédo utilizar ou pouco utilizar
este servico, se estendendo também para o usdd@tario de informatica da biblioteca.
Neste caso, ha uma ressalva, pois € preciso obspreaxiste um laboratério de informatica
disponibilizado para uso exclusivo dos professerasoutro prédio institucional, proximo a
sala dos professores. Desta forma, é possivel afigme praticamente o corpo docente nao
frequenta o espaco da biblioteca, a ndo ser panagpoéstimo de livros, quando assim o faz.

3.2.1.2 Dimensao Acervo

Nesta dimensdo o respondente poderia demonstrasuas respostas a sua
afinidade com a bibliografia disponibilizada pel@lioteca, identificando seu grau de
participacdo na formacdo, desenvolvimento e atglia do acervo. Neste sentido, foi
perguntado se receberam alguma solicitagdo detdogeibliografica que poderia contribuir
para compor o acervo da biblioteca. Assim, 18 prwiees responderam afirmativamente e,
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destas solicitacfes, 11 docentes afirmaram que fmessoal da biblioteca quem a fez e 5
responderam que receberam solicitacdo da Coordedagéurso e 2 professores afirmam que
foi a Coordenacéo de Ensino.

Arguidos sobre o atendimento ou ndo das solicieg®&econtribuir com sugestdo de
bibliografia, 18 deles responderam afirmativameséndo que 15 professores disseram que
atenderam somente as solicitagfes relacionadasdplidas que lecionam. Isso ratifica as
respostas dos 17 professores que consideram stdicibom e muito bom o0s recursos
documentais disponibilizados no acervo da bibl@tec que atendem a bibliografia das
disciplinas que lecionam.

Em relacdo aos recursos disponibilizados peladtédda, 18 docentes consideraram
que contribuem muito e medianamente para o desemasito das competéncias de leitura e
para os resultados escolares dos seus alunos, gaadbl deles marcaram apenas a opgao
muito.

3.2.1.3 Dimenséo Atividades Pedagdgicas

Esperava-se que o professor expusesse nesta doreersdnpreensdo sobre o papel
da biblioteca no processo de ensino-aprendizagemdosque para Douglas (1971), conforme
ja citado anteriormente, o professor desempenhalgrpapel no éxito de uma biblioteca da
escola, assim como a biblioteca pode contribuiepmshmente para o bom resultado da acao
pedagodgica do professor. Ele deve participar nallesalas aquisicdes da biblioteca e inclui-
la no seu programa de atividades cotidianas. Nestido, o professor tem um triplo papel: o
de usuério enquanto consumidor de informacgéo, éaciétador, enquanto mediador entre
aluno e informacdo e o de parceiro, quando integnasuas atividades a utilizacdo da
biblioteca da escola.

Dos pofessores respondentes, 16 disseram que costumagrain a Biblioteca
Escolar como recurso nas atividades docentes, tfegsores apontaram como muito
frequente integrar as atividades de incentivotarkei No entanto, apenas 3 dos respondentes
disseram utilizar a biblioteca com os alunos emasiiles de pesquisa e leitura e apenas 1
professor respondeu que participa de atividadeanargdas pela biblioteca relacionadas a
pesquisa e leitura. Foram 4 o0s professores queomdspam que costumam requisitar
materiais a biblioteca para uso em sala de aularespondentes afirmam que recorrem a
material de leitura (informativa e/ou de ficcdojgas suas aulas.

Em relacdo ao trabalho realizado pela bibliotecaarbitos da pesquisa e da leitura,
10 professores classificaram como bom e muito boouteos 10 disseram desconhecer.
Quando solicitados a sugerir formas como a bildetpoderia melhorar em termos de
servigos que contribuiriam para o desenvolvimerdgosda disciplina, 12 dos respondentes
disseram que deveria melhorar o0 acervo, algunsrisdgeque contemplassem sua area de
ensino.

Outras sugestdes dadas sdo de ampliacdo do egéestras e visitas dos alunos
iniciantes (técnico e superior) a biblioteca parrimar sobre os servigos prestados pela
mesma. Em relacdo a infraestrutura foi citado: sag@d de novos computadores com midias
mais atualizadas, espaco e computadores para caplamms pudessem ampliar a consulta de
materiais, informatizacdo com disposicdo de aceligdal, organizacdo e disponibilizacéo
dos trabalhos de TC@nline Observa-se que alguns apontamentos ja fazemdiageervo e
ambiente, sdo demandas atendidas pela biblioteca.
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3.2.2 Depoimentos
3.2.2.1 O olhar dos Servidores

Os entrevistadd$ através dos seus depoimentos, expuseram sudaeam a escola
e a biblioteca, tracando um perfil histérico doipdo, ao que foi observado que desde sua
criacdo na década de 1940, até a implantacéo desscsuperiores na Instituicdo, a biblioteca
foi adquirindo novos papéis e funcdes na comuni@adelar. Se ora a biblioteca foi descrita
sem um significado de existéncéando ser pela obrigatoriedade e relegada a idadd, por
momentos parece se tornar importante do ponto ste educacional, pela possibilidade de
oportunizar um ambiente de estudo, de pesquisdazee

Observou-se nos relatos que mesmo nas seis primeiégadas iniciais de
funcionamento, quando o acervo bibliogréfico erficémte em relacdo a bibliografia dos
cursos ofertados pela escola, a presenca de atemogre foi frequente, pois era o espaco
onde iriam estudar e alguns alunos ainda tinhamisgava biblioteca como atividade
obrigatoria, como os que ficavam em regime de rattex.

A biblioteca era inicialmente, uma sala com estadtealguns titulos de livros doados
e jornais e revistas recebidos da mesma forma. kloo &ervidor foi designado para “tomar
conta”. Ela funcionava ora em uma sala do prédntrak ora no prédio administrativo. Pelo
menos em sete ocasides ela foi deslocada de unerimlpara outro pelas necessidades da
gestdo em utilizar o espago onde ela estava |lackliz

-Nunca vi ninguém fazer nada de homenagem, de édgiando ou alguma coisa que
enobrecesse a biblioteca da escola [...] a bibkatexistia porque toda escola tinha
gue ter uma biblioteca. Mas ela ia justamente pamde o0 ambiente n&o era solicitado
ou primordial para outra funcdo qualquer. Entdo ela se deslocando desta
maneirgServidor 1).

A biblioteca teve uma histéria a parte da escolanfarme depoimentos dos
servidores, pois ndo se investia no setor, sejeeamos bibliograficos, materiais ou pessoais.
Vivia em peregrinacdo permanente, mudando seu @esfmacordo com as necessidades de
outros setores, assim como o0s servidores eramdalecanforme conveniéncia da direcao ou
do proprio servidor. A figura do profissional bititkcario na biblioteca, surge somente em
meados dos anos 1990.

As decisbes sobre as conveniéncias administrati@ascontavam com a participacéo
dos funcionérios da biblioteca nas discussfesiogladas a essas transferéncias para outros
espacos, conforme relagervidor 2 “[...] as decisGes vinham prontas das gestodsida
gue cumpriam seu papel de “tomar conta” da bildeteom responsabilidade, o quadro de
servidores era formado por quem estivesse dispprdueseja, independentemente de sua
formacgao ou capacitacéo, de acordo @ervidor 3, que justificou sua ida para trabalhar na

16 . " - .
Para manter o anonimato dos depoentes optamos titimaruc6digos correspondentes ao vinculo que
tiveram/tem com ainstituicdo na qual ocorreu a pissgacrescidos de nimeros para diferencia-logalelat

mesma categoria.
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biblioteca como uma ordem da direcdo do campus fai$ como na época eu era novo na
escola [...] eu era agente administrativo e qualgo@te que me mandasse eu iria”

Era comum, portanto, o servidor ser direcionada geabalhar no setor, sem ter
conhecimento de rotinas, pratica ou mesmo sem ntgrckequentado uma biblioteca. O
aprendizado era no seu fazer diario, o que nadfismya o fazer profissional. Gervidor
3relatou que chegou a fazer treinamento em outtetdba e d[...] bibliotecaria ensinou a
fazer as etiquetas, como organizar os livros ndaanéss”, no entanto, ndo chegou a aplicar
no setor o que aprendeu justificando que trabalkaxeho.

Servidor 3 relatou ainda que houve uma época em que eraco fumcionario da
biblioteca e seu expediente era no periodo da marded noite, a tarde a biblioteca ficava
fechada. Relatou também que a atividade que dds@nwra pesquisa para os alunos em
livros e revistas com alguma reportagem sobre sgnéss da area de estudo. Mas o mais
comum era ensinar os alunos que o procuravam paradfividas — ajudava nas tarefas de
matematica —e evitar que fizessem muito barulhliliateca.

Muitas vezes quando o servidor tinha o poder dés@lecnecessitava se resguardar
guanto a sua responsabilidade sobre o bem pubdis@ndo algumas medidas para evitar o
furto e o vandalismo com o material bibliografiemtre elas, separar o espaco do acervo do
espaco de leitura, utilizando barreiras (geralmeot® carteiras escolares), restringindo o
acesso as estantes pelos alunos.

N&do é pretensdo desqualificar a responsabilidaglecumprimento de horario,
frequéncia ou responsabilidade dos servidores cantwanbéncia de manter a biblioteca
aberta, em estado de vigilancia para que os pomaisriais ndo fossem subtraidos. No
entanto, suas ac¢des nao se traduziam em maiorgbipdades de interacdo entre biblioteca e
professores e, principalmente, da biblioteca comlwsos.

A presenca do professor na biblioteca, por sua &stgva relacionada ao acervo
bibliografico e como havia caréncia em relacdo atenal da disciplina que lecionava, sua
presenca era infima, ja que os professores levaeasproprios materiais bibliogréficos para
suprir essa caréncia. Raras foram as aquisicOesaleriais bibliograficos por compra,
afirmandoServidor 1 que‘[...] relacao de livros foram feitas, mas comprajnca”.

Os professores langcavam méo, entdo, do recursoati@sanhas de doacao de livros,
que afinal, acabavam nao surtindo muito efeitos pssas a¢cées ndo contemplavam os livros
técnicos que os atendiam, e essa dificuldade ¢an@i 0 ndo uso da biblioteca pelos
docentes, como afirm&ervl, que por ela ndo possuir uma literatura que ateadess
significativamente no desenvolvimento dos cursd®) mleu muita importancia para a
biblioteca da escola“g..] ndo acompanhava muito a biblioteca e nem taata importancia
nela. Achava que ela devia ser de grande importapara a formacao dos alunos, porém,
nao tinha contetdo que pudesse servir de suporsegaeu trabalho?

Essa realidade perdurou até a metade da décad®deen razdo de aposentadorias,
concursos e uma nova politica governamental e \asrdiretrizes educacionais, ja citadas no
Capitulo I, resultando em algumas mudancas eng&ela biblioteca, como a nomeacéo de
um bibliotecario e de duas auxiliares de bibliotecgque ocasionou em avancos em relacao a
participacdo da biblioteca na comunidade escolgromocéo de atividades culturais e de
trabalhos em parceria com professores.

No entanto, a aquisicdo de livros através de conginda ndo era frequente,
continuando assim, a depender das campanhas déedgapmovidas pela biblioteca e por
professores. Muitos docentes recebiam doac0es itteasde repassavam para a biblioteca,
outros incentivavam os alunos a doarem. Tambénegoiem doacdes de instituicbes como a
EMBRAPA, IBAMA e INCAPER de materiais que eles poalam, além dos materiais
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vindos do FNDE que “[...Jdiminuiu um pouco as faltas de bibliografias na lioteca”
(Servidor 4). De fato, a biblioteca recebia muitas doacdes derad institucionais, mas se
considerarmos a quantidade de titulos, essas doage eram muito significativas. Eram
muitos exemplares e poucos titulos.

O acervo deficiente e desatualizado comecou a tovoéna forma a partir da
implantagcdo dos cursos de graduacao a partir d@ 20ino ja dito, que muitas vezes tinham
ementas proximas aos cursos de areas técnicaspdgemama certa integracdo das
bibliografias, como por exemplo, os titulos solitgidultura, que atendem as disciplinas dos
cursos técnicos e de graduacao. Porém, € impodalwatar que esse fato ndo se traduziu em
uma maior participacdo do corpo docente na formacéa enanutencdo do acervo, pois
poucos responderam as solicitacbes de sugestawrds, lapesar da possiblidade real de
aquisicao através de compra.

Neste sentidoServidor 4 observa que ainda na atualidade ha um distanctanden
corpo docente em relacdo a biblioteca. A preseet@amb setor é muito reduzida e, afirma
gue ainda existe a ideia da biblioteca como depd@stlivros, como um lugar onde os livros
ficam la guardados. Nao veem a biblioteca como wpag, um equipamento, uma
ferramenta, um instrumento didatico. Ndo conhecemm@o entendem a biblioteca com a
capacidade de desenvolver e aprofundar a relacatudo com o conhecimento.

- E como se eu estivesse em outro planeta. Porflogsfessores hipercapacitados,
superqualificados, mas que ainda ndo entendem owaé&m na biblioteca qual o papel que
a ela pode ou deve desenvolver no processo decergirendizagen(Servidor 4)

Servidor 5 corrobora com essa observacdo afirmando que aéinegu do corpo
docente na biblioteca sempre foi um fator negdtivdg Acho que com o niumero de alunos
que temos aqui, a quantidade de trabalhos que etdwam do aluno, acho que a
participacdo, a interacdo com a biblioteca € mugequena. Exageradamente pequena”.
Pontua, ademais, que talvez o professor pode eg@ratjue usa o livro didatico ou que tem
seu proprio livro, mas que antes dele trabalhalggea contetdo, deveria “[..\erificar na
biblioteca o que poderia ser complementar parawnal além da internet, para as atividades
disciplinares. Dando oportunidade de o aluno comsto conhecimento. Infelizmente n&o
temos esta interacéo entre professor e biblioteca”.

Evidentemente, a realidade apresentada néo retratalidade das praticas docentes
no que diz respeito ao uso da biblioteca. Ha4 deseqtie, vez ou outra, encaminham os
alunos para buscar livros para complementacado welamtes disciplinares, como, por
exemplo, segund&ervidor 5,atividades de classificacdo de plantas ou inséfag, os
alunos trazem as plantas e utilizam os livros dazer a identificacdo das plantas ou insetos.
Buscam matérias informativas, noticias em jornaesjistas, livros com tematicas para
elaboracdo de trabalhos para participacdo em feicéentificas [...],propiciando com essas
praticas complementares de suas aulas, acbes quenvea aprofundar conteudos e
construcao de conhecimentos no processo de ermi@ndzagem.

Do ponto de vista dos servidores, ndo se pode mpgahouve uma grande mudanca
na biblioteca a partir da efetivacdo das escotasdas, propiciando maiores investimentos na
escola e, consequentemente, na biblioteca. Istatem®u, principalmente, com a implantacao
dos cursos superiores, resultando dentre outrasaef aquisicdo de material bibliogréfico
através de compra, concursos publicos para bibéates, aquisicdo de software de
gerenciamento de bibliotecas, acesso a intermepkeinentacdo de sistema antifurto.

Por outro lado, essas acdes ndo conseguiram newertagar da biblioteca na
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instituicdo de forma mais efetiva, no sentido debifimar, ou mesmo, de sensibilizar os
professores para incorporarem a biblioteca nos afareres docentes como possibilidades
didatico-pedagodgicas no processo de ensino-apeyeliiz. A0 mesmo tempo em que a
frequéncia dos alunos no espaco da biblioteca t@oncsescente, por razdes diversas, a sua
funcdo ndo pode se limitar ao simples empréstimovotes.

O que se evidenciou até aqui é que de fato exisi2 auséncia do professor no
ambiente da biblioteca, ainda que os investimegnosnelhorias na otimizacdo do espaco, no
guantitativo e na qualidade do acervo, tenham poipoado maiores possibilidades de
interacbes pedagogicas que favorecam o desenvaitoni®ds alunos na aprendizagem das
disciplinas.

3.2.2.2 O olhar dos docentes

De fato, ainda impera o conceito de que a biblm&somente um lugar que funciona
para o empréstimo de livros ou espago para estudo®) se 0 seu uso se restringisse apenas
aos alunos. Isso se confirma na falaRdofessor 1,que afirmou que antigamente ele ndo se
colocava como unprofessor que estimulasse o aluno a ir a uma kelebo pois trabalhava
com apostilas, mas que depois que fez o Doutoqaaksou a ver a biblioteca com outros
olhos, entdo agora “[..fJassa a referéncia e todo o contetdo e coloca gmenia biblioteca
e que é para eles procurarem l&al afirmacéo, por mais pura na sua intencdo, demaos
sua esséncia que é entendimento ao estimulo gl&énde o sentido de indicagéo de livros.

Reforcando esta ideia,Rrofessor 2afirma que procura usar a literatai@ apoio aos
conteudos da sua disciplina e aponta que pedel@ussgpara frequentarem a biblioteca e a
usarem para que facam trabalhos, como atividadeatwva, “[...] como professor costumo
incentivar os alunos a irem a biblioteca, indicartlwos para pesquisar”.

Se considerarmos que a biblioteca da escola tesagaspor transformacdes nas
ultimas décadas, com a grande quantidade da prodigc@nformacéo e desenvolvimento das
tecnologias de informacéo e comunicacao, tambéraasp considerar que elas resultam em
um novo contexto de trabalho e de construcdo dohemmento, o influencia,
consequentemente, nos professores e suas praticzcmnais.

Partimos do pressuposto de que a biblioteca dalaesem condi¢cdes minimas
necessarias para poder ser utilizada pelos proéssso desenvolvimento do seu trabalho, no
entanto, quando estes sdo questionados sobre fazpre ou 0 que pensaram em fazer para
desenvolver como atividades disciplinares em parcem a biblioteca, percebe-se que ainda
as atividades fazem parte de suas propostas dghmaltomo afirma ®rofessor 1,quando
afirma que “[...] Nunca pensei fazer alguma atividade disciplinar biblioteca,[porém]
sempre contribui com indica¢des bibliograficas paguisicdo quando solicitado, mas as
referéncias sdo muito antigas. Hoje se da muit@vabs artigos. O artigo vale muito mais
do que o livro hoje.

No entanto, existem suas excec¢Oes, como o caderafessor 3,que assegura se
dirigir a biblioteca para o desenvolvimento da agi@ulagdgica, em articulagdo com o
curriculo e a sala de aula, objetivando tambénompcéo da leitura dos seus alungs:]“Ja
desenvolvi atividades em parceria com a biblioté&dasenvolvi projeto de incentivo a leitura
e & pesquisa. As vezes, passava atividades deig@sgu biblioteca e terminava com uma
sabatina na sala de aula

O professor é um dos protagonistas dessa acaoqueda®@ € importante que reflita a
respeito de que para que ele se engaje cada vemessa politica de transformacao, precisa
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se tornar também um sujeito leitor ativo, que zdile interaja com a biblioteca da escola,
propiciando condicdes favoraveis de ensino e delesE preciso que os proprios professores
experimentem a condicao de leitores e usuarios ésgiaco.

Essa condicao de usuario leitor remete a uma é&dlerbre a experiéncia do préprio
professor, enquanto aluno e depois como profissidaaeducacdo em relacdo ao uso da
biblioteca da escola, como mostra em seu depointeAtofessor 2:

Na minha época éramos quase que obrigados a irbfiobéca, porque o professor
passava sempre alguma atividade e direciona o leveopagina de forma que vocé so
poderia ir la [na biblioteca]. Hoje em dia o alurfica muito a vontade. Usam recursos
qgque nao sao da biblioteca e muitas vezes de formarreta. Talvez falta de nés
professores frequentar mais a biblioteca ao inv&achar que a culpa é s6 do aluno.

Neste sentido, da mesma forma que se buscam ilfespara aproximacao do aluno
ao espaco biblioteca, é necesséario pensar na a@Ee&0 do professor ao universo que ele
dispde, pois somente apds seu conhecimento, elrdpadopor estratégias diferenciadas de
utilizac@o desse espaco pedagdgico.

A Dbiblioteca é uma dentre as varias possibilidadks recursos didaticos
disponibilizados para o professor atingir os reslds almejados no seu fazer docente, dentre
eles desenvolver e fomentar a leitura e a informali® que se refere a biblioteca do Ifes
campus Santa Teresa, como afirm@rofessor 3“[...] Hoje nGs temos todas as facilidades
que eu ainda ndo conheco. Em termos de organizag@thorias do ponto de vista do
controle, da informagdo e pessoas mais preparaftasima melhoria extraordinaria. Nao
consegui acompanhar a evolucao da biblioteca..

De outra forma, porém, o contexto pedagdgico saugmifiticas colaborativas entre
professores das diferentes areas disciplinaressgsi&ntem o ensino e a aprendizagem e,
consequentemente, uma aproximacao entre ensireitaialna escola e na biblioteca. Assim,
no ambito da problematica deste estudo pretendeessencialmente, perceber qual relacao
dos docentes com a biblioteca escolar e a integnag&esenvolvimento do curriculo e sua
influéncia no aprendizado dos alunos.

3.2.2.3 O olhar discente

Paralelamente ao uso pelo docente € preciso vadm dos discentes e os fatores
motivadores para frequentarem a biblioteca, poipréciso observar suas origens, as
oportunidades que tiveram em outros ambientes &a&splja que em sua maioria séo alunos
que chegam a instituicdo provenientiesescolas publicas precarias, em que ndo ha ae fat
uma biblioteca

Neste sentidoatravés das respostas que nos deram, procuramdsiodera presenca
da biblioteca na sua formacéo. E a influéncia qumeadessor teve ou tem na utilizacdo da
biblioteca. Todos séo alunos do segundo ano dom&méédio Integrado do curso Técnico em
Agropecuaria. A opc¢ao por este gripee como objetivo, em primeiro lugar, delimitassa
pesquisa, mas também se deveu ao fato dessas é&m®wa vivenciado a0 menos um ano
letivo na instituicdo, jA que consideramos queaterum parametro de comparacao para
avaliar a biblioteca e o0 uso que o professor féa demo ferramenta de ensino, bem como o
proprio uso.

Vindos de regifes distintas, somentélano Técnico 1€ beneficiario do regime de
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internato. Os demais sdo moradores do entornoaddaesendo que Aluno Técnico 2¢€ de
um municipio vizinho. Em comum tem a frequéncia aumre utilizam a biblioteca seja para
estudo, empréstimo de livro, lazer ou simplesmentso da internet.

Na primeira argui¢cdo, os alunos responderam sabraativacdes que os levaram a
frequentar a biblioteca quando ingressaram na &s@odmo afirmou Aluno Técnico 1
“[...] Que aqui € um lugar onde eu posso fazer meabaihos. Neste ponto, deve-se
observar que o aluno ingressante assegurou quetemcaim ambiente diferente ao que
estava acostumado em outra escola, como o liviesaaam qualquer turno aos espacgos da
escola, dentre eles o da biblioteca, que funcieéorna ininterrupta em trés turnos, o que
Ihes proporciona muita autonomia nos seus afazsmeslares. E ressaltou o fato de que o
espaco da biblioteca oferece um ambiente para ntacéo da leitura. Conforme declarou o
Aluno Técnico 3,“[...] eu consigo me concentrar melhor. Eu consiggalmente fazer as
atividades, pois em outros locais ndo da certo”.

E importante observar que o ingresso na instituggiida por um processo seletivo e
que muitos alunos se dedicaram para superar seuroentes, e € claro, acabam se
destacando entre os primeiros classificados. Cem &videntemente, a escola recebe alunos
com pratica e o habito de leitura, comAlano Técnico 2 que afirma que

Quando sai da minha escola [Ensino Fundamentatjjha um bom tempo que eu néo
lia um livro, pois 0s que eu queria ja tinha lido todmai eu vim aqui [na biblioteca do

Ifes] para ver novos livros. Meu motivo que vimagaé foi para ver, conhecer outros

livros, ler bastante e para conhecer mesmo [a biblka].

Quando perguntados a respeito do incentivo do gsofepara frequentar a biblioteca
ou se participaram de alguma atividade disciplohesenvolvida por ele em parceria com a
biblioteca, ou mesmo se algum professor direcicamatividades a serem desenvolvidas na
biblioteca, observa-se que o incentivo acontecesamiido de direcionar o aluno a buscar
leituras complementares para atividades de diseipliécnicas, até mesmo de textos literarios
gue abordam temas disciplinares, como descritc@lmos:

Alguns professores jA me motivaram [a vir na bitelga]. Alguns falaram que é para ir
mesmo [na biblioteca] para poder fazer trabalhorgemplo, o professor Antonio, 0s
trabalhos que a gente estava fazendo com ele, susas tinham que ser feitas em
livro. Se quisesse complementar poderia utilizartarnet, mas a maior parte tinha que
ser por livro. Eu vinha aqui, pegava o livro e lgaapara casa ou ficava usando ele
aqui. Teve um professor [de matematica], ele n8salgue era para a gente fazer, mas
ele deu uma sugestdo de que seria bom a gententeldiwo que tem aqui [nha
biblioteca] que € o “Homem que calculavgAluno Técnico 1)

Meus professores, principalmente da area técnicagye vocé tem sempre que ficar
revendo alguns conteudos e tem muitos trabalhoss§oevoltados para livros daqui
como o de manejo [do solo], que tinha que pegab$isobre pragagAluno Técnico

3)

Solicitamos que fizessem um comparativo entre dogerem que foram alunos do
ensino fundamental e como alunos do Ensino Médigemtido de avaliarem a biblioteca em
relacdo ao acervo, aos servigos, aos espacosfatas motivacionais para frequenta-la ou
utiliza-la para atividades de estudo ou lazer. &vidmente, o0 ambiente climatizado, o acesso

59



a internet, o espaco fisico com cabines de estutlvidual e em grupo, a boa iluminacéo, o

horario de atendimento e o acervo diversificadofacd acesso sado fatores que despertam
muita atencdo aos alunos que ingressaram na estagagutros diferenciais séo comumente
explicitados pelos alunos, como o destacado abaixo:

-Quando chego aqui, sempre olho as pessoas que estiddando. Aqui 0 que eu vejo é
aluno que esta realmente na biblioteca estudandb.[ha biblioteca do Ensino
Fundamental] praticamente ndo via muita gente engigaeu via, a maior parte das
pessoas estavam |4 ou estavam fazendo trabalhoogpeofessor tinha pedido ou
estavam de castigo. Aqui vejo o0 sentido de bildetea tinha uma sala que tinha uma
TV e ficava ligada com som alto [atrapalhando eatueim silencio] (Aluno Técnico 1)

A infraestrutura em si, da biblioteca daqui do Ifebem melhor que a minha do ensino
fundamental. Uma grande quantidade de livros danageque é muito maior, também
h& um zelo dos que trabalham aqui [na bibliotecdfds]. (Aluno Técnico 2)

E que agora eu tenho muito acesso. A questio dgesfa [no ensino fundamental] eu

nem poderia ficar frequentando. SO quando tiveseéegsor mesmo. Aqui ndo, posso
vir estudar, achar varios livros interessantes,&né muito bom. E tem varios livros

aqui muito bons(Aluno Técnico 3)

Entendeu-se importante incluir como depoentes dlisseegressos do Ensino Médio
do Ifes que vivenciaram a biblioteca e que ret@mapara formacdo em cursos de graduacao.
Como foram presencas frequentes, pensamos quepseiss de vista poderiam refutar ou
mesmo ratificar nossas impressdes sobre este espatm participacdo na comunidade
escolar.

Neste sentido, enquanto ex-alunos do Ensino Médioycam que frequentavam a
biblioteca por ser um ambiente favoravel para odestpara pesquisar. Segund®loino
Graduacéao 2“[...] os professores também comecaram a passar thalsadjue direcionavam
a vir buscar livros, como o professor de portugaém os de literatura, pois tinhamos que
fazer algum trabalho com os livros. Eramos obrigadder”.

Segundo os alunos depoentes, havia professorecagiemavam incentiva-los a
frequentar a biblioteca. H4 quem tenha participdel@tividades disciplinares desenvolvidas
em parceira com a biblioteca, como afirmalino Graduagao 2%[...] algumas vezes
traziam a turma [para a biblioteca], dividiamos naabine [de estudo], ele (o professor)
explicava alguma coisa ou iamos no campo e voltégaagui para consultar nos livros e
depois apresentar ou ser discutido em sala de aula”

Ao trazé-los para a realidade como alunos de gcadyaoram arguidos sobre a
motivacdo que eles tinham para frequentar a bédetagora com outro nivel de maturidade
e necessidade informacional, ao qu&leno Graduacado 1respondeu que, além de ser mais
confortavel para estuddf,..] vocé esta sempre perto dos livros aqui, seévpeecisar, hoje
esta podendo ter acesso, [e também]utilizo muitcede wi-fi da biblioteca e o acervo
bibliografico”. O Aluno Graduacéao 3considerou que sdo varios os fatofgs] um mix de
tudo, minha necessidade de buscar no livro, 0 peafeincentivando e a necessidade das
matérias especificas que era mais completo pesgudshvro”.

E evidente a satisfagéo dos alunos em relagaoaestfutura da biblioteca, bem como
com a organizacéo do espaco de estudos e aososeofggtados por ela, como demonstra o
Aluno Graduacdo 1quando assegura qtje..] E um ambiente onde a gente se sente mais
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confortavel para ficar estudando, preparando assaei Hoje ndo venho aqui sO para fazer
as coisas daqui de dentro. Hoje eu venho para fagui, para fazer outras pesquisas de
coisas de fora” O Aluno Graduacé&o 2corrobora dizendo que “[...]Jadtempo que estou aqui
na escola, cada vez que venho aqui (na biblioteegh que as coisas estdo melhorando. O
Aluno Graduacdo JFatifica essa satisfacao, por sempre encontraiviass lde que precisou,
ao menos no Ensino Médio, no entanto, atualmenterais o hébito de utilizar o espaco da
biblioteca para acessar a internet.

Verificou-se nas respostas dos discentes ainda@uéenham experiéncias em outros
niveis de ensino, aprenderam e tomaram gosto pbletéca, mesmo que nao sejam
efetivamente estimulados a utilizarem com muitguéancia para leitura, estudo, pesquisa e
lazer. As declaracdes demonstram, portanto, quebléotbca efetivamente representa a
possibilidade pedagdgica e de leitura, quer pekrva¢ quer pela interagdo que nela se
estabelece, muitas vezes independentemente desgvafés relacdes interpessoais entre 0s
usuarios de uma biblioteca, pode a0 mesmo tempesg@gir a um empréstimo de livro ou a
uma grande busca por uma informacdo que auxilidunoana atividade escolar e que
propiciara didlogo e troca de conhecimentos. Distaa, 0os alunos usuarios da biblioteca
reconhecem e nela buscam o suporte facilitadoua® atividades disciplinares.

As mudancas em relacdo ao perfil dos usuarios leteica pesquisada, nos ultimos
anos, ademais dos investimentos realizados, prosocaa biblioteca do Ifes campus Santa
Teresa uma nova dinamica de conceber seu espac@cee/o e a prestacao de servicos.
Neste sentido, a biblioteca tem cumprindo seu pajfeeldisponibilizar o acervo no
atendimento a bibliografia dos cursos e tambécursos de aprendizagem em varios suportes
e formatos, a qualificacdo dos funcionarios, o horario estemdig ininterrupto de
funcionamento, apesar de seu espaco fisico jaoréparta a atual demanda de usuérios.

No entanto, observa-se que, mesmo que 0 uso pstntes esteja sendo um habito
crescente, 0 mesmo nao acontece por parte dosgoods. De certo, com algumas excecoes,
a biblioteca ainda nado faz parte dos planejametittticos dos processos pedagdgicos do
corpo docente. Na concepcdo dos professores, elamga as funcdes de guarda e
empréstimo de livros. Isso se verifica nos relatosque percebemos que os docentes tendem
a repetir que no passado fizeram seus professo@sdar os alunos para a biblioteca para
pegarem livros e copiarem textos.

A participagdo do corpo docente na formacgdo dovacéca limitada a indicar a
bibliografia conforme as ementas do curso, senragie com a biblioteca, o que pode
constituir um reflexo da propria cultura herdadasdemanterem distantes dela, ao mesmo
tempo em que nao a utilizam talvez pelo fato desader utilizar as ferramentas disponiveis
na biblioteca.

E essa indiferenga quanto a importancia e astplidades da biblioteca em suas
praticas docentes, no processo de ensino-apreedizage limitam a velha e ultrapassada
concepcdo de consistir em um espaco puro e sirdplegiarda e empréstimo de livros, ou
inclusive, de castigo. Quando nao raro, para maoslatunos pesquisar e ocupar o tempo de
uma aula ndo planejada. Essas concepcdes pre@sanmpgradas.

Fica ainda evidente que a biblioteca pesquisada tmtencialidades e
possibilidades de oferecer aos professores vaemssos para se trabalhar, mas ndo temos
conseguido sensibiliza-los, ou mesmo cativa-logpdea que a acolham verdadeiramente e a
incorporem no seu fazer docente como recurso dalat processo de ensino-aprendizagem.
Caberia, entdo, que os envolvidos na bibliotecarmeecam verdadeiramente seu papel como
fomentadora de novas ac¢des integradoras e incalasno labor docente.

Diante disso, ndo identificamos atividades de famenleitura, no sentido de criar
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leitores, que gostem, que tenham prazer pela deittomo propde Roland Barthes uma
ferramenta transformadora e, principalmente, ldgkta a partir de uma concepcao

pedagogica freiriana.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como forma de contribuir com futuras pesquisasesabtema, o desenvolvimento
deste estudo possibilitou analisar o papel dadidia escolar, mais especificamente, no
Instituto Federal do Espirito Santo, campus Sargeesh. Pretendemos, abordado seus
aspectos fisicos, materiais e humanos, compreeseles uso é concebido pelos atores
educacionais como local de desenvolvimento dedaiilés pedagodgicas do professor e do
aluno, como recurso didatico que promove a leitu pesquisa. Uma reflexdo acerca dos
beneficios dos recursos didaticos e dificuldadesomnadas ao trabalhar esse conteudo,
também permitiu perceber como eles poderiam auxibaprocesso ensino-aprendizagem do
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aluno.

De um modo geral, os professores consideram gueamaim livro para que os alunos
facam empréstimo na biblioteca, constitui uma afgiincentivo a leitura e a pesquisa, mas
nao planejam em seus trabalhos docentes acbes@uam a biblioteca como possibilidade
didatica, pois ndo demonstram interesse em corleet@®no uma extenséo da sala de aula e
OU COmOo meio para se atualizarem.

Os alunos, por sua vez, demonstraram muito integsls. biblioteca. A utilizacéo tem
como objetivos principais a procura de um espagpipio para o estudo, 0 acesso a internet,
o empréstimo de livros e o lazer.

Recorremos a diversas literaturas para que pudéssaistorrer teoricamente sobre a
leitura e as praticas docentes, contextualizandbibiioteca escolar nesse processo e
abordamos brevemente a histéria da educacédo lmasdemo uma forma de situar a
formacao docente, para termos uma visao geral e@odera implicar nas acdes pedagdgicas
do professor, considerando sua formagéo.

Também foi preciso enxergar a biblioteca pesquisadaoutros olhos, além daqueles
que a olham a partir da sua participagdo no sea dia, e desta forma, obter instrumerntes
apreciacdo, tendo em vista que a partir do estbeato de parcerias, as acbes dos
professores podem se expandir e desenvolver. paitia das respostas aos questionarios dos
professores e dos depoimentos dos entrevistadosid(@®s, docentes e alunos) que
conseguimos extrair o que nos subsidiaria nosteeig encontrados.

Desta forma, ficou para nos evidente que a bildatlornece aos estudantes um
ambiente enriquecedor e motivador que além de tiivgrassou a ser visto como um
promotor de aprendizagem, permitindo-lhes compreemdelhor alguns conceitos, tirar
davidas, revisar e reforcar o que foi visto na salaula.

A biblioteca escolar possui um grande potencial c@matalizadora de promocéo da
leitura e de apoio ao ensino, mas necessitamosreemqger que ela precisa se tornar um
espaco dinamico, interativo, que fomente e cordricom a formacao continuada dos
professores. A relevancia do tema pesquisado ddraongue € fundamental o
desenvolvimento de projetos que visem a formac&tireada de professores, que possam
desencadear praticas que contribuam para garamtiensino de maior qualidade e que
atendam as diferentes necessidades dos alunos.

Nesse sentido, a utilizacdo de recursos didatiaossnola permite que os professores
medeiem o0 processo ensino-aprendizagem de uma foiasaenriquecedora, motivando o
aluno a ter mais vontade de aprender e contribania gue o aprendizado seja realmente
significativo. Ao mesmo tempo, é fundamental daitdlidieca sua devida significancia e
estimular aos que nela trabalham e desenvolvenmtargas, buscando sempre alternativas de
incremento as atividades elaboradas pelo profegsarem parceria com a biblioteca.

E nesse viés, este trabalho se tornou importamtenpgroporcionar enveredar, como
profissional que atua em uma biblioteca escolag caminhos da formacdo docente e
entender que as atribuicdes e praticas de ambaseggrias sdo muito préximas e precisam
estar sempre interligadas. Ao mesmo tempo, comgemeos que disciplinas
pedagogicasdeveriam ser trabalhadas nos cursosbligtedconomia e que nos cursos de
formacgao docente, deveria ser explorado o ampleelelg possibilidades no uso da biblioteca
como recurso didatico.
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6 APENDICES

Apéndice A

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES
1) Em que periodo estudou no IFES?
2) Lembra onde, como era e como funcionava a hbéala?
3) Como era sua frequéncia na biblioteca e o quvava?

4) Havia atividades direcionadas pelo professaa pao da biblioteca? Quais?
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5) Enquanto aluno de curso superior, como era &asgaéncia na biblioteca e o que motivava?
6) Como professor, procura incentivar o aluno gieatar a biblioteca?
7) Ja fez ou pensou em desenvolver alguma atividisdelinar em parceria com a biblioteca?

8) Costuma contribuir com indicacdo de bibliograpar aquisicdo e formagdo do acervo da
biblioteca?

9) Quais recursos que costuma utilizar da BE, yacbibliografico, o acesso ao catalogo online, o
acesso a internet, material cartografico e audiat)2

10) Como descreveria sua satisfacdo quanto a #tftsiera, organizacdo do espaco de estudo e a
colaboracao dos servidores da BE, quanto ao erpeéde livros, orientacdo a pesquisa, recuperacao
da informacéo, orientacao da formatacao de trabdlfiolgacao e incentivo a leitura.

11) Num comparativo entre o periodo em que foi@kiagora como professor, como vocé avaliaria a

biblioteca da escola em relacdo ao acervo, sernvegmaco e fatores motivacionais para frequenta-la
ou utiliza-la para atividades docente?

Apéndice B

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DISCENTES ENSINO MEDIO

1) Poderia descrever, como era e como funcionaibliateca no periodo em que estudou no ensino
fundamental?

2) Como era sua frequéncia na biblioteca e o qu&vava neste periodo?

3) Havia atividades direcionadas pelo professaa pao da biblioteca? Quais?
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4) Ao ingressar no EM do Ifes, o que te motivoujfrentar a biblioteca da escola?
5) Algum professor costuma incentivar o aluno gudentar a biblioteca?

6) Participou de alguma atividade disciplinar desénda pelo professor em parceria com a
biblioteca, ou, algum professor direcionou ativielad serem feitas na biblioteca?

7) Costuma contribuir com indicacdo de bibliografiar aquisicdo e formacdo do acervo da
biblioteca?

8) Quais recursos que costuma utilizar da BE, Yachkibliografico, o acesso ao catalogo online, o
acesso a internet, material cartografico e audiat)2

9) Como descreveria sua satisfacdo quanto a @tfcdera, organizacdo do espaco de estudo e a
colaboracao dos servidores da BE, quanto ao ermpeéde livros, orientacdo a pesquisa, recuperacao
da informag&o, orientacdo da formatacéo de trapdlfaolgacéo e incentivo a leitura.

10) Num comparativo entre o periodo em que foi@ldm Ensino Fudamental e agora como aluno do

Ensino Médio, como vocé avalia a biblioteca da kesemn relacdo ao acervo, servigos, espago e
fatores motivacionais para frequenta-la ou utilzgara atividades estudo ou lazer?

Apéndice C

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DISCENTES DA GRADUACAO

1) Poderia descrever, como era e como funciondihliateca no periodo em que estudou no ensino
fundamental?

2) Como era sua frequéncia na biblioteca e o qu&vava neste periodo?
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3) Havia atividades direcionadas pelo professaa pao da biblioteca? Quais?
4) Ao ingressar no EM do Ifes, o que te motivoujfrentar a biblioteca da escola?
5) Algum professor costumava incentivar o aluncegudentar a biblioteca?

6) Participou de alguma atividade disciplinar desénda pelo professor em parceria com a
biblioteca, ou, algum professor direcionou ativielad serem feitas na biblioteca?

7) Costuma contribuir com indicacdo de bibliograpar aquisicdo e formac&o do acervo da
biblioteca?

8) Quais recursos que costuma utilizar da BE, Yachkibliografico, o acesso ao catalogo online, o
acesso a internet, material cartografico e audiayj3

9) Como descreveria sua satisfacdo quanto a @tfcdera, organizacdo do espaco de estudo e a
colaboracdo dos servidores da biblioetca, quant@rapréstimo de livros, orientagdo a pesquisa,
recuperacao da informacdéo, orientacao da formatdgd@i@balho, divulgacdo e incentivo a leitura.

10) Num comparativo entre o periodo em que foi@ldo Ensino Fudamental, Ensino Médio e agora

na graduacéo, como vocé avalia a biblioteca ddasoorela¢éo ao acervo, servicos, espaco e fatores
motivacionais para frequenta-la ou utiliza-la patieidades estudo ou lazer?

Apéndice D

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM SERVIDORES DA BIBLIOTECA

1) Qual é sua formacéao?
2) Quando foi seu ingresso na instituicdo?
3) Qual é sua funcao na biblioteca?
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4) Quais atividades sao desenvolvidas na bibliceeapromovem o incentivo a leitura e a
iniciacdo a pesquisa?

5) Como vocé avalia o acervo bibliografico em¢ataas demandas dos cursos de Ensino
Médio?

6) Como vocé descreve o acervo da biblioteca,edasiia origem e os diversos uso do
mesmo pelos discentes e docentes da instituic@uisasia.

7) Como voceé percebe a participacao do corpo decenformacdo e manutencdo do acervo
da biblioteca no que tange as bibliografias dosasido ensino médio profissionalizante?
8) Como voceé percebe a frequéncia do corpo docentéblioteca?

9) Como avalia as préticas educacionais desemas\pelo corpo docente em relacdo a
utilizacao da biblioteca como ferramenta no prozessino-aprendizagem?

10) Como vocé descreve e avalia dos alunos da@nstdio em relagéo aae uso do acervo,
servigos e espaco da biblioteca e quais seriamtoses motivacionais para frequenta-la ou utilea-|
para atividades estudo ou lazer?

Apéndice E

FORMULARIO ONLINE PARA DOCENTES
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ZEDEZ019 Awallagio da ullizacio da Billoteca Escolar (BE) pelos docenies dos cursos do ensino medio profisslionalizanie do Hes Campus ..

Avaliacao da utilizagcao da Biblioteca Escolar (BE)
pelos docentes dos cursos do ensino médio

profissionalizante do Ifes Campus Santa Teresa.
*Obrigatorio

1. 1. Costuma integrar a BE como recurso nas atividades docentes? *
Marcar apenas uma oval.

{_'::]Sim
£ MNao
DDLIR::

2. 2. Caso tenha respondido Sim na questio 1, assinale abaixo o que mais representa esta
integragdo (assinale até trés situagies mais frequentes) *
Mamue fodas gue ze aplicam.
|:| Incentiva os alunos a ir 4 BE pama ler e fazer emipréstimo de livros relacionados com temas
da sua disciplina.
|:| Usa a BE com os aluncs em situagies de pesquisa e leitura.
|:| Participa de atividades organizadas pela BE relacionadas de pesqguisa e leitura.
|:| Requisita materiais BE pama uso em sala de aula
|:| Recore a material de leitura (informativa efou ficgdo) para as suas aulas.

3. 3. Classifique o nivel dos recursos documentais disponibilizados o acervo da BE que
atende a bibliograha das disciplinas na qual leciona. *
Marcar apenas uma oval.

£ ) Muito bom
{':j Bom
{7 Suficiente

{1 Insuficiente

hiips:idocs. google comfomsid RUHgISevUe2aKa-sIPurba 451V _mTrGkDis/edt 15
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4. 4. Com que frequéncia se envolve em atividades propostas ou articuladas com a BE?
Classifique em: Nunca, raramente, ocasionalmente, muito frequente, sempre *

Marcar apenas uma oval por linha.

Muito

Nunca Raramente Ocasionalmente
frequente

Sempre
Elabaragio de projetos e — = : =
atividades em conjunto com | ) ) L J .
a BE

Participagao em atividades
na BE decorrentes do
Projetos Educativo da
Escola ou curriculares.
ColaboragBo em eventos
culturais (encontros com
escritores, encontros
cientificos, exposictes = = i ;
tematicas, celebracio de {__J ) ) §
datas), associando-os ao

desenvolvimento das

atividades curriculares das

disciplinas que trabalha.

Colaboragio no senfido do

envolver as familias dos " 'S
alunos em atividades de : - ; : 3
incentive a leitura.

5. 5. Classifique o nivel do trabalho realizado pela BE no ambito da pesquisa e leitura. *
Marcar apenas uma oval.

(" ) N&o conhego
[ ) Insuficiente
[ ) Bom

' Muito bom



LONUOTEN 1D HUr!llIl!l.d’U U ULHILMJ Ud CHUNUIELA COlANG] |DC ) PEIUD UULETD ISS UUD LU DSOS UL BRI TR LR FD DI RetllEchl Y U IHED dl iU .
6. 6. Expresse a sua concordancia ou discorddncia das afirmagbes abaixo, relativos aos
trabalhos desenvolvidos na BE como incentivo a pesquisa e leitura. *
Marcar apenas uma oval por linha.

Concardo Concordo Discordo Nao

plenamente conheco
Desenvalve um trabalho - o — }
sistematico e continuado no L ) _ ) () (
ambito da promocao da leitura
Promove a leitura literaria e a - o B )
discusséo sobre temas, autores W/ W/ ! J l
e livros.
Promove atividades

diversificadas de leitura, — —y —
associando diferentes formas de — . X :
comunicacio e de expressao.
Cria condi¢oes de espago e de — = = 3
tempo para a leitura individual e () ( ) {3 S
por prazer.

Promove a leitura informativa e o ) i — )
desenvolvimento da reflexdo e () ) ) (

do pensamento critico.

Disponibiliza recursos

documentais atualizados muito - . — P
adequados ao trabalho no — — —
dmbito da leitura e da pesquisa.

Acompanha os alunos durante o

Acesso e apoia-os na selecao de ™y —y Yy —
documentacio e no uso e ! d
producdo da informacao.
Desenvolve atividades e prajetos — — — 's
conjuntos no ambito da leitura. £: —’ —

Desenvolve atividades

diversificadas (divulgagdo de

livros, clubes, encontros com . 3 == b e
escrilores, concursos...) que L) Vi 3 L
motivam para leitura e

promovem a discussao e o

trabalho escolar.

7. 7. Em que medida considera que os recursos que disponibilizados pela BE contribuem
para o desenvolvimento das competéncias de leitura e para os resultados escolares dos
seus alunos? *

Marcar apenas uma oval.
) Muito

() Medianamente




Pouco

Nada

8. 8. Em que a BE poderia melhorar em termos de servigos que contribuiria para o
desenvolvimento da sua disciplina? *

hitps:tidocs. google comifarms/dH RUHgl 3evU e28Kd-QYsiPYrbaM4 461U _mTxGkDfs/edit 3l5
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9. 9. Ja recebeu alguma solicitagio para contribuir com sugestio de bibliografia para
compor o acervo da biblioteca da escola? *

Marcar apenas uma oval.
! Sim
Nao

10. 10. Caso tenha respondido “sim” no item 9, quem fez a solicitagdo?
Marcar apenas uma oval

Direcao Geral
Diretoria de Ensino
Coordenagdo de ensino
"\ Coordenagao do curso
Biblioteca
) Outro

11. 11. Ainda sobre o item 9, caso tenha respondido “sim"”, alguma vez atendeu a solicitagdo
de contribuir com sugestao de bibliografia?

Marcar apenas uma oval.

T T T
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Munca
Somente as relacionadas as disciplinas que leciono
Com freqléncia, independente da area de conhecimento

Com freqléncia, seja para estudo ou lazer

12. 12. Pontue com valores de 0 a 5, sendo que “0" nao utilizo e “5" sempre utilizo, o
empréstimo domiciliar de livros: *
Marcar apenas uma oval.

0 1 2 3 4 5

MNao utilizo { L | | it | | Sempre utilizo

13. 13. Pontue com valores de 0 a 5, sendo que "0" ndo utilizo e “5" sempre utilizo, consulta
ao catalogo online: *

Marcar apenas uma oval.

N&o utilizo | l a2 | { l Sempre utilizo

14. 14. Pontue com valores de 0 a 5, sendo que “0" n3o utilizo e 5" sempre utilizo, a
renovagao online: *
Marcar apenas uma oval.

0 1 2 3 4 5

Naoutilizo () | ' I A L ' Sempre utilizo

https:fidocs.google comforma/d! 1 RUHGI 3evU a29Kd-QYsiPVrbaM4 1461 vVUINT_mTxGkDIsfedit 415
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15. 15. Pontue com valores de 0 a 5, sendo que “0" nao utilizo e 5" sempre utilizo, a reserva
de material bibliografico: *

Marcar apenas uma oval.
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Mo utiize [ ) | oy ( { Sempre utilizo

16. 16. Pontue com valores de 0 a 5, sendo que “0" nao utilizo e *5" sempre utilizo, cabines de
estudo (individual ou grupo): *

Marcar apenas uma oval.

Naoutiiza ( o ) ( y ) ) Sempre utilizo

17. 17. Pontue com valores de 0 a 5, sendo que “0" nao utilizo e *5" sempre utilizo,
laboratério de informatica da biblioteca): *

Marcar apenas uma oval.
] 1 2 3 4 5

Nao utiizo [ ) | C ) A f () Sempre utilizo

18. 18. Pontue com valores de 0 a 5, sendo que “0" nao utilizo e “5" sempre utilizo, rede Wi-fi
da biblioteca: *

Marcar apenas uma oval.

0 1 2 3 4 5

MNao utilizo ) ) ) ) ) Sempre utilizo

19. 19. Pontue com valores de 0 a 5, sendo que “0" nao utilizo e *5" sempre utilizo,
empréstimo de livro entre bibliotecas: *

Marcar apenas uma ovai.

0 1 2 3 4 5

Nao utilizo { Gy O | ¢ ) Sempre ufilizo

Eﬂwered by
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