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RESUMO

VALENTE, Raimundo Nonato MesquitaEducacao e interculturalidade em escolas de
fronteira: o caso do municipio de Oiapoque, Amapa, BrasiR019. 101f. Dissertacao
(Mestrado em Educacédo Agricola). Instituto de Agraia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2019.

A educacdo em cidades de fronteira tem caracter$se situacdes peculiares. O objetivo
geral do trabalho foi conhecer as particularidadiegrocesso de ensino-aprendizagem e as
relacdes culturais estabelecidas em escolas dexdRsindamental de fronteira, na dupla
fronteira Brasil (Oiapoque-Amapa) e Franca (Saiab@ na Guiana Francesa). Pretendemos,
ademais, conhecer as caracteristicas da fronteaisl BOiapoque- Amapa), Guiana Francesa
(Saint-Georges); identificar se os Projetos PadlitPedagdgicos das escolas em estudo
consideram e de que formas a educacdo interculterapor ultimo, investigar as
particularidades interculturais de escolas da éiomt Oiapogue-Amapa e Saint-Georges-
Guiana Francesa. Percebeu-se que as relacfesaisuliio construidas através dos contatos
entre Varios grupos étnicos e por meio do entreiag#o de suas respectivas cargas culturais.
No caso do Municipio do Oiapoque varias etnias upag de indios, negros e europeus
convivem e trocam informacdes e essas relacOexuliigrais, se forem aproveitadas pelas
escolas que integram o sistema de ensino do mimidg Oiapoque e na cidade de Saint-
Georges, poderdo ser mais um elemento a ser ajadeoqiara o fortalecimento dos processos
de ensino-aprendizagem. A pesquisa foi desenvoboda objetivo a levantar, de conhecer e
estudar as relagclGes interculturais nos ambientss Edaolas Estaduais localizadas no
Municipio do Oiapoque e em uma escola no Munic@goSaint-Georges (Franca). Com a
finalidade de revelar o objeto, optou-se pela a#gdo das seguintes estratégias
metodoldgicas: aplicacdo de questionarios e andésdocumentos, como: Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas pesquisadas.

Palavras-chave:Educacéo intercultural, escolas de Ensino Fundhdronteira Brasil-
Guiana Francesa.



RESUME

VALENTE, Raimundo Nonato Mesquit&ducation et interculturalité dans les écoles
frontalieres: le cas d'Oiapoque, Amapa, Brésil.2019. 101p. Mémoire (Master en
Enseignement Agricole). Institut d'agronomie, Unéig rurale fédérale de Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2019

L’éducation dans les villes frontalieres présents dcaractéristiques et des situations
particuliéres. L'objectif général du travail étdg connaitre les particularités du processus
enseignement-apprentissage et des relations didsigtablies dans les écoles frontalieres, a
la double frontiere brésilienne (Oiapoque-Amapa)eet France (Saint-Georg en Guyane
francaise). De plus, nous avons lintention de atinm les caractéristiques de la frontiere
brésilienne (Oiapoque-Amapa), de la Guyane frapcé&aint-Georges); identifier si les
projets pédagogiques politiques des écoles étudiiaisnt et de quelle maniére I'éducation
interculturelle et, enfin, étudier les particuléstinterculturelles des écoles de la frontiére
Oiapoque-Amapa et de la Guyane Saint-Georges-Hear@a s’est rendu compte que les
relations culturelles s’établissaient a travers deatacts entre divers groupes ethniques et
'entrelacement de leurs fardeaux culturels resizecDans le cas de la municipalité
d'Oiapoque, différentes ethnies et groupes d'lIsglide Noirs et d'Européens coexistent et
échangent des informations. Ces relations intemmlles peuvent étre exploitées par les
écoles qui integrent le systeme éducatif de la oipalité d'Oiapoque et de la ville de Saint-
Georges. un autre élément a utiliser pour renforleer processus d’enseignement-
apprentissage. La recherche a été développée @amsitl de sensibiliser aux relations
interculturelles dans les écoles publiques de @japaet dans une école de la municipalité de
Saint-Georges (France). Dans le but de révéleijetplles stratégies méthodologiques
suivantes ont éte utilisées: questionnaires eyaeale documents, tels que: Projets politiques
pédagogiques des écoles interrogées.

Mots-clés: Education interculturelle, écoles primaires, Fienat Brésil-Guyane.



ABSTRACT

VALENTE, Raimundo Nonato Mosqu&ducation and interculturality in frontier schools:
the case of Oiapoque, Amapa, Brazil2019. 101p. Dissertation (Master in Agricultural
Education). Institute of Agronomy, Federal Ruraliégnsity of Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2019

Education in border cities has peculiar charadiesi@nd situations. The general objective of
the work was to know the particularities of thectaag-learning process and the cultural
relations established in frontier schools, on tlazBian double border (Oiapoque-Amapa)
and France (Saint-Georg in French Guiana). Weiatead to know the characteristics of the
Brazilian border (Oiapoque-Amapd), French GuianainiSGeorges); to identify if the
Political Pedagogical Projects of the schools urgtady consider and in what ways the
intercultural education and, finally, to investigdhe intercultural particularities of schools of
the border Oiapoque-Amapa and Saint-Georges-Fr&whna. It has been realized that
cultural relations are built through contacts be&mwearious ethnic groups and through the
interweaving of their respective cultural burddnsthe case of the Municipality of Oiapoque,
various ethnicities and groups of Indians, blacksl &uropeans coexist and exchange
information and these intercultural relations, hey are used by schools that integrate the
education system of the municipality of Oiapoqué #re city of Saint Georges, may be more
an element to be used to strengthen the teachamgHey processes. The research was
developed with the purpose of raising, knowing atadying intercultural relations in the
environments of the State Schools located in theitpality of Oiapoque and in a school in
the Municipality of Saint-Georges (France). Witle thurpose of revealing the object, the
following methodological strategies were used: tjoasaires and document analysis, such as:
Pedagogical Political Projects of the schools sgede

Keywords: Intercultural education, elementary schools, Brfznch Guiana border.
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INTRODUCAO

Este trabalho foi idealizado a partir de inquietacPessoais e profissionais. No que
toca asquestdes pessoais: estive diversas vezes no mondgpOiapoque-Amapa, e de la
atravessei até o Village de Saint-Georges, na @uiBrancesa, onde via a grande
movimentacdo de pessoas de varias nacbes e falamdoas linguas; e
profissionais, trabalhando como profissional dacagéo, comecei a refletir em como se dava
a interacdo entre estas duas cidades de fronteimietuito de contribuir no campo da
pesquisa cientifica apresentando um tema de extr@meincia para a educacao, em especial,
a educacédo de escolas de fronteira. Como Pedagjwgoa oportunidade de trabalhar em
instituicBes publicas e privadas, nos segmentdsdiieacdo basica, no Ensino Fundamental,
e na Educacédo de Jovens e Adultos e na Educachssrimal no sistema S. A partir do meu
ingresso no cargo de Técnico em Assuntos Educasiomalnstituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP) tive a opaddade de conhecer o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI da Instituicéonele identifiquei a criacdo de um
Campus voltado a atender a portaria n°® 798, deej@rtho de 2012 (MEC, 2012), que versa
sobre escolas de fronteira.

O Municipio de Oiapoque foi criado pelo Decreto-b€i7.578, em 23 de maio de
1945 (BRASIL, 1945), é um municipio do Estado doajd, que se encontra em uma faixa
de fronteira entre o Territorio Ultramarino da GidaFrancesa e Suriname. A Cidade do
Oiapoque é banhada pelo Rio de mesmo nome, quenfildirecdo nordeste do municipio e
desagua no Oceano Atlantico, proximo ao Cabo Orasgearando o Amapa da Guiana
Francesa (OLIVEIRA; GUERRA, 2007).

A formacéo de Oiapogue remonta aos tempos colomiagjue era parte da Capitania

da Costa do Cabo Norte, no século XVI. Os portugsieesm disputa com os espanhdais,
constituiram dominancia territorial ao sul do Rieyi®dque, que na época era conhecido como
Rio de Vicente Pinzon, para expandirimpérios colonizadores (GOES-FILHO, 2001).
Os primitivos habitantes da regido do Oiapoque @mmpum grupo étnico formado por
descendentes dos historicos grupos de origenssdwague confluiram para a regido, em
diferentes épocas (GALLOIS; GRUPIONI, 2003) e é posto pelos povos Waidpi, que
ocupavam a extensao territorial do Rio OiapoqueGalkibi e Palikur, concentrados no Vale
do Rio Uac4 e seus afluentes. A palavra Oiapoguoe dggem tupi-guarani, sendo uma
derivacao do termo "oiap-oca", que significa “cdsa Waiapi” (FERREIRA, 2008).

O Municipio de Oiapoque originou-se da morada demastico, em data que ndo se
pode precisar, de nome Emile Martinic, o primeiabitante n&o indio do municipio. Sabe-se
gue a localidade passou a ser conhecida como ‘itatj e, ainda hoje, ndo é raro ouvir essa
designacéo, notadamente de habitantes mais a(RGE4ANI, 2010).

Em 1907, o Governo Federal criou o Primeiro Destardo Militar do municipio,
que servia de abrigo a presos politicos. Alguns alepois, esse destacamento foi transferido
para Santo Antonio, atual distrito de ClevelandiaNbrte, com a denominagédo de Colbnia
Militar. Para consolidar a soberania nacional saweareas limitrofes, face ao contestado
franco-brasileiro, foi, entdo, erguido um monumeatpatria, indicativo do marco inicial do
territorio brasileiro (WEISS, 2010).

A partir da década de 1960, houve o fluxo migratpara a regido norte do Estado do
Amapa, Macapa e cidade do Oiapoque, que passael@erebrasileiros oriundos das diversas
regides do Brasil. Estes utilizavam a cidade dep@jae como cidade meio para se deslocar
para as regides de garimpo na Guiana Francesdara®@at e também como fonte de mao de
obra para impulsionar o processo de construcdoasa Beroespacial de Kourou, na Guiana
Francesa, que iniciou sua construcao na décad@afe(SOUZA, 2014). Na composicéo da
populacdo do Municipio do Oiapoque, além dos pavdgenas de diversas etnias, habitam



homens e mulheres oriundos de varios Estados kil Breincipalmente do Maranh&o e do
Para (idem).

A definicdo do tema desta pesquisa surge do irser@® identificar se a problematica
da Educacéo Intercultural € abordada em escoldniira Brasil-Amapa-Oiapoque. E de
que formas a mesma € abordada nas escolas pulbdidaducacdo Basica do Municipio de
Oiapoque. Como estdo sendo tratadas probleméataras @ transferéncia de saberes e a
interacdo cultural/educacional entre os dois pal@sica (Guiana Francesa) e Brasil?

O Ministério da Educacao instituiu em 2012 o PrograEscolas Interculturais de
Fronteira, com o0 objetivo de promover a integragégional por meio da educacao
intercultural e bilingue nas areas fronteiricas §ue determina a portaria n°® 798, de 19 de
junho de 2012 (MEC, 2012). O proposito das esdokasculturais de fronteira € fomentar o
principio da interculturalidade, que reconhece @mtéiras como locais de diversidade
cultural e promocéao da “cultura da paz” (estabeleaito de regime pacifico entre populacbes
vizinhas que compartiiham proximidades geogréfioas intercdmbios culturais), o
conhecimento mutuo e a convivéncia dos cidadaopaisss fronteiricds

A fronteira do Brasil Amapé-Oiapoque com a FranGai#na Francesa- Saint-
Georges) tem especificidades, que demandam, nonmirdcdes conjuntas dos dois paises
envolvidos, pois as condi¢cdes de existéncia nadn@natingem a todos aqueles que residem
nestas areas, dado ter como caracteristica osaoctestfluxos de pessoas que cruzam a
fronteira de maneira ilegal. Considero que a edicgpde cumprir um papel fundamental
nesta integracdo. As relagbes culturais, educasianaomerciais de intercambio/troca de
experiéncias em regides de fronteira nem sempreaiaaveis e expdem estas comunidades
a mazelas sociais, como a violéncia e a prostiugcdomo consequéncia destes fatos, entre
outros, ao abandono escolar.

A é4rea de fronteiraOiapoque — Saint-Georges apresenta numeros elevdelos
violéncia, dentre os quais os assassinatos politosnfle disputa de espaco de trabalho nos
garimpos, além de que casas noturnas atraem gnantkyo de criancas, adolescentes, jovens
e adultos que se envolvem com prostituicdo e vidéarbanas. Sédo cidadaos brasileiros e
franceses que buscam nestes espacos diversaogsaxeerado e drogas.

Percebe-se que a questéo cultural, no qual a dla€eesde etnias caracteriza a forma
de vida das populacdes em é&reas fronteiricas, énoééwel na vida de uma cidade com essas
caracteristicas, uma vez que a interculturalideasa a influenciar no comportamento das
pessoas e consequentemente na cultura dessa regmo,no caso de Oiapoque. Assim,
varias instituicées de ensino, sejam federaisdaaia ou municipais precisam perceber essa
diversidade de culturas para a constituicéo e diolagédo do processo educativo.

Nesse sentido, o Instituto Federal de Educacaacl@ié Tecnologia do Amapa —
IFAP - em seu Plano de Desenvolvimento Institudicesdabeleceu que a partir @915
(IFAP, 2015), instalard no municipio de Oiapoqu®, Qampus Avancado. Para isto, foram
realizadas audiéncias publicas no segundo senasstg9)15, junto as comunidades locais,
visando identificar as necessidades do municipi€@a@pus iniciou suas atividades em maio
de 2016 com os cursos: Técnico em Comércio; Téamntdedes de Computadores; Técnico
em Manutencdo e Suporte em Informatica e Técnicdensmo na modalidade Integrado,
Subsequente e PROEJA, e atende a jovens e adaitoa formacgédo técnica profissional.

A modalidade Integrado € uma forma de ensino quetied capacitar o aluno com
conhecimentos teoricos e préticos, através de Chgsaico de Nivel Médio, nas diversas

1 Portaria 798, de 19 de junho de 2012, em seusXCap® em seus paragrafos e incisos.



atividades do setor produtivo, tendo como propoésitacesso imediato ao mercado de
trabalho. Incorpora, também, a perspectiva de tdigagdo ou de reinsercdo no setor
produtivo, sendo aberto somente a candidatos aunarte concluido o Ensino Fundamental,
permitindo ao discente realizar, com uma Unica iodt, simultaneamente, o Ensino Médio
e 0 Curso Técnico da area escolhida. O curricuéb@anejado com o objetivo de integrar os
conhecimentos do Ensino Médio as competéncias dma€édo Profissional. O curso tem
duracado de quatro anos.

Além da perspectiva de requalificacdo ou reinsem@csetor produtivo, é aberto a
candidatos que tenham concluido o ensino médimipedo ao discente realizar, com uma
Gnica matricula, o curso técnico da area escollsdagdo seu curriculo planejado reunindo
conhecimentos e competéncias da educacédo profésipependendo do curso escolhido, ele
ter4 a duracdo de um ano e meio a dois anos e meio.

O objetivo geral do trabalho foi conhecer as palditdades do processo de ensino-
aprendizagem e as relagdes culturais estabeleemasscolas de Ensino Fundamental de
fronteira, na dupla fronteira Brasil (Oiapoque-Arape Franca (Saint-Georg na Guiana
Francesa). Pretendemos, ademais, conhecer asecttézas da fronteira Brasil (Oiapoque-
Amapa), Guiana Francesa (Saint-Georges); identifieas Projetos Politico Pedagdgicos das
escolas em estudo consideram e de que formas agéaudntercultural e, por ultimo,
investigar as particularidades interculturais dakas da fronteira Oiapoque-Amapa e Saint-
Georges-Guiana Francesa.

A presente Dissertacdo esta organizada em trésiloepiNo primeiro abordamos a
contextualizacdo da investigacao e realizamos @viado de literatura acerca dos conceitos
de cultura, interculturalidade, educacéao interealfunulticulturalismo, além de informacdes
sobre o municipio de Oiapoque e Estado do Amapseddndo capitulo esta dedicado aos
Procedimentos Metodoldgicos da pesquisa e expmaé&odos utilizados na investigacao.
No ultimo capitulo apresentamos os resultados dgquiea e abordamos as peculiaridades da
educacao intercultural no Oiapoque.



1 CAPITULO |

CONTEXTUALIZACAO DA INVESTIGACAO

A Lei 9396/96, Lei de Diretrizes e Bases da Edusa¢dcional- LDB, em seu Titulo |

e no Capitulo I, Art. 1°, afirma que:
A educacdo abrange os processos formativos quesssvblvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institsicde ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢cfes da sociedadeaigis manifestacdes culturais.

Assim, em seu artigo 3° trata dos seguintes piimgip
| - Igualdade de condicdes para 0 acesso e perman@ém@acola; I liberdade
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultupggnsamento, a arte e o saber: Il|
pluralismo de ideias e de concepg¢fes pedagogeas.de dezembro de 1996).

A educacdo é um direito assegurado na Constituiegderal do Brasil e
regulamentado pela citada lei, cabendo ao cidaalZer valer este direito. A escola em seu
papel social precisa assumir a funcdo de guardigesl@ireitos, visando o reconhecimento e
valorizacéo da cultura de cada individuo e grupdependentemente de sua origem étnica,
cultural, social, econdmica, orientagao sexualotonalidade.

1.1 Conceitos de Cultura, Multiculturalismo e Interculturalidade

Observando a forma como as escolas abordam aidardatcultura em sala de aula e
como as criancas tém aprendido no seu cotidiandgmifisado desta palavra, vimos a
reproducdo de um conceito, que teve origem no @&, e que permeia até os dias atuais
nas escolas e nas comunidades.

Canclini (1983; 2015) prop8e ndo restringir o o termo cultura somente a
compreensao, reproducédo ou transformacao do sisecmsl, ou seja, a cultura diz respeito a
todas as praticas e instituicdes dedicadas a astmaigdio, renovacdo e reestruturacdo do
sistema social.

Esta aproximag&o pode ser favorecida com uma edacatercultural, que contribua
para formar uma nova consciéncia de convivénciassanadiversidade. A perspectiva
intercultural implica uma compreensdo complexa dacacdo, que busca ir além das
estratégias pedagdgicas e mesmo das relacoesestegis imediatas (FLEURI, 2002).

Candau (2008) afirma que € necessario distingsirdi#erentes concepcdes de
multiculturalismo, sendo este dividido em: multioshlismo assimilacionista,
multiculturalismo diferencialista ou monoculturafis plural e o multiculturalismo interativo,
também denominado interculturalidade.

Nesse sentido, autora relata que a abordagemilassimista parte da afirmacéo de
que vivemos numa sociedade multicultural no sentdkscritivo. Nessa sociedade
multicultural todos ndo tém as mesmas oportunidadesexiste igualdade de oportunidades.



Ja a abordagem diferencialista parte da afirmal@faue, quando se enfatiza a
assimilacdo, se termina por negar a diferenca ousiencia-la. Propde, entdo, colocar a
énfase no reconhecimento das diferencas para gaaaxpressao das diferentes identidades
culturais presentes num determinado contexto (iddPoy Ultimo, o multiculturalismo
interativo é a afirmacdo de que nas sociedadesuenvigemos 0s processos de hibridizacéao
cultural s&o intensos e mobilizadores da construigiadentidades abertas, em construcao
permanente, o que supde que as culturas nao s@ pur

A historia da formagéo do Brasil e da educacéoilbnas é constituida de povos de
diversas etnias, oriundos de diversos continerdagscterizando assim um processo de
mistura ao longo do tempo, que deu lugar a divadgictultural, étnica e linguistica (COSTA,
2000).

As escolas da fronteira Brasil (Amapa-OiapoqueYan€¢a (Guina Francesa - Saint-
Georges), tem caracteristicas similares devido axipidade geogréfica, considerando o
namero de brasileiros que estudam em Saint-Gedfgesmna Francesa) e Cidadaos com
dupla nacionalidade (Brasileira /Francesa) quedastuem Oiapoque. Os alunos das escolas
dessa fronteira vivenciam uma diversidade cultsighificativa, como o contato com a
musica francesa, dancas, e musica brasileira r@lgicom as diversas linguas faladas na
fronteira, o folclore local, jogos e outras tecigiés, e neste contexto a escola precisa abrir
suas portas e permitir que as identidades cultpagsam emergir e favorecer movimentos de
articulacao e integracéao.

E para isso € importante construir um curriculmksdntegrador das manifestagces
culturais e tracos particulares destes cidadasldiras e cidadéos de dupla nacionalidade. A
problematica da Pluralidade Cultural diz respeito c@nhecimento e a valorizagdo das
caracteristicas étnicas e culturais dos diferegtapos sociais que convivem no territério
nacional, as desigualdades socioeconémicas eiéaci relacdes sociais discriminatorias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira.

E necessario, neste contexto, oferecer ao alurossihjlidade de compreender que o
Brasil € um pais complexo, multifacetado e algunexes paradoxal (BRASIL, 1997). Os
PCNs déo énfase a pluralidade cultural, sendo go@réculo escolar € um documento que
deve ser construido e organizado com base negssdigdde:

Em uma proposta curricular voltada para a cidagdaniema da Pluralidade Cultural
ganha especial significado ao propiciar element@s mue a crianca estabeleca
relacdes entre a democracia, a consolidacdo do mlemprimento de direitos, a
coexisténcia de diferentes grupos e comunidadésaétie culturais, e sua prépria
vida, no cotidiano.

A organizagdo social dos grupos humanos inclui rorggbes politicas
diversificadas, caracterizadas pela visdo de mdedmda grupo.

Estruturam-se, na organizacdo social dos diferegtapos humanos, diferentes
tipos de lideranca e coordenacdo, diferentes memasi de participacdo e
comunicacdo. A nocao de que diferentes gruposastmiculturais tém organizacdes
politicas internas prdéprias, diferenciadas entre2 stontetido a transversalizar em
Historia, ao tratar, por exemplo, da vida nas akléndigenas, ou dos processos de
chegada e integracédo dos imigrantes em territ@dional, assim como da formacao
de estruturas politico-partidarias, entrelacadas aspectos culturais na histéria do
Brasil (BRASIL, 1997).

Fleuri (2002) afirma que a educacéo intercultugmldssenvolve fundamentalmente
com a relacdo entre pessoas, que sdo as criadomstentadoras das culturas, nao
simplesmente entre “culturas” entendidas de moduato.



Nesse sentido, a escola precisa desenvolver had@tdpedagodgicas para incluir-se na
cultura do aluno e ndo apenas pretender que o akiadapte a cultura hegeménica da escola.
A escola ndo opera no vazio a cultura que ali a@sinite e constréi, ndo opera em mentes
sem significados prévios, sem leituras de munddicpdares. Aqueles que participam da
educacao escolarizada sdo seres com uma bagagem geécrencas, significados, valores,
atitudes e comportamentos adquiridos fora das @&s¢8IACRISTAN, 1995).

No entanto, o citado autor (idem) ainda afirma gesaola em geral, ou um
determinado nivel educativo ou tipo de instituicga qualquer modelo de educacao, adota
uma posicdo e uma orientacdo seletiva frente arrallljue se concretiza, precisamente, no
curriculoque transmite.

Nesse processo de ensino e aprendizagem de coeméagna globalizacdo trouxe
para a humanidade a aproximacéo de forma diretdieia e em tempo real de mudancgas nos
modos de ser e agir das pessoas. Nas areas darkanperceptivel essa relacdo a partir da
troca de experiéncias em educacao, cultura, coméreconomias e isto se evidencia também
entre os moradores da regido da fronteira Brdsibaca.

Assim, educacéo intercultural pressupde a intedgdmteracao e exige uma revisao
dos métodos e dos conteludos de ensino-aprendizadagpe sejam contemplados aspectos
da vida multicultural (VIEIRA, 2002).

Ao tempo que se difundem os beneficios decorredtesampla mobilizacdo de
conhecimentos cientificos de todos os tipos, eshesgm com mais intensidade os riscos
decorrentes das traducgdes e interpretacfes pasigaside uma midia globalizada, nas quais
as imagens da realidade e as visbes de mundo ftml@smbeneficiam grupos sociais
poderosos. Dessa forma, diferentes saberes, faenasla e visdes de mundo encontram-se,
atritam-se, confrontam-se, subordinam-se, renovamSe 0 processo pode causar
homogeneizagédo, invasdo, destruicdo de manifestacbkurais, pode, por outro lado,
estimular uma apropriacdo critica de ideias e @sogiaboradas pelo “outro” (MOREIRA e
MACEDO, 2006).

Novas tecnologias difundidas para o mundo contnbysra que aquilo que é
considerado novidade se propague mais rapidamenteneio a sociedade, acarretando
mudancas nas concepcdes de viver e aprender. Negssso de transformacao, aquilo que
se aprendeu com antepassados (saberes tradicicoaig€ca a ser formatado de maneira
diferente, pois a educacdo intercultural surge cagonoposta pedagodgica que visa a
desenvolver relagbes cooperativas entre diferesigstos e culturas. Buscar preservar as
identidades culturais, mas de forma ndo etnocé@ntoisjetivando a troca e o enriquecimento
reciproco (VIEIRA, 2002) € central.

1.1.1 Interculturalidade e Educacéo Escolar

A cultura é fundamental para a formacado cidada@ haga que denota a convivéncia
em sociedade, ou seja, pauta a maneira como ddundiestabelecera a comunicacdo com 0s
seus pares. Segundo Duarte e Martins (2012), eeitoacdo de cultura estd relacionada ao
rol de atividades do sujeito sociais acumuladaardara sua existéncia.

A cultura, nesse sentido, se torna uma ferramentaghnizacéo social, estabelecendo
codigos e atitudes que auxiliam condutas indivslean todas as circunstancias, incluindo o
cotidiano escolar. As culturais motivam acdes s®a@areestruturam o enredamento social
contraido por essa cultura. E necessario sugesr esncacdo por meio de uma atitude que
valorize e discuta os diversos elementos cultudesecendo as ferramentas necessarias a
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construcdo do conhecimento, Silva (2011:14) afigoe

A abordagem da diversidade cultural na escola abizag portanto, a partir do

encontro de nossos valores simbdlicos, sociaispunos, culturais e do outro,

(crianca, adolescente, jovem, adulto e idoso),ferelite. Por fazer parte de uma
construgdo sOcio-histérica imersa na cultura, hddese especificamente da
diversidade étnico-racial, torna-se cada vez matsessaria a revisdo de
determinados padrdes éticos, estéticos e formativos

Ratificando esse pensamento, a cultura é um soljzada a formagéo do sujeito social,
no sentido de fornece as ferramentas necessars&apracessos cognitivos, atuando como
auxiliar na construcao do conhecimento (RIBEIRQ\V&, 2013).

O processo de ensino-aprendizagem € também resdésdmovimentacdes culturais,
haja visto que tem incorporado os elementos a ssé@neia. Para Forquin (1993:14), “a
cultura € o conteudo substancial da educacéo, sue £ sua justificacdo dltima ...”. A
educacdo e a cultura sado elementos que formam uidade, sendo fundamental para o
pensamento critico, e imprescindivel para a cogétrido curriculo escolar e das praticas
pedagdgicas. E um desafio permanente estabelecersewa um ambiente propicio a
multiculturalidade.

1.2 Dados sobre 0 municipio de Oiapoque

Na escala local/regional, o meio geografico queacatariza a zona de fronteira &
formado pelas cidades gémeas Oiapoque/Amapé/BraSidintGeorges/Guiana Francesa,
originando uma regiao de fronteira internacionaktadual, e onde se encontram as maiores
tribos indigenas do Amapa, dentre as quais os Wmaip(aldeias do Manga), Galibi do
Oiapoque, Galibi do Kumarum e os Palikur, na aldei&umené, no Rio Urucaua, com uma
populacdo de 5.519 habitantes, correspondendo a dé&/%opulagédo indigena amapaense
(IBGE, 2016).

A cidade do Oiapoque e suas comunidades indigestae calizadas ao norte do
estado (Meso Regido Norte), a 576 km da Capitala@d@cOs meios de acesso ao municipio
sdo por via aérea, maritima e rodoviaria pela BR, 'om aproximadamente 480 km
pavimentados e 110 quildmetros ndo pavimentadogjosesta via a mais utilizada. O
municipio possui, além de sua sede, dois distridsvelandia e Vila Velha. Limita com os
municipios: Calcoene, Serra do Navio, Pedra BrdaocAmapari, Laranjal do Jari e a Guiana
Francesa (FIGURAS 1 e 2).
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Figura 1 - Trajeto entre os municipios de Macapa e Oiapoque
Fonte: Googlemaps.
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Figura 2 - Mapa do Estado do Amapa e Municipios
Fonte: Organizacdo Geografia na Internet: www.gedgem

Nessa composicdo cultural, as terras indigenas idpoQue sdo respectivamente:
Uacd, Galibi e Jumind, territério de dominio deigethas de quatro povos: os Karipuna,
Galibi Marworno e Galibi Kalind, com dezenas de ooidades indigenas, em um complexo
étnico de aproximadamente quatro mil indigenasfetade linguas variadas, praticantes de
costumes e tradi¢cdes diversas, herdeiros de unag@mabsstorico de resisténcia e perpetuacao
cultural pelo qual a educacao se constitui humr fatomordial de difuséo e valorizagéo
cultural. Nesse sentido a UNESCO (2011) afirma que:

Considerada habitualmente sob o angulo da tranmide conhecimentos e do
desenvolvimento de conceitos, muitas vezes unifdus, das competéncias
sociais e comportamentais, a educacao é tambémguesdo de transmissao de
valores na mesma geracao, entre geracdes e eltnasuAs politicas educacionais
tém uma repercussdo decisiva no florescimento owlewinio da diversidade
cultural e devem promover a educacédo pela e pdigessidade. Assim se garante o
direito a educacdo, ao mesmo tempo em que se moend diversidade das
necessidades dos educandos (especialmente daguedepertencem a grupos
minoritarios, indigenas ou ndmades) e a variedadaktodos e contelldos conexos.
Em sociedades multiculturais cada vez mais complexaeducacédo deve auxiliar-
nos a adquirir as competéncias interculturais que permitam conviver com as
nossas diferengas culturais e nao apesar delapd@® principios de uma educacao
de qualidade definidos no Relatério da Comisséo dvalrsobre Educacédo para o
Século XXI (aprender a ser, aprender a conhecegndpr a fazer e aprender a viver

em conjunto) somente podem aplicar-se com éxi® dwersidade cultural for seu
elemento central.
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Os adensamentos populacionais cortados pela lirhafrahteira fluvial seréo
articulados pela Ponte Binacional (FIGURA 3), qeecsnstitui num grande potencial de
integracdo econdmica e cultural, assim como de fesiac0es condensadas dos problemas
caracteristicos da fronteira, que nesse espacdradqgmaior densidade, com efeitos diretos
sobre o desenvolvimento regional e a cidadania.

Figura 3 - Ponte Binacional. Brasil-Amapa-Oiapoque e Guiamaméesa

A ponte Binacional que liga o municipio de Oiapdguasil e a Guiana Francesa,
levara a um grande intercambio no Escudo das Gajigmancipalmente por via rodoviaria.
Enquanto a ponte Binacional ndo for inaugufadacesso de pessoas entre as cidades de
Oiapoque e Saint-Georges ¢ feito por via fluviaiagés de catraias (Figura 4), com o tempo
em média de 10 a 15 minutos, ou por balsas, pbtsibio o transporte de veiculos com
turistas do lado francés para o brasileiro.

2 . A inauguracdo da ponte Binacional ocorreu, porém, o transito de pessoas é parcial, pois é
necessario visto pelo governo Francés que nao é concedido a todos por conta dos pré-requisitos e a
mesma funciona em hordrios preestabelecidos pelo Governo Frances.
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Figura 4 - Travessia Catraia, Oiapoque - Saint-Georges

O objetivo do transito de pessoas entre essasaitiedes normalmente é a pratica do
comércio e do turismo. O intercambio nas areasddeagdo, saude, seguranca e esporte é
evidente e perceptivel através do movimento delbiras que atravessam a fronteira para
frequentar a escola de Ensino Fundamental na cidadgaint-Georges e realizar consultas
meédicas e, da mesma forma, cidadaos francesesemquepara Oiapoque para participar de
atividades de competicdo desportivas e praticarisnhio. O setor primario da economia esta
concentrado na criacdo de gado bovino, bubalingireo<s na cultura de mandioca (farinha),
laranja, milho e cana-de-agucar.

No setor secundario podem-se mencionar a extrag@ui, o artesanato, incluindo-
se a fabricagdo de luxuosas joias em ouro, e pgieasosas, além de algumas serrarias e
padarias. O municipio também ja esta exportandayés da Associacdo Agroextrativista do

Cassiporé (Municipio de Calgoene) para a Francaluybos e subprodutos oriundos do
extrativismo vegetal e mineral.

De modo geral, a extragdo mineral possui poucaseptatividade na caracterizagéo
regional da faixa de fronteira. Contudo, em funcko volume e do numero de jazidas
localizadas no Arco Norte (a parte setentrionaBdasil em que apresenta relevo acidentado,
apresenta uma imensa riqueza de minérios como pata e gemas) Recursos Naturais -
CFRN® (BRASIL, 1988), esta atividade pode se constituima alternativa para as economias
municipais desta regido, que atualmente encontrandgs dificuldades em gerar renda local.

Outro problema a ser enfrentado € a questdo daram#e irregular nas areas dos
garimpos, que ja se tornou um problema recorrestsan area de fronteira. Dezenas e
centenas de brasileiros atravessam a fronteirali@otimente Brasil-Franca, de maneira
clandestina (sem documentos), em busca de ouro.

O setor terciario € movido pela existéncia de umupao comércio (mercearias),
beneficiado pelo intercambio existente com SainitGes (S&o Jorge) e com a Vila de

3 . Compensacéo Financeira pela Exploracao de Resuraturaisprevista no artigo 20, § 1°,
da Constituicdo da Republica.
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Clevelandia (Vilarejo de Oiapoque), a 5 km da cgjgubssui restaurantes, bares e algumas
boates (IBGE, 2013).

1.3  Perfil educacional na microrregido do Oiapoque

Em relagdo a Educacéo, os resultados do indice eser®olvimento da Educacgéo
Basica (MEC, 2011), mostram que o Municipio de Oigg ndo conseguiu cumprir as metas
previstas. A mesma era em 2011 de 4.1, todavia picipio alcangou o indice 3.1. E
apresenta 41 escolas de educacdo basica (Figu@idhboque ainda necessita de muitos
investimentos em educacédo, o que justifica uma baibea no IDEB, talvez, a distancia da
capital (Macapa) aumente a necessidade de melhmrigestimentos em todos os setores
sociais de Oiapoque, e principalmente na educa@érs apresenta uma riqueza cultural
complexa, mas que € pouquissimo explorada na efluclesse sentido h4 a necessidade de
ampliacdo da discussao dessa questdo no munigipéoyez que se essa diversidade cultural
for desenvolvida na escola de maneira que sejainceativadora da aprendizagem, a escola
ganharad com esse aspecto. Uma comparacdo entenbtapivo de matriculas que pode ser
observado no intervalo de 2012 a 2017 pode senaitkena tabela 1.

Tabela 1 -Informacdes relacionadas ao ensino do municipi@idpoque

ANO 2016 2017
Escolas Nivel Nivel
Fundamental/Medio | Superior Total Fundamental/Medio | Superior Total
Municipal/ 47 0 47 46 0 46
Estadual
Privada 2 0 2 1 0 1
Total 49 0 49 47 0 47
ANO 2016 2017
Matriculas Nivel Nivel
FundamentalMeédio | Superior Total Fundamental/Medio | Superior Total
Municipal/ 8.443 0 8.443 8.867 0 8867
Estadual
Privada 46 0 46 26 0 26
Total 8.489 0 8.489 8.893 0 8.893
ANO 2016 2017
Docentes Nivel Hivel
Fundamental/Meédio | Superior Total Fundamental/Médio | Superior Total
Municipal/ 216 0 216 230 0 230
Estadual
Privada 0 0 0 0 0 ]
Total 216 216 230 0 230

Fonte: Centro De Pesquisas Educacionais - CEPE/SHED

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti3JE, 2013) no estudo denominado
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Projecdo da populacdo do Brasilealizado em todas as unidades da Federacdsepore
idade para o periodo 2000-2030, estimou a populdgadBstado do Amapa para o ano de
2013 em 734.996 habitantes; todavia, as estimatiwas atuais mostram a populacéo
amapaense distribuida nos seus 16 municipios coafdabela 2.

Tabela 2 -Populagéo estimada do Estado do Amapa, por mimi&p18.

Populagio resldente estimada, sequndo o municipios do

Amapa - 2018

Ordem Unidade da Federacio e Populacao residente

Municipio estimada (Pessoas)
1 Amapd 829,494
2 Macapa [AF) 493,634
3 Santana (AP) 119,610
4 Laranjal do Jari (AP} 49,445
7 Diapogque (AP} 26,627
L Porto Grande [AP) 21.484
7 Mazagdo (AF) 21,206
a Tartarugalzinho (AP 16,855
9 Pedra Branca do Amapari (AP} 165.931
10 Yitdria do Jari (AP) 15,605
11 Calgoens (AF) 10.926
12 Amapa (AP 2.029
13 Ferreira Gomes (AFP) 7.591
14 Cutias (AP 5.864
15 ltaubal (AP 5.387
16 Serra da Mawvia (AF) b, 305
17 Fracudba (AF) 4,983

Fonte: IBGE - Estimativas de Populacao

Fonte: IBGE (2018).

A distribuicdo da populacdo estimada nos municipiogstrou que 74.30 %
concentrava-se em Macapa e Santana. Ao se acrsdéeménjal do Jari, a concentracao
passou a 80.20 % da populagao estadual. O estustoomoainda, que em 2018, dentre os 16
municipios do estado, dois possuiam mais de 10Mabitantes; um possui menos de cinco
mil e seis possuiam menos de 10 mil habitantes.

O Censo populacional realizado pelo IBGE em 201€)watambém a distribuicdo da
populacdo do Estado do Amapa de acordo com suéizkg@Eo na zona rural ou urbana.
Comparando as populacdes do Censo de 2010 e dmabkgt de 2018. Considerando os
dados fornecidos pelo IBGE no censo de 2010 emgdela populacdo do Oiapoque, vamos
que 67.5% dela se concentra na zona urbana e 3hb%ea rural, com uma estimativa de
crescimento de 9,35% chegando a um total de 22868018.

1.3.1 Populacédo estimada do Amapd, por Municipio, para @eriodo 2013 a 2025

A partir dos levantamentos e estimativas de autdoalBGE (2015), fez-se a
distribuicdo da populacdo estadual nos dezesseisicipios, conforme a Tabela 3,
possibilitando uma visualizacdo da populacdo dearaeddo atendimento educacional no
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periodo de vigéncia do Plano Decenal de 2015 a QEIFIB\PA, 2015). Esse plano é de suma
Importancia para a educacao, pois realiza previsdlee 0 crescimento da educacao, e esses
valores serdo responsaveis pela previsdo de rectirenceiros que o Governo do Estado
deverd disponibilizar para fomentar a educacaanAlésso, esses dados também servirdo de
base para o fortalecimento das estatisticas colaslals pelo Ministério da Educacdo em
relagdo ao Amapa.

Tabela 3 -Populacéo estimada do estado do Amapa, por mimieipl3 a 2025.
Populagdo Estimada - Estado do Amapa - por municipio - 2013 a 2025

Municipio 2013 2016 2019 2022 2024 2025
Amapa §.483 9.029 LT 10.066 10.387 10.560
Calgoens 9.793 10.423 11.032 11621 12.003 12.180
Cutias 5173 5.508 5.828 6.138 6.340 5439
F Gomes 6.5925 5.845 7.353 7743 7.987 8.122
itaubal 4.722 5.028 5.320 5603 5.T8T 5.878
L dao Jari 43.832 46.6853 49.380 52.014 53.722 54 562
Macapa 437.256 465.385 492801 518.B72 535.911 544 282
Mazagdo 18.7389 19.845 21111 22 237 22 96T 23.326
Ciapoque 22.886 24 .485 25.885 27276 28172 28613
P Branca 12.828 13.653 14 452 15222 15.722 15.968
P Grande 18.708 18.912 21.076 22200 22929 23287
Pracudba L4277 4.552 4.818 0075 5.242 5.324
Santana 108.887 115.805 122.680 128223 133.467 135.554
S Navio 4.761 5.067 5.363 5650 5.835 5928
Tartarugalzinho 14282 15212 16.101 16.860 17.917 17.791
VoJari 13.724 14.607 15.481 16 286 16.820 17.083
Total Estado 734996 TB2.295 B828.028 872187 900.828 914.915

Fonte: AMAPA (2015).

Realizando uma distribuicdo da populacdo amapaemselade escolar, nos termos
que dispbe a LDB (BRASIL, 1996), em 2018 a popwagscolar de 0 a 17 anos, a idade
esperada para frequentar as varias etapas da BduBagica, era de 297.917 habitantes,
distribuida nos municipios conforme a Tabela 4.

Tabela 4 -Estimativa da populagéo por faixa etaria.
Estimativa da populagdo de 0 a 17 anos — Estado do Amapa, por municipio —2013

Faixa Etaria

Municipio 0Oa3 deh 6 a10 11a 14 15a 17 0ai7
Estado 54 141 33.051 B5.115 BB. 704 46.906 297917
Amapa 740 381 883 783 541 3.43B
Caigoens BH5 440 1.035 1.014 625 3.969
Cutias 451 233 600 483 330 2.097
F Gomes 569 294 756 609 418 2.644
Itaubal 412 212 548 441 3 1.914
L da Jari 3.825 1.971 5.082 4.091 2787 17.766
Macapa 3E.158 19.664 50.696 40.810 27.905 177.233
Mazagaao 1.635 543 2172 1.749 1.196 7.585
Oiapogue 2008 1.033 28665 2148 1.467 9.317
F Branca 1.120 578 1.487 188 B19 5.200
P Grande 1.633 841 2169 T4T7 1.184 7.5B4
Fracudba 373 193 498 399 273 1.734
Santana 59.503 4. 897 12.626 0.164 B6.950 44.140
5 do Navio 418 213 552 445 304 1.830
Tartarugalzinho 1247 543 657 1.334 812 5.783
W do Jari 1198 B17 591 1281 BTE 5.563

Fonte: Amapa (2015).

A distribuicdo da populagédo estimada para 2018 ilpbgsu um olhar mais
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aproximado das demandas por educacdo dos municipiosfaixa etaria, que também
mostrou o grande desafio de atendimento. Tomandoesgo exemplo o municipio de
Pracuuba (com a menor populagédo estimada paraadd=sim 2013), de 4.277 habitantes em
2013 e 49.6% da populagdo concentrada na zonaajrhama situacao ideal deveriam ser
construidas acbes que atendessem com ensino m2d® educandos (as) na idade de 15 a
17 anos, dispersos nas zonas rural e urbana. Agmncebe-se a importancia desses
indicadores para o desenvolvimento da educacéo.

1.3.2 Matriculas na Educacédo Béasica no Estado do Amapa

Flach (2005, pagina 68), ao comentar sobre a dbrigdade da matricula na
educacao basica, revela que:

Sendo assim, a educacdo colocada como direitodtes to dever do Estado e da
familia é entendida como primordial para o desernnanto do ser humano, para
gue este exerca plenamente a cidadania e, de qudttesha qualificacdo para o
trabalho. O status dado a educacdo é tdo imporigueo ensino gratuito e

obrigatério (ensino fundamental) tornou-se dirgitdlico subjetivo nos termos do

art. 208. ApOs a declaragdo, no texto constitu¢jioda direito a educacdo a

totalidade da populagé@o, convém analisar sob gquitsipios a educagdo e o ensino
estdo assentados. O artigo 206 elenca alguns gioacob os quais o ensino deve
ser ofertado de forma gratuita.

A Tabela 5 mostra o numero de matriculas na Edoc8&@sica por localizacdo e
Dependéncia Administrativa, no Estado do Amap&eréodo de 2006 a 2014. Um dado que
chama a atencao se refere a perda de 25.363 nadrimRede Estadual no periodo de 2006
a 2014, fendbmeno que ocorre basicamente nas masrimealizadas na zona urbana. Uma
parte significativa dessas matriculas migrou pareedes municipais, devido ao processo de
Municipalizacdo do Ensino que ocorre nos ultimassamo Brasil e no Amapa.

Tabela 5 - NUmero de matriculas na Educacdo Béasica por agg@lo e dependéncia
administrativa, no Estado do Amapa

Matriculas na Educacio Basica
Localizacdo/Dependéncia Adminisirativa
AND
Total Gemsl por Dep.
Tats! Administrativa Urbans Rural

Fadara’ Esizouy Micricibai Frivada ok Fadata Ty MU Sriwada Tokr Twdarm e Moricios Fraada
2006 | 233038 <] $57H33 | 53345 | 21.842 | 197758 i] 133.833 44118 20207 | 382TE a 24,317 3328 1538
2007 223534 o $51.995 | 52835 | 19884 | 133082 i 127 428 43044 FEST2 |34 552 4 23658 3.481 1372
2008 | 225248 1] 47 BE2 | 57FR5 | 19491 | 153 533 ] 123.407 47330 f6 152 | 36,360 a 24 575 10,445 1338
2008 | 23T 54T €] TAT 128 | 53406 | 20112 | 120034 i 121.528 43845 te 480 | ITH13 1] 25501 10782 1252
20 | Z3GTI0 o 147713 | 82383 | 19747 | 192 230 1] 122 272 £1.352 12706 | 37402 1] 25 441 11047 1041
2011 (230438 | B850 | 148805 | S143F | 19597 [ 193223 ] 123 03 83830 tE980 | 37148 d 28712 10.807 527
2012 | 233447 | S04 | 145041 | S4387 | 21.215 | 195538 ] 121.022 £3.M5 20534 |aTaiz #] 28818 14.372 621
2043 [ 228833 | 1.257 | 1365247 | FOR.OFD - | 21.249 | 1899238 | 1287 108 552 E7443 20871 [958 a 28.298 12622 518
2014 | 2300628 16861 | 132488 | TEESY | 23831 [ 11014 | 1EAT 108308 EER:EE 21346 | 38515 a 28177 12853 5HS

Fonte: AMAPA (2018).
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Figura 5 - Evolugdo das matriculas no Ensino do Amapa
Fonte: IBGE (2019).

Em 2014 a Rede Municipal/Estadual apresentou uah det 157.849 matriculas e em
2017 diminuiu para 132.486 matriculas. Considerarsd® dado, supde-se, por exemplo, que
a rede escolar teria hoje espaco fisico ociosanassmo um grande numero de professores
sem ter para quem dar aula.

No entanto, o que se observa é que ainda ha filaBente as escolas, e na propria
SEED, de pessoas atrads de vagas e a reclamacatiaddef professores nas escolas. Nesse
altimo caso, sabe-se que nos ultimos dois concuesdizados pelo Governo do Amapa em
2006 e 2012, algumas disciplinas do ensino médimocquimica e fisica, por exemplo, nao
teve candidatos em numero suficiente para o gaéattde vagas ofertadas.

De acordo com dados do INEP e do Centro de Pesqgtidacacionais da SEED,
CEPE (AMAPA, 2017), em 2017 o Sistema de Ensin&sdtado do Amapéa (Tabela 6), na
Educacdo Bésica, matriculou 225.089 educandos, redss federais (2.958), estadual
(123.805), municipal (75.769) e privada (22.557).
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Tabela 6 -Matriculainicial, por etapa de ensino, Estado do Amapa udagéo Basica —
2017.
WATRICULA INICIAL DE ESCOLARIZAGAO POR HODALIDADE E ETAPA DE ENSINO, NO ESTADO DO AVIAPA - 117

o5 DUCKADIFAL | BSNORNDNEBNAL | o | 2 M
: EE TOTAL 3 AR 5% | g s
g 55 201A ESCOLA NE 2K i3 £ | ggi g :
= | &8 e*gecse
ESTADO DO AIAPA 225080 24842] 3748] 71094] 135095 1617 sa378] 3728] 5821] 23204] 13050] W2
Festi 123805 304] 43 351 72590 2664 46906 32918] 1579] 16838] 8273|565
R s 2 1| 3| 100 o4 o] asts| | e w7es] 6%
Ut ous7] 52 1 30| 53s6] 15750] 37806] 28409] 1579] 1437s] 605 7870
ek |t IR R
Mrcod 75769)19957) 57| 17383) susou) asaee| o8] | -| 8] 4s1s
R R ERREREE
Ut 6s|1s965| 215 13m13) 7|9 w6l | | wom| am
Pries 20557 aast] 1031] 3360 12411 7687 474] oomol 1| 1a00| ss| a1
R o o w ] w wm w
Ut 22157 aast] 1131] 3360 12071) 7687] asea] 2730 1265] 1a00] ss] 4t

Fonte: Centro De Pesquisas Educacionais — CEPE/@¥ED

Do total de matriculados, 40.234 (17.87%) estavamana rural e 198.341 (88.11%)
na Zona Urbana. Com relac&o a distribuicdo da jpgpol estudantil nas etapas e modalidades,
os dados do CEPE/SEED informam que em 2017 foratromlados na Educagé&o Infantil
24.842 criancas (3.748 em creche e 21.094 em podags

No Ensino Fundamental Regular foram matriculadds 2% estudantes (81.617 nos
anos/séries iniciais e 54.378 nos anos/sériessjindlo Ensino Médio Regular foram
matriculados 37.428 estudantes. Na Educacgdo Rooféds foram matriculados 5.821
estudantes. Na Educacgéao de Jovens e Adultos foetrncatados 13.950.

1.3.2.1 Matricula inicial no Estado do Amapa em 2016.

Em 2016 foram matriculados no sistema de ensinestado, na Educacdo Bésica,
230.004 educandos (as) sendo: na rede federal3;3n2lrede estadual, 128.450; na rede
municipal, 73.355 e, na rede privada, 22.986 edimsmnDo total de matriculados, 40.328
(17.53%) estavam na zona rural e 189.676 (82.4@04pna urbana (Tabela 7).
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Tabela 7 - Matriculainicial, por etapa de ensino, Estado do Amapa - Educagiics® —
2016.

MATRICULA INICIAL DE ESCOLARIZAGAO POR MODALIDADE E ETAPA DE ENSINO, NO ESTADO DO AMAPA - 2016

- = REGULAR EJA ESPECIAL
= = 8 = = ]
2| E8E @ EDUCACAD ENSIND 2 €2 —| 2 g |£|2
g | = o |2z 3 23
5 §E £ = ESCOLA TOTAL NFANTIL _ | FUNDAVENTAL | § | & | — E‘E Bl e |d|E.
§ w o= L o _ @ El _ =2 - 2 (2 ‘E B E g E = e |3
= EE e 3 =| F 3 tEg2 £ |2g|l- IS S| |2 £
-] = e |5 \E e (= £ < E| = a £ S & &
[X]) -9
ESTADO DO AMAPA 230004| 25040| 3094| 21155\ 136533 B1058| 55475| MTE| T446| Z3M3| 14271| §042| 585 81| 118 | 36
Eatadus 128450 388| 38| 3m2| TS| 2o6AT| 477GB| MAMAT|  27S8| 17604| 9329) &27h| 1%6| O 47| |
Rurs A5 38B| 3| 35| 19616 91| 95| 463 - 28| 72| 46 I I
Urbzna 101773 A -| D3099) 15086| 38213| 24| 27%| 13476| TOO7| TEED| 1%6| 0| 47 [ W0
Federsl  |Urana 33 A - - - - - 3213 - - -
Muricip TE355| 19649| 248D| 17383| 51126| 48221 205 - - 4378|4379
Rurs 13126 381| 316 3545| o885 &M5| 4 - | 4% 4%
Urbzna GIZIT| 15585| 2144| 135M| 42297| %Te| M2 - - | - B
Privaa 298| 4812|1398 M4 M%82| TIS0| 4802 3131) 435) 20| 3| oeT| 3| 0| T1| - 4B
Rurs s 1 1 el | o) = owl L ] -
Utbana 2051|4812 1398 3414 11802 TIS0| d612| 28%7| 1332) 1230 3| 67| 35| 30| T1| - 45

Fonte: Centro De Pesquisas Educacionais — CEPE/S¥ED

Comparando os dados de matriculas de 2017 com 281ée em cada rede de ensino,
verifica-se que na rede federal houve um aumentt2¢i0% (de 2.958 para 3.213). Na rede
estadual houve uma reducédo nas matriculas de 906%28.450 para 123.805). Na rede
municipal houve aumento nas matriculas de 1.95%%d&69 para 75.769) e, na rede privada
o aumento foi de 1.9% (de 22.557 para 22.986). i@erendo a matricula geral na educacao
basica em 2016, por etapa e modalidade de ensinifica-se que 25.049 estudantes foram
matriculados na Educacéao Infantil (3.3.894 em @erB1.156 em pré-escola).

Um ndamero de 136.533 estudantes foi matriculadé&msino Fundamental Regular
(81.058 nos anos/séries iniciais e 55.475 nos s@wss finais). Ademais, 37.178 estudantes
foram matriculados no Ensino Médio Regular; e 7.446idantes foram matriculados na
Educacdo Profissional; 23.213 estudantes foramicuktdos na Educacédo de Jovens e
Adultos e 585 estudantes foram matriculados na &gliccEspecial.

Comparando as tabelas, verifica-se que houve aomenteducdes no numero de
matriculas. Na Educacao Infantil houve reducéo.88% (de 25.049 para 24.842) sendo que
na Creche a reducéo foi de 3.88% (de 3.894 padBB& na Pré-Escola foi de 0.29% (de
21.155 para 21.094).

No Ensino Fundamental Regular houve reducéo de&/3(¢ié 140.674 para 135.995)
sendo que nos anos/séries iniciais 0 aumento f&.21€% (de 79.802 para 81.617) e nos
anos/seéries finais a reducao foi de 11.89% (der@para 54.378). No Ensino Médio Regular
a reducdo no numero de matriculas foi de 0.29%3@®B36 para 37.428). Na Educacédo
Profissional o aumento foi de 80.75% (de 3.221 [aB21). Na Educacdo de Jovens e
Adultos o aumento foi de 1.25% (de 22.927 paral2B.2A Figura 6 mostra a distribuicao
das matriculas na educacéao basica em 2018.
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Figura 6 - Matriculas com rendimento ou movimento declarado
Fonte: Inep (2019)

A Tabela 9 apresenta o NUumero de Matriculas na &gdiac Basica mantidas pelo
Governo do Estado do Amapa — 2011 a 2014. Nesddatadliferentemente do que se vé na
Figura 7, observa-se que nos ultimos quatro amoateicula no ensino médio oferecido nas
escolas mantidas pelo Governo do Estado do Amap#@aateve estavel, com uma média de
34.348 alunos matriculados. No caso de 2014, ds484educandos da rede estadual foram
matriculados em 108 escolas que ofertaram o EnBlédio, sendo 32 pelo Sistema
Modular/SOME.

Tabela 8 -Numero de matriculas na Educacao Basica mantilagpa de 2011 a 2014.

_ 2 2 2 ‘ 3
AaNO | & 58 52 g § 528 g 2
£ 52 2z 2 s | 883 2| B
- £ z B B
2011 446 41662 51478 34603 1285 19257 74| 148805
2012 310 37060 53749 35259 1866 18637 60| 146941
2013 306 31513 52094 33391 1462 17403 78| 136247
2014 283 28102 51487 34140 1334 17071 69| 132486

Fonte: Centro De Pesquisas Educacionais — CEPE/S¥ED

Os dados da tabela 8 demonstram que no period®He & 2014 houve reducao
progressiva das matriculas na rede mantida pelergowestadual, com estabilidade no ensino
fundamental séries finais e no ensino médio eagdds na educacao profissional. Conforme
a legislacdo em vigor, ha uma tendéncia em contiauaducdo das matriculas na educacéo
infantil e no Ensino Fundamental, séries iniciaigtnentando o contingente atendido pelas
redes municipais.

Na Educacdo Especial os numeros indicam a Sulwamifo dos educandos
efetivamente atendidos, muitos dos quais sem aswktos que certifiquem a sua condigcao
especial. Com relacdo ao ensino fundamental, démags e ao ensino médio na rede estadual
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estima-se que a matricula futura continue a aptasessa estabilizacdo de crescimento, o
gue talvez ndo exija um processo de expansao éafisda, mas a necessidade de maiores
investimentos na infraestrutura e equipamentos.oAfimal da vigéncia do Plano Estadual
estima-se um crescimento em torno de 22%, da pgiul@amapaense na idade escolar, o que
pressupde medidas para assegurar os investimamthsive para corrigir a distorcdo idade
série e para ampliar o ensino de tempo integral.

1.3.3 Rede de Ensino Publico estadual — escolas em funwmento em 2017

Tabela 9 -Escolas em Funcionamento em 2017

Eetadad Muncipio Adminisbragio Lona rurs Toi= Indigens
Frms urhans
Totz SB1 357 338 85
Esiadusl 251 “a2E <00 55
Eslado Municipai 225 4B i 1o
Fectenal o Z 2
Privada 5 B BES
Totsl -] = 25
Amaps = = =
E=tadual 5 = S|
Tola - 1D 2=
Ceigosne = =
Estzdual 3 3 8
Tol= ir 2 Z1
Cutiz= = =
Estsdual B g5
Tol= B L 11
F Somes
Esizdual < 5
Tol= 23 = 27
ltaubs = s =
Estadual 7 g
Tolz 40 a1 71
L doJdan — — — —
Extzdual 30 o bl 248
TR Tol= pi 1 L ZE2
Exizdual B BE 17
i . Totz E= ] 7d
M=zsgsEo = ; ==
Esizdual B 3 2
Tols #£1 il +] 51
Oispogue = — = —— e
Estadual =5 = Pl 22
. Totz Z1 ] 710
P Branca = x =
Extzdual e 1 T} E
Tolsd =5 E 32
P Grande
=stadusl 2 K 15
— = - - 3
i I < ol
Pracuuka = =
Exizdual 5 1 8
Totz 25 B2 BT
Sarisns = = = =
Esizdual 4 25 33
Totz =] 2 3
S dic Mawia = = x
Extzdual 2 3
- i Tolsd 35 T a5
Tartanugatzinho = = =
= Exizdual 22 3 25
Tols 20 1 21
W do Jan
Exizdual 1 Z 3

Fonte: Centro De Pesquisas Educacionais — CEPE/B¥ED

No ano de 2017, o Censo Escolar (tabela 09) regisum total de 844
estabelecimentos escolares no Estado, sendo 44lixémos na zona rural e 379 localizados
na zona urbana. Dos estabelecimentos rurais, 5% esxolas indigenas, sendo as 55
pertencentes a administracédo estadual.
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De acordo com os dados do Censo Escolar, em Z&hifo( De Pesquisas Educacionais —
CEPE/SEED/AP 0s educandos matriculados em todo o Estado dopArfmram organizados
em 12.303 turmas, sendo 8.958 turmas no Ensinol&e§d6 turmas na Educacdo de Jovens
e Adultos, 1.682 turmas de atividades complemesitaf89 turmas de atendimento
educacional e 81 turmas de educacéo especial iaf@®s detalhadas na Figura 11. Assim,
para a organizacao das turmas sempre se levoumsidemcdo o numero de salas existentes
em cada escola, bem como a estrutura do espago, sa de maneira geral as matriculas séo
organizadas em chamadas escolares sistematizad@sdd em consideracdo o bairro em que
os alunos moram.

Tabela 10 -NUumero de Matriculados por Municipio e ModalidadesEnsino
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Na rede estadual foram organizadas 7.040 turma8G®&ilna zona rural e 68.14% na
zona urbana); na rede municipal 4.229 turmas (2b.9% zona rural e 74.06% na zona
urbana); na rede privada 991 turmas (3.53% na ronhe 96.47% na zona urbana) e na rede
federal 43 turmas (100% na zona urbana).

O contingente geral de matriculados em 2013 ocupad@B salas (Salas Utilizadas),
sendo 2.920 (53.45%) estaduais, 1.768 (32.37%) aipais, 744 (13.61%) privadas e 31
(0.57%) federais. O rendimento dos alunos na eskmdguim Nabuco foi superior a média
estadual (Figura 6 e 7).
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Mowvimento e rendimento do Ensino Fundamental
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Figura 7 - Movimento e Rendimento das Escolas do Ensino Fuedtal - Anos Finais —

Amapéa 2016
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Figura 8 - Movimento e rendimento das escolas do ensino fuedgal - anos finais — Amapéa
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Fonte: Inep (2019)

1.3.4 Docentes em atividade nas redes Federal, EstaduMunicipais e Privada de
ensino — 2018

No ano de 2018 o Censo Escolar registrou no estaddmapa um total de 12.449
professores em atividade de docéncia nas redesgigoe sendo na Rede Federal 250, na
Estadual 7.156, na Municipal 3.651), e privada92)3Nao foram encontradas informacdes
disponiveis no Censo Escolar com relacao aos dexewis redes sem escolaridade superior
em 2018, estimando-se em torno de trés mil, senldeamede publica estadual e dois mil nas
redes publicas municipais.

Parte desses docentes (efetivos e sem graduagdisavam atividades em ambientes
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escolares fora da sala de aula. O Programa de Eaonte Professores do Governo Federal
em colaboracdo com os governos estadual e murdoyean reduzindo progressivamente o
namero de docentes sem graduacdo, oferecendo ifiigas nas instituicbes de ensino
superior no estado.

Tabela 11 - Docentes em atividade nas redes Federal, Estaduaicipais e Privada de
ensino — 2018
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Fonte: Centro De Pesquisas Educacionais — CEPE/B¥ED

1.3.5 Distorcdo idade série na rede estadual de ensineducacédo basica

Um dos desafios da Educacéo Basica no Estado dp®mmauperar os atuais indices
de distor¢cdo série idade. Nesse sentido, duaseganddidas devem ser tomadas. Uma delas
€ a garantia do acesso das pessoas a escola, @inagio, estrutura fisica e com transporte
escolar regular e gratuito. A outra é a garantia dandicdes de permanéncia e de
aprendizagem no ambiente escolar. Asseguradas edsas condicfes, resta a
responsabilidade social cidada para valorizar merfavorecendo aos educandos o0 acesso e a
permanéncia na escola.

Outro desafio igualmente importante para a redugadistorcéo seérie idade (Tabela
14) é a motivagdo, através da permanente promogaensino como parte integrante da
realizacdo pessoal e como possibilidade para aomi@ldas condi¢cdes da vida individual e
coletiva. As interrogacdes fundamentais sobre a eideu sentido também devem estar no
curriculo escolar, resinificando o ensino e a agiEagem.

Tabela 12 -Distor¢céo Idade Série na Rede Estadual de Engimo 2013.
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Ensino Fundamental Ensino Medio
Dependé&ncia 12 sériefano 52 ano B2 série 92 ano 32 ano
administrativa [ |dade Idade Idade Idade Idade
certa | Distorcdo | certa | Distorcdo | certa | Distorcdo | certa | Distor¢cdo | certa | Distorcdo
Estadual 88,9 11,1 56,5 43,5 70,5 29,5 72,3 27,7 54,3 35,7
Rural 85,4 14,6 48,3 51,7 53,7 45,3 59,5 40,5 45,5 54,5
Urbana 91,5 85 50,2 15,8 74,2 25,8 74,9 25,1 55,6 33,4
MMunicipal g0 14 68,9 31,1 68,1 31,9 75,2 24.8 0 0
Rural 81,8 8,2 57.6 42,4 51,1 48,9 G648 35,2 0] i)
Urbana 85,6 10,4 71,5 28,5 71,1 28,9 76,9 21,1 0 o
Privada 98,5 0,5 27,3 2,7 894,53 5.7 94,7 5.3 82,9 7.1
Rural o 0 8] 0 345 65,5 50 50 47,8 52,2
Urbana 98,5 0,5 87,3 2,7 87,1 2,8 95,8 3,2 87,2 2,8

Fonte: Amapa (2013).

1.3.6 Distorcao idade série no ensino fundamental

Observa-se na Figura 13 que o fendmeno da distoat#ige todas as redes,
alcancando, no caso do ensino fundamental, 43.58binto ano na rede estadual e 31.1% na
rede municipal. Observa-se também que na rededarivaindice é de 2.7%. Analisando tal
situacao, incluindo suas peculiaridades, conclujtse é possivel reduzir os atuais indices na
rede publica. Finalmente, é percebido sempre untdnuaior de distor¢do na zona rural
guando se compara com a zona urbana.

1.3.7 Distor¢éo idade série no ensino medio

Segundo o IDEB (indice de Desenvolvimento da EdiimaBasica) de 2013, cujo
resultado foi divulgado em setembro de 2014, oriEnsiédio no Brasil atingiu nota 3.7, um
valor bem abaixo da meta do Governo Brasileiro média dos paises desenvolvidos (6,0). A
taxa de reprovacao e abandono beira os 30% nool€ a7 milhdo de jovens entre 15 a 17
anos — correspondente a faixa etaria regular dm&ndédio — estdo fora da escola.

1.3.8 IDEB projetado e observado no Amapa — 2005 A 2021

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo (IDEB),idegelo Governo Federal a
cada dois anos e observado no estado do Amap&eamantido estavel, sem progressao
consideravel para acompanhar as metas nacionalprej¢adas (Tabela 29).

Quando se compara o indice estadual com o antaridica-se que nos ultimos seis
anos (2007 a 2013) houve crescimento de 0.8 na&r&/5® ano do ensino fundamental
séries/anos iniciais; manteve-se estavel no effisimtamental.

Comparando-se os indices estaduais entre 20113¢ \&fxifica-se um recuo de 0.1 em
cada uma das trés etapas de ensino consideragasquasa (Tabela 13).

Tabela 13 -indices do IDEB de 2005 a 2021 — Metas projetadalsservadas para o Estado
do Amapa.
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IDEB PROJETADO E CBSERVADO NO ESTADC DO AMAPA
4 série/5° ano

Ang 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 [ 2019 | 2021
Melas projetadas 3.1 3.5 39 4,2 44 47 5,0 5.3
ideb observado 3,1 3.0 3.6 1.9 3.8

8® série/ 9% ano

Meias projetadas 3,5 3.7 4.0 44 4.7 5,0 52 5.5
ldeb abservado 3.5 3.4 16 3.5 3.4

3% ano - ensino médio
Meias projetadas 2.7 2.8 3.0 3.2 3.6 4.0 4,3 4.5
ideb obsarvado 27 2.0 28 3.0 28

Fonte: INEP (2014).

1.3.9 Educacao de Jovens e Adultos

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, dispd&rhel® que o dever do Estado com
a educacéo escolar publica sera efetivado medsagdeantia de acesso publico e gratuito aos
ensinos fundamental e médio para todos aquele @méiveram oportunidade de conclui-los
na idade propria (BRASIL, 1996).

E indicado na lei, ainda, que a oferta de educasgéolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as negassidades e disponibilidades,
garantindo-se, aos que forem trabalhadores, asgé@msdde acesso e permanéncia na escola.

A Educacéo de Jovens e Adultos se organiza como aeeatenuar as mazelas sociais
que levam parte significativa da populacdo a naeclor a educagdo béasica na idade
considerada regular.

Essa lei veio assegurar um direito a educacaopemsoas que por algum motivo n&o
puderam realizar seus estudos na idade certa, eskum Estado a responsabilidade da
educacado de toda a populagdo, mesmo daqueles qudivefiam oportunidade. Essa
legislacao, é bastante eficaz no que concerneegwass um direito fundamental para jovens e
adultos. Na Tabelal4 se encontram os dados solriemede EJA no Amapa.

Tabela 14 -Matricula inicial por etapa de ensino na EJA.

WATRICULA NA EJA POR ETAPA DE ENSINO POR DEPENDENCIA ADHINISTRATIVA, NO ESTADO DO ANAPA 2015
EJA REGULAR CURSOS

DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA

PROJOVEM
Z0NA ESCOLA TOTAL URBANO | ANOS | ANOS | ENSINO FIC FIC NIVEL TECNICO

INICIAIS | FINAE | MEDIO |FUNDAMENTAL| MEDIO | INTEGRADO EJA

MUNICIPIO

ESTADO DO|AMAPA 11 o U1 1085 1974 - - [
Esizdud 15158 40 M2 827 TH)) -
Rurd 1912 - 485 1007 42
Utana 16245) 40 1557 726 T2,
Federd  |Urbana 1 - - - B 7
Muricpa 4074 bi 1883 19 i
Rurd ki i pit 114
[Irbana K bi 163) A7) i
Prvadz  |Uhana 14% i 5 3 L

Fonte: Amapa (2015).
No ano de 2013 foram registradas 14.179 matricwdadsducacao de Jovens e Adultos,
sendo 10.923 no Ensino Fundamental e 3.256 no &mdédio. O Censo escolar de 2013
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registrou ainda 34 matriculas no Ensino Médio Sesgncial, que ndo foram contabilizadas
no Total geral (Figura 15).

Considerando o Total geral, 8.625 matriculas fonamede estadual (5.849 no Ensino
Fundamental e 2.776 no Ensino Médio), 4.439 madascwna rede municipal (Ensino
fundamental), 54 matriculas na Rede Federal (Endiédio) e 1.061 na Rede Privada (635
no Ensino Fundamental e 426 no Ensino Médio).

1.3.10 Educacgéo Profissional

A Educacéo Profissional esta dividida em trés siv@sico, técnico e tecnologico. Os
cursos basicos sao abertos a qualquer pessossadee independente da escolaridade prévia;
0s técnicos sao oferecidos simultaneamente ao &M#dio ou apos a sua concluséo, e tém
organizacao curricular propria e os cursos techodégsdo de nivel superior.

No Brasil, a educacao profissional € uma modalidd&ensino regida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao (BRASIL, 1996), ¢tementada pelo Decreto 2208, de 17
de abril de 1997 (BRASIL, 1997) e reformado pelacieto 5154, de 23 de julho de 2004
(BRASIL, 2004).

O principal objetivo da educacéo profissional éagéo de cursos voltados ao acesso
do mercado de trabalho, tanto para estudantesajpar profissionais que buscam ampliar
suas qualificacbes. A Lei de Diretrizes e BasesEdacacdo contemplou a Educacéo
Profissional conforme disposto no art. 36-A (BRASIR96) e seguintes:

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secédo IMal&apitulo, o ensino médio,
atendida a formacédo geral do educando, podera rarépapara o exercicio de
profissBes técnicas.

Além disso, a LDB avancou dispondo sobre a relagdiee 0 ensino e a especificidade
da aprendizagem para o desenvolvimento das atesdadborais dispondo, a partir do art. 39,
sobre a Educacado Profissional e Tecnoldgica, gaeestsa a educacao basica até o ensino
superior, seguindo inclusive além da organizacgolae do ensino, ainda que vinculada ao
cumprimento dos objetivos da educacao nacional.

1.3.11 Educacéo Especial no Amapéa

A Educagédo Inclusiva fundamenta-se primeiramente Gunstituicdo Federal
Brasileira, que determina a igualdade de condipdea 0 acesso e permanéncia na escola a
todos, e em outras s leis, resolu¢cdes e notascé&cnDentre estas, o Decreto Federal n°
3956/2001 promulgou a Convencao Interamericanag&ianinacdo de todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras deiéwli@ (Convencdo de Guatemala) e o
Decreto Federal n°® 6949/2009 promulgou a Convemgi@&onacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — CDPD/ONU/2006.

Segundo a Convencao sobre os Direitos das PessmaBeficiéncia da Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU/2006), ratificada no Brewmih status de emenda constitucional e
promulgada por meio do Decreto n° 6.949/2009, del@@mgosto de 2009, "pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos dgol@mazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo diversas barreiras, podem obstruir sua
participacéo plena e efetiva na sociedade em igdalde condi¢cdes com as demais pessoas”.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacion@B@EN), Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 diz: a Educacéo Especial é a idadalde educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, pan@&com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo

A Resolucdo CNE/CEB N° 02/2001 que instituiu aseizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, diz: “a [E@ockspecial € uma Modalidade de
Ensino que perpassa toda a Educacéo Basica e @lpRdrtanto, os educandos de que trata
a Educacao Especial devem estar regulamente matiosue frequentando o ensino comum,
recebendo uma complementacdo e/ou suplementacaesadarizacdo no Atendimento
Educacional Especializado.

A proposta de uma Educacdo Inclusiva destaca umicuolor diferenciado e
flexibilizado e define quem necessita das acoetindesis a Educacao Especial, os educandos
com: deficiéncia, transtornos globais do desenwmvito e altas habilidades/superdotacao.

No Estado do Amapa a educacao especial teve ieitid966 com o surgimento da
Associacao de pais e amigos dos excepcionais - AdREEoI a primeira instituicdo a ofertar
atendimento educacional as pessoas com deficiémigarticular, aquelas com deficiéncia
mental.

Em carater puablico as primeiras iniciativas surgirao Ex-Territorio Federal do
Amapa em 1971 vinculada ao departamento de ensid8Grau, da Divisdo Escolar e cultura,
da Secretaria de Educacédo, Saude e Servicos Sdoigverno, entdo denominado Secédo de
Ensino Especial, cuja finalidade era se respongabipor todas as orientacbes do Ensino
Especial.

Em 1975 foi publicada a Resolu¢do n°02/75 do Cbpnseéé Educacdo do Territdrio
Federal do Amapa - CETA, que estabelecia as nosota® educacéo dos deficientes mentais
e em 1976, dentro da APAE, institucionalizou-ses@oka Lobinho Anténio Sérgio Machado
de Almeida, como iniciativa de um grupo de pessoas.

A Associacao de Pais e amigos dos Excepcionais-AFARdada em Macapéa no dia
27 de setembro de 1966, institucionalizou-se cormeola Especializada Lobinho Antdnio
Sérgio Machado de Almeida, em 22 de maio de 199&jrhda ao atendimento de educandos
deficientes mentais treinaveis- Sindrome de Down.

Em 1978, com a reforma administrativa da antigaedaca de educacéo e Cultural, a
Secao de Ensino Especial passou a denominar-sevid&idde Educacdo Especial, e em
1996 o Estado inaugurou o Centro Educacional RaimiNonato dias Rodrigues, voltado ao
atendimento educacional especializado de pessaasdeficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/Superdotacfiocaé em que essas pessoas eram
atendidas exclusivamente no centro, sem qualqleeyéiee com a escola regular.

1.3.12 A especificidade do Oiapoque

Segundo dados do IBGE, todos 0s municipios amapseaegjistraram crescimento
demografico entre os anos 2000 e 2010, entretantmesmo periodo, apenas 0 municipio de
Pedra Branca do Amapari apresentou crescimentoatidcoia (13.90%) na educacao basica
nas escolas estaduais sendo que nos demais mosioipiecréscimo médio foi de 14.51%.
Entre os anos 2013 e 2014 apenas 0s municipiosadeal do Piririm e Vitoria do Jari
apresentaram crescimento de matricula na educ@simamas escolas estaduais, de 1.50% e
3.44%, respectivamente.

No municipio de Pracuuba a matricula foi igual dois anos. Nos demais municipios,
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no mesmo periodo, houve queda do niumero de matrécnl média de 4.12%, sendo mais
acentuada em Ferreira Gomes (7.73%) e menos s@inrA. em Mazagéo (1.05%). Segundo
os dados do Censo Escolar de 2014, as escolasuastgobssuiam 2.339 educandos
matriculados em atendimento especializado. De8&82% dos educandos em escolas das
zonas urbanas e periurbanas e 16,68% nas areassdarastado. Em relacdo a matricula de
educandos com necessidades especiais, entre o2@h® 2014 houve crescimento em
escolas estaduais nos municipios de Cutias (42,8bétjeira Gomes (21.42%), Mazagao
(1.92%), Pedra Branca do Amapari (23.52%), Prac(b®%o) e Vitdria do Jari (5.76%). Nos
demais (10) municipios houve queda da matriculanédtia de 27.35%.

1.4 A educagéo na Francga central e Guiana Francesa —oeta em Saint-Georges —
estrutura de ensino

Para a construcéo do panorama educacional da Ftangeal e da Guiana Francesa,
seguiu-se o indicado em Ministére de I'Educatidionale, de 'Enseignement supérieur et de
la Recherche (FRANCA, 2016) e as informacdes obtdpartir de comunicagdo pessoal com
professores na Guiana Francesa.

A educacéo na cidade de Saint-Georges segue ogsnidd programas da educacao
da Franca europeia, sendo publica e laica e obedededas os niveis de educacao, desde a
Ecole Maternelle (pré-escola, que comeca aos dais a vai até os cinco), a Ecole Primare
ou Elementare (que vai dos seis até os dez and@3jjlege (que envolve os quatro ultimos
anos do Ensino Fundamental e atende alunos nadtira de onze a quinze anos) e o Lycée
(Ensino Médio, que atende alunos na faixa etériee efezesseis e dezoito anos). ApGs este
altimo nivel educacional, o aluno podera ou ndoasgar na etapa da Université (Figura 9).

Fnsinn UMIVERSIDADES Depais do 12 ¥ ano (Bac), os estudos superiores podem durarde 2 a 8
superior ou anos confarme o diplema escolhido.
e i ESCOLAS Para ter areasn a astes ashidns, & indispansavel de apresantar ns
| i SUPERIORES diplomas e certificados escolares adguiridos no seu pais.
12% ano (Bac) | 122 ano
LICEU geral ou (Bac) pro | Genlorme 9 percurse escolhida, os
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Figura 9 —Niveis Educacionais na Franca
Fonte: Programa Regional de Integracédo das Popddgiigradas (Franca, 2017).

A educacédo na Franca é obrigatoria entre os sgezesseis anos de idade, o sistema
educacional é centralizado, sendo dentre os milstéxistentes o da Educacdo € o que
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possui 0 maior orcamento (REPUBLIQUE FRANCAISE, 8P5Na Guiana Francesa, a
escola pesquisada apresenta a etapa do Colléedergiena na Cidade de Saint-Georges de
Oyapocke, que se caracteriza por receber alunasvdesas etnias (ameridios — nativos de
descendéncia indigena, crioles — afrodescendefitesileiros e ou descendentes de
brasileiros, europeus, arabes, descendentes desekie mongais).

A etapa do College na Franca corresponde ao ERsindamental Il do Brasil, aonde
os alunos passam a estudar com professores enadepdependendo das disciplinas que
compdem o eixo formativo para a referida etapajeeue a passagem para o College é feita
sem a necessidade de uma prova de aptiddo. O eénsmmposto pelas disciplinas: francés,
matematica, historia e geografia, educacéo ciciéacias da vida e da terra, tecnologia, artes
plasticas, musica, educacao fisica, e fisico-qunNessa fase, as criancas estudam em tempo
integral, exceto as quartas-feiras apenas, emsjudam somente meio periodo.

O College ¢é a etapa que prepara o concluinte dacfisndamental para prosseguir
no Lycée Nesta fase de preparacdo o aluno apogooarms de estudo passa por mais um
momento de formacao visando o ingresso noLycéeAlasmabalha com modelo de ensino
integral, onde o aluno permanece o0 maior tempo iygElssob a responsabilidade da
instituicao.

A escola possui uma estrutura organizacional cotapos Direcdo geral (em que é
responsavel pela parte politica de relacionameatesdola com os entes externos, e tornar as
decisbes embase ao que foi decidido de forma c@)juSecretario (responsavel pelas
informacgdes oficiais da escola) Conselho escolamdt as decisGes deliberativas e
consultivas), Equipe administrativa (da o supodeapo funcionamento da escola), Equipe
pedagodgica (gerencia a parte pedagdgica e de oefagdessor-aluno) e Equipe de apoio
(responsavel pelo bem viver do espaco escolar).

As férias de verdo, as mais longas do ano, acontet® julho a agosto para 0s
estudantes do Lycée, e de julho a setembro pauaiwsrsitarios. As férias de Natal duram
aproximadamente 15 dias. Ha outras férias curtdsr@ados, cujas datas variam dependendo
da zona em que a escola se encontra.

A Franca oferece escolas publicas e privadas erostas niveis. Os padroes
educacionais sdo de qualidade, apesar da congiedeupacdo de que eles estejam em
declinio. O curriculo é editado pelo MinistérioElducacdo e praticamente o mesmo em todo
0 pais e nos territorios ultramarinos francesespi@fessores sao funcionarios publicos de
carreira e os sindicatos dos professores organimaitas greves, motivo pelo qual, muitas
familias fazem a opcdo por escolas provadas (MIEFH DE L’ INTERIEUR, DE
L'OUTRE-MER ET DES COLLECTIVITES TERRITORIALES, 2] GALLO, 2002).

Vasconcellos (2003) relata que o corpo docenteraach apresenta uma formacao

continua:
O alongamento da escolarizacdo impds o recrutanmeatico de docentes em todos
0os niveis de ensino. Ora, isso acarretou uma tenafdo profunda das
modalidades de recrutamento, das condigfes decaaessficio e das formacdes e
do exercicio da profissdo docente. Longe de caonstiim grupo profissional
homogéneo, os docentes se distinguem ao mesmo teelpaivel de ensino em
gue exercem (primario, secundario ou superior),edtatuto, de formacao, de
funcBes etc. A sociologia da educacdo interessomais particularmente pela
constituicdo desse grupo profissional: sua estutier classe (heterogeneidade das
origens sociais), suas atividades extra-escolaves, atitudes e praticas em seu meio
de trabalho A escolaridade é gratuita e obrigaténise as idades de 6 a 16 anos,
apesar de quase todas as criancas francesas cemexgascola aos 4 anos de idade.
Mais dois anos de estudo sdo necessarios se udaetgudeseja se submeter ao
baccalauréatle bac'(exame), que é obrigatorio para avangar parawersidade.
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Segundo Alcoforado (2016), a Franca oferece espalblicas e privadas, sendo que:

Os professores sdo considerados funcionarios p8blie os sindicatos dos
professores sdo muito poderosos. As greves desgms sdo frequentes e muitas
vezes elas sdo citadas como a principal razdo méida francesas optarem por
escolas privadas, que sdo esmagadoramente catdlicastema de educagdo na
Franca enfatiza a autoridade do professor, a codrga individual, incluindo um
sistema de classificagdo absoluta, com estressepamsamento analitico e
aprendizagem mecanica em oposi¢cdo a criatividadefr@hceses nao esperam,
necessariamente, que seus filhos tenham "divertohea escola.

Dessa forma, € possivel compreender o panoramastatas francesas, de modo a
perceber como 0s parametros educacionais sao lesidbe de maneira divergente da
educacao brasileira, desde a estrutura até a oeda¢ée os professores e o governo.

1.4.1 Calendario Escolar

O sistema exige 26 horas de aula por semana eunesafjue se preparam para o
baccalauréat(exame que oficializa o inicio da entrada na Usiiade) podem ter até 40
horas por semana. Ha cerca de 158 dias letivosupomr menos do que em muitos paises
angléfonos e até mesmo no Brasil, mas os diasoketsdo mais longos. Um dia letivo,
geralmente, é de trés horas pela manha e tréde taom uma pausa para o almogo de duas
horas. As criancas podem ir para casa para o almw@ermanecer na escola pagando pelo
almoconacantine(ALCOFORADO, 2016).

1.4.2 Ecole Maternelle

Presente na Vila de Saint-Georges, a Creche érg@aas criangas podem comecar a
frequenta-la aos dois anos de idade. Embora essatag ainda sejam financiadas pelo
Estado, a participagdo € opcional e a vaga ndoranti#a. Para que as criangcas sejam
admitidas nas creches elas devenpsty-trained, ou seja, crian¢cas que ja sabem usar o
banheiro sozinhas, e que ndo usem mais fraldas.

A Ecole Maternelle(ALCOFORADO, 2016) apresenta um ciclo de trés a@os
referido como o ciclales apprentissages premief3 objetivo principal é ensinar a crianca
um certo grau de autonomia e como viver em soceedAd atividades sao voltadas para
preparar a criangca para a escola primaria, inatuipdé-leitura, escrita e habilidades
matematicas elementares.

Praticamente todas as criangas francesas estéetaléalas antes de comecar a escola
primaria. E importante salientar que no Village 8aint-Georges existe um ndmero
significativo de brasileiros natos e brasileirosncdupla nacionalidade que frequentam esta
(e) nivel/modalidade de ensino, sendo residente©O&poque, Vila Vitdria ou mesmo em
Saint-Georges. O movimento comeca cedo nos poed3iaboque e Vila Vitoria visando a
travessia de um grande numero criancas para cmegaescola no horario certo.

Assim como no Brasil um grande namero de criancasl@escentes recebem um
auxilio do governo, para garantir a permanéncieswla, sendo obrigatorio que os pais
assumem o compromisso de enviar os filhos assicitenpara a escola, tendo um controle
diario de chamada destes alunos.
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1.4.3 Ecole Primaire

Presente na Village de Saint-Georges a escola pancdameca aos seis anos. O
diretor, geralmente um membro do corpo docenteomhacido como oDirecteur ou
Directrice; os professores sdo chamados déadtre ou Maitresse

Os dois primeiros anos sao OPo(rs Préparatoirg e CE1 (primeiro ano d€ours
Elémentaird e constituem o segundo ciclo de dois anos, o ocides
apprentissagdsundamental.

As criancas sdo ensinadas a ler no nesse nivepartk do ano letivo de 2005, o
Ministro da Educacéo determinou que os professime3P utilizassem o método fénico. Esta
deciséo foi resistida por professores que prefergiobale méthodeque ensina as criancas a
reconhecer palavras, ao invés de trabalhar cormod®as. As habilidades de leitura séo
testadas no primeiro semestre do CE1. Muitas est@&ha mantido metodologias hibridas.

Nos préximos trés anos, constituindo o cides approfondissementsdao o CE2
(segundo ano depurs élémentaifg CM1 e CM2 (primeiro e segundo anoairs moyer) .

Foi proposto que as linguas estrangeiras, geratmeiglés, fossem introduzidas no CM1;
muitas escolas primarias ja introduziram aulasnggés, mas nem sempre essa oferta esta
disponivel.

Se uma crianca tem que repetir de aregouble;r € sugerido que iSsoO ocorra
preferentemente no final de um ciclo. Esta decés@eterminada por um grupo de diretores
de escolas e professorefnseil de ciclp embora os pais possam recorrer das decisdes
(CRAHAY, 2007).

1.4.4 College (6éme - 3éme)

O primeiro ano do ensino médio, o cham&éme € de ciclo de adaptacdobemee
4émeintegram o ciclo central; 8mee o ciclo de orientagéo.

O administrador da escola aqui é conhecido cometatlir As escolas secundarias
também tém grupos de conselheiros, professores eupaconseil(conselho) de classe, que
monitora o progresso dos alunos e, em Ultima iosadecide se eles podem avancar para a
préoxima série.

No final da3eme os alunos se submetem aos exames administradmmalanente
para obter um diploma chamado Hdesvet des college¢Certificado de Conclusdo do
College. Da mesma forma, conseilde classe toma decisées importantes sobre quatttam
um estudante deve seguir, ou até mesmo decidie sabno ele pode ser reaproveitado ou
reordenado e a funcdo desse conselho nédo é ddertanéncontrada no Brasil que é de um
orgéo colegiado, presente na organizacdo da estolgue os varios professores das diversas
disciplinas, juntam-se a equipe pedagodgica, ou mess supervisores e orientadores
educacionais para refletir e avaliar o desempeeldagogico dos alunos das diversas turmas,
séries a cada bimestre (OLIVEIRA; MACHADO, 2008).

Mais uma vez, os pais podem recorrer dessa dedjgéopode ser extremamente
dificil de mudar, uma vez que o aluno ja tenha lbg@ um certo caminho de estudo. O
estudo de uma lingua estrangeira, mais uma veaingemte o Inglés, é obrigatério a partir da
6eme.

1.4.5 Lyceée (Seconde — Terminale)
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O ano dé&cée o seconde é conhecido como oycle de déterminatignos alunos
fazem o mesmo curriculo, mas sao oferecidas tegfptinas eletivas e uma oficina artistica.
No final do ano, a decisdo-chave é feita sobre taaktalaureato aluno fara. Ha trés
baccalauréatgerais: literatura e lingua (L), ciéncia e mateo@gt(S) economia e ciéncias
sociais (ES). hbac S € considerado o mais dificil. Existem tambémasubitobaccalauréat
technologiqueou diplomas com base em conhecimentos técnico<iéisps, incluindo o
trabalho de laboratério, mas ha também musica eadan

Um baccalauréatgarante a entrada para uma universidade estadolabra ndo seja,
necessariamente, departamento escolhido. Subneeteres teste € uma experiéncia
verdadeiramente amedrotadora e muitos estudantegsraan uma série de testes praticos aos
seus estudos regulares durante os dois ultimos anos

Os testes comecam no final geemiere com duas provas em lingua francesa e
literatura, o primeiro escrito, o segundo oral.aParsegundo conjunto de testes, ao fim do
terminale os alunos sao testados em varias matérias, depédmdo curriculo que seguiram e
todos sé&o avaliados correspondentemente.

Todos os alunos devem fazer o temido teste deofimscom perguntas que séo
muitas vezes impressas no jornal do dia seguirgeasSnotas dos alunos forem ruins, eles
podem se submeter a dois exames orais adicionatgialguer assunto, para tentar recuperar
0s pontos perdidos.

1.5 Educacéao e interculturalidade na fronteira — SaintGeorges

Participar do cotidiano da escola que é o objesiedestudo nos possibilitou fazer
uma leitura do modelo educacional adotado na Gaiaacesa e observar que o programa de
estudos é o mesmo utilizado pelo governo sede falrdA escola em Saint-Georges é
frequentada por um grupo variado de alunos oriumigodiversas partes do mundo e povos
locais, sendo que a lingua francesa é preponderante utilizada para a continuidade nos
estudos, considerando que desde o ensino infastilaauniversidade a ministracdo das
disciplinas da matriz curricular € feita na lindtencesa.

A escola em estudo (College Constant Chlore) narauFrancesa atende cerca de
577 alunos falantes de diversas linguas (portudtes;és, Patoda, Chinés, Paliku, Waiapi e
Caripuna) lotados em 27 turmas, classificados rsnenfundamental que vai do 6éme ao
3éme normal e 2 turmas de ensino especializado.

Encontra-se também registrado na Lei de Orientdeddltramar ou Lei 2000-1207,
de 13 de dezembro de 2000, no Artigo 34 que “aguds regionais em uso hos
Departamentos de Ultramar fazem parte do patriménguistico da nacdo” (INSTITUT
NATIONAL DE LA STATISTIQUE ET DES ETUDES ECONOMIQUS, 2011).

O municipioVillage de Saint-Georgesao oferece 0 ensino secundario (Liceu 2° e 3°
Ciclo como indicado na Figura 5), a formacao psidisal também é garantida em francés nos
campos da construcéao civil, agricultura, mecaratricidade e eletronica.

A maioria dos professores é de origem francesace pgdsuem o conhecimento
relativo as diversas linguas faladas pela maioda alunos que frequentam esta escola
localizada na fronteira, nem as caracteristicascddgras a que pertencem em sua maioria
etnias locais. E perceptivel e reconhecido pelairddiracio local as dificuldades de caréater
pedagogico que enfrenta em virtude de um ensinzada somente em lingua francesa e os
professores em sua maioria ndo conhecerem a |faljuka pela maioria dos alunos.

A falta do conhecimento da lingua falada pela nmidos discentes das séries iniciais
contribue para a distor¢cdo seérie/idade, somandoisso um alto indice de reprovacgéo, ou
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entdo nas Turmas de SEGP&m parte, os alunos sdo encaminhados para tspeial,
muito embora uma caracteristica de um bom nimesdui®s desta escola serem falantes de
até 5 linguas diferentes, e dai também surge distaentos relacionados a questao cultural.

Na Village de Saint-Georgesxistem varias linguas faladas e muitas delas osrau
maioria, porém nao sao faladas oficialmente no &nde sala de aula, ficando restringidas
aos corredores da escola (como as linguas natidas)inguas e as culturas regionais
anteriores a chegada dos europeus sao ignoradasodelo de educacdo implantado na
fronteira Brasil/Guiana-Francesa.

Estive durante 14 meses acompanhando a professdiregda portuguesa da escola, a
partir deste convivio observou-se que o Portuguésmé lingua ofertada em todas as
modalidades de ensino, desta forma permitindo de@mmento de culturas lusofonas, isto €,
desde a escola elementar até a universidade. A¢ntdnsada estabelecimento de ensino conta
com pelo menos um professor de Portugués, e at@onesm dois como € o caso do Colégio
Constant Chlorale Saint-Georgesalém dos professores da escola elementar quguasse
0 ensino desta lingua para as criancas.

Quanto aos programas de portugués, eles sao alalgoalo Ministério da Educacao
Nacional, da Pesquisa e da Tecnologia da Franbeaegem todos os niveis de ensino, além
de seguirem a orientacdo geral no que concernenamoede uma lingua estrangeira.
Tentaremos aqui elencar as orientacdes geraisiasl{zara cada nivel de ensino.

Aprender uma lingua estrangeira é aprender a tasgebutro na sua diferenca, é

adquirir o sentido do relativo e o espirito der@heia, valor tdo necessario hoje que
a comunidade doCollege” tem tendéncia a tornar-se mais e mais uma conumida
multicultural. Para que os alunos e os pais posstar determinados na escolha de
uma lingua estrangeira, faz-se necessario que adé@restereétipos e da simples

informacdo sobre a divulgacdo das possibilidadestasfas, dos elementos de

reflex@o sobre a especificidade de cada linguadbgsn dadas e que as motivacdes
varias cheguem a se exprimir (BYRAM, 2008, p. 14).

E, portanto, uma proposta inovadora que se baseia perspectiva intercultural. Ndo
elenca apenas as competéncias linguisticas, mascanta outras a serem apropriadas pelo
aprendente:

a) Competéncias culturais: essas devem se darrmha forogressiva e ndo podem se
restringir apenas a informacdes de cunho histégeografico ou sociologico do pais que fala
essa lingua. Devem, portanto, serem trabalhadésrm@ que possam sensibilizar os alunos
em direcdo as especificidades culturais. Isto Bognieva-los “[...] a tomar consciéncia ao
mesmo tempo das semelhancgas e diferencas que podsiin entre seu pais e 0 pais cuja
lingua eles aprendem, em seus usos sociais, asyEstas mentalidades, as instituicoes |[...]”
(FRANCA, 1999b, p. 18).

Durante o periodo que observamos as aulas de |pmtiaguesa nas turmas 4Eme e
3Eme, a professora abordava temaéticas referenteaspectos culturais dos diversos paises
que utilizam a lingua portuguesa como lingua dficieem de elementos que fazem parte da

4 .SEGPA: Sec¢édo de Ensino Geral e Profissional Adaptado turmas implantadas nd@3olléges para
atender aos alunos com dificuldade de aprendizagedendo conduzir os alunos ao Certificado de Aetd
Profissionais (CAP).
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cultura dos povos luséfonos.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem, ela pode akrada de forma integrada e
continua no decorrer do processo ensino-aprendizdgetretanto, uma avaliacao diagnostica
deve ser feita no inicio das atividades escolaaes pe conhecer o nivel dos alunos, além de
uma avaliacdo dos conhecimentos adquiridos duicada aula, no fim de cada unidade e
trimestre.

A proposta para o Liceu deixa claro que é necegsdarnbém, propiciar que os alunos
possam se autocorrigir e se autoavalia considerguneé@s experiéncias e conhecimentos dos
alunos em uma sala de aula séo variados. Em relggmograma a seguir, privilegia os
conteudos suscetiveis de deixar a maior parteldossaapta para enfrentar os exames orais e
escritos ddaccalauréat.

1.6 O acordo de cooperacéo franco-brasileiro

A Regido da Guiana e o Estado do Amapa possuemfuontira comum, uma
historia e um mesmo espaco geografico. A cooperagitrocas entre 0s povos fronteiricos
ocorrem ha muito tempo. Porém, foi efetivada deitdira partir da assinatura do Acordo de
Cooperacao Franco-Brasileiro, de 28 de maio de, 8816 Presidente da Republica Francesa
Jacques Chirac e pelo Presidente da Republica &a@derdo Brasil Fernando Henrigque
Cardoso.

O fruto dessa cooperacdo gerou o documento imduldPROTOCOLO DE
COOPERACAO ENTRE O GOVERNO DA REPUBLICA FEDERATIVBO BRASIL E O
GOVERNO DA REPUBLICA FRANCESA PARA O DESENVOLVIMEND
SUSTENTAVEL DO BIOMA AMAZONICO, TANTO DO LADO BRASLEIRO COMO
DO LADO FRANCES (MISTERIO DAS RELAQC)ES EXTERIORES1I996). Essa
cooperagao assegura integracdo em varias areambecimento, desde educacao, ciéncia e
tecnologia, seguranca publica e questdes ambieoter® pode ser observado a seguir:

Artigo 1

O objetivo do presente Protocolo é o de fortalexezooperagdo com vistas ao
desenvolvimento sustentavel do bioma amazénict @m lado brasileiro como do
lado francés, e a valorizacdo social, econdmicalgiental dos recursos naturais da
regiao.

Artigo 2

1.A cooperacdo bilateral tratara das seguintes &eacao prioritarias:

a) ordenamento territorial, regularizacdo fundiaeazoneamento ecoldgico e
econdmico;

b) avaliacdo da situacdo dos recursos naturaisainabamazodnico, tanto do lado
brasileiro como do lado francés, mediante a utgfmade dados e técnicas de
sensoriamento remoto, inclusive satelitais;

c) o desenvolvimento, a promogéo e a disseminagaoahejo florestal sustentavel;
d) valorizagdo energética dos produtos florestaissesubprodutos da transformacéo
da madeira, bem como o melhoramento dos procesdastiiais de transformacéo
da madeira e de seus subprodutos em energia;

e) desenvolvimento de estudos e promocdo do imdnicAde experiéncias sobre
manejo florestal sustentavel de baixo impacto, ikttle econbmica do manejo
florestal sustentavel e desenvolvimento de tecrgdogpom vistas ao uso sustentavel
de espécies florestais;

f) valorizacao econbémica dos produtos florestaideirairos e ndo-madeireiros e da
biodiversidade, em particular por meio da iderdif@o de produtos e mercados
potenciais, de metodologias de organizacdo de amdgrodutivas e do
desenvolvimento de tecnologias inovadoras;

34



g) metodologias para inventéarios florestais, faigts e da biodiversidade;

h) gestdo para a conservacao e o0 uso sustentdbildigersidade;

i) reparticao justa e equitativa dos beneficiodvddos da utilizacdo de recursos
genéticos e dos conhecimentos tradicionais assmems recursos genéticos.

2.A definicdo de areas prioritarias ndo excluirrasique poderdo ser identificadas
posteriormente, de comum acordo, por ambas assParte

Artigo 3

A cooperagdo amparada pelo presente Protocolo #@dsumir as seguintes formas,
de acordo com as respectivas leis e regulamergesteis das Partes:

a) elaboracgdo de atividades e projetos de coopeitacaica e cientifica nas areas
previstas no Artigo 2;

b) implementagdo de programas de fortalecimentditun®nal e capacitagéo,
inclusive mediante o intercambio de pesquisadduesjonarios, peritos e técnicos,
com vistas a capacitar especialistas de ambosisssPa

c) envio de missdes técnicas para disseminacadescambio de experiéncias e
melhores praticas;

d) participacdo reciproca de pesquisadores, fuadims e peritos em eventos e
projetos executados ou realizados por uma dassParte

e) facilitacdo do acesso a bibliografia especidbza intercambio de informacdes
relacionadas a conservacéo e ao desenvolvimertensisgel do bioma amazénico,
tanto do lado brasileiro como do lado francés;

f) publicacé@o conjunta em revistas cientificas;

g) facilitacdo do acesso e da transferéncia dekegias relacionadas a conservacgao
e ao desenvolvimento sustentavel do bioma amazdnico

Existem outros acordos assinados entre BrasiecBrcomo o que trata a Criacdo de
um Foérum Franco-Brasileiro do Ensino Superior e BRasquisa (MISTERIO DAS
RELACOES EXTERIORES, 2006a); Cooperacédo FrancoiBies em Promogo reciproca
de idiomas (MINSTERIO DAS RELAQf)ES EXTERIORES, 20p6e o Acordo de
Cooperacéo Franco-Brasileira sobre consultas gasitiMINSTERIO DAS RELACOES
EXTERIORES, 2010). Essas cooperacdes demonstraoxenpdade entre 0s governos.

2 CAPITULO Il
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PESQUISA: CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

2.1 Métodos de Pesquisa

A pesquisa realizada foi do tipo qualitativa, setpproposta de Bardin (2011). Esse
tipo de investigacdo busca analisar aspectos qu@edem ser mensurados numericamente,
devido ter uma abordagem subjetiva sobre a perogfig@aroblema da pesquisa. Dessa forma,
0s questionarios aplicados aos alunos foram femtaa@nde o foco foi perceber as intencdes
e comportamentos dos discentes, complementando psszpcdo com o0s demais
instrumentos utilizados nesse estudo. Os resul@deksa pesquisa foram apresentados através
de descricbes que enfocam os pontos de vista dispantes.

As respostas do questionario dos participantesnfosistematizadas em categorias
para o levantamento das informacdes. A analiseodée@do de Bardin (2011) embasou o
processo de andlise das entrevistas, dos questi®manos documentos, no intuito de facilitar
a compreensdo acerca das expectativas dos disceetescomo identificar as propostas
metodoldgicas das escolas em relacdo ao atendidamégislacdo especifica.

Segundo Bardin (2011), a analise de conteudo e é:

“Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfmdo obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrighcontelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitammfaréncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producgédo/recepcao (easidnferidas) destas mensagens.
(BARDIN 2011 p.42)

A autora ainda complementa, afirmando que o camcktanalise de contelddo supera
uma acumulacdo de processos de exame das configarde difusfes da informacédo; essa
constatacdo demonstra a importancia da forma dote@dm das opinides, dos
comportamentos, sentimentos na interpretacéo dwecomento.

Nesse sentido, a andlise dos dados foi divididatrés etapas: pré-analise, exploragdo do
material e tratamento dos resultados.

2.2  Descricao da Metodologia da Pesquisa

Na pré-analise foi reunido o material de estudgemanalisado. Posteriormente foi
concretizada a observacdo de documentos norteadim®sprocessos educacionais das
instituicbes analisadas e demais materiais. A styetapa foi caracterizada pela leitura das
respostas obtidas. Essa fase possibilitou a elgdoide grupos e/ou categorias das respostas.

A pesquisa qualitativa encontra uma sustentacaG@nter (2006), quando considera
que em vez de utilizar instrumentos e procedimeptafronizados, a pesquisa qualitativa
considera cada problema objeto de uma pesquisxifspepara a qual sdo necessarios
instrumentos especificos. Assim, a descricdo destad passos da pesquisa: delineamento,
coletas de dados, transcricéo e preparacao dosongmra sua analise especifica.

Nesse processo de descricao e interpretacdo naedessariamente, a mensuragao de
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seus dados, mas sobretudo, a investigacdo da ratdos mesmos enfatizando tudo o que
pode influenciar na elaboracdo de hipéteses, ptaagude pesquisas e suas possiveis
conclusdes.

André (1995) define a pesquisa qualitativa commlse estudo do fenbmeno em seu
acontecer natural, porque se contrapde ao esquearditgtiva de pesquisa, que divide a
realidade em unidades passiveis de mensuracaajaedbias isoladamente, defendendo
assim, uma visao holistica dos fendmenos, ou gag,considere todos os componentes de
uma situacdo em suas interacdes e influénciasroeaip

Como néao foi possivel aplicar o questionario aliddde dos discentes das escolas
pesquisadas, recorreu-se a técnica de aplicacauektionarios aos alunos do 9° ano da
Escola 1, 9° ano da Escola 2 e do ultimo ano danensindamental da escola 3. Essa
representacdo do universo investigado tem condi@esibsidiar o universo das andlises e é,
0 meio de conhecer, sendo de maneira plena e spegiaranenos com razoavel seguranca.
(Pardal & Lopes, 2011).

O questionario é um instrumento de medidas qerizr 0 objetivo dos estudos
com as variaveis mensuraveis e ajuda a organiaenatizar e controlar os dados para que as
informagbes procuradas possam ser colhidas de raamgjorosa (fortin, 2009). O
questionario é um instrumento de medidas que pocamfirmar ou ndo as hipoteses do
objeto da investigacéo (Freixo, 2011).

No presente estudo foi realizado questionarios iestraturados composto por
perguntas fechadas, aos discentes das escolasadestudna analise e tratamento das
respectivas respostas, onde foi possivel a reigactonclusdes de acordo com as hipoteses
formuladas. Por fim, a terceira etapa foi nomeada de interpéetaeferencial, nessa etapa
ocorreu 0 agrupamento por juncéo de respostasddequeestdo dos participantes, organizado
por similaridade das respostas; esse agrupamentotipee facilitou uma maior precisao no
momento da discussao dos conteudos.

2.3  Local da pesquisa

Pesquisa foi realizada em duas escolas da redduaktde ensino no Oiapoque
(Amapa-Brasil), denominadas doravante de Escoé8.1E em uma Escola em Saint Geoges,
na Guiana Francesa (denominada de Escola 3). Amasestendem o Ensino Fundamental e
Médio, possuem cerca de 800 alunos distribuidogrésnturnos, alunos da zona urbana da
cidade e alunos das comunidades existentes narmaada(inclusive indigenas de diversas
etnias) da cidade do Oiapoque e Saint Georges.

Estes alunos sdo em sua maioria de origem humildiependem dos programas de
bolsas governamentais e aposentadorias dos pdis, eawutros parentes que assumem a
responsabilidade pelo seu sustento. O risco ségmesente na vida de grande parte destes
alunos, tendo em vista que o municipio possui grdrihsito de garimpeiros e estrangeiros
gue buscam em Oiapoque a pratica da prostitui¢é@derjo de drogas.

2.3.1 Escolal

E uma escola estadual localizada na sede do mimidé Oiapoque no Estado do
Amap4a, foi criada eml°® de janeiro de 1966, por méi Decreto n° 14/66-GAB,
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primeiramente com o nome Ginasio Normal Rural dapOgue, no entdo Territério do
Amapa.

Em 1981 foi implantado o ensino de 1° grau e eA8I®ensino médio, ofertando o
curso de formacgdo de professores do pré-escolarsérié pelo Sistema Modular de Ensino
(SOME), funcionando até 2001. Entretanto, o Engimaedamental funcionava na modalidade
regular e durante os de 2002 a 2006 o ensino ne¢diofertado na modalidade modular.

A escola so implantou o ensino médio regular efv 2§ mediante a qualificacdo de
professores e especialistas da educacéo, a esggéntou em 2008 uma nova modalidade de
ensino, o Curso Técnico em Nivel Médio Integradd&asino Médio, no qual deu inicio com
o curso de Hospedagem com duas turmas, sendo ur@@G8re outra em 2009 com duragéo
de quatro anos. Atualmente a escola oferta trésosurSecretaria Escolar, Eventos e
Informética para Internet, além do ensino fundaadentnédio.

Nesta perspectiva, a escola recebe alunos divadids oriundos de diversas
localidades do Estado e do Brasil. Funciona nom@es matutino, vespertino e noturno com
turmas do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental @ 3® ano do Ensino Médio e 2°, 3° e 4° do
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, totalitah.857 alunos matriculados.

A Escola 1 atende a jovens e adultos na educacgioaBéom maior escolaridade no
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino MédguRee Integrado ao Ensino Técnico. A
escola atende ainda a 4 aldeias indigenas, digdids turnos matutino, vespertino e noturno.
Em se tratando das estruturas fisicas da escoteesaa possui construcdo em alvenarias,
contendo areas administrativas, salas de aulayagidé esporte, laboratérios de informatica
e biblioteca.

Atende também a jovens e adultos, tanto no Ensimai&mental quanto no médio e
possui ainda Ensino Médio Profissionalizante comcossos de Técnico em Secretaria
Escolar, Técnico em Eventos e Informatica parariete

Atualmente atende de cerca de 1.857 alunos matdosino ano letivo de 2015. Estes
alunos séo originarios do proprio estado e tambémutros estados da Federacéo Brasileira,
cujos pais buscam no municipio novas oportunidedesda (Figura 10).
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Figura 10 —Fachada da Escola 1.
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A escola dispde de 23 salas de aulas, que serfibuidas e organizadas para
atender cerca d&.857 alunos, em turmas com média de 40 alunos por saléimite dos
parametros desejaveis para ser ofertado um ensimgualidade. Comp&em ainda, espaco
fisico contendo salas para administracdo, profess@ecretaria, banheiros, cantina, copa,
dispensa para estocar alimentos, depésito, Ensspedil, Laboratério de Informatica
Educativa - LIED Especial, biblioteca, Tv EscoldED, sala de reforgo, sala de oficina
pedagbgica e servico técnico pedagogico. A escolssyd uma piscina com medida
semiolimpica que estd sem uso, tem ainda uma quidesportes cobert& importante
perceber que a escola possui diversos espacosaaimftaestrutura, porém alguns néo estao
conservados; neste contexto de escola de fromtada as longas distancias entre a capital e o
municipio e a falta de profissionais de educaca@swla é algo visivel, jA que 70% dos
servidores sdo mantidos através de contratos témp®r o que dificulta o trabalho e o
desenvolvimento de projetos mais efetivos na eg€admras 6 a 9).

Figura 11 - Escola 1: Espaco Alternativo localizado entre sala aula, funciona como
espaco de convivéncia e integragdo entre alunos.
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Figura 12 —Escola 1: Espaco para préatica de esportes agsiatico

Figura 13 - Escola 1: Espaco de cantina que é explorado pceites na venda de lanche
alternativo para os alunos.

2.3.2 Escola?2
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Foi fundada em 05 de marco de 1946 pelo Governddoferritorio Federal do
Amapa Major Janary Gentil Nunes, e em 1976 comrecea 54/76 passou a ser escola de 1°
grau, o qual regularizava o ensino de 12 a 42ss&endo que em 1993 recebeu uma nova
nomenclatura.

A Escola 2 atende alunos de Educacdo Béasica commsinde Fundamental nas
modalidades Regular e Educacéo de Jovens e adHths. Apresenta cerca de 1.600 alunos
nos turnos matutino, vespertino e noturno, sendowpmia das caracteristicas do atendimento
noturno € o atendimento as turmas de Educacaoveasle Adultos, das areas urbanas, rural
e de diversas etnias indigenas. Em se tratandostdatuza fisica, possui construcado em
alvenarias, contendo areas administrativas, s&asuth, quadras de esporte, laboratérios de
informatica e biblioteca. Em se tratando do quadieopessoal cerca de 85.0% do corpo
funcional (docentes, administrativos) sdo contregagoorarios (Figura 11).

i:igura 14 —Fachada da Escola 2.

S6 em 2005 que foi regularizada oficialmente, saleareto n® 4307/GEA de 16 de
setembro do mesmo ano. Fica localizada a margesitaddto Rio Oiapoque, Regido Norte do
Estado do Amapa, fronteira com a Guiana Francesa.

Foi a primeira escola a ser fundada no municipiidlmente, funcionava apenas o
Pré-escolar e o Ensino Fundamental de 12 a 4% séraga atender as necessidades da
comunidade foi implantado o ensino especial. Aipa® 1996, sob a administracdo da
professora Maria da Luz e, também por uma necetsida comunidade, foi implantada a
educacao de jovens e adultos sob o parecer n982t/CEE.

Atualmente, a escola funciona nos trés turnos, wontotal de 53 funcionarios, dentre
estes 31 formam o corpo docente e 06 fazem parteotdpo técnico-administrativo.
Funcionarios ndo docentes sédo 7 ao todo. A categliscente do Ensino Fundamental é
composta de 463 alunos e 249 alunos de 32 a 4dsetipEducacdo de Jovens e Adultos
(Figura 14).
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Figura 15 - Escola 2: atividades ludicas.

A escola dispde de 09 salas de aulas, que saibdidas e organizadas para atender
cerca de 950 alunos em 3 turnos com uma média dduds por turma, no limite dos
parametros desejaveis para ser ofertado um ensirqualidade. Compdem ainda o espaco
fisico alas contendo salas para administracdoegsofes, secretaria, banheiros, cantina, copa,
dispensa para estocar alimentos, deposito, Ensspedial, Laboratério de Informética
Educativa 1IED, biblioteca, Tv Escola, sala de reforco, s#daoficina pedagdgica e servico
técnico pedagogico (Figura 13 a 15).

A escola esta inserida num bairro comercial de se¢ws da classe média, composta
em grande parte por familias oriundas de outr@est(migrantes), que vem para Oiapoque
em busca de trabalho na cidade.
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Figura 16 —Escola 02: Biblioteca.

Figura 18 - Escola 02: Area de consumo da merenda aos alunos.

A procedéncia dos alunos da escola é formada poosilde diversos bairros, na faixa
etaria de 06 a 58 anos, sendo que aproximadam@¥e=Bcontra-se no nivel correspondente
ao fator idade/série, estando os demais em defasagmolar

2.3.3 Escola3

E uma escola publica na Guiana Francesa (Figyrguksatende Collége e ao Lycée
(Seconde - Terminale). Ela apresenta uma sedegmalreeum anexo (Tabela).

43



Figura 19 —Fachada da Escola .

Tabela 15 -Escola 3 e Anexo.

Escola 3 577 alunos Anexo da Escola 3 64 alunos
3€ME(9° Serie): 3€ME(9° Serie):
136 alunos 17 alunos
6 turmas 1 turma geral

4 turmas geral

2 turmas especialisada (SEGPA e PPRO)
4eMe Be serie): 4€ME (8° gserie):

146 alunos 16 alunos

7 turmas 1 turma geral

6 turmas geral

1 turma especialisada (SEGPA)
5EME(7° serie): 5EME(7° serie):

128 alunos 15 alunos

6 turmas 1 turma geral

5 turmas geral

1 turma especialisada (SEGPA)
6€ME(6° serie): 6€ME(6° serie):

129 alunos 16 alunos

6 turmas 1 turma geral

5 turmas geral

1 turma especialisada (SEGPA)

Ulis (serie especialisada):

22 alunos
2 turmas geral
UPE2A: 15 alunos

2.4  Percepcéo sobre interculturalidade

Para realizar-se a investigacdo acerca da Interalitlade, adotou-se a aplicacdo de
questionarios (Apéndice 1, 2 e 3) que contemplamdagacfes a alunos sobre suas
percepcbes acerca da educacdo e cultura e suafestegies na fronteira. O universo
amostral foi composto 67 informantes. Com o intgigoobter um panorama mais fidedigno
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com a realidade local, o nUmero de alunos partitgsarepresentou o total de estudantes das
turmas de concluintes do Ensino Fundamental dadasssupracitadas.

Para o diagnodstico dos dados seguiu-se a analiserdetddo proposta por Bardin (2009),
seguindo uma sequéncia de quatro fases:

(a) Pré-analise, em que o material oriundo dos tgquesios foi organizado por meio de
leitura de acordo com similaridades;

(b) Elaboracao de indicadores para a interpretdedxordo com as respostas observadas;

(c) Codificacdo dos dados a partir das coesoeatins

(d) Categorizacédo, que consiste na ordenacao eseslasegundo os padrdes de respostas por
meio de comparacoes.

Considerando as trés unidades educacionais igadsa, na Escola 1 o questionario
aplicado continha doze perguntas; na Escola 2 #emeEscola 3 dezesseis. Essa diferenca se
fez necessaria para atender as especificidadesnpgesem cada universo escolar.

Da 12 até a 102 pergunta, em todos os questisnatas sdo iguais. A 112 é comum as
Escolas 1 e 2. Mas, na Escola 1 a 122 questaceéitisp para esta unidade; na Escola 2 a 122
e 132, da mesma forma sado especificas; e, na E3cadaquestbes 112 a 162, também sao
especificas. Portanto, o que for comum sera apeetede modo agregado. Em seguida seréo
apresentadas as interpretacdes dos questionanespexsficos de cada escola.

As perguntas visam aferir, entender compreendgueoos alunos compreendem ou
como veem as manifestacdes culturais existentesearmmeio social.

2.4.1 Metodologia de analise dos Projetos Politicos Pedagjcos

Para se analisar os Projetos Politicos Pedago@giteR) das Escolas 1 e 2 adotou-se
uma adaptacdo da metodologia proposta por Sant@@9)2em que as selegcbes das
informacdes obtidas sdo reunidas em grupos, del@omm o interesse da pesquisa, como o
interesse estd relacionado & Educacgdo Intercyltasaktategorias a serem estabelecidas e
observadas nos PPP das escolas foram:

(a) Educacéo e Cultura: (a.1) Conceito de Educgegéd) Conceito de Cultura; (a.3) O que é
mencionado em Educacéao e Cultura?

(b) Aspectos Gerais da Interculturalidade: (b.1h¢&ao de Interculturalidade;

(c) Abordagens Transversais na Interculturalidgdet). Quais grupos étnicos a escola
possui contato, e como isso é trabalho? (c.2). RPB existem tdpicos especificos sobre
Interculturalidade?; (c.3). Como sao desenvolvidos temas Transversais ha

Interculturalidade?;

(d) Interculturalidade e ensino-aprendizagem. Asgior meio desta codificacdo, serao

abordados os itens nos respectivos PPP, bem cormaodistussao endossada na literatura
para verificacdo de como essas categorias saovaldssrnos documentos.
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3 CAPITULO Il

RESULTADOS DA INVESTIGACAO

3.1 Resultados e Discusséo
3.2 O panorama da Educacao em Oiapoque e Saint-Georges

A prética educacional em escolas localizadas ejibee fronteiricas € um desafio,
haja vista a enorme diversidade cultural, alémeatenpnente busca pelo equilibrio de gestbes
gue coabitam determinado local.Quando essas regiéemso de Oiapogue e Saint-Georges,
proximas geograficamente, porém com diferencasiraust derivadas de dois continentes, o
desafio se torna ainda maior, pois o Municipio dapOque esta localizado na América do
Sul e sofrer intensas influéncias regionais deileiess oriundos dos diversos Estados que
habitam nesse Municipio (Oiapoque), da mesma fayome o Municipio de Sant-Georges
existe a predominancia da cultura do continenteeur.

As andlises dos documentos elaborados nas ttésigies denotaram o delineamento
de importantes particularidades em cada localidadtruturas resultantes de processos
politicos e sociais divergentes, formas de povoémnemroprias e administracdo e
financiamento especificos.

Segundo o Programa de Aplicacdo de Praticas Essala Governo Central (Francés)
e as narrativas dos professores, as caracteridticsistema educacional francés praticado em
Saint-Georges, diverge tanto na sua estrutura gengjamento, quanto na carga horéria e
organizacéo curriculaA Ecole primairee oCollégecompdem a educacéo obrigatdria, a qual
tem financiamento publico. Os curriculos formatidasmaioria dos paises europeus buscam
respeitar os interesses dos alunos, sendo, parfteniveis. Além disso, atividades fora do
contexto de sala de aula apoiam as tematicas atawxad@s contelddos programaticos

Assim como no restante do Brasil, a organizac@maszional e curricular das escolas
de Oiapoque é composta pela Educacao InfantilnBrisindamental e Médio, estrutura esta
que totaliza a educacéo basi@acurriculo é fechado, sendo obrigatério que tamosalunos
tracem o mesmo delineamento formativo

Isto significa dizer que o curriculo segue os reslgreestabelecidos pelo Ministério
da Educacao (curriculo bésico) e pela Secretariastido da Educagcdo onde os conteudos a
serem desenvolvidos em sala de aula, precisammsigragdos em todas as etapas do ensino,
sendo assim necessario 0s discentes passarentpsro® eixos formativos.

3.3  Percepcéao dos alunos sobre interculturalidade

Os resultados estdo apresentados de acordo coracessidade de analise e
delineamento da proposta desta pesquisa. Desta,fammeiramente estdo organizadas as
interpretacbes acerca dos questionarios aplicao®salanos e, em seguida as dos Projetos
Politicos Pedagogicos.
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Foram aplicados 67 questionarios, 20 na Esca?¥ ha Escola 2 e 20 na Escola 3. E
foram analisados os Projetos Politicos Pedagégias®scolas.

Do total de perguntas a serem respondidas (2@%)(14.0%) ficaram em branco, com
destaque para a Escola 3 em que das respostaadespererca de 34.3% das questdes nao
foram respondidas, percentual bem acima do redspara as outras: 2.7% para a Escola 1 e
3.0% para a Escola 2.

A Escola 3 possui uma diversidade de grupos deoalicom origens em etnias
indigenas da Guiana Francesa e do Brasil, e cidautasileiros e franceses (Guianense) com
origem em diversas cidadanias, 0os quais por corenveom multiculturalidades percebe-se
qgue ainda ndo construirdo uma identidade cultwé@ria na qual possam se expressar, por
esse motivo foi tdo alto o indice de perguntasragpondidas.

As perguntas sem resposta mais frequentes estssouiadas: ao entendimento sobre
o termo “cultura” e sobre o termo “interculturaliédl e a referéncia a aspectos regionais.

Analisando as respostas obtidas envolvendo asadesdeducacionais supracitadas,
obtiveram-se as seguintes interpretagdes:

1 - O que é cultura para vocé?

Quando indagados acerca do que compreendem para;uibdas as respostas expressaram
que se trata daquilo que um povo produz, como swaatcoes, tradicdes indigenas, as
comidas e as dancas.

2 - Vocé percebe/conhece algum tipo de manifestegfioral no seu Municipio? Qual/quais?
Quando? Como ocorre?

Quanto ao conhecimento sobre manifestacdes cudf@anaioria dos informantes indicou as
tradicdes indigenas, eventos religiosos, como gedta“Santos”, datas civicas, como o Sete
de setembro, o Carnaval e 0 Marabai¥¢interessante notar que, especificamente nd&sco
3, considerando o somatorio de respostas dos qoiesmdberam responder (5) mais as
perguntas sem resposta (8) tém-se 65.0% (13) db tat seja, apenas 45.0% das perguntas
foram respondidas, e destas a maioria (4) indicotamaval como Unica manifestagédo
cultural.

3 - Vocé observa o desenvolvimento de eventogaislita sua escola?

Apenas 23% responderam positivamente e quantoeatev culturais na escola
citaram o folclore, as festas juninas, projeto gdeoka e cultura indigena. Ressaltando que
houve consideravel percentual de respostas negajiva foi de 22.3% (15), esses alunos
responderam que ndo observam a existéncia de siag#® e eventos culturais dentro do
espaco escolar.

4 - Ja ouviu falar na palavra interculturalidade?n@e? Quando e Como? O que vocé
entende por esse conceito?

A maioria dos participantes informou nao ter caimento sobre o termo
“interculturalidade”, apenas onze relataram conhecggnificado do termo expressando que
se trata do conjunto de varias culturas, conforpreraleram com o professor.

5 Manifestacdo cultural que envolve aspectos relgfpsdancas e masicas, com
homenagens a Santissima Trindade e o Divino Es@&anto.
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5 - Vocé ja estudou alguma lingua estrangeira? Q@@dmo foi esse estudo?
A maioria dos participantes indicou o Francésugkyde Inglés, Portugués, Espanhol
e Chinés.

6 - Vocé observa a importancia da lingua estraraeio seu cotidiano? Em que situacbes?
Explique

A maioria dos informantes respondeu afirmativamemt quase todos relataram a
importancia associada a situacdes do cotidiano exigem interagcdo e comunicacdo, e
também ao fato de ser uma regido de fronteiragdmplica viajar ao pais vizinho para, fazer
compras, vendas, conseguir trabalho, respondergumas que porventura sejam feitas por
estrangeiros. E 19.4% (13) responderam nado perdeiportancia em dominar a lingua
estrangeira.

7 - Vocé tem dificuldades em aprender a linguadesa? Quais seriam?

Ao serem gquestionados sobre as dificuldades nsigfjo da lingua francesa, 94.1%
dos entrevistados responderam. Das respostas fibtel@a de 49.2% (33) consideraram ter
alguma dificuldade em aprender francés, mas prahtignte com a prondncia das palavras. E
38.8% (26) relataram n&o ter nenhuma dificuldadeprender a lingua.

8 - No ensino da lingua estrangeira na escola ddmr@ados aspectos culturais dos paises de
origem dessa lingua? Quais?

Cerca de 83.6 % dos informantes responderam esséag. A maioria (30 = 44.7%)
respondeu ndo conhecer aspectos culturais relaltienaos paises de origem da lingua
estrangeira ensinada. Apenas 16 (23.8%) relatoeoan algo sobre a cultura, como dancas,
comidas e musicas.

9 - Cite exemplos de manifestacdes culturais apgaisdda Cultura francesa na sua escola

Quanto a esse questionamento, apenas 70.2% dwmsnamites responderam. E a
maioria 32 (47.7%) respondeu desconhecer manifistaga cultura francesa em sua escola.
E somente nove (13.4%) citaram elementos de méagfs cultural, como comida, folclore,
dancas e desfile civico. Algumas respostas naosemi@am nexo com a pergunta, por
exemplo, “arco e flexa” e “le samba — 0 samba”.

10 - Para vocé, existem dificuldades em interagimca cultura francesa? Se houver, qual
(ais) seria (iam)?

Do total, cerca de 93.3% dos entrevistados regyand acerca das dificuldades em
interagir com a cultura da Guiana Francesa. Patesd28 = 41.7%) respondeu néo ter
dificuldades em interagir, mas 27 (40.2%) relatatamdificuldades nesse processo, como,
desconhecimento da lingua, e por desconhecerw@atém dificuldades de interagir com os
costumes locais.

11 - O Brasil € um pais multiétnico, com diversaifiestacdes culturais, cite exemplos de
culturas aprendidas na escola

A maioria das respostas foi positiva quanto ao rafirado sobre manifestactes
culturais, sendo que foram destacados o folclofesta junina, o carnaval, as datas religiosas
como Sao Joao e Natal, manifestacGes indigenaapeeadizado de dancas russa e italiana
durante as feiras culturais onde sao trabalhadasdiasrsas nacdes ao redor do
mundo.Contudo, cerca de 20.8% responderam negediva.
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12 — Cite exemplos de aspectos culturais aprenchidoSuiana Francesa e no Brasil (Escola
Constant Chlore)

Cerca de 40.0% dos entrevistados responderanaaesstdo. A maioria (6 = 30.0%)
respondeu, considerando o carnaval como culturaagao.

13 - Vocé considera a educacao de sua escola cemoalidade? (Escola 1)

Quanto a este questionamento todos os informargsponderam. A maioria
respondeu negativamente, e destes apenas qualiaexp o0 porqué da negativa, apontando
com causas a falta de verbas e de qualificaca@udessores. Apenas cinco responderam
positivamente quanto a qualidade do ensino.

14 - O que vocé gostaria de aprender a mais sobranifestacbes culturais
francesas/guianense?

Dos 49 questionarios realizados nas Escolas heve, participantes responderam néo
ter interesse em aprender mais sobre manifestagdesgais. Outros seis relataram que
gostariam de aprender sobre dancas, musicas, enass a lingua, as lendas e as parlendas.
E o restante ndo foram especificos, pois respondgua queriam aprender tudo.

12 — Para vocé, existem dificuldades em se apreadiagua francesa? Se houver, qual (ais)
seria (iam)? (Escola 3)

A maioria respondeu afirmativamente, mencionande gxistem dificuldades na
aprendizagem da lingua francesa.

13 - Na sua opinido o que falta na sua escola ppra a educacao seja de melhor qualidade?
(Escola 1)

Todos os informantes responderam a essa questdwur® a sete das respostas foi a
mencéo da falta de professor e melhor qualificag@ste como base para a melhoria do
ensino-aprendizagem. Também foram citadas questie®ntes a auséncia de laboratorio,
manutencdo de salas, banheiros, alimentacdo,gpdgiesportes e climatizagdo das salas.

13 — O que vocé gostaria de aprender a mais sobranifestacbes culturais
brasileira/guianense?

A maioria dos participantes respondeu sim, quéagasde aprender mais sobre as
masicas, as dancas, as comidas, o futebol doddmasie aprender a lingua Portuguesa.
Apenas quatro expressaram interesse nas manifestgg@nenses.

14 — Vocé mora em Saint-Georges ou Oiapoque? (8ol
Ao serem questionados sobre o local onde moraraiarian respondeu que mora em
Saint-Georges (Figura 19), apenas um informantemor Vila Vitéria.

15 - Vocé tem dupla nacionalidade? Francesa/Brasite(Escola Constant Chlore)
A metade dos participantes respondeu ter nacoaudi francesa, seis tem dupla
nacionalidade, dois tem nacionalidade brasilewanesntrevistado ndo soube informar.

16 — Se vocé mora em Vila Vitéria ou Oiapoque pergscolheu estudar em Saint-Georges?
(Escola 3)

Seis alunos responderam que a escolha foi motigatdaqualidade no ensino. Dois
estudantes responderam ser importante para apremiaringua. E importante salientar que
uma das caracteristicas dos alunos que compdenscata® pesquisadas é a distorgcédo
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ano/série, com adolescentes representados em sadan@or meninas se sobrepondo ao
ndmero de meninos.

3.4  Analise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP)

Para analisar os Projetos Pedagdgicos de cadéuigdt, utilizando os mesmos
parametros, foram organizadas categorias “a” ae“dlas respectivas subdivisdes, sendo: a)
Educacédo e Cultura, b) Conceito de Educacao, cte&ltonde Cultura e d) Qual é o sentido
atribuido a “Educacéo para a Cultura’. Essa obgéové importante, pois permite tratar com
equidade as principais definicbes e conceitoswdatips em cada PPP, para que, por fim, seja
feita uma aproximacgéao fidedigna sobre o panoramaamibonal nas trés instituicbes (Quadro

1),

Quadro 1 —Itens integrantes do PPP das escolas analisadas.

Itens do PP/Escola

Dados de identificacédo

Apresentacao

Historico

Diagnéstico

Contextualizacéo

Justificativa

Principios/Concepcao

Missao/Viséo/Valores
Objetivos/Metas/Acdes

Informacgdes da organizacao escolar
avaliacao do processo Ensino-aprendizagem
Fundamentos tedricos, filosoficos e metodoldgicos
Estrutura fisica detalhada

Programacao das Atividades Escolares
Capacitacdo Profissional

Aspectos Legais

Referéncias

Escola 1

Escola 2
S

ANExos

nmZunununazzunununmonmonmnnzunuounguouow

nnmnzZzZnazununnzzzZnzuwm

Legenda: S = Sim, N = Nao.

3.4.1 Educacéo e Cultura

Ao analisar os PPP das escolas 1 e 2, percebgesasgguestdes educacionais estao
descritas de forma a elucidar a comunidade essolae o seu funcionamento, que vao desde
as interacdes professor-aluno até a avaliacao fivandos educandos. No entanto, percebe-se
que a construgcdo desse documento tdo importanta @amaturidade da escola, e
consequentemente para a formacdo de cidadaosgemjargsoucos apontamentos sobre a
diversidade cultural que subsidia e enriqguece oga®p ensino-aprendizagem. Percebe-se que
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nos Projetos Politicos Pedagodgicos que foram csiado foi dado importancia as disciplinas
que deveriam contemplar melhor o ensino da culhaa escolas, tais como Histéria,

Geografia, Arte e Lingua Portuguesa as quais n@oadédevida énfase as manifestacoes
culturais a nivel local e nacional.

3.4.1.1 Conceito de Educacgéo

No PPP da Escola 1 o conceito de educacdo adpeldoescola ndo elucidou de
maneira objetiva os elementos formativos que compdesistema educacional. Ainda que o
documento cite que “... a proposta curricular eéet constru¢cdo do conhecimento e a relacéo
entre a aprendizagem, cidadania e desenvolvimentals..”, ndo h&d uma percepgédo de como
e realizado o elo entre os elementos formativos

Ja no documento da Escola 2, o mais proximo dsgumssa observar do conceito de
educacao

O que se pensa e se quer € construir e mantersgokaele qualidade, um centro de
informac@es e oficinas de aprendizagem, inseridanmyos tempos, e que aponte
para a reflexdo constante do conceito de educagdse) deseja sempre conectada
com a sociedade, consciente de seus desafios, dormae pessoas capazes de

aprender e conscientes de seus direitos e dewdeeberdade e de igualdade
(ESCOLA 2)

Ao observar esses documentos norteadores, peseetpge 0S mesmos necessitam de
uma base conceitual mais sélida, que apresentenogeito mais coerente e funcional sobre o
gue o0 processo educacional representa para a esamasequentemente para a comunidade
escolar.

Como o processo de andlise dos PPP, percebe-sasqoenstrucbes desses documentos,
necessitam de uma base conceitual e filosofica nosligsta, onde os conceitos béasicos de
educacao, sociedade e cultura sejam delineadosadeimna clara, permitindo que a praxis

educacional seja fortalecida. Os projetos pedagégitas escolas participantes devem ser
compreendidos como a forca motriz da escola. Mues, sado descuidados devido ao
excesso de servicos administrativos exigidos aotegsores, que impedem uma discusséo
mais aprofundada sobre as bases educacionais.

Constantino e Oliveira (2014) afirmam que o PPab@érdado francamente no inicio
do semestre, nas reunides de planejamento dasgsealepois acaba ficando esquecido no
restante do ano letivo. Esse documento € uma esstncial do processo de consolidacdo da
educacao e que parece ser negligenciada na maierdaa vezes.

Nesse sentido, o PPP precisa ser entendido n&maspsomo um documento
obrigatorio, mas, desde sua construcdo, deve aboreldo com o intuito de gerar acdes
concretas, norteando a formacdo de cidadaos cotesxieAlém disso, deve conter, com
clareza, os aspectos direcionais do processo eapiendizagem.

34.1.2 Conceito de Cultura

Em relagdo ao conceito de Cultura, o PPP da Edc@auco menciona sobre este
termo, somente no item IV Principios/Concepcao éamweado que a escola se baseia nos
principios de igualdades de condigfes, respeitandatureza cultural (a) e regional, e, em
dois paragrafos a frente menciona o termo “conaepbistorico-socio-cultural” (b). Apenas
esses conteudos indicados anteriormente, expregsd@PP o0 conceito de cultura para a
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referida escola.

Assim, compreende-se que a escola precisa terbas® sélida sobre o conceito de
cultura, e isso deveria estar claro nesse documedit@l, por varios motivos: a escola
localiza-se em area de fronteira, onde varias dagefo faladas, varias moedas circulam,
costumes e habitos sdo complexos, varias etniapd@ma populacdo, entre outros aspectos
qgue envolvem a diversidade cultual da regido.

E a conceituacao trazida no PPP da Escola 2, isspeente no item 4.2, entre 0s
objetivos especificos declarados encontramos essiglegle de: “...valorizar a cultura, cultos
histdricos, os valores e datas civicas...”, apet@asa que a escola possui uma acéo detalhada
como objetivo especifico que deixa evidente conesepla alcancaria o desenvolvimento
desta aga Assim, o conceito de cultura expresso no documéniago e inconsistente.

Ao analisar os PPP das duas escolas, intui-semuambas, o conceito de cultura é
deficitario, e ndo exprime a importancia que o nestaveria representar para essas duas
escolas que se encontram em uma area com uma cafaple cultural muito grande e
abrange varias culturas humanas, desde indigenadescendentes, caboclas, miscigenada e
europeia.

3.4.2 Qual é o sentido atribuido a “Educacéo para a Cultta”

Quando se procura a compreensao da expressa@a{@dupara a cultura”, no PPP da
Escola 1, verifica-se que no texto se procuroullo@taacdes em um quadro no item VIl —
Objetivos/Metas/A¢des no qual destrincha os prejdesenvolvidos pela escola.

No que concerne a coluna “Ac¢do” do quadro, a esatitula como “projetos”, apenas
trabalhos pedagogicos, uma vez que quando mencaaartermo projeto, precisa-se ter em
mente que um projeto propriamente dito deve aptaserbjetivos, metodologia e uma breve
contextualizacdo da tematica trabalhada de formwa,ctoncisa, coesa e coerente e deve ter
por objetivo principal a execucéo do projeto (FagR0 e 21).
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Figura 20 - Quadro do PPP da 1. 2008.
Fonte: PPP da Escola 01
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Figura 21 - Quadro do PPP da 1. 2008.
Fonte: PPP da Escola 01

O PPP da Escola 1 traz conceitos equivocados eagarelao desenvolvimento de
projetos no ambito da escola, uma vez que os psjelencados pela mesma, ndo estédo
incluidos ou anexados no documento analisado.

Existem no ambito das atividades escolares duassagefinidas de forma exaustiva,
uma relacionada a trabalhos pedagogicos realizz@escola, em que se apresentam funcdes
importantes para o desenvolvimento do processmsia@aprendizagem e outra relacionada
ao desenvolvimento de projetos propriamente ditos.

Tanto as duas formas (trabalhos pedagogicos etpsdpjpodem ser desenvolvidas para
alcancar o objetivo de elaborar ou ressignificaapel da cultura na escola. No entanto, essas
tipologias de trabalhos escolares poderiam estaplstamente claras e funcionais no ambito
do desenvolvimento das atividades escolares. Daafaromo esta apresentada no PPP da
Escola 1, ndo deixa claro a funcdo desses trababoslares, bem se 0os mesmos serdo
organizados para atingir metas de desenvolver glesidade cultural existente no contexto
em gue a escola se encontra inserida.

J& para no PPP da Escola 2, o entendimento séshecdcdo para a Cultura” é
observado apenas no item\lélores que menciona expressamente que deve haver na esco
o respeito a diversidade cultural, mas muito pofaéadiscorrido sobre os sentidos desse
termo “educacao para a cultura”.
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Esse conceito ndo foi aprofundado nem discutido remhum dos documentos
analisados das duas escolas, para estabelecaetizes que dariam orientagdo para que a
escola se organize para explorar a teméatica deagdocultural de forma efetiva em temas
transversais ou utilizando a interdisciplinarideiére componentes curriculares obrigatorios
para o Ensino Fundamental.

As relacdes culturais estdo descentralizando-$2REIRA; CANDAU, 2003), e cada
vez mais, isso fica claro e evidente nas relac@es aiasses sociais, nos géneros e nas
etnicidades. E dentro do processo educativo issoine ficar excluido, ja que a cultura
permeia o processo de educacao e deve ser traiadasendo algo muito favoravel para a
consolidacéo das relagdes de aprendizagem.

Segundo Costa (2004), o objetivo principal da kesde hoje ndo € ensinar conteudos,
mas desenvolver competéncias que permitam ao cu@tancar sucesso pessoal e
profissional, e consequentemente as relacdes aisltaéio responsaveis pelo alcance dessa
meta. O autor afirma que a escola é responsavelfqmoentar o caratee converte 0s
conteudos em meios que possibilitam aos alunoshdelser competéncias e a diversidade
cultural da sociedade e da escola favorece a adagéb da aprendizagem.

3.4.3 Aspectos Gerais da Interculturalidade

Ao se observar os aspectos sobre Interculturaidpdrcebe-se que muito pouco é
mencionado sobre como as escolas atuam sob a iotergultural, talvez a escola até
desenvolva trabalhos culturais envolvendo os dbdgec®mponentes curriculares. No entanto,
isso ndo esta detalhado nos documentos oficiais muiteiam o trabalho pedagogico
desenvolvido na escola. Os documentos demonstramasidjue necessitam de um maior
embasamento para compor o arcabouco das atividddssnvolvidas nas instituicoes
participantes.

A modo de exemplo, citamos o PPP da Escola 1,ngeieciona no tépico VI —
Principios/Concepcaajue a concepcdo educacional tem como foco propamaaluno a
insercdo da permanente relacdo na sociedade tg@melflobalizada através de um processo
de ensino-aprendizagem que vise uma proposta ularicefetiva de aquisicdo de
conhecimento pelo desenvolvimento social.

O texto ndo deixa claro como sera feita essa agy@irde conhecimento pelo aluno, apenas
exprime que a escola tem a intencao de favoreperaesso de constru¢cao de conhecimentos
nos alunos, mais néo especifica como isso vailsangado, assim o ideario proposto pela

escola demonstra uma abordagem construtivista dleecimento, no entanto nédo especifica

as formas como esse processo sera alcancado eguentemente, desenvolvida a aquisi¢cao
do conhecimento.

Essa fragil fundamentacéo em relacdo a construg&@orthecimento também esta presente no
PPP da Escola 2, que no item “10.3 A Escola quedpues...” descreve o seguinte:

A escola € um espaco de ensino aprendizagem e ciavéralores. Nela os
individuos se socializam, brincam e experimentacoravivéncia com a diversidade
humana, fortalecem a nocdo de cidadania e de @ddégle entre todos. Contudo,
necessita-se criar mecanismos que motivem a unticgrndedagdgica eficaz a
realidade ao nosso redor e para s anseios de todamanidade escolar,
principalmente, de nosso alunado. Uma escola qubavéormar o cidadao com
liberdade para o exercicio de cidadania, propoasido a autonomia para a tomada
de decisdes. Queremos formar individuos criticoattigipativos com acodes
educacionais com principio de flexibilidade, quesgainfluenciar produtivamente
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as relacdes interpessoais.

Parece-nos que o trecho acima evidencia que @aE8necessita criar mecanismos
que motivem uma pratica pedagdgica eficaz de imcagéio da realidade e das caracteristicas
do entorno da escola. Assim, no citado trechotic#o o entendimento de que as relacbes
interculturais influenciam diretamente nas acdesenolvidas na escola. No entanto, no
denominado “A escola que queremos...”, apenastaaleiforma muito vaga o que a escola
pretende desenvolver e percebemos que a utilizédgacerbo no futuro se refere apenas a
intencdo da escola de trabalhar as relacdes iftigais, mas num futuro bem distante da
realidade da escola.

Candau (2012) sustenta que a afirmacdo das difesen étnicas, de género,
orientacao sexual, religiosas, entre outras — restaifse de modo plural, assumindo diversas
expressoes e linguagens, e isso esta diretamgatio la formacao dos alunos.

Dessa forma, a falta de sentimento de pertencordmtocal é percebida nas respostas
dos alunos envolvidos na nossa pesquisa, haja gis¢a mesmo com a proximidade
geografica, muitos estudantes desconhecem aspaqtodantes da cultura da localidade/pais
vizinho. Essa lacuna é evidenciada nos projetoaguggicos; a auséncia de intervencdes que
estimulem a miscigenacao cultural favorece a oniagabismos sociais entre os habitantes
da regido.

3431 Conceito de Interculturalidade

Em relacéo a conceituacdo de Interculturalidadeaernos os PPP nada € claramente
mencionado, observamos alguns poucos trechos wpgo®ao permitem que se perceba o
processo do desenvolvimento intercultural, prinongete se levarmos em consideracdo que
as escolas se encontram em uma éarea transfroatejtie apresenta uma diversidade cultural
muito dinamica, envolvendo culturas internas eresteao Brasil.

Segundo Gallois e Grupioni (2003), a cultura iedly existente na regido do
Oiapoque esta diretamente ligada as etnias dodSRarh:

Essa amplitude das redes de relacdes regionaidafdistoria desses povos uma
histéria rica em ganhos e ndo em perdas culturamp muitas vezes divulgam os
livros didaticos que retratam a histdria dos indioBrasil. No caso especifico desta
regido do Amapa e norte do Pard, sdo séculos deudmidle experiéncias de contato
entre si que redundaram em indmeros processosjeoseparacdo, ora de fusao
grupal, ora de substituicdo, ora de aquisi¢do @esitens culturais. Processos estes
qgue se somam as diferentes experiéncias de contadas pelos distintos grupos
indigenas com cada um dos agentes e agéncias tjaeckss chegaram, dos quais
existem registros a partir do século XVII.

De acordo com a Associacdo dos Povos Indigena®iamoque (APIO, 2009), as
etnias indigenas que dominam Oiapoque apresentasndmaeis mil indios: os Palikur, os
Galibi Marworno, os Galibi Kali'na e os KaripunamErelagdo a influéncia da cultura
europeia, o Oiapoque foi fortemente colonizadograpos europeus, incluindo portugueses,
espanhdis, franceses, holandeses e ingleses, cogtrébuiu para o conhecimento da regido
comoEscudo das Guianas

E uma regido que se caracteriza por apresentarcamposicio etno-cultural muito
complexa e distinta, sdo faladas diversas linglitegentes dos demais paises sul-americanos

como o holandés, o francés e o inglés.
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Trata-se de paises ainda fragilmente conectadmsams seus vizinhos terrestres e,
apesar de possuirem grandes potenciais produtesegialmente nos setores mineral e
energético), a economia ainda é rudimentar e cardatinfraestrutura em transportes e
energia e com relagbes educacionais ainda em dsegenento (VISENTINI, 2007).

Os bolsbes de pobreza sdo muito evidentes neaeEsmue compdem o0 escudo das
Guianas (Figura 22) e muito presentes nessa rel@gidomazonia Legal, que sofre ainda com
péssimas gestdes governamentais. Assim, muitodaitaque a regido consiga melhorar seus
indicadores de qualidade de vida e de educacao,nqueaso das herancas, francesas e
inglesas ainda sofre uma influéncia positiva headaelos legados deixados pelos europeus
em relacdo a educacao, apesar de necessitarermdegs de educacdo um dos mais baixos
da América do Sul.
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Figura 22 - Localizagéo da Regi&do do Escudo das Guianas.
Fonte: Google (2017).

A Guiana Portuguesa ou Brasileira hoje pertenceéstado do Amapa, sendo membro
da Republica Federativa do Brasil. A Guiana Esplanha atualidade pertence integralmente
a Republica Bolivariana da Venezuela (DESIDERA-NEP012). A Guiana Francesa é um
Estado Ultramarino da Republica Francesa (PORTOVAI 2009). A Guiana Holandesa é
independente da Holanda, denominada Republica doagwe (DALY, 1975). E a Guiana
Inglesa, hoje Republica Cooperativa de Guyana (CAX/12014).

A influéncia cultural africana é muito grande na#@zobnia e ndo é diferente no
Oiapoque, ja que, de acordo com Souza (2015) dl C2006), o municipio possui varias
comunidades quilombolas, entre elas, a comunidad&kKwumbu do Patuazinho, nome
derivado de um cérrego que serve de porta de enpac a comunidade.

A partir desses fatos, percebe-se que o Oiapogesenta uma diversidade cultural
muito rica, o que seria fundamental que fosse eagtopelas escolas, ja que esse contexto é
culturalmente muito enriquecedor. Considerando esgaeza, 0 processo de ensino-
aprendizagem pode ser desenvolvido com base nesgdexidade cultural.

3.4.3.2 Abordagens Transversais na Interculturalidade

Em relacdo ao desenvolvimento de temas transsersaiPPP da Escola 1 n&o
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apresenta se a escola desenvolve os temas traaisvage 0s componentes curriculares e de
que formas, logo ndo se pode perceber abordagemsividades pedagdgicas envolvendo
temas transversais.

Entretanto, no PPP da Escola 1 apresenta umasd&tibem moderada sobre a
utilizacdo dos temas transversais, inclusive modtraa importancia para a formacédo dos
alunos, expressa da seguinte forma:

Os temas transversais apontam para a educacddatiacia, através de expressar
suas ideias sobre o tema proposto. Considerandenoas transversais de suma
importancia, entretanto, se faz necessario uma duoktigia adequada para sua
inclusdo no curriculo e em seu trabalho didatiaw. $&r a escola um espaco de
producéo cultural, de conhecimentos, de relacéesopés, € que realizamos eventos
sécios culturais como um dos meios para resolvéauscar a participacdo da

comunidade em geral, dos quais sdo: Forrozdo dta@zese, Projeto de Sala de
Leitura, TV Escola e Capoeira.

De acordo com Moreira (2000), numerosos estudwstéEido criticas as recentes
reformas educativas promovidas em grande parte wiltdoy) nas quais assumem relevo o0s
esforcos por reformular os curriculos dos distimie®is de ensino, sejam da educacéo basica,
ensino superior ou da pés-graduacdo. Essas reformatas vezes ndo trouxeram 0s
resultados esperados. Inclusive, em muitos casmsar@aram efeitos contrarios nas escolas.

Teixeira (1999) relata que em alguns casos asmaf educacionais proporcionaram
para as escolas varias deficiéncias, entre elas-g®anencionar, a formacéo deficitaria de
professores, a falta de planejamento das atividadeslares, a banalizacdo de atividades
pedagogicas, e a falta de atualizacdo do contedidogpformacdo do conhecimento.

Moreira (2000) ainda sustenta que como as mudammsmentadas nao afetaram de
modo significativo as questdes estruturais do reiateducacional das escolas publicas, isso
refletiu para a formagao do fracasso escolar leig3ile gerou o desenvolvimento de novas
tendéncias no curriculo escolar. Influenciados gekiudos culturais, pelo pés-modernismo e
pelo pés-estruturalismo, os textos preservarameacppacdo com o conhecimento escolar,
abordando ainda temas como: (a) o nexo poder sabeurriculo; (b) a transversalidade no
curriculo; (c) novas organizac6es curriculares) aglinteracdes no curriculo em acao, (e) o
conhecimento e o cotidiano escolar como redes, ¢Drriculo como espaco de construcdo de
identidades, (g) o curriculo como préatica de siga@do, (h) a expressdo das dindmicas
sociais de género, sexualidade e etnia no currguip o multiculturalismo

3.4.4 Relacéo das escolas com grupos étnicos

Foi também observado nos documentos oficiais seesaslas possuiam algum
envolvimento com algum movimento cultural origicarie algum grupo étnico, e, se
houvesse, como € a relacdo com a comunidade esblmagntanto, nenhuma das escolas
incluiu em seus PPP alguma atividade ou cooperagéo qualquer etnia existente e com
fortes atividades culturais no Oiapoque
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3.4.5 Topicos especificos sobre Interculturalidade e retdes com diversos grupos
étnicos nos PPP

Ambos os documentos analisados ndo apresentas eétgecificos sobre cultura,
culturalidade ou interculturalidade. Essas probteraga sdo apresentadas de forma difusa e
diluida nos topicos que compdem os PPP.

No caso da Escola 2 (2013), destacamos o treshguar:

Sabendo-se que a educacédo abrange 0s processatifosnma convivéncia humana,
manifestacdes culturais e pelo pleno desenvolvimelat pessoa que conhece e
exerce seus direitos de cidaddo, é que pautarmoaemgrincipios de liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensangeiot saber, no pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagdgicas, além de urtéo gésmocratica do ensino.
Além disso, cabem a nos, mediadores do processmoeagrendizagem de nossos
educandos, elaborar e executar nossa proposta quedagna forma da lei e
conforme a realidade na qual nossa escola estédiaseespeitando e valorizando a
cultura local e as experiéncias dos mesmos.

Assim como na Escola 1, também se percebe a fragg@® em relacdo a tépicos
relacionados a cultura e desenvolvimento cultusgindo que estas problematicas séo
indicadas em alguns trechos de seu PPP. Assim, apbragemplo citamos o item 8.2
“Atribuicbes do gestor”, no qual se afirma expressate que compete a Direcdo da escola
favorecer integracdo da escola com a comunidadeéatide parcerias com muatua cooperacao
na realizagdo de carater cultural, civico e cultura

Segundo Ferreira e Barra Nova (2013), os Paramdiwariculares Nacionais de
Pluralidade Cultural (BRASIL, 2013) afirmam a nessdade de elementos da cultura local
estarem presentes na Educacéo Basica, para quela gsssa formar cidaddos conhecedores
de suas raizes culturais. Pois ao desconhecer rdlesniwrmadores de sua propria cultura,
muitas vezes o individuo néo se reconhece engsajeio pertencente a ela.

A formagéo das identidades culturais acontecenpaip de relagbes complexas, no
Brasil, um pais de dimensdes continentais, divergligras sao responsaveis pela formacao
cultural brasileira., essa carga cultural foi emeicjda por séculos de trocas de experiéncias de
bases culturais oriundas de varias partes do plaaete todos os continente
Ferreira e Barra Nova (2013) ao analisar o PPPeascola em Pernambuco, afirmam que
ela precisa estar vinculada ao mundo atual, salogrecele necessita e como proceder para
formar educandos preparados para essa realidgg&tiade suas proprias caracteristicas.
Apesar de apresentar em seu documento poucos dostedn relacdo a cultura, podemos
perceber na leitura do seu PPPque ela trabalhaddsa educando, objetivos direcionados
para seu publico-alvo, o que nos faz perceber qggamo implicitamente, ela trabalha com a
identidade cultural regional.

Os textos de Pacheco (2007) referem-se a quentiddée cultural ndo € “natural”,
nem inerente ao individuo, ela é preexistente aeet®mo a propria cultura se transforma, a
identidade cultural do sujeito ndo é estatica empeente, mas € fluida, médvel, e
principalmente, ndo € uma imposi¢ao inocente, ne@ apropriacdo, totalmente inconsciente.
A identidade cultural €, por sua vez, construidanipulada e politica.

A diversidade de linguas faladas em uma determimadi&o influencia diretamente na
formacdo das identidades culturais de uma comueidach relacdo a isto, Harmers e Blanc
(2000) afirmam:
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A extensdo em que os valores primordiais afetandeatidade cultural de um
bilingue depende do padrdo desses valores, remil@d® um contato cultural
especifico e das circunstancias sociais que formaipo de experiéncia bilingue.
As variacdes que para a formacado dessa identiddulgacsao: (1) o individuo fala
uma lingua em casa e esta é diferente da lingadafala comunidade ou sociedade.
(2) o individuo fala duas linguas em casa, senda detas a lingua da comunidade
ou da sociedade. (3) o individuo fala duas linguagasa e ambas séo utilizadas em
duas comunidades em contato na sociedade. (4)iddnd fala duas linguas em
casa e nenhuma delas é utilizada na comunidadeociedade (HARMERS;
BLANC, 2000)

Como afirmado anteriormente, apesar de as esestagadas estarem inseridas em
uma area transfronteirica sob influéncia de patges apresentam oficialmente as linguas
francesa e holandesa, além de dezenas de lingligenas e influéncias de linguas africanas,
nao se aborda em seus documentos normativos aasfaomo essa riqueza cultural, é, ou
deveria ser trabalhada com os alunos.

35 Os temas transversais na Interculturalidade

Ao longo da leitura dos PPP das escolas que fizgrarte da pesquisa, nao foi
possivel observar elementos que ajudassem a camdereeomo é desenvolvido o trabalho
com o0s temas transversais envolvendo diretamergaeatdo das multiplas culturas que
influenciam as escolas integrantes do estudo.

Candau e Russo (2010) asseveram que a edificacémd identificagdo nacionalista
para cada novo Estado latino-americano expresssupeessao e invisibilidade de todos
agueles que nao tinham raizes de uma cultura eardpe tal modo, que indios e negros
foram marginalizados da educacdo escolar, suarauficgou silenciada e negada nos
curriculos e livros escolares e até hoje enconttéiculdades na aceitacdo e respeito de sua
cultura.

Cabe destacar que a realidade dos grupos africamo&mérica do Sul € muito
diferente em cada pais. Os autores citados acitatame que em alguns casos, como ha
Argentina, essa raca foi praticamente abolidand@etros paises esses grupos constituem a
maioria absoluta da populacdo, como no caso daidantda regides em que eles estédo
circunscritos a algumas areas e/ou nucleos ruwaisp no Equador e na Bolivia, em outras
estdo presentes majoritariamente nas principaiaszarbanas, como no caso do Brasil e da
Colémbia (CANDAU; RUSSO, 2010).

Percebe-se que a formacao cultural de um paissbldada por todas as culturas que
compdem a realidade de cada local, sejam essasasuhiistoricamente dominantes, como as
europeias ou sejam elas dominadas como as afrieaamsidigenas.

3.6 Interculturalidade e ensino-aprendizagem

Galelli e Rocha (2013) afirmam que a cultura semgsteve presente implicita ou
explicitamente nos contextos de ensino e aprenelizade lingua estrangeira e tem ganhado
destaque no ensino de linguas.Alguns termosendostraa literatura, relacionados a
interculturalidade sédo: competéncia, comunicagdordagem, dimensao, educacdo.Apesar de
ndo estarem expressados nos PPP das duas estotexlas, a interculturalidade € muito
evidente na formacao dos alunos, pois diariamefdgs,convivem com mais de uma lingua na
cidade onde estudam ou em visita a cidade vizietgaiht-Georges na Guiana Francesa.
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Ja na concepcédo de Orr e Almeida (2012) a lingode transportar em sua expressao
valores e opinides. E nesses contextos de com@micagrem responsaveis pela consolidacédo
da cultura sob as mais diversas formas, lingudteraisao indissociaveis.

A escola em seu cotidiano recebe grupos de origjgersas, tais como imigrantes
oriundos de diversos contextos sociais brasileigisias indigenas, cidaddos de origem
europeia, do continente africano e Asia que aptasenecessidades nem sempre vistas ou
reconhecidas no meio familiar e social, mas quexgpeessam através das diversas linguas
faladas no espaco de fronteira. A escola em seal galucacional entra com o dever e a
responsabilidade de mediar estas relacdes, preppstigogicas precisam ser inseridas nos
Projetos Politicos Pedagodgicos, e da mesma forit@eas inseridos no curriculo escolar
dessas escolas.

Para Fleuri (1998) “O Brasil desconhece a si mesmdesconhece sua
multiculturalidade e a escola € um espaco privalégipara propiciar esse encontro”. A partir
da criacdo dos parametros curriculares nacionaig$erida a palavra pluralidade, aonde
reconhece a formacao diversa da populacdo brasikigue coloca para a escola a inclusao
da temética intercultural que deve ser trabalhadeés dos temas transversais nas diversas
componentes escolares do curriculo estudados reodigados alunos.

Segundo Sacristan (1998), uma das funcbes edasatia escola seria provocar e
facilitar a reconstrucdo dos conhecimentos atitl&smas de conduta, numa reelaborardo
critica e reflexiva da cultura dominante, atravgsncipalmente, de vivéncia de novas
relagdes sociais dentro da escola que conduzanvas moodos de pensar e fazer. A escola
nao pode compensar as desigualdades, discriminacidgssticas produzidas pela sociedade
capitalista. Mas € possivel desmascarar o convemétndo carater inevitavel das injusticas e
atenuar seus efeitos substituindo a logica da henmdade pela I6gica da diversidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A regido de Oiapoque - Saint-Georges € extremamndnf, tanto em fatores
ambientais, como na abordagem cultural; isso tort@cal impar e uma cativante fonte de
pesquisa. A vivéncia com os atores educacionaisiai@agocalidade permitiu perceber a
complexidade da coexisténcia de culturas, etng@astemas educacionais diferentes.

Os alunos participantes demonstraram compreentdee soimportancia das questdes
culturais, todavia ha a necessidade de se dissga problematica e desenvolver, de forma
mais concreta, acdes que esclarecam a importancidesenvolvimento e valorizacdo da
cultura na formagdo do cidaddo. E necessario, taimbéar estratégias que despertem o
interesse de conhecer a cultura entre as comursiddiias coabitantes. Isso pode ocorrer por
meio das atividades escolares, ja que a escolarreimportante papel formador.

Uma circunstancia interessante evidenciada enstasl@scolas foi a falta de relacéo
entre a disciplina Lingua Estrangeira com as gesstdlturais, essa realidade nos alerta para
a real necessidade de problematizar a culturelagdes e conflitos culturais, as identidades
culturais, como parte integrante do curriculo desiplinas de Portugués e Francés que
compdem as grades curriculares das trés escolagadas no presente trabalho. Apesar de
serem utilizadas as linguas francesa e portuguaseomunicagdo cotidiana na regido de
fronteira, alguns resultados da pesquisa nas @&sowmlastraram-se relevantes para a
consolidagédo do ensino bilingue nestas escolasertemto, mesmo abordando o ensino de
linguas como estrangeiras, existe a real necessidaduma integracdo entre o estudo da
lingua e o estudo da cultura, j& que essa relaé@opode ser desenvolvida de forma
fragmentada.

As pessoas de nacionalidade brasileira que gaatann da pesquisa comentaram que
existe muita dificuldade de interacdo com a cult@r@ancesa, uma vez que ha o
desconhecimento, por exemplo, das manifestacoasaigl que tipificam a cultura francesa
propriamente dita em decorréncia de dificuldadesaorapreensdo da escrita e da fala da
lingua francesa, ja essa relacdo ndo pode servalsepor parte dos franceses em relagédo
com a cultura brasileira em decorréncia dos plaleasabalho de ensino no territério Frances
(Guiana) prevé o ensino das diversas manifestacdétarais existentes no Brasil, os
professores que trabalham os componentes curesylsdio brasileiros e com isso conseguem
desenvolver um estudo mais aprofundado de atiggladcioculturais em sala de aula.

Um numero significativo de alunos entrevistadaneotou que a qualidade do ensino
poderia ser melhor, o que é justificado pela fakarecursos financeiros que as escolas
recebem do governo brasileiro, sendo outro fate ipfiui diretamente na qualidade do
ensino estd relacionado a deficiéncia na qualificados professores. Percebeu-se a falta de
alguns recursos como laboratério, manutencédo des,shhnheiros, alimentacdo, pratica de
esportes e climatizacdo das salas, ou seja, faltaoddicbes necessarias a qualidade na
educacao.

Apesar de ser observado e considerado pelos ethges que as escolas brasileiras
precisam melhorar a qualidade do ensino, a maimseentrevistados possuem residéncia fixa
no lado francés, mas estudam no lado brasileirmetana forma um namero significativo de
brasileiros que residem no lado brasileiro e estudas escolas francesas.

As observacfes realizadas nas escolas do Oiapmgnenstraram que ha, por parte
dos professores, uma preocupacdo em trabalhartespedturais. No entanto, a relacéo entre
esses aspectos e o0 ensino da lingua falada noxtmni#o parece ser bem desenvolvida nos
documentos oficiais, sendo que essa lacuna afeiades didaticas. Isso explicaria a grande
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necessidade de incluir as questdes culturais edbumsas abordagens no curriculo escolar, o
que representa um fator importante e que necassitansolidacdo e discussao por parte das
comunidades e das instituicdes escolares pesqaisada

A falta de padronizacdo dos PPP foi um fator hmi¢ para o entendimento das
questdes curriculares das escolas. Como exempta dBsmacéo, citamos a auséncia nos
documentos do histérico de criacdo da escola, doepso de consolidacdo das instituicdes
escolares. A definicdo de diretrizes mais claras morteariam o funcionamento da escola,
seria um dos aspectos cruciais para o0 melhorandgmtescola como um todo, a0 mesmo
tempo em que € necessaria uma constante atualidagsgwaticas de gestdo da educacéo.

A Secretaria de Educacédo do Estado do Amapé enseCtw Estadual de Educacéo do
Amapa nédo dialogam com os gestores das escolasg@taem ou repensarem a construcao
dos PPPs. Isso justifica parcialmente a ausénciaurda base sélida nos documentos
norteadores das escolas estudadas, mas podemasraregjue nem Conselho, nem a
Secretaria de Educacgao publicaram ou divulgaramdtmente orientagbes para a construcao
dos Projetos Politicos Pedagogicos, nem os crigava avaliacdo dos mesmos. Uma vez
que se a escola ndo discute com suas manteneddoasidacdo desses documentos, as
avaliacdes ficam deficitarias, baseadas somenterigdmios subjetivos e arbitrarios.

A falta de reconhecimento de todas as culturastentes na regidao € um fator que
poderia ser melhor explorado nas escolas. Essdadmn pode contribuir de alguma forma a
questionar a pretendida homogeneizacdo culturakedio, que apresenta uma riquissima
diversidade cultural de diversas etnias, em espéotigenas, africanas, amazbnicas e
europeias.

Apesar dessas probleméticas nao terem sido ohjettigal deste estudo, as culturas
consideradas dominantes na regido, a falta denpartento dos sujeitos a essas culturas, e
muitas vezes o0 desconhecimento das mesmas podalgwi®a forma, contribuir para a
marginalizacdo e supressdo de culturas historicemamquiladas e silenciadas, como as
indigenas.

E urgente que as escolas fagam o exercicio dddevas a importancia da riqueza
cultural encontrada no Oiapogue e que isso sdpaltrado e figue registrado na esséncia da
educacao cultural transfronteiricatermo aqui cunhado para nos referirmos a impoidéste
as escolas de fronteira apresentarem uma mattiraluhmpla e formada pela diversidade de
culturas que caracteriza a regido. Este conceitue sentidos devem ser incluidos na alma da
escola e nos documentos norteadores como o PPP.

As relacdes culturais sdo construidas através dotatos e conflitos entre varios
grupos étnicos e culturais. No caso do Municipi®itpoque varias etnias e grupos de indios,
negros, europeus convivem e trocam informacOessa edacao intercultural se for bem
aproveitada pelas escolas em é&reas transfronteipgedera ser mais um elemento para o
fortalecimento das relacdes de ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar a indissociacdo entreuéirg cultura, que, na regido estudada
se materializa em inumeras influéncias de mdultiflaguas como o Francés, o Portugués, o
Crioulo, o Tupi-guarani, o Inglés, o Holandés, oa8il (dialeo to africano), Mandarim, com
as formas particulares em que essas linguas d&adds na regido do Escudo das Guianas.
Assim, os alunos do Oiapoque estdo em contato pemt& com esta diversidade, situagao
particular que poderia ser canalizada pelas esedgsoveitada como fator motivador para a
construcdo de uma escola cultural e linguisticamdiversa e de qualidade.
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Apéndice A —Questionario de pesquisa aplicado no levantameaniofdrmacdes e dados da

pesquisa com alunos da ultima série do ensino foadtal da escola 1, Oiapoque —AP.

NO

PERGUNTA

RESPOSTA

O que é cultura para vocé?

\Vocé percebe/conhece algum
tipo de manifestacéo cultural no
seu Municipio? Qual/quais?,
Quando? Como ocorre?

\Vocé observa 0
desenvolvimento de eventos
culturais na sua escola?

Ja ouviu falar na palavral
interculturalidade? Onde?
Quando e Como? O que vocé
entende por esse conceito?

\Vocé ja estudou alguma lingua
estrangeira? Qual? Como foi
esse estudo?

\Vocé observa a importancia da
lingua estrangeira no seu
cotidiano? Em que situacdes?
Explique

Vocé tem dificuldades em
aprender a lingua francesa?
Quais Seriam ?

No ensino da lingua estrangeira
na escola sdo abordados
aspectos culturais dos paises de
origem dessa lingua? Quais?

Cite exemplos de manifestacdes
culturais aprendidas da Cultura
francesa.

10

Para vocé, existem dificuldades
em interagir com a cultura
francesa? Se houver, qual (ais)
seria (iam)?

11

O Brasil € um pais multiétnico,
com diversas manifestacBes
culturais, Cite exemplos de
culturas aprendidas na escola.

12

\Vocé considera a educacéo de
sua escola como de qualidade?

13

Na sua opinido o que falta na
sua escola para que a educacao

seja de melhor qualidade?
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Apéndice B —Questionario de pesquisa aplicado no levantameniofdrmacdes e dados da

pesquisa com alunos da ultima série do ensino foadtal da escola 2, Oiapoque —AP.

NO

PERGUNTA

RESPOSTA

O que é cultura para vocé?

\Vocé percebe/conhece algum

de manifestacdo cultural no

Municipio? Qual/quais?, Quang
Como ocorre?

\Vocé observa o desenvolvimentd
eventos culturais na sua escola?

Ja ouviu falar na palay
interculturalidade? Onde? Quang
Como? O que vocé entende por
conceito?

Vocé ja estudou alguma ling
estrangeira? Qual? Como foi €
estudo?

Vocé observa a importancia
lingua estrangeira no seu cotidia
Em que situacdes? Explique

\Vocé tem dificuldades em apren
a lingua francesa? Quais Seriam

No ensino da lingua estrangeirg
escola sdo abordados aspe€
culturais dos paises de origem d
lingua? Quais?

Cite exemplos de manifestag
culturais aprendidas da Cult
francesa.

10

Para vocéexistem dificuldades ¢
interagir com a cultura francesa?
houver, qual (ais) seria (iam)?

11

O Brasil € um pais multiétnico, ¢
diversas manifestacdes cultur
Cite  exemplos de cultus
aprendidas na escola.

12

O que vocé gostaria deprender
mais sobre manifestagdes cultu
francesas/guianense?
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Apéndice C —Questionario de pesquisa aplicado no levantameaniofdrmacdes e dados da

pesquisa com alunos da ultima série do ensino foadtal da Escola 3, Saint-Georges.

N° PERGUNTA RESPOSTA

1 |0 que vocé entende sobre cultura?

2 Vocé percebe algum tipo de manifestacdo cultur
seu Municipio? Se percebe, quando, como ocorre?

3 |Vocé observa o estudo ou o desenvolviment
eventos culturais na sua escola?

4 Ja ouviu falar na palavra interculturalidade? O
Quando e como?

5 [Vocé ja estudou alguma lingua estrangeira? (
Como foi esse estudo?

6 |Vocé observa a importancia da lingua estrangeirset
cotidiano?

7 |Para vocé, existem dificuldades em se aprendegaz
francesa? Se houver, quais?

8 |No aprendizado da lingua estrangeira que é ensimg
escola sdo estudados aspectos culturais dos g
origem da referida lingua? Quais os aspectos @i
estudados?

9 |Cite exemplos sobmmanifestacBes culturais aprend
da cultura francesa/brasileira.

10 |Para vocé, existem dificuldades em se apren
praticar a cultura francesa/brasileira? Se houges,
seria?

11 |Cite exemplos sobre culturas aprendidas na G
Francesa e Brasil.

12 |Para vocé, existem dificuldades em se aprendegas
francesa? Se houver, qual seria?

13 |O que vocé gostaria de aprender a mais
manifestac¢des culturais brasileiras/guianense?

14 |Vocé mora em Saint-Georges ou Oiapoque?

15 |Vocé tem dupla nacionalidade francesa/brasileira?

16 |Se vocé mora em Vila Vitéria ou Oipoque, por

escolheu estudar em Saint-Georges?
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Apéndice D:Dados tabulados — escola 1

NO

Respostas

WO N O uUr& wiv

VU= = = = = = = =~ = O
QUOWoO~NOUIA~AWNELO-

A diversidade

Coisas que sédo criadas pelas pessoas

Cultura é todo nosso cotidiano, e também tudo cuguee vila ou cidade constroi
Cultura é tudo aquilo que o povo produz

Cultura é tudo aquilo que se comemora em cadadestiano

Cultura pra mim sdo as comidas, dancas e caseadjmu seja, tudo que produzimos
Cultura é cultura é tudo

Diversidade

E tudo aquilo que o povo produz

. E tudo aquilo que um povo produz

. E um grupo de indios

. E uma motivac&o cotidiana

. Pra mim é lugar dos indios

. Pra mim é tudo porque cada lugar tem uma cultdeaetite
. Quase todas as coisas

. Sao as culturas de diversas pessoas, indios, etc.

. Sdo dangas, comidas, pescaria e tudo que nos pramiiz
. Sem resposta

. Sem resposta

. Tudo que uma cidade produz e etc.

=

=0Ty

WO O UT

D

LO.
L1.
12.
L3.
L4.
L5.
L6.
L7.
L8.
19.

P0.

A pesca todo dia trabalhadores vao fazer nossarault
Cultura indigena, mas eu nédo percebo nenhum tipoathifestacdo no municipio
Do indio sobre a Unifap

Eu conheco uma manifestagdo dos indios por causstidala. Ocorre quando eles ndo
gostam das pessoas normais

Manifestacao indigena e greve de professor

N&o

N&o

N&o sei

N&o tem

Nao tem manifestagées em Oiapoque s6 por faltaalegsores

NoO nosso municipio ndo tem, mas em outros sim cammdlacapa: Marabaixo
Os indigenas cobram pedagio para passar pelaslde#ss

Sim a cultura indigena

Sim a cultura indigena

Sim os indios

Sim queimando objetos, além de interditar as ruas

Sim, as aldeias indigenas

Sim, comida tipica, manicoba misturando

Sim, pessoas queimando objetos, além do municgmder quase nada
Tem nada
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WO N O uUr= wiv

Mas néo tem

Nao

Nao

Néao

N&o entendi

N&o, até porque nao os vi acontecer
Sim

Sim

Sim

. Sim

. Sim

. Sim

. Sim bastante

. Sim muitas vezes
. Sim todos os anos
. Sim, bastante

. Sim, varios indigenas trazem suas culturas pasa@aspara mostrar para os alunos
. S6 quando tem

. S6 quando tem

. S6 quando tem

= U0 T

o U7 OT

11
12,
13,
14,
L5,
16.
L7,

18.

19,
P0.

Cultivo

Interculturalidade é tipo Brasil tem diversas atu

Ja

Ja ouvi falar na escola quando tive dividas o mefegsor me disse interculturalidade €
mistura de varias culturas diferentes

Ja ouvi falar, um brasil € um exemplo de intercaltdade, tem varias misturas de cultu
N&o

Nao

Nao

Nao

Nao

Néao entendi

Nunca ouvi falar

Nunca ouvi falar

Nunca ouvi falar

Nunca ouvi falar nisso

Sim é a mistura de vérias culturas

Sim na escola, na aula, como Evandro eu entenéantgrculturalidade é a cultura de
todos

Sim, na escola quando professor explicou, eu eatgqod interculturalidade é véarias
culturas misturadas

Sim, na escola, que € o conjunto de varias culturas

Sim. Na escola, na aula sdo varias culturas mikisra

as
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Fu faco Wizar

Francé

~rancés bol

Francés e inglés foi mais ou me

~rancés mas tenho dificuldz

Frances. Foi dificil, mas é o que aprendemos rala@ddas se tivermos oportunidade
aprender outras linguas seria bom

nglés e francés foi bastante esfor¢

nglés foi legal e franc

J& estudei e inclusive estou estuco a lingua francesa, claro que sempre tem aquela

dificuldade, mas foi bom o estudo

D& estudei francés e foi b

)4, francés é muito dificil essa mat

N&o, nunca mas tenho vont

5im estudei francés, foi bem legal e ainda é poegtigdo a lingua em nha casa diariamente|

5im estudei inglés e francés, foi bc

5im francés bo

5im s6 o bésic

5im, a lingua francesa, e o estudo foi

5im, francés como f

5im, francés. Mais ou mer

5im. Francé

Bem, a lingua também faz parte de sua cultura

Bom

N&o

N&o

N&o

N&o

N&o observo nada

N&o porque néo tenho com uma pessoa estrangeira

N&o porque nao tenho curriculo bom, um passe gstiran
. Nos franceses tem pelos
. Observo sim, nds precisamos mesmo saber linguangsiras porque € necessario

. Observo, se conversarmos com uma pessoa estramioa paecisar falar a sua lingua, e
também poderemos precisar em futuros empregos

. Sem resposta

. Sim |4 no centro da cidade vem varios francesésve cidade e eu vejo muito eles
falarem francés

. Sim, melhora bastante meu inglés pesquisando

. Sim, quando nds temos que falar com estrangeiros

. Sim, tipo pra comprar coisas aqui, ou vender, gar @m muitos estrangeiros

. Sim. Porque o Oiapoque é fronteira e chega mugtsarggeiros e falam outras linguas
. Sim. Quando eu estou andando na rua e dois fraanpassam do meu lado

. Trabalho no caixa de um comercio e vejo muita gkateesa

O W0 N OO &= Wiy =

== =
NEF~O

=
W

Y = = = = =
O OWo~NO U
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W N OOr =S Wiy

Eu tenho dificuldade sim nessa lingua, mas bagéssoa querer aprender que consegu
N&o

N&o

N&o

N&o

N&o

N&o

N&o nenhuma

N&o tenho nenhuma dificuldade até porque eu edtadoés

. Nao. Inglesa

. O ensino da lingua francesa aqui na escola naaté bam
. Portugués

. Sim

. Sim

. Sim é dificil

. Sim eu gosto mais da lingua inglesa

. Sim porqgue é dificil

. Sim, bastante dificil

. Sim, todas

. Tenho, meu professor ndo gosta de mim

=

W N OoOr =S Wiy

VU= = = = = = = =~ = O
QOO ~NOUIA_AWNEFLO-

As vezes eles falam de muitas cidades do mundiodrgesinado a gente a falar os nom
em francés

Danca, lingua, comida e musica, etc.
Franca

Frances e espanhol

indio, comida, folha

N&o

N&o

N&o

N&o

. Nao

. Nao

. Nao

. Nao

. Nao

. Nao

. N&o sei

. Néo sei

. N&o sei

. Sem resposta
. Sim na lingua francesa séo observados aspectas malnifestacdes
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W N OOr =S Wiy

A comida francesa

A gente ndo aprendeu muito isso

Arco e flecha

Até agora nada

Até agora nada

Na escola ndo aprendi nada sobre cultura francesa
N&o sei

N&o sei

N&o sei

. Néo sei

. Néo sei

. Nao sei nenhum exemplo
. Nao tem

. Nao tem

. Nao tem nenhuma

. Nenhuma

. No funeral de um parente eles comemoram e bebem
. Sei la mano

. Sem resposta

. Sem resposta

10

WO N O uUrS Wiy

== = = O
WNPFPO-

14,

L5.
L6.
L7.
L8.
19.
P0.

E dificil de entender o francés quando eles fal@pido, s6 isso, mas com gestos
conseguimos entender alguma coisa

N&o

N&o

Nao

N&o h&a nenhuma dificuldade

N&o, por que é mole interagir com eles

Sim

Sim eles séo chatos, feliz natal

Sim porque até agora nem sei falar a lingua deles

. Sim porque eu falo a mesma lingua

. Sim, dificil entender o que eles falam
. Sim, mas néo sei dizer

. Sim, por que na escola a gente ndo aprende qudasolre a cultura francesa, a ndo se

fazer aula em outro lugar sobre a cultura francesa

Sim, porque os franceses falam muito rapido e ¢ondlificil entende-los quando ainda n
sabemos a lingua direito

S6 o fato de eles proibirem a entrada dos brasdigiara o pais deles. So se tiveres papg

S6 um pouco

S6 um pouco

Tenho um pouco de dificuldade, mas pouco a poucw eprendendo
Todas

Um pouco, por que tem que ter todo um jeito pra iss
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A cultura indigena e a francesa

A festa junina, a independéncia do Brasil e etc.
Comida, os indios

Falta de merenda e professor

Frances e espanhol

Frances e espanhol

indio sempre

Manifestacdes indigenas, francesa

Na verdade aprendemos nossas culturas desde oueenuess as culturas dos pais e do
estado

. Nao sei

. N&o sei

. N&o sei

. Nenhuma

. Nuca vi

. O Brasil € uma cultura bem-sucedida, mas na miabal& ndo ensina quase nada
. O exército vem aqui na escola e a gente aprenditumacdeles, cultura de joga bola
. O que é multiétnico?

. Sem resposta

. Sim

. Sim ele tem varias, mas sobre a cultura francesiandg aprendi nenhuma

12
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A educacdo na minha escola é boa

Boa, eu é que sou burro

Hum, é legal

Mais ou menos

Mais ou menos, acho que se o governo investisse maaéducacao ficaria melhor
Médio

N&o

N&o

N&o

. Nao

. Nao

. Nao

. Nao

. Nao muito

. Nao muito

. Nao muito porque de outros lugares sdo mais avascad

. Nao muito, faltam verbas pra escola, professompsaédade de ensino
. N&o, até porque tem professor que s6 mostra iseresvida do aluno
. Sim

. Sim, aqui nés estamos aprendendo
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LO.
L1.
L2.
L3.
L4.

L5.
L6.
L7.
L8.
19.
P0.

Ar condicionado e respeito

Falta interesse dos nossos governantes, poissBvalgsem mais interesse o nosso estudo

seria de perfeita qualidade

Falta uma boa merenda boa para nos, tipo feij@d, elgarque e frango frito
Falta varias coisas como falta professores, linparaa sala e etc.
Limpeza, ventiladores de muita qualidade, professermuito mais

Mais professores, merenda escolar, uma educacéomnus professor
Melhorar a escola, ajeitar as salas, banheirosnealacdo de qualidade

Mesmo as escolas sendo boas, ainda falta coisas wonaboratorio e estudos mais
avangados. Para que cada aluno ndo venha para pscalbrigagéo e sim por prazer

Muita coisa, muita mesmo

N&o sei dizer

O que eu citei acima é uma das coisas que fakscela e para nossa educagéao
Professores legais e merenda boa

Professores mais qualificados

Professores, merenda, projeto, pratica de espantas,respeitos dos alunos para com g
professores

Professores, salas climatizadas
Respeito, professores e etc.
Tudo

Tudo

Tudo

Tudo
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Apéndice E: Dados tabulados — Escola 2

NO

Respostas

1. Acultura é tudo aquilo que esta em nosso dia-aedi@ostumes
Acho que € a cultura do nosso lugar de origem
Arte, a crenca, a lei e os costumes
Cultura do nosso povo
Cultura é aquela que estd na em
Cultura é aquilo que vivemos no dia-a-dia
Cultura é cada coisa de cada cidade
Cultura é danca, frutas e natureza
Cultura é o que a gente vive no dia-a-dia alénfektas
. Cultura é para se divertir
. Cultura era algo que os povos antigos praticavamcas rituais, etc.
E
. E a crenca em geral de uma pessoa
. E a cultura nosso povo
. E aquilo que a gente faz no nosso dia-a-dia
. E tudo aquilo que envolve uma comemoracgo para poeo
. E tudo aquilo que o homem produz
. E uma coisa que se repete em nosso cotidiano
. E uma cultura que os povos tém
. Eu entendo que a cultura é o que as pessoas fazeeaunlia-a-dia
. N&o sei
. N&o sei
. Pelo que eu sei é tudo aquilo que um povo podeugiod
. Seila
. Tudo aquilo que o povo produz
. Tudo que é feito produzido por um povo

W N OOUr=SWwiN

IV IV IV IV IV IVIY I == == O
~NOoOOPRARWNEFPOOONOODUIAAWNELO:

. Tudo referente a um povo e suas tradigdes
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21.Acho que a que mais caracteriza é a cultura indigsrpinturas, comidas e musicas
22.Eu nuca vi uma manifestagdo cultural eu ndo quaiso, quando e nem sei como é
23.Folclore, carnaval e a festa da Santa, etc.

24 .Nao

25.Nao

26.Nao

27.N4&o percebemos muitas manifestacées, o que tefobslare, a independéncia e varios
outros

28.N4ao sei

29.N4&o tem

30.N&o tem eu acho

31.N&o tem nada de cultura pelo meu conhecimento
32.N4&o. E muito dificil fazerem isso

33. Os indigenas fazem manifestagdes, mas eu ndo qesesitazem com cartas e pintados o
seu corpo

34.S&o folclore, quadrilha, carnaval e desfile civico
35. Sem resposta

36. Sem resposta

37.Sim de festa, isso acontece s6 no final de semana
38. Sim quadrilha, carnaval e festas

39. Sim quando é da de Nossa Senhora das Gragas @sea@essoas saem nas ruas com a
estatua

40. sim! O folclore, 0 mar-abaixo, batuque, no dia dialbre, ocorrem apresentagées
41.Sim, carnaval, desfile civico de 07 de setembroreernoracio a Santa

42.Sim, festas como o carnaval e desfile do dia 03etlembro, sdo manifestagées culturali
€m NosSso municipio

43. Sim, nas festas juninas

44, Sim, o folclore no més de agosto e festa juningusrno
45. Sim, tipo 07 de setembro onde ocorre o desfile

46. Sim. A celebragéo do dia de Nossa Senhora das &t#@5 de agosto e dura quinze dias
47.Sim. Celebracdo de Nossa Senhora das Gracas nengesto

n
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21. Acontece, mas nio observo

22.Eu percebo o movimento de outras comemorativas

23. Folclore, marabaixo e alguns outros eventos qié ptesenciei

24 .Nao

25.Nao

26.N4&o observo

27.N4&o sei

28. Observo, tipo quando ¢é festa do folclore aprendemais do que nas aulas
29. Sem resposta

30.Sim

31.Sim

32.Sim

33.Sim

34.Sim

35.Sim

36. Sim varios elementos culturais ja aconteceram calas

37.Sim, como o folclore

38. Sim, folclore etc.

39. Sim, mas n&o participo muito

40. Sim, muitas vezes

41.Sim, nas festas juninas, folcloricas

42.Sim, no dia comemorativo sempre temos festa ndaesco

43. Sim, o folclore

44, Sim, por exemplo a festa do folclore e o projet@sieola ESPOJOC

45, Sim, temos feira de arte e algumas festas, quadaldeia, trabalhos feitos por nos, enfim
46. Sinceramente nd0 muito, S840 poucos 0s alunos EeEv@mM
47.Um pouco
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21. Eu entendo que as pessoas se respeitam e respaitdtura de outros, eles respeitam
porque eles terdo um grande dia neste lugar

22. Eu nunca ouvi falar e ndo sei 0 que significa

23. Eu nunca ouvi falar, eu ndo entendo muito sobre iss

24. Nao

25. Nao

26. Nédo

27. Nao

28. Nédo

29. Néo

30. Nédo

31. Ndo

32. Nao conhecemos muito essa palavra, talvez sigeifiddgum tipo de cultura diferenciada
33. N&o entendo nada

34. Nao ouvi, ndo sei onde, quando e como

35. Néo sei

36. Nao, é uma palavra nova para mim

37. Nao, mas gostaria de saber. Sao boas relacdegpents
38. N&o, mas néo ouvi

39. N&o, néo, ndo, ndo sei

40. Nao, nenhum lugar

41. Ndo. N&o sei nada

42. Nuca ouvi, mas ndo sei o que &

43. Nunca ouvi essa palavra

44. O conjunto de varias culturas

45. Ouvi na escola ha pouco tempo

46. Sao varios os tipos de culturas juntas

47. Sim! Aqui na escola! Hoje ouvi o professor explidahEntendo que assim conhecemos
melhor as outras culturas.

Ainda estou estudando ¢ a lingua francesa. E bemlimado porque tem que saber cert
Estudo francés na escola, bem esté sendt

u estudo francés e esse estudo é muito

u estudo francés e gosto de aprender outras §

Fu estudo francés, mas também estudo espanhol éaisaainteressante e |

u estudo francés. E um aprendizado basico, mas efigientt

u fago cursde espanhol, é bem interessante, e tive bastargesgso

Fu sempre estudo lingua francesa e é um poucd,difiizs algum eu apren

~rancés foi bacana e interess

L ingua francesa, para mim o estudo nao foi muitmeado porque todo ano é a me
Nada

Nac

5im— francés.

5im esse estudo foi muito ruim pois eu ndo enteadi

5im lingua francesa, mas nao aprendi muito

5im, francé

5im, francés e o estudo nao é muito

5im, francés foi bom e ainda esta sendo

5im, francés foi bom, bem le

5im, francés frequentemente na escola e espanaotiqwiajo pra Assung

5im, francés o estudo foi interessi

5im, francés, foi legal, mas é complicado de erst

5im, francés. Foi legal fiz dois anos de ¢

5im, ja estudei francés foi legal, mu dificil de falar, mas se a gente prestar atenpéenale
5im, mas nao aprer

50 francés na escola. Foi legal aprendi muitass

50 o francés foi leg
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1.
p2.
P3.
3
P5.
6.
P7.
P8.
9.
30.
31.
32.
33.

34.
35.
36.
37.
38.
39.
10.

11,
12,

13.
14
15,
16.
7.

As vezes. Muitas coisas vém de origem americamaseguentemente vem o nome americano

Bom a gente mora em uma fronteira entao utilizamidsgua estrangeira

Em rétulos de produtos

N&o ando, ndo vi a importancia no dia-a-dia

N&ao em nenhuma

N&o observo nada

Nao, so vejo na escola

Para mim quando os estrangeiros vém fazer uma yiaita mantermos um dialogo
Para mim sim, quando eu vou a St. Georges, é quangego umas francesinhas em casa
Quando os franceses vém para o Oiapoque e falanagente e se hospedam aqui
Sim como na hora de arranjar um trabalho

Sim é muito importante quando eu vou para Caiena

Sim é muito importante, principalmente aqui em O@pe, devido a presenca de muitos
turistas

Sim pelo fato de termos uma fronteira francesa, irsfuencia muito no nosso cotidiano
Sim precisamos falar outra lingua como o francégjpe varios franceses vém para ca
Sim quando um francés pergunta alguma coisa

Sim que é muito importante para a gente aprendaséiguas estrangeiras

Sim! Nas pessoas de outras linguas pedindo infd@esagdo, na hora de interpretar
Sim, por que um francés falar com vocé néo responde

Sim, porque alguém pode perguntar alguma coisigad estrangeira e vocé nao vai
responder

Sim, porque quando a gente viaja para outros paisegque aprender a falar a lingua
estrangeira

Sim, porque quando alguma pessoa estrangeira merparalgo eu ndo sei como respondef
ou eu nem sei o que ele falou

Sim, quando eu vou para Saint George ou quandefaouma francesinha
Sim, quando os amigos de outros estados vém ntarvigio entendo nada
Sim, quando viajar para fora do pais e desconlzlirgua do mesmo

Sim, uma vez que uma francesa foi falar comigoar@iendi nada. Por isso é bom aprendermos

Sim. Na situacdo de alguém pedir uma informacéo

85



1.
p2.
P3.
3
P5.
6.
P7.
P8.
9.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

39.
10.
11,
12.
13.
14
15,
16.
7.

A dificuldade é a pronuncia

De decorar as palavras, o significado delas

Mais ou menos por causa da pronuncia que é meiplo@ta
N&o

N&o

N&o

N&o

N&o

N&o

N&o desde que sejam bem explicados

N&o! E uma lingua bem fécil

N&o, na hora de interpretar

Sim

Sim é dificil

Sim e muitas dificuldades na hora da prondncia

Sim em tudo

Sim muita dificuldade nas prondncias

Sim tenho muita dificuldade em aprender francés falas, nas escutas e as vezes nao presto
atencao

Sim, decoracdes de palavras

Sim, eu tenho. Acho que tudo

Sim, francés, inglés principalmente

Sim, os professores

Sim, porque ndo consigo falar muito bem

Sim, seriam falar e escrever

Tenho sim

Um pouco

Um pouco, em algumas palavras canngion, sour, évaluation
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1.
p2.
P3.
3
P5.
6.
P7.
P8.
9.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
10.
11,
12.
13.
14

15,
16.
7.

Ainda ndo aprendemos sobre essas culturas estrangei

Até agora

Como danca e musica

Eu ndo sei muito mas achoa que é o pdo da PaBsianma Francesa
Franca

Geralmente sim!

N&o

N&o

N&o

N&o

N&o ensinam. A Unica coisa que eu sei séo os véthgsavoir e parle
N&o me lembro

N&o porque ainda ndo estudamos eventos cultusaisdses

N&o sei

Nao sei

Nao sei

N&o sei

N&o sei

N&o, mas em matérias gerias sim

Nao, na verdade nés estudamos o basico, ndo costsvestudar sobre a cultura da Franga
Para mim nunca foi abordado nenhum aspecto cultar&ranca
Que eu saiba nao

S&0 muitas como por exemplo,

Sao os franceses, aprendemos 0s seus costumesascieeu modo de viver em varias outras
culturas francesas

Sem resposta
Sim! Algumas como: feriados, festas e outros
Sim, lingua francesa
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1.
p2.
P3.
3
P5.
6.
P7.
P8.
9.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
10.
11,
12.
13.
14
15,
16.
7.

A independéncia, seu folclore, suas dangas e etc.

Como o dia do estudante la do outro lado é bent &dgs vém buscar uma estudante

Desconheco

Eu ndo aprendi nenhuma
Eu ndo sei nenhuma
Geralmente sim

Néao

N&o nenhuma

Nao sei

Nao sei

Nao sei

Nao sei

Nao sei

Nao sei

Nao sei

Nao sei

Nao sei

N&o sei nenhum tipo de manifestacéo cultural freace
N&o sei nenhuma

N&o sei nenhuma

N&o sei nenhuma

N&o sei nenhuma até agora
Nunca tivemos

O (nico que eu sei é desfile civico
Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta
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1.
p2.
P3.
3
P5.
6.
P7.
P8.
9.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
10.
11,
12.
13.
14
15,
16.
7.

A dificuldade principal é desconhecer a lingua

Acho que nado apenas a linguagem

Eu ndo conheco cultura francesa

Eu ndo entendo

Existe porque ndo temos acesso

Existe sim

Existe um pouco de dificuldade para interagir ntuca francesa com seus costumes
N&o

N&o

N&o

N&o

N&o sédo faceis as palavras o didlogo se tornasgante
N&o sei

N&o tem

N&o tenho porque é do tipo estarmos no Brasil

Para mim ninguém nunca falou um pouco da cultanacisa
Sem resposta

Sim

Sim

Sim

Sim n&o conhecer muito a cultura

Sim por que nao sei falar francés

Sim tem algumas coisas estranhas

Sim, como na hora de eu ler uma palavra

Sim, falar com eles

Sim, por ndo conhecer a cultura, entdo se eu nilte¢o ndo tem como interagir
Sim, porque ndo temos curso préprio para isso
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1.
p2.
P3.
3
P5.
6.
P7.
P8.
9.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
10.
11,
12.
13.
14
15,
16.
7.

A gente aprende a cultura e em muitas coisas & ggnénde a reciclar, fazer outras coisas

A religido, o cristianismo entre varias outras

Algumas vezes aprendemos geralmente a indigeoat@s nem tanto
As Unicas sdo quadrilha e folclore

Carnaval, folclore, quadrilha e desfile civico

Culturas indigenas

Culturas indigenas e folcléricas

E que tem danca, tem feira de ciéncias e isso  negjal

E s6 os indigenas

Estudamos mais sobre cultura no més em que é cameémo folclore
Eu ndo sei nenhuma

Folclore, carnaval, S&o Joéo e etc.

Folclore, dia da Santa e muitas outras

Folclore, festas juninas e outras

He, he, he, nenhuma!

N&o

N&o sei

Nao sei

Nao sei

N&o sei nenhuma

Quadrilha, folclore

Russia, aprendemos dancas. Italia

Sem resposta

Sem resposta

Sim

Sim, o folclore, que nos lembra sobre a nossareulitasileira
Tem o folclore tem nossas lendas, o 07 de seteentire outros
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1.
p2.

P3.
3
P5.
6.
7.
P8.
9.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
10.
11,
12.
13.
14
15,
16.
7.

A religiosidade

Acho que primeiro tenho que aprender sobre a euttarmeu pais de origem para depois
aprender de outro

Acho que tudo

Eu ndo tenho interesse

Eu queria aprender a cultura deles porque ach@mnmiégressante
Eu queria aprender tudo

Francesas

Gostaria de aprender musica e danca

Gostaria de aprender tudo

Gostaria de saber o que eles fazem e como elesragammanifestacdo
Gostaria.

Nada

Nada

Nada

Nada de especifico

Nada néo

Nada néo.

N&o ensinam isso

Nao sei

O que eles fazem na sua crenga, seus costumessmdiras coisas
Queria aprender o estilo deles, a cultura, a dangis sobre a lingua deles e muito mais
Queria saber como é as aprendizagens deles, fFentk da nossa
Sei |4 tem folclore ou 07 de setembro, lendasepdds

Sem resposta

Sim

Sim

Tudo
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Apéndice F: Dados tabulados — escola 03

NO

Respostas

P8.
9.

30.
B1.

B32.
33.
34,
85.
36.
37.
38.
39.
10.
a1,
12,
13.
14.
15.
16.
7.

Ce sont des traditiors§o as tradic6es

C'est la tradition de choque pays ou la coutumey&ement, nourritureé(a tradicdo de cada
pais ou do costume, por exemplo, roupas, alimenjos

Chaque région a sa culture. Par exemple: a mangéa (fegido tem sua propria cultura,
por exemplo: comida?

Chaque un sa culture e chaque pays a sa cuttada (ima cultura e cada pais tem sua
cultura)

Cultura para mim é festa e e@midas

E alguma que representa o pais. O Bra#ij&o, acai Franca = produz o melheinho
Eu entendo que cada pais é famoso em algumas qoisades fazem

Eu entendo que cada pais tem womida, uma festa, para ser famoso

Eu entendo que cultura séo varias coisas cmonada, festa

Eu entendo sobre cultura, sdo a festabneento dos paises

Le mot culture pour moi ce sont nos racirepdlavra cultura para mim sao nossas raizes
N&o entendo nada

Oui (sim)

Rien (hada)

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sobre danga carnaval, foot bool

Sobre nés, cultura tem dancaanida

Une historie d'em endroi, d'em pays qui diferetismdrerit des autogin uma histéria local,
em paises diferense lugar a carrds
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18.
19,
p0.
bl.
p2.
b3.
p4.
b5.

b6.

b7.
b8.
b9.
50.
bl.
b2.
53.
4.
b5.
56.
57.

Le carnaval em férvieo(carnaval em fevereirQ
N&o

Non (h&o)

Non (n&o)

Non (h&o)

Non (h&o)

Non, a par le carnavah§o, era o carnaval

Oui le type de plusieur personne de different aggor se rend compte a leur fason de parles
et s'habilles les jour at allocatiosirih muitos dos diferentes tipos de pessoa de origem
diferente. Ouro realiza uma fason ??? da conversaetks e vestido o dia na alocacfo

Oui, le carnaval... quand il y des fétes. Difféesnpersonnes et différentes origingsn( o
carnaval ... quando ha feriados. Diferentes pessoadliferentes origeny

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sim

Tem carnaval e danga

Venus remarquez tout type d'événement culturel daims ville, venus rendez compte et
guando Kotificacdo de qualquer tipo de evento cultural ensua cidade, vir e perceber
guando)

18.
19.
b0.
bl.
b2.
b3.
b4,
p5.
b6.
b7/.
b8.
b9.
50.
pl.
52.
53.
b4,
55.
56.
b/.

Aqui Saint-Georges

Non (n&o)

Non (n&o)

Non (h&o)

Non (h&o)

Ouais §im)

Oui (sim)

Oui (sim)

Oui los activité du collégesim, atividades do colégip
Oui, féte de Noélss{m, festa de Natal
Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sim

Sim
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. Jamais de ma viengnca na minha vidg

19. Né&o

0. Né&o

51. Non (hao)

2. Non (h&o)

53. Non (hao)

4. Non jamais fiunca ouvi

5. Non jamais entendunnca ouvi

6. Non jamais entendun@nca ouvi

57. Non parce que le mot ca mescite pas ce mid porque a palavra ndo nesxite

8. Nunca ouvi falar

59. Nunca ouvi falar, s6 agora que eu li

50. Oui, mais jé ne m'en souvien plgsng, mas nao Je me lembro majs

bl. Sem resposta

b2, Sem resposta

53. Sem resposta

b4. Sem resposta

55. Sem resposta

56. Sem resposta

57. Sem resposta

L. Alingua estrangeira. Ndo consegui falar English

. Eu estudei portugués, inglés, espanhol, estudofoi

8. Eu ja estudei uma lingua estrangeira. Foi muitiwitliimas algumas palavras foram faceis

1. Inglés e Portugués

b. Ja o inglés, espanhol. Esse estudo foi bom, magtenestudar muito para compreender
bastante

5. Ja. Portugués, foi bem facil aprendi varias coisas

7. Non (hao)

8. Quais la I'angue portugai et ses camlifigua russa e seu frip

. Oui je déja étudié un langue étrangére on a pretital (Sim, eu ja estudei uma lingua
estrangeira, para ler)

10. Oui, euh... et le Portugaisifn, Portuguéy

11. Oui, j'ai deja étudié Portugais sa été &m, eu ja estudei Portugués e fui bem

12. Oui, le Portugais et al L'anglaisiih, Portugués e Inglés

13. Oui, le Portugais et L'anglaisifn, Portugués e Inglés

14. Oui, le Portugais, L'espanhol, L'anglais, le Chénpim, Portugués, Espanhol, Inglés,
Chinég)

L5. Oui, Portugais et L'anglaisi(n, Portugués e Inglés

L6. Sem resposta

L7 Sim eu ja estudei linguas estrangeiras. Aprendésng espanhol

18. Sim Portugués, Inglés e Francés da escola

19. Sim, espanhol e inglés

0. Sim, foi inglés, foi bom
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18.
19,
p0.

bl.
p2.
b3.
p4.
b5.
b6.
b7/.

b8.
p9.

50.
bl.
b2.
53.
4.
b5.
56.
b7.

Car ses utils pour norre aveniiofno ferramentas para o nosso futurp

Importancia lingua portuguesa e inglés

Limportance d’'um langue étrangére actuellemaninportancia de um idioma estrangeiro
atualmente)

N&o

N&o. Por que no meu cotidiano ndo tem ninguém ajeesktrangeiro

Oui (sim)

Oui (sim)

Oui (sim)

Oui (sim)

Oui Oiapoque c'est important d'apprendre d'aupre te langues{m, Oiapoque é importante
para aprender um outro tipo de linguageny

Oui, bien sur, c'est trés importangéng, é claro, € muito importantg

Oui, je trouve que toute les langue sont importaeta dépent justo de notre situati@ing,
acho que toda a linguagem é importante que o nosgmsto situacdo depent

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sim

Sim

Sim, assim mais tarde isso pode me ajudar

18.
19.
b0.

b2.
b3.
b4,
po.
b6.
b7.
b8.

b9.
50.
bl.
b2.
b3.
b4,
B5.
56.
b/.

. Il ya des difficulties dans |'‘apprentissage dealague francaise oui est Te kadgumas

As vezes sim, mas praticamente no
E muito facil falar francés

Eu acho que sim. Para os brasileiros o mais déipilonunciar o “r". Eu acho que € isso o
mais dificil

dificuldades na aprendizagem da lingua francesa @s Te ko)

N&o

N&o. E bem facil ttm muitas palavras parecidas @dimgua portuguesa

Non (n&o)

Non (n&o)

Non pas beaucoup§o muito)

Non, c'est facil a apprendre. Quand on a ema®,(é facil de aprender, quando quiser
Oui, plusieurs mots qui none confondent les tesip,(muitas palavras que confundem o
tempo)

Oui, un peut (manque de pratiqueing, pode-se (falta de praticg)

Oui, un peut, I'écriture de certains masr(, pode-se escrever algumas palavias
Para mim nao existe nenhuma dificuldade em apremtiegua francesa
Saint-Georges

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Un peu (le manque de pratiqua)gumas, falta de praticg

95



18.
19,
p0.
bl.
p2.
b3.
p4.
b5.

b6.
b7/.

b8.
p9.
50.
bl.
b2.
53.
b4.
b5.
56.
b7.

A lingua francesa, portuguesa e inglés

Na Guiana é o bouillon d’awara et o colombo

N&o

Oui (sim)

Oui (sim)

Oui (sim)

Oui le latin 6im, latina)

Oui, ex: I'histoire et les différents cultures dié8il (Sim, por exemplo, a histéria e as
diferentes culturas do Brasi)

Oui, le carnavals, la nourriture €arnaval e a comida

Oui, les fétes commémoratives: le carnaval, plpigues (manigoba, vatapa, tacacjn,
feriados comemorativos: carnaval, pratos tipicos,amo, manicoba, vatapa, tacaga

Saint-Georges
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta

18.
19,
b0.
bl.
p2.

b3.
b4,
b5.
b6.
b7.
b8.
b9.
50.
bl.
b2.
53.
b4,
b5.
b6.
b/.

Cultura francesa
Le sambadq sambg
N&o sei nada
Oui (sim)

Para o Brasil é o feijao, acali, tacaca, farofadérpuPara a Franca € producéo dos melhore
vinhos e queijos
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta
Sem resposta

7]
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. Em participar e falar mais da cultura francesa

. Il 'ya des difficulties dans |'apprentissage etiatigue de la culture francaise et brésilienne [son
pas culturedlgumas dificuldades em aprender e praticar a cultta francesa e brasileira

néo o seu cultivd

. Nao tenho nenhuma dificuldade
. Non (h&o)

. Non (hao)

. Non (h&o)

. Non (h&o)

. Non (hao)

. Non, aucuner(@o, ndo)

. Non, il faut juste s'habituenfio, vocé apenas se acostujna
. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

11
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Carnaval, Natal

Champanhe

Couac, Béjoudurandeiro, j6ias???)
Eu acho que ndo

Le carnaval ¢ carnaval)

Le carnaval g carnaval

N&o sei dizer

Oui (sim)

Sem resposta

. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
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18.
19,
p0.
bl.
p2.

b3.
b4,
b5.
b6.
b7.
b8.
p9.
50.
bl
b2.
53.
b4.
b5.
b6.
b7.

Et fascieu

Non (h&o)

Non (h&o)

Oui (peu de pratiquekim, alguma pratica
Oui il ya des difficulties dans I'apprentissagelaléangue francaise, elles sent bresilienne
(Sim, existem dificuldades na aprendizagem da lingudaancesa, eles séo brasileirys
Pra mim eu n&do acho dificil

Qs. 7

Se aprender a lingua francesa

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

Sem resposta

13
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. Les expressions culturelles brésiliennes et gugasdxpressoes culturais brasileiras e

. N&o sei

. Nao sei

. Savoir le type culinaire brésiliesdber o tipo de culinaria brasileirg
. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Sem resposta

. Tout (tudo)

Ah! Nao sei

Comprendre plus la langue. Leurs modes decaenpreender mais a linguagem. Seus
estilos de vida

Cultura guianense

Eu gostaria de aprender a fazer muisica e aprerfdrdortugués
Eu gostaria de aprender sobre manifestacdes dslguemnenses

Eu gostaria mais de aprender a fazer comida birasile

Eu queria aprender das culturas brasileiras a méstfutebol
Guianense

Les danse pour la culture brésiliendar{ca para a cultura brasileira)

guianense}
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A Saint-GeorgesHu moro em Saint-Georges
A Saint-GeorgesHu moro em Saint-Georges
A Saint-GeorgesHu moro em Saint-Georges
Em Saint-Georges

Eu moro em Saint-Georges

Eu moro em Saint-Georges

Eu moro em Saint-Georges

Eu moro em Saint-Georges

Eu moro em Saint-Georges

. Eu moro em Saint-Georges

. Eu moro em Saint-Georges

. Eu moro em Vila Vitoria

. Je vie a St-GeorgeE(@ moro em Saint-Georgep

. Je vit a Saint-GeorgeE( vivo em Saint-Georgek
. Oui vivez a Saint-GeorgeSim vivo em Saint-Georges
. Saint-GeorgesSaint-George$

. Sem resposta

. Sim

. St-GeorgesSaint-George3

. St-GeorgesSaint-George3

15
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Bresilienne prasileira)

Eu francesa

Eu néo sei

Eu ndo tenho dupla nacionalidade

Eu tenho a nacionalidade francesa

Eu tenho dupla nacionalidade francesa

Francais francés)

Francais, non la doruble nationaliféaficesa, sem dupla nacionalidade
Je suis de francais et bresilig¢ar(ho nacionalidade francesa e brasileifa

. Je suis de nationalité franca&u(sou de nacionalidade france$a
. Je suis de nationalité francaisenho nacionalidade francesp
. Je suis francai( sou francé}

. Je suis francai( sou francéy

. Je suis francai( sou francéy

. N&o so brasileira

. Sem resposta

. Sim

. Sim eu tenho

. Sim, eu tenho

. Sim, eu tenho duas naturalidades = f/b
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. Saint-GeorgesSaint-George$
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta
. Sem resposta

Em mora Saint-Georges

Em nenhum dos dois. Por que queria aprender falacés

Eu estudo em Saint-Georges, porque eu sei falacdsa

Non je choisi d’étudier a Saint Georgesd, eu escolhi para estudar em Saint Georges
Non, j'habite pas a Oyapock, a Villa Victorig, eu ndo vivo em Oiapoque, mas em Villa
Vitoria )

Por que ensina mais brasileira

Por que eu sou francesa e gosto de estudar emGzonges

Por que sim

Porque a que em Saint-Georges aprende mais rapido

. Porque em Vila Vitéria nivel muito fraco e em Oigpe tem que estudar a noite, por isso que

eu escolhi Saint-Georges
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