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RESUMO

FEITOZA, V. D. S.Letramentos criticos, ensino de lingua inglesa erfoagéo integral no
curso técnico em agropecuaria integrado ao ensinoédio. . Seropédica: UFRRJ, 2017.
88f. Dissertacdo - Mestrado em Educacdo em educagéoola da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro — PPGEA/ UFRRJ, Seropégida2017.

Os projetos de Educacdo Profissional Técnica naiBsgmpre estiveram voltados para
atender aos interesses do mercado econOmico enatksti aos trabalhadores como uma
formacdo compensatoria para aqueles que nao tagagso ao ensino superior, sem levar em
conta suas necessidades enquanto sujeitos e csda@adecreto 5.154/04, enquanto
legislacdo mais recente voltada para essa etapdutacéo Basica, apesar de também sofrer
influéncias de interesses econOmicos, avanca ntdsede permitir que a Educacao
Profissional Técnica seja ofertada na modalidategtada ao Ensino Médio sob a articulacao
dos eixos Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e CultBRASIL, 2007). Dessa forma, objetiva-se
que as praticas pedagoégicas dos componentes tarespara essa modalidade de ensino
superem 0s conhecimentos puramente técnicos pargiética com vistas a formacao ampla
dos sujeitos. As Orientacdes Curriculares parasineriviédio — OCEM —, na sec¢ao destinada
as Linguas Estrangeiras sugerem que as praticassd® desse componente curricular sejam
embasadas nas Teorias dos Letramentos Criticosdoralidade de que tais praticas tornem-
se meios para o desenvolvimento de senso de cidadaente aberta, criativa e critica
(BRASIL, 2006), enfim, conhecimentos que equipernsigsitos para lidarem com o contexto
atual de mudancas constantes e sujeitos divexbiiscaDessa forma, esta pesquisa buscou
investigar de que modos, ao serem balizadas naadetns Letramentos Criticos, as praticas
docentes em aulas de lingua inglesa — LI — do Cliésnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio podem melhor contribuir para a fornsagétegral dos alunos do IFPA —
CampusCastanhal, como preconizam as legislacbes pettine®s dados coletados provém
de observacédo participante e gravacao de audiaulas de LI durante a execu¢do de uma
sequéncia didatica elaborada por mim, enquantegsofa pesquisadora, com base nesses
principios teoricos e utilizando textos multimodasténticos. Os estudos tedricos e a
investigacdo demonstraram que praticas pedagogio@eionadas por principios dos
Letramentos Criticos podem contribuir com uma fay@eapara além da instrumentacdo
linguistica e a preparacdo para o mercado de ralpar estimularem os alunos a lerem a si
mesmos e ao mundo criticamente.

Palavras-chave:Formacao integral; Letramentos Criticos; Ensindidgua Inglesa.



ABSTRACT

FEITOZA, V. D. S. Critical writing, teaching of Ehgh language and integral training in the
technical course in agriculture integrated with seeondary education. Seropédica: UFRRJ,
2017. 88p. Discourse (Masters Degree on AgricultiEducation). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Selicp, RJ, 2017.

Technical Professional Education projects in Brhawe always been focused on meeting the
interests of economic market and aimed at workera eompensatory training for those who
would not have access to higher education, witkakihg into account their needs as subjects
and citizens. Decree 5,154 / 04, while more redegislation aimed at this stage of Basic
Education, despite also being influenced by economierests, advances in the sense of
allowing Technical Professional Education to besi#tl in the modality Integrated to High
School under the articulation of the axes WorkeBce, Technology and Culture (BRASIL,
2007). Thus, it is intended that the pedagogicatiices of the curricular components for this
modality of education surpass the purely techrikoawledge for a practice with sights to the
broad formation of the subjects. The Curriculumdg&lines for Higher Education (CGHE) in
the section on Foreign Languages suggest that ddehing practices of this curricular
component should be based on Critical Literaciegofies in order that such practices
become the means for the development of a sensiiz#fnship, creative, critical and open
mind (BRAZIL, 2006), in short, knowledge that eguipubjects to deal with the current
context of constant change and diverse subjectshignway, this research has sought to
investigate in what ways, when they are based earids of Critical Literacies, the teaching
practices in English Language classes - EL - offiaehnical Course in Farming Integrated to
High School can better contribute to the integmhfation of the students of the IFPA —
Castanhal Campus, as advocated by the pertinestaign. The data collected comes from
participant observation and audio recording of Edsses during the execution of a didactic
sequence elaborated by me as a researcher tebaked on these theoretical principles and
using authentic multimodal texts. Theoretical stgdiand research have shown that
pedagogical practices guided by Critical Literagesiciples can contribute to an education
beyond linguistic instrumentation and job markedgaration by encouraging students to read
themselves and the world critically.

Keywords: Integral formation; Critical Literacies; Engliskahguage Teaching.
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INTRODUCAO

A Educacao Profissional Técnica tem sido, na Ultodaada, um tema em bastante
evidéncia, em virtude da publicacdo do Decreto (b e das subsequentes politicas dos
quatro ultimos governos [Luiz Inacio Lula da Sil2@03-2006 e 2007-2010; Dilma Rousseff,
2011- 2014 e 2015- 2016] para pensar a expanskeda Federal de Educacao Profissional.
Essas politicas foram materializadas, mais espaniinte, na criacdo, em 2008, dos
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecimlalpravante, neste trabalho, IF, cuja
oferta prioritaria € a Educacdo Profissional Téznie Nivel Médio — EPTNM -,
preferencialmente na modalidade integrada ao EMdétho, devendo representar pelo menos
50% da oferta de vagas desses institutos (BRASIQZR

Embora a educacéo profissional ndo constitua ura tesmo, haja vista sua presenca no
cenario brasileiro desde a década de 1940 (LEAL1R® Decreto 5.154/04 traz uma nova e
importante diretriz para essa modalidade de engjual, seja: a possibilidade de a educacéo
profissional técnica voltar a ser articulada corensino médiy trazendo & tona questdes
politico-pedagdgicas relacionadas a essa articolagda vez que a expansao e valorizagdo da
formacdo profissional atende a uma expectativa etor sprodutivo por méo de obra
qualificada em um momento de crescimento econdmic@ais, a0 mesmo tempo em que
propde a formacdo de um trabalhador que € capazatepor sua mobilidade econdémica e
social.

O que é proposto no Decreto 5.154/04 e, posterieneno Documento Base da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Irddgrao Ensino Médio (BRASIL, 2007) —
ao qual, ao longo deste trabalho, chamarei apeaaPatumento Base — em relacdo a
educacao integrada, pode ser entendido ndo apems ®rma — duas modalidades
articuladas e concomitantes, mas também como piinaio qual se pensa uma formacao
geral ampla com vistas ao desenvolvimento das piaietades humanas e a preparacao para
o mundo do trabalho, sem o aligeiramento da formaggtal em beneficio da formacao
técnica (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005). Nessargegectiva, objetiva-se uma
educacdo que supere a formacdo profissional indm ala formacdo de mé&o-de-obra
subalterna para atender as demandas do setor ipodut

O Documento Base ressalta, ainda, a necessidase menper com a educacao pura e
simplesmente tecnicista também no que se refesm@atao de profissionais para atuarem no
ensino medio integrado visando a

(...) orientar a formagao desses profissionais por us@ovijue englobe a técnica,
mas que va além dela, incorporando aspectos queamosontribuir para uma

perspectiva de superacdo do modelo de desenvolignsenioeconémico vigente e,

dessa forma, privilegie mais o ser humano trabalhadsuas relagbes com o meio
ambiente do que, simplesmente, o mercado de t@ballo fortalecimento da

economia. (BRASIL, 2007, p. 34)

Assim, busca promover uma formacdo ndo apenasc&éenicientifica, como forca
laboral para satisfazer ao mercado de trabalho, oraa formagdo com base em
conhecimentos para o desenvolvimento amplo do iitdloy considerando o ser humano
como sendo formado social e historicamente, e tiwvaraluno a se compreender como tal.

' A oferta de Educacéo Profissional Técnica de Ni&tdlio Integrada ao Ensino Médio foi inviabilizadar p
meio do Decreto 2.208, em 1997, permanecendo eon &g 2004, por ocasido da publicacdo do Decréti5
que retomou a possibilidade dessa integracao at@gstuais.



Nesta mesma perspectiva, Pacheco (2011) pontuagjlrestitutos Federais, enquanto
politica educacional, propem-se a oferecer

uma formacédo contextualizada, banhada de conhetos)girincipios e valores que
potencializam a acdo humana na busca de caminhadalmais dignos. (...) Assim,
derrubar as barreiras entre o ensino técnico eentifico, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdoahamé um dos objetivos
basilares dos Institutos. Sua orientagdo pedagdipea recusar o conhecimento
exclusivamente enciclopédico, assentando-se noapwmmgo analitico, buscando
uma formacéo profissional mais abrangente e fléxpué5).

Essas colocacdes reforcam o carater formador dgsigubos Federais no sentido de
serem uma politica educacional que, dentre outsEtivos, deva contribuir para a efetivacao
da educacéo integrada.

Nesse mesmo sentido, pesquisadores da Educacadssierail como Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005) e Bezerra (2013, 2014), alertam @#&ato de que o decreto 5.154/04 torna
possivel a existéncia da educacao integrada erateég ponto de vista legal, sem, contudo,
negarem que ainda ha muito a se fazer para quenésgeacdo aconteca de fato no dia a dia
das instituicoes, bem como das/nas praticas pedagogNos termos de Ciavatta,

(...) a aprovagéo do Decreto n° 5154/2004 trouabetura e o estimulo a formacéo
integrada, mas ndo trouxe a garantia de sua impkagéo. Seu horizonte esta na
sociedade, na adesdo ou recusa de escolas, geptofessores e alunos (com suas
familias) de avancar para a ruptura com todas asaf® duais que permeiam a
sociedade brasileira. Mas esta, também, em umdizsig@o clara e efetiva do
Ministério da Educacédo no papel de orientar e dBaams projetos de formacédo
integrada. (CIAVATTA, 2005, p. 102)

Ainda sobre essa questdo, a despeito do temporidlecddezerra (2013) aponta para a
caréncia, tanto de publicacdes bibliograficas, tude politicas governamentais de formacéao
docente e administrativa que possibilitem a commm@&e e a equacionalizagdo das
especificidades e objetivos dessa modalidade déncenem todos 0s componentes
curriculares. A autora adverte, com base nos afndtde pesquisa em que analisou planos de
cursos de ensino médio integrado dos IF de todagg8es do Brasil, que os objetivos
tracados nesses planos em relagédo ao perfil poofeEdsdos egressos dos cursos por ela
analisados ainda “sdo predominantemente profidsganées” (idem, p. 115), sem
contemplar, contudo, uma perspectiva de formacdueapara a vida e atuacdo em praticas
sociais diversas.

Apesar do que j& foi realizado em termos de putdicalo Decreto 5.154 e das politicas
educacionais voltadas para a EPTNM, é possivekpercpor meio das colocacbes desses
pesquisadores, que os esforcos para que a integregéa, de fato, € um obstaculo ainda nao
superado em sua totalidade. Nesse sentido, a fadas agentes educacionais e a adocao
de pedagogias que contemplem os objetivos de f@mnagmana podem representar mais um
avanco na efetivacdo da formacéo integral na EPTitdgrada ao Ensino Médio.

Contextualizando as necessidades de pesquisa

Do ponto de vista da educacao integral, o ensisadiplinas do ensino meédio, como
componentes curriculares da educagdo basica, ganhaexpressao ainda mais desafiadora
nos cursos integrados. Tal desafio nasce da ndadsside trabalhar, com o aluno dessa
modalidade de ensino, conteddos inerentes a sumaddo técnica, sem abrir mdo do
compromisso com seu desenvolvimento social, culeupalitico.

No contexto geral de educacdo formal no Brasilnsirm-aprendizagem de Lingua
Inglesa, doravante, neste trabalho, LI, sobretudoescolas publicas, tem uma reputacéo
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duvidosa no que se refere a qualidade, e consemmente, a possibilidade de se aprender
essa lingua. E comum ouvir pessoas afirmarem sugarde que o ensino de LI em escola
publica ndo funciona ou até mesmo fazerem tal afffim baseados em sua experiéncia como
alunos, por meio de relatos de um ensino frequestirbaseado em estruturas gramaticais
descontextualizadas e repetidas em todas as sBwesisso, muitas vezes essa tarefa &
atribuida aos cursos de idiomas.

Como professora de LI, essas situacdes mencioracas sempre me causaram
desconforto por saber que elta&zem emergir esteredtipos. Apesar de ter vividoaum
experiéncia semelhante como aluna de escola publipar reconhecer falhas na minha
formacao docente, especialmente no que se refetac@o teoria e pratica, jamais desejei que
tais esteredtipos me representassem como profdsencomo pessoa. Por isso, essa
inquietagdo me motivou na busca por desenvolveto térabilidade linguistica quanto
conhecimento tedrico acerca do ensino e aprendizadge lingua que subsidiasse minha
pratica docente.

Além dos documentos oficiais ja mencionados nesttot a saber: Decreto 5.154/04,
Documento Base (BRASIL, 2007) e Lei n® 11.892, da¢@o de Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2008), h#& e considerar também as
Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio (BRA3006), doravante OCEM, por serem
o documento mais recente em termos de diretrizes@ansino médio — seja na modalidade
integrada, ou ndo — a discutir questdes teoricaslagngicas e educacionais para 0S
componentes curriculares de modo mais especificm base na consideracdo de que a
qualidade da educacdo que se pratica na escolardicéo essencial para inclusdo e
democratizacao de oportunidades” (BRASIL, 2006)p.

No que tange ao ensino de Lingua Estrangeira, dotavLE, as OCEM trazem
discussbes acerca dos objetivos e da relevanciandmo de LE na educacédo formal,
defendendo uma educagcdo em que 0S componentesutargs se tornem meios para a
producdo de conhecimentos que atendam as necessidadser humano no contexto atual
marcado por mudancas tecnologicas, econémicasisa@iculturais que tornam instaveis e
em ebulicdo constante os varios contextos da witlaaha, influenciando assim as relagbes
entre os sujeitos, habitos e estilos de vida.

Para tanto, as OCEM-LEugerem que as praticas pedagdgicas no ensino dejam
realizadas de modo contextualizado a partir den@@gdes anteriores, como a dos temas
transversais, e de concepcdes tedricas como aaasNLetramentos, Letramentos Criticos e
Multiletramentos, ja que essas teorias tém em sgudycomprometimento com a formacao
critica, criativa e autbnoma dos sujeitos, e patrdouirem para o desenvolvimento de senso
de cidadania e de heterogeneidade — caracterisgcassarias para a vida no contexto atual,
excedendo assim a instrumentag&o linguistica.

Inspirados pelas sugestdes das OCEM-LE, pesquesdbrasileiros dos Novos
Letramentos, tais como Silva (2012a, 2012b, 20T4pata (2015), Jordao (2007, 2013,
2015), Mattos (2014), Ifa (2014), Zacchi (2014)trenoutros, advogam, com base em
pesquisas realizadas em varias regifes do paistaguésorias sdo uma alternativa para o
ensino de LI na educacéao formal. Para Mattos (2@ief)exemplo, através da introducéo das
teorias dos novos letramentos no Brasil foram aberbvas possibilidades “para um tipo de
educacao linguistica que ndo se preocupa apena® amsino do sistema linguistico e as
habilidades necessarias para compreendé-lo e prodyp. 101-102), enfatizando, com isso,
o carater educacional do ensino de LI.

Partindo do principio de lingua como pratica soaaletramento Critico, de acordo
com Jordao (2013), concebe a lingua como discursoespaco ideologico de producéo e
construcdo de sentido sempre atravessado por giasle sofrendo contingéncias de sujeito,
espaco e tempo especificos. Isso coloca em susparsfposta rigidez dos significados e das
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verdades, ja que para essa autora “ndo € possresvcoisas ‘como elas sado’: sempre as
vemos com@chamogjue elas sdo” (JORDAO, 2015, p. 198, grifos ngioal). Nas praticas
docentes, esses principios possibilitam traballesimcentivem os alunos a compreenderem
que suas leituras, modos de ver e de estar no msadoinfluenciados por valores
socioculturais, construidos historicamente; maisdai que tais visbes podem ser
transformadas ou mantidas, mas possibilitando @wpeit® ético em relacdo as diferencgas e
uma compreensdo mais ampla do lugar que o sujeitpaona sociedade. Isso tem relacao
com o desenvolvimento de senso de cidadania meanonas OCEM-LEomo sendo um
dos objetivos educacionais do ensino de LlI.

Em relagédo a critica, Silva (2012a) a descreve camoestranhamento de verdades
cristalizadas na sociedade e defende que nela esé@jfase do ensino de LI. Entdo, segundo
Tagata (2015), atividades de aprendizagem que buosgiesenvolvé-la, precisam levar o
aluno a

refletir sobre suas proprias crengas, valores,icodigs e maneiras de ler o mundo, e
perceber que esses valores, opinides e crencasge ke serem “naturais” — se

originam na comunidade onde vivemos, nas familinesgrupos sociais por onde

circulamos. (p.166, aspas no original)

Esses e outros principios dos Letramentos Critiocam norteadores de pesquisas
realizadas por esses pesquisadores, como Ifa (8drd¢xemplo, que relata uma experiéncia
na qual uma aluna do curso de Letras, orientadeep®e pesquisador, ensina inglés para
alunos financeiramente desprivilegiados de outraslupcdes da Universidade Federal de
Alagoas. Em suas aulas, em uma determinada etabanainstrutora sugere que os alunos
encenem unrole-play em inglés de um texto que trata do assassinatondecasal gay
ocorrido em Maceié. Uma parte dos alunos represantas amigos, enquanto outros
representariam os pais das vitimas. Essa repredertascou aprofundar a discusséo iniciada
a partir da reportagem que noticiou tal fato, mae gmitia a perspectiva de amigos e
familiares. Ao final da atividade, ambos, pesquisad instrutora, avaliaram-na como
relevante e proveitosa por ter promovido reflexégsovocado vérias interpretacdes a partir
de diferentes pontos de vista. Considerando a piggm de Silva (2012a) de que os textos
nao sdo neutros nem inocentes, ja que neles akdalders estdo representadas explicita ou
implicitamente e estdo relacionadas a valoresexesses politicos e culturais, compreendo
que praticas de leitura, como a relatada nessdadi®, incentivam os aprendizes a lerem nao
apenas as perspectivas representadas no textadambém as que o texto omite, gerando
oportunidades tanto para reflexdo critica quanta palesenvolvimento de respeito ético para
com o outro, tAo necessario nos tempos atuais.

Levando em consideragdo a importancia e a necessida efetivacdo da educacédo
integrada, permitida do ponto de vista legal pelecrdto 5.151/04, para o alcance dos
objetivos de formacado integral; e motivada pelosultados de pesquisas envolvendo
Letramentos Criticos para o ensino de LI em cootbxasileiro de educacao formal, surgiram
as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Conforme pressupfe a politica educacional dsstutos federais, de quais
modos as praticas pedagdgicas de ensino de Llpataxto de EPTNM integrada
ao Ensino Médio podem contribuir para a superagdccatacteristicas duais
presentes na educacao brasileira?

2) As teorias dos Letramentos Criticos podem cluiistima abordagem para que
0 ensino de LI contribua para a formacao integied dstudantes do Curso
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Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio IEPA — Campus
Castanhal?

3) Como empregar principios dos Letramentos Csdtitas atividades de ensino-
aprendizagem de LI no contexto dos estudanteskla fFCampusCastanhal?

Em busca de respostas a essas perguntas, estbhdrebatextualiza historicamente a
dualidade entre a Educacéao Profissional e o Emdétdio ao mesmo tempo em que discute 0s
principios presentes em documentos oficiais ¢aimo 0 Decreto 5.154/04, que possibilita
legalmente a integracdo entre essas duas etapadudacédo; e o Documento Base, que
explicita principios e diretrizes da educacéo irgdg, articulando seu conteudo as OCEM-
LE, que sugerem o ensino de LE com base nos Lettam€riticos.

O propésito foicompreender de que modo 0s pressupostos tedri@aneiam a
EPTNM Integrada ao Ensino Médio podem e devem itapaxs componentes curriculares,
mais especificamente o ensino de Lingua Inglesta mesdalidade de educacao formal, como
também investigar uma proposta de ensino de Llipgagende superar o ensino de carater
instrumental, para promover, nas aulas de LI, urdaca;do critica apropriada as
necessidades da nova geracéo de estudantes.

Delineando o cenario e 0s objetivos da investigacao

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Teclmldg Para -CampusCastanhal,
doravante mencionado neste trabalho como IFEAampusCastanhal, tem sua origem como
instituicdo educacional voltada para o ensino atziem nivel médio, e, ao longo de sua
existéncia, passou por diversas modificacfes noatenais: desde Ginasio Agricola Manoel
Barata, em 1939, até adotar sua atual denominagisformando-se no IFPA Gampus
Castanhal, criado a partir do Decreto Federal N891 de dezembro de 20@BRASIL,
2008). Na sua formatacgdo atual, a instituicdo ofemirsos em outras areas do conhecimento
além do ensino agricola, tanto em nivel médio gquam ensino superior. No entanto, 0s
cursos voltados para a educagdo agricola ainddito@ns uma forte marca identitaria desse
campusuma vez que essa area compde sua maior ofertegiantermos de niumero de vagas
disponibilizadas, quanto em termos de variedadeudsns, que se estendem do nivel médio,
graduacéo até pés-graduaghicto sensiem nivel de mestrado.

Apo6s alguns anos atuando como professora de Lestolas publicas estaduais e
municipais no estado do Para, minha pratica docatot@ € realizada no IFPA Gampus
Castanhal, como professora de LI para cursos eersdis niveis de educacao fornagntre
0S quais destaco o Curso Técnico em Agropecuatiegredo ao Ensino Médio, que
representa para mim um novo desafio profissional vemude de suas peculiaridades e
principios ja mencionados neste texto, bem com@syaia histdria no contexto educacional
do Brasil, e por isso mesmo constitui-se como ctoigesta pesquisa.

Esta pesquisa tem sua origem nas inquietacfesdasude minha pratica como
professora de LI na Educacao Profissional Técnea\ivel Médio Integrada ao Ensino
Médio, que evidenciou a necessidade de adequamarpirdtica pedagdgica as peculiaridades
e principios desta modalidade de Educacdo.

Historicamente, a regido norte, tem sido despgialda ndo apenas no que se refere ao
desenvolvimento econ6mico, como também em termosledenvolvimento educacional.
Alves e Oliveira (2014) mostram esse cenario adisamam a criacdo, institucionalizacao e
expansdo da pos-graduacdo no Brasil, desde o Rédiliter até os dias atuais. Os autores
apontam para uma assimetria regional (ALVES; OLR] 2014) no que se refere a oferta
de cursos de pos-graduacao em nivel de Mestradmiado, explicando que a maior parte
deles se concentra nas regides Sudeste e Sul slocpasideradas os grandes centros de
desenvolvimento econdmico e intelectual, e a mpade desses cursos € ofertada na regiao
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Norte. Assim, esta pesquisa se justifica por rgmas um espaco de discussao dos principios
e objetivos da educacao integrada, especificammentegido norte do pais, a0 mesmo tempo
em que problematiza o ensino de LI na educacéaoalcgrpropde um ensino de LI que possa
contribuir para um projeto de educacdo relacionadormacdo de individuos criticos,
criativos, éticos e ativos em seus contextos, era tgalidade fora dos grandes centros de
formacéo intelectual do pais.

Assim, esta pesquisa pretendeu investigar de quesnao serem balizadas nas teorias
dos Letramentos Criticos, as praticas docentesutas de lingua inglesa do Curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio podemhametontribuir para a formacao
integral dos alunos, conforme preconizam o Docum&atse e as Orientagbes Curriculares
do Ensino Médio. Especificamente, este trabalhe tquatro objetivos norteadores: 1)
Empregar principios dos letramentos criticos emidstdes de aprendizagem de lingua
inglesa; 2) Verificar como os alunos constroem ideat com textos multimodais; 3)
Promover discussdes sobre como o contexto socsaihdosiduos influencia sua producao de
sentidos; 4) Identificar como os alunos perceberaseerdades cristalizadas na sociedade e
como percebem o processo de estabelecimento destdedes.

Opcodes metodoldgicas da pesquisa

Para alcancar os objetivos, esta pesquisa se anspirmétodo dialético, pois este
concebe o0 mundo como um conjunto de processos okgaghtre si, condicionados
reciprocamente. Segundo Marconi e Lakatos (2003rd' a dialética, as coisas ndo séo
analisadas na qualidade de objetos fixos, mas emmmeato: nenhuma coisa esté ‘acabada’,
encontrando-se sempre em vias de se transformaf’Ofy énfase no original). Essa visao
processual que a dialética apresenta permite pnalilear a acao didatica, estabelecendo um
didlogo entre a pratica e as teorias que a inforrdamante o processo de processo de
investigacdo. Dessa forma, ndo busquei elaborar sintase dos resultados obtidos, mas
estabelecer um didlogo entre teoria e pratica disam investigar o potencial das teorias
estudadas, com vistas ao alcance dos objetivoesipuiza estabelecidos. Como descrevem
Marconi; Lakatos (2003), o método dialético apréseuatro leis fundamentais, as quais eu
poderia nominar, também, como leis fundamentaisandiente de sala de aullcus
excelente desta pesquisa: tudo esta inter-reladigrtado se transforma, as mudancas sao
qualitativas, os contrarios se interpenetram. Dess#0, a investigacao foi realizada por meio
de atividades de aprendizagem de LI com base ndadealos letramentos criticos com vistas
a analise de seu potencial no que se refere a ¢doniategral pretendida para o contexto
pesquisado.

Por se ocupar do universo dos significados, deerpratacoes, das relacdes e das
representacdes que, segundo Minayo (2009) “difemite pode ser traduzido em nameros e
indicadores quantitativos” (p.21), esta pesquisastitni-se de abordagem qualitativa. De
acordo com Esteban (2010),

a pesquisa qualitativa € uma atividade sistemairgentada a compreensdo em
profundidade de fenémenos educativos e sociaisarsformacao de préaticas e
cenarios socio educativos, a tomada de decis6@snbét ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhetorg ESTEBAN, 2010, p.
127).

Assim, senti que esta investigacdo adequava-se skrigho, por buscar o
aperfeicoamento e a transformacdo da pratica deamtbases tradicionais e por buscar
contribuir para a visdo da educacdo como uma prédtcvalorizacdo dos sujeitos envolvidos
e do contexto em que estao inseridos



Em virtude de sua finalidade de orientar a pratea, seus procedimentos técnicos,
trata-se de uma pesquisa-acéo participativa. Ded@aamom Chizzotti (2006), este tipo de
pesquisa € “assumida como uma pratica social, aha@onhecimento é produzido pelos
sujeitos e em favor deles” (p. 91). Outros autoi@s como Kumaravadivelu (2006)
incentivam que professores realizem pesquisas kndsaula, assumindo a dupla identidade
de professor e pesquisador teorizando a partinae graticas e praticando o que teorizam em
busca de construir um conhecimento pedagodgico \@nad contexto. Seguindo essas
orientagbes, assumi a identidade de professorasgesipra durante a aplicacdo desta
pesquisa, buscandmmultaneamente a minha tarefa de coletar damwsstruir conhecimento
sobre minha pratica e que seja proveitoso tambéangsaestudantes envolvidos.

Para tanto, foram elaboradas por mim, professortardaa e pesquisadora, atividades
de aprendizagem de LI com base nos principios emantentos criticos e usando textos
multimodais cujo propdsito era contribuir ndo agepara o desenvolvimento de habilidades
linguisticas como também para o desenvolviment@atesciéncia critica e constru¢do de
senso de cidadania nos sujeitos envolvidos.

As atividades de aprendizagem foram aplicadas as tlwmas de terceira série do
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensiedi®) no horario regular das aulas de
LI durante o segundo bimestre do ano letivo 201&, gcorreu no periodo de setembro de
2016 a janeiro de 2017, [excetuando-se os mesaswanbro e dezembro de 2016, periodo
em que ccampusfoi ocupado pelo movimento estudantil de resisééns reformas e cortes
de verbas educacionais propostas pelo Governo &dderind]. Para efeitos de coleta, os
dados foram obtidos por meio da observacao sisigan@articipante das aulas ministradas,
além de registros em audio.

A analise desses dados tem cunho interpretativogpoesentar minha compreenséao de
uma realidade situada cujo foco de pesquisa regidarocesso e ndo em resultados. Assim,
minhas interpretacdes visam a analisar o desemvehto da critica nos alunos em relacao as
atividades multimodais propostas, a0 mesmo tempagjeensao informadas pelas teorias
discutidas neste trabalho a fim de ndo perdera Ggentifico propicio a fundamentacao da
minha pratica como docente e pesquisadora. Naophétensdo de transformar as atividades
em metodologia estatica; elas s&o instrumentosticidapara a aplicacdo de principios
tedricos em uma realidade situada. Desta formaressltados obtidos ndo podem ser
generalizados, mas podem nortear praticas queopergtam a aplicar tais teorias.

Os sujeitos da pesquisa

Conforme ja mencionado, a pesquisa foi realizad#R@\- CampusCastanhal, cujos
sujeitos sao alunos de duas turmas de 32 sérigrslo Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, nas quais atuo como professora dedoh um total de 73 alunos com idades
entre 16 e 20 ano&sses alunos tém sua origem em municipios de dweegides desse
estado: sul do Para, regido das ilhas, regido pwitana de Belém, e ndo apenas do
municipio de Castanhal, onde @Gampusestéd situado. Muitos desses alunos deixam suas
familias para buscarem, longe de casa, uma educpgidhes permita uma formacédo de
gualidade. Para isso, a maioria desses alunos @&uede outras partes do estado reside no
propriocampus que oferece residéncia estudantil, ou em im&@legados, mantidos por suas
familias e por assisténcia estudantil oferecideo gelPA Campus Castanhal, além de
realizarem suas refeicdes no refeitério da ingfitoi Toda essa logistica, associada a questdes
psicologicas e emocionais representam um conjuaiestbrgcos e renincias que esses jovens
e suas familias precisam realizar em busca de f@oneducacional de qualidade.

20 Vice-presidente Michel Temer assumiu interinamenpresidéncia da republica apésmpeachmenda
entdo presidente eleita Dilma Rousseff que ocane31/08/2016.



A participacao dos alunos do IFPACampusCastanhal nesta pesquisa foi voluntaria e
devidamente autorizada por meio do Termo de Coinsento Livre e Esclarecido (ANEXO
A). Esses documentos foram assinados pelos alursagres de 18 anos, ou por seus
responsaveis legais, nos casos de alunos menof&satws. Os modelos desses documentos
encontram-se nos anexos desta Dissertacdo, umgueeas termos assinados encontram-se
arquivados para a devida protecao da identidadgaltisipantes. Desta forma, cabe explicar
que os nomes citados durante este trabalho naditaens a verdadeira identidade dos
participantes da pesquisa; antes, sdo nomes digtatribuidos por mim com o objetivo de
proteger suas identidades. E importante esclargeoer esta pesquisa foi analisada pela
Comisséo de Etica na Pesquisa da Universidade &dieral do Rio de Janeiro e autorizada
por atender aos principios éticos que regulamemgasqguisas envolvendo seres humanos
(ANEXO B).

A sequéncia didatica — instrumento concreto da cdie de dados

Para a execucao desta pesquisa, assumindo o gapedfdssora-pesquisadora, elaborei
uma sequéncia didatica que pudesse ser executadin éimestre, perfazendo um total de 10
tempos de aula, de 50 minutos cada, em um periedindo semanas do segundo semestre
letivo de 2016. Esta sequéncia se constitui dedaties de aprendizagem de LI a partir de
textos multimodais com base em principios dos rfetraos criticos, com o propdsito de,
conforme orientam as OCEM-LE, contribuir ndo apemasa o desenvolvimento de
habilidades linguisticas como também para o ded@mento da consciéncia critica e
construcdo de senso de cidadania nos sujeitoswte®l O planejamento completo desta
sequéncia didatica encontra-se no Apéndice A d¥stertacao.

Também é sugestdo das OCEM-LE e de estudiososein@sdos Letramentos Criticos
como, por exemplo, Tagata (2015), que, com vistagram mais significativas para o0s
alunos, as atividades de aprendizagem tenham s#io ple partida em temas e ndo em
topicos linguisticos.

Desta forma, escolhi o tema ‘padrdes de belezaspobem presente no universo dos
estudantes, e por isso, diretamente relacionada &ssténcia. A escolha do tema deveu-se
também porque, no ano letivo anterior, durante ama de lingua inglesa que tratava sobre
habitos alimentares, as garotas haviam se autadweatomo gordas, e 0s garotos como muito
magros; no entanto, aos meus olhos, esses aluaosnggvam ter uma relagcdo peso/altura
dentro dos padrfes normais de aparéncia saudasd.f&o0 me motivou a trabalhar com tal
tema em minhas aula®r reconhecer que a autoaceitacao e autoestimepadantes para o
equilibrio do ser humano e para o desenvolvimeatsuas potencialidades, especialmente na
adolescéncia, fase na qual se encontra a maiosialdnos dessa série. Assim, as atividades
tiveram o objetivo de trazer a reflexdo sobre peslde beleza ao redor do mundo.

A opcao de trabalhar esse tema por meio de textttsmodais deve-se ao fato de que
os alunos lidam com varios géneros discursivosequwlvem diversas modalidades como
imagens, sons, videos e GIFs em suas préaticaaglifsrnando necesséario desenvolver
habilidade de leitura desses textos e de questéssries na vida dos alunos. Esse tipo de
contextualizacdo é referida por pesquisadores €& dos letramentos como aprendizagem
situada (TAGATA, 2015).

Os textos utilizados

Como ja exposto nesta parte introdutéria da Diasa@d, a sequéncia didatica usada
para a coleta de dados desta pesquisa foi compgmustacinco textos auténticos nas
modalidades verbal, visual e multimodal. A maiodi@esses textos esta emma matéria



publicada no sit®aily Mail Online, do Reino Unido, na coluna/abamaif, e trata de uma
pesquisa na qual um grupo de cirurgides enviou fatoade mulher, vestida de roupa intima,
a dezoito designers graficos do sexo feminino de paises diferentesjinde que a
modificassem nghotoshopde modo que essa figura feminina refletisse ol ideaforma
corporal em seu pais.

A pagina, de modo geral, contém a imagem originglagla aoglesignersas imagens
alteradas pelos profissionais, um texto escritcr@@endo a pesquisa e alguns detalhes das
alteracdes realizadas, bem como um video que mastaaoutra modelo sendo fotografada
em estudio, e o processo de sua foto original seaticalmente alterada mpihotoshop

De modo a atender as limitagfes e contextualizag@esntes a sala de aula, tais como
a possivel precariedade da qualidade do sinaltdmet nos dias de aplicacdo das atividades,
a quantidade de alunos em sala, 0s objetivos pgitagoe investigativos da atividade, alguns
textos foram adaptados de sua modalidade origiraal fos Apéndices B e C], tal como
explico a seguir:

* Texto 1 — texto visual projetado gmowerpoint— trata-se das imagens
extraidas da matéria publicada no $i@ly Mail Online, fazendo um total de
dezenove imagens, a saber. 1) a imagem originahodstrada a seguir e
enviada aosdesignersge as dezoito imagens alteradas pelos dezoito piaiiis
de diferentes nacionalidades.

k|

http://www.dailymail.co.uk/femail/article-3198325/How-beauty-ideals-change-
world-Designers-asked-create-perfect-woman-Photoshopping-photo-different-
results.html, acesso em:21/01/2016

Nas imagens da pagina, tanto na foto original quaas fotos alteradas peldssigners
graficos consultados, originalmente aparece umia t@ul, que identifica a foto como
original ou com o0 nome do pais representado. Foeafizadas, para determinados momentos
da aula, algumas manipulacdes no conteddo degsa qae se encontram descritas mais

3 http://www.dailymail.co.uk/femail/article-31983258w-beauty-ideals-change-world-Designers-askedterea
perfect-woman-Photoshopping-photo-different-reshiitsl.



detalhadamente ainda nesta introducédo e tambémanejgmento da sequéncia didatica,
conforme Apéndice A.

« Texto 2 — texto impresso — retirado da mesma péatgnaternet, que descreve
como a pesquisa foi realizada e alguns detalhesalfesacbes feitas pelos
profissionais participantes da pesquisa. A atividadpressa realizada a partir
desse texto encontra-se no Apéndice C.

* Texto 3 — texto multimodal [video] projetado emasdk aula — O video, cuja
imagem inicial esta abaixo representada, apreseptacesso de maquiagem e
fotografia de uma modelo em estudio, bem comoeaagléio da fotografia com
recursos de@hotoshop.

Time-lapse shows model's radical Photoshop transformation

http://www.dailymail.co.uk/femail/article-3198325/How-beauty-ideals-change-world-
Designers-asked-create-perfect-woman-Photoshopping-photo-different-results.html, acesso
em:21/01/2016

Além do conteudo dessa pagina, utilizei também doisos videos disponiveis no site
Youtube e descritos a sequir:

* Texto 4 — texto multimodal [video] projetado emasde aula — este
video, que foi produzido pelouzfeedmostra as reacdes e reflexdes de quatro
mulheres comurisque foram maquiadas e fotografadas por profissore
tiveram suas fotos retocadas ptwtoshoppara transforma-las em modelos capa
de revista. Segue abaixo, imagem inicial do video:

disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2R#8b5I, acesso em
21/01/2016

4 http://www.dailymail.co.uk/femail/article-3198325dM-beauty-ideals-change-world-Designers-asked-ereat
perfect-woman-Photoshopping-photo-different-reshiitsl.

® Neste contexto, o termo comum apresenta opos&&mwéelos profissionais, j4 que as mulheres codasla
para fazerem o video ndo sdo modelos.
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» Texto 5 — texto multimodal [video] projetado emasdé aula — trata-se
de um video produzido pela empresa de cosméboog, que mostra criancas
expostas aos apelos da industria de beleza fedpsngio da midia. Segue
abaixo, imagem inicial do video:

disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EEIW6E0I, acesso em 20/09/2016.

Desenvolvimento da acdo docente na sequéncia didati

Para a fase inicial da aula, trabalhamos os teedostos e visuais d@omepageNessa
fase, as fotos tiveram a informacédo da tarja azultada. Esta tarja informa se a foto
publicada é a original, enviada pelo grupo de gifigs, ou o0 nome do pais cujo ideal de
beleza foi representado na foto. Assim, esper@ir@bpinido dos alunos a respeito das fotos
sem a influéncia do contexto de divulgacao da rizatér

Em outra fase da aula, ap0s a atividade com o &sdito, as fotos foram apresentadas
aos alunos em sua forma original com a informagétaga azul aparente, conforme pode ser
conferido no Apéndice A.

As perguntas foram feitas em lingua inglesa corbjetiwo de construir conhecimento
linguistico; portanto, sempre que necessario, asoal foram auxiliados por mim, com
vocabulario e pronuncia. Para respondé-las, naemtas alunos tiveram liberdade para fazé-
lo em lingua portuguesa ou inglesa, conforme sgéssem mais a vontade; como o objetivo
principal nesta fase das atividades era de quduossaexpusessem suas leituras de forma
livre e equanime, estabelecer a obrigatoriedadeodaunicacdo em LI poderia representar
uma forma de exclusdo para aqueles alunos com nmoésiéncia na linglfa também
porque essa pratica me parece normal, ja que emmafy situacdes de uso da LI que se
colocam para 0s alunos, é necessario e suficie®lgs desenvolvam a compreenséao oral e
escrita dessa lingua: em concursos e testes dedaogla como Enem, por exemplo, espera-
se que os alunos compreendam as informacdes ros fera responder a perguntas em sua
propria lingua.

Além das perguntas planejadas, conforme ApéndiceoAlecorrer das discussdes foi
necessario introduzir outras perguntas com vistas@ofundamento da discussédo e ao
alcance dos objetivos da atividade. Conforme prdpéenaravadivelu (2006), o professor
precisa ser capaz de reconhecer no contexto dalesaala as oportunidades para praticar as
teorias de que tem conhecimento e teorizar a ghrtgua pratica. Assim, busquei perceber as
necessidades surgidas no processo, fundamentaisdpetguntas nos principios teoricos
balizadores deste trabalho, condizente também cpromosta do método dialético adotado
nesta pesquisa.

® para a maioria dos alunos sujeitos desta pesquisael de proficiéncia em LI é baixo. Por esszioa a
compreensdo dos textos multimodais [videos] foiarajada, principalmente, por meio dos recursos
extralinguisticos, como os elementos visuais e esgires faciais, além de esclarecimentos feitosnmar,
professora-pesquisadora, sempre que necessario.
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Para efeitos de redacdo deste texto, as perguarés apresentadas em lingua materna
no corpo do texto e seu original em notas de rqdgpéndo se tratarem de perguntas
previamente planejadas; ja as perguntas surgidadeeorréncia da pratica aparecerdo em
lingua portuguesa nas transcricdes dos excertos.

Além dos momentos de reflexdo, foram propostasf¢core Apéndice A] atividades
para exploracdo de elementos linguisticos: 1) reeitnstrumental, estudo de vocabulério e
pronuncia; 2) estudo de topicos gramaticais combovhave [simple present]p uso de
adjetivos patrios e demais adjetivos; 3) producioita e oralffeading aloud; 4) trabalho de
pesquisa sobre ideais de beleza ao longo da hisapresentado pelos alunos em forma de
seminario com o uso da ferramemawerpoint E importante observar que o estudo das
questdes estruturais da lingua foi desenvolvidadeoorréncia das necessidades contextuais
geradas a partir do tema e das atividades propostedorme sugerem as OCEM-LE
(BRASIL, 2006).

Como este trabalho buscou investigar a aplicacamriecipios dos Letramentos
Criticos em aulas de LI com vistas a formacédo naledos alunos do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do IFPACampusCastanhal, as discussfes
presentes neste trabalho referem-se, mais espacédite, aos dados obtidos nos momentos
de reflexdo, visto que nesses momentos objetivar les alunos a ressignificarem verdades
cristalizadas sobre os ideais de beleza. Assim,afimalidade de analisar o conteddo dessas
discussdes sob a perspectiva dos varios prindipioEos que nortearam a pesquisa empirica,
alguns excertos desses dados sédo repetidos aodestgtrabalho.

A organizacao da Dissertacao

Além desta introducdo, a dissertacdo apresentarhimente, trés capitulos de discusséo
dos trabalhos investigativos, uma secéo destinadao@asideracdes finais, outra secdo para
listar as referéncias utilizadas para a composte@oico-metodoldgica da investigacgéo,
seguida dos anexos e apéndices.

Em sua organizacdo formal, esta Dissertagcdo naesema, como de costume na
tradicdo académica, um capitulo destinado a apeesin e discussdo dos dados obtidos.
Esses dados séo distribuidos ao longo do trabadthagendo com os principios teéricos que
0s norteiam, enfatizando, com isso, o0 carater giiedoda pesquisa. Dessa maneira, o foco da
pesquisa fica direcionado para o processo: tantqueose refere ao modo de conducgéo das
atividades, como aos posicionamentos dos sujeitogsposta a esses encaminhamentos.

No Capitulo 1, contextualizo a Educacédo Profisdideanica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio, relacionando a histérica dualidqde permeia essa etapa/modalidade da
educacédo basica aos respectivos projetos de sdeieiigentes em cada época. Referenciada
por documentos oficiais, por estudiosos dessa nuadi da educacdo basica e por
pesquisadores ligados ao ensino de LI, busco abordme se quer com a concepcao de
educacao integrada, e o0 modo como essa dualidadafédado o ensino de LI na educacéo
formal, especificamente no Ensino Médio. Por firidencio o potencial educacional da LI
(MONTE MOR, 2011) para fins de formacdo integrabmgo suas praticas de ensino-
aprendizagem séao referenciadas por teorias corne halramentos Criticos.

No Capitulo 2, apresento concepcoes de sujeitofitmle e diferenca na busca por
compreender quem € esse sujeito pds-moderno gsétaoa sala de aula na atualidade, bem
como quais as influéncias que perfazem suas idetggdreformulando suas necessidades e
modos de aprendizagem. Nesse capitulo, a pés-nddedené considerada sob a perspectiva
de Bhabha (2007) fazendo referéncia a um tempo-ligersticial e de negociacdo entre
identidades fixas e essencializadas. Ao discutircaiscepcdes de sujeito, identidade e
diferenca, procuro identificar de que modo elasnsgerializam nas praticas pedagdgicas e
gue efeitos formativos promovem nas praticas sodantro e fora dos limites escolar. Além
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disso, acrescento a essa discussao algumas odiestiegais e tedricas quanto ao ensino de
LI na educacédo formal, que se articulam a questfeiais, éticas, de poder, de convivio com
as diferencas para fins de superacdo de propastagistas e que se coadunam com as
necessidades de aprendizagem do sujeito contengaoran

No Capitulo 3, apresento brevemente um caminhoegokii a partir do conceito de
alfabetizacdo e passa pela distincdo dos conceédgtramento relacionados a Pedagogia
Critica e aos Letramentos Criticos. Enfoco, ensdteoria dos Letramentos Criticos com a
discussdo de alguns de seus principios que nartear@plicacdo desta pesquisa e relato, de
modo mais detalhado, os momentos de reflexdo deésem didatica que propus aos alunos
do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Brigié@dio interpretando-os a luz desses
principios tedricos na busca por identificar con® estudantes construiram sentidos em
resposta as atividades propostas e se esses sentiolastruidos evidenciam o
desenvolvimento da percepcao critica (MONTE MOR,13G a promocéo da cidadania nos
moldes defendidos pelos Letramentos Criticos espptocipios norteadores da formacédo
integrada.
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1 CAPITULO 1

EDUCACAO INTEGRADA E FORMACAO INTEGRAL

Como o principal objetivo deste trabalho € investigs contribuicdes dos letramentos
criticos no ensino de lingua inglesa para a formagi&gral dos alunos do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, faz-se s&u@ revisitar a literatura disponivel,
no sentido de esclarecer o que se quer com a agawele educacao integrada presente nesta
etapa da educacao bésica, e como isso se relamonas diretrizes existentes para 0 ensino
de lingua inglesa no Ensino Médio. Para tanto, aprasentada uma breve contextualizacao
da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médiedrada ao Ensino Médio com vistas a
compreender seus desafios, objetivos e sua imptatan cenario educacional brasileiro.

1.1 Contextualizando a educacao integrada

A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio -TER! — Integrada ao Ensino
Médio é fruto do Decreto 5.154 de 23.07.2004 (BRAS004) que revogou o Decreto
2.208/97, resgatando a possibilidade de o Ensindidviger integrado a EPTNM. O decreto
5.154/04, ao mesmo tempo em que é fruto de esteddsbates entre representantes da
sociedade civil e 6rgdos governamentais sobre lzomdedo de politicas publicas para o
Ensino Médio e EPTNM, fomenta varios estudos gueese de base para a discussao e
estabelecimento dessas politicas, como tambémaparapria constituicdo do Documento
Base, conforme apontam Frigotto, Ciavatta, Ramo85R

O Documento Base pretendeu ser uma acao politicaxgidicitacdo dos principios e
diretrizes as instituicbes e sistemas de ensindRABIL, 2007, p. 9) concernentes ao
conteudo do Decreto 5.154/04, especificamente panadalidade integrada. Posteriormente,
em 2008, os dispositivos iniciais deste decretanfoacrescentados a atual LDB por meio da
Lei 11.741/08, alterando alguns itens do Titulodvhcvistas a contemplar a EPTNM e suas
especificidades como etapa ou modalidade da Edadd&sica, culminando nas Diretrizes
Nacionais Gerais para a EPTNM, publicadas num gtmige atualizacdo geral do conjunto
das Diretrizes Curriculares Nacionais para todast@sas e modalidades de Educac¢éo Basica
(BRASIL, 2013).

Este ultimo documento discute principios, finalesd objetivos das duas etapas da
educacao basica [EPTNM e Ensino Médio], separad@nématando, de modo sucinto, a
educacao integrada enquanto modalidade curridalegndo com que Documento Base ainda
esteja em voga quanto a educacdo profissional ratagao ensino médio, e seja uma
referéncia para este trabalho.

A educacao profissional figura na histéria da edéoabrasileira desde a década de
1940; desde entdo, muitas mudancas foram realizamaslocumentos que regulamentam e
norteiam sua efetivacdo. Todavia, duas caractassie mantém como recorrentes e centrais:
seu carater economicista, relacionado a dindmicaeleado enquanto preparagdo de mao-
de-obra; e seu carater dual, que a elege comoGagitu da classe trabalhadora, em muitos
momentos com carater compensatorio, de profissiatdio daqueles que ndo teriam acesso
ao ensino superior (LEAL, 2011). E em torno deskass questdes que giram os debates e
reivindicacdes historicas que culminaram em tamagancas.
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Nos anos 1940, a educacéao profissional foi ecorammeate estratégica em decorréncia
do processo de industrializacdo do Brasil, que de@aaa trabalhadores com alguma
formacao técnica. Naquele momento, ndo havia elgmoia entre 0S cursos técnicos e 0s
cursos propedéuticos; logo, era impossivel paraalosios da educacdo profissional
prosseguirem seus estudos em nivel superior. Durantiécada de 1950, por forca de
reivindicacdes populares, foram aprovadas leistgueram os cursos técnicos equivalentes
aos de ensino secundario (CIAVATTA; RAMOS, 2011)yegpermitiam legalmente aos
egressos dos cursos profissionalizantes ingressaremensino superior. E importante
considerar que esta lei de equivaléncia ndo resalvjuestdo da dualidade, tendo em vista a
diferenca entre as propostas pedagodgicas e, camgeqmente, a diferenca no teor dos
conteudos estudados em cada um dos cursos, o lquieaxa em diferentes niveis de preparo
para o ingresso em instituicdes superiores.

Durante a ditadura militar, em 1971, a educacatigsional foi tornada compulséria e
integrada ao Segundo Grau, hoje chamado de EnséwtioMNessa fase, o carater dual se
mantinha por meio de um curriculo predominantemem&rumental e de carater
compensatdrio, como alternativa aqueles que ndadam o0 ensino superior. A
profissionalizacdo obrigatdria gerou insatisfac@o sociedade devido ao prejuizo que ela
representava para a formacéo geral dos estudamtelashe trabalhadora, j& que havia uma
maior énfase na formacao profissional. Por ess@razua obrigatoriedade foi extinta em
1982. (LEAL, 2011).

Aléem disso, com o0 enfraquecimento da industriaipace a consequente
desestabilizacdo da economia iniciados nos anoB, Edrofissionalizacdo j4 ndo era uma
necessidade tdo urgente; essa crise econémicdeselas até a década de 1990, quando a
educacao profissional foi aberta para a iniciapvi@ada, representando uma maneira de o
estado economizar recursos com a oferta dessa attipaada ao Segundo Grau. Assim, a
educacédo profissional foi desvinculada do Ensinaibéor forca do Decreto 2.208/97,
permanecendo desvinculada até 2004.

Ciavatta e Ramos (2011) alertam que

Em nenhuma das perspectivas anteriores, os praeteasino médio e de educagéo
profissional estiveram centrados nos sujeitos. f8ngdo formativa esteve sempre,
historicamente, subsumida ao carater economiciateedlicacdo, que se tornou
hegembnico na modernidade. (p.31)

A colocacao dessas autoras evidencia o quantogadueducativa dessas duas etapas da
educacédo bésica foi negligenciada ao longo dartdssempre privilegiando os interesses do
mercado econdmico em detrimento dos interessesassidades dos sujeitos. Essa heranca
economicista ainda continua exercendo influéncia projetos de EPTNM e Ensino Médio
posteriores a essa fase.

De modo semelhante aos demais dispositivos legalERITNM, o Decreto 5.154/04,
também foi influenciado pelo momento de crescimeatmnomico pelo qual passava o pais.
Ainda assim, a revogacao do Decreto 2.208/97 reptasima conquista porque, mesmo em
meio a motivacdes economicistas, oferecer a EPTNtdgiada ao Ensino Médio pode
representar uma estratégia de acesso da clasathéiddra a uma educacao de qualidade, ja
gue em alguns casos, esses jovens precisam s& imsenercado de trabalho a partir da
formacéo de nivel médio. Porém, essa necessidadeeigdo no mercado de trabalho néo
justifica uma educacéo dissociada de uma formagial gjue os prepare para agirem
enquanto cidaddos e/ou prosseguirem sua formacaoivahsuperior. E nessa perspectiva
que a educacédo integrada representa uma oportenidacdravessia para atender, como
pontuam Ciavatta e Ramos (2011),
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a necessidade de se construir um projeto de ensfuio que supere a dualidade
entre formacao especifica e formagdo geral e deslogfoco de seus objetivos do
mercado de trabalho para a formacao humana, lalmdaliral e técnico-cientifica,
segundo as necessidades dos trabalhadores. (p.31)

Com a existéncia legal da educacgéo integrada, psgeto de ensino médio a que se
referem as autoras pode ser possivel a partir dpm@metimento dos agentes educacionais
para transformar uma possibilidade legal motivaolaiqteresses econémicos em um projeto
de educacéo que leva em conta os sujeitos a qaese destina.

Por essa razado, é importante para a sociedade diz geoal, especialmente aqueles que
fazem a educacdo, conhecer a historia que permé&®Td&NM e o Ensino Médio (ver
FRIGOTTO; CIAVATTA ; RAMOS, 2005; BRASIL, 2007; CMATTA; RAMOS, 2011,
BEZERRA, 2013; LEAL, 2011; BRASIL, 2013) para coreender a origem das
controvérsias em torno dos principios éticos, iagiobs, enfim, educacionais que envolvem
essas etapas, bem como para o reconhecimento detdmpa do Decreto 5.154/04 como um
avanco na direcdo de uma politica educacional deafgdo ampla e de qualidade para a
classe trabalhadora (BRASIL, 2013).

1.2 A formacédo Integral como principio

Superada a questdo legal com o decreto 5.154/@gsoquestbes sdo discutidas no
Documento Base a fim de projetar a integralizag@&®@TNM e o Ensino Médio. Uma delas
€ preocupacdo com a composicdo do quadro de profesefetivos no que se refere a
quantidade, e a formacao continuada desses poufasi para atenderem as especificidades
da educacao integrada. A perspectiva é de quefessacdo provoque uma mudanca na
“cultura pedagdgica que rompa com 0s conhecimdragmentados” (BRASIL, 2007, p. 33)

e contribua para a consolidacdo da politica degiatg&io entre a educacdo profissional
tecnologica e &ducacgdo basica. Nesse sentido, esta presentecoonBoto Base um perfil
de professor que atenda aos principios da eduaate@oada:

Nessa perspectiva, o docente deixa de ser um tissmnte conteddos acriticos e
definidos por especialistas externos, para assumidr atitude de problematizador e
mediador no processo ensino-aprendizagem sem,tantenperder sua autoridade
nem, tampouco, a responsabilidade com a compet&uriaa dentro de sua area do
conhecimento. (BRASIL, 2007, p. 34)

Percebo, entdo, nos ideais da educacdo integradscamhecimento do papel do
professor como uma das condicdes para que prafiedagogicas superem instrucdes
conteudistas e descontextualizadas, e promovancgsasignificativas do ponto de vista
formativo. Uma vez que os documentos que susteatahucacdo integrada (ver BRASIL,
2007; BRASIL, 2013) contemplam seus principios sfificos, éticos e politicos, sua
efetivacdo depende de politicas que caminhem nenendgecdo. Nesse sentido a formacéo
de professores orientada para o conhecimento dérihjsespecificidades e objetivos da
educacao integrada pode muito contribuir para opnor@nto da histérica dualidade entre
essas duas etapas da educacgédo basica.

A concepcao de uma educacédo para o desenvolvindastgotencialidades humanas
tem base na Constituicdo Federal, e € nela quespé&d o principio de formacéo integral,
enguanto base legal, e ratificado em principia®éte ideoldgicos. O art. 205 da Constituicdo
diz que a educacao deve visar “ao pleno desenvehtonda pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao paralmatho”. Isso faz da formacéao integral um
principio epistemolégico para todas as etapas rtmalidades de ensino, ndo apenas para a
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EPTNM; porém, por questdes historicas e culturalacionadas a um longo periodo de
escravidao, que culminou na distingdo preconceatdasjueles que executam tarefas manuais
como atividades desprovidas de habilidades inteet(FRIGOTTO, 2005), € que esse
direito tem sido negado a uma boa parte da populag&ileira ao longo da histéria.

O termo integral, conforme Ciavatta (20@X)p0e, pressupde uma ideia de completude,
que trata a educacdo geral como parte inseparavelddcacdo profissional e que busca
superar, por meio da integracédo de todas as dirasmsdvida humana no processo educativo,
0 modelo de educacdo voltado para o ensino deosfiei artes manuais dissociado dos
conhecimentos cientificos. Conforme pontua a autora

como formagdo humana, o que se busca é garantdalescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacéo compbetra a leitura do mundo e para

a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais,radteglignamente a sua
sociedade politica. Formacao que, neste sentigg@esa compreenséo das relacbes
sociais subjacentes a todos os fendmei@aVATTA, 2005, p. 85)

Esta formacdo humana pressupde a organizacdo deimitulo que integre trabalho,
ciéncia e cultura, adotando o trabalho como priaogoucativo, por meio do qual “se pode
compreender as relagbes sociais, e no interioadeas condi¢cdes de exploracdo do trabalho
humano, assim como de sua relagdo com o modo deaseducacao” (CIAVATTA e
RAMOS, 2011, P. 32). Em outras palavras, € comstimaa visdo holistica do homem e suas
relacdes, tendo o trabalho como ponto de partidagssa reflexao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPTNKkbhém trazem uma concepcgao de
educacao integrada segundo os mesmos principierdacdo para o desenvolvimento das
potencialidades humanas por meio da integracae énatbalho, ciéncia e cultura, conforme
demonstra o trecho a seguir:

uma formacdo que seja realmente integrada, naorgenpessibilita o acesso a
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, mas tampéomove a reflexdo critica
sobre os padrdes culturais que se constituem emasode conduta de um grupo
social, assim como sobre a apropriacdo de refer&mctendéncias estéticas que se
manifestam em tempos e espacos histdricos, os aqugieessam concepcoes,
problemas, crises e potenciais de uma sociedade, sgu vé traduzida e/ou
guestionada nas suas manifestacdes e obras asgjséizidenciando a unicidade
entre as dimens@es cientificas, tecnoldgicas eraist (BRASIL, 2013, P. 229)

Praticas pedagogicas orientadas para esse niveéfldxdo podem promover nos
aprendizes uma compreensao das praticas sociaia eelacdo com esses trés elementos
integradores [trabalho, ciéncia e cultura], bem @@ontribuir para a formacgao do sujeito que
Kuenzer (2009) chama de “um trabalhador de nowo, tjp.) critico, criativo e autbnomo
intelectual e eticamente, capaz de acompanhar dangas e educar-se permanentemente”
(p.50), numa visao contextualizada de educacaopque da realidade dos estudantes sem
limita-los ao seu contexto de origem.

Assim, sou levada a acreditar que, se desejamostatiea pedagogica que contribua
para a formacgdo integral do sujeito, € pertinemportarmo-nos ndo apenas com 0 que
ensinamos [conteldos] e com o como ensinamos ¢egxnbu meétodos]; sobretudo, €&
necessario levarmos em conta as ideologias queensaist tais praticas, e como 0s
conhecimentos a serem construidos se relacionanasogpresentacdes, poder, e identidades
gue atravessam as praticas sociais nas quais wssaistdo envolvidos. Assim sendo, 0s
conteudos e as técnicas serdo escolhas fundamemasiadeologias como parte de um todo
complexo que pode afetar as identidades dos esasdam sociedade.
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Os Institutos Federais, enquanto politica publicepresentam um espaco de
fundamental importancia para a efetivacdo de pablteducacionais voltadas para a EPTNM,
uma vez que esta etapa da formadawe representar pelo menos metade de suas ofertas
(BRASIL, 2008), preferencialmente na modalidadeegrdda. Um dos objetivos dos IF,
segundo Pacheco (2011), € romper as barreiras ensi@o técnico e cientifico numa
formacao orientada para praticas que ndo se limgenconhecimento enciclopédico, mas
para praticas que promovam uma formacao que prepastudantes para o mundo.

O carater economicista da educagdo, mencionadGipvatta e Ramos (2011), afeta as
praticas pedagogicas no interior dos componentedcalares. A Lingua Inglesa, por
exemplo, foco principal desta pesquisa, tem suangizagem frequentemente associada a
preparacdo para o mercado de trabalho, acessohmreglempregos e ascensao a grupos
socialmente privilegiados, conforme pontuam algantores (SILVA, 2012; EDWARDS e
USHER, 2008; CORACINI, 2007; DUBOC, 2015). No entarteorias de linha pds-critica,
como os Letramentos Criticos, enfatizam e explavgmotencial de seu ensino para objetivos
de formacéo integral. Para Monte Mor (2011),

ha um potencial educacional na disciplina de Llgue concerne a formacédo de
cidadania ativa e a percepcao critica. Por meioedsino-aprendizagem desse
idioma, é possivel expandir a perspectiva do ajgesdbre a pluralidade, a
diversidade e a multiplicidade presentes na sodidatual (de formas de
comunicacéao, de culturas e identidades, linguaggmgros e modalidades). (p.14)

Esse potencial formador, uma vez explorado nascpsade ensino-aprendizagem,
pode atuar na construgcédo do senso de cidadansemiolo de ampliar a percepcéo de si e do
outro, e pode gerar cidadaos ativos, criativogpste responsaveis, enfim, preparados para
agirem no mundo contemporaneo.
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2 CAPITULO 2

O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA POS-MODERNIDADE: O SU JEITO E SUAS
NECESSIDADES DE APRENDIZAGEM

2.1  Curriculo e sujeito: estabelecendo relagdes

Em seus estudos sobre curriculo, Silva (2010) aegten que, apesar de
corrigueiramente associarmos curriculo a conhedmemsquecemo-nos de que o
conhecimento esta vitalmente ligado aquilo que soennos tornamos; logo, o curriculo esta
ligado a identidade, a subjetividade. Por essaoragsse autor insiste que é pertinente, ao
pensarmos em curriculo, pensarmos nao apenas hqQuguemos ou devemos ensinar, mas
também em que tipo de ser humano queremos ou deviemmoar para um determinado tipo
de sociedade e, ainda, pensar em que sociedadrosshaiscando construir com este ou
aquele curriculo. A ideia de curriculo esta, entétacionada ao contexto no qual se aplica
para atender a determinadas necessidades e objetivo

O curriculo de base tradicional, por exemplo, cbdso-se no contexto de
desenvolvimento industrial no inicio do século XXm o objetivo de preparar um grande
namero de pessoas para atuarem nesse mercado.aAizagfio do curriculo escolar era
baseada em principios administrativos empregadssfataicas; logo, os conteudos eram
trabalhados de modo uniforme, estavel, sem comsidersubjetividade do sujeito e com
principios puramente tecnicistas. Alguns dos ppilesi que norteavam o curriculo tradicional
ainda influenciam praticas escolares na atualidBdéoc (2015) menciona que praticas de
leitura que buscam respostas iguais como expredsaaterpretacdo correta de um dado
enunciado lembram a homogeneidade das linhas deg#o industrial.

As perspectivas de curriculo presentes em algutisnaientos oficiais mais recentes que
versam sobre o0 ensino e aprendizagem direciona@miiéacdo Basica, especificamente ao
Ensino Médio, direcionam maior atencdo para asetivlljades: as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) reconhecem oriculo como uma expressao do
conceito que a escola tem sobre o desenvolvimageelus alunos e que se propde a realizar
com e para eles; as Diretrizes Curriculares Nadowzerais para a Educacdo Basica
(BRASIL, 2013), tratam da nocé&o de curriculo pafansino Médio descrevendo-o como a
selecdo de conhecimentos considerados relevantigsrtmentes em um dado contexto
histérico, que tem como base o0s objetivos de foeimalgumana pretendidos e que se
materializa por meio de acdes educativas articaladacontexto sécio-historico-cultural com
vistas ao desenvolvimento cognitivo do estudanseie formacado ética, estética e politica.
Essas acOes educativas sdo descritas como intaisci®rcondicionadas pela subjetividade
dos envolvidos. Assim, nessas perspectivas, umeagda que se pretenda significativa para
os alunos precisa considerar seus interesses, ttino@es e habilidades necesséarias para
agirem nas mais diversas praticas sociais.

Partindo das proposi¢cdes de curriculo desses datamane proponho a discutir, na
proxima secdo, quem é esse sujeito pés-moderncapsitui a sala de aula nos tempos
atuais, quais influéncias perfazem suas identidad®sas epistemologias, a fim de que essas
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analises possam informar, mesmo que minimamentais (gejam suas necessidades de
aprendizagem. Para tanto, inicio revisitando alguomnceptualizacdes sobre identidade, em
diferentes dimensdes, no intuito de compreendepaaas sao formadas e mantidas.

2.1.1. Identidade e diferenca

Existem algumas concepcfes de identidade, condakemssencialistas, nas quais as
identidades sdo vistas como fixas e imutaveis. I@ergde essas concepg¢des sao
fundamentadas 1a natureza [biologia]: € o caso de teoriasiddmtidade com base em
relacdes de parentesco e sexualidadaa)istoria e cultura: € o caso de movimentos @snic
religiosos ou nacionalistas.

Além dessas concepcdes, a ideia de identidade mesnrelacdo indissociavel com a
diferenca. Woodward (2000) declara que a identidadelacional e marcada pela diferenca,
no sentido de que a existéncia de uma identidagende de outra para que ela se reconheca
como tal; para esta autora, uma identidade séeem@sicontraste com o que ela nao €; assim
uma identidade nacional, como a brasileira, pomgte, s6 existe porque existem outras
identidades n&o brasileiras, como a argentinagaaidentre tantas outras.

Silva (2000) acrescenta que costumamos pensaei@miga como produto derivado da
identidade. Neste caso, temos a identidade conecérefia. Isso explica por que geralmente
tomamos aquilo que somos como norma por meio dd‘descrevemos ou avaliamos aquilo
que ndo somos” (p. 76). Entretanto, o autor bussam/olver outra perspectiva que admite
identidade e diferenga como mutuamente determinagaeduzidas no interior das relagdes
sociais e culturais por meio de discursos. O as@tienta que o outro [a diferenca] € uma
criacdo imaginaria do poder agindo por meio daesgnmtacdo, e que € em relacdo ao outro
que também o eu [a identidade] é criado (SILVA,®01

Neste mesmo sentido, Hall (2011) pontua que adiddelies nacionais, por exemplo,
nao Sao coisas com as quais nascemos, como seefiz@arte de nossa carga genética, essas
identidades sdo formadas no interior da repres&ntagssim, “uma cultura nacional € um
discurso — um modo de construir sentidos que inflizee organiza tanto nossas acdes quanto
a concepcdo que temos de nés mesmos” (p.51), seqoentemente, acrescento ewoa
outro. Isso corrobora a proposicao de Silva (20@d®)que tanto a identidade quanto a
diferenca sdo mutuamente, g@er que nao dizer simultaneamente? — criadas rsusirdbs
com o0s quais nos identificamos; significa tambéra, quas perspectivas ndo-essencialistas,
tratar de questdes de identidade leva inevitaveakrequestoes de diferencga.

A ideia de representacdo nessas concepcbes (SIRU@Q; HALL, 2011) ndo esta
atrelada a um sistema transparente de expressaeatidade, mas a perspectiva pos-
estruturalista de representacdo: como sistema drossi com a ambiguidade e a
indeterminacdo tipicas de todo sistema de atribudg sentidos envolto em relagcdes de
poder. Silva (2000) chama atencao para o fato deoguliscursos que forjam identidades néo
estdo situados apenas no nivel da descricdo, w@frime o conceito de performatividade,
esta voltado para a ideia de tornar, fazer acontekssim, os discursos performativos
encontram sua eficacia na repeticdo que € acolpmta meio da identificagdo dos
coenunciadores em praticas sociais diversas nuoegso de criacdo e refor¢co da identidade
cultural.

Este mesmo autor, em outra obra (SILVA, 2010), g@njue outras instancias e
instituicbes culturais [museus, midia, etc], além ebkcola, também contribuem para a
construcdo de conhecimentos e, consequentememdeanal as identidades dos sujeitos.
Assim, este autor considera que a distincdo dageiras entre conhecimento cotidiano,
conhecimento da cultura de massa e conhecimentdaesstdo cada vez menos marcadas
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devido ao avanco e popularizacdo das tecnologiagnfdemacdo e comunicacdo. Esta
percepc¢do mostra a importancia de a escola trabalpartir desses conhecimentos; a midia,
por exemplo, € um desses sistemas de represem@agapotencial para — por meio de seus
discursos, e gracas a repeticdo e a forte ideagdic provocada em seu publico alvo —
construir novas identidades e nos dizer como poderyoopar tais posicoes de sujeito. Sobre
o conhecimento construido por essas instanciasraidf este autor alerta que

do ponto de vista pedagdgico e cultural, ndo sa simplesmente de informacéo ou
entretenimento: trata-se (...) de formas de contatio que influenciardo o
comportamento das pessoas de maneiras crucia@svitaas (SILVA, 2010, p.140).

Assim sendo, encarar o contetudo veiculado pelaanddmo conhecimento e nao
apenas como entretenimento, conforme esclareca &0410), torna evidente a necessidade
de a escola trabalhar com esses conhecimentosrme frritica, incentivando os alunos a
lerem os discursos produzidos pela cultura de massgerceberem em que medida esses
discursos forjam suas identidades, modos de vide ler o mundo. Essa € uma das razbes
pelas quais julguei importante trabalhar com o tpatides de beleza em sala de aula.

Entdo, durante a aplicacdo desta pesquisa, apatings fazerem a leitura do texto
escrito para compreensao do contexto de produpdiblecacdo das imagens e apds reverem
as imagens devidamente identificadas, questiot@inaa X sobre as pressdes exercidas pela
sociedade em torno da beleza. Os alunos evidenti@weno percebem essa pressao e, ainda,
pude perceber de modo pratico, como os discurseseptes nessas instancias culturais
perfazem suas identidades e modos de agir:

Professora: Vocés j4 falaram algo sobre as pressfiedbeleza, mas eu quero que
vocés cologuem mais coisas, que pensem sobre cssas pressdes se relacionam
com a nossa vida. Vocés acham que sofrem presséelagéo a beleza?

Muitos alunos: Sim, sim...

Professora: Como essas pressfes se materializanossa vida?

Pietra: A gente ouve relatos até na questdo deexris empregos, ou coisas assim,
cicatriz, tatuagem...

Isis: Uma pessoa bonita € muito mais bem recebigdugares.

Professora: Vocés acham que as pessoas bonitana&dem recebidas?!

Algumas alunas: Com certeza, professoral

Professora: Vocés ja viram isso acontecer no dike&

Alunas: [burburinho]... com certezal!

Edna: Professora, a senhora viu isso acontecer iafpar aqui com o professor
Glaucd; se fosse o professor Eldajue tivesse entrado aqui ninguém nem...[com ar
de desdém]

[risos]

[Durante esta atividade, o professor Glauco havigeirompido a aula para dar um
informe aos alunos]

Professora: ahh... isso é por que o professor Gladibonito?!

Muitas alunas: Sim [muitos risos]

Professora: Deixa eu contar algo sobre isso. Alglgumpra mim essa semana que 0s
alunos aprendem mais quando o professor € bonito!!

[muitos risos, e lembram que estdo sendo gravados]

Edna: Professora!! Nao vai colocar isso dos profess em sua pesquisal!!

[ eu as tranquilizo lembrando queé&o vou colocar identificacBes, e elas prosseguem]

" Nome ficticio.
® Nome ficticio.
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Bianca: E verdade professora! Eu também li no fackb E eu acho que é verdade, a
gente fica mais centrado quando o professor é bonit

Isis: A gente tinha um professor bonito no cursigha gente nem piscava na aula
dele [risos], ninguém mexia no celular na aula dele atencgéo total!!!

Neste trecho, as alunas demonstram perceber coroonbgcimentos construidos por
essas instancias culturais atuam na sociedade heggambém demonstram a influéncia
desses discursos em seu comportamento e modosdage aviponto de se reconhecerem
oferecendo um tratamento mais atencioso e cordiagla professor a quem atribuem beleza
fisica, deixando que isto influencie sua relacéuo ecaprendizagem.

A respeito disso, Woodward (2000) esclarece queerappctiva construtivista, que
defende a identidade como relacional, também wneulidentidade a questdes sociais e
materiais nas quais a diferenca € marcada simboticee em relacdo a outras identidades —
isso acontece, por exemplo, quando um determinagm@ marcado simbolicamente como
inferior, seja por questdes étnicas, culturais euqdalquer outra natureza — ja que essa
marcacao simbolica acarreta na exclusdo socialterimadesses individuos. Assim, quando
damos sentido as praticas e relacdes sociais gordaesalor simbélico, damos origem a um
processo classificatorio, no qual, mesmo que irmengemente, definimos hierarquias e
critérios de inclusédo e exclusdo que, por suas@materializam nas relacdes sociais. Desta
forma, os sistemas simbdlicos produzem identid@desneio da cultura, e nos posicionam
enquanto sujeitos, no interior das relagfes sodimisas posicoes de sujeito e todas as suas
implicacbes sociais e materiais podem ser percgbitta modo prético, na discussdo sobre
padrdes de beleza e a marcagao simbdlica de inéeite daqueles que ndo estdo adequados
a esse padrao.

Em outra turma, que aqui chamarei de turma Y, asmelver o mesmo trabalho,
enquanto discutia esse tema com os alunos no morderreflexdo, apos os alunos reverem
as imagens identificadas com os nomes dos paiessdemonstraram compreender que a
midia cria discursos; naquele caso especificogberam a midia como um dos responsaveis
pela criacdo de padrbes de beleza. Perguntei-itv@® e€les viam as pessoas que estavam
adequadas ao padrédo de beleza existente, bem cprlasque ndo estavimcrescentando
a essa pergunta se eles percebiam diferenca dménato, oportunidade e aceitacdo entre as
pessoas que estdo adequadas ao padrao de belgaalas ajue ndo estdo. A maioria dos
alunos respondeu que sim. No trecho abaixo, a @limele expde um exemplo em que essa
diferenca se mostrou clara:

Cibele: Eu conhegco uma menina que ela é obesdpefalar com uma amiga dela
que trabalhava na loja pra pedir emprego, ela evasg a gerente de 14, ela disse que
por ela ndo teria nenhum problema em dar o empnagoela, mas os donos ndo
aceitariam porque ela era obesa.

O exemplo citado pela aluna ilustra seu posiciomamndiante da questao langada, mas
também expde a atuacdo social excludente de urarsiiscriado e reforcado pela midia, o
qual marca simbolicamente uma pessoa como inadequae o cargo devido a sua condi¢éo
estética, sem considerar suas habilidades fisicedekectuais necessarias a execucdo da
atividade. Isso demonstra como o conhecimento lagloypela midia perfaz a identidade das
pessoas e cristaliza alguns discursos, como € @ dasassociacao feita entre moda e um
determinado padréo de beleza.

Entdo, podemos considerar que a ideia de beleparabrhomogeneizada na sociedade,
€ uma criacao discursiva que age no interior dag@es sociais, influenciando a percepcéo

° How do you see people who are suitable for thisepa? And those who are not?
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dos sujeitos em relacédo a si e em relacdo ao dtgsa identidade pode ser criada e reforcada
por discursos performativos presentes na midiajocérpossivel perceber na fala do aluno
Arthur, da turma Y, enquanto discutia com seusgase respeito de quem cria tais padrdes:

Acho que é a gente também, porque a TV, a midikanasgente acha bonito e quer
gue o outro seja igual, ai a gente acaba criandopauirdo pra todos. De certa forma
€ isso, € a pessoa, a pessoa Vvé, acha legal gpquerer com aquilo.

Por outro lado, se os discursos performativos poslenmusados de modo eficaz para
produzirem e reforcarem identidades hierarquicaenpoticionadas e/ou homogéneas, eles
também podem significar um ponto de ruptura daactéels de poder que mantém tais
hierarquias, como também da homogeneidade. Negidsecomo pontua Silva (2000),

a repeticdo pode ser interrompida. A repeticdo pedejuestionada e contestada. E
nessa interrupcdo que residem as possibilidadésstiuracdo de identidades que
ndo representem simplesmente a reproducdo dasieslade poder existentes.

(SILVA, 2000, p.95)

Fomentar reflexdes de como os discursos constiagermdentificacdes dos sujeitos em
sala de aula pode representar pontos de ruptue gquestionamento. Com o objetivo de
tornar minhas aulas de inglés em um desses esgdaggsestionamento de repeticdes, apds
exibir as imagens que compdes o texto 1 (sem famg#o de paises), indaguei aos alunos da
turma X, quais critérios nés utilizamos para aciiguém bonito ou ndb O excerto abaixo
transcrito expde as reflexdes realizadas por eles:

Antony: Preconceito.

Professora:: Por que preconceito, Antony?

Antony: Preconceito, seria é... a sua mentalidadepdssado, o que vocé leva em
consideracdo é a perspectiva das pessoas do passathmbém o que as outras
pessoas consideram belo e ndo levam, assim, @deyéssoal.

Professora:E por isso que muda [critérios de béleaaito de uma pessoa pra outra?
Antony: Nao muda muito.

Professora: Por qué?

Antony: Por causa que (sic)as pessoas tendem apens grupo, por exemplo, é...
foi feito um estudo, que um individuo onde ele,vde&e 15% migrarem para um
pensamento os outros 85% vao migrar também.

Professora: Nossa! Que perigoso isso, né?!

Antony: Sim

Professora: Por que sera que isso acontece?

Antony: Por causa que o0 ser humano tende a vivergamo, sozinho ele nao
consegue sobreviver.

(...

Professora:Entendi, (...). Mas, para vocés, pemsaecido € bom ou é ruim?

Hiago: Depende, depende do pensamento.

Isis: E, depende do pensamento.

Professora:Vocés podem dar um exemplo?

Hiago: Se vocé pensar em algo ruim, pensamento vaingerar algo ruim, agora se
vocé influencia as pessoas a fazerem o bem, tipgn#idario, ai vai ser bom.

[os demais parecem concordar]

19 Based on which criteria do we find someone bedutifnot?
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Professora: Entendo... e aquelas coisas que assve@e sabemos se sao boas ou
ruins, por exemplo, ja que estamos falando solealide beleza, por exemplo, ter um
padréo pra maioria concordar ou discordar € boméotuim?

Edna: Eu acho que é ruim, porque faz todo mundoeguser igual.

Pietra: E subjetivo.

Professora: Por que Pietra?

Pietra: Eu acho que cada um tem seu padrao semflsemciar muito pelo outro.
Emilly: Eu acho que depende muito do ponto de datpessoa, a gente aqui na sala
de aula até acha que é subjetivo, mas, por exengsgpessoas que fabricam os
produtos de beleza, os cosméticos, o pessoal dtcastdas cirurgias, essas coisas,
eles ndo vao achar ruim porque se nao tivesse cdpadomo é que eles iam vender o
produto deles? Porque o padrdo vai mostrar a silada, como € que eles vao vender
o produto deles... a maquiagem...e tal

Professora: Quando o Hiago falou, eu pensei nidsgua vocé falou, Emilly; e pensei
também: é bom para quem esta no padrdo, mas paa @sta fora? (...) Como é que
fica a situacdo de uma pessoa que ndo esta adequadse padrao?

Bianca: Uma tristeza so!

Professora: Verdade! Como seréd que essas pesscastam?

Bianca: Inferior

(..

Isis: Professora, eu acho que isso € culpa do elpiho, né? O padréo de beleza é
muito pelas pessoas que tdo na midia.

Edna: E..., a beleza ta muito comercial hoje em oé®

Considero esse trecho da aula como uma interruggaepeticdo (SILVA, 2000 op.
cit.), na medida em que os alunos refletiram sawesfeitos da aceitacdo dos discursos
repetidos em grupos sociais, bem como sobrefeitos do pensamento hegemaonico sobre as
identidades dos sujeitos e suas consequénciasestminais. Considero-o como uma
interrupcdo também porque proporcionou aos alunmosnomento de construcao coletiva das
suas respostas, no qual puderam exercitar suaidagaae ouvir o outro e de permitirem
deslocamentos em relacdo as suas respostas iswoiaes a satisfacdo com sua forma corporal
que ecoavam discursos cristalizados na sociedads. ®locacdes me levam a crer que eles
compreenderam um ciclo discursivo gerador de idadaés reproduzidas na sociedade; uma
compreensao que pode leva-los a questionar e roosperecanismos de poder que agem na
criagdo dessas identidades.

Para Hall (2011), a identidade é definida histaneate e mediada nas relacfes de
poder que atravessam o0s discursos. Entdo, pararp®ms na identidade do sujeito pos-
moderno, é necessario considerar as mudancas tiee tensformando as sociedades nos
dois ultimos séculos. Hall (2011) pontua, aindee ggsas mudancas tém “fragmentado as
paisagens culturais de classe, género, sexualiddd®, raca e nacionalidade, que, no
passado nos tinham fornecido sélidas localizacéesdndividuos sociais” (p.9). Este autor
acrescenta que na mesma propor¢cdo em que os sstlensgnificacdo e representacédo se
multiplicam, somos expostos a uma multiplicidadeiadntidades possiveis com as quais
podemos nos identificar simultanea e temporariaeent

Com base nessas consideragfes, entendo que, maodémidade, o processo de
projecdo das nossas identidades culturais tornquesasorio e variavel; o sujeito é, agora,
fragmentado, ndo tendo uma identidade fixa, mag@ayadentidades cambiantes que sao
formadas e transformadas continuamente nas relaf@®egpresentacdo e interpelacdo no
interior dos sistemas culturais pelos quais transils, podendo, um sujeito, assumir
identidades diferentes e até mesmo contraditonediferentes momentos.

A diferenca inscrita nessa discussao tem um papgbritante nas préaticas educativas,
que difere da concepcao de multiculturalismo erdidade observaveis no discurso escolar.
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A grande diferenca reside no fato de o multiculismao apoiar-se nos principios da
tolerancia e do respeito com a diversidade, quespa vez, tem base em mitos de origem
nacional, que colocam as culturas das na¢cdes dotagiaomo superiores e tratam as culturas
das na¢Bes dominadas como folcléricas ou exotissem, “a diferencga e a identidade tendem
a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializg8#8sVA, 2000, p.73), e, por essa razao, a
diversidade limita-se ao reconhecimento da exiséte diferenca.

Nas praticas pedagodgicas, essa concepcao se iedegia trabalhos alusivos a datas
comemorativas e em temas transversais como formeeldbdracdo e reconhecimento da
diversidade cultural. Por serem praticas cuja cqogée de identidade € estéatica, passiva e
conformista, ndo problematizam as relagdes quesrsiash essa diversidade e acabam por
manter e reafirmar as posi¢cdes de sujeito ja lyjerzadas nas relacdes sociais. De outro
modo, as teorias culturais e sociais contemporaoeasebem a diferenca e a identidade
como producdo social em um processo dinamico @&gawi e recriagcdo constantes, e nao
como elementos passivos da cultura ou da natureza.

Estudiosos da identidade, como Silva (2000), arguane em favor de uma pedagogia
da diferenca, na qual a identidade e a diferenjgansgatadas como questdes politicas, e as
praticas pedagodgicas sejam direcionadas a digcqgtiestionar os processos de sua producéo
e fixacdo na sociedade, bem como o poder ao qtéd associadas. Este autor ressalta por
que questbes como essas sao importantes para aciwnuos sujeitos, e como elas se
relacionam com questdes pedagdgicas:

O outro cultural é sempre um problema, pois colpeananentemente em xeque
nossa propria identidade. A questdo da identidddediferenca e do outro € um
problema social a0 mesmo tempo que é um probled@gpgico e curricular. E um
problema social porque, em um mundo heterogéneacontro com o outro, com o
estranho, com o diferente, é inevitavel. E um mrotal pedagdgico e curricular ndo
apenas porgue as criangas e 0s jovens, em umaaodeiatravessada pela diferenga,
forcosamente interagem com o outro no proprio esghc escola, mas também
porque a questdo do outro e da diferenca ndo pedardde ser matéria de
preocupacdo pedagdgica e curricular. (...) o prodl& que esse “outro”, numa
sociedade em que a identidade torna-se, cada véxz, difusa e descentrada,
expressa-se por meio de muitas dimensdes. O oatrmuéro género, 0 outro € a cor
diferente, o outro é a outra sexualidade, o outeo @utra raca, 0 outro é a outra
nacionalidade, o outro € o corpo diferente. (SIL\2800, p.97)

Esse parece ser o grande desafio educacional pamatemporaneidade: uma postura
curricular que articule criticamente saberes eseslao conhecimento das culturas de massa,
a questdes de identidade e diferenca, a questdsss@condmicas, culturais e ideoldgicas,
buscando ensinar os alunos a lidarem com as di@seque permeiam essas areas de suas
existéncias (DUBOC, 2015; SILVA, 2000; SILVA, 201MENEZES DE SOUZA, 2011).
Essa articulagcdo é premente uma vez que, apesavalenos numa sociedade atravessada
pela diferenca, cujas identidades sdo cada vez difisas e hibridas, episddios de
intolerancia e incapacidade para negociar discustiferencas sdo amplamente observaveis
nas relagcbes sociais, mesmo, e, sobretudo, nagualasdas através de espacos virtuais,
como é o caso das redes sociais, onde 0s sujeitesngem mais a vontade para expor seus
posicionamentos com tom de imposicdo e supericgideomo se lancassem méao de
argumentos irrefutaveis. Como consequéncia dessien@ncia, polaridades sdo alimentadas
e 0s sujeitos se fecham em grupos de identificggEdendo assim a riqueza da convivéncia
e aprendizagem com o outro transformando os erirtevitaveis, aos quais Silva (2000)
se refere, em momentos de opressédo, dos quaisla ésxemplo.

Nessa mesma direcdo, tedricos Mew London Groupadvertem que “o papel da
pedagogia € desenvolver uma epistemologia de [@omalque forneca acesso sem que as
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pessoas tenham que apagar ou deixar para trafeasntiés subjetividadeS” (THE NEW
LONDON GROUP, 2005, p. 18, tradug¢do minha). Apreedessa declaracdo que as praticas
pedagogicas precisam estimular uma legitimacao vaoisdos discursogue questione e
negocie relacdes de poder estabelecidas e naadtatiztodavia, essa legitimagao néo precisa
ter sua base em polaridades e identidades est@eiavés disso, precisa ser exercitada no
conhecimento de si e do outro, em posicionamerttogsé em uma convivéncia respeitosa
que problematize a diferenca néo a considerand® comdesvio a ser corrigido ou deletado,
mas como uma potencialidade enriguecedora dasdddes, em um tipo de convivéncia da
qual ndo se sai igual, mas, cada vez mais, dilerdribrido e portador de uma riqueza
interessante e incessante.

Para isso,

a criacdo de um ambiente de confian¢a, que disjiarild outro como diferente e
ndo como um modelo que impede a minha presencaundaré fundamental para o
processo de construgcdo da pergunta, fundamentah parconstrucdo do
conhecimento escolar. Assim, 0 processo criativoallmo, em qualquer idade,
exige uma relacdo com o outro, e do respeito ao weverso cultural (...)

(SILVA;SILVA, 2016, p.140)

Esses autores apontam para a importancia de unert®loie aprendizagem que, por ser
centrado na construgcdo da pergunta e ndo na bwsgas@osta correta, representa um
encontro inevitavel (SILVA, 2000) que estimula atividade discente ao mesmo tempo em
gue evidencia e legitima os diferentes discursngdteras.

2.1.2. Pés-modernidade, sujeito e aprendizagem

O conceito de pés-modernidade adotado neste t@iadh sua base na perspectiva de
Bhabha (2007). Apesar de reconhecer seu controdesdizamento, o0 autor emprega o termo
para designar as marcas existenciais da conteng)daale, esclarecendo que o prefpdas,
no uso corrente do ternp®s-modernidadendo esta relacionado a ideia de sequencialidade
[depois, como em pds-feminismo] ou de polaridadsi,[@omo em pds-colonialidade]. Em
suas palavras,

esses termos que gesticulam insistentemente paEéan s6 incorporam sua energia
inquieta e revisionéaria se transformarem o presemnteum local expandido e ex-
céntrico de experiéncia e empoderamento (Bhabli¥, 206, traduc&o minh)

Neste sentido, o termo pés-modernidade faz alusém dempo-lugar de fronteiras
enunciativas no qual as grandes narrativas sdoidasipm um tempo-lugar intersticial entre
identidades fixas, que abre espacgo para a diferengéestacéo e negociagdo de discursos e
hierarquias sem as polaridades tipicas das idelgsdaodernas. A pés-modernidade, entéo, €
marcada pelo dinamismo e pela aceleracdo do flinlsabde pessoas, produtos, ideias e
informacdes. Assemelha-se ao que Bauman (2007)actamodernidade liquida

" “The role of pedagogy is to develop an epistemolofyyluralism that provide access without peopleig to
erase or leave behind different subjectivities”

? “These terms that insistently gesture to the beyonty embody its restless and revisionary enefrtjyely
transform the present into an expanded and exicesitie of experience and empowerment.”
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O avanco e a disseminacdo global das tecnologiamfdemacdo e comunicacéo
associados a rapida locomocéao fisica permitidaspeieios de transporte e a abertura do
mercado global ao capitalismo tém operado mudgmgdisndas no estilo de vida das pessoas
e alterado suas subjetividades. Edwards e Ushed8)2@descrevem o fendbmeno da
globalizacdo como “processos e praticas que produmsultados globalizados” (p.11,
traducdo minhaj. Assim, podemos considerar que a interconexdaeediependéncia em
nivel planetario, que comprime espaco e tempo radetaos mais variados aspectos da
existéncia humana, séo causas, e, a0 mesmo teamseqtiéncias da globalizagéo.

Woodward (2000) considera que a interacdo econdmiczultural decorrente da
globalizac&o pode alterar os padrdes de produc@éosaimo, construindo identidades novas e
globalizadas com tendéncias homogeneizantes. Nestielo, Hall (2011) pontua que o fluxo
cultural e o consumismo (seja como realidade oth@prem funcao da globalizacdo, torna
possivel a existéncia de identidades compartilhaglaes decorrem do compartilhamento de
bens, servicos e ideias por pessoas diferentesagadas partes do mundo, como é o @iso
discurso acerca dos padrbes de beleza, assuradanah sala de aula com os alunos sujeitos
da investigacao de que trata este trabalho. Isaonowvas formas de identificagdo, que vao
muito além da cultura nacional; nesse processdd@&stidades se tornam desvinculadas —
desalojadas — de tempos, lugares, histérias ec@esliespecificas” (HALL, 2011, p.75),
dando uma ideia de homogeneizacéao.

Em contrapartida, o autor esclarece ainda quejdhé&amente com o impacto do global,
um novo interesse pelo local” (HALL, 2011, p.77)nesse caso, local deve ser entendido nao
como formas antigas puramente enraizadas em temdigdcom fronteiras bem delineadas,
mas considerando o fato de que questdes globaenptamar formas locais (EDWARDS e
USHER, 2008). Assim, mesmo essas identidades Iséaisproduzidas dentro da légica da
globalizacéo, e ndo simplesmente como uma fornragigténcia a ela.

Segundo Woodward (2000), outro fator que esta estma globalizacdo é a aceleracéo
das migragOes, sobretudo das migragcOes internagionamovidas por necessidades
econdmicas de acesso ao mercado de trabalho, queasdcteristicas da desigualdade de
desenvolvimento entre estados, regides, paisa&sraesmo continentes; a autora salienta que
“a migracao tem impactos tanto sobre o pais dewriguanto sobre o pais de destino” (p.21),
uma vez que o convivio com uma cultura diferergg@ a cultura do novo lugar, ou a cultura
do novo habitante, produz alteracdes nas identidddde sujeitos na medida em que evidencia
novas possibilidades de lidar com o mundo. Nes@mesentido, Bhabha (2007) pontua que
“a demografia do novo internacionalismo € a hiatdla migracdo pds-colonial, as narrativas
da diaspora politica e cultural” (p.6-7, traducdiahm)'*. Isso implica a consideracéo de que
as identidades construidas nesse processo migraéidesestabilizadas e hibridas.

Na verdade, o hibridismo ndo esta relacionado apaesamigracdes e as identidades
nacionais, mas também a uma dinamica nos difer¢atgsdrios da identidade provocada
pela interconexdo e convivéncia [real ou virtuatjmc diferentes identidades culturais,
desestabilizando a ideia de fixidez e unidade d@sias essencialistas, bem como a
perspectiva da dualidade simpléria entre o ‘nos’eles’ para gerar um novo espaco
enunciativo, ao que Bhabha (2007) define como iterespaco, no qual esses dois elementos
['n6s’ e ‘eles’] sdo mobilizados pelos discurso® s interpelam. A identidade resultante
dessa mobilizacdo ndo é mais integralmente umaefh@&gica] nem outra [contra-
hegemoénica], mas uma nova, gerada a partir da @goc de discursos, e,
consequentemente, negociacao de poder.

B “globalisation refers to processes and practicasrésult in globalized outcomes.”

the demography of the new internationalism ishiigtory of postcolonial migration, the narrativé<ultural
diaspora”

14 ¢
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Hall (2011) descreve essas identidades hibridaarta plo termotraducédo Para este
autor,

[as pessoas] sao o produto de varias histériaftgas interconectadas, pertencem a
uma e, a0 mesmo tempo, a varias “casas” (...)esk#i® irrevogavelmente traduzidas
(...) sdo o produto das novas diasporas criadaas peigracdes pos-coloniais.
(HALL, 2011, p.89, énfase no original)

Sendo assim, a hibridizacdo da identidade, sejanpgracdo ou por negociacao de
discursos em decorréncia da interconexdo globahayaontornos complexos e deslocados
que representam a propria constituicdo da sociguasienoderna.

Como desdobramentos dos processos de globalizpgiiemos destacar que as
distancias parecem mais curtas: € possivel comusgcaom outras pessoas em qualquer
parte do mundo por meio de mensagens instantameadudio e video transmitidas via
internet podemos nos locomover fisicamente para longasrdies em pouco espaco de
tempo — o mundo parece mesmo ter encolhido. Al&sodias noticias circulam por todo o
globo simultaneamente aos acontecimentos e asq@sgas de tais acontecimentos tém
influéncia sobre a vida de pessoas em lugaresisti Ndo obstante, essa interconexao
promove também uma interdependéncia, de modo que@®es nao consigam, sozinhas,
resolver seus problemas, ja que estes sdo afgpadas;des realizadas em outras partes do
globo (MATTOS, 2015).

Para Bauman (2007), as rela¢cdes mundiais sdo t&conectadas que “o0 bem-estar de
um lugar, qualquer que seja, nunca € inocente ¢aga® a miséria do outro” (p. 12). Da
mesma forma, a consciéncia que as pessoas témabessao — seja ela econdmica, cultural
e/ou ecoldgica — faz com que os sujeitos tenham eongreensado holistica de como seus
atos e escolhas afetam outras pessoas tanto ehtogalequanto global.

De acordo com Mattos (2015), a educacdo € tambétanfente influenciada pela
globalizacdo. O contato intenso com outras culiufasquentemente mediado pelas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, expandginoero de informacfes a que 0s
sujeitos tém acesso, abrindo um universo cultueaitd deles, mesmo aqueles que residem
em localidades mais remot&dwards e Usher (2008) acrescentam que todo essespo de
globalizacdo e a existéncia de espacos anterioemigeixistentes, como o ciberespaco,
remodelam as subjetividades de modo intenso enafatgpedagogia, as identidades dos
aprendizes e também suas identidades enquantoda@®nlsso implica que ndo sé as
necessidades de aprendizagem desses sujeitos dfetadas, mas também a maneira como
eles aprendem.

Neste sentido, a internet assume um carater ndoasp@strumental, como uma
ferramenta eficiente de comunicagdo. Para além adater instrumental, ela precisa ser
encarada como um espaco construido social e dofemée, no qual sdo geradas novas
formas de interacdo, identidades reformuladas eulas® e, consequentemente, novas
relacdes de poder. Essa conectividade e o flinfdemacdo que permeia todos os dominios
da existéncia pos-moderna precisam permear tambématicas pedagogicas explorando o
carater social da aprendizagem. Para esses autores,

0s espacos pedagdégicos da instituicdo educaci@mapadem mais estar isolados
daqueles do lar, da rua e do trabalho, etc. Caddasses abarca uma variedade de

!> Neste texto, a palavra crioulo refere-se aquete @ulescendente de estrangeiros nascidos foraisial@a
origem de seus ascendentes, logo uma identidadelacniefere-se a mistura de influéncias das dulisras
nacionais.
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pedagogias através das quais as pessoas aprerslme a tornar-se de maneiras
especificas. (EDWARDS e USHER, 2008, p76, tradung#a).

Esta perspectiva dialoga com Silva (2010) quanderael sobre a quase inexisténcia de
fronteiras entre os conhecimentos produzidos nadiaab, pela cultura de massa e o
conhecimento escolar, ja tratado neste texto.ressonfigura o papel do professor, que deixa
de ser o transmissor do conteludo para ser aque&eegsina aos alunos “como buscar
conhecimentos diferentes, como avaliar a relevadesses conhecimentos diferentes para
seus interesses, as suas necessidades” (MENEZESMEZA, 2011, p.289); também
reconfigura o papel da escola, antes encarado d¢egiimador do conhecimento e como
anico local legitimado para promover o conhecimento

Durante esta pesquisa, busquei, conforme pontueiMende Souza (2011), estimular
os alunos a avaliarem a relevancia dos discurssseptes nas diversas instancias culturais
para seus interesses e necessidades. Isso popersebido no excerto transcrito na segao
2.2.1 deste capitulo, quando o aluno Antony memciom estudo que relata a tendéncia de
pessoas a pensarem de modo semelhante em um detdongrupo; nessa mesma conversa,
questiono se pensar parecido € bom ou ruim. Dessaaf busco estimula-los a refletirem
sobre as consequéncias préaticas dessa construg@&ogimento coletivo a respeito do padréo
de beleza, levando a aluna Emilly a seguinte rafiex

Emilly: Eu acho que depende muito do ponto de datpessoa, a gente aqui na sala
de aula até acha que [beleza] é subjetivo, mas,gxemplo, as pessoas que fabricam
0os produtos de beleza, os cosméticos, o pessoastftica, das cirurgias, essas

coisas, eles ndo vao achar ruim porgue se ndodevespadrdo, como € que eles iam
vender o produto deles?

Assim sendo, a escola precisa dar lugar a uma dedeclementos e sujeitos
complexamente combinados — que envolve outros tesjggomo familiares e demais
profissionais do ambiente escolar, outros conhatioseproduzidos em diferentes contextos,
bem como outras midias e artefatos (EDWARDS e USHER8) — que ajudem 0s
aprendizes ndo apenas a acessarem como tambémmean us@éicamente as informacdes
disponiveis transformando-as em conhecimentosauglis em suas multiplas relagbes com o
mundo. Para que isso aconteca, conforme pontuahiZé2@14), novas epistemologias e
metodologias sdo necessarias para que alunos,sgooés e demais agentes educativos,
estejam preparados como sujeitos hibridos e flexiyara lidar com o0s contextos
multifacetados e instaveis da pos-modernidade.

2.2 O ensino de LI na educacao formal

A despeito das demandas educacionais ja elencadissgidas na secdo anterior, as
praticas de ensino-aprendizagem de LI em contegtedlicacdo formal no Brasil ainda
sofrem influéncias de teorias tradicionais; de mgdml, tém demonstrado caminhar numa
direcdo que contribui para que o ensino de LI necagBo basica (seja publica ou particular)
goze de ma reputacdo quanto a sua eficiéncia. fksildades vivenciadas sdo inimeras e
frequentemente discutidas por estudiosos da aeral (MA, 2011; SILVA, 2012a e 2015;
MENEZES DE SOUZA e MONTE MOR, 2014; DUBOC, 2015)ueq mencionam
dificuldades estruturais [carga horaria reduzidemas numerosas], problemas quanto a

'®“the pedagogic spaces of the educational institut@nnot any longer be isolated from those ohirae, the

street and the workplace, etc. Each encompassasge of pedagogies through which people learn tarioke
become in specific ways.”
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formacdo dos professores [qualidade dos cursogtdes| professores formados em outras
areas que lecionam LI como complemento de cargadbprquestdes tedrico-metodoldgicas
e curriculares [estruturas gramaticais descontéxalas e repetidas ao longo das seéries,
conteudos descontextualizados, ensino de habikdaden carater instrumental] e até de
questdes éticas [carnavalizacdo do ensino], quelmmam o quadro de insatisfacdo com o
ensino de LI na educacgéo basica e evidenciam asidade de reformulacdes.

Diante das questdes ja discutidas neste capitpfeeado que pensar no processo de
ensino-aprendizagem de lingua, sobretudo de Lheyitavelmente, pensar na construcéo
social, linguistica e cultural do sujeito. E umastoucdo que parte do principio de que esses
trés eixos constituintes de sua identidade estdca@rstante mutagcdo, num estado de fluxo
que acompanha a vida do ser humano. Rajagopal@8,(@059) comenta que “volatilidade e
instabilidade tornaram-se as marcas registradagldagdades no mundo pds-moderno”. Sao
marcas deixadas também pelo avanco das tecnolqgaslteram as formas de interacéo
entre o individuo e o mundo, influenciam seus @&stile vida, seus valores, modos de pensar
e aprender; aproximam povos e geram demandasetednse interacdo entre 0s sujeitos.

Neste contexto de sujeitos inseridos em um munodbagjrado e de computacao
ubiqua, toda a sociedade faz uso das tecnologiaguwnaotidiano — até mesmo aqueles que
nao tém acesso direto a um computador, mas témveales seu jeito de ser e de estar no
mundo alterados pela tecnologia. Em um contextionadslineado, urge a necessidade de um
ensino de LI que supra as necessidades comungaiv@ntextuais desses sujeitos e que
contribua para sua formacéo como cidadao critioongo profissional qualificado e apto para
atender as diversas demandas que surgirdo em @wcarrde seu exercicio social e
profissional.

De acordo com Jordao e Fogaca (2007), o aprenddedona lingua estrangeira pode
levar o aluno a tornar-se mais consciente da ddete que constitui 0 mundo no sentido de
gue ensinar e aprender linguas significa ter ailpibdade de ampliar percep¢cées de mundo,
de se posicionar criticamente em relacdo a si eedatdo ao outro, contribuindo para o
desenvolvimento de senso de heterogeneidade, ndarexd que as relacdes com pessoas de
culturas, formacédo e habitos diferentes se estmegtase tornam cada vez mais frequentes,
sejam essas relacdes de forma presencial ou eia@tf estando fisicamente proximas ou do
outro lado do mundo.

Assim, parece-me importante para os objetivos destguisa dispensar mais atencao
para a problematizagéo de questdes que se relactioés diretamente com as necessidades
de aprendizagem ja discutidas neste capitulo, wnajue € a nova ordem global, com toda a
sua complexidade, que traz consigo novas demamdaseducacdo. Conforme adverte Silva
(2015),

se o perfil do publico a que serve a escola mudauser apropriado transformar
também a escola e o papel da educacdo formal; aréierse trocar de ferramenta
para realizar as mesmas préaticas, mas reformyt@dagogia e as relagdes que se
estabelecem nesse ato social chamado aula. (p. 139)

Considerando as constantes transformacgdes na occagéni na linguagem, nas formas
de interacdo, nas vivéncias pessoais, sociais fesgomais que afetam as necessidades de
aprendizagem dos sujeitos contemporaneos, as OGERMBRASIL, 2006) trazem reflexdes
tedricas, pedagogicas e educacionais que preteexlertitar e expandir o pensamento sobre
0 ensino-aprendizagem de lingua estrangeira pdaa tiom os conflitos inerentes a esse
processo e para a construcdo de visdo de munddur@rado-se com 0s principios de
formacgao integral e educacdo integrada explicitadesta pesquisa (CIAVATTA, 2005;
BRASIL, 2013).
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Um aspecto importante discutido nas OCEM-LE dipeéds ao papel do ensino das
linguas estrangeiras na educacao formal [nestalli@testa relacionado ao ensino de lingua
inglesa] e sua contribuicdo para a formacao humdemocratizacdo dos conhecimentos e
inclusdo social. As OCEM-LE indicam que o fracaBsguentemente atribuido a educacao
formal, deve-se, também, a uma determinada confosdoeconhecimento do que seja o
objetivo do ensino de LE e a priorizagdo do conheato linguistico em detrimento de outros
conhecimentos, como educacional e cultural. Assgolarecem que

com essas disciplinas, busca-se a formacdo de idodis, o que inclui o
desenvolvimento de consciéncia social, criatividadmente aberta para
conhecimentos novos, enfim, uma reforma na mardgrgensar e ver o mundo.
(BRASIL, 2006, p. 90).

Dessa forma, esse documento esclarece que osvobjdb ensino de LE na educagéao
formal diferem dos objetivos dos cursos de idiomeagle a contribuicdo da aprendizagem de
uma lingua estrangeira esta para além da instragé@mtlinguistica. Por essa razdo, as
OCEM-LE orientam que os conhecimentos linguistisegam trabalhados com vistas ao
desenvolvimento de habilidades comunicativas, &d#ig em principios dos letramentos
criticos, e contextualizadas nas questfes locgligbais que permeiam as praticas sociais nas
guais os alunos se envolvem fora do ambiente es&lgue, por essa razéo, sao relevantes
para eles. As habilidades comunicativas as quadCsM-LE se referem néo estéo limitadas
ao desenvolvimento distening speaking reading e writting apenas, ja que estas nao sao as
Gnicas habilidades requeridas para participac@@eca nas interacdes sociais.

Ferraz (2015) aponta que as imagens, assim comasaumbdalidades semibticas, sao
textos atravessados por discursos que “podem taplatadas ao mesmo tempo em que
podem gerar interpretacdes, controlar massasaalieducar” (p. 258). Outros pesquisadores
dos letramentos criticos (SILVA, 2012a , 2015; DUBQ015; FERRAZ, 2015) advertem
que, ao manter préticas pedagdgicas grafocénticsaitura instrumental para constatacdo de
informacfes nos textos, a escola pode estar perdendportunidade de trabalhar outros
letramentos para que os aprendizes desenvolvantdaalei de ler criticamente os textos
multimodais que envolvem, além da linguagem escsibms, imagens, videosmoticons
gifs, muito presentes em seu cotidiano fora da escola.

Trabalhar com essa linguagem multimodulada, quetasiuvezes representa 0s
interesses e referéncias dessa nova geracédo, davareontextualizacdo tal como é sugerida
pelas OCEM-LE, na medida em que traz para dentreatiade aula textos que permeiam a
realidade sociocultural dos alunos permitindo-ke®priarem-se da lingua ao mesmo tempo
em que refletem criticamente questdes ligadas &xsisténcia e a sua relacdo com o mundo
(TAGATA, 2015). Além disso, dar esse enfoque aithos textos permite ao aluno expandir
a leitura para além da constatacdo de informacGesercdes do autor para focalizar em
aspectos éticos, estéticos, expressdes de suthgetes e relacbes de poder. Isso pode
favorecer a expansdo do repertorio identitario ldocaem termos de construcdo de novos
conhecimentos (MATTOS, 2015; BARRETO, 2009) e deskfimento da critica.

Com o propdsito de ir além da constatacdo de irdoé®s no texto, apos a visualizacao
das imagens produzidas pela pesquisa sobre ided&isleza no mundo, perguntei aos alunos
guais interesses 0s pesquisadores tinham nessgepatt beleza. O aluno Enzo faz uma
leitura para além do texto escrito:

Enzo: Dineiro.

Teacher: De que modo?

Enzo: E o trabalho deles, eles sabendo qual é ofmade beleza, sabem o tipo de
cirurgia que o pessoal vai querer fazer.
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Além do exposto, propor atividades pedagoégicasrir e textos multimodais sobre
temas que fazem parte das praticas sociais dososugnvolvidos na aula pode contribuir
também para constru¢cdo de conhecimento estruamad m lingua materna, quanto em LI
no sentido de que a negociacdo de discursos tanpb@éduz a negociacdo de estruturas
linguisticas (SILVA, 2012a) inscritas na diversidgatesente na sala de aula. Além disso, as
estratégias de construcdo de conhecimento lingaisth LI podem fazer mais sentido para os
alunos, e por isso, ser mais significativas quattidextualizadas nas discussfes em que eles
estejam engajados e produzindo sentidos como coeganes, conforme busquei
empreender na aplicacao desta pesquisa.

Assim, é importante considerar que o0 emprego dascipios pedagodgicos dos
letramentos criticos ndo pressupde o abandono tdasaestratégias de ensino-aprendizagem
tampouco o abandono do ensino estrutural, mastarenpraticas de ensino linguistico para
objetivos educacionais de formacgdo integral conéorsugeridos nas OCEM-LE e no
Documento Base. Por essa razdo, em momentos operéudistintos da sequéncia didatica
qgue propus, foram desenvolvidas praticas de ledleréexto escrito, estudo de vocabulario,
gramatica e producéo escrita contextualizadas ma &studado e nas discussdes realizadas
em sala.

Conduzidas com esses objetivos, as atividades dmoermle LI que objetivem a
formacdo critica para o desenvolvimento de sensccidadania podem, por exemplo,
estimular a construcdo de sentidos a partir dermdQdes que estdo presentes no texto e,
através de determinadas inferéncias a partir déssasacdes, ampliar a percepcao do leitor
no sentido de perceber o que néo esta no textoyapes foram silenciadas, bem como o
porqué de determinadas escolhas do autor entre @sta presente ou ausente no texto, e,
gradativamente, promover a compreensao e a reflesi@i@ o lugar que ele [o leitor] ocupa
na sociedade, se esta incluido ou excluido do gsoceocial e cultural que analisa em
determinada pratica comunicativa, possibilitandeomhecimento de si, de seu papel na
sociedade e assim o desenvolvimento do senso adari.

Para tanto, as atividades podem ser conduzidasmeow de questionamentos que
incentivem a exposicdo de sentidos, visdes e #atdiferentes, buscando levar os alunos a
refletirem o porqué de essas leituras serem difesee a identificarem quais identidades e
interesses estdo ali representados. Para Dubocbh)(2@qiaticas pedagodgicas assim
direcionadas incluem a heterogeneidade, problearat a diferenca e ndo apenas a expdem
como algo atipico ou exatico. Aléem disso, confoadgertem Silva e Silva (2016),

a educacao que privilegia as respostas, em detontEn construcdo da pergunta,
funda-se nesses principios de interdicdo da siridale, (...) tornando-se um
obstaculo para o exercicio da criatividade. Sena@sppara criacdo, a formacéo
critica e cidada corre o risco de fragmentacdo, edacacdo escolar pode se
restringir a mera técnica. (SILVA; SILVA, 2016, 88, 139)

Considerando essas perspectivas, entendo que lassicdencdes do autor do texto nas
atividades de leitura pode néo ser suficiente pamaecessidades de aprendizagem do sujeito
pds-moderno. Parece-me importante tornar a salautle em um ambiente propicio a
criatividade que, por meio de perguntas, ajudenefl@tir e a produzir sentidos sobre os
discursos circulantes nesses textos e na sociegaéstionem a quais interesses servem tais
discursos e quais relacdes de poder se estabefexssas leituras, levem em conta diferentes
perspectivas na busca de ampliar o repertorioitdentdos sujeitos e de tornar a convivéncia
com a diversidade pacifica e respeitosa, e, por #Bstimulem a compreensdo dessa
diversidade como espaco produtivo e criativo exér@ente importante para a vida em
sociedade.
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3 CAPITULO 3

NOVOS LETRAMENTOS PARA NOVAS NECESSIDADES

3.1 Letramentos — conceitos e discussdes

Durante muito tempo, concebeu-se o envolvimentosgoacdes comunicativas que
envolvem a lingua escrita como mera codificacécriasalfabética] e decodificacdo [leitura]
de caodigos linguisticos desvinculados de seu ctmtdg uso e de seus usuarios. Jordao
(2015) nos explica que concepgdes como esta, keseedestruturalismo linguistico, tém
norteado praticas de ensino descontextualizadas pariir de regras gramaticais, por
conceberem a lingua como um conjunto de estrutingisisticas cuja funcéo primordial € a
transmissdo de ideias construidas na mente do wearfp. Ainda nesta concepcao, a
realidade ou as verdades existem independentefnglaa] aos sujeitos cabe a tarefa de
perceber a realidade e transmiti-la através deadigo comum, ou seja, a lingua.

De acordo com Soares (2009), pode ser consider@uo alfabetizacdo, o estado de
saber utilizar a tecnologia da escrita para caalifie a habilidade para decodifica-la, sem
necessariamentever em edado a condicdo de quem salber e esreva, ou seja, sem fazer
uso da leitura e da escrita para atender as desaodais que envolvem essas habilidades.
Assim, a alfabetizacdo se diferencia da perspedeviztramento, cujo termo tem sua origem
no inglés literacy. A concepcao de letramento e sua distincdo da atfalgéo séo
evidenciadas por essa autora da seguinte maneira:

(...) aqurir a "tecnologia" do ler e escever e envolver-se nas préticas sodais de
leitura e de esdta —tem conseguéncias obre o individuo, e dtera sai estado ou
condicdo em aspedos socais, psiqucos culturais, politicos, cognitivos, linguisticos
e a@é mesmo ecadmicos (...) O"egadd ou a"condicdd' que o individuo ou ogrupo
social passan a fer, ob 0 impactodessa nudangas,é que édesignado por literacy.
(SOARES, 2009, p.18, grifos no original)

O letramento, entdo, ndo pode ser reduzido a caddb e interpretacdo de codigos
linguisticos, visto que suas consequéncias envolaspectos mais amplos da vida dos
sujeitos, bem como outras modalidades semiltica@s Ttonsequéncias néo estédo
condicionadas a habilidades para ler e escreveraapenas ao que “as pesstarsm com as
habili dades de leitura e de egrita, en um contexto egpedfico, e coo essasabilidades se
relacionam com as necesilades, véores epraicas so@is” (SOARES, 2009, p.72, grifo no
original). Dito de outra forma, sdo as praticasiasc com todas as suas implicacbes
histéricas e culturais nas quais as diferentesotegias de construcdo de sentidos estdo
inseridas, que trazem as consequéncias evidengad&soares (2009), e ndo as habilidades
de ler e escrever dissociadas dessas condicOedeefmuiros sistemas de representaD@&ssa
forma, o letramento assume uma dimensdo mais si#bjgue altera as identidades dos
sujeitos nos multiplos aspectos da vida, e altewa) isso, seu modo de ser e de estar no
mundo.

Ainda nesta mesma linha de pensamento, Lemke (188)e letramento como “um
conjunto de competéncias culturais para constigmifscados socialmente reconheciveis pelo

33



uso de tecnologias materiais especificagp. 283, traducdo minha). Esta definicdo amplia a
nocdo de letramento para além da tecnologia dateseisto que mesmo as sociedades
agrafas possuem complexos sistemas de represemtagigequentemente letramentos; além
disso, 0 autor pontua também que as sociedadesdemdas grafocéntricas sofrem um
movimento na direcdo de outros recursos semidtiogsquais o texto escrito, em si, € um
mero componente. O autor esclarece ainda que patamspreender um enunciado, mesmo
gue neste se faca uso apenas da linguagem eséuta, suficiente saber a lingua em termos
de cddigo — a gramatica e os significados das ma¥ necessario que se conheca seus
contextos de uso. Menezes de Souza (2011) rasisa ideia exemplificando que saber o
alfabeto ndo é suficiente para ler um contratorapreender tudo na lingua materna; essas
sao evidéncias do carater social e situado dareino.

Muitas vezes, o termo letramento pode parecer god@ diversas abordagens
pedagogicas que parecem semelhantes, mas que &tmasel em concepcdes historicas e
filosoficas distintas, especialmente quando essmoteestd associado a critica. Dentre as
concepcOes de letramento, faz-se pertinente a @s$guisa revisitar brevemente os
pressupostos tedricos da pedagogia critica e dbtmmlentos criticos, a fim de
compreendermos as distingdes existentes entre aasbabordagens, bem como explicitar
guais desses principios norteiam este trabalh@sigusa. Antecipo ao leitor, no entanto, que
essa Ultima abordagem € o objeto de estudo desdtallip, referido aqui como: novos
letramentos, letramentos criticos e multiletramgntona vez que essas teorias preconizam
que o ensino de lingua seja um espaco [ideologieajonstrucao critica de sentidos para o
conhecimento de si, do outro, e para o desenvohtimnge cidadania, coadunando-se com 0s
objetivos de formacéo integral desta pesquisa.

3.1.1. Pedagogia Critica:

A pedagogia critica tem sua base em teorias moslemfluenciadas pelo Marxismo, e
nasce como resposta critica as teorias tradicianasreproduzem os ideais capitalistas e
neoliberais na educacdo. Segundo Giroux (1997)eiseus expoentes,

a teoria educacional critica determinou-se a daseelmo a dominacéo e a opressao
séo produzidadentro dos diversos mecanismos de escolariza¢cgds¢ndo assim,
sua principal tarefa politica e ideoldgica é demvebmo as escolas reproduzem a
l6gica do capital através das formas materiais eol@djicas deprivilégios e
dominacdo que estruturam as vidas de estudantBO(EX, 1997, p. 25)

Assim, essa pedagogia busca uma educacao libeatador vistas a emancipar o aluno
de seu lugar de oprimido e leva-lo a combaternpeio do discurso de resisténcia autorizado
na escola, a cultura dominante. Paulo Freire, temado mundialmente por ser um precursor
da pedagogia critica, preconiza que “a leitura dmdo precede a leitura da palavra’
(FREIRE, 1997, p.11). ConcepgOes como esta exencerainda exercem influéncia nas
teorias de leitura e letramento em todo o mundo.

Segundo Jordao (2013), esta pedagogia se insecemexto educacional ainda com
base no estruturalismo linguistico e sua concepgé@olingua como um codigo de
representacéo da realidade. A realidade, por sygexeste independente do sujeito, e por isso
mesmo, constitui-se a mesma para todos (JORDAGG)200s autores Cervetti, Pardales e
Damico (2001) esclarecem que esta concepcdo ddadalancora-se na crenca empirista de

17«3 set of cultural competences for making socigdlyognizable meanings by the use of a particuierial

technologies”
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gque o mundo pode ser experimentado e conhecideéatidos sentidos e, por essa razao,
acreditam que o sentido correto do texto podemeeadido por meio da decodificacéo.

Nesta perspectiva, a lingua serve como instrumimtoansmissao de ideias ao mesmo
tempo em que se apresenta a servigo das ideolbggasujeitos comunicantes, ndo de forma
neutra, mas como um instrumento ideoldgico utiizaé modo estratégico para transmitir
suas ideias de modo velado, a fim de que o conleetoproduzido pelas classes dominantes
[considerado mais complexo e mais sofisticado] peena restrito a ela (JORDAO, 2013).
No caso de textos escritos, por exemplo, a lingaaiéna como um cédigo a servico das
ideologias do autor do texto; sendo assim, asgastile leitura constituem-se na busca dos
significados, como se eles estivessem |4, prordaos gerem interpretados, e entdo, por meio
das respostas corretas, desvendadas tais ideologias

Uma das implicacbes de se conceber a lingua ermquamt sistema neutro e
transparente de representacdo do mundo é que apgdiocde realidade de um determinado
sujeito depende de seu anglo de visdo: quanto nigrtakhes sdo conhecidos, mais limitado o
ponto de vista sobre esta realidade, mais limitgda sua interpretacdo dela e, portanto essa
interpretacdo terd menor relacdo com a supostaderdote-se que concepgdes de realidade
e verdade sao rigidas, sinbnimas e naturalizadasnhenhuma relacdo contextual com quem
a lé e/lou a observa. Por essa razdo, o desenvobarde letramento, sob esta perspectiva,
busca preparar o aluno para a compreensao de aeptiddeterminados no texto, mas que
estdo ocultos a um olhar ndo habilidoso e acrittoonando um leitor que pode ser
considerado como passivo consumidor da linguagem.

Para Silva (2013), as “teorias criticas ainda cbegeo homem como estavel, centrado
e com caracteristicas absolutas” (p. 31). Essaxtesisticas pressupdfem uma esséncia a ser
preservada e/ou resgatada (SILVA, 2010) e apesavadecar em questdes de ideologia e
poder, correm o risco de direcionar os sujeitos pana visdo polarizada que ndo da conta da
dindmica social tdo diversa que constitui 0s spgesbntemporaneos.

3.1.2. Letramento Critico:

O letramento critico € uma abordagem pedagdégicabas® em teorias pdés-modernas e
pos-criticas que considera a perspectiva de limgmao opaca e preconiza um ensino de
lingua que vai além da constru¢cdo de conheciméntuiktico dissociado das relacdes
sociais, ideoldgicas e, portanto, relacdes de pgderenvolvem os discursos nas interacoes
sociais.

Devido a essa opacidade da lingua, o letramenioccdarte do entendimento de que
nao ha necessariamente a correspondéncia diretgaosrngentidos produzidos no momento da
producdo de um determinado enunciado [oral, esctitomagético] e aqueles produzidos no
momento da recepc¢do desse enunciado pelo leiteptcac(TAVARES; STELLA, 2014).
Esta ndo correspondéncia deve-se as diferencamtkexto entre ambass interlocutores e a
nao-passividade do receptor perante o enunciadte-s&ado principio de que os significados
s&o atribuidos no momento da leitura (JORDAO, 20i&) s&o inerentes ao texto e nem ao
seu autor, mas constroem-se na interagao entre/letdr/contexto como parte de um
processo de reflexdo e construcdo de sentidos ta darque se Ié e de quem |é para
representar, através da linguagem, seus entendimdatrealidade. Desta forma ndo existe
apenas uma leitura possivel, mas leituras, no Iplquee sdo possibilitadas e/ou limitadas
pelas condi¢cOes de producéo. Nas palavras de 842@09),

é indispensavel considerar como dizemos as cais@sessas coisas fazem sentido
dentro do contextem que sao enunciadas e, ainda, saber que elas pedeter a
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diversos outros sentidos em diferentesdicdes de produgdo, incluindo os lugares
de onde séo vistas, ditas, lidas, pensadas. (p. 99)

Durante a execucao desta pesquisa, essa perspaetivarias leituras possiveis ficou
evidente em alguns momentos, dos quais destacoeotex seguir:

Professora: Que outros aspectos afetam o padrauetera?

(.)

Emanuel: O financeiro

Professora: Interessante! E como o dinheiro podie@mciar no padrédo de beleza?
Cibele: Fazer pléstica, a mae dele [Emanuel], mirdagra [risos], fez plastica!!
Também pode usar roupa bonita e cara que valorigarpo da pessoa.

Emanuel: Pode ir pra academia; é... e fazer plastier um personal...

Arthur: A alimentac&o, acesso a prética de algusgogtes e academias.

italo: Eu acho que n&o influencia muito ndo! Umagma pobre pode malhar a hora
gue ela quiser! Tem academias baratas, eu conhaetmonte de gente pobre que é
magrinha porque faz esporte todo dia!' [com muigaméncia]

Podemos perceber que os alunos constroem suasdettom base em suas vivéncias;
assim, ndo ha dentre estas respostas uma queosejta ®@u incorreta, ou ainda, uma que
esteja mais aproximada da realidade/verdade. Reltvacio, reforca o principio de que “a
realidade ndo é dada, ndo tem existéncia independerguem a pensa ou a experimenta (...)
mas € interpretada a partir de nossa experiénda ¢@ORDAO, 2006, p. 4). Nesta
perspectiva, a linguagem, concebida como discuérddeoldgica ecarrega em si valores e
crencas que influenciam e séo influenciados naticpsade leitura que, por sua vez, estdo
relacionadas a modos culturais de usar a linguagem.

As OCEM-LE (BRASIL, 2006) reiteram que, assim cooutras tecnologias, 0s usos da
linguagem variam de acordo com as especificidadsspdaticas sociais, mesmo que estas
praticas sejam localizadas em sociedades que fazemda mesma lingua — quando pode
surgir a falsa sensacao de homogeneidade —, japupraticas sao influenciadas por fatores
socioculturais tais como: idade, sexo, regido dgeor, classe social, além de questdes
contextuais e culturais dos grupos sociais pelassquma determinada pessoa transita. Esses
fatores sdo formadores da identidade dos suj@ifmsnuma perspectiva Unica e pura, mas na
perspectiva hibrida das “muitas sobreposi¢cfes dsg slentidades e as muitas dimensdes do
seu ser*® descrita por Cope e Kalantzis (2005, p. 202, gaduminha). Sendo assim, a leitura
e a escrita ndo podem ser desvinculadas de seextmilie uso e de seus sujeitos, dadas suas
implicacdes tanto no aspecto pessoal quanto social.

Assim sendo, tanto a linguagem quanto a culturaa@festam como variantes locais,
sécio-historicamente determinadas em contextos cHgmes e ndo como totalidades
homogéneas (BRASIL, 2006). A respeito disso, Jof@807) esclarece que “o leitor se apoia
em sua cultura para validar seus procedimentosphetativos e para estabelecer diferentes
maneiras de construir significados que sejam sueiale aceitos” (p.90). Isso implica dizer
que a percepcdo do contexto e dos significadopaxte do leitor € condicionada pelo seu
proprio contexto (ZACCHI, 2014), e, mais ainda, guas identidades sdo atravessadas por
esses contextos.

Na perspectiva dos Letramentos Criticos, ser orifiéo significa engajar-se em
assuntos polémicos (ZACCHI, 2012; JORDAO, 2013)aincla, ressaltar aspectos negativos
das realidades interpretadas para impor sua lettureo a Unica possivel, mas compreender
que as leituras sao condicionadas social e hiatoeate. Barreto (2009) esclarece que, “em

¥ “The many layer of their identity and the many dirsiens of their being.”
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meio aos sentidos historicamente possiveis, umetendser mais ‘lido’ que outros: é
formalizado e legitimado, enquanto os demais secfuegam a ser cogitados” (p.22, grifo no
original); €, pois, por esta razdo, que Silva (30&4salta que os textos nunca sao neutros ou
inocentes, mas imbuidos em ideologias, interessedagbes de poder. Sendo assim, ler
criticamente envolve uma visdo desnaturalizada itague parece natural, no sentido de
problematizar as varias leituras possiveis buscaiatopreender em que contextos tais
leituras se sustentam para estimular a compreedasoideologias e jogo de interesses
contidos em cada discurso, sejam eles legitimatosreio legitimados.

Foi o que me propus a fazer com a sequéncia dadgtie elaborei com base nestes
principios dos letramentos criticos: contribuirgparformacéo de leitores criticos por meio de
guestionamentos que levassem os alunos a refletiridicamente sobre o tenpadrdes de
beleza e a perceberem as representacdes socio-histéanasuidas a respeito desse tema.

Assim, apds expor textos imagéticos representatiegsadroes de beleza em diferentes
paises, propus aos alunos da turma X algumas pgasygne os levaram as seguintes leituras:

Professora: Os padrdes de beleza apresentam grandsstis diferencas?

Alunos: Alguns, poucas diferencas; outros bastante.

Professora: Por qué?

Edna: Acho que é alguma coisa cultural

Pietra: Historia

Marcos: Genética

Professora: Quando vocés pensam em cultura, veméag mente de vocés? E que
cultura é muito abrangente, qual o entendimenteau&ira de vocés que afeta esses
padrbes?

(...)

Hiago: Regime politico

Emilly: Midia

Hiago: Conhecimento

(...)

Emilly: A cultura é o reflexo do que a gente viger exemplo, se a gente vivesse
numa ditadura, ndo seriamos 0 que a gente é agooazonhecimento, de acordo com
0 que ela [a pessoa] estuda e depois ela vai escalb ela quer seguir ou ndo um
determinado padréao.

Entendo que as perguntas realizadas permitiramoguaunos construissem sentidos
diversos que se complementam e caminham na dig&expor seus entendimentos das
realidades que sustentam aqueles padrdoes de bAlegana Emilly reflete sobre como os
elementos anteriormente citados pelos colegas eel@gomesma compdem o repertorio
identitario através do qual sdo construidas asrésitdos padrées de beleza. Ela também
problematiza os diferentes padrdes quando diz queltara é o reflexo do que se vive;
exemplifica de modo préatico essa definicdo dadeefzoe, ao mesmo tempo, se percebe nesse
processo de construcdo de sentidos quando afirmasgwivéssemos de outra forma nao
seriamos as mesmas pessoas. Interpreto que, a@$aaaeflexdo, a aluna se encaminha num
processo de autoconhecimento e reconhece comdestusias sao construidas - nesse caso
especifico, a leitura sobre a nogéo de beleza.akmlesressaltar a fala de Emilly, compreendo
gue os demais alunos participantes dessa aulagmdergociar sentidos com base em suas
realidades e também ampliar seus repertorios cem ttas diferentes visdes expostas na sala
de aula.

Retomo Silva (2012a) quando afirma que os letraosetriticos buscam promover uma
educacao na qual os sujeitos possam se ver dajt@grovoque estranhamento das verdades

' Do the beauty standards have large or subtle difftas?
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estabelecidas e que estabeleca crise em relac@&cwasos cristalizados na sociedade. A
autora defende que uma educacdo que vise aos deti@sncriticos pode contribuir na
formacéo de um aprendiz que

consiga enxergar de onde &, quais leituras Ihe E&mnitidas, por que sao
permitidas, a quem sdo permitidas, a quem ndo eénitidas, como modificar tal
situacao, por que modificar (...) (SILVA, 2012&D.

Isso implica, dentre outras coisas, que as pratieansino de LI poderiam pautar-se na
preocupacao de compreender como 0s sujeitos pnodseetidos a partir de seus repertorios
identitarios e estimula-los a refletirem sobre #u@ncia desses repertdrios nas suas
interpretacdes, buscando leva-los a se compreendeesse processo de construcdo de
sentidos.

Ainda com o objetivo de estimular os alunos a uemara critica, em outro trecho da
aula, indago-lhes sobre quem cria esses padrdesaesprvir a quais intereséesNesse
momento da aula os alunos da turma Y construiraieredites sentidos e tiveram a
oportunidade de negocia-los, conforme transcrgeqiir:

Arthur: A midia.

Enzo: N6és mesmos.

Vitor: A midia cria, nés que seguimos.

Professora: Vamos pensar nas duas proposicdes: smidia cria, como isso
acontece?

Arthur: Através dos videos.

Vitor: Comerciais, novelas.

Arthur: Desenhos.

Vitor: Jogos.

Guilherme: Nas propagandas sempre aparece (sichenes magras.

Professora: Ok, se a midia cria, ela cria nessecpeso... E se somos nés que
criamos, como noés criamos?

Enzo: Pelo que a gente acha bonito.

Professora: E como é que criamos os critérios pratg achar bonito?

Enzo: Pelo que vé na TV.

Professora: E ai? Como é que fica? E a gente oldéamue cria?

Arthur: Acho que é a gente também, porque a TVidearmostra, a gente acha bonito
e quer que o outro seja igual, ai a gente acabantto um padréo pra todos. De certa
forma € isso, é a pessoa, a pessoa vé, acha legaregparecer com aquilo.
Professora: Ahh! Eentendi: a midia mostra, o powstg, dai...

Enzo: A gente se acostuma.

Arthur: Ai se espalha!

Professora: E fica parecendo natural né, a pontadgente achar que somos nés né,
Enzo?

Além de negociar discursos, buscando desenvolvetuas proposi¢coes dos alunos
sobre quem cria padrbes, também busquei questisngekrca dos processos de criacdo dos
padrdes de beleza. Assim, eles tiveram a oportdeida refletir sobre como algumas leituras
sao legitimadas na sociedade a ponto de parecestmais, conforme evidencia a fala de
Enzo. Esse aluno parece chegar a conclusao desqueedtdes de beleza sao criados, néo por
nds mesmos, como ele parece supor em sua prinesp@pgta, mas por um processo de

2\Who creates these standards? To serve which itd@res
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naturalizacdo no qual, para usar as suas pald@a@egnte se acostuma’ e ndo percebe esse
processo.

Na sequéncia da aula, ainda respondendo a quemmsqpiadroes, os alunos demonstram
perceber que as realidades e leituras sdo socarib@ésnente construidas:

Professora: E essa conversa paralela, é sobre quéemo padrdo? Eu quero ouvir,
guem cria os padrées?

Nicolas: A sociedade

professora: E como isso acontece?

Jamile: Acho que ndo temos um padréo ideal, pomaee é bonito pra uma pessoa
pode néo ser bonito pra outra pessoa.

professora: Ok, na sua opinido a beleza é subjetiva

Jamile: Isso professora, também muda com a época.

Matheus: A midia era outra e a moda era outra!

Professora: Isso! E quem cria a moda?

Matheus: A midia

Professora Entdo tudo acaba na midia?! Sem contar que antayaena gente era
menos bombardeado pela midia do que agora, poracdas novas tecnologias de
comunicacéo, né?

(alunos fazem gestos de concordar)

As percepcoes dos alunos sdo demonstradas magsfiespeente na fala de Jamile, por
constatar que os padrdoes mudam com as épocas;faande Matheus, por identificar a
influéncia da midia e da moda ao longo do templo. €kesenvolvimento da pesquisa empirica
na sala de aula, entendi que, para que momentos esta acontecam, é importante que a
aula de LI seja um espaco ndo apenas de constdegc&onhecimento linguistico, nem de
imposicao de um unico sentido correto, por serlegigmado na sociedade; mas que seja um
espaco aberto para que os diferentes sentidos pdodusejam compartilhados, sejam
expostas as diferencas identitarias existentesalaade aula — evidenciadas no discurso do
proprio aluno — e que essa exposicdo a diferengatuspze uma leitura complexa que
estimula a negociacao de sentidos, ao mesmo tempgue leva o estudante a compreender a
relacao entre as leituras e as realidades queststam.

Foi com o objetivo de tornar minhas aulas de LlIambiente plural de negociacéao e
legitimagédo de sentidos diversos que questionalws da turma Y sobre o porqué desses
padrbes serem diferentes. As respostas evidencidif@enentes perspectivas e criaram um
momento de crise que interpreto como sendo terfiéntib para a exposicdo do outro como
legitimo e ndo como ameaca, estimulando, assimegbcmcdo e construcdo de uma
identidade flexivel, conforme exposto no excertaadn

Professor: Por que esses padrdes de beleza sZemtiés?"

Alunos: A cultura

Professora: Quando vocés falam em cultura, vocéssgma em que aspecto da
cultura? Porque cultura é muito amplo. Que aspedtocultura afeta o ideal de
beleza?

Arthur: A midia

Cintia: Depende muito de quem colonizou, mas tantbémmuita diferenca; tipo, eu
acho que a Vivian tem corpo mais de africana, eago que meu corpo € mais de

! Why are these beauty standards different?
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india, eu acho que no Brasil ndo tem muito um padvarque tem influéncia de
muitas racas.

(...)

Professora: Que outros aspectos afetam o padrauetEra?

Hugo: A religido, é... nos paises que usam a bysoagxemplo

Professora: As expectativas a respeito do corpari@m sdo as mesmas?

Hugo: Com certeza ndo, porque ndo mostram o corpo.

Emanuel: O financeiro

Professora: Interessante! E como o dinheiro podieiémciar no padréao de beleza?
Cibele: Fazer plastica, a mae dele [Emanuel], mirdagra [risos], fez plastica!!
Também pode usar roupa bonita e cara que valoricarpo da pessoa.

Emanuel: Pode ir pra academia; é... e fazer plastier um personal...

Arthur: A alimentacdo, acesso a pratica de algusigogtes e academias.

ftalo: Eu acho que n&o influencia muito ndo! Umasgea pobre pode malhar a hora
gue ela quiser! Tem academias baratas, eu conhetmonte de gente pobre que é
magrinha porque faz esporte todo dia!! (com muéaniéncia)

(muito burburinho...alunos divididos entre concarda discordar - 0s &animos se
alteram)

Professora: Gente!! Olha s6! Todas essas coisasvgoés estdo falando é verdade,
existem os dois contextos, uma pessoa que temirdirieen acesso as roupas e as
plasticas como Cibele falou; Arthur lembrou de uatimentacdo mais balanceada...
mas o que talo colocou também é verdade, no Baasjflessoas tém acesso a alguns
esportes, existem academias ao ar livie ou maissaeeis, entdo vai depender do
contexto da pessoa, os dois contextos séo reais.

Como é possivel perceber por este excerto, busgmsformar esse momento de tensao
e conflito de identidades em um momento de demiaargto dos discursos, no qual o foco foi
direcionado para a realidade que sustenta esséssyi® ndo para um ponto de vista
determinado ou considerado mais legitimo que oultssas diferentes realidades se
evidenciam nas falas de Emanuel, Cibele e italdAd&nesclareco que as duas visdes
explicitadas estéo corretas e que ambas sdo adieadontextos de vida diferentes. Nas falas
de Hugo, quando ele explica que as expectativakkagéo a beleza feminina em paises onde
suas vestes cobrem todo o corpo, a exemplo da ,bséca diferentes das expectativas
exercidas em outras culturas nas quais o corpanfemié mais exposto, fica evidente para
mim sua percepg¢ao acerca de como o0 contexto imiaenreconfigura a visdo dos sujeitos.
Interpreto, entdo, que este momento da aula prigmane algo semelhante ao que Barreto
(2009) pontua, quando diz que

na escola, diferentemente do que acontece na réigiassivel contemplar os varios
sentidos (...). Em uma turma, é possivel considesalespacos, lugares sociais
ocupados e subjetividades em confronto nas pratiisgsirsivas e/ou sociais (...) é
possivel exercer a democratizacdo dos discursas @rdticas sociais mais amplas.
(BARRETO, 2009, p. 98)

Partindo do principio de que a aula € uma micralaétda sociedade, é possivel
considerar que aulas de inglés, assim conduzidagnp proporcionar estimulo a identidades
flexiveis por meio do engajamento critico e regiseitcom o diferente, além de um ambiente
de construgdo de novos conhecimentos para queno almplie a visdo construida fora do
ambiente escolar.

Com essa perspectiva, € possivel considerar quegdesenvolver atividades de
aprendizagem que provoquem o estranhamento dedesrdsstabelecidas na sociedade, o
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professor esteja assumindo uma postura de probamat e mediador, descrita no
Documento Base, contribuindo para a formacgao iatedp sujeito tal como abordada por
Ciavatta (2005), bem como construindo senso dedaida conforme sugerido nas OCEM-
LE.

3.2  Por que multiletramentos?

Levando em conta a concepcédo de que “a missdoudagib... € garantir que todos 0s
estudantes se beneficiem da aprendizagem de farenthgs permitam participar plenamente
da vida publica, econémica e em comunidadérHE NEW LONDON GROUP, 2005, p.9,
traducdo minha), linguistas e teoricos de areass afindos de varios paises como Estados
Unidos, Australia e Gra Bretania, reuniram-se etarsbro de 1994, eNew London, New
Hampshire— EUA, para discutirem o futuro do ensino de haeato: o que seria necessario
ensinar em um mundo em constante mudanca e conerialeser ensinado; 0 que seria
apropriado ao ensino de letramento em um contegtalidersidade local e conectividade
global; o que fazer a pedagogia de letramento pemader as demandas educacionais dos
sujeitos em termos de habilidades e conhecimeniegprpcisam para atingir suas aspiracoes
no contexto atual.

Em suas discussdes, considerando as rapidas msdagaieios de comunicacao, sua
multiplicidade de canais e o0 encurtamento dasrdi&é entre povos, bem como a diversidade
cultural alimentada por essa aproximacao, os e®ritwNew London Groughegaram ao
termo multiletramentos. Nessa proposta pedagogecayodalidades escrita e oral [verbal] de
construcdo de sentido sdo partes de um todo maéihtue envolve também as modalidades
visual, gestual, auditiva e espacial; nesse caserneo multimodal refere-se a integracéo de
mais de uma dessas modalidades referidas. Da misma, questdes como migracoes,
multiculturalismo, diversidade cultural e linguéstifazem com que lidar com essas diferencas
torne-se questdo central na vida dos sujeitos esecoentemente da pedagogia dos
multiletramentos com vistas a superar um modeleramtexplicitado a seguir:

A nocéo de Multiletramentos complementa a pedagdgidetramento tradicional
abordando estes dois aspectos relacionados comitiplicidade textual. O que
poderiamos chamar de ‘simples letramento’ permaocesgado apenas na lingua, e
geralmente, em uma forma singular de lingua natiemeque, sendo concebida
como um sistema estavel com base em regras degon@ncia entre sons e letras.
(...) Uma pedagogia de multiletramentos, em conggdarafocaliza mais amplamente
nas modalidades de representacdo que na linguasagessas diferem de acordo
com a cultura e o contexto e tém efeitos espesifsxiais, culturais e cognitivos
(COPE e CALANTZIS, 2005, p.5, traducéo minfia).

Assim, dois aspectos sdo centrais na proposta ddéifetnamentos: a diversidade de
modalidades textuais disponiveis que demandammietreos diversos dos sujeitos; e a

22 “the mission of education... is to ensure thasaltents benefit from learning in ways that altbem to
participate fully in public, community, and econarfife”

23 “The notion of multilitracies supplements traalial literacy pedagogy by addressing these twated|
aspects of textual multiplicity. What we might tefmere literacy’ remains centred on language olyd
usually on a singular national form of languagéhat, being conceived as a stable system based@nsuch as
mastering sound-letter correspondence. (...) A peghagd multi-literacies, by contrast, focuses on E®f
representation much broader than language alone.”
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diversidade cultural que justifica o ensino ndosr@ntrado em um Unico inglés candnico,
mas de diferentes variedades que circulam no mundo.

A existéncia de uma multiplicidade de canais e asidaz circular os mais variados
discursos e difunde uma diversidade cultural eulistica da qual nossos alunos precisam
estar inteirados de sua existéncia, se percebeo garte dessa nova configuracdo e ser
capazes de interagir e produzir sentidos com eata palas, bem como compreender que a
interacBo com esses textos circulantes sdo pratingsisticas constituidas social e
historicamente, e por isso, representam confrafgddentidades e relagdes de poder.

De fato, ha em curso, uma mudanca nos padréesmenamacao na contemporaneidade
(LANKSHEAR, KNOBEL & CURRAN, 2013), dos quais é ewplo o crescente uso de
recursos visuais, combinados, ou nao, ao textbélfo, desalojando a linguagem escrita do
centro da comunicacao tradicionalmente atribuigtaacomo Kress (2005) vem observando
em suas investigacdes. A propria nocéo de textacdedo com Lankshear, Knobel e Curran
(2013), tem sido ampliada para além dos limiteirdpagem verbal. Imagens, logomarcas,
icones, apresentacfes visuais, bem como a combirdEkdexto e imagens em diversos
géneros textuais, associados, ou ndo, as tecnslogiitais demandam uma competéncia
comunicativa diferente da requerida em leituraitiadal de textos verbais realizadas de
cima para baixo e da esquerda para direita, pompeioe Esses textos nao sao
necessariamente lineares e podem incorporar diésrenodalidades [verbal, visual, sonora,
gestual] em um mesmo texto; podem também coneetar-sutros textos em diferentes
paginas através deiperlinks demandando uma nova tarefa de leitura, cuja se@ué&n
escolhida pelo leitor, ja que os caminhos da leig#o diversos assim como as modalidades
textuais envolvidas.

Pensando nessas necessidades, me propus a desmutios alunos, sujeitos desta
pesquisa, o tema padrdes de beleza a partir desvaodalidades textuais, envolvendo, além
de texto verbal, imagens estaticas e em movimamaefratam uma diversidade de discursos
gue sustentam esses padrdes, tentando leva-losebeem as imagens como textos repletos
de informacdes, ideologias, interesses; enfim, essprtacbes que, de algum modo, se
relacionam com suas vivéncias diarias, e ao mesmpd, discutindo em que medida eles se
percebem fazendo parte dessa configuracdo, sejadtgindo ou contestando discursos
circulantes na midia e na sociedade em geral.

A nocdo de letramentos também esta relacionadacaslogias disponiveis em um
dado momento histérico; logo, ser letrado apenabrgmagem verbal escrita ndo é suficiente
para o cidaddo pés-moderno (SILVA, 2012b). Paraestudiosos dos letramentos, a
competéncia comunicativa para essa nova ordem semjdultimodal] e tecnoldgica requer
novos letramentos, a fim de que o sujeito conteanmEw possa dar conta de compreender e
produzir textos hibridos nas interag6es comuniaatimultimodais. Para tanto, sugerem uma
gramatica aberta, flexivel e funcional (COPE & KANAZIS, 2005; SILVA, 2012) que
esteja a servico dos sentidos, capaz de abaragam dh diversidade de modalidades
semidticas, diversidades linguisticas tanto emlmaeional e regional, cultural e subcultural,
bem como diversidades contextuais de naturezassds/e

A respeito das mudancas nas tecnologias de inféwna; comunicacdo, Cope e
Kalantzis (2005) apontam que elas tém “reformuladssa maneira de usar a linguagém”
(p.6, traducdo minha), enquanto Silva (2012a) aalvquge essas novas tecnologias tém
transformado as préaticas e modos de pensar dagsagesgazendo uma nova configuracdo
social e mental ao individuo” (p. 75). E reiteriada, que

24 “New communications media are reshaping the wayseelanguage”
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pode-se perceber uma necessidade estética premestetextos verbais na
atualidade: o uso de fontes diferentes, tamantaresae fontes e priorizagcdo de
imagens (...) os telejornais, que antes s6 mostravaosto do locutor responsavel
por informar os telespectadores; hoje, ha a buslkeagproximacao do telespectador,
a preocupacdo com cenarios que possam dar a elgeogimidade (...). Quanto as
revistas, a proliferacdo de imagens também é @otBarcebe-se que a imagem esta
constituindo a identidade das pessoas. (SILVA, a0h270)

Considerando essas colocacgfes, as ideias dessa la@boapenas dialogam com Lemke
(1998) e Kress (2005) no sentido de evidenciar esaimento do emprego de outras
modalidades semiéticas na comunicacdo em sociedaddericamente consideradas
grafocéntricas, como também evidencia suas img@eagqas epistemologias dos sujeitos
contemporaneos.

Assim, 0s novos letramentos g@alti ndo apenas pela variedade de canais e midias que
transpdem fronteiras estreitando as relactes gliq@uaimeio das tecnologias de informacéo e
comunicacao, mas também pela consequente diveesiisigaiistica e cultural que evidencia,
também, a diversidade local. J& ndo se pode pensaulturas nacionais singulares. Tedricos
do New London Groug2005) apontam para a uma sociedade de subcdfiupasmeada por
diferencas de identidade e filiagbes em subgrummsigentificacdo étnica, religiosa, de
orientacdo sexual, de género, para citar algumasteNsentido, eles apontam, ainda, outro
elemento nessa diversidade local que, a meu Veresenta 0s sujeitos contemporaneos: o
fato de uma pessoa ndo ser parte de um grupo apemss de varios grupos sociais
simultaneamente, formando identidades hibridasegtebelecem uma relacdo complexa de
negociacdo de discursos entre si.New London Grouppa tentativa de exemplificar
identidades com varias afiliacdes, menciona umitsujgie seja um advogado por formacéo
académica, e que ao mesmo tempo, tem seu desempetfissional influenciado pelo fato
de ser um afro-descendente.

A partir da percepcédo destes elementos que perfamendentidades dos sujeitos
contemporaneos, é possivel notare o ensino de LI como tem ocorrido no contexto
brasileiro, tende a ndo se justificar para atemdedemandas de nossos alunos em tempos
atuais. Afinal, essas praticas pedagogicas apaseat seguintes caracteristicas: foco na
compreensao de codigos verbais, e na memorizagéo @e regras gramaticais desconectadas
de seus contextos de uso e de seus usuarios;lizaigtiia em uma unica variedade da lingua e
a partir de uma uUnica modalidade textual; buscarapceensdo de significados prontos
contidos no texto sem levar em conta a interac#éor/®utor/texto/realidade e todas as
implicacbes presentes nessa interagdo, e aindaltatle para a preparacdo do aluno para
servir ao mercado de trabalho.

Por essa razao, tedricos dos multiletramentos c6itva (2012a), sugerem o uso de
textos ndo candnicos comeblogs sitese demais textos visuais, tdo comuns nas praticas
diarias dos alunos, como textos validos para fithscacionais, dialogando com Barreto
(2009) quando diz que “a escola precisa traballban as diversas linguagens, culturas,
perspectivas, sem privilegiar somente os textostest (p. 98), nem tampouco os sentidos
hegemonicos veiculados pela midia e legitimadasooeedade.

Logo, ignorar essas novas epistemologias dos esgglacontemporaneos, nativos
digitais, pode deixar as praticas pedagdgicas aqdénsuas necessidades educacionais,

5 0 termo subcultura, neste trabalho, representaipémimo de cultura, ou seja, sub no sentido der éigiada
a um grupo maior e mais abrangente. Ndo supde ddeiaferioridade, ou mesmo, de menor complexidade
relacdo a outras culturas. Mas opde-se a ideiandecultura nacional singular; neste caso, a cuttarsiderada
nacional é plural, constituida de muitas culturafgridas neste trabalho como subculturas.
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exatamente por reforcar o distanciamento dos tentlisados nas praticas escolares daqueles
gue circulam na sociedade. Mattos (2015) corrobsta perspectiva dizendo que

os alunos precisam ter contato com diferentes tigosonhecimento que os equipe

para a vida futura e os prepare para novas atigglgde |hes serdo requeridas, como
avaliar criticamente informacdes, compreender ppEssices tacitas, selecionar

informagbes relevantes dentre milhdes de possiloiid encontradas na Internet,

assumir procedimentos éticos, investigar e criaoa@onhecimentos. (p. 291)

Com base nestas orientacdes e compreendendo segipbpara uma formacgéao ampla
e integral do sujeito, escolhi para a sequénciatidia textos disponiveis i@ternetpor serem
textos auténticos, utilizados em contextos reaisameunicacao e também por serem comuns
nas praticas diarias dos alunos do IFPEampusCastanhal, jA que a maioria deles tem
acesso a computadores e/ou possui aparelho dentelegélular com acessardernet. Além
disso, ja que o objetivo da aula era refletir sobaerées de beleza — tema que julguei
relevante para estes jovens — am@smo tempo em que objetivava também construir
conhecimento linguistico acerca deste tema, o®gektram escolhidos por seu contetudo
contextual, desta forma busquei romper com um erntrado em conhecimento estrutural
descontextualizado para empregar, conforme os iesagd dos letramentos sugerem e ja
mencionado neste trabalho, uma gramatica aberxjvél e a servico dos sentidos
construidos na aula. Assim sendo, as questdesueatsutrabalhadas na aula emergiram das
necessidades comunicativas e ndo o contrario, doadgicionalmente se guia o trabalho
docente, como foi o caso do uso de adjetivos gap@va se referirem aos padrées de beleza
encaminhados pelatesignersde diversos paises, bem como o uso preposto getvesd
usados nas descri¢des fisicas.

Outro aspecto levantado por tedricos dos multile¢r@os e que norteou minhas
escolhas é a necessidade premente de se desenidhaenrento visual critico na escola
(COPE e CALANTZIS, 2005; LANKSHEAR, NOBEL e CURRANO13; SILVA, 2012;
ZACCHI, 2014; MATTOS, 2015), buscando superar digaéescolar tradicional e restrita de
letramento em linguagem verbal, uma vez que e$se8sasao expostos a textos multimodais
em suas praticas diarias. Para tanto, o trabalfdegenvolvido a partir de textos multimodais
gue comportam as modalidades visual [com imaget&ias e videos] e verbal [oral e
escrita].

Segundo Silva (2014), esses textos multimodais gaawnicos podem fazer surgir
discussoes a respeito de diferencas identitanscarsivas presentes nos sujeitos envolvidos
na aula, que é vista como espaco de interacdo esdes sujeitos e os textos, tornando-a um
ambiente propicio ao conhecimento de si, a percegaga diferencas e interacdo engajada e
respeitosa dos diferentes discursos que circularsateade aula e na sociedade, conforme
pude perceber em minhas praticas e jA mencionale trabalho. Todavia, volto a destacar
como exemplo de autopercepcao possibilitada naagde textos/sujeitos, a fala da aluna
Cintia explicando por que os padrdes de belezeedifentre os paises relatados na pesquisa
estudada.

Cintia: Depende muito de quem colonizou, mas tantbémmuita diferenca; tipo, eu
acho que a Vivian tem corpo mais de africana, eacl que meu corpo € mais de
india, eu acho que no Brasil ndo tem muito um padvarque tem influéncia de
muitas ragas.

A fala dessa aluna demonstra, conforme esclareat&dq2007), ja citada no inicio
deste capitulo, que nos apoiamos na nossa culara yalidar nossos procedimentos
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interpretativos. Assim a aluna retoma sua autopeése para criar sentidos que possam ser
aceitos como resposta a pergunta lancada por mim.

As atividades de aprendizagem embasadas nos posicips multiletramentos criticos,
precisam fomentar discussdo sobre como o conted@lsdos alunos influencia em sua
producao de sentidos, levando-os a compreendesugseverdades sao estabelecidas de modo
contextual e a se descobrirem como “sujeitos intéaptes” (SILVA, 2014) e ativos em seus
contextos. Em outras palavras, estimula-los a stoan significados de forma critica e
reflexiva sobre temas e verdades ja convencionaalasciedade como naturais e irrefutaveis,
levando em conta sua realidade e as relacOes @e ipaloficadas nessas verdades.

No primeiro momento de aplicacdo desta pesquisestipmei os alunos de ambas as
turmas se eles estavam satisfeitos com sua forrparede o porqu@ de suas repostas. Com
essas perguntas, tive o objetivo de perceber azsepacées de beleza corporal que
perfazem as suas identidades e ao mesmo tempoadogagom o tema das aulas que
seguiriam — uma espécie darm upque faz parte de meus procedimentos didaticos guand
da introducéo de um novo tema. Destaco a seguinslttechos do didlogo estabelecido na
turma X em que eles expdem suas representagoes:

Professora: Ok. Bianca vocé disse algo, entendé whzer que a gente quer ser mais
bonito, é isso?

Bianca: E professora, t& muito magrinha.

(...)

Professora: E vocé Edna, ta satisfeita?

Edna: Nao professora, a gente quer ser igual a umdelo.

Professora: Alguém mais concorda que buscamogygal & uma modelo?

[Poucos concordam]

Isis: Nem sempre!

Professora: E entdo qual seria 0 alvo? A pergunpaas meninos também...

Isis: Perna grossa, bunda grande...

Antony: Ficar monstro!

Professora: Ficar monstro? Como assim? Forte?

Antony: Sim!

(..

Antony: Eu ndo t6 satisfeito com meu corpo é...8psim... é... porque assim, talvez
eu poderia ser... com um pouco mais de massa esngamdura, poderia pesar mais
também.

Bianca: Ei gato, vai malhar!!

[risos]

(...)

Amanda: Queria ser malhadona.

Professora: Queria ser malhadona é?

Bianca: Quem nédo quer né?!

Ménica: E... td

Professora: Por qué? A segunda parte da perguntayV

Ménica: Ah.. eu td pq eu té!! [em tom impaciente]

Barbara: Sim, eu té! Porque Deus me fez assim! higmmem tom impaciente]

(...

Vanessa: Ha dois meses eu tava, ai machuquei nethojgparei de malhar, ai eu
perdi peso, comecou aparecer uma gordurinha aqguiaoali, mas eu ja voltei a
malhar e em trés meses eu td bacaninha de novo!

% Are you satisfied with your body shape? Why?
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E pertinente ressaltar que a nocdo de beleza [flem@masculina], assim como outras
representacdes, € uma construcao sécio-histérertréos sentidos historicamente possiveis
em relacdo a beleza, o mais lido, legitimado erabtado € aquele propagado pela midia, ao
qual Barreto (2009) se refere como “ditadura dgaaoperfeito” (p.71), representado por
caracteristicas de juventude como sindnimo de satisfacdo, aceitacdo e felicidade. Este
modo de representagdo esta inscrito em inUmeréisge&ociais cotidianas e, por essa razao,
nao raras vezes, € aceita como natural. Percekin, ems falas da maioria dos alunos a
presenca de elementos comuns em suas representi@c@d=al de beleza corporal que me
levam a apreender que o perfil por eles almejadoeséa relacionado unicamente a magreza,
mas a presenca de mausculos, forca, e auséncia rdargofrequentemente associado a
musculacdo, compativel com as figuras frequentewide brasileira, especialmente a midia
direcionada as massas, das quais sdo exemplosllzrestfrutas e dancarinas de programas
de TV.

Mesmo aquelas alunas que se disseram satisfail@sdo indagadas sobre o porqué de
sua satisfacdo, ndo construiram argumentos detallead defesa de suas respostas, levando-
me a considerar, com base na quase auséncia deemtgs, que o ideal de beleza aparente
nas representacdes da maioria dos alunos é umadeedistalizada (SILVA, 2012), um
discurso naturalizado, tornado tdo 6bvio — comermi@ fala de BiancaQuem nédo quer,
né?!” — que dificulta a defesa de outro ponto de vista.

Esses mesmos principios sdo reforcados em outroentontla aula. Como o padréao
brasileiro de beleza feminina ndo foi apresenta@esquisa estudada, pedi que os alunos
descrevessem para mim como seria essa mulher.cotteanscrito a seguir mostra suas
descricbes como também outras leituras realizanlas|@s:

Professora: Lembram das reacdes de vocés ontemessmvas imagens? Vocés
acharam algumas estranhas...

Edna: Bem feias!

Professora: I1sso, umas bem feias, outras mais &gnois € ... (...) vocés acham que
existe um padrdo, a mulher brasileira, por exempliste um padréo de beleza aqui?
Alunos: Existe

Professora: Qual seria esse padréo?

Antony: Peitdo, bundao!

Amanda: Mulher gostosal

Professora: Um falou algo e parece que o outrordefio que é uma mulher gostosa?
E ter peitdo e bunddo? O que mais?

Antony: As curvas tém que ser bem sinuosas, gemédee cor tem que ser meio
caramelo...assim...

Marcos: Perndo, cabeldo!

Professora: E a cor do cabelo?

Vérios alunos (Antony, Edna, Bianca): Loiro

Rosy: Professora, se ela souber sambar n&o inter@s®r do cabelo!

Professora: Rosy falou algo interessante! Qualidnagem da mulher brasileira que é
propagada la fora?

Alunos: Morena, mulata...

Professora: Pois é gente, por mais que exista dogoslividual, também existe o
padréo, o esteredtipo. Entéo, voltando pro cont@ks imagens, é nessa visao que as
designers fizeram as alteracdes, ndo na perspedivagosto pessoal, podemos
imaginar que, na visdo das designers, elas colavaes caracteristicas que fazem
parte daquela imagem de mulher bonita para aqualse.p

Essas falas reforcam a presenca de um padrdo deapbdlem como de outros
esteredtipos sobre a mulher brasileira propagadaade fora do pais por alguns meios de
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comunicacao e que perfazem os discursos dessessalMostra também algumas de suas
leituras em relacdo as imagens de padrfes de bd&zzutros paises, que representam
estereotipos de beleza tal qual a descricdo vdebaéleza brasileira que eles construiram.

Com o objetivo de estimular os alunos a construioeninos sentidos, além desses ja
legitimados, e a perceberem as relacdes de po@eatgavessam esse discurso tdo presente
em seu cotidiano, expus os trés videos apds additas imagens produzidas na pesquisa
sobre ideais de beleza no mundo.

O terceiro video trata de uma peca de campanhdcipéiia da marcaDove sobre
autoestima; varias criancas sao mostradas nesse, wiom énfase para uma crianca do sexo
feminino; paralelamente, aparecem vaflashesde programas de TV, vitrines e propagandas
com apelo para uso de produtos e procedimentacesténclusive cirurgias plasticas. Apds
essesflashesaparece a frase “Converse com sua filha antesaqunelistria de beleza o
faca®’. Para esse video, assim como para os outros xibislas, solicitei apenas que os
alunos expusessem suas leituras a partir dos dlesnésuais e verbais disponiveis durante a
apresentacdo. O excerto a seguir € um exemploettasak realizadas a partir do terceiro
video:

Professora O que vocés entenderam desse video? O que vocédliger sobre isso?
ingrid: Que a gente é bombardeado com as informagdes da!mid

Emilly: E impressionante como a gente vé esses re@igo tempo todo e a gente
praticamente nem percebe, € como se a midia gaisesnidia faz, na verdade, com
gue a gente fiqgue sempre insatisfeito com o nasgwip corpo pra que a gente passe
a comprar os produtos!

Como sugerido por Silva (2012a), gostaria de inecédbs a se verem de fora, a
enxergarem de onde eles constroem suas leiturafiacals. Nesta perspectiva, a fala de
ingrid me permite dizer que ela se viu de fora,eegau de onde suas leituras cotidianas s&o
construidas quando diz que somos bombardeadosngeia; e Emilly, como se desse
continuidade ao pensamento da colega, demonstrgpreender as relacdes de poder ali
presentes quando estabelece uma relacéo entrevosdisnidiatico, com sua representacdo de
beleza, e a construcdo de um discurso de insdtsfacrespeito da forma corporal ndo
percebida por ela nas praticas diarias. Essa &fleantribui também para o desenvolvimento
do senso de cidadania na medida em que ela se @amdg como inserida numa dinamica
social permeada de relagdes de poder ao mesmo mpupe articula essas relacdes a sua
existéncia e praticas.

Compreendo que o ensino desses novos letramemosrdoque na critica pode tornar-
se uma experiéncia relevante para as demandagiddaae contemporanea, interconectada e
multicultural, uma vez que pode levar os estudaatexprenderem a partir de diferentes
tecnologias, identificando os discursos e as relgde poder que as atravessam, para
resistirem a tais discursos, aliarem-se a eles, ®dificarem-se como sujeitos, de acordo
com os sentidos que constroem e dos posicionamen®sassumem. O entendimento da
critica nessa atividade ndo esta associado ao momento dos sujeitos sobre um
determinado ponto de vista — no caso das pratiegmgdgicas, 0 posicionamento do
professor — exatamente por ndo considerar um senals legitimo que outros, mas de
oferecer elementos diversos que possibilitem umadatreflexiva que os conduza na direcéo
de compreender, respeitar e conviver pacificameota a diversidade de discursos que
atravessam 0s sujeitos presentes no ambiente ieedola dele.

" Talk to your daughter before the beauty industgsd
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme discuto nesta pesquisa, apesar de a Edufagfissional Técnica figurar no
cenario brasileiro desde a década de 1940, congweapre em muitos momentos da historia,
a EPTNM assumiu um carater compensatorio e volgeda os interesses do mercado por
mao de obra qualificada. Dessa forma, o Decretd4%08 também sofreu influéncia do
momento de crescimento econdmico por que passapai® No entanto, segundo esse
decreto, essa etapa da educacao basica pédersed@fem juncdo ao Ensino Médio trazendo
para as politicas educacionais da EPTNM integradangino Médio influéncias de correntes
tedricas comprometidas com um projeto de formacdm @ mundo do trabalho sem
negligenciar a existéncia completa e complexa ddwsmano e suas necessidades no que se
refere a sua atuacdo na sociedade.

Com base em minhas leituras e reflexbes, entendn glém das politicas de
implantacéo dessa modalidade de ensino, uma fomtlggntalirecionada para a adocéo de
pedagogias que contemplem os objetivos de formagd@na representa um aspecto de suma
importancia para rompimento com praticas tecnicistas e a efetivad@ um projeto de
educacao que se quer comprometido com o desenwitondlas potencialidades humanas e a
formacgéo de sujeitos criticos, criativos e étidnseridos em uma sociedade de constantes
transformacdes, de sujeitos hibridos e diversiisadlém disso, por meio de uma formacéo
docente que considere as peculiaridades da formeégrada aliadas as necessidades
epistemoldgicas do sujeito pds-moderno, essesspiofiais podem direcionar suas praticas
com agéncia e autonomia, superando o perfil tradti de mero executor de métodos
desenvolvidos por profissionais alheios aos sentegtos de pratica.

Assim, conforme sugerido pelas OCEM-LE, a teoria detramentos Criticos foi
basilar para o desenvolvimento desta pesquisanfear de seus principios, pude refletir
sobre minha pratica pedagdgica na busca por magldasrdar as aulas de inglés relevantes
para a formacao integral dos alunos do Curso Téamt Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio do IFPA — Campus Castanhal, e de torna-las meios para a constragio
conhecimentos pertinentes ao seu desenvolvimemarmo (BRASIL, 2006).

Da execucdo desta pesquisa me vem a percepcdo tdacipb formador dos
Letramentos Criticos primeiramente em relacéo atepsor. Por ndo se tratar de um método,
essa teoria ndo engessa as praticas pedagogices, Anloriza e estimula a agéncia do
professor, pois discute as epistemologias dos @&stesl contemporaneos relacionando-as a
questdes culturais, histéricas e socitass como diferenca, identidade, relagbes de peder
representacdes. Assim, contribui para que o profese torne autor de suas aulas,
ressignificando suas préticas e contextualizand@sasecessidades e interesses dos alunos, a
partir de elementos de sua realidade sem limits Rituras ao seu contexto de origem.

Como professora-pesquisadora, apreendi dessedppositedricos que € importante
tornar a aula em um espaco para construcdo de masg(SILVA; SILVA, 2016) que
estimulem a reflexdo e criagdo em detrimento daodegdo de sentidos legitimados na
sociedade, que insistem em tornar iguais os ssjadturalmente diferentes. Assim, durante a
aplicacao da pesquisa, questionei os estudantes sdbma e deixei emergir na sala de aula
varias leituras para proporcionar a negociacdo diéerencas expostas nos sentidos
construidos na aula.

Em relacdo aos estudantes, percebi durante essespooum forte engajamento destes
com as discussdes propostas. Esse engajamentdesehzau na riqueza das construcdes de
sentido ja discutidas ao longo deste trabalho, pmgnadas pelos estimulos multimodais. E
importante ressaltar que a participacdo dos estesiama voluntaria; no entanto, a maioria
fazia questdo de expor seus posicionamentos gagitlesse engajamento presente nas
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discussbes também se estendeu as demais atividadesndo aquelas que envolviam
conhecimento estrutural da lingua. Também constatei estimular o aluno a construir e
expor suas leituras distribui melhor as relacdegalder na sala de aula, um espaco que
costuma ser monopolizado pelo professor.

Ao interpretar as respostas fornecidas pelos ajismaslevada a pensar que, em alguns
momentos, eles tiveram suas verdades cristalizadatas em crise na medida em que
percebiam suas representacbes de beleza como defldenciadas por discursos
massificados na midia. Dessa forma, demonstrarandespertamento critico em relacéo a
modos culturais de ver o mundo, de se ver no mutelee perceber como constituinte e, ao
mesmo tempo, constituido por ele nas relacdes xtoiais e de poder que envolvem a
linguagem. Também demonstraram perceber interessiemlogias e representacdes
envolvidos nos textos presentes em suas relacidsoas.

Pelos resultados aqui discutidos, sou levada alwomgie, por meio dos Letramentos
Criticos, pude desenvolver um trabalho além daunsntalizacéo linguistica e a preparacao
de méo de obra para o mercado de trabalho, ao wi#gen praticas pedagogicas que
estimularam os alunos a lerem a si mesmos e aoararitttamente. Nao quero dizer que a
preparacdo para o mercado de trabalho ndo sejaaton importante; apenas, que esta
preparacdo nao representa o fim dltimo da educ#&gdm. efeito, apesar de ndo voltar seus
objetivos para a formacdo de mao de obra, os MuHinentos Criticos contribuem para a
formacdo de um novo perfil de trabalhador, a sabyéico, criativo, autbnomo e ético. Além
disso, enquanto politica publica de superacdo dascteristicas duais que permeiam a
histéria da EPTNM, esta na génese dos IF, ofergnarformagéo profissional ndo aligeirada
gue aponta para a formacao integral do sujeito.

N&o tenho como mensurar o quanto e de quais marageles momentos de reflexao
provocaram deslocamentos nas identidades dos apartsipantes desta pesquisa; todavia,
entendo que a mudanca de discurso pode ser umretehe mudancga social (BARRETO,
2009). Naqueles momentos, abri um espaco de est@npércepcao critica (MONTE MOR,
2011) por meio de questionamentos nos quais, paeab respostas as minhas perguntas,
aqueles alunos demonstraram estabelecer relacdsspméundas entre contexto, cultura e
expressao de identidades. Talvez eles possam pewdetras destas lentes e perceberem a si
e ao outro como contextuais e, por isso, flexigdigbridos.

Reconheco que, para que estes resultados permansgaaiuno, é necessaria a
continuacdo dessas préticas. Esse reconhecimemtal@econsideracdo de que uma prética
realizada em um bimestre, e apenas na aula desjniié € capaz de alterar profundamente
um sujeito; e da mesma forma, a educacéo publioaén@&médio para todos os males da
sociedade. No entanto, podem deixar um despertant@oial, necessario a agéncia desses
alunos em face dos estimulos que eles receber&uasnpraticas sociais futuras. Apesar do
reconhecimento dessas limitacbes, avalio que essqupsa promove a troca de
conhecimentos e pode servir de base para que epsitespios sejam aprofundados,
aperfeicoados e aplicados em outras realidades.

Pelo que ja foi discutido nesta pesquisa, € pdsgieeceber que as politicas
educacionais representam os interesses e 0 pogetociedade vigente em um determinado
Governo; da mesma forma, conforme aponta a SidEs®iretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012) —, “o @aito de qualidade da educacéo € uma
construcdo histérica que assume diferentes sigdifis em tempos e espacos diversos, e tem
relacdo com os lugares de onde falam os sujei33). Essa € uma questao que nos permite
compreender, ndo justificar, a existéncia de posjele educacdo e de sociedade que
diferencia a educacéo oferecida para publicosatites, como € o caso da historia dual entre
a educacgdo propedéutica e a educacgdo técnica. Mextm das politicas publicas para a
educacao, a integracédo entre a EPTNM e o EnsinaoMénh sido implementada na busca
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pela superacdo das antigas marcas duais por meigomtacipios de formacao integral
presentes nas politicas da ultima década. Entoetanpais tem vivenciado, nos ultimos
meses, profundas mudancas em suas politicas, agasuypor um Governo Federal interino,
das quais quero ressaltar as mudancas refereptdiéa educacional para o Ensino Médio,
que colocam em suspense a possivel continuacdondensino ancorado nos principios
pedagogicos aqui discutidos, e trazendo para aectesbalhadora o fantasma do retrocesso as

explicitas formas duais de educacao praticadasssago.
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Anexo A -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para alunos menores de idade)
Senhor Responsével,

Gostaria de solicitar autorizacéo para realizatidedes de pesquisa vinculadas ao Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA) leidaa Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ) com o(a) aluno(a)

, regularmente matriculado(a)

na 32 série do curso Técnico em Agropecuaria lategao Ensino Médio do Instituto

Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do PeaénpusCastanhal.

De forma a proporcionar um maior entendimento a&celas contribuicbes dos letramentos
criticos no ensino de lingua inglesa para a formag#&gral dos alunos do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, utilizgr@vacdo em audio das aulas e observacéo

participante (anotacdes feitas por mim duranteubespa

Todas as informacdes coletadas serdo apreseniaelzasgpara fins académicos e cientificos
da area, objetivando levantar dados que me perndtartribuir para o desenvolvimento de

uma aprendizagem mais significativa da disciplieangjlés em nossa escola.

A pesquisa serd realizada durante minhas aulasadomma neste ano, portanto ndo hé riscos
para os alunos. Serd mantido total sigilo dos m#ortes, por essa razdo, nao serdo
divulgados nomes em nenhuma circunstancia duramtesenvolvimento ou publicacdo da

pesquisa.

Gostaria também de esclarecer que sera possigeglquer tempo, retirar @nsentimentq
sem qualquer prejuizo pessoal ou institucional € m@o acarretara custos ao participante,

bem como ndo havera compensacao financeira pdieipacdo do sujeito.

Pesquisadora responsavel: Veronica Damasceno da $eitoza
Comité de Etica da UFRRJ: (21) 2681-4707; 26821220
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEIT O

Eu, abaixo-assinado, autorizo a realizacdo da pEsdLlETRAMENTOS CRITICOS,
ENSINO DE LINGUA INGLESA E FORMA(;AO INTEGRAL NO CURO TECNICO EM
AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO com o(a) men

, € declaro que fui

devidamente informado esclarecidopelo pesquisador sobre a pesquisa, 0s procedimentos
nela envolvidos, assim como 0s possiveis beneftt@osrrentes da mesma e da auséncia de
riscos. Foi-me garantido que posso retirar m@usentimentoa qualquer momento, sem que

isto leve a qualquer penalidade.

Castanhal, de de 2016.
Nome do responsavel:
RG/CPF:

E-mail:

Telefone

Assinatura:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Para alunos maiores de idade)

Senhor(a) ,

Gostaria de solicitar sua autorizacdo para realaidades de pesquisa vinculadas ao
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo AgricolaERP@nculado a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) com vossaaia, regularmente matriculado(a)
na 32 série do curso Técnico em Agropecuaria lategao Ensino Médio do Instituto

Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do PeaitnpusCastanhal.

De forma a proporcionar um maior entendimento aceas contribuicdes dos letramentos
criticos no ensino de lingua inglesa para a formagi&gral dos alunos do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, utilizgmeivacdo em audio das aulas e observagao
participante (anotacdes feitas por mim duranteibesp

Todas as informagfes coletadas serdo apreseniaeleasapara fins académicos e cientificos
da area, objetivando levantar dados que me permatantribuir para o desenvolvimento de

uma aprendizagem mais significativa da disciplieangjlés em nossa escola.

A pesquisa sera realizada durante minhas aulasadonma neste ano, portanto ndo ha riscos
para os alunos. Sera mantido total sigilo dos méotes, por essa razdo, nao serao
divulgados nomes em nenhuma circunstancia duramtesenvolvimento ou publicacdo da

pesquisa.

Gostaria também de esclarecer que sera possigeglquer tempo, retirar @nsentimentq
sem qualquer prejuizo pessoal ou institucional @ m@o acarretarda custos ao participante,

bem como nédo havera compensacao financeira peiaipacao do sujeito.

Pesquisadora responsavel: Veronica Damasceno da $eitoza