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RESUMO

SOBREIRA, Jos¢ de Mello. Politicas Publicas de Educac¢ao Inclusiva: Interfaces entre a
Educacio Profissional e a Educacdo Especial no IFES/Campus de Alegre. 2020. 151p
(Dissertacdo de Mestrado em Educagdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica-RJ, 2020.

Consideramos indispensavel o debate a respeito da interlocucdo das modalidades de ensino,
Educacdo Especial e Educacdo Profissional, assim, a presente pesquisa, com intencdo de
contribuir para a constru¢do de uma escola com principios e propostas proprias a
transversalidade dessas modalidades, se propds estudar a interface entre Educagdo Especial e
Educagao Profissional no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo (IFES)/Campus de Alegre, e nesse cendrio, o que existem de propostas quanto as
concepgdes e agdes politico-pedagodgicas sobre a inclusdo do publico-alvo da Educagao
Especial na Educa¢do Profissional Técnica de Nivel Médio do IFES/Campus de Alegre. Este
trabalho teve como objetivos: caracterizar as concepgoes e agdes politico-pedagdgicas sobre a
inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial na Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio do IFES/Campus de Alegre; analisar o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
do IFES/Campus de Alegre, observando as diretrizes que sdo voltadas para o atendimento
desse publico, considerando os objetivos da Educagdo Profissional; conhecer as agdes
politico-pedagogicas desenvolvidas pelo IFES/Campus de Alegre no atendimento ao publico-
alvo da Educacao Especial, conforme a legislacdao; avaliar os impactos das concepg¢des
politico-pedagogicas sobre as agdes desenvolvidas pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do IFES/Campus de Alegre, no
atendimento ao publico-alvo da Educacdo Especial. Nossas questdes de estudo foram: Qual
concepcao de inclusao ¢ afirmada pelo IFES/Campus de Alegre, em relacao ao publico-alvo
da Educacdo Especial no Ensino Profissional Técnico de Nivel Médio? Quais as agdes
politico-pedagodgicas sdo observadas para assegurar o acesso, a permanéncia e a aprendizagem
do publico-alvo da Educagao Especial no Ensino Profissional Técnico de Nivel Médio no
IFES/Campus de Alegre? Como se mostra a interface entre a Educacdo Especial e a Educagao
Profissional no IFES/Campus de Alegre? Os dados obtidos com a pesquisa foram analisados
na perspectiva da Teoria Critica da Sociedade, como suporte tedrico-metodoldgico,
enfatizando os estudos de Theodor Adorno e seus comentadores. Quanto aos procedimentos
e/ou instrumentos de coleta de dados, essa pesquisa ¢ de cunho documental, onde analisamos
o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFES/Campus de Alegre, legislagdes e politicas
publicas que tratam da educacdo inclusiva; aplicamos um questiondrio e realizamos
entrevistas semiestruturadas com a equipe gestora do IFES/Campus de Alegre e componente
do NAPNE. Os resultados da pesquisa revelam que o IFES/Campus de Alegre apresenta
praticas e estratégias pedagogicas para a promocao da inclusdao do publico-alvo da Educacao
Especial. Entretanto, constatamos uma grande responsabiliza¢do do NAPNE no planejamento
e implementacdo das politicas publicas de inclusdo o que evidencia a necessidade de
sensibilizacdo e participacdo de toda a comunidade académica no processo inclusivo na
interface entre a Educagao Especial e a Educacao Profissional, reconhecendo que o processo
de inclusdo ¢ continuo, o caminho a ser percorrido ainda ¢ longo para que o IFES/Campus de
Alegre se torne uma escola de fato mais inclusiva.

Palavras-Chave: Educacao Especial. Educacao Profissional. Teoria Critica



ABSTRACT

SOBREIRA, José de Mello. Public Policies for Inclusive Education: Interfaces between
Professional Education and Special Education in IFES/ Campus Alegre. 2020. 151f
(Master's Dissertation in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Rural Federal
University of Rio de Janeiro, Seropédica-RJ, 2020.

We consider indispensable the debate about the interlocution of teaching, Special Education
and Professional Education. Thus, this research, with the intention of contributing to the
building of a school with principles and proposals specific to the transversal of these
modalities, proposed to study the interface between Special Education and Professional
Education at the Federal Institute of Education, Science and Technology of Espirito Santo
(IFES)/Campus de Alegre, and in this context, the proposals regarding the political-
pedagogical conceptions and actions on the inclusion of the target public of Special Education
in technical high school at IFES/Campus de Alegre. This work aimed to characterize the
political-pedagogical conceptions and actions on the inclusion of the target public of Special
Education in technical high school of IFES/Campus de Alegre; to analyze the Institutional
Development Plan (PDI) of IFES/Campus de Alegre, observing the guidelines that are geared
towards serving this public, considering the objectives of Professional Education; to recognize
the political-pedagogical actions developed by IFES/Campus de Alegre in serving the target
public of Special Education, regarding the legislation; to evaluate the impacts of political-
pedagogical conceptions on the actions developed by the Center for Assistance to People with
Specific Educational Needs (NAPNE) of IFES/Campus de Alegre, in serving the target public
of Special Education. Our study questions were: Which conception of inclusion does
IFES/Campus de Alegre affirm, in relation to the target public of Special Education in high
school technical professional education? What political-pedagogical actions are observed to
ensure the access, permanence and learning of the target public of special education in high
school technical education at IFES/Campus de Alegre? How is the interface between Special
Education and Professional Education at IFES/Campus de Alegre? The data obtained from the
research were analyze from the perspective of the Critical Theory of Society, as theoretical
and methodological support, emphasizing the studies of Theodor Adorno and his
commentators. As for the procedures and/or instruments for data collection, this research is of
documentary nature, where we analyzed the IFES/Campus de Alegre's institutional
development plan, legislation and public policies that deal with inclusive education; we
applied a questionnaire and conducted semi-structured interviews to the IFES/Campus de
Alegre's management team and NAPNE's component. The research results reveal that the
IFES/Campus de Alegre presents pedagogical practices and strategies to promote the
inclusion of the target public of Special Education. However, we note a great responsibility of
NAPNE in the planning and implementation of public inclusion policies, which highlights the
need for awareness and participation of the entire academic community in the inclusive
process at the interface between Special Education and Professional Education, recognizing
that the inclusion process it is continuous, the road to be traveled is still long for the
IFES/Campus de Alegre to become a truly inclusive school.

Keywords: Special Education. Professional Education. Critical Theory
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Na situagdo mundial vigente, em que ao menos por hora
ndo se vislumbram outras possibilidades mais
abrangentes, ¢ preciso contrapor-se a

barbarie principalmente na escola.

Theodor Adorno

APRESENTACAO

Ao analisar a situacdo sociocultural no Brasil, percebe-se que historicamente a
educacdo ndo tem sido um direito exercido por todos os brasileiros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n.394/1996), artigo 1, paragrafos 2 e 3,
inciso XI, determina que a educagdo deve englobar os processos formativos € que o ensino
serd ministrado com base no principio da vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as
préaticas sociais (BRASIL, 1996).

Apo6s cursar o Ensino Médio Profissionalizante na Escola Agrotécnica Federal de
Alegre (EAFA), hoje Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo
(IFES) - Campus de Alegre, formando Técnico em Agropecudria no ano de 1983, ingressei no
Curso de Graduag¢dao em Estudos Sociais, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Alegre (FAFIA). Concluido o curso fui contratado pela Prefeitura Municipal de Alegre na
funcdo de professor das séries iniciais (sala multisseriada) em uma escola de dificil acesso,
localizada na Zona Rural do Municipio.

Iniciamos naquele ano letivo com seis estudantes, e com o trabalho de conscientiza¢do
realizado na comunidade, que a educagdo ¢ direito de todos, mais a responsabilidade de se
fazer presente na escola mesmo nos dias mais dificeis, pois 0 meio de transporte era o cavalo
€ uma canoa para atravessar o rio, chegamos ao fim do ano com cerca de 20 estudantes, dentre
esses, alguns com defasagem escolar e dificuldade de aprendizagem.

Organizamos a Comunidade e conseguimos conquistas importantes para a localidade,
como a construcao de uma passarela sobre o rio que separava a comunidade da via de acesso
principal, pois "Homens e mulheres ndo nascem com o conhecimento das leis, dos direitos e
dos deveres da cidadania, o que pressupde um longo processo de socializagdo e de
escolarizagao" (RIBEIRO, 2002. p. 124).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1998) a educacdo escolar no
exercicio da cidadania, implica a efetiva participa¢ao da pessoa na vida social resguardada a
sua dignidade, a igualdade de direitos, a importancia da solidariedade e do respeito, bem
como a recusa de quaisquer formas de discriminagao.

Esses relatos marcam o inicio de minha relagdo com o tema das Politicas Publicas de
Inclusdo e as Interfaces da Educagao Especial com a Educacao Profissional.

Permaneci na Prefeitura de Alegre até 1992, quando ingressei na antiga EAFA, como
Técnico Administrativo em Educa¢do, mas continuei atuando como docente em escolas da
rede estadual, no Ensino Fundamental e Médio, também na Educacao de Jovens ¢ Adultos, o
que oportunizou-me o surgimento de reflexdes diante das dificuldades de aprendizagem
manifestadas pelos estudantes sem e com deficiéncia. Cheguei a conclusdo de que na
educagdo ndo existe uma regra pronta para o alcance do objetivo, conforme Mantoan; Santos
(2010, p. 44) a “escola € um processo e também produto que envolve uma relacdo dindmica
entre possibilidades e limita¢des™.

A escola que se espera para o século XXI tem compromisso ndo apenas com a
producao e a difusdo do saber, mas deve ser um espaco democratico de elaboragao de valores,
de tolerancia e respeito as diferengas, de produ¢do e disseminacdo de conhecimento e de



convivéncia humana e social, cultural e politica, levando sempre em consideragcdo a
necessidade apresentada pelo estudante.

Diante dos desafios encontrados, vi a necessidade da realizagdo de novos cursos, entdo
retornei a Faculdade em 1998 e cursei Licenciatura em Historia. Ja nos anos de 2002 e 2003,
realizei o Curso de Especializagdo em Formagdo Sécio Econdmica do Brasil e nos anos de
2005 e 2006 realizei o Curso de Especializacgdo em Gestdo Publica, visando o
aperfeicoamento para melhor desempenho de minhas atividades.

Ainda, quanto a trajetoria profissional ¢ importante destacar que na EAFA, hoje
IFES/Campus de Alegre, passei a integrar a Equipe de Gestdao no ano de 2000, onde estou até
os dias atuais, na Coordenadoria-Geral de Administracdo, Or¢amento e Finangas e na
composicao de diversas Comissdes na area de ensino, onde destaco algumas pela contribui¢ado
no desenvolvimento do tema das Politicas Publicas de Inclusdo e as Interfaces entre a
Educacao Especial e a Educagao Profissional no IFES/Campus de Alegre:

- Comissao Permanente encarregada da elaboracio do Exame de Selecdo para os Cursos
Técnicos e Tecnélogos - Nessa comissao, passei a conhecer as regras para ingresso no Ensino
Médio profissionalizante, o publico que busca esses cursos e verifiquei que o ingresso de
estudantes com deficiéncia tem crescido nos ultimos anos. Pelo Censo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, 19,5% dos brasileiros apresentam necessidades
especificas, o que demonstra também, o aumento desse publico nos Institutos Federais;

- Comissao Responsavel pelos Programas Especificos de Aten¢ao Primaria da Politica de
Assisténcia Estudantil - uma das finalidades da assisténcia estudantil ¢ prover os recursos
necessarios para a transposi¢ao de barreiras e superagao dos impedimentos a permanéncia do
estudante na escola. Assim sendo, cla transita em todas as areas dos direitos humanos,
compreendendo acdes que proporcionem desde as ideais condi¢des de satde, o acesso aos
instrumentais pedagodgicos necessarios, o acompanhamento as necessidades educativas
especiais, até o provimento dos recursos minimos para a sobrevivéncia do estudante. De
acordo com Aragjo (2003, p. 99) a discussdo sobre a assisténcia estudantil ¢ de grande
relevancia, considerando que o Brasil ¢ um dos paises em que se verifica as maiores taxas de
desigualdade social.

Compreendem-se como agdes de assisténcia estudantil iniciativas desenvolvidas nas
seguintes areas: I - moradia estudantil; II - alimentagdo; III - transporte; IV -
assisténcia a saude; V - inclusdo digital; VI - cultura; VII — esporte; VIII - creche; e
IX - apoio pedagogico (MEC, 2007).

- Comissao responsavel pela elaboracio do Projeto de Custeio Técnico do Centro de
Formacdo de Treinadores e Instrutores de Caes-guia (CFTICG) - oportunidade de
conhecer e desenvolver atividades de inclusdao de pessoas com deficiéncia visual,

- Comissao responsavel pelo Estudo e Construcdo de Curriculo Flexibilizado ou
Adaptado do Curso Técnico em Agroindustria - buscando atender estudantes com laudo de
deficiéncia intelectual, pois, as adequagdes curriculares constituem possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Pressupdem que
se realize a adequagdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos estudantes com necessidades especiais.

A Educagao Inclusiva, entendida sob a dimensao curricular, significa que o aluno
com necessidades especiais deve fazer parte da classe regular, aprendendo as
mesmas coisas que os outros — mesmo que de modos diferentes — cabendo ao
professor fazer as necessarias adapta¢des (UNESCO, s/d).



Nessa direcao, Mittler (2003, p. 158) aponta para um “(...) curriculo escolar acessivel
proporciona para todos os estudantes, sem exce¢ao, oportunidades para participar totalmente
das atividades e para experenciar o sucesso, sendo um fundamento essencial da inclusdo”.

- Composicao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas -
NAPNE' - implantado na Institui¢io por meio de a¢des e de politica de inclusdo da Secretaria
de Educacao Profissional e Tecnologica — SETEC, para os Institutos Federais, buscando a
adequacdo e o cumprimento da legislacdo quanto a implementacdo da educagao inclusiva no
Brasil.

Ainda hoje, percebe-se a dificuldade de aceitagdo do “diferente” na sociedade,
principalmente daquele que na escolarizacdo apresenta dificuldades acentuadas de
aprendizagem. Entendemos que deve ser um compromisso das Institui¢des de Educacao
Profissional, assim como as demais escolas, organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001).

As experiéncias relatadas nas diversas atividades administrativas e de ensino,
trabalhando também com estudantes com necessidades especificas; enquanto membro da
equipe de Gestao do IFES/Campus de Alegre, participando da elaboracdao, aprovacao e
realizacdo de acdes na area do ensino, e enquanto pai de uma menina com sindrome de Down
na Educacdo Infantil, portanto tenho vivenciado nas diferentes esferas da sociedade a
importancia de uma escola inclusiva na vida do educando, de modo a desenvolver o potencial
também, daqueles que apresentam necessidades educacionais especiais. Segundo Mantoan
(2003):

A meta da inclusdo ¢, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema escolar,
que deverd adaptar-se as particularidades de todos os alunos [...] a medida que as
praticas educacionais excludentes do passado vdo dando espaco e oportunidade a
unificagdo das modalidades de educacdo, regular e especial, em um sistema unico de
ensino, caminha-se em dire¢do a uma reforma educacional mais ampla, em que
todos os alunos comegam a ter suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da
educagdo regular (MANTOAN, 2003, p. 15).

A Educagao Especial nao deve ser vista como um subsistema a parte, mas sim de
carater interativo na educacdo geral, estando transversal aos diferentes niveis da educacao
escolar: Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Superior; bem
como nas demais modalidades: Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Profissional e a
Educagao Indigena.

Percebemos que houve um avango da inclusdo quando os educandos nao ficam mais
restritos as escolas especiais, € passaram a frequentar a escola regular, mas isso ndo garante
uma inclusdo real, se ndo forem proporcionados meios de acesso as atividades que sao
executadas pelos demais estudantes. Bobbio (2004) afirma que:

“[...] deve-se ter a preocupacgao inicial de manter a distingdo entre teoria e pratica, ou
melhor, deve-se ter em mente, antes de mais nada, que a teoria e a pratica percorrem
duas estradas diversas e a velocidades muito desiguais [...]” (BOBBIO, 2004, p. 62).

Destacamos um avango significativo do ponto de vista legal, no que se refere a
Educacdo Especial, mas percebemos que nossas escolas ndo estdo preparadas para o
atendimento as demandas de aprendizagem garantidas pela Legislagao.

'Portaria N° 29, de 25 de fevereiro de 2010 fomenta a criagio dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais.



Na inclusdo de fato, o estudante com deficiéncia deve ser visto como os demais,
portanto propomos discutir os desafios e as possibilidades que as agdes garantidas pela
Legislacdo proporcionam na vida dos estudantes com demandas especificas de aprendizagem,
e assim analisar a aplicabilidade das normas, metodologias, diretrizes e politicas publicas
inerentes a Educagdo Inclusiva na Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio.

A entrada das pessoas com deficiéncia na escola, verdadeiramente representou um
marco social, fruto de uma enorme conquista histdrica, todavia ainda hd muito a fazer para a
construgdo de uma escola efetivamente inclusiva e comprometida com a diversidade.
Damasceno relata sobre essa realidade:

“Ainda sdo incipientes no Brasil as expectativas de organizacdo de escolas que
favoregam a organizagdo de espacos democraticos para o convivio entre os
estudantes, independentemente de suas diferencas” (2012, p. 25).

Assim, a reflexdo a respeito de como contribuir para uma pratica ndo segregacionista e
preconceituosa, ainda presente em alguns espagos educacionais, faz-se necessaria, tanto para
profissionais ligados a educag@o, como a agentes de pesquisas sobre a Educagao Inclusiva.

Conforme Adorno (1995), essa concepcao de homem deve fundamentar a educacao
que se pauta na busca pela superagdo da barbarie, e que para Adorno deveria ser prioridade
frente aos objetivos educacionais.

Essa garantia da educacdo refere-se a uma escola acessivel a todos, ndo somente nos
aspectos arquitetonicos, mas englobando todos os tipos de acessibilidade, conforme descrito
no Decreto n°® 5.296, artigo 8, inciso I, que descreve acessibilidade como

"(...) condicdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagcdes, dos servigos de
transporte ¢ dos dispositivos, sistemas ¢ meios de comunicagdo e informagdo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida" (BRASIL, 2004).

A Secretaria de Educacdo Especial (SEESP/MEC), através do documento publicado
"Estratégias para a Educacao de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais" enfatiza
para que alunos com “necessidades educacionais especiais”, termo utilizado nos documentos,
possam participar integralmente em um ambiente rico de oportunidades educacionais com
resultados favoraveis, alguns aspectos precisam ser considerados, destacando-se entre eles: a
preparagao ¢ a dedicacdo da equipe educacional e dos professores; o apoio adequado e
recursos especializados, quando forem necessarios; as adequagdes curriculares e de acesso ao
curriculo (BRASIL, 2003).

Vejamos o destaque na Declaragdo de Salamanca, sobre a agdo da escola para
implementag¢do da inclusao de alunos com deficiéncia:

[...] devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos, através de enquadramento da a¢do, curriculos

adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de

utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de

necessidades especiais dentro da escola [...]. A adogo de sistemas mais flexiveis e
mais versateis, capazes de melhor atender as diferentes necessidades das criangas,
contribuird quer para sucesso educativo, quer para a inclusio (UNESCO, 1994).
(grifo nosso).




Marcantes influéncias estabeleceram a Declaragdo de Salamanca, refor¢ando o
conceito de escola inclusiva para todos. Isso demandou ao Brasil as decretacdes das
legislagdes para ofertas do atendimento educacional especializado (AEE) transversal a todos
os niveis e modalidades de ensino. Assim, isso também incluia a oferta desse atendimento na
Educagao Profissional.

Verificamos que a SETEC, com o Programa TEC NEP — Educagdo, Tecnologia e
Profissionalizagdo, tem conduzido a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica - EPCT buscando o aperfeicoamento de suas agdes em atendimento aos
documentos oficiais nacionais e internacionais, destacando “os aspectos politico-filosoficos a
serem assumidos na constitui¢ao de uma sociedade inclusiva, em que todos tenham direito a
participagdo em busca do direito ao acesso e permanéncia na escola” (COSTA;
DAMASCENO, 2012, p. 27).

Também, Nascimento, Florindo e Silva destacam a Rede de EPCT, afirmando que ¢
notério, no periodo de 2000 a 2011, a construgao de documentos sobre os modos de acesso,
procedimentos para a permanéncia e possibilidade de saida com sucesso para esses estudantes
em curso de formagao inicial e continuada, técnico e tecnoldgicos nessa Rede, permitindo seu
acesso ao mundo do trabalho e, a partir dai sua emancipagdo econdmica e social (2013, p.9).

Diante do exposto, perguntamos: quais as concepgoes e acoes politico-pedagdgicas de
inclusdo sdo afirmadas no atendimento as demandas do publico-alvo da Educacdo Especial no
contexto das medidas adotadas pelo IFES/Campus de Alegre?

O presente trabalho justifica-se pela necessidade e pela possibilidade de se discutir o
compromisso social do IFES/Campus de Alegre, a partir do estudo do que tem sido realizado
em atendimento aos estudantes com deficiéncia, considerando a Interface entre a Educacao
Especial e a Educagdo Profissional.

Ratificamos o quanto é necessario investimento em pesquisas e estudos que avaliem
o processo de inclusdo escolar no Ensino Médio e na Educagdo Profissional, pois,
dentre os niveis ¢ as modalidades de Ensino em destaque, sdo os que tém o menor
nimero de matriculas por etapa de escolarizagdo. Isso se deve, sobretudo, ao
estrangulamento das matriculas no Ensino Médio e a escassez de experiéncias de
inclusdo das pessoas com deficiéncia no mundo do trabalho, o que se relaciona com
a caréncia de pesquisas sobre esse Nivel/essa Modalidade de Ensino,
respectivamente (COSTA, DAMASCENO, 2012, p. 28).

Desse modo, aborda o tema das Politicas de Educacdo Inclusiva que sdo afirmadas no
atendimento as necessidades do publico-alvo da Educacio Especial’, em uma escola de
Educacdo Profissional. Tema bastante relevante na atualidade, uma vez que o tempo presente
reivindica a construg¢do cada vez ampliada de escolas inclusivas e abertas a diversidade.

Na realizagdo da pesquisa, iniciamos com a definicdo do tema e a formulagdo da
situagdo-problema, destacando os desafios da Educagao Especial na Educacao Profissional,
focando no contexto atual da educagdo brasileira, onde a Educagao Inclusiva ¢ condigdo para
a democratizacdo do ensino, também no aumento da expansao da Rede Federal e a busca por
uma Educagdo Profissional inclusiva. Ainda se destacam as questdes de estudo pertinentes
para a concretizagdo dessa pesquisa.

No primeiro capitulo, trazemos a trajetoria das politicas ptblicas de inclusdo escolar
no Brasil. O texto traz uma abordagem histérico-critica, com relato das principais fases da
historia da Educacao Especial no Brasil.

*Fundamentada na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008),
publico-alvo da educagéo especial sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.
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No segundo capitulo escrevemos sobre a constituicdo da Educagdo Profissional no
Brasil, sua histéria e legislacdo, enfatizando os aspectos da Educagdo Profissional
contemporanea e os desafios para uma Educacdo Profissional inclusiva. Apresentamos essa
modalidade de ensino no contexto dos dispositivos legais e discutimos as politicas publicas
voltadas para a Educagdo Profissional.

No terceiro capitulo, descrevemos o referencial tedrico-metodolégico adotado na
pesquisa, que tem como método de investigacdo e andlise a Teoria Critica da Sociedade.
Trazemos também, a caracterizacdo do locus da pesquisa e os sujeitos do estudo,
apresentando os procedimentos e instrumentos de coleta de dados.

No quarto capitulo, expomos a analise documental e das narrativas dos sujeitos da
pesquisa, que foram coletadas por intermédio de entrevistas e transcritas para esta pesquisa.
Para uma maior organizagdo e compreensao dividimos a analise documental e as entrevistas
com suas narrativas em trés categorias, desenvolvemos a analise e discussdo dos dados acerca
da Interface entre Educacdo Especial e a Educagdo Profissional no IFES/Campus de Alegre.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais com os resultados da pesquisa onde
evidenciam-se os elementos que dialogam com o0s nossos objetivos e questdes de estudo,
enfatizando a interface entre as modalidades de ensino Educagdo Especial e Educagao
Profissional.



Numa democracia, quem defende ideias contrarias
a emancipagdo, e, portanto, contrarios a decisao
consciente independente de cada pessoa

em particular, é um antidemocrata.

Theodor Adorno

DEFINICAO DO TEMA E FORMULACAO DA SITUACAO PROBLEMA

Politicas Publicas para a Educagdo Profissional e Tecnologica foram instituidas no
Brasil, a partir da década de 1990, voltadas para a ampliacdo dessa area da Educagdo. A
politica educacional brasileira implementada pelo governo federal comprometeu-se a
promover uma expansao da rede federal, construindo novos campi dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, em todas as Unidades de Federacdo (BRASIL, 2012).

Por intermédio da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 o Governo Federal
instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), e
criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Assim, surgia o Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) através da integracdo do
Centro Federal de Educagdo Tecnolodgica do Espirito Santo e das Escolas Agrotécnicas
Federais de Alegre, de Colatina e de Santa Teresa, uma Institui¢do de Educagdo Basica,
Profissional e Superior, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de Educacao
Profissional e Tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacao de
conhecimentos técnicos € tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas.

Dessa forma, a criagdo dos novos campi representou — mais do que um conjunto de
obras — a consagracao, como politica publica, do compromisso social que norteia o
governo federal nos ultimos anos. Muito além da expansdo material da Rede,
manifestou a expansdo conceitual da propria Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica brasileira — agora compreendida, ndo como mera qualificagdo ou
treinamento, mas como formagdo para a vida, para o trabalho e para o exercicio da
cidadania, por intermédio da elevagdo da escolaridade e da capacitagdo por
exceléncia (BRASIL, 2012).

Esse conceito de educacdo e trabalho proposto pelos Institutos Federais difere do que
segundo Costa (2005) se apresenta hegemonicamente na sociedade que idealiza um processo
formativo para a adaptacdo e menoridade, a qual inviabiliza, de acordo com Adorno (1995), a
autorreflexdo critica e a capacidade de formar o proprio entendimento acerca de todas as
coisas. Adorno (1995, p.170) fortalece seu posicionamento, assegurando que “no fundo nao
somos educados para a emancipagao”.

Os Institutos Federais tem uma grande responsabilidade, que ¢ integrar a Educagao
Profissional e o Ensino Médio, objetivo de anos de luta por parte de educadores brasileiros
que acreditam na educacao unica, pautada no conhecimento especifico e propedéutico. Ramos
(2008) reflete sobre o tema:

Os antecedentes historico-politicos da concepcao de Ensino médio integrado a
Educagdo Profissional demonstram o carater ético-politico do tema, posto que esse
debate coincide com debates sobre projetos de sociedade e concepgdes de mundo. A
realidade nos impde sempre a pensar sobre o tipo de sociedade que visamos quando
educamos. Visamos a uma sociedade que exclui, que discrimina, que fragmenta os
sujeitos ¢ que nega direitos; ou visamos a uma sociedade que inclui, que reconhece a
diversidade, que valoriza os sujeitos ¢ sua capacidade de producdo da vida,
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assegurando direitos sociais plenos? (RAMOS, 2008, p. 1)

Ao nos apoiarmos no pensamento da autora, fica evidente a necessidade de refletir
acerca do para qué da Educacao Profissional integrada atual. Acompanhando o percurso dessa
modalidade verificamos que se iniciou para atendimento as classes mais pobres, pessoas nao
aceitas pela sociedade, entre elas as pessoas com deficiéncia, que foram segregadas sob o
argumento de estarem sendo atendidas suas necessidades especificas. Adorno (1995) enfatiza
a necessidade da discussao do tema:

Educag@o - para qué? Onde este “para qué” ndo ¢ mais compreensivel por si mesmo,
ingenuamente presente, tudo se torna inseguro e requer reflexdes complicadas. E,

A%

sobretudo uma vez perdido este “para qué”, ele ndo pode ser simplesmente restituido
por um ato de vontade, erigindo um objetivo educacional a partir do seu exterior
(ADORNO, 1995, p. 140).

Padilha (1995) problematiza essa forma de pensar a educagdo: o que ¢ Ensino
Inclusivo? De tao propagado e com tantos discursos em circulacdo, parece que ha uma
resposta pronta e facil: que o/a estudante com demandas especificas de aprendizagem, como
uma crianga com deficiéncia, possa estar nas salas regulares de ensino. A mim nao parece que
seja assim tdo simples. A aparente simplicidade tem provocado muitos equivocos, o que tem
mais impedido que contribuido para a escolariza¢ao de todos (PADILHA, 1995, p. 12).

A preocupacdo dessa pesquisadora ocorre pela maneira desordenada com a que a
inclusdo escolar tem acontecido na maioria das escolas regulares. Assim, a autora continua:

Escola para todos? Para que? Para fazer o qué com os alunos que precisam muito da
escola e dependem dela para se apropriarem dos saberes cientificos? Que precisam
dela para sair do lugar onde estdo — do senso comum imposto pelos muitos anos de
nao participag@o nas politicas publicas? Pensemos no numero de adultos analfabetos
que, quando criangas, ficaram injustamente sem escola para trabalhar. Pensemos no
numero incalculavel de alunos que terminam o Ensino Fundamental sem ao menos
saberem ler e escrever. Pensemos nos deficientes que ficam alijados de
conhecimentos escolares porque sdo considerados incapazes (PADILHA 1995, p.
12).

Buscando compreender o para quem e para qué da Educagao Profissional integrada ao
Ensino Médio em uma Institui¢do Federal de Ensino e pensando na organizacdo de um
sistema de ensino plural e humanizado, composto de espacos escolares que abracem as
diferencas, de acordo com as politicas inclusivas de educagdo, trazemos a problematica deste
estudo, as politicas e praticas de inclusdo educacional de estudantes publico-alvo da Educagao
Especial na Educagdo Profissional, ou seja, a concepgao de educacao tem sido afirmada para
o publico-alvo da Educagdo Especial, através das ac¢des politico-pedagdgicas de inclusdo do
publico-alvo da Educagdo Especial na Educagao Profissional no IFES/Campus de Alegre.

Nesta dissertagdo vamos discorrer sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao, com énfase na
interface da Educacdo Profissional com a Educacdo Especial. Antes, porém, queremos
ressaltar que neste estudo adotaremos Educacao Especial e Educagao Profissional com iniciais
maiusculos, para dar énfase nessas duas modalidades da Educacdo Inclusiva.

O tema da formacdo integrada deve ser colocado em pauta com a finalidade de
possibilitar o delineamento da relacdo estabelecida entre a Educacdo Profissional e as outras
modalidades de ensino desenvolvidas nos Institutos Federais, especificamente a interface com
a Educagdo Especial, tema desta pesquisa. Ciavatta (2005) traz reflexdes sobre o para qué da
formacgao integrada:



A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acao de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a redugdo da preparagéo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na génese
cientifico-tecnologica e na sua apropriagdo historico-social. Como formagao humana
0 que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica (CIAVATTA,
2005, P. 85).

O entendimento de Educagdo Especial na perspectiva da inclusdo significa, segundo
Damasceno (2010, p. 249) “romper com um idedrio ainda persistente de educagdo a margem,
de educacdao segregada, presente no conformismo de que estudantes com necessidades
especiais devem estudar em escolas especiais ou instituicdes especializadas”.

Essa ideia afirmada pelo autor apoia os direcionamentos dados a Educagao Especial
brasileira que se formata sob a base de um movimento de orientacdo inclusiva que pensa em
uma escola democratica para uma sociedade democratica, que compreende o educando
enquanto pessoa singular. Ramos sustenta que essa também deva ser a concep¢ao do Ensino
Médio Integrado, compreendendo o aluno como “sujeito de necessidades, de desejo e de
potencialidades” (RAMOS, 2008, p.5).

Pensar a educagdo na perspectiva democratica € pensar a educagao que inclua a todos.
Dessa maneira, para Costa (2005) a urgéncia por uma educacdo democratica e emancipadora
parece se constituir como alternativa para a superagao da diferenca significativa como
obstaculo para o acesso e permanéncia na escola publica dos estudantes com necessidades
especiais (COSTA, 2005, p. 91).

E necessario discorrermos sobre a Educagdo Profissional e a Educagdo Especial, para
compreendermos suas acdes na atualidade do nosso pais. Salientamos que os caminhos por
elas percorridos fez-se em um espago segregado, marcado pela dualidade educacional propria
do modo de produgdo capitalista que divide as pessoas em classes, como salienta Adorno
(2003), nao importando o custo humano que isso signifique.

A educacdo, nestes termos, tem contribuido para subordinagdo, alienacdo e
uniformizagdo do pensamento, condi¢do inerente & conjectura estrutural a qual a sociedade
capitalista vem se baseando, ao preferirem a companhia das maquinas em detrimento dos
seres humanos e equipararem os proprios seres humanos a coisas. Portanto, a educagado, nessa
conjuntura, tem priorizado a “produ¢do” de individuos adaptados ao modo de reproducao do
conhecimento, aquilo que Adorno chama de “consciéncia coisificada”, a saber, pessoas que se
concebem a si proprias como coisas € igualmente concebem as outras pessoas como coisas
(ADORNO, 1995, p. 130).

As modalidades em questao podem contribuir para a ruptura da segregagao imposta as
pessoas com deficiéncia, tornando possivel a concretizacdo do verdadeiro para qué da
educagdo, conforme Adorno e Horkheimer (1985, p. 17) “o esclarecimento tem perseguido
sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los na posi¢do de senhores”.

Convém ressaltarmos que a Educagao Profissional que se desenha tem por base o
Plano Nacional de Educacao 2014 — 2024 (PNE), aprovado em 2014 pela Lei n° 13.005, que
estabelece direcionamentos que guiam para uma Educacdo Profissional inclusiva mediante as
seguintes diretrizes:

I — erradicag@o do analfabetismo;

IT — universaliza¢ao do atendimento escolar;

IIT — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminacdo; (grifo nosso)




IV - melhoria da qualidade da educacio;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI — promogao do principio da gestdo democratica da educagédo publica;

VII - promog¢ao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais;

VIII — estabelecimento de meta de aplica¢do de recursos puiblicos em educagdo com
propor¢do do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrido de qualidade e equidade.

IX — valorizacdo dos (as) profissionais da educagao;

X — promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Para aumentarmos o numero de matriculas de estudantes publico-alvo da Educagdo
Especial na rede regular de ensino, e logo alcangarmos a proposta da universalizacao do
ensino para esses estudantes, no que tange a faixa etdria de quatro a dezessete anos, as
condig¢des citadas anteriormente sdo indispensaveis, pois o sistema de ensino precisa atentar
para além da matricula na Educacdo Basica, ou seja, necessita investir também na
permanéncia e no sucesso educacional de seus estudantes. Dessa maneira o documento
reconhece tais assertivas ao preconizar que:

[...] a meta de universalizacdo do acesso dos alunos publico alvo da Educagdo
Especial ao ensino regular tem viabilidade em razdes das condigdes favoraveis
criadas a partir da institucionalizagdo da politica de Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva, do financiamento da Educacdo Especial previsto no FUNDEB
e das orientacdes pedagdgicas disseminadas no sistema de ensino com a publicacdo
das Diretrizes Operacionais para a Oferta do Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica (Resolugdo CNE/CEB n°4/2009), que
transformam a concep¢do e a organizacdo da gestdo escolar e das praticas
pedagdgicas, contemplando o seu desenvolvimento inclusivo (BRASIL, 2011).

Como observamos, a proposta da Educacdo Inclusiva estd presente nos devidos
documentos. Nesse sentido vale apontar que tanto o PNE de 2011, como o PNE atualizado de
2014, descrevem respectivamente sobre elevar a taxa de alfabetizagdo da populagao de quinze
anos ou mais e oferecer, no minimo vinte e cinco por cento das matriculas de Educagao de
Jovens e Adultos nos Ensinos Fundamental e Médio, na formacdo integrada a Educacao
Profissional.

Temos uma sociedade permeada de preconceitos, onde a partir de uma logica
segregadora exclui os que ndo se adaptam ao seu sistema manipulador, por conseguinte
também podemos ter uma escola que exclui e segrega, ou seja, que promove a barbarie no
contexto educacional.

Portanto, a inclusdo de jovens ou adultos com deficiéncia no Ensino Médio Integrado
deve ser presente, pois a acdo para tal feito envolve a ruptura de preconceitos e as arcaicas
disponibilidades de contetidos curriculares. As escolas trabalham na perspectiva da
homogeneidade, todo mundo aprende do mesmo jeito, ao mesmo tempo, da mesma maneira e
da mesma forma. Em relagdo a essa situagdo, Stainback e Stainback (1999) relatam:

Uma escola inclusiva € aquela que educa todos em classes regulares, onde todos tém
oportunidades educacionais adequadas, possuem desafios a vencer de maneira
coerente com as suas condi¢des, onde recebem apoio juntamente com seus
professores, sdo aceitos e ajudados pelos demais membros da escola (STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p. 13).

Diante disso, entendemos que embora haja reorganizagdes nas escolas bem como
evidéncias politicas contrarias a segregacdo, a exclusdo e a homogeneizagdo, isso ¢
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insuficiente para evitar que a barbdarie, expressa na educacdo segregada, continue existindo,
educando para a homogeneizag¢do, desconsiderando as diferencas. Como nos revela Adorno
(2003):

E preciso reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais
atos, € preciso revelar tais mecanismos a eles proprios, procurando impedir que se
tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se desperta uma
consciéncia geral acerca desses mecanismos (ADORNO, 2003, p. 121).

Nessa perspectiva, para nos contrapormos a barbarie presente na escola, faz-se necessario
também, contrapormos as auséncias de consciéncias frente as politicas inclusivas de educagdo,
pois, estas s6 terdo sentido se forem dirigidas a uma autorreflexdo critica. Damasceno (2010)
assevera que o cendrio cultural na contemporaneidade se faz propicio a formag¢dao de uma
escola publica mais democratica e inclusiva.

A ndo implementagdo de uma educagdo democratica se justifica por vezes pela
comodidade, bem como afirma Horkheimer e Adorno (1985, p.188) “a falta de consideragao
pelo sujeito torna as coisas faceis para a administragdo”. Superar esta concepgao barbarizada
torna-se urgente, pois do contrario serd indcua a tentativa de construir espagos democraticos.

As politicas de inclusao no sistema educacional entre os séculos XX e XXI
contribuem para a inser¢ao e socializacdo das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares.
Essas politicas buscam atender as demandas sociais, transformando a escola em um local
democrético, valorizando as diferencas e a diversidade dos estudantes. Essa perspectiva esta
sustentada pela Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, quando
referencia:

O movimento mundial pela educagdo inclusiva ¢ uma agdo politica, cultural, social e
pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. [...] Ao
reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para
supera-las, a educacdo inclusiva assume espago central no debate acerca da
sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da ldgica da exclusdo
(BRASIL, 2008).

Os dados do Censo Escolar da Educagao Basica de 2018 demonstram o momento que
se configura nas escolas brasileiras. Observamos, quando analisadas as informag¢des dos anos
de 2014 a 2018, uma demanda maior de matriculas nas classes comuns.

O nimero de matriculas na Educac¢do Especial chegou a 1,2 milhdes em 2018, um
aumento de 33,2% em relacdo a 2014. O maior nimero de matriculas esta no Ensino
Fundamental, que concentra 70,9% das matriculas na Educagdo Especial. Quando avaliado o
aumento no numero de matriculas entre 2014 e 2018, percebe-se que as matriculas no Ensino
Meédio sdo as que mais cresceram, um aumento de 101,3%.
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Grafico 1 - Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacio em classes comuns ou especiais

exclusivas, segundo etapa de ensino — Brasil — 2014 a 2018.
Fonte: MEC/Inep/Deep/2018

Afirmamos, mediante as estatisticas apresentadas, que os niimeros sobre os estudantes
sujeitos da Educag@o Especial vém suavizando uma exclusdo que ¢ historica, no que concerne
a sua entrada na escola comum. Devemos admitir que dispositivos legais com o objetivo de
inclui-los nas institui¢cdes brasileiras de Ensino foram criados e estdo sendo executados. Os
efeitos dessas leis j& podem ser notados a principio, quando observamos o aumento
expressivo no nimero de matriculas. Esse numero, na Educagdo Especial por etapa de ensino,
constata uma transformacao no cenario apresentado ao publico-alvo dessa modalidade. Para
Silva (2008):

Ao analisar os aspectos historicos da apreensdo de pessoas com deficiéncia e da
Educagdo Especial, a historia nos revela a variedade de crengas e concepgdes ligadas
ao tratamento dessas pessoas. A sociedade e os povos, como a histéria vem
registrando, apontam, demonstram, avisam, rotulam, estigmatizam a sociedade de
forma a impulsionar o preconceito contra as pessoas com necessidades educacionais
especiais (SILVA, 2008, p. 91).
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Grafico 2 - Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo que estdo incluidos em classes comuns

segundo etapa de ensino — Brasil — 2014 a 2018.
Fonte: MEC/Inep/Deep/2018

Nas ultimas décadas, presenciamos um aumento de inumeros dispositivos legais com
vistas ao fortalecimento e efetivacdo das Politicas Publicas inclusivas da Educacdo Especial.
Isso se revela na evolugdo do aumento de matricula. Observando o gréafico anterior,
verificamos que o percentual de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades, matriculados em classes comuns tem aumentado
gradualmente em todas as etapas de ensino. Com excecdo da EJA, todas as etapas da
Educacdo Bésica apresentam mais de 88,0% de estudantes incluidos em classes comuns em
2018. A maior propor¢do de estudantes incluidos ¢ observada no Ensino Médio, em que
98,9% dos estudantes se encontram nessa posicao.

Ao considerarmos que a legislacdo brasileira estd garantindo as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, o acesso
e a permanéncia nas classes comuns de Ensino, que conforme a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) deve perpassar todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, entendemos que deve ser um compromisso das
Instituicdes de Educacao Profissional, assim como as demais escolas, organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condig¢des necessarias para uma educacao de qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001).

Nessa perspectiva, a problematica desta pesquisa relaciona-se sobre o processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncia, no Ensino Profissional no IFES/Campus de Alegre. A
Educacdo Especial e a Educacdo Profissional, que desvelam suas particularidades, mas suas
interfaces apresentam relevancia ao se constatar que essas modalidades sdao reveladas pela
historica relacdo de politicas publicas marcadas por uma concep¢ao de interesse capitalista.

Considerando o contexto da formulagao da situagao-problema apresentado, com nosso
olhar voltado para as politicas de educagdo e de inclusdo do publico-alvo da Educacao
Especial na Educacao Profissional, ¢ que surgem nossas questdes de estudo:

v Qual(is) concepcdo(des) de inclusdo sdo afirmadas pelo IFES/Campus de
Alegre, em relacdo ao publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino
Profissional Técnico de Nivel Médio?

v Quais agdes politico-pedagogicas sdo observadas para assegurar o acesso, a
permanéncia e¢ a aprendizagem do publico-alvo da Educacdo Especial no
Ensino Profissional Técnico de Nivel Médio no IFES/Campus de Alegre?

v" Como se revela a interface entre a Educagio Especial e Educagio Profissional
no IFES/Campus de Alegre?
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Essas perguntas nos mobilizam em nossa pesquisa na afirma¢do de uma escola que
acolha a todas as diferencas humanas, oportunizando a conscientizacdo de que o convivio
entre diferentes subjetividades num mesmo espago escolar se constitua numa fonte
inesgotavel de aprendizagem coletiva.

A partir dessa proposta, entendemos ser necessaria a apresentacdo do processo de
inclusdo de estudantes no Ensino Profissional, permitindo a interface entre a Educagdo
Especial e a Educagdo Profissional, considerando que todos, sem excec¢do, tém direito a
escolarizagao e socializagao.

Na perspectiva de respondermos as questdes de estudo, os objetivos desta dissertacdo
se perfazem a seguir:

v’ Caracterizar as concepgdes € agdes politico-pedagogicas sobre a inclusdo do
publico-alvo da Educagdo Especial na Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio do IFES/Campus de Alegre;

v" Analisar o PDI do IFES/Campus de Alegre, observando as Diretrizes voltadas
para o atendimento do publico-alvo da Educagdo Especial, considerando os
Objetivos da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio;

v Conhecer as agdes politico-pedagogicas desenvolvidas pelo IFES/Campus de
Alegre no atendimento ao publico-alvo da Educacdo Especial, conforme a
legislagao;

v Avaliar os impactos das concepgdes politico-pedagogicas sobre as agdes
desenvolvidas pelo NAPNE do IFES/Campus de Alegre, no atendimento ao
publico-alvo da Educagdo Especial.

Nessa direcdo, consideramos indispensavel o debate a respeito da interlocugdo dessas
modalidades, Educag¢dao Especial e Educacao Profissional, a partir da caracterizagao das
concepgdes e acdes politico-pedagdgicas sobre a inclusdo do publico-alvo da Educagao
Especial na Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio do IFES/Campus de Alegre, com
intencdo de contribuir para a constru¢do de uma escola com principios e propostas proprias
sobre a transversalidade da Educagdo Especial em relacao a Educagao Profissional Integrada.
Em vista disso, faz-se urgente colocar em evidéncia a relacdo instaurada entre essas duas
modalidades da Educacdo, para a constru¢do de uma Educacao Profissional Inclusiva.

A preocupagdo desta pesquisa também estd em ndo deixar o tema “esvaziado e em
lugar comum”, mas eleva-lo ao nivel daqueles que sdao capazes de promover a transformagao
social.
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O passado ndo é um ponto fixo do qual deriva o presente,
dissera Walter Benjamin. Caberia conferir um sentido

a historia reelaborando a relagdo do passado ao
presente, justamente para apreender o presente

como sendo historico acessivel a uma praxis
transformadora.

Theodor Adorno

1 TRAJETORIA DAS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOLAR NO
BRASIL

Discorrer sobre a trajetdria da Educacdo Especial segregadora a Educacao Inclusiva
pode significar um passo a frente em direcdo a “desbarbariza¢do da educagdo”. Para Adorno
(1995), “a tentativa de superar a barbarie ¢ decisiva para a sobrevivéncia da humanidade”,
assim necessaria para uma educacdo emancipadora, que ¢ caracteristica de um sistema de
ensino que valoriza a democracia. Pensar acerca da inclusdo escolar de estudantes publico-
alvo da Educagdo Especial, bem como seus desafios e demandas, ¢ corroborar para a
implementagdo de instituicdes escolares democraticas, as quais possam atender cada
estudante/individuo em sua singularidade.

Para que a barbdrie ndo continue se repetindo no processo educacional, faz-se
necessario temporalizar os eventos que marcam as concepgdes e praticas direcionadas ao
publico da Educacgdo Especial. Assinalar o tempo para que essas pessoas € suas historias nao
sejam ignoradas. Um tempo que funda a educagdo para a emancipagao, superando a educacao
que volta exclusivamente para a adaptacao e segregacdo, como enfatiza Adorno:

A educagdo seria imponente e ideologica se ignorasse o objetivo de adaptagdo e ndo
preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria igualmente
questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de welladjustedpeople, pessoas
bem ajustadas, em consequéncia do que a situagdo existente se impde precisamente
no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no conceito de educagdo
para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez ndo seja possivel
supera-la no existente, mas certamente ndo podemos nos desviar dela (ADORNO,
1995, p. 143-144).

Damasceno (2010) considera tal discussdo necessaria para compreendermos os
processos historicos, politicos e sociais que permitiram no passado a segregacdo das pessoas
com deficiéncia. Essa compreensdao do passado nos permite elaborar o contexto politico das
situacdes de exclusdo, ainda presentes na escola brasileira.

[...] as causas que permitiram a segrega¢do na escola, tdo presentes nas tramas
historico-politicas da Educag@o Especial, nos permite afirmar que se ndo elaboradas
podem estar presentes ainda hoje, embora mimetizadas, como obsticulos e
impedimentos para democratizagdo da escola publica. Nao nos restam duvidas que o
regaste do passado, numa perspectiva critica, nos possibilitard esclarecimentos com
vistas ao enfrentamento e superagdo dos fatores reprodutores da barbarie e
regressdo, presentes na escola ainda hoje. Esse debate ¢é inadidvel para
caracterizagdo do contexto politico e social em que se constroi a possibilidade na
atualidade da democratizagdo da escola brasileira na perspectiva da educagdo
inclusiva (DAMASCENO, 2010, p.52).

Conforme Adorno, [...] uma democracia ndo deve apenas funcionar, mas, sobretudo
trabalhar o seu conceito, € para isso exige pessoas emancipadas. SO € possivel imaginar a
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verdadeira democracia como uma sociedade de emancipados (ADORNO, 2012, p. 11). Nesse
sentido, como podemos pensar em democratizacao do sistema de ensino e da sociedade como
um todo, se ndo conseguimos superar o preconceito e a exclusao ainda presente na atualidade,
do publico alvo da Educacao Especial? Apresentar a importancia das politicas publicas de
inclusdo escolar para a afirmacdo de uma escola ndo segregadora, mas que respeita as
diferencas é caminhar rumo a uma escola democratica.

A discussdao desse capitulo consistird na construgdo histérico-politica da Educacdo
Especial com vistas a descortinar as marcas do passado, feitas pela ignorancia e intransigéncia
daqueles que criaram categorias para marginalizar os estudantes que ndo correspondiam a
padrdes estabelecidos. Temos como proposito, a partir do contexto historico-politico da
Educacdo Especial, fazer emergir reflexdes na contemporaneidade, tendo como objetivo
contribuir para a re(organizagao) da escola democratica.

Portanto, partindo da compreensdo de que no passado podemos encontrar subsidios
para explicarmos situagdes observadas no presente, Adorno (1995) compreende que a
relevancia das reminiscéncias estd na potencialidade de formagdo de uma consciéncia clara
dos fatos vividos, para a preservagao da memoria, para impedir que o esquecimento renove ¢
normatize praticas exclusivas institucionalizadas em periodos da histéria humana que
discriminavam pessoas.

Adorno nos convida a pensarmos o passado, para que sejamos capazes de reconhecer e
problematizar as tessituras historico-politicas que constituiram ao longo de diferentes épocas a
cultura da dominagdo, subordinacdo e segregacao das pessoas com deficiéncia, uma vez, que
pensar o passado viabiliza a discussao critica e a possibilidade de identificar no presente os
fatores que reproduzem a barbarie em relagdo aos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial e o caminho a prosseguir a fim de garantir a inclusao.

1.1 Retrospectiva Historico-Politica da Educac¢io Especial

A historica da educagdo brasileira “mostra-nos que a educagdo foi centro de atengao e
preocupagdo apenas nos momentos e na medida exata em que dela sentiram necessidade os
segmentos dominantes da sociedade” (JANNUZZI, 2004, p.1). No Brasil, enquanto pdde a
elite enviou seus filhos para estudar na Europa.

Para Jannuzzi (2004), quando a educagao se tornou “fator condicionante de votos ou
requisito para ideologizagcdo como garantia do poder por parte da elite dominante, ampliou-se
o circulo daqueles que podiam participar do processo educativo”, dentre eles as pessoas com
deficiéncia. Segundo a autora:

“a educagao popular foi sendo concedida a medida que ela se tornou necessaria para
a subsisténcia do sistema dominante, pelo menos até o momento em que se
estruturam movimentos populares que passaram a reivindicar a educagdo como um
direito de todos os cidaddos” (JANNUZZI, 2004, p.1).

Para Adorno (2012) a sociedade capitalista se sustenta na opressao, na aculturacao,
aliena¢do e subordinacdo dos sujeitos aos seus ditames. A escola reproduz esse sistema
opressor ao impor os valores do sistema dominante para os seus estudantes. Nada mais resta
aos individuos a ndo ser se adaptarem a essa forma de organiza¢do do mundo burgués.

Esse modelo de interpretagdao de nossa histéria educacional fornece subsidios para nos
compreendermos o percurso da Educacdo Especial no Brasil, com avangos e retrocessos no
que concerne ao direito das pessoas com deficiéncia terem acesso a escola publica regular.
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Fazendo um breve resgate na historia, temos que os primeiros movimentos voltados ao
atendimento educacional para as pessoas com deficiéncia surgiram no final do século XVIII,
no Brasil, quando surgiu a educag¢do das criancas com deficiéncia, que se realizava em
institui¢des especificas (JANNUZZI, 2012). Os estudantes considerados com alguma
limitagdo que poderia comprometer o acompanhamento do processo de Ensino oferecido
eram matriculados em escolas especiais, paralelas ao ensino comum (SANTOS, 2012).

A Educacdo Especial no Brasil ndo se constituiu a partir das caracteristicas sociais e
culturais da populagdo, ao contrario, desconsiderou a nossa trajetéria social e reafirmou a
educacdo tendo como modelo as experiéncias concretizadas na Europa e nos Estados Unidos.

A criacao de instituigdes especializadas, baseado no modelo segregativo europeu,
delineou a organizacdo de atendimento para esse grupo social. Essas experiéncias de
atendimento que marcaram a organizacdo da Educagdo Especial no Brasil. Jannuzi (2004)
ressalta que:

[...] enquanto era possivel e conveniente, os deficientes eram segregados da
sociedade, ao passo que, mais tarde, a defesa da educacao dos anormais foi feita em
virtude da economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particulares, pois assim se
evitariam manicOmios, asilos e penitenciarias (JANNUZI, 2004, p. 1).

Jannuzzi (1992), concluiu que nesse periodo histérico prevaleceu o descaso do poder
publico com a educacdo popular de modo geral. Para Adorno (2012), a historia das
perseguicdes confirma “que a violéncia contra os fracos se dirige principalmente contra os
que sdo considerados socialmente fracos” (ADORNO, 2012, p.122).

Prosseguindo com a trajetéria da Educa¢do Especial no Brasil, de acordo com
Mazzotta (2011), o atendimento escolar especial teve inicio na década de 1850.

O atendimento escolar especial aos portadores de deficiéncia teve seu inicio no
Brasil, na década de 1850 do século XIX. Foi precisamente em 12 de setembro de
1854 quando D. Pedro II fundou na cidade do Rio de Janeiro pelo Decreto Imperial
n°. 1.424 o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (MAZZOTTA, 2011, p. 28).

Logo apds sua criagao, o Imperial Instituto dos Meninos cegos, pelo Decreto n © 1.320,
passou a denominar-se Instituto Benjamin Constant (IBC). O IBC recebia, em regime de
internato, pessoas com deficiéncia visual para o “Ensino Primério e alguns ramos do
Secundério, Ensino de Educacdo Moral e Religiosa, de Musica, Oficios Fabris e Trabalhos
Manuais” (JANNUZZI, 2012, p. 11). O primeiro diretor do IBC era pai de uma menina cega,
doutor Jos¢ Francisco Xavier Sigaud, também foi responsavel por encaminhar o projeto que
culminou na entidade.

E interessante salientar aqui a construgdo escolar desse atendimento, pois enquanto a
educagdo popular permanecia sob a responsabilidade das provincias desde o Ato
Adicional de 1834, o governo da Corte, numa sociedade agraria, iletrada, assumia
educar uma minoria de cegos e surdos, movidos, provavelmente, por forgas ligadas
ao poder politico, sensibilizadas com esse alunado por diversos motivos, inclusive
vinculos familiares (JANNUZZI, 2012, p. 57).

Em 26 de setembro de 1857, pela Lei n® 839, D. Pedro II cria o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, que, pela lei n°. 3.198, de 6 de julho de 1957, passa a chamar, Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Assim como o IBC, o INES, durante muitos anos,
i1solou as pessoas com deficiéncia em lugares especificos, separando-as das demais pessoas da
sociedade da época. O INES “caracterizou-se como um estabelecimento educacional voltado
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para a educacdo literaria e para o Ensino Profissionalizante de meninos surdos-mudos, com
idade entre sete e catorze anos” (MAZZOTTA, 2011, p. 29).

Fazendo uma anélise sobre a educacdo no cendrio politico do Brasil Império, merece
destaque a reflexdo de Mazzotta (2011), sobre a caracterizacdo do seu atendimento
educacional.

Em ambos os Institutos, algum tempo depois da inauguragdo, foram instaladas
oficinas para a aprendizagem de oficios. Oficinas de tipografia e encadernacao para
0s meninos cegos e de tricd para as meninas; oficinas de sapataria, encadernacao,
pautagdo e douracdo para os meninos surdos (MAZZOTTA, 2011, p. 29-30).

Na andlise de Damasceno (2010), o surgimento dessas instituicdes especializadas, o
IBC e o INES, serviu também para profissionalizar os considerados intteis a época.

O que podemos perceber € que o cendrio de criagdo das institui¢des especializadas,
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (IBC) e Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos (INES) tém fortes indicativos que em grande parte se deu com o propdsito de
geragdo de mao-de-obra daqueles que até entdo eram considerados improdutivos,
nao eficientes. Dai a concepgdo capitalista burguesa de deficiéncia, o que seria
deveras interessante no cenario de profissionalizacdo demandado a época
(DAMASCENO, 2010, p.53).

Podemos concluir que o entendimento sobre a Educacdo Especial que se realizava
nessa época, tinha como prioridade somente a profissionaliza¢ao das pessoas com deficiéncia,
ndo levando em consideragio a dimensdo humana, suas potencialidades, pois era
negligenciada a capacidade desses individuos de participagdo no processo de escolarizagao,
assim, o objetivo organizacional dessas duas instituicdes ndo era de proposito educacional.
Damasceno (2010) enfatiza essa realidade:

Na verdade, o que os fatos histéricos revelam € uma sistematizacdo que se
polarizava entre a dimensao técnico-instrumental, entendendo os individuos como
reprodutores de praticas e ndo como capazes de pensar e agir e a dimensdo médico-
clinica, que entendia os individuos com deficiéncia como clientes e pacientes. Essas
dimensdes se distanciam pedagégico-educacional da expressdo Educacdo Especial
(DAMASCENGO, 2010, p.54).

Jannuzzi (2012) esclarece que embora a proposta destinada nesse momento histdrico
nao privilegiasse a educacao escolar, antes da criagdo desses Institutos ndo se tem certeza da
realizacdo de nenhum tipo de trabalho educacional voltado para as pessoas com deficiéncia e,
se realizado, ocorria de forma timida, a ponto de ser apenas uma hipotese na historia da
educagdo brasileira, a possibilidade de as Santas Casas de Misericordia, que atendiam pobres
e doentes, terem efetuado algum trabalho com pessoas com deficiéncia.

Essas instituicdes iniciaram, portanto, a constru¢do de um novo olhar para o
atendimento de um publico, que até entdo ndo representava nenhum valor para a sociedade
capitalista, pois a Constituicdo de 1824 tinha suspenso o exercicio dos direitos politicos
daquele considerado como incapacitado fisico ou moral, ou seja, retirado da pessoa com
deficiéncia sua condi¢cdo de cidaddo de direito, evidenciando para todos os brasileiros o
preceito de que aquele que ndo correspondesse ao esperado pela sociedade deveria, por isso,
ter limitada sua participagdo diante da organizagao social (JANUZZI, 2012).

A concepcao de Educagdo Especial desse periodo, por conseguinte, ndo atendia as
necessidades do individuo com deficiéncia, entretanto ja se avaliava como positivo o fato de
se desenvolverem politicas educacionais direcionadas para esse publico, contudo, trabalhos de
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escolarizagdo voltados para essas pessoas continuaram sem grandes avangos durante o século
XIX.

Jannuzzi (2012) relata que sobre a educagdo oferecida a esse grupo social, a separacao
dos estudantes entre os mais adiantados e os menos adiantados, provocou uma separagao no
ensino, surgindo diversas séries no Curso Fundamental na década de 1890. Essa separacao
possibilitou o surgimento das classes especiais, pois os estudantes com dificuldades de
aprendizagens poderiam ser encaminhados para esses espacos dentro da escola. Damasceno
(2010), fala desse momento:

[...] a Educagdo Especial, seja a oferecida em instituicdes especializadas ou nas
classes especiais das escolas regulares, naquele momento historico, apresenta
indicativos de que se constituiu como um sistema a parte, a margem, para 0s
considerados menos capazes. Assim entendida, essa modalidade de educagdo se
funda trazendo em si uma concepc¢do de educacdo segregada. Do ponto de vista
politico, essa trajetoria ndo pode ser negligenciada, pois como discutido adiante, ha
reflexos até hoje, seja nas concepgdes de educagdo ou nas praticas escolares, da
cristalizag@o desse ideario na escola publica (DAMASCENO, 2010, p.55).

No século XX, inicia-se um movimento de inquietagdo de organizagdes da sociedade
civil, que se mostram incomodadas com a educa¢do oferecida as pessoas com deficiéncia.
Concomitantemente, agdes sdo elaboradas e implantadas por instdncias governamentais que
criaram escolas junto a hospitais e ao ensino regular. Institui¢des filantropicas também foram
fundadas com o objetivo de instruir e prestar assisténcia médica, conforme a peculiaridade do
estudante com deficiéncia.

"[...] a sociedade civil comega a organizar-se em associacdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas ac¢des visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas especializadas
continuam sendo fundadas,hd surgimento de formas diferenciadas de atendimento
em clinicas, institutos psicopedagogigos e outros de reabilitagdo geralmente
particular a partir de 1500" (JANNUZZI, 2004, p.34).

Nesse periodo, ¢ criado o Instituto Pestalozzi, em 1926, e a Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954, dedicada a prestar servigos de educacdo, saude e
assisténcia social as pessoas com deficiéncia intelectual e multipla. A criacdo dessas duas
institui¢des foi importante para a educagdo das pessoas com deficiéncia mental. O Instituto
Pestalozzi se especializou no atendimento a criangas e adolescentes com deficiéncia
intelectual e em 1945 cria-se o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacao (BRASIL, 2008). Tendo como principal caracteristica, o assistencialismo,
Mazzotta (2011), destaca a importancia dessa institui¢do para a Educacdo Especial:

“[...] foi a pioneira na orientagdo pré-profissionalizante de jovens deficientes
mentais, foi responsavel pela instalacdo das primeiras oficinas pedagodgicas para
deficientes mentais no Brasil” (MAZZOTTA, 2011, p.46).

Trazemos mais uma vez os estudos de Mazzotta (2011), o pesquisador ressalta que o
atendimento educacional aos "excepcionais" ganhou maior destaque e abrangéncia nacional a
partir da instituicao da:

[...] Campanha para Educa¢do do Surdo Brasileiro (CESB) pelo Decreto Federal n.
42.728, de 3 de dezembro de 1957. As instrugdes para sua organizagdo € execugao
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foram objeto da Portaria Ministerial n. 114, de 21 de marco de 1958, publicada no
Diario oficial da Uniao de 23 de margo de 1958 (MAZZOTTA, 2011, p.53).

Conforme Mazzota (2011), no final da década de 1950 o governo federal passa a
executar diversas campanhas direcionadas a educacdo da pessoa com deficiéncia. Apos a
campanha para a educacdo da pessoa com deficiéncia auditiva, promoveu-se no pais, a
Campanha Nacional de Educagao e Reabilitagdo de Deficientes da Visao, criada pelo Decreto
n. 44.236, em 1958, vinculada ao Instituto Benjamim Constant, passando a se chamar
Campanha Nacional de Educagdo de Cegos (CNEC), pelo Decreto n. 48.252, de 31 de maio
de 1960.

Ainda em 1960, foi instituida, por influéncia de movimentos liderados pela Sociedade
Pestalozzi e APAE, a Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais
(CADEME), pelo Decreto n® 48.961. Com a criagao do Centro Educacional de Educacao
Especial, em 1973, pelo Decreto n® 72.425, responsavel pela promog¢ao da melhoria do
atendimento as pessoas com deficiéncia, as campanhas nacionais foram encerradas.

Januzzi (2012) ressalta a criagdo da lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, primeira
Lei que fixa as Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 4024/1961), a qual
“colocou a educagdo dos excepcionais como um titulo (X) com dois artigos (88 e 89). Assim,
legalmente, afirma-se a peculiaridade dessa educagao”. Vejamos o que diz a lei:

TITULO X - Da Educagio de Excepcionais

Art. 88. A educagdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educagdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes.
(BRASIL, 1961).

Segundo Mazzotta (2011), uma vez instituida a garantia de educagao para as pessoas
com deficiéncia no ensino regular, objetivando a integragdo desses sujeitos na escola, ainda
que em classes especiais, ao se afirmar que a educacao dos “excepcionais” deveria ocorrer
sempre que possivel na escola regular se permitiu interpretacdes dubias a respeito da
educagdo para esse grupo social, quando no artigo 30, a lei estabelece que os pais ou
responsaveis para assumir cargo publico deverdo comprovar a matricula de seu filho, crianga,
que esteja em idade escolar. Em seguida, contraria essa regulamentacdo, excluindo dessa
obrigacdo aqueles que possuissem filhos que apresentassem doenga ou anomalia grave, ou
seja, seus responsaveis ndo poderiam ser responsabilizados pela auséncia da efetivagdo da
matricula do estudante com deficiéncia. O autor nos alerta sobre outras incoeréncias presentes
no Art. 88, ao afirmar que a educacdo dos excepcionais:

[...] devera, dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo. Pode-se
inferir que o principio basico ai implicito é o de que a educacdo dos excepcionais
deve ocorrer com a utilizagdo dos mesmos servigos educacionais organizados para a
populagdo em geral (situagdo comum de ensino), podendo se realizar através de
servigos educacionais especiais (situagdo especial de ensino) quando aquela situagao
ndo for possivel. Entretanto, na expressdo “sistema geral de educagdo”, pode-se
interpretar o termo “geral” com um sentido genérico, isto €, envolvendo situagdes
diversas em condi¢des variaveis, ou, ainda, com um sentido universal, referindo-se a
totalidade das situagdes. Nesse entendimento, estariam abrangidos pelo sistema
geral de educagdo tanto os servicos educacionais comuns quanto os especiais. Por
outro lado, pode-se interpretar que, quando a educagdo dos excepcionais ndo se
enquadrar no sistema geral de educacdo, estard enquadrada em um sistema especial
de educacgdo. Nesse caso se entenderia que as a¢des educativas desenvolvidas em
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situacdes especiais estariam a margem do sistema escolar ou “sistema geral de
educacao” (MAZZOTTA, 2011, p. 72).

Na andlise do Artigo 89, fica explicito o compromisso do poder publico com as
organizagdes nao governamentais, deixando clara a transferéncia de responsabilidade com a
educacdo das pessoas com deficiéncia para o setor privado. Damasceno (2010) comenta o
Artigo:

Cabe o destaque, claramente posto no Artigo, que perduraria por muitos anos da
Educagdo Especial, do compromisso do Poder Publico com as institui¢des de carater
privado, na medida em que quando consideradas comunitarias, confessionais ou
filantropicas, recebiam volumosos recursos publicos destinados a educagdo, mesmo
que dispensassem apenas atendimento assistencial aos denominados excepcionais
(DAMASCENQO, 2010, p.57).

A disposicdo dubia da Lei permitiu que a educacdo das pessoas com deficiéncia
acontecesse com maior expressao nas instituigdes privadas, favorecendo o desenvolvimento
de um modelo de educagdo segregador. O Estado terceirizou o seu dever de oferecer e
melhorar o atendimento educacional disponibilizado as pessoas com deficiéncia. Como
observamos, essa lei n° 4.024, quando trata da escolaridade do publico-alvo da Educagdo
Especial, se apresentou de maneira confusa, ressaltando o carater excludente da educacao
brasileira, no tocante a pessoa com deficiéncia, gerando entendimentos que fugiam a
intencionalidade instituida.

Em 1971, ¢ aprovada a LDB n° 5.692 que estabelece as Diretrizes e Bases para a
Educacao de Ensino de 1° e 2° graus (o 2° grau com duracdo minima de trés anos e técnico
obrigatorio), sustentando-se que o objetivo geral desses niveis de Ensino ¢ o de “proporcionar
ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de autorrealizacdo, preparagdo para o trabalho e para o exercicio consciente da
cidadania”. Cabe ressaltar que apenas o artigo de n° 9, menciona a educagao das pessoas com
deficiéncia:

Art. 9° os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educagdo. (BRASIL, 1971).

De acordo com Mazzotta (2011), podemos inferir que esse artigo também apresenta
davidas, ao compreender que os estudantes descritos serdo atendidos pela Educacao Especial,
assim como também entendemos que a educacdo da pessoa com deficiéncia deveria se
realizar no sistema geral de educagcdo. A respeito desta dubiedade, o autor mostra o
entendimento do Conselho Federal de Educacdo, esclarecendo que o tratamento especial de
forma nenhuma dispensa o tratamento regular em tudo o que deixe de referir-se a
excepcionalidade.

Para Mazzota, o Artigo 9° estabelece o tratamento especial como parte de uma politica
educacional, ao afirmar que quando necessario poderd se ter salas especializadas. Sustenta
uma concepcao de educacdo de excepcionais como uma linha de escolarizacdo, portanto,
como de educagao escolar (MAZZOTTA, 2011, p.75).

Destacamos na vigéncia da Lei n® 5.692/1971, a criacdo do Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), através do decreto n°®. 72.425 de 1973, com a finalidade de
promover, em todo o territorio nacional, a expansdao e melhoria do atendimento aos
excepcionais, Mazzotta (2011):
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Com sua criagdo, foram extintas a Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos ¢ a
Campanha de Educagdo ¢ Reabilitagdo de Deficientes mentais. Ao novo 6rgio,
Centro Nacional de Educagdo Especial, reverteu-se o acervo financeiro e
patrimonial, daquelas campanhas. Também do CENESP passou a fazer parte
integrante o acervo financeiro, pessoal e patrimonial dos Institutos Benjamin
Constant e Nacional de Educagdo de Surdos (MAZZOTTA, 2011, p. 59).

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008) avalia as agdes elaboradas nesse momento:

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educagao,
permanecendo a concepcao de politicas especiais para tratar da educagdo de alunos
com deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacdo, apesar do acesso ao
Ensino regular, ndo ¢ organizado um atendimento especializado que considere as
suas singularidades de aprendizagem (BRASIL, 2008).

O CENESP foi substituido pela Secretaria de Educacao Especial — SEESPE — através
do Decreto n° 93.613, de 1986. Esse novo 6rgdo passou a integrar a estrutura basica do
Ministério da Educagdo e Cultura, como 6rgdo central de dire¢ao superior, em Brasilia.
Dentre as atribuigdes da SEESPE, destaca-se a supervisdo do Ensino de 1° e 2° graus. No
mesmo ano, 1986, pelo Decreto n® 93.481, foi criado a Coordenadoria para Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), com autonomia administrativa e financeira.

A organizacdo, as estratégias de investimento e os resultados da Educacdo Especial
elaborados e obtidos pelo Poder Publico ainda se apresentavam de forma insuficiente e o
publico-alvo dessa modalidade continuava segregado. As pessoas com superdotacdo, embora
estivessem matriculadas e frequentando o Ensino regular, ndo eram vistas nas suas
particularidades. Adorno (1995) faz uma andlise da capacidade humana de destruir as
especificidades que compdem o individuo:

Um esquema sempre confirmado na historia das persegui¢des € o de que a violéncia
contra as pessoas se dirige principalmente contra os que sdo considerados
socialmente fracos e ao mesmo tempo — seja isto verdade ou ndo — felizes. De uma
perspectiva socioldgica eu ousaria acrescentar que nossa sociedade, ao mesmo
tempo em que se integra cada vez mais, gera tendéncias de desagregacdo. Essas
tendéncias encontram-se bastante desenvolvidas logo abaixo da superficie da vida
civilizada e ordenada. A pressdo do geral dominante sobre tudo que € particular, os
homens individualmente e as instituigdes singulares, tem uma tendéncia a destrogar
o particular ¢ individual juntamente com seu potencial de resisténcia (ADORNO,
1995, p.122).

A escola brasileira priorizou a integracdo dos estudantes com deficiéncia no sistema
regular de ensino, ndo colocando em pauta para a discussao qual o significado da escola e da
aprendizagem, tampouco da inclusdo escolar para esse grupo social. Ao sistema de ensino
bastava permitir o acesso, a inclusdo marginal, ou seja, as margens do sistema.

Temos, entdo, intervengdes pensadas e voltadas para a Educacdao Especial pautadas na
homogeneizacao do ser humano. O combate as caracteristicas individuais prevaleceu. A
escola funcionava, nesse processo, como aliada de um sistema que ndo desejava e ndo sabia
acolher as especificidades humanas. Acrescentamos as proposigoes feitas por Damasceno:

"Pensar a necessidade de educagéo inclusiva afirma a existéncia da exclusdo, pois a

educacdo deveria ser para todos, e se ela ¢ hoje inclusiva é porque existem
excluidos. Na sociedade burguesa de classes como pensar uma educagdo que se
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volte para inclusdo de todos os historicamente excluidos?" (DAMASCENO, 2006,
p. 63).

Em 05 de outubro de 1988, publica-se a Constitui¢do da Republica Federativa do
Brasil, que assegura o direito de todos a educacao. Em seu artigo 205, inciso III, e artigo 206,
inciso I, declara-se que a educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, também
garante o desenvolvimento da pessoa humana, afirmando, empenhar-se a favor da cidadania e
qualificacdo do estudante para o trabalho.

A referida lei reafirma o direito a educagdo das pessoas com necessidades especiais €
afirma a obriga¢do do Estado em garantir esse direito, mas abre espago para a manutengdo do
atendimento especializado realizado de forma segregada.

Assim como estabelece 0 acesso e permanéncia do estudante de maneira igualitaria. O
artigo 208 complementa essa declaracdo garantindo atendimento educacional especializado a
pessoa com deficiéncia, na rede regular de Ensino, preferencialmente. Sobre a Carta Magna,
Damasceno (2010, p.61) avalia que “é possivel afirmar que a nossa Constituicdo Federal
adota principios consentaneos com o movimento de inclusdo escolar”, visto que confirma o
direito de todos a igualdade e a ndo discriminagao.

[...] a Carta Magna do Pais assumia importante papel no cendrio de reorientagdo da
Educagdo Especial, baseando-se em pressupostos democraticos de equidade,
igualdade de oportunidades e constru¢ao de cidadania. Iniciava-se nesse contexto
historico-politico, onde se ‘respirava’ democratiza¢do, um momento favoravel a
reflexdo sobre a separa¢do em escolas distintas, as pessoas consideradas diferentes
(DAMASCENQO, 2006, p. 61).

Instaura-se nesse momento no Brasil, um novo tempo para a Educagdo Especial, com
vista a educacdo inclusiva, a Lei n°. 7.853 de 1989 proibe a recusa de matriculas, por parte das
escolas regulares, da pessoa com deficiéncia. Desse documento transcrevemos:

Art. 2°. Ao Poder Publico e seus orgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educagido, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e
a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constitui¢do e das leis, propiciem seu
bem-estar pessoal, social e econdmico.

Parédgrafo tinico: I — na area da educagdo: a inclusdo, no sistema educacional, da
Educacdo Especial como modalidade educativa que abranja a educagdo precoce, a
pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilita¢do e reabilitagdo profissionais,
com curriculos, etapas e exigéncias de diplomagio proprios;

Art. 8° - Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa: I
- recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscrigdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico
ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta ( BRASIL, 1989).

Dando continuidade na historia, temos em 15 de marco de 1990, a reestruturagao do
Ministério da Educagdo, e em meio a esse processo a SEESPE ¢ extinta, passando a ser parte
da Secretaria Nacional de Educacdo Basica — SENAB onde se encontrava o Departamento de
Educagao Supletiva e Especial (DESE), assumindo as atribui¢des da SEESP.

Ainda, no ano de 1990, a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, reitera o compromisso com a educacao das pessoas com deficiéncia através do
Decreto n°® 3.298/1990, avangando em algumas questdes, entretanto, em outras, permaneceu o
carater segregativo da educagdo brasileira, como as que se referem ao "acesso,
preferencialmente na rede regular de ensino desde que os estudantes com deficiéncia possam
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se adaptar a organizacdo da escola e do ensino". Trazemos os estudos de Mantoan (2011) que
expressa sobre a padronizacao dos estudantes, afirmando que:

“Resistimos a inclusdo escolar porque ela nos faz lembrar que temos uma divida a
saldar em relagdo aos alunos que excluimos por motivos, muitas vezes banais e
inconsistentes, apoiados por uma organizagdo pedagogica escolar que se destina a
alunos ideais e padronizados por uma concep¢do de normalidade e de deficiéncia
arbitrariamente definida" (MANTOAN, 2011, p. 78).

Verifica-se a reafirmacdo de uma educacdo em uma perspectiva homogeneizadora,
ficando as pessoas com deficiéncia excluidas do direito de estarem na escola regular,
justamente porque ndo se adequam as expectativas idealizadas por esta.

Os ministérios sao novamente reestruturados, no ano de 1992, e a SEESP (Secretaria
de Educagao Especial) ¢ reativada como 6rgdo especifico do Ministério da Educa¢do. Houve
alteracdo nos nomes, CENESP — SEESPE e depois SEESP, mas a Educagdao Especial
continuou com caracteristica terapéutica, assistencialista, continuando o atendimento
segregado realizado por instituigdes especializadas particulares.

O Decreto n® 7.480 de 2011, extingue a SEESP, surge entdo a SECADI — Secretaria de
Educagdao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. A SECADI surgiu da
reestruturacdo realizada na ex-Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade — SECAD, sendo atribuido o eixo da inclusao.

Esse quadro politico de rupturas e descontinuidades das politicas de inclusdo, referente
a modalidade da Educacgdo Especial, acabou reforgando a concepgao de uma educagdo a parte
do sistema de ensino nacional. Entretanto, mesmo reconhecendo esses desacertos em relagdo
as orientagdes politicas acerca da modalidade de ensino, ¢ necessario reconhecer que essas
politicas possibilitaram a discussdo sobre o direito a educagdo das pessoas com deficiéncia na
escola regular.

Sabemos que tais politicas publicas de inclusdo, trouxeram uma nova perspectiva
diante do fracasso de inimeros modelos que sustentavam um ensino historicamente elitizado
e excludente, entretanto, mesmo reconhecendo tais avancos ndo podemos nos desviar de fazer
reflexdes sobre esse cenario posto, a medida que percebemos na contemporaneidade a
resisténcia para escolarizagao das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares.

Adorno nos alerta desta situacdo ao afirmar que "[...] a estranheza do povo em relacao
a democracia se reflete na alienagdo da sociedade em relagdo a si mesma” (ADORNO, 2012,
p.- 36), ou seja, a sua propria historia, cultura e organizagdo social e isso se reflete na
identificacao do povo com o sistema opressor, elitista e excludente. Assim, ¢ possivel declarar
que:

[...] a democracia ndo se estabeleceu a ponto de constar da experiéncia das pessoas
como se fosse um assunto proprio delas, de modo que elas compreendessem a si
mesmas como sendo sujeitos dos processos politicos; ela ndo é apreendida como
identificando-se ao proprio povo, como expressdo de sua emancipagao ao contrario
ela ¢ avaliada conforme o sucesso ou o insucesso de quem participa desse sistema
(ADORNO, 2012, p. 35).

Diante do exposto pelo autor, reiteramos a necessidade de priorizar a problematizagao
das politicas publicas de educacao, buscando a democratizagdo e diversidade na perspectiva
de valorizagdo da educacdo inclusiva para contradi¢cdo e resisténcia. Posto isso, enfatizamos
que ¢ nesse contexto de luta por redemocratizacdo da sociedade e consequentemente do
ensino, que se encontram os grupos civis que lutam pelo direito da pessoa com deficiéncia, na
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busca da afirmacdo de uma escola contemporidnea como espago de convivéncia entre as
diferencas humanas.

Nesta perspectiva, destacamos a Lei Federal n°. 8.069, de 13 de julho de 1990, o
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente — ECA, que segundo Damasceno (2010), reitera o
movimento inicial de democratizagdo social e provavelmente o escolar, pois “inaugura a
década de 1990, como um tempo promissor em termos de ressignificacio da Educagdo
Especial, entendida até entdo como uma modalidade a margem do sistema regular de Ensino”

(DAMASCENO, 2010, p. 63).
1.2 Novos Tempos - da Integracio a Educacio Inclusiva

Para a compreensdao sobre como encontram-se estrututadas atualmente as Politicas
publicas de Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, bem como refletir sobre os avangos e
retrocessos na implementacgdes destas politicas, torna-se necessario o embasamento de como
essas foram institucionalizadas ao longo do contexto histdrico, as tranformacdes
desencadeadas nas diferentes dimensoes da area educacional e na sociedade. Nesse percurso €
importante ndo perder de vista e nem ignorar os diferentes interesses que sempre estiveram
imbuidos em toda e qualquer politica.

O modelo integracionista se intensificou na década de 1970 e perdurou por
aproximadamente trinta anos, sendo suas concepgoes evidenciadas em alguns documentos
legais e tardando assim, a efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas por parte das escolas
brasileiras, mesmo considerando-se que nesse mesmo periodo os paises desenvolvidos
discutiam e implementavam a concepg¢ao de inclusao.

No final da década de 1980, no Brasil esse modelo da integragdo escolar’ , ainda
prevalecia, periodo no qual ocorreu a insercdo de pessoas com deficiéncia nas escolas.
Contudo, s3o criadas no Brasil inumeras leis, decretos, portarias, programas, ou seja,
inimeros documentos oficiais, que constituem o arcabougo legal das politicas inclusivas para
pessoas com deficiéncia, que somados aos acordos internacionais, apontam para novas
perspectivas para a Educagdo Especial nos anos 1990 do século XX.

O Brasil assumiu o compromisso com a universaliza¢ao da educagao bésica ao acordar
com a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos de Jontien, Tailandia em 1990 e a
Declaragao de Salamanca, na Espanha em 1994. Ao fazer tal opcao, o Brasil determinou-se a
fazer profundas e significativas transformagdes no sistema educacional, de forma tal, que
todos os sujeitos pudessem ser acolhidos pela escola, sem prerrogativas, independentemente
das dificuldades e das diferengas que apresentem, com qualidade e oportunidades de acesso,
permanéncia e sucesso na aprendizagem, tornando a escola um espago inclusivo e aberto para
todos, em substituicdo aos inimeros modelos que sustentavam um ensino historicamente
elitizado e excludente. Damasceno (2010) discorre acerca da relevancia desse momento:

O Brasil fez a opgdo pela construgdo de um sistema educacional inclusivo, ao
concordar com a Declaragdo de Jontien, mostrando consonancia com os postulados
produzidos em Salamanca, na Espanha (1994), na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso ¢ Qualidade’, afirmando a inclusdo
como um avango em relagdo aos sistemas organizacionais educativos que ainda

*Modelo educacional que vigorou a partir da década de 70, fundamentado no principio de que pessoas com
deficiéncia deveriam estar inseridas no ensino regular, conforme suas condigdes e capacidades. Os atendimentos
educacionais  especializados eram realizados em espacos como: escolas especiais, classes
hospitalares/domiciliares, classes especiais, ensino itinerante ¢ Servico de Apoio Pedagogico Especializado -
SAPE. As classes especiais, como uma das modalidades de atendimento foi alvo de muitas criticas.
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mantinham o enfoque na Educagdo Especial, centrado na abordagem-terapéutica e
na institucionalizacdo da escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia ainda
realizada em escolas especiais (DAMASCENO, 2010, p. 64).

Todas essas transformagdes vislumbradas para a Educagdo Especial na perspectiva da
educacao inclusiva advinham da disseminacdo da Declaragao de Jontien e da Declaragao de
Salamanca, as quais proclamavam a ado¢do de uma educagdo inclusiva para as pessoas com
deficiéncia, devendo ser incluidas em arranjos educacionais proprios a aceitacao da
diversidade humana.

A Declaragao Mundial de Educacao para Todos, realizada na Tailandia em 1990 nos

apresenta, no artigo 3°, § V:
As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990).

Dentre as diversas consideracdes da Declaracdo de Salamanca, destacamos as que
seguem:

v Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educagdo para todos, através de curriculos adequados, de
uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e
de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais
dentro da escola (p. 11 e 12);

4 As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga,
capaz de atender a essas necessidades (p. 16);

4 As escolas comuns, com essa orientacdo integradora, representam o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatérias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e dar educagdo para todos; além
disso, proporcionam uma educacdo efetiva a maioria das criancas ¢ melhoram a
eficiéncia e, certamente, a relagdo custo-beneficio de todo o sistema educacional (p.
16);

v Assegurar que Educagdo Especial faga parte de toda discussdo que lide com
educagdo para todos em vdarios foros; mobilizar o apoio de organizacdes dos
profissionais de ensino em questdes relativas ao aprimoramento do treinamento de
professores no que diz respeito a necessidade educacionais especiais ou psicomotora

(p. 17).

O direito a uma educacao de qualidade e para todos foi reafirmado em diversos
movimentos internacionais. Esses documentos marcam uma importante fase da Educacdo
Especial, que outrora responsabilizava o estudante pelas dificuldades na aprendizagem.
Verificamos que, neste momento a escola passa a ser responsavel pelo atendimento das
necessidades basicas de aprendizagem dos estudantes, acolhendo-os e oferecendo-lhes a
possibilidade de um ensino com menos obstaculos para o desenvolvimento de uma educagao
para todos.

Mazzotta (1993) nos alerta sobre a qualidade da educagdo que ¢ oferecida aos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial quando afirma:

Na atualidade, ha uma tendéncia de se providenciar auxilios especiais que garantam
a permanéncia do aluno no ambiente escolar comum. Essa integracdo do aluno
deficiente mental na escola comum, todavia, ndo pode ser confundida com uma sub
escolarizagdo. Ela deve significar a busca concreta de uma adequagdo do meio
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escolar comum aos objetivos educacionais das criangas deficientes mentais
(MAZZOTTA, 1993, p. 21-22) .

Em 1994, ¢ promulgada no Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial
(MEC/SEESP), que impde condi¢des a participacdo do estudante, publico-alvo da Educacao
Especial, orientando as escolas para um processo educacional que reconhece a integragdo
como base para o atendimento desse publico nas escolas regulares. Damasceno (2010) nos
alerta do prejuizo do conceito integracionista para o avanco da Educacdao Especial numa
perspectiva inclusiva:

"A concepgao integracionista dessa politica, construida com bases em pressupostos
homogeneizadores, retardou as mudancas significativas em relagdo a inclusdo
escolar, observada nesse momento histérico pela manuten¢do da responsabilidade da
educacdo dos estudantes atendidos pela Educacdo Especial nas instituicdes
especializadas" (DAMASCENO, 2010, p. 64).

Ainda que a educagdo brasileira ndo tenha modificado para atender as novas demandas
de aprendizagem e interesse dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial, considerando
acesso, permanéncia e aprendizagem, mas exerceu papel significativo na constru¢do do
pensamento de que esses estudantes poderiam compartilhar o espago e a educacao oferecida
pelas escolas regulares. Mantoan e Santos (2010, p. 9) asseguram que “o principio
democratico de educagao para todos, s6 se valida nos sistemas educacionais que, de fato,
acolhem todos os alunos”. Apresenta-se, portanto, neste momento um sinal da possibilidade
de irmos além de meras reproducdes que obstaculizam uma educacdo para um pensar
autonomo, uma educagdo democratica, com a afirmagdo de uma escola acolhedora, sem
separacdes por categorias ou classificagdes.

No ano de 1996, publica-se a Lei Federal n°. 9.394, a qual estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, este dispositivo trouxe avangos significativos para a Educagao
Especial, assegurando propostas que em muito favoreceram os estudantes com deficiéncia.
Preconizou que o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia seria
realizado, preferencialmente, na rede regular de ensino. Damasceno (2010) salienta os
avancos oriundos da referida Lei:

Com o advento da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional, Lei Federal n°.
9.394 de 1996 (LDB), novas propostas de flexibilidade foram apresentadas, além de
algumas inovagdes que em muito favoreceram os estudantes com deficiéncia. Pela
primeira vez uma LDB apresenta um capitulo destinado a Educagdo Especial
(DAMASCENO, 2010, p. 64).

O capitulo V esté escrito a partir da tematica da Educagdo Especial, no artigo de n°® 58,
destaca que a Educacdo Especial passa a ser uma modalidade da educag¢do e a matricula
devera ser feita preferencialmente na rede regular de ensino para o atendimento de estudantes
com necessidades educacionais especiais, terminologia mais abrangente.

Art. 58. Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. § 1° Haverd, quando necessario,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de Educacdo Especial (BRASIL, 1996).

Assim compreendida, a Educagdo Especial se insere na perspectiva da
transversalidade, perpassando todos os niveis e outras modalidades de ensino. Damasceno
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(2010) destaca o compromisso assumido pelo poder publico, quando considera o publico-alvo
da Educacdo Especial imprescindivel para os novos caminhos que percorre a escola. Outro
importante avanco contido neste artigo pode ser observado na aten¢do dispensada aos servigos
de apoio especializado na escola regular e a oferta de Educacdo Especial com inicio no
periodo de zero a seis anos de idade. Vejamos as especificacdes dos paragrafos 1° e 3°:

§ 1°. Havera, quando necessario, servigos de atendimento especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagao Especial.

§ 3° A oferta de Educagdo Especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil (BRASIL, 1996).

Embora reconhecendo os avancos presentes neste artigo, ndo podemos deixar de
apontar algumas fragilidades, no caput do artigo 58, garante-se a Educac¢do Especial,
preferencialmente na rede regular de Ensino. Cabendo a interpretagdo que se esta “ainda
facultando aos estabelecimentos escolares a matricula dos estudantes com deficiéncia”
(DAMASCENO, 2010, p. 65). O paragrafo 2° deixa a alternativa de encaminhamento de

estudantes para classes e escolas especiais em razao das “condigdes especificas™:

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integragao nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996).

Tendo a possibilidade de encaminhamento para classes especiais e escolas especiais
sob a justificativa das condi¢des apresentadas pelo sujeito, estamos justificando a segregacdo
de uma parcela da populagdo. A escola ndo deve se pautar no principio da “normalidade” para
escolher quem pode ou ndo fazer parte do seu sistema de ensino. Uma escola para todos,
portanto democratica, deve estar atenta a diversidade humana.

O artigo de n° 59 em seus incisos I, I, III, IV e V, orientam a organizacdo da
Educagao Especial. Vejamos:

I) assegurar aos alunos curriculo, método, recursos e organizagdo especificos para
atender as suas necessidades;

II) promover a aceleragdo de estudos para os superdotados e a possibilidade de
terminalidade especifica aqueles que ndo atingirem o nivel especifico para a
conclusdo do Ensino Fundamental;

IIT) assegurar a existéncia de docentes com formagdo para o Atendimento
Educacional Especializado, bem como a professores das turmas regulares
devidamente capacitados para atuagao junto a esses alunos;

IV) educagdo para o trabalho, garantido acesso ndo s6 para os que revelem
habilidades superiores em areas diversas, como também para os que se apresentem
em desvantagem frente ao carater competitivo do mercado do trabalho;

V) acesso igualitario a beneficios de programas sociais complementares oferecidos
aos demais alunos, como transporte, material didatico, entre outros (BRASIL, 1996).

Nao podemos deixar de ressaltar os avangos presentes nessa Lei, mesmo nao
apresentando a obrigatoriedade da aplica¢do de alguns pontos, observa a relevancia atribuida
ao tema, a Educacdo Especial passa a ser definida no Brasil segundo uma perspectiva mais
ampla, que ultrapassa a concep¢ao de atendimentos especializados, tal como vinha sendo a
sua marca nos ultimos tempos. Conforme define a nova LDB, trata-se de uma modalidade de
educacdo escolar, voltada para a formac¢do do individuo, com vistas ao exercicio da cidadania,
para a efetivagdo da inclusao da pessoa com deficiéncia na escola regular de ensino.

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a Educacao
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Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagao complementar da Educacdao Especial ao ensino regular e garantindo a
pessoa com deficiéncia o direito ao acesso a educacdo, “desde que capaz de se integrar”,
artigo de n° 24, inciso [:

I - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoa portadora de deficiéncia capaz de se integrar na rede regular
de ensino (BRASIL, 1999).

Esse trecho da Lei deixa lacunas para interpretagdes, como as relatadas por
Damasceno (2010):

Em uma interpretacdo critica, coerente com os principios e objetivos constitucionais
de ‘promoc¢do do bem-estar de todos, sem qualquer discriminagdo’, verifica-se que
essas normas, quando afirmam ‘sempre que possivel’ e ‘desde que sejam capazes de
se adaptar’, podem estar se referindo as pessoas com deficiéncia e severos
comprometimentos de saude. Entretanto, apropriadas da maneira como aparecem
nos referidos documentos oficiais viabilizaram a possibilidade de justificar a
impossibilidade de incluir estudantes com deficiéncia com base nas lacunas em
torno da interpretacdo da Lei vigente naquele periodo histérico (DAMASCENO,
2010, p. 65).

Também, no ano de 1999 foi sancionada a Lei n® 10.098 que estabeleceu normas
gerais e critérios basicos para promocdo da acessibilidade das pessoas “portadoras de
deficiéncia” e/ou mobilidade reduzida.

Verificamos que a Educagdo Especial no Brasil ndo avangou a ponto de atender a
todos os estudantes com necessidades especiais na escola publica regular, mas ainda que a
legislagdo nao tenha obtido resultado necessario para a transformacdo do sistema de ensino
em atendimento para o publico-alvo da Educacdo Especial, fica explicita essa preocupacao
por parte do governo em relagdo a realidade excludente da educacdo para esse publico, ao
editar outros dispositivos legais para dar continuidade as discussoes e resolugdes acerca dessa
modalidade de Ensino, numa perspectiva inclusiva.

No ano de 2001, entrou em vigor a Lei n°® 10.172, que aprovou o Plano Nacional de
Educagdo, com o objetivo de planejar o sistema de ensino com metas e diretrizes, destacando
que “o grande avango que a década da educacgdo deveria produzir seria a construgao de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Esse Plano estabeleceu
diretrizes para a educacao das “pessoas com necessidades educativas especiais”, tornando-se
um importante dispositivo legal orientador para a Educagdo Especial, na busca de uma escola
inclusiva, na afirmativa que todos os estudantes estivessem na escola regular, assumindo o
compromisso de eliminar a desigualdade no pais.

Também a Resolucdo CNE/CEB n°® 2 de 11 de setembro de 2001, do Conselho
Nacional de Educag@o e da Camara de Educacdo Bésica, sobre as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagdo Bésica, que ratificou a obrigatoriedade dos sistemas de
ensino quanto a matricula de todos os estudantes com necessidades especiais na escola
regular, dando outras providéncias. Dentre elas, destacamos a que responsabiliza a escola no
sentido de se organizar para atender as necessidades desses estudantes.

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).
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Costa (2005) realiza algumas consideragdes sobre essa Resolucao:

[...] modalidade da educacdo escolar e como processo educacional, definido por uma
proposta pedagogica que assegure recursos € servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais (COSTA, 2005, p. 7).

Os respectivos dispositivos legais propdem uma escola mais humana, integradora,
inclusiva, aberta a diversidade dos estudantes e enquanto politica de inclusdo reorienta as
escolas especiais, para prestarem apoio aos programas de integragao.

Remetendo-nos a outro dispositivo importante para a Educacdo Especial, temos a
Convengao Interamericana para Elimina¢ao de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. O Brasil acordando com os pressupostos abordados nesta
convencao promulgou tais principios através do Decreto n® 3.956/2001, afirmando que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos e liberdades fundamentais que outras
pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou
exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos e de suas liberdades
fundamentais.

O Decreto n° 3.956/2001 ¢ mais um ato com o objetivo de eliminar as sequelas geradas
por uma sociedade que exclui aqueles que ndo atendem aos seus padrdes, ao exigir uma
reinterpretagdo da Educacao Especial, compreendida até entdo, no contexto da diferenciagao,
buscando a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizagao.

Pensando sobre a questdo da violéncia e da discriminagdo dirigida as pessoas com
deficiéncia, nos remetemos a Adorno (2012):

[...] Ndo acredito que adianta muito apelar a valores externos, acerca dos quais
justamente os responsaveis por tais atos reagiram com menosprezo; também ndo
acredito que o esclarecimento acerca das qualidades positivas das minorias
reprimidas seja de muita valia. E preciso buscar raizes nos perseguidores e nio nas
vitimas, assassinadas sob os pretextos mais mesquinhos. Torna-se necessario o que a
esse respeito uma vez denominei de inflexdo em dire¢do ao sujeito. E preciso
conhecer 0os mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais atos, ¢
preciso revelar tais mecanismos a eles proprios, procurando impedir que se tornem
novamente capazes de tais atos, na medida em que se desperta uma consciéncia
geral acerca desses mecanismos (ADORNO, 2012, p.121).

Concordando com o autor, ressaltamos que ndo sera somente por forca de lei que a
discriminacao contra as pessoas com deficiéncia serd eliminada, no Brasil, constata-se um
esforco na efetivacdo da inclusdo, através de vasta legislagdo, a fim de garantir ndo s6 o
acesso, mas a permanéncia do estudante publico-alvo da Educacao Especial na escolar
regular, mas € necessario uma transformac¢ao do humano, uma reflexao dos atos praticados e o
reconhecimento dos mesmos, para que nao sejam repetidos.

Em 2002, ¢ aprovada no Brasil a Lei n® 10.436 que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como instrumento legal de comunicagao e expressdo, visual-motora, com
caracteristicas gramaticais proprias, determinando que o poder publico apoie seu uso e
divulgacao e a Portaria n°® 2.678/02 - MEC, que aprova diretrizes e normas para o uso, ensino,
a produgdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino do territorio
nacional.

O MEC, em 2003, através da Secretaria de Educagdo Inclusiva, implementa para ser
desenvolvido em todos os Estados e Distrito Federal, o Programa Educagao Inclusiva: Direito
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a Diversidade. Entre os objetivos desse Programa, destacamos a formacdo de gestores e
educadores com o proposito de tornar as escolas brasileiras um espago inclusivo para garantia
do acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a
garantia da acessibilidade.

Verificamos que ocorreram avangos na trajetoria da Educacdo Especial no Brasil,
possibilitando espacos educacionais mais inclusivos, com a admissdo de que todos podem
aprender, quando a escola reconhece a diversidade humana, mas percebemos ainda a
necessidade do enfrentamento para superacdo dos preconceitos presentes em alguns
estabelecimentos de ensino quanto ao publico da Educacdo Especial. Acrescentamos nesse
didlogo as proposi¢des feitas por Damasceno (2010), quanto ao avanco alcangado pela
Educacdo Especial visando uma escola inclusiva:

Como podemos observar muito se avangou em relagdo a concepgdo de educacdo
segregada, presente com maior visibilidade nos primeiros movimentos da Educagao
Especial no Brasil, ao mais recente reordenamento juridico que afirma a inclusdo
escolar como direito dos estudantes com deficiéncia, condutas atipicas e altas
habilidades/superdotacdo. Porém, vale destacar que esses avangos ndo sdo lineares,
nem livres de embates e conflitos (DAMASCENO, 2010, p. 68).

Dando sequéncia a trajetéria da Educacdo Especial, outro marco legal importante,
ocorreu no ano de 2004, a publicagdo do documento intitulado “O acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, buscando disseminar os
conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da
escolarizagdo de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.
Nesse documento ressalta-se que:

A educagido inclusiva garante o cumprimento do direito constitucional indisponivel
de qualquer crianga de acesso ao Ensino Fundamental, j4 que pressupde uma
organizacdo pedagogica das escolas e praticas de ensino que atendam as diferengas
entre os alunos, sem discriminag¢des indevidas, beneficiando a todos com o convivio
e crescimento na diversidade (BRASIL, 2004).

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04 regulamentou as
Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, determinando normas e critérios para a promocao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse cenario, temos
o Programa Brasil Acessivel, que objetiva a promocao da acessibilidade urbana e o apoio de
acdes que garantam o acesso universal aos espagos publicos. O artigo de n°® 8° do referido
Decreto caracteriza a acessibilidade da seguinte forma:

[...] acessibilidade: condi¢do para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou
assistida, dos espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edifica¢des, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e
informagdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2004).

Continuando na perspectiva de um sistema de ensino inclusivo, o Decreto n°® 5.626/05,
regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando o acesso a escola aos estudantes surdos, dispde
sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagao e a certificagdo de professor
de Libras, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para estudantes surdos e a organizacao da educagdo bilingue no ensino
regular.
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Também no ano de 2005, ocorre a implantagdo em todos os Estados e Distrito Federal
dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S e sdo organizados
centros de referéncia para o atendimento educacional especializado de estudantes, bem como
para a orientagdo de seus familiares e formagao continuada de professores.

No ano de 2006 ¢ aprovada a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia pela Organizacao das Nagdes Unidas - ONU, evidenciando a promogao, protecao
e garantia do exercicio de todos os direitos humanos pelas pessoas com deficiéncia, em
destaque, seu direito a educacao e inclusdo escolar. Damasceno (2010) faz referéncia a essa
Convengao:

O merecido destaque nesse cenario historico e politico que ¢ dispensado ao texto da
referida Convengao deve-se ao fato juridico de ser reconhecido como texto
constitucional. Ou seja, o texto da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia compde hoje a carta magna do Brasil. Isso significa legitimar
constitucionalmente a inclusao escolar, uma vez que em uma Republica Federativa o
dispositivo legal de maior importancia ¢ a Constituicio (DAMASCENO, 2010, p.
70).

O Decreto n® 6.215, de 26 de setembro de 2007, estabelece o Compromisso pela
Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, com vistas de conjugar esfor¢os da Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios para implementacao de medidas de inclusdo. Também em 2007,
¢ implementado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, tendo entre seus eixos a
formacdo de professores para a Educacao Especial, a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares e o acesso e permanéncia
das pessoas com deficiéncia na Educacao Superior.

Em 2008, ¢ promulgado pelo Congresso Nacional o Decreto Legislativo n°186/2008,
aprovando a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, criada pela ONU em
2006, estabelecendo que os Estados-Partes reconhecam o direito das pessoas com deficiéncia
a educacdo, devendo assegurar um sistema de educagdo inclusiva em todos os niveis de
ensino, em ambientes que potencializem o desenvolvimento académico e social compativel
com a meta da plena participagdo e inclusdo. Costa (2007) discorre sobre a relevancia desta
Convengao:

"[...] assegura o reconhecimento igual perante a lei, 0 acesso a justica, bem como a
liberdade e seguranca da pessoa, como pontos fundamentais de respeito aos direitos
humanos e a inerente dignidade da pessoa” (COSTA, 2007, p.45).

Concordando com a afirmativa do autor, reiteramos que a Convengdo ¢ um marco
historico importante para a trajetoria da Educag¢do Especial, constituido de elementos legais
para o reconhecimento e promog¢ao dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia e luta
contra a discriminacao.

Ainda, em 2008, ¢ promulgada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008). Seu texto trata sobre o acesso, a
participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais. O referido
documento reafirma que "A Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular" (BRASIL, 2008). Santos (2014) faz uma
analise desse documento:
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A politica orienta os sistemas de Ensino a elaborarem planos de educagdo em
consonancia com as diretrizes propostas pelo documento, a priorizarem a inclusio
de criangas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, a
desenvolverem trabalho colaborativo reflexivo entre os professores e demais
profissionais da educag@o e a socializarem experiéncias educacionais, dentre outras
indica¢des. No que se refere a oferta de servigos, fortalece-se a critica aos servigos
exclusivamente especializados, como as classes especiais, e recomenda-se que haja a
implementagdo de salas de recurso multifuncionais (SANTOS, 2014, p. 28).

O Decreto n° 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n® 7.611/2011, institui a politica
publica de financiamento no ambito do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica ¢ de Valorizacao dos Profissionais da Educacao - FUNDEB, estabelecendo
o duplo computo das matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Na perspectiva da educagdo inclusiva, esse
Decreto também define o atendimento educacional especializado a escolarizacdo e os demais
servicos da Educagao Especial, além de outras providéncias de apoio a inclusdo escolar.

Verificamos que as agdes governamentais passam a favorecer a afirmacdo de uma
escola democratica, assim com a finalidade de orientar a organizagdo dos sistemas
educacionais inclusivos, o Conselho Nacional de Educagdo — CNE publica a Resolugdo
CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacao Bésica.
Esse documento determina o publico alvo da Educacao Especial e define o carater
complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizacdo no projeto politico
pedagogico da escola.

A Educacdo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, devendo ser parte integrante da educacdo regular ¢ ratificada pela
Resolugao CNE/CEB, 04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Bésica e preconiza em seu artigo de n° 29, paragrafo 1°:

"§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
complementar ou suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos" (BRASIL, 2010).

Em 2010, ¢ publicado o Decreto n° 7.084, que dispde sobre os Programas Nacionais
de Materiais Didaticos, sendo revogado pelo Decreto n° 9.099 de 2017, estabelecendo em seu
artigo 25, que o MEC adotard mecanismos para promog¢ao da acessibilidade no PNLD,
destinados aos estudantes e aos professores com deficiéncia.

Também, sobre a Educagdo Especial e o AEE, em 2011, foi publicado o Decreto n°
7.611, incorporando o Decreto n° 6.571/2008, esclarecendo no paragrafo 3° do artigo 5°, que
as salas de recursos multifuncionais sao ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e
materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado,
contribuindo para a ndo exclusao no sistema educacional dos estudantes com deficiéncia.

Em atendimento aos termos da Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, o Decreto n® 7.612/2011, instituiu o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite. Destacamos entre suas diretrizes a
ampliacao da participagdo das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, mediante sua
capacitacdo e qualificagdo profissional.

A Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista - TEA ¢ criada pela Lei n® 12.764/2012. Esta lei em seu artigo 3° consolida um
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conjunto de direitos, ressaltamos dentre eles, por fazer parte do tema desta pesquisa, o direito
do acesso a Educacao Profissional. Ja, em seu artigo 7°, esta lei veda a recusa de matricula as
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece punicdo para o gestor escolar ou
autoridade competente que pratique esse ato discriminatorio.

Em 2013 foi promulgada a Lei n® 12.796 que alterou a Lei n° 9.394/1996, onde o
termo “necessidades especiais” € substituido por “educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotacao”.

Outro documento que representa um grande avanco na Educagdo Especial, o Plano
Nacional de Educagdo - PNE (2014-2020), aprovado pela Lei n° 13.005/2014, que em seu
Eixo II - Educagao e Diversidade: Justica Social, Inclusdo e Direitos Humanos, apresenta
proposicdes e estratégias referentes a perspectiva inclusiva.

A Meta 4 do PNE, refere-se a Educagao Especial Inclusiva para a populacao de 4 a 17
anos de idade com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Grafico 3 - Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo que frequentam
classes comuns, com e sem atendimento educacional especializado (AEE) ou classes especiais

exclusivas — Brasil — 2018.
Fonte: MEC/Inep/Deep/2018

Observando o grafico anterior, verifica-se um aumento do percentual de matriculas de
estudantes incluidos em classe comum no periodo analisado. Em 2014, o percentual de
estudantes incluidos era de 87,1% passando para 92,1% em 2018. Outra analise a ser
considerada ¢ que o percentual de estudantes que estdo incluidos em classe comum e que t€ém
acesso as turmas de atendimento educacional especializado (AEE) também cresceu no
periodo, passando de 37,1% em 2014, para 40,0% em 2018.
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Grafico 4 - Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades por dependéncia administrativa em classes comuns e em

classes especiais exclusivas — Brasil — 2018.
Fonte: MEC/Inep/Deep/2018

No gréfico anterior, ao compararmos a inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial
por dependéncia administrativa, observamos que o maior percentual de estudantes esta na rede
publica, do total de 992.084 matriculas na Educacao Especial, 950.226 (95,78%) estdo em
classes comuns. Na rede privada nos deparamos com uma realidade bem diferente: do total de
189.192 matriculas na Educacdo Especial; somente 64.435 (34,1%) estdo em classes comuns.

Continuando na trajetoria das politicas de inclusdo, destacamos o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, Lei n° 13.146, sancionada em julho de 2015, entrando em vigor em janeiro
de 2016, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, colaborando
com as diretrizes legais voltadas para a sua inclusdo social e cidadania, assim o artigo 27°
caracteriza a educacao:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos ¢ habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses ¢
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

A Lein® 13.409 de 2016, altera a Lei de Cotas, Lei n® 12.711/2012, para dispor sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos Técnico de Nivel Médio e Superior
das Instituigdes Federais de Ensino. A lei acrescenta as pessoas com deficiéncia a essas cotas,
de acordo com a proporcionalidade apontada pelo ultimo censo do IBGE na unidade da
Federagdo em que a Instituicdo de Ensino se localiza. Os estudantes que concluiram Ensino
Meédio (no caso de vagas para universidades) ou Ensino Fundamental (para vagas no Ensino
Médio Técnico) em escolas publicas e forem pessoas com deficiéncia, também, terdo direito a
cotas, assim como os pretos, pardos e indigenas.

Incluir pessoas com deficiéncia ¢ fundamental, pois elas ndo podem se sentir a
margem da educagdo apenas por terem necessidades especificas, assim as cotas podem reparar
a desigualdade e o preconceito ainda existentes em nosso pais com relacdo a essas pessoas.
De acordo com Ainscow (1999) ndo basta manter o estudante fisicamente na escola, mas ¢
preciso que sua presenga promova a ressignificagdo de concepgdes e praticas
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homogeneizadoras geradoras de desigualdades e injusticas sociais € que seu potencial seja
desenvolvido de modo tal que lhe garanta participar e aprender.

Um outro ponto que gostaria de destacar ¢ o significativo avanco que o Brasil
conseguiu no processo de incluir criangcas que antes ndo tinham a minima
oportunidade de estar na escola. O proximo passo, agora, ¢ tornar as escolas mais
eficazes (AINSCOW, 1999, p. 2).

Outro ato normativo, referente a Lei de Cotas, foi o Decreto n°® 9.034 de abril de 2017,
que altera o Decreto n° 7.824/2012, regulamentando a Lei n° 12.711/2012, determinando que
as vagas para ingresso nas Universidades Federais e nas Instituicdes Federais de Ensino
Técnico de Nivel Médio, serao preenchidas, por curso e turno, por auto declarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, em propor¢do ao total de vagas, no minimo,
igual a proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacdo da unidade federativa onde esté instalada a institui¢do, segundo o ultimo censo do
IBGE.

Analisando essas normativas e orientagdes, afirmamos que para o estudante publico-
alvo da Educacdo Especial, estdo sendo elaborados importantes documentos, mas nao
podemos acreditar que o que temos ¢ o suficiente, Damasceno (2010) reflete sobre as
tessituras vivenciadas por esse publico, ratificando a necessidade de continuarmos
trabalhando pela inclusdo:

E por mais que consideremos esse momento social, cultural e politico como
favoravel ao acolhimento das diferencas, ndo podemos ignorar que ndo estamos
imunes a reprodu¢do de concepgdes e praticas balizadas na segregagdo, tdo presentes
na histdria da pessoa com deficiéncia (DAMASCENO, 2010, p.71).

Adorno (1995) também nos adverte no que se refere a nao discussdo do que se viveu, e
desafia-nos a reviver as tramas historico-politicas da Educacao Especial, a fim de que sejam
gravadas na memoria para o (re) pensar e o (re) fazer da educagdo voltada para esse publico:

O perigo de que tudo acontega de novo estd em que ndo se admite o contato com a
questdo, rejeitando até mesmo quem apenas a menciona, como se, ao fazé-lo sem
rodeios, este se tornasse o responsavel e ndo o verdadeiro culpado (ADORNO,
1995, p. 125).

De acordo com os pesquisadores, para que o desenvolvimento continue € que o
publico-alvo da Educagdo Especial seja atendido em suas especificidades, faz-se necessario e
basico relembrar esse passado proximo, com o intuito de mostrar que ainda existe a
reproducdo, no presente, da segregacdo, ou seja, a Educacdo Especial ndo pode ser uma
modalidade paralela ao sistema comum de educagdo, organizada como um atendimento
especializado substitutivo a essa educacdo, mas deve ser indistinta do sistema educacional e
realizada transversalmente, em todos os niveis e modalidades de ensino. Assim, a proposta ¢
de que os servigos educacionais especiais, embora diferenciados, ndo possam mais
desenvolver-se isoladamente, contudo sejam constituintes de uma estratégia global de
educacdo para atendimento de seus objetivos.
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E preciso elaborar o passado e criticar o presente
prejudicado, evitando que este perdure

e assim, que aquele se repita.

Theodor Adorno

2  EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A legislacdo que orienta a Educagdo Especial no ambito da Educacdo Inclusiva ¢
diversa, abrangendo todos os niveis de ensino, desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior
e todas as modalidades de ensino, bem como a Educacdo Profissional. Portanto, para
entendermos o processo percorrido pela Educacdo Especial, precisamos conhecer a priori, os
documentos normativos do sistema educacional brasileiro, cumpre referir que nao se trata de
uma revisdo cronoldgica, mas de fatos historicos e legais que marcaram a concepgdo do
Ensino Profissional no pais.

As experiéncias de Educagdo Profissional desenvolvidas no Brasil desde o Império
constituem-se em marcos histéricos fundamentais para o desenvolvimento de legislagdes
sobre Educacdo Profissional no contexto da politica educacional brasileira. O conhecimento
dessas experiéncias, torna-se indispensavel ao processo de inclusdo da Educagao Especial em
todos os niveis de modalidades. Assim a Educacdo Profissional precisa dialogar com a
Educagado Especial, o que requer a necessidade urgente e profunda de revisao de conceitos, de
organizac¢do, de atendimento e de articulagdo. Nesse sentido, Damasceno aponta que:

A organizacdo escolar ndo contempla a diversidade, pois, o convivio das diferencas
no mesmo locus escolar data de poucos anos na escola publica no Brasil; as
concepcdes de organizagdo escolar pautam-se em rigidas estruturas com demasiado
rigor burocratico, o que justificaria uma série de descompassos na escola, como por
exemplo, o imprescindivel, mas negado, atendimento educacional especializado no
contraturno para estudantes com dificuldades/obstaculos na aprendizagem
(DAMASCENO, 2006, p. 172).

Diante desse contexto, percebemos que apesar dos documentos normativos
preconizarem e garantirem o acesso, a permanéncia € a conclusdo com éxito dos estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial, quando saimos da esfera legislativa para o ambito dos
sistemas escolares percebemos o quanto ainda estamos em um processo de descompasso entre
o que ¢ garantido legalmente e o que ¢ praticado nas Instituigdes de Ensino, ndo sendo
diferente quanto a Educacao Profissional.

Nas relagdes sociais, especialmente na visdo da sociedade sobre a educagdo, nao se
reconhecia vinculo entre educagdo e trabalho, porque para atividades manuais ndo era
necessaria a educacdo formal. Segundo Gomes e Marins (2004), a formagdo profissional,
originalmente, destinava-se as classes menos favorecidas, ja que estavam associadas a
formag¢do de mao de obra, gerando uma nitida distingdo entre os que detinham o saber,
aqueles que cursavam o Ensino Secundario, Normal e Superior e os que executavam trabalhos
manuais, entendido como Educagao Profissional.

Diante do exposto, percebemos a dicotomia do saber, teoria, e do fazer, pratica, sendo
seriamente contestada por Adorno (1995), que nos propde refletir sobre a ndo separagdo da
Teoria e Pratica, ao descrever o quao prejudicial pode ser essa separacao na educagdao, como
foi para a historia da Educacdo Profissional, que dividiu o universo do trabalho e da educagao,
entre os que pensam e aqueles que executam.
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2.1 Historico e Legislaciao

A Educagao Profissional no pais iniciou em 1809, quando um decreto do principe
regente criou o Colégio das Féabricas com objetivos assistencialistas, destinado as camadas
sociais menos favorecidas, as pessoas com deficiéncias, 6rfas e abandonadas, e também, a
qualificacdo de mao de obra para as fabricas. Soares (2003) faz referéncia sobre esse
momento:

O Ensino Técnico Profissional no Brasil tem sua histéoria marcada por uma
concepgdo dualista/separatista que remonta ao Império, onde aos cegos, surdos e
aleijados, num primeiro momento, incorporando-se depois os menores carentes, era
destinado um Ensino profissionalizante, com o sentido de ofertar-lhes, como uma
benesse do Estado, uma possibilidade de inclusdo a for¢a de trabalho (SOARES,
2003, p. 22).

Frigotto (1996) reitera essa situacdo ao afirmar que a Educacao Profissional no Brasil,
desde sua criacdo, esteve ligada ao desenvolvimento das for¢as de producado, relacionando
educagdo a trabalho. Essa relagdao pode ser compreendida em consequéncia da necessidade de
habilitar técnica, social e ideologicamente os diferentes grupos sociais para o trabalho,
visando responder as necessidades do capital. Na concepgao de Frigotto "[...] trata-se de
subordinar a fun¢do social da educagdo de forma controlada para responder as demandas do
capital" (1996, p. 26).

Verificamos que a a¢do do Estado com as pessoas excluidas, tinha como finalidade
forma-las para uma variedade de oficios, ocupagdes consideradas como menor, assim, as
atividades que se ensinavam nas institui¢des de Ensino Profissional, tinha como publico
inicial pessoas na época consideradas sem escolha, obrigadas a participar das atividades
laborais impostas. Cunha (2005) faz uma analise desse momento historico:

No tempo da Colonia e do Império era nitido a quem se dirigia o ensino artesanal e
manufatureiro: aos miseraveis, aos orfios, aos abandonados, aos delinquentes,
enfim,a quem nao podia opor resisténcia a um ensino que preparava para exercicio
de ocupagdes socialmente definidas como proprias de escravos (CUNHA, 2005, p.
6).

A partir de 1858, criam-se os Liceus de Artes e Oficios que representaram outra
maneira de encarar o Ensino Técnico Profissional no Brasil, que deixava de ser meramente
assistencial e elementar, porém, esses estudantes recebiam uma instrugao cultural infima, pois
o foco principal era o aprendizado de um oficio para atender as necessidades do mercado de
trabalho. Essas institui¢des se multiplicaram em véarias provincias e passaram a indicar novas
ideias com relacdo ao ensino necessdrio a industria. Segundo, Gomes e Marins (2004),
verificamos que, com o desenrolar da histdria, essa caracteristica pouco foi modificada,
mantendo-se fortemente presente nas ideias da época, até o final do século XIX:

Ensino Primario abandonado e considerado desnecessario a populagdo pobre;
Ensino Secundario que s6 conseguia dar conta da preparagdo para o Curso Superior
baseado em modelos estrangeiros, criado exclusivamente para as classes dominante
e média; Educacdo Profissional restrita as escolas de artes ¢ oficios, que reforgavam
seu carater assistencialista (GOMES; MARINS, 2004, p. 33).

Percebe-se entdo uma dicotomia na educagdo e na sociedade, desde a chegada da
familia real ao Brasil em 1808 até a Proclamag¢do da Republica em 1889, o Ensino Técnico
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destinava-se aos filhos dos desfavorecidos, pois o trabalho manual ndo condizia com os filhos

da elite. Sobre esse fato Aranha (2006), enfatiza:
O ensino técnico no periodo do Império era bastante incipiente. O governo
desinteressava da educagdo popular e também da formagdo técnica, privilegiando as
profissoes liberais destinadas a minoria (ARANHA, 2006, p. 228-229).

A Educagao Profissional foi com o tempo adquirindo uma nova configuracao, sendo
utilizada para a formacao de mao de obra para a industria em desenvolvimento e deixando,
assim, de ser um instrumento somente de recuperacdo ou assistencialismo aos pobres e
desvalidos da sorte.

No periodo imperial, ainda havia certo descaso por um sistema de educagdo popular,
atendo-se, a0 maximo, a uma incipiente educagdo para a camada média da
sociedade, com carater ainda utilitarista, ja que a populacdo urbana crescia e isso
demandava uma estrutura administrativa para o governo, além de uma minima
estrutura comercial para a populagdo (GALLINDO, 2013, p. 45).

No século XX, em 1906 ¢ assinado o Decreto n® 1.606 que cria uma Secretaria de
Estado com a denominagdo de Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e Comércio,
ficando na sua responsabilidade a regulamentagdo da Educagdo Profissional Agricola, da
Industria e do Comércio.

No ano de 1909, através do Decreto n° 7.566, em cada capital federativa, é criada uma
Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao Ensino Profissional Primario e gratuito, tendo
como objetivo prover as classes proletarias de meios que garantissem a sua sobrevivéncia, isto
¢, prover os “desfavorecidos da fortuna”, expressdao contida no proprio Decreto, assim, as
criancgas cuja limitacdo fisica, sensorial ou intelectual ndo comprometia o desempenho das
atividades manuais, eram também encaminhadas para essas escolas, ficando claramente
identificado o atributo a essas "Casas" como importante instrumento de governo no exercicio
de politica de carater moral-assistencialista.

E promulgada a Constitui¢do de 1937, oficializando o ensino profissionalizante como
sendo destinado as classes menos favorecidas, além da preparacdo do cumprimento de
deveres para com a economia. Verificamos o Estado determinando uma educagdo para os
menos favorecidos, ou seja, uma educacao para o trabalho. Gomes e Marins sustentam que "a
separacao do trabalho intelectual do manual, que acabava determinando na sociedade um tipo
de divisao de acordo com a classe da qual o individuo se originasse" (GOMES; MARISNS,
2004, p. 38).

Nesta dinamica historica, Macedo (2014) faz a relagdo do processo industrial com a
reestruturacao do Ensino Profissional Técnico:

Assim, em 1930, as Escolas de Aprendizes e Artifices sdo substituidas pelos Liceus
Industriais, embora os objetivos iniciais continuassem os mesmos. Uma década
depois, em 1942, surgem as Escolas Industriais e Técnicas, que ofereciam formacao
profissional em nivel equivalente ao do secundario. Desse periodo em diante,
comega o processo de vinculagdo do Ensino industrial & estrutura do Ensino como
um todo, tendo em vista que os alunos advindos dos cursos técnicos estavam aptos a
ingressar no Ensino Superior em area equivalente a sua formac¢ao (MACEDO, 2014,

p.5).

Na década de 1940, no governo Vargas, o entdo ministro da educacdo e saude,
Gustavo Capanema implementou a Reforma Capanema, sob o nome de Leis Organicas do
Ensino, organizando o Ensino Médio, ficando dividido em cinco alternativas: um Secundario
que preparava para o Superior, € outros quatro que preparavam exclusivamente para o
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trabalho (Ensino Agricola, Ensino Industrial, Ensino Comercial e Ensino Normal — Formagao
de Professores). Muller (2013) discorre sobre essas mudangas:

A Reforma Capanema, para muitos estudiosos, oficializou a seletividade,
acentuando ainda mais a elitizagdo do Ensino, pois estabelecia leis especificas a
preparagdo intelectual ou a formagao profissional para atendimento as necessidades
do mercado (MULLER, 2013, p. 100).

A partir da promulgagio das “Leis Organicas da Educagio Nacional™, o Ensino
Profissional se consolidou no Brasil, embora continuasse a ser considerado, de forma
preconceituosa, como uma educacao de segunda categoria (BRASIL, 1999).

Diante do cenario social, politico e principalmente economico desse periodo, a
organizacdo do ensino se deu em um ambiente marcado por uma conjuntura econdmica
vinculada a expansdo industrial e em consequéncia a demanda pela formagao profissional em
nosso pais. Observa-se, a partir de entdo, uma eleva¢do do niimero de matriculas e de
unidades dedicadas a esta modalidade de ensino:

Tabela 1- Dados informativos do periodo de 1930-1945
Dados Informativos 1935 1945

Representagdo das Instituicdes de Ensino Industrial no total de 5,8% 26,9%
Institui¢des do Ensino Médio

Numero de matriculas no Ensino Médio 7,4% 14%

Fonte: Machado (1982)

Verificamos que nesse novo contexto, a existéncia das escolas publicas
profissionalizantes vai, de forma explicita, ao encontro dos interesses do capital industrial.
Essas escolas vao se posicionando de forma mais direta vinculada as politicas de
desenvolvimento econdmico, em decorréncia do processo de mudancas da sociedade, aspecto
esse que consagrou sua mais visivel referéncia, qualificar a mao de obra tendo em vista o seu
papel estratégico para o pais, caracteristica tipica de governos no Estado Capitalista Moderno
no que concerne a sua relagdo com o mercado, objetivo que se complementa com a
manutengdo sob controle social dos excluidos dos processos de produg¢dao (BRASIL, 2010).

Em 1946, sdo criados dois tipos de educagdo profissional, ou seja, uma sob a
responsabilidade do sistema publico, e a outra sob a responsabilidade do sistema privado, o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), e o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), ambos visavam a inser¢do de profissionais com
conhecimentos para o comércio e a industria, posteriormente, foram implantados o Servigo
Nacional de Agricultura (SENAR) e o Servigo Nacional de Transportes (SENAT), formando
assim, o chamado “Sistema S, mas percebemos que continuava a dualidade existente entre o
ensino profissional, destinado aos desprovidos, € o ensino propedéutico, privilégio das elites.
Gomes (2013) faz uma avaliagdo desse momento:

*Durante o Governo Vargas foram instituidas as “Leis Organicas da Educacdo Nacional”: a) 1942 — Leis
Orgéanicas do Ensino Secundario (Decreto-Lei 4.244/ 42) e do Ensino Industrial (Decreto-Lei 4.073/42); 1943 —
Lei Organica do Ensino Comercial (Decreto-Lei 6.141/43); 1946 — Leis Organicas do Ensino Primario (Decreto-
Lei 8.529/46), do Ensino Normal (Decreto-Lei 8.530/46) e do Ensino Agricola (Decreto-Lei 9.613/46),
(BRASIL, 1999).
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“l...] a criacdo dessas instituigdes objetivou capacitar de forma rapida
um grande numero de pessoas a fim de diminuir a caréncia de
profissionais nos setores de produgdo, porém essa politica ndo foi
suficiente para amenizar os problemas educacionais do pais”
(GOMES, 2013, p. 68).

Gomes e Marins (2004) destacam os entraves na legislagdo, que impediam o avango
da Educacao Profissional:

A falta de flexibilidade entre os varios ramos do Ensino Profissional, e entre este € o
Ensino Secundario. N@o havia a possibilidade de transferéncia de um curso para o
outro, sendo impossivel para o aluno reorientar sua escolha sem retornar ao inicio do
ciclo. Outro aspecto era que as leis s6 permitiam o acesso ao Ensino Superior no
ramo correspondente (GOMES; MARINS, 2004, p. 39).

De acordo com os pesquisadores Frigotto, Ciavatta e Ramos, considerar a
possibilidade de integracdo entre formagao geral e técnica no Ensino Médio, visando a
uma formagdo integral dos trabalhadores ¢ “[...] condicdo necessaria para a travessia em
direcdo ao Ensino Médio Politécnico e a superagdo da dualidade educacional pela
superacao da dualidade de classes” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 45).

2.2 A Educacido Profissional nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB)

E promulgada, em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDB), Lei n° 4.024/61, equiparando os cursos académicos e profissionalizantes, acabando
legalmente com a dualidade que até entdo existia. Entretanto, Moura (2012) afirma que o
ensino propedéutico continuou ressaltando os saberes que exigiam o ingresso no Ensino
Superior e os cursos profissionalizantes continuaram atendendo as necessidades do mercado.
Concordando com a afirmativa do autor, verifica-se que a dualidade ainda permaneceu
mesmo apds a LDB n° 4.024/1961. Assim, Moura (2007), apresenta a necessidade de conferir
as escolas uma identidade que contribua para a formacao integral dos estudantes, voltada
para:

[...] a superagdo da dualidade estrutural cultura geral versus cultura técnica ou
formagdo instrumental para os filhos da classe operaria versus formagdo académica
para os filhos das classes média-alta e alta (MOURA, 2007, p. 20).

De acordo com Moura (2007), o Ensino Médio deve ser orientado a formagdo de
cidadaos que sejam capazes de compreender a realidade, em ambito social, econdmico,
politico, cultural e, também, do mundo do trabalho, com vistas a contribuir, de forma ética,
competente, técnica e politica, para atuar em prol dos interesses sociais e coletivos.

Nao podemos deixar de reconhecer que a primeira LDB, ao garantir a plena
equivaléncia entre os cursos de mesmo nivel, equiparou o Ensino Profissional ao Ensino
Académico, contribuindo, pelo menos do ponto de vista formal, para a superacdo da velha
dualidade entre ensino para “elites condutoras do pais” e ensino para “desvalidos da sorte”
(BRASIL, 1999).

Acompanhando o processo de mudanga, em 1971, um novo paradigma se estabelece,
reflexo desse momento historico: formar técnicos sob o regime da urgéncia. A Lei n°
5.692/71 altera a Educagao Basica, tornando o Ensino Profissional obrigatorio para o Ensino

41



Secundério. As Escolas Técnicas Federais aumentam expressivamente o nimero de
matriculas e implantam novos cursos técnicos. Com a obrigacdo da profissionalizacao,
entende-se que a dualidade entre Educagdo Profissional e Geral estaria extinta, mas na
realidade temos um tecnicismo educacional, com vistas a formar individuos para o mercado
de trabalho. Moura (2012) confirma essa realidade:

Nas redes estaduais, a profissionalizagdo ndo se implantou corretamente. Em
primeiro lugar, a concepgdo curricular empobrecia a formacdo geral em favor de
uma profissionalizagdo instrumental para o ‘mercado de trabalho’. Com isso, apesar
de se alegar, nos textos da reforma, a importancia da relagdo entre teoria e pratica
para a formagao integral do cidaddo, ao invés de ampliar a dura¢do do 2° grau para
nele incluir os contetidos da Educagdo Profissional de forma integrada a educacao
geral, o que se fez foi reduzir os ultimos em favor dos primeiros (MOURA, 2012, p.
51).

Em 1982, a promulgagdo da Lei n° 7.044, alterou dispositivos da Lei n® 5.692/71,
referentes a obrigatoriedade da profissionalizacao, abolindo a exigéncia da qualificagdo para o
trabalho no 2° grau, ficando a habilita¢do profissional como opcional para os estabelecimentos
de ensino, ou seja, retorna a formagao geral propedé€utica e a formacao profissional volta a ser
destinada aos menos favorecidos, situagdo que na realidade nao havia deixado de ser.

Em 1985 instaurou-se a Nova Republica e, com a participagdo da sociedade, foi
promulgada, em 1988, a nova Constituigdo brasileira, conhecida como “Constituigdo Cidada”.

Continuando na trajetoria da Educacao Profissional direcionada para pessoas com
deficiéncia no Brasil, percebemos um descaso do governo que refletia na sociedade, gerando
uma insatisfacdo a nivel internacional. Em 1990, organizagdes internacionais ganham cada
vez mais espago para discutir educacdo, passando a integrar o dominio da cooperacao
internacional, alargando as fronteiras da agdo politica educacional para além do ambito
nacional e os paises que até entdo, ndo tinham implementado medidas para uma educacao
inclusiva, tiveram que implementar mudangas nas politicas publicas de educag¢ao nacional,
entre estas, agcdes educativas de inclusdo para as pessoas com deficiéncia.

Em 1991, a Lei n° 8.213, no artigo de n° 93, institui a “lei de cotas”, tornando
obrigatéria a contratagdo de um percentual proporcional de pessoas com deficiéncia
habilitadas, em empresas que tivesse mais de cem empregados. Assim, a Lei de Cotas ¢ de
grande importancia para a inser¢do desta parcela da populacdo no mercado de trabalho, além
de ser um importante instrumento de inclusdo, pois surge a necessidade de que pessoas com
deficiéncia recebam qualificagdo profissional para preencher as cotas nas empresas.

A falta de estrutura fornecida pelo Estado para reabilitar os trabalhadores, agrava a
falta de profissionais qualificados com deficiéncia, mas ndo podemos deixar de reconhecer
que a perspectiva de inclusdo social, trazida pela Lei n° 8.213/91, contribuiu para o
surgimento de programas voltados para a inclusdo desse publico na Educagdo Profissional,
fortalecendo suas iniciativas.

Tendo em vista a atencdo dada a educacdo pela nova Constituicdo e a interferéncia
internacional, tornou-se necessaria a elaboracdo de uma nova LDB, promulgada em 20 de
dezembro de 1996. A LDB n° 9.394/96 tem importante repercussao na Educagdo, por trazer
diversas mudancas em relagdo as leis anteriores, por ser o objeto de estudo deste capitulo,
destacamos a Educagdo Profissional, que passa a ser vista como um direito, que a situa na
confluéncia dos direitos do cidadao a educagao e ao trabalho (BRASIL, 1999).

Diante do exposto, percebe-se que a LDB de 1996, mantém o vinculo entre
educagdo escolar e o trabalho, porém tenta-se dar atengao especial a Educacao Profissional,
primando pela qualidade e pela formagao do individuo emancipado:

42



Art. 39. A Educacdo Profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo tinico. O aluno matriculado ou egresso do Ensino Fundamental, Médio e
Superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contard com a
possibilidade de acesso a Educagao Profissional (BRASIL, 1996).

Pelo dispositivo legal é possivel perceber a preocupacdo com a abrangéncia da
Educagdo Profissional em relagdo as caracteristicas organizacionais do processo produtivo,
considerando a necessidade de ampliar a 4rea de formagdo para atender as varias demandas,
do mercado. No artigo de n® 59, verificamos a consonancia entre Educacdo Especial e
Educagao Profissional:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos para
atender as suas necessidades;

IV — Educacdo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora (BRASIL, 1996).

No ano seguinte foi publicado o decreto n°® 2.208/97, regulamentando a nova LDB,
quanto a Educagao Profissional, readequando os niveis basico, técnico e tecnologico, visando
atender ao setor produtivo pela capacitagdo dos trabalhadores, também, o mesmo decreto
separou o Ensino Médio da Educagdo Profissional. Com a publicacao do Decreto 2.208/97, ¢
restabelecida a dualidade existente entre o Ensino Profissional, destinado aos desprovidos, € o
ensino propedéutico, privilégio da elite.

Conforme Frigoto, Ciavatta e Ramos (2005), anteriormente a publicacdo do Decreto n°
2.208/97, o Ensino Médio era integrado a Educacdo Profissional, pois significava a
possibilidade de a formacdo basica e a profissional acontecerem num mesmo curso, com
matriculas unicas e numa mesma Institui¢ao de Ensino, situagdao que havia sido impedida pelo
referido decreto, o que veio ndo somente proibir a formacdo integrada, como também
regulamentar formas fragmentadas e aligeiras de educacdo profissional em funcao das
alegadas necessidades do mercado, restabelecendo o antigo dualismo na educagdo brasileira.

Ainda, no ano de 1997, ¢ publicada a Portaria MEC n°® 646/97, que regulamenta a
implantacdo do disposto nos artigos de n° 39 a 42 da Lei Federal n° 9.394/96 e no Decreto
Federal n°® 2.208/97, determinando a elaboragdao de um Plano de Implantagdo, no qual as
instituicdes pertencentes a rede federal de educacao tecnoldgica deveriam prever a ampliagao
das matriculas.

§ 1° - As instituicdes federais de educagao tecnoldgica - Escolas Técnicas Federais,
Escolas Agrotécnicas Federais, Escolas Técnicas das Universidades e Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica - para dar cumprimento ao disposto do caput
deste artigo, elaborardo um Plano de Implantagdo, levando em consideragdo suas
condigdes materiais, financeiras e de recursos humanos (BRASIL, 1997).

Na década seguinte, sdo editadas novas medidas para a Educag¢do Profissional e
Tecnoldgica. Ha a substituicdo do Decreto n® 2.208/97 pelo Decreto n°® 5.154/04 que elimina
amarras estabelecidas por aquele e que impunha uma série de restrigdes na organizagao
curricular e pedagdgica e da oferta dos cursos técnicos (MACHADO, 2008).
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2.3 Aspectos da Educacio Profissional Contemporanea

Ao analisarmos o caminho percorrido pela Educagdo Profissional, no Brasil,
constatamos que essa ¢ influenciada por divergéncias no campo politico, social, econdmico e
cultural, que continuam na atualidade a influenciar as politicas educacionais. Nesse contexto
trazemos o pensamento de Adorno (1995), "[...] € preciso elaborar o passado e criticar o
presente prejudicado, evitando que este perdure e assim, que aquele se repita” (ADORNO,
1995, p. 11).

De acordo com a reflexdo de Adorno, somos desafiados a pensarmos as tessituras e
conexdes existentes entre o passado e o presente que permitem a continuidade de
contradigdes, especialmente na pratica da Educacdo Profissional para o publico-alvo da
Educacao Especial, assunto de nosso capitulo. Ao mesmo tempo, nos desafia a contrapor-se a
esses fatores regressivos, identificando suas causas e propondo estratégias para avangarmos
na obten¢do dos direitos advindos com a orientacdo inclusiva estabelecida na atualidade,
superando alguns equivocos ainda presentes, impedindo que a escola continue a contribuir
para manter a dicotomia entre educagdo propedéutica e Educagdo Profissional.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 2001 apresenta agdes afirmativas para que a Educacao
Profissional atenda o publico-alvo da Educagdo Especial:

Art. 17. Em consonancia com os principios da educacdo inclusiva, as escolas das
redes regulares de Educagdo Profissional, publicas e privadas, devem atender alunos
que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a promocao das
condicdes de acessibilidade, a capacitacdo de recursos humanos, a flexibilizacdo e
adaptagdo do curriculo e o encaminhamento para o trabalho, contando, para tal, com
a colaboracdo do setor responsavel pela Educacdo Especial do respectivo sistema de
ensino.

A partir de 2002 reacenderam as discussdes nacionais sobre a separagdo dos Ensinos
Médio e Técnico, assim em meados de 2004 o governo federal promulgou o decreto n°
5.154/2004, que revogou o decreto n® 2.208/97, regulamentando o § 2° do artigo de n° 36 e os
artigos de n° 39 a 41 da Lei n® 9.394/96, assim, a Educagdo Profissional passa a ser
desenvolvida por meio de cursos e programas de:

I) formagao inicial e continuada de trabalhadores;
1) Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio;
IIT) Educag@o Profissional Tecnologica de Graduagéo e Pds-graduagao.

Com o novo Decreto, a Educagdo Profissional se apresentava com uma concepgao
menos liberal, com foco no mercado de trabalho, e mais integral, com foco no exercicio da
cidadania e para o trabalho. O Decreto n® 5.154/2004 trouxe para a Educagdo Profissional
técnica a possibilidade de oferta na forma integrada ao Ensino Médio, mas manteve a
possibilidade da oferta na forma concomitante e subsequente, conforme estabelecido em seu
artigo 4°, § 1°

A articulagdo entre a Educag@o Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino
Médio dar-se-a de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional
técnica de Nivel Médio, na mesma Instituigdo de Ensino, contando com matricula
Unica para cada aluno;

II - concomitante oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental ou esteja cursando o Ensino Médio, na qual a complementaridade entre
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a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio pressupde a
existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer: na mesma
Instituicdo de Ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponivesis;
em Institui¢des de Ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis ou em Instituicdes de Ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos unificados.

IIT - subseqiiente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio
(BRASIL, 2004).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) discorrem sobre a relevancia desse Decreto:

Com a publicagdo do Decreto n° 5.154/04 abriram-se novos horizontes para o
Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico, buscando-se consolidar a formagdo
basica, unitaria e politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia ¢ na cultura, numa
relagdo mediata com a formag@o profissional (2005, p. 43-44).

Segundo Moura, o Decreto n® 5.154/04 “aponta para a possibilidade de integragdo
entre o Ensino Médio e a Educacao Profissional, mas mantém as outras duas possibilidades de
articulagdo previstas no Decreto n® 2.208/1997 — as formas subsequente e concomitante”
(MOURA, 2012, p. 55).

Trazendo mais uma vez os estudos de Moura (2012), o pesquisador ressalta que a
forma subsequente se faz interessante, por ser a oportunidade para aqueles que embora
tenham concluido o Ensino Médio com enfoque propedéutico, ndo se matriculardo no Ensino
Superior. A forma concomitante, por sua vez, colabora para a manutencao da dualidade
estrutural entre a Educagdo Profissional e o Ensino Médio. O Ensino Médio Integrado, por
sua vez, pode agir de modo a preencher as lacunas do Ensino Profissional de Nivel Médio.

Em janeiro de 2008, o MEC publicou o documento “Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva de Educagao Inclusiva” (PNEE):

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos ¢ de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas [...]. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2008, p. 10).

Também o decreto n° 6.571/2008 que se materializa na Resolugcdo n°® 4, de 2 de
outubro de 2009:

Art. 1° Para a implementagcdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de institui¢des comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagao do aluno
por meio da disponibilizag@o de servicos, recursos de e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Kassar (2011) auxilia-nos em uma andlise sobre os documentos nacionais e a
representacao destes para a Educagdo Especial:
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Nos ultimos dez anos, no entanto, a politica proposta pelo Governo Federal comega
a desconsiderar a possibilidade de oferecimento escolar fora do sistema comum de
ensino. Essa desconsideracdo fica legalmente evidente no Decreto n® 6.571/2008 e
na Resolucdo04 de 2009, que admitem a realizagdo de atendimento educacional
especializado apenas complementarmente ou de forma suplementar e ndo mais
substitutiva. Nessa perspectiva, as institui¢des especializadas devem se organizar
como centros de atendimento educacional especializado oferecendo acdes
complementares ou suplementares aos espagos escolares comuns (KASSAR, 2011,

p. 15).

Nas especificagdes da funcdo do AEE, entendemos que esse suporte educacional na
Educacao Profissional, deve contemplar ndo somente a formagao profissional, mas contribuir
para uma formagdo que auxilie os estudantes com deficiéncia a buscarem sua autonomia e
independéncia, conhecendo seus direitos e deveres enquanto cidadiaos que objetivam ingressar
no mercado de trabalho e/ou dar prosseguimento a Educacao Superior.

A Lei n®° 11.741 de 2008, altera dispositivos da LDB n°® 9.394/96, quanto a Educagao
Profissional e Tecnologica, passando a ser desenvolvida articulada ou subsequente ao Ensino
Meédio. A forma articulada pode ser realizada integrada ao Ensino Médio e com matricula
unica na mesma Institui¢do, ou concomitante ao Ensino Médio, efetuando matricula distinta
para cada curso, na mesma ou em outra Institui¢do de Ensino, ja a forma subsequente ¢
destinada aos estudantes que ja possuem Ensino Médio e desejam cursar apenas o
profissionalizante.

Para Carneiro (2014) instaura-se um novo contexto para a Educag¢do Profissional,
passando a considerar o trabalhador como conhecedor de sua ocupacao, qualificado, que tem
consciéncia das atividades que executa. O pesquisador também enfatiza que o trabalho ocupa
papel principal na Educacdo Basica, contribuindo no processo de desenvolvimento do
estudante para sua emancipag¢ao e cidadania politica.

Assim, confirma-se a possibilidade do fim da dualidade histdrica presente na educacio
brasileira, que oferecia aos estudantes “educacdes distintas”, de acordo com a classe social,
“uma escola para formar intelectuais e outra para formar trabalhadores” (CARNEIRO, 2014,
p- 319).

Trazendo a reflexdo de Ciavatta (2005), percebemos um momento adequado para a
superagao da dicotomia de uma educacdo para a formagdo humana integral, critica e cidada
ou uma educa¢do para mercado do trabalho.

A ideia de formagao integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar ¢ a agdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estio na sua génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriacdo historico-social. Como formacao
humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica
(CIAVATTA, 2005, p. 85)

Com essas mudangas, verificamos a possibilidade da constru¢do de uma Educagdo
Profissional diferente da até entdo escrita, ditada pelo capital, objetivando a formacao apenas
para o trabalho, para os estudantes das camadas populares, ou a formacdo para ingresso no
Ensino Superior, para estudantes de classe média ou alta.

46



2.4 O Programa TECNEP e os Desafios para Uma Educacgido Profissional Inclusiva

Segundo Aranha (2001), o avango da educagdo no sentido de sua democratizagdo ¢
lento e sofre influéncias da sociedade, a inclusdo social, portanto diz respeito a todos os

cidadaos.
Nao havera inclusdo da pessoa com deficiéncia enquanto a sociedade ndo for
inclusiva, ou seja, realmente democratica, onde todos possam igualmente se
manifestar nas diferentes instancias de debate e de tomada de decisdes da sociedade,
tendo disponivel o suporte que for necessario para viabilizar essa participagdo
(ARANHA, 2001, p. 20).

No ano 2000, ¢ lancado o Programa Acdo Educagdo, Tecnologia e Profissionalizagdo
para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (TEC NEP), na Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), uma politica publica de inclusao
nacional nas Instituigoes Federais de Ensino.

Figura 1. Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
Fonte: Laefa-Fest-Ufes (2019)

Destacando como principio a igualdade de oportunidades como fator de
desenvolvimento da cidadania. Assim, o Programa TEC NEP busca a efetiva¢dao de direitos
sociais e a garantia do cumprimento da legislacdo na convergéncia entre as modalidades da
Educagao Profissional e da Educagao Especial.

Reconhecemos que a politica de expansdo da RFEPCT ganhou grande repercussio
quando essas politicas se ampliaram no ambito de todo o territdrio nacional oportunizando o
acesso de inimeros brasileiros, nos mais diversos niveis e modalidades ofertados na Educagao
Profissional.

Ao longo de sua histdria, merece destaque o importante papel social que as instituicdes
federais de Educagdo Profissional e tecnologica tém cumprido ao ofertar uma educagdo
publica e gratuita de qualidade aos estudantes brasileiros, contribuindo para a consciéncia
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critica e a cidadania de seu publico. Essas instituicdes passariam a se ocupar, de forma
substantiva, de um trabalho mais contributivo, intrinsecamente voltado para o
desenvolvimento local e regional, como a melhoria do padrdo de vida da populagdo de regides
geograficamente delimitadas (MEC, 2010).

E evidente a atuagdo do Governo Federal no sentido da expansdo da oferta publica e
da melhoria do padrdao de qualidade da educagdo brasileira, em especial a Educagao
Profissional e Tecnoldgica, articulando-a com agdes de desenvolvimento territorial
sustentavel e orientando-a para a formacao integral de cidaddos-trabalhadores emancipados
(MEC, 2010). Para Nascimento, Florindo e da Silva (2013), essa politica de inclusdo na rede
federal de educacao reforga a:

“[...] proposta de educagdo publica federal que favorece a melhoria das condi¢des de
vida de grupos em desvantagem social e que reconhece, na diversidade, uma forma
de contribuir para o efetivo exercicio de cidadania para todos os segmentos da
sociedade” (2013, p. 14).

Ainda nesse periodo destaca-se a mudanca de nomenclatura do Programa TEC NEP
para Acdo TEC NEP, que foi realizada como uma estratégia que visava possibilitar a
continuidade das a¢des independente do governo que estava a frente da administragao federal,
pois no ambito do Poder Executivo, os Programas de Governo costumam ter inicio, meio e
fim durante uma gestao governamental (BRASIL, 2010).

Acompanhando o processo de mudancas ocorridas na Educacgao Profissional, em 2005,
temos o inicio do processo de expansao e posterior reforma da RFEPCT.

A RFEPCT (Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Agrotécnicas
Federais e Escolas Técnicas Federais), ganha autonomia para a criacdo e implantagao de
cursos em todos os niveis da Educagdo Profissional e Tecnoldgica. E, as Escolas
Agrotécnicas Federais, recebem autorizagdo excepcional para ofertarem Cursos Superiores
de Tecnologia, em Nivel de Graduagdo, fortalecendo a caracteristica dessas instituigdes: a
oferta verticalizada de ensino em todos os niveis da educagao (MEC, 2010).

Outro marco importante na formulacdo e execu¢do das propostas e orientacdes da
Ac¢ao TEC NEP nas Instituigdes da Rede Federal de EPT foi a implantacdo dos NAPNEs, que
atuam diretamente na inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial no contexto escolar.
Além do atendimento aos estudantes com necessidades especificas, o NAPNE deve fomentar
no espago escolar o debate quanto ao atendimento das politicas publicas de inclusdo,
colaborando na implementacdo de agdes que resultem no desenvolvimento inclusivo dos
sistemas publicos de ensino.

Impulsionando o movimento de uma Educacdo Profissional, enquanto politica de
inclusdo nacional, visando uma igualdade de oportunidades para todos, temos a reforma da
Rede Federal de EPT, determinada pela Lei n°. 11.892, de 2008, que institui no ambito do
sistema federal de ensino, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
(RFEPCT), criando os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, entre eles, o
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES). Os Institutos Federais
fundamentam-se em uma ac¢do integrada e referenciada na ocupagdo e desenvolvimento do
territorio nacional (MEC, 2010).

No artigo 2° da Lei n° 11.892, estabelece que os Institutos Federais sdo Institui¢cdes de
Educagao Superior, Basica e Profissional, Pluricurriculares e Multicampi, especializados na
oferta de Educacdo Profissional e Tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagogicas, nos termos desta Lei (BRASIL, 2008).
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Tendo seu inicio como instrumento de politica voltado para as classes desprovidas, a
Rede Federal de EPT ¢ hoje uma importante estrutura para que as pessoas tenham efetivo
acesso as conquistas cientificas e tecnologicas. Ciavatta e Rummert (2010) reafirmam o
compromisso de romper com a dualidade estrutural cultura geral versus cultura técnica:

A sociedade brasileira tem uma divida secular para com a populagdo trabalhadora,
relegada, desde os primordios do pais, a ndo receber conhecimentos, sendo aqueles
que fossem necessarios ao trabalho produtivo no campo e nos espagos urbanos. Mais
tarde, com séculos de atraso em relag@o aos paises europeus colonizadores, o ideario
educacional necessario a produgdo capitalista se implantou de modo escasso ¢
limitado, apenas nas fungdes de ler, escrever, contar ¢ aprender um oficio (2010, p.
471).

Atualmente a Rede Federal de EPT ¢ composta por trinta e oito Institutos Federais
presentes em todos os estados, oferecendo Cursos de Qualificacdo, Ensino Médio Integrado,
Cursos Superiores de Tecnologia e Licenciaturas. As instituicdes que ndo aderiram aos
Institutos Federais, mas também oferecem Educagdo Profissional em todos os niveis,
continuam fazendo parte da Rede. Sao elas: a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
dois Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, vinte e trés Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades e o Colégio Pedro II, e seus respectivos campus. Nesta nova configuragao
destaca-se a amplitude territorial dos Institutos Federais que estdo presentes em todos os
estados brasileiros e segundo o MEC cobrem cerca de 80% das microrregides do pais,
conforme pode ser observado na figura a seguir:

Figura 2. Distribui¢ao da Rede Federal de EPT no mapa do Brasil.

Fonte: Ministério da Educa¢do
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De acordo com a Figura 2, percebemos a predominancia dos Institutos Federais na
distribuicao geografica das regides brasileiras, sendo inclusive as unicas institui¢cdes presentes
em grande parte dos estados que compdem o pais.

No processo de expansdao da Rede verifica-se, conforme dados do MEC, um
expressivo acréscimo nos ultimos anos, enquanto no periodo de 1909 a 2002 foram
construidas 140 escolas de Ensino Profissional no Brasil, entre os anos de 2003 a 2018 foram
construidas mais de 500 novas unidades, em trés fases de expansao, totalizando 659 unidades.
No grafico abaixo, verificamos o crescimento da Rede em n°® de unidades em todo o pais.

Grifico 5. Expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional Tecnologica
Fonte: Ministério da Educagio (2019)

Pelos dados apresentados, verificamos que a maior construcao de unidades aconteceu
na fase da expansdo da Rede no periodo de 2003 a 2010, sendo construidas 214 unidades, ja
na terceira etapa de expansao de 2011 a 2014 foram construidas 208 unidades. A partir de
2015 percebemos a redugdo no processo de expansdao da Rede, sendo construidas somente
mais 76 unidades, totalizando as 659 unidades de 2018.

5Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal. Acesso:
30.04.2019.
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Grafico 6. Numero de matriculas no Ensino Médio (total, integrado e ndo integrado a

Educacao Profissional)- Brasil-2014 a 2018.
Fonte: MEC/Inep/Deep/2018

Conforme grafico anterior, o numero total de matriculas no Ensino Médio no periodo de
2014 a 2018, reduziu 7,1%. Sendo que, no mesmo periodo, a matricula integrada a Educagdo
Profissional cresceu 24,9%, passando de 468.212, em 2014, para 584.564 matriculas, em
2018.

De forma simultdnea a expansao da rede e resultante variagdo de publico, ha um
fortalecimento dos documentos normativos advindos das Politicas publicas buscando a
garantia da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva como uma modalidade de ensino
transversal a todos os niveis do sistema educacional, fazendo com que a Educacdo
Profissional reveja sua organizagao, suas praticas e formacgoes.

Verificamos que com a alternancia de agdes realizadas, a nova configura¢do da Rede
Federal para a integracdo da EPT regulamentada pela Lei n° 11.892/08, por meio da Acao
TEC NEP, na3o atendeu de forma satisfatoria todo o territério nacional, ocorrendo agdes
isoladas da Rede EPT. Em colaboragao com tal assertiva, Cunha (2015) alerta:

[...] a auséncia de um monitoramento e de uma avaliagdo consistente dos caminhos e
contornos que o programa assumiu ao longo dos anos, possibilitou agdes
desarticuladas entre os diversos Institutos dentro da RFEPCT (CUNHA, 2015, p.
151).

Esse quadro infrequente de politicas de inclusdo de estudantes com deficiéncia na
Educagao Profissional nos mostra ser necessario o enfrentamento de desafios para que o
acesso desse publico a educagdo e profissionalizacdo possa ser efetivado.

Diante desse quadro, observamos que as politicas asseguram, mas nem sempre
especificam as acdes necessdrias para a aplicacdo da legislagdo, pois a ideologia que alicerca
essas normativas nao oferece meios para a sua execucao, como ressalta Santos (2011):

A escola, como aparelho do Estado, ¢ utilizada para que essas politicas ocorram,
porém a pesquisa mostra que hd uma dissonancia entre a legislacdo que introduz a
politica e a estrutura necessaria para que essas politicas se desenvolvam de forma
efetiva (SANTOS, 2011, p. 88).

Nao basta editar leis, se as politicas ndo consideram uma mudanca estrutural no
aparelhamento das escolas com recursos humanos, financeiros e infraestrutura para que

51



tenham as condi¢des necessdrias para a sua execugdo, considerando a necessidade da
viabilizagdo da igualdade de oportunidades para os estudantes, ou seja, os efeitos da

desigualdade ndo sdo minimizados, como resultado corremos o risco de vivenciar uma falsa
inclusdo.
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[...] a educagdo tem sentido unicamente como educagdo
dirigida a uma auto-reflexdo critica.
Theodor Adorno

3 METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1 Referencial Teorico-Metodolégico do Estudo

Este estudo apresenta como questdo central as Politicas Publicas de Educacao
Inclusiva e sua interface entre a Educacdo Especial e a Educagao Profissional no
IFES/Campus de Alegre. Assumimos como referencial tedrico-metodologico a Teoria Critica,
com destaque para o pensamento de Adorno, e seus comentadores, em especial Damasceno.
Dentro desse contexto, os resultados obtidos nesta pesquisa serdo analisados e discutidos
tendo a Teoria Critica como fundamentacdo da pesquisa, considerando a importancia da
critica ao conhecimento produzido. Sobre esse aspecto, Adorno (1995) esclarece, afirmando
que:

Dever-se-ia formar uma consciéncia de teoria ¢ praxis que nio separasse ambas de
modo que a teoria fosse impotente ¢ a praxis arbitraria, nem destruisse a teoria
mediante o primado da razdo pratica, proprio dos primeiros tempos da burguesia e
proclamado por Kant e Fichte. Pensar ¢ um agir, teoria ¢ uma forma de praxis;
somente a ideologia da pureza do pensamento mistifica este ponto. O pensar tem um
duplo carater: ¢ imanentemente determinado, estringente e obrigatorio em si mesmo.
Mas, ao mesmo tempo, ¢ um modo de comportamento irrecusavelmente real em
meio a realidade. Na medida em que o sujeito, a substancia pensante dos filosofos, ¢
objeto, na medida em que incide no objeto, nessa medida, ele é, de antemao,
também pratico (ADORNO, 1995, p. 204-205).

Ao utilizarmos a Teoria Critica nesta pesquisa, consideramos a importancia da critica
em nossas analises, pois segundo Adorno praxis e conhecimento tedrico sdo indissocidveis.
Nesse sentido, entendemos a Teoria Critica da Educagao como o proprio método desse
estudo, de modo que os dados resultantes da pesquisa serdo analisados de forma critica e
reflexiva, sem aprisionamento do objeto de estudo.

[...] ndo ha sentido em qualificar esta pesquisa como quantitativa ou qualitativa, o
que segundo a propria Teoria Critica significaria enclausurar o objeto de estudo.
Mas, para além dessa dimensdo exclusiva, entender em que dimensdo um dialogo
entre a Teoria e a Praxis ndo oportuniza uma (re) significagdo de olhares para a
pesquisa em si. (DAMASCENO, 2010, 125-126)

Assim, ndo ¢ interesse deste estudo desvincular teoria e pratica, como se nao houvesse
relacdo entre elas, mas analisar de forma critica e reflexiva a relagdo existente entre teoria e
pratica na interlocu¢cdo da Educacdao Especial e Educagdo Profissional no IFES/Campus de
Alegre, conforme destaca Adorno.

Agora, justamente a ideia de uma desvinculagdo entre teoria e pratica encontra-se
consolidada de um modo tdo infeliz na histéria da cultura que desde o comeco
barreiras inteiras precisam ser removidas para erigir na educagdo as bases para uma
relacdo adequada entre teoria e pratica (ADORNO, 1995, p. 146).
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Nesta perspectiva, ao apresentar o tema desta pesquisa ‘“Politicas Publicas de
Educacgao Inclusiva: Interfaces entre a Educacao Especial e a Educagdo Profissional”, nossa
intencdo ¢ discutir o quao prejudicial pode ser a separacdo entre teoria e pratica no processo
educacional.

Motivados pela Teoria Critica da Sociedade, desejamos que este trabalho venha a
contribuir para uma educagdo emancipada e emancipadora, pois segundo Adorno (1995):

Somente a tomada de consciéncia do social proporciona ao conhecimento a
objetividade que ele perde por descuido enquanto obedece as forgas sociais que o
governam, sem refletir sobre elas. Critica da sociedade ¢ critica do conhecimento, e
vice-versa. (ADORNO, 1995, p. 63)

Para Adorno, bem como para os demais frankfurtianos, a Teoria Critica era um sinal
de resisténcia. Resisténcia aos irracionalismos da barbarie fascista, do autoritarismo
estalinista, da semicultura capitalista (PUCCI, 1995, p. 33).

Afinal, ¢ a partir da autorreflexdo critica que nos libertamos de meras reprodugdes
inerentes a escola/sociedade excludente, e caminhamos assim para responder as demandas
contemporaneas de grupos historicamente excluidos e segregados, em especial, as pessoas
com deficiéncia.

3.1.1 Objetivos e Questdes de Estudo

Assim, discorrer sobre tal tema se faz necessario para a afirmagdo de uma sociedade
mais justa, e, por conseguinte uma educagao para todos. Nesta perspectiva, esta pesquisa tem
0s seguintes objetivos:

v Caracterizar as concepgoes e agdes politico-pedagogicas sobre a inclusdo do

publico-alvo da Educagdo Especial na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio

do IFES/Campus de Alegre;

v Analisar o PDI do IFES/Campus de Alegre, observando as diretrizes voltadas

para o atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial, considerando os objetivos

da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio;

v Conhecer as agdes politico-pedagdgicas desenvolvidas pelo IFES/Campus de
Alegre no atendimento ao publico-alvo da Educacao Especial, conforme a legislacao;
v Avaliar os impactos das concepgdes politico-pedagdgicas sobre as agodes

desenvolvidas pelo NAPNE do IFES/Campus de Alegre, no atendimento ao publico-
alvo da Educacao Especial.

ApOs estabelecer os objetivos, foram propostas as seguintes questdes de estudo:

v Qual(is) concepcdo(des) de inclusdo sdo afirmadas pelo IFES/Campus de
Alegre, em relacdo ao publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Profissional
Técnico de Nivel Médio?

v Quais agdes politico-pedagdgicas sdo observadas para assegurar o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem do publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino
Profissional Técnico de Nivel Médio no IFES/Campus de Alegre?

v Como se revela a interface entre a Educagcdo Especial e a Educagao
Profissional no IFES/Campus de Alegre?
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3.1.2 Caracterizacio do Locus da Pesquisa: IFES/Campus de Alegre

Figura 3. Prédio principal do IFES/Campus de Alegre.

Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br

Partindo da concepcao de que “[...] a emancipagdo humana se faz na totalidade das
relacdes onde a vida € produzida” (CIAVATTA, 2005, p. 85), as Instituicdes de Ensino ndo
devem ser consideradas como prontas e acabadas, e passam por um constante processo de
construcdo, desconstrugdo e reconstru¢do, como nos explica Arroyo (2014):

O sistema educacional é uma construcdo histdrica construida no tempo, mas também
desconstruida, renovada, ao menos pautada, maquiada em cada tempo. Os curriculos,
a docéncia, o que ensinar-aprender sdo construgdes histéricas. O conhecimento ¢
uma construgao-desconstrugdo permanente [...] (ARROYO, 2014, p. 67).

A escola foi criada em 07 de maio de 1953 pelo Decreto Lei n® 9.613 ¢ iniciou o seu
funcionamento em 1960, como Centro de Treinamento Agricola, em 1962 passou a funcionar
como Escola Agricola. Em decorréncia da primeira LDB, as Escolas Agricolas passaram a ser
denominadas de Colégios Agricolas, assim, foi estabelecida a nova designagao como Colégio
Agricola de Alegre - CAA, ministrando as trés séries do Colegial e conferindo aos concluintes
o diploma de Técnico Agricola. A partir do Decreto n°® 83.935, de 04 de setembro de 1979,
passou a ser denominada de Escola Agrotécnica Federal de Alegre - EAFA, transformada em
Autarquia Federal pela Lei n° 8.731/1993, hoje Instituto Federal do Espirito Santo — Campus
de Alegre, local de realizagdo desta pesquisa.
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Figura 4. I[IFES/Campus de Alegre.

Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br

Por intermédio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o Governo Federal
institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, e cria os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

O IFES foi criado mediante a integracdo de 04 autarquias: O Centro Federal de
Educagao Tecnoldgica do Espirito Santo e as Escolas Agrotécnicas Federais de Alegre, de
Colatina e de Santa Teresa, que passaram de forma automadtica a condi¢do de campus
(BRASIL, 2008), tendo sua organizacao geral composta pelos Colegiados, Reitoria e os
Campi, que para fins da legislacdo educacional, sdo considerados Sedes.

O IFES ¢ uma Instituicao de Educacao Bésica, Profissional e Superior, pluricurricular
e multicampi, especializada na oferta de Educagdo Profissional e Tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnologicos
com as suas praticas pedagdgicas.

A area de abrangéncia dos Campi do IFES compreende todo o territério do Estado do
Espirito Santo, abrangendo também, varios municipios dos estados que fazem limite com o
Estado do Espirito Santo (IFES, 2014).
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Figura 5. Localizacdo geografica dos Campi do IFES
Fonte: PDI do IFES (2019)

Na Figura 5, consta a distribuicdo espacial dos municipios onde estdo situados os
Campi do IFES, lembrando que a populagdo atendida pela Instituicdo compreende um
determinado territorio de abrangéncia, que inclui outros municipios situados num raio de até
80 quilometros.

O IFES/Campus de Alegre esta situado na Fazenda “Caixa D’Agua”, com éarea de
327,8 ha no Distrito de Rive, Municipio de Alegre, localizado na regiao sul do estado do
Espirito Santo, denominada regido do Caparad, onde a economia ¢ baseada na agropecuaria e
na prestacao de servigcos. Atende a diversos municipios de diferentes estados, destacando-se
os estados do Espirito Santo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Sua principal atividade ¢ o
ensino, pesquisa e extensao.

O Campus de Alegre oferta os cursos: Técnico em Agropecudria, Técnico em
Agroindutstria e Técnico em Informatica, todos integrados ao Ensino Médio. Além dos
seguintes cursos superiores: Tecnologia em Aquicultura, Tecnologia em Cafeicultura,
Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, e Licenciatura em Ciéncias
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Biologicas. O campus oferta também, Curso de Pds-graduagdo Lato Senso em Agroecologia e
Mestrado Profissional em Agroecologia.

Figura 6: Mapa do Campus
Fonte: Google Earth (2019)

3.2 Caracterizacio dos Sujeitos do Estudo

Foram envolvidos neste estudo, oito servidores do IFES/Campus de Alegre, sendo sete
que ocupam cargos de gestdo e um membro do NAPNE. Os ocupantes de cargo de gestdo
foram: Diretor Geral, Diretor de Ensino, Coordenador Geral de Ensino, Coordenador Geral de
Assisténcia a0 Educando, Coordenador do Nucleo Pedagogico, Coordenador de Ensino
Técnico e Coordenador do NAPNE. Incluimos um membro do NAPNE com deficiéncia
visual, com o intuito de acrescentar a pesquisa os relatos de um servidor enquanto pessoa com
deficiéncia.
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Figura 7. Organograma dos Sujeitos da Pesquisa
Fonte: Adaptado do Organograma do IFES/Campus de Alegre (IFES, 2016).

Os entrevistados foram identificados nesta pesquisa pela letra P ¢ um numeral
cardinal, que sdo: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8. O identificador foi dado a cada entrevistado

de modo aleatodrio a fim de preservar o anonimato.

Tabela 2. Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Identificador

P1
P2

P3
P4
P5

P6
P7
P8

Formacao
Académica

Bacharelado

Bacharelado
Licenciatura

Licenciatura
Bacharelado

Licenciatura

Licenciatura
Licenciatura

Licenciatura

Titulagao
Maxima

Especializagao

Doutorado

Mestrado
Mestrado
Especializagao
Especializacao
Mestrado

Mestrado

Fonte: Adaptado de Santos (2016).

Ano do
inicio na
Gestao
2018
2016

2006
2013
2019

2017
2017
2019

Ano de
ingresso
no IFES

2018
2008

1995
1990
2016

2016
2006
2003

Experiéncia
anterior em
EI

Participagao de
Eventos voltados

a

Inclusao do Publico

da Educagao
Especial
S

S
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3.3 Procedimentos e Instrumentos de Coleta de Dados

Buscando complementar a pesquisa, utilizamos a analise documental e a entrevista
semiestruturada como procedimentos de coleta de dados. Para a caracterizag@o dos sujeitos da
pesquisa foi utilizado um questionario como instrumento de coleta. Tais escolhas se revelaram
pertinentes para a conducdo desse estudo, uma vez que, a andlise documental ¢ um
procedimento que “requer apenas investimento de tempo e atencao por parte do pesquisador
para selecionar e analisar os mais relevantes”, podendo alicercar as informagdes declaradas
pelo pesquisador (LUDKE, 2012, p. 39). Assim, a escolha dos documentos justifica-se, por
estarem diretamente relacionados a natureza e aos objetivos da pesquisa, bem como as
condigdes estruturais que auxiliardo a responder as questdes de investigacao e compreender o
objeto de estudo.

Considerando também, as reflexdes dos pesquisadores, Liidke e André (1986), as
informagdes obtidas em documentos escritos ajudam a compreender o contexto social no qual
os sujeitos estao inseridos, sendo os documentos, base indispensavel para o trabalho
investigativo e complementa os dados levantados na pesquisa de campo por outros
procedimentos. Sobre esse tipo de procedimento de pesquisa Gil (2008) esclarece que:

[...] pesquisas elaboradas com base em documentos sdo importantes ndo porque
respondem definitivamente a um problema, mas porque proporcionam melhor visao
desse problema ou, entfo, hipdteses que conduzem a sua verificagdo por outros
meios (GIL, 2008, p. 47).

A entrevista, segundo Ludke (2012), exclui da sua dindmica o carater unidirecional
para o estabelecimento de uma relagdo em que o pesquisador e os participantes colaboradores
completam-se num universo de “influéncia reciproca”. Ludke e André (1986) discorrem sobre
a relevancia dessa técnica:

A grande vantagem dessa técnica em relacdo as outras ¢ que ela permite a captacao
imediata e corrente da informag¢ao desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Considerando as proposi¢des de Ludke e André (1986), foi utilizada a entrevista
semiestruturada como técnica de coleta dos dados, por considerar o sujeito participante da
pesquisa como alguém que representa uma realidade unica, multidimensional e historicamente
situada. Segundo Ludke e André, “Isto significa que o objeto estudado ¢ tratado como Unico,
uma representacdo singular da realidade que ¢ multidimensional e historicamente situada”
(1986, p. 21).

Também, Michel (2009, p. 68), afirma que a entrevista ¢ “[...] de exceléncia da
investigacdo social, pois estabelece uma conversagdo face a face, [...]”, portanto foi utilizada
com o intuito de conhecer as praticas de inclusdo na Educagdo Profissional a partir da
realidade daqueles que a vivenciam no IFES/Campus de Alegre. Assim, as entrevistas
realizadas contemplam questdes concernentes aos impactos das politicas publicas de inclusdao
pelo IFES/Campus de Alegre, na relacdo entre as modalidades da Educacdo Especial e
Educacao Profissional, conforme tema do nosso estudo.

O uso do questiondrio permitiu uma visdo geral sobre a formagdo dos profissionais
sujeitos do estudo, pois segundo Gil (2002), a elaboracdao do questionario deve-se atentar para
0s objetivos da pesquisa.
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Apresentamos a pesquisa ao IFES/Campus de Alegre, sendo autorizado para sua
realizagdo, permitindo o acesso a Institui¢do, aos documentos e aos sujeitos da pesquisa que
sdo servidores deste Campus.

Para o cumprimento dos aspectos éticos e legais o projeto desta pesquisa foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa do IFES tendo sua autorizagdo para aplicago.

3.3.1 Pesquisa Documental: Dispositivos Legais e Documentos Oficiais

Iniciamos a pesquisa com a analise documental e, posteriormente foram realizadas as
entrevistas. Foram analisados documentos legais para a Educacdo Especial, educacao
inclusiva e Educacdo Profissional, e os documentos emitidos pelo proprio IFES, assim
abordamos o seu Estatuto, Regimento Geral, Regimento Interno do IFES/Campus de Alegre,
o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Resolugdes.

Foram objetos de estudo as legislacdes da Educacao Nacional, tais como: Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96); Resolucao n° 2 de 11 de
Setembro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao
Bésica; Resolugdo n°® 4/2009, que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Bésica, modalidade Educagdo Especial; Decreto n°
7.611/2011, que dispde sobre a Educagao Especial e o atendimento educacional especializado;
Portaria Normativa n° 13 de 24/04/2007, que dispde sobre a criagdo do Programa de
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais; Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacao e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva; Lei n°® 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia
(LBI), que aborda o direito a educagdo, com base na Convencao sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia; Lei n° 13.409/2016, que dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos Cursos Técnicos de Nivel Médio e Superior das Instituicdes Federais de
Ensino entre outros conforme a necessidade da pesquisa.

Analisamos o PDI do IFES do periodo 2019 a 2022, na perspectiva de observar as
diretrizes que se voltam para o atendimento do publico-alvo da Educagdao Especial,
considerando os objetivos da Educacdo Especial e da Educa¢do Profissional.

3.3.2 Questionario

As questdes propostas no questionario (APENDICE A) foram respondidas na forma
escrita pelos sujeitos da pesquisa. Esse método de coleta de dados foi aplicado antes da
realizacdo das entrevistas, e serviu para conhecer a relacio existente entre os respondentes € o
tema inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial na Educagdo Profissional.

3.3.3 Entrevista Semiestruturada

A entrevista apresenta-se no contexto das pesquisas sociais como uma ferramenta muito
utilizada, assim, escolhemos esse instrumento pela possibilidade oferecida de formular
questdes durante sua execucao, conforme a necessidade e relevancia para o trabalho, embora
possua previamente uma relacdo de perguntas que orientam a dindmica da entrevista.

Por intermédio do tema Interface entre Educacdo Especial e Educacdo Profissional,
buscamos analisar como tem se dado a inclus@o do publico alvo dessas modalidades de ensino
no IFES/Campus de Alegre, viabilizando um estudo minucioso dos dados que podem ter sido
expostos de modo superficial através de outras técnicas.

Para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, propomos um roteiro de perguntas
previamente construido, dividido nas seguintes categorias (APENDICE B):
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I. Inclusdo em Educagao: politicas publicas para o ptblico-alvo da Educacdo Especial.

Para essa categoria foram formuladas seis questdes, nas quais tivemos a inten¢do de
verificar o conhecimento do entrevistado, no que se refere as politicas publicas direcionadas
ao publico-alvo da Educagao Especial.

II. Politicas institucionais de inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial no
IFES/Campus de Alegre.

Nessa categoria procuramos obter respostas acerca do conhecimento do entrevistado,
referente as agdes do IFES/Campus de Alegre em relagdo a inclusao do publico-alvo da
Educacdo Especial no Ensino Médio Integrado.

III. Inclusao do publico-alvo da Educacao Especial na Educacao Profissional: papel do
NAPNE, no IFES/Campus de Alegre.

Nessa categoria tivemos como propoésito verificar o conhecimento do entrevistado
quanto as acdes e desafios do NAPNE na implementagdo das politicas publicas para a
inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial no Ensino Médio Integrado no IFES/Campus
de Alegre.

As entrevistas foram previamente agendadas, conforme disponibilidade de horario do
sujeito da pesquisa. Inicialmente, os entrevistados receberam uma das duas vias do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, para conhecimento e assinatura. O documento garante o
anonimato, a privacidade e o direito dos sujeitos entrevistados. As entrevistas foram gravadas
e duraram entre 20 e 40 minutos, sendo transcritas posteriormente. Na apresentacdo dos
dados, necessitamos excluir vicios de linguagem que poderiam desviar o foco do objetivo
desta pesquisa. Os dados coletados nesta etapa da pesquisa foram sistematizados,
categorizados e analisados.
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[...] Que a Educagdo seja uma educagdo para
a contradi¢do e para a resisténcia.
Theodor Adorno

4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS: TESSITURAS DA EDUCACAO
PROFISSIONAL INCLUSIVA

Visando obter informagdes suficientes ao desenvolvimento do estudo, e atingir os
objetivos e questdes propostos para esta pesquisa, utilizamos os seguintes procedimentos
metodologicos: andlise documental,entrevistas semiestruturadas, além do instrumento
questionario.

A transcricdo e andlise dos dados coletados por meio dos procedimentos/instrumento
descritos seguiram a organiza¢do e a sistematizagdo do material por categorias de analise,
conforme as proposi¢des dos objetivos e na perspectiva da Teoria Critica, ou seja, foram
discutidos considerando a importancia da critica ao conhecimento produzido, a partir das
reflexdes de Theodor Adorno e de seus comentadores, especialmente Damasceno.

“Quando o problema da barbarie ¢ colocado com toda urgéncia e agudeza na
educacgdo [...] entdo me inclino a pensar que o simples fato de a questdo da barbarie
estar no centro da consciéncia provocaria por si uma mudanga” (ADORNO, 1995, p.
157).

A reflex@o proposta pelos pesquisadores nos possibilitou pensar em uma educagao para
resistir a barbarie que se faz presente em nossa sociedade, "desbarbarizar tornou-se a questao
mais urgente da educagdo hoje em dia" (ADORNO, 1995, p.155).

Assim, as categorias usadas para analise e discussao dos dados ficaram organizadas
desta forma:

I - Inclusdo em Educagdo: Politicas Publicas para o Publico-Alvo da Educagdo
Especial;

IT - Politicas Institucionais de Inclusao do Publico-Alvo da Educag¢do Especial no
IFES/Campus de Alegre;

III - Inclusdo do Publico-Alvo da Educacao Especial na Educacdo Profissional: Papel
do NAPNE no IFES/Campus de Alegre.

Figura 8. Modelo Metodologico de Analise de Dados
Fonte: SANTOS (2016)
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4.1 Discussoes sobre Concep¢oes e Acodes Politico-Pedagogicos da Interface entre
Educacio Especial e Educaciao Profissional a partir do Plano de Desenvolvimento
Institucional

A analise do PDI do IFES, disponivel no site® da Instituicao, resultou nas discussoes
que realizamos neste capitulo. Este documento foi elaborado em continuidade ao ciclo
anterior, de 2014-2019, e foi configurado para atualizar os planos outrora elaborados,
aproveitando sua estrutura como base para as prioridades agora redefinidas, com a
participagdo dos estudantes e servidores do IFES em consulta publica, as contribuigdes foram
analisadas pela gestdo do IFES e o documento final encaminhado ao Conselho Superior para
homologacao.

O PDI abrange um periodo de cinco anos 2019/2 a 2024/1, nele estdo definidas a
missdo do IFES, as estratégias para atingir as suas metas e objetivos, € o futuro que a
Instituicdo pretende alcangar.

A exigéncia da apresentacdo do PDI pelo Ministério da Educagdo ocorre devido ao
conceito atribuido aos Institutos Federais pela Lei n° 11.892, em seu artigo 2°:

v Institui¢cdes de Educagdo Superior, Basica e Profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializadas na oferta de Educag@o Profissional e tecnologica nas
diferentes modalidades de Ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei.

v A estrutura institucional encontra-se regulamentada pelo Estatuto e pelo
Regimento Geral da Instituicdo em anexo. O Estatuto do IFES foi aprovado pela
Resolugdo n° 11/2009-CS, de 01 de dezembro de 2009 e alterado pela Resolugdo n°
62/2010-CS, de 10 de novembro de 2010. J& o Regimento Geral, integrado ao
Estatuto e a legislagdo federal, foi aprovado pela Resolugdo n°® 64/2010-CS, de 22 de
novembro de 2010 e alterado pela Resolugdo n® 01/2017-CS, de 20 de fevereiro de
2017, constituindo-se ambos os documentos no conjunto de normas que disciplinam
a organizacdo, as competéncias ¢ o funcionamento das instancias deliberativas,
consultivas, administrativas e académicas deste Instituto Federal.

v Complementam e normatizam, ainda, as disposigdes estatutirias e
regimentais os Regimentos Internos dos Campi, Polo de Inovagdo, Campus
Avancado, Centro de Referéncia e da Reitoria, além dos Regimentos dos quatro
principais 6rgdos colegiados do IFES: o Conselho Superior (CS), o Colégio de
Dirigentes (CD), o Conselho de Ensino, Pesquisa, Po6s-Graduagdo e Extensdo
(CEPE), Conselho de Gestao do Campus (CGC), o Conselho de Gestdao do polo de
Inovacdo (CGP), o Conselho de Gestdo do campus Avangado (CGA) e o Conselho
de Gestdo do Centro de Referéncia (CGF). (PDI, 2019, p. 163).

A Lei n° 9.394 de 1996 estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional,
apresentando a gestdo democratica como principio do ensino publico, sendo que os sistemas
de ensino definirdo as normas de tal gestdo. No exercicio da constru¢do da autonomia
institucional, o IFES busca a participagdo das comunidades escolar e local, bem como a
transparéncia de suas agdes, respeitando a diversidade, o pluralismo e os valores éticos, tendo
a qualidade do ensino como ponto central de qualquer proposta para a instituicao (PDI, 2019).

4.1.1 Inclusio em Educacido: Politicas Publicas para o Publico-alvo da Educacio
Especial

Nesta categoria, discutimos as politicas publicas direcionadas ao publico-alvo da
Educagao Especial no IFES.

% 0 PDI é um documento piiblico divulgado no site www.ifes.edu.br
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Na apresentacdo do PDI ¢ colocada como desafio a missdo organizacional da
Instituicdo: "promover Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica publica de exceléncia,
integrando de forma inovadora o ensino, a pesquisa € a extensdo para constru¢do de uma
sociedade democratica, justa e sustentavel" (PDI, 2019). Sua missdo esta de acordo com o
artigo 2° da Lei n° 9.394/96:

Art.2 - A educagdo, dever da familia ¢ do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Esta em conformidade também com o artigo de n® 22 da mesma Lei: “A Educagao
Bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formac¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”.

O IFES tem entre suas finalidades e caracteristicas, conforme o artigo 4° do Estatuto:

I. Ofertar Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas a atuagdo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico
local, regional e nacional;

II. Desenvolver a Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geragdo e adaptagdo de solugdes técnicas e tecnologicas
as demandas sociais e peculiaridades regionais; (PDI, 2019).

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao pressupoe que cada uma dessas
atividades, mesmo que realizadas em tempos e espagos distintos, tenham um eixo
fundamental: constituir a fungdo social da Instituicao de democratizar o saber e contribuir para
a construgdo de uma sociedade ética e solidaria.

O IFES em seu PDI visa ainda, a melhoria das condi¢des de vida do educando por
meio da qualificagdo profissional e consequente ampliacdo das possibilidades de ingresso no
mundo do trabalho, também o desenvolvimento do ser humano como individuo participante
da sociedade, por isso coloca a formacdo cidadd como parte de sua missdo enquanto
Instituicao de Ensino.

Assim, o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), documento que também
constitui o PDI, institui agdes voltadas ao acolhimento de um publico historicamente colocado
a margem das politicas de formagdo para o trabalho. Os cursos oferecidos em todas as
modalidades nao podem prescindir, assim, dos mecanismos de “inclusdo social”,
proporcionada através da qualificacdo profissional no campo da educacdo e da promogdo de
acOoes que possam contribuir para a “[...] emancipagdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioeconémico local e regional” ’.

Esse destaque ¢ da maior importancia, pois, nota-se o compromisso do IFES com a
Educacdo Especial, entrelacada a inclusdo social. Percebe-se, entre os envolvidos com a
educagdo, a preocupagdo com o compromisso de uma politica educacional verdadeiramente de
inclusdo social ao comprometer "articular politicas publicas que oportunizem o acesso a
Educagao Profissional estabelecendo mecanismos de inclusao" (PDI, 2019).

Assim, desafios politicos e pedagdgicos estdo postos € o sucesso dos ajustes sO sera
possivel e alcancara validade a partir do envolvimento social e governamental em busca nao
apenas da inclusdo social, mas da constru¢do da igualdade politica, economica e social, em um

7 Objetivo V do Estatuto do IFES.
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projeto de agcdo com a finalidade de vincular a escola ao mundo do trabalho numa perspectiva
democratica e de justica social (Brasil, 2009).

Para garantir uma gestao pautada pela democracia, inclusdo e indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, as acdoes do IFES se norteardo com base nos seguintes
principios:

v Zelo pela identidade do IFES como institui¢do de Educacdo Superior, Basica
e Profissional, especializada na oferta de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, nas diferentes modalidades de ensino;

v Cumprimento das leis e das normas que regem a educagao e a institui¢ao;

v Promogdo, sempre que necessario, da revisdo e das atualizagdes dos
documentos institucionais;

v Garantia do cumprimento dos direitos e deveres de todos os integrantes da
comunidade académica;

v Formacgédo integral dos sujeitos em seus diferentes contextos, valorando a

dimensdo ética, estética, politica, cientifica e tecnologica como eixo norteador dos
processos de gestdo;

v Respeito a pluralidade de ideias e a diversidade humana;

v Promogdo de politicas inclusivas, que possibilitem o acesso, a permanéncia e
o éxito da diversidade dos sujeitos que compdem a sociedade;

v Garantir a comunicagao efetiva do IFES com seus publicos, salientando que

todos os segmentos tenham acesso a informag¢ao de forma igualitaria. (PDI, 2019).

Nesse sentido, a oferta na Rede Federal de EPT deve almejar o rompimento com os
processos continuos de exclusdo e de formas, sequencialmente, perversas de inclusdo
experienciadas historicamente pelas classes populares. Conforme Carneiro (2014):

No novo palco da Educagao Profissional, rechaga-se a ideia de mero treinamento do
trabalhador, de trabalho acerebral e, portanto, da qualificacdo de alguém destituido
do conhecimento de sua ocupagdo, atuando como um autdmato ou robd
(CARNEIRO, 2014, p. 303).

Pelo PDI, o IFES reconhece seu publico como um ser pensante, que ndo se limita a um
oficio, mas alguém que também se compreende como um sujeito de direitos podendo construir
sua propria autonomia e emancipacao, objetivos precipuos da educacdo. Reconhece-se, ainda,
que ndo existe desenvolvimento econdomico desacompanhado de desenvolvimento social e
cultural.

A educacdo ¢, nesse sentido, o processo de criagdo, produgdo, socializagdo e
reapropriacdo da cultura e do conhecimento produzidos pela humanidade por meio
de seu trabalho (BRASIL, 2007).

Um dos objetivos do IFES, contidos em seu estatuto, ¢ estimular e apoiar processos
educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na
perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional.

O PDI indica, frente ao processo crescente de exclusdo social, que as mudangas e as
transformagdes sO serdo consideraveis se alcancarem as estruturas de uma sociedade
configurada em bases éticas, politicas, culturais e sociais. Diante dessa realidade, o tempo das
politicas no pais exige agdes de curto, médio e longo prazo, com a finalidade de atender a
universalizacdo democratica do acesso a educagao.

Nessa proposta, agregam-se a formagdo académica a preparagdo para o trabalho e
uma Educagdo Profissional e tecnologica contextualizada, baseada em
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conhecimentos, principios e valores que potencializam a agdo humana na busca de
caminhos mais dignos de vida (PDI, 2019).

Ao ofertar Educagdo Profissional nos diferentes niveis e modalidades de ensino, o
IFES acredita em uma Educacao Profissional potencializadora da formacao emancipatéria do
ser humano em toda sua perspectiva social, cultural, politica e ambiental, em um movimento
que o capacite para a transformagdo das condi¢gdes naturais e sociais da vida, e a ampliagao
das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. Pucci (2007, p. 22), inspirado
em Adorno, afirma que “o esclarecimento faz parte da natureza humana, portanto nao se pode
nega-la”.

Frigotto (2005) cita como “politicas de inser¢do” as acdes imediatas, aquelas que
devem acontecer agora, imediatamente, sem espera, com o objetivo de acelerar o pagamento
da divida historica/social. Esse principio refere-se ao papel e compromisso que as
organizagdes publicas constituintes dos sistemas educacionais tém com a inclusdo da
populagdo ao ofertar politicas educacionais.

Nesse sentido o principio de inclusdo deve ser compreendido e questionado como essa
inclusdo tem sido realizada, e ndo novamente promovendo e produzindo exclusdes dentro do
sistema educacional, quando ndo assegura o acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes
nas Instituigdes de Ensino. Almeida (2009) esclarece sobre esse principio alegando que:

[...] o direito a escola proporciona o questionamento das formas de inclusdo que tém
sido realizadas, uma vez que a exclusdo pode ser gerada e promovida pelo proprio
sistema escolar quando ndo ¢ assegurada a permanéncia e sucesso dos alunos nas
unidades de ensino (ALMEIDA, 2009, p. 39).

O IFES, no seu PDI, segue a defini¢do de Educagdo Especial apresentada na Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008):
“uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas
comuns do ensino regular”.

Nesse sentido, considera que todos os cursos oferecidos na Instituicio devem ser
organizados de forma a garantir ndo apenas acessibilidade, mas também condi¢des para o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem, adequando e ressignificando
curriculos e praticas. Assim, o IFES ressalta a necessidade da adequagdao de seu espago
educacional para o publico-alvo da Educacao Especial.

Pucci (2007) sob o alicerce dos pensamentos adornianos, considera a adaptacio parte
integrante da educacdo e menciona a relacdo existente entre a educacdo inclusiva e a
adaptagao dos homens, porém, esta nao pode ser enfatizada em detrimento do homem
emancipado. O autor considera necessario o desenvolvimento da adaptagdo e da critica.

O PDI do IFES, dentre os principios da instituicdo, pontua 0 compromisso com a
justica social e a inclusdo:

v Compromisso com a justica social, equidade, cidadania, ética, preservago
do meio ambiente, transparéncia e gestdo democratica;
v Inclusdo de pessoas com deficiéncias ¢ necessidades educacionais especiais

(PDI 2019). (grifo nosso)

Ressaltamos o pensamento de Adorno (1995), onde a educagdo que coloca o mercado
em evidéncia direciona-se a adaptacdo, que faz parte do processo educacional, mas ndo pode
renunciar a formacao de individuos emancipados. Pucci (2007) reforga esse pensamento,
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“cabe nao confundir a educagdo voltada a formagao do trabalhador com a educagdo que tem o
trabalho como método para a formagao” (PUCCI, 2007, p. 143).

Os objetivos estratégicos apresentados no PDI retinem os desafios internos que devem
ser superados pelo IFES para o cumprimento de seu papel institucional, ou seja, em quais
processos internos a Instituicdo deve ter exceléncia. Merece destaque os elencados a seguir,
pela relagdo direta com o tema em estudo:

v Promover a eficacia e eficiéncia académica com inclusio;

4 Ampliar agdes que promovam empregabilidade, empreendedorismo e
mobilidade socializacio;

v Intensificar a relagdo com setor produtivo e arranjos sociais e culturais (PDI,
2019).

O Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), parte integrante do PDI, ¢ o instrumento
tedrico e metodoldgico que define a politica pedagégica do IFES. E o documento norteador
das agdes de ensino, pesquisa e extensdo, uma vez que indica os elementos de carater
politico, pedagégico e filoséfico que fundamentam as agdes educacionais, buscando
promover as condigdes de humanidade e sociedade que sdo desejadas coletivamente pela
instituicao.

O PPI esta pautado na legislacdo que orienta e normatiza as agdes da educacdo no
ambito nacional. Assim, o IFES estd pautado em documentos legais para orientar suas
atividades educacionais, destacamos os relacionados no PDI, referente a Educacao
Especial/Inclusiva:

v Lei N.° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Dispde sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional
para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Corde, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagao
do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias.

4 Declaragdio Mundial sobre Educa¢do para Todos: satisfagdo das
necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien, 1990.

v Decreto N.° 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei no
7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protegdo, e
da outras providéncias.

v Lei N.° 10.048, de 08 de novembro de 2000. D4 prioridade de atendimento
as pessoas que especifica, e da outras providéncias.

v Lei N.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

4 Resolugcdo CNE/CEB N.° 2, de 11 de Setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica.

v Lei N.° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e d4 outras providéncias.

4 NBR 9050, de 31 de maio de 2004. Acessibilidade a edificagdes,
mobilidrio, espacos e equipamentos urbanos.

v Decreto 5.296, de 02 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis nos
10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas
que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

v Decreto N.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, e o Art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

v Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
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Inclusiva. MEC, 2008.

v Decreto N.° 6.949, de 25 de Agosto de 2009. Promulga a Convengdo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.

4 Resolugdo CNE/CEB N.° 4, de 02 de outubro de 2009. Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica,
modalidade Educagao Especial.

v Decreto N.° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a Educagao
Especial, o atendimento educacional especializado e d4 outras providéncias.

4 Decreto N.° 7.612, de 17 de novembro de 2011. Institui o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver Sem Limite.

4 Lei N.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista ¢ altera o § 3°
do art. 98 da Lei N.° 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

v Lei N.° 13.146, de 6 de Julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Orientago
quanto a documentos comprobatorios de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdao no Censo Escolar.

v Educagao 2030, Declaracdo de Incheon Rumo a uma educagio de qualidade
inclusiva e equitativa e a educacdo ao longo da vida para todos, de 2016.

v Decreto N.° 9.656, de 27 de dezembro de 2018. Altera o Decreto N.° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei N.° 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Apresentam-se nesse sentido, alguns desafios referentes a inclusdo ao trabalhar a
interface da Educacgdo Especial e a Educacao Profissional. O primeiro seria o atendimento a
Legislagdo em sua esséncia, a inclusdo dos educandos visando sua emancipagao,
proporcionando-lhes uma leitura de mundo ampliada e uma formacao integral, em aspectos
intelectuais e profissionais, que lhes dé condic¢des de participagdo social, politica e econdmica.
Martins alerta sobre isso, ao afirmar que:

“[...] temos de admitir que a ideia de exclusdo é pobre e insuficiente. Ela nos langa
na cilada de discutir o que ndo estd acontecendo exatamente como sugerimos,
impedindo-nos, portanto, de discutir o que de fato acontece: discutimos a excluséo e
por isso, deixamos de discutir as formas pobres, insuficientes e, as vezes, até
indecentes de inclusdo” (MARTINS, 2009, p. 21).

Verificamos que o IFES em seu PDI contempla a Educagdo Especial em atendimento
a Legislacdo, mas ndo especifica ou esclarece suas a¢des na pratica educativa diaria para o
exercicio da inclusdo. A educacdo para o esclarecimento objetiva a resisténcia a
pseudoformacgdo e a ndo deformacdo das pessoas, porque ndo existe inclusdo parcial, nao
existe inclusdo onde had segregacdo (ADORNO; HORKHEIMER, 1985). Também, Costa
(2005) contesta a ideia de educacdo escolar voltada apenas para o exercicio de uma atividade
profissional ou principalmente para o trabalho.

Sem duvida, favorece a compreensdo do homem com deficiéncia ao lhe permitir o
acesso a um desenvolvimento mais amplo, mediante outras vias, além do trabalho. E
preciso viver, amar, estudar, desejar, sonhar, optar, fantasiar e, se possivel ndo
trabalhar ou poder escolher livremente o trabalho, evitando o sofrimento do trabalho
na perspectiva reducionista e alienadora burguesa (COSTA, 2005, p. 38-39).

Embora, encontremos falhas entre o apontamento da legislagdo que orienta a interface
da Educagdo Especial e a Educacao Profissional no IFES e o seu cumprimento, ndo podemos
deixar de ressaltar a inten¢do da Instituicdo em cumpri-la, criando resolucdes, capacitando
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servidores, enfim, buscando a inclusdo efetiva do estudante, publico-alvo da Educagdo
Especial, buscando alternativas frente a interface entre as modalidades de ensino Educagao
Especial e Educacao Profissional.

Destacamos o curso de Pos-Graduagdo Aperfeicoamento em Inclusdo e Educacao
Especial ofertado pelo IFES através do Centro de Referéncia em Formagao e em Educacdo a
Distancia — CEFOR, a partir de 2017. O curso tem por objetivo formar e capacitar
profissionais capazes de desenvolver a¢des de inclusdo para pessoas com deficiéncia e com
queixas escolares na Educacdo Basica, Ensino Técnico, Graduagdo e Pos-graduagdao e em
contextos ndo escolares. Assim, trata-se da oferta de uma formagao continuada sobre Inclusao
e Educacao Especial, cuja finalidade ¢ contribuir para a capacitacdo de graduados da area da
Educacdo e afins. Os egressos deverdo demonstrar habilidade para atuar em contextos
escolares e ndo escolares voltados para Inclusdo e Educagdo Especial, tendo em vista a
legislacdo referente a esta tematica.

4.1.2 Politicas Institucionais de Inclusiao do Publico-Alvo da Educacido Especial no
IFES/Campus de Alegre

O IFES apresenta como missdo “promover Educagdo Profissional e tecnologica de
exceléncia, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, com foco no desenvolvimento humano
sustentavel” aliado, assim, a sélida fundamentacdo cientifica e tecnologica, associada a
conhecimentos que propiciem a formacao cultural, social, politica e ética de seus estudantes,
para atuarem no mundo do trabalho, visando a melhoria da qualidade de vida e contribuindo
para a transformacao e constru¢ao da sociedade. Com base nas concepgdes institucionais de
educacdo, na legislagdo vigente, nos principios e politicas apresentados, destacamos algumas
das diretrizes do IFES, conforme PDI em analise:

v Garantir condi¢gdes de permanéncia e sucesso, respeitando as necessidades
especificas e as condi¢des geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais e como
fundantes da formacdo humana e dos modos como se produzem as identidades
sociais, bem como os principios de sustentabilidade;

v Incentivar a producdo de materiais didatico-pedagdgicos alternativos e
experimentais, considerando a diversidade dos estudantes e dos componentes
curriculares;

v Promover a flexibilizagdo curricular, visando o atendimento a diferentes
necessidades dos discentes;

v Promover praticas educacionais voltadas para as diversidades socioculturais,
de identidade, de género, de etnia, de raga, de sexualidade e de necessidades
especificas;

v Promover praticas inclusivas e adequacdes curriculares que atendam as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

v Promover politicas de formagdo dos servidores (docentes e técnico-
administrativos) nas diversas areas, obrigatoriamente, em Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, Educagio de
Jovens e Adultos, Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais, Educagdo a Distancia,
Género, Sexualidade e Orienta¢do Sexual, entre outros;

v Capacitar os servidores para uso e aplicagdo das tecnologias assistivas e
acessibilidade;

v Fortalecer agdes de inclusdo, permanéncia e sucesso, promovendo uma
educagdo fundamentada na atengdo a diversidade;

v Promover a adaptagdo de materiais didatico-pedagdgicos visando a
acessibilidade para atendimento aos discentes com necessidades educacionais
especificas;

v Ampliar a promoc¢ao da equidade no acesso aos cursos do IFES, por meio de
atendimento diferenciado, no ambito do processo seletivo, para os candidatos com
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necessidades especificas;

4 Consolidar agdes inclusivas no instituto garantindo a elaboragdo, a
implementagdo e o acompanhamento de documentos norteadores;

v Fortalecer os NAPNEs nos campi, no ambito do ensino, da pesquisa ¢ da
extensao;

v Garantir  estrutura fisica adequada ao funcionamento das acdes
administrativas e assistivas dos NAPNEs, assim como equipe minima para
Atendimento Educacional Especializado, aquisi¢do dos equipamentos necessarios
para o desenvolvimento do trabalho e sala de recursos multifuncionais;

v Aprimorar os processos de agdes afirmativas para a garantia do acesso;

v Valorizar praticas educacionais que promovam a mudanga e transformagao
social no ambito da garantia da dignidade humana, respeitando todas as crencas
religiosas, assim como as nio crengas;

4 Estimular a promog¢do de praticas educacionais que contribuam para a
superagdo das desigualdades de acesso aos bens materiais ¢ imateriais, das
discriminagdes praticadas sobre as diversidades socioculturais, de identidade, de
género, de etnia, de raga, de orientagdo sexual, de deficiéncias, de religido, dentre
outras e, de modo geral, as opressdes vinculadas ao controle do poder por minorias
sociais, conforme Parecer CNE n°® 08/2012 (PDI, 2019).

O IFES, portanto, tem a missao de coordenar, desenvolver e acompanhar programas,
projetos e agdes de educagdo, no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo, com foco na
formacdo integral dos estudantes, de maneira humanizada e com apoio multiprofissional.
Objetiva- se, assim, o desenvolvimento de uma trajetoria académica que alie aprendizagem,
autonomia, liberdade, bem-estar biopsicossocial e reconhecimento da diversidade humana
como fator enriquecedor dos processos socioeducativos e, com isso, a garantia do direito de
todos a Educagdo. Seu PDI contempla a implementagdo de uma educagao inclusiva para o
publico-alvo da Educacgdo Especial:

Articulagao, junto ao Ensino, para criagdo e implementagdo da Politica de Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva, garantindo o pleno direito das pessoas com
necessidades especificas de realizar seu percurso formativo em todos os niveis e
modalidades (PDI, 2019).

O IFES reconhece a diversidade e complexidade humana, indissocidveis do potencial
cognitivo que cada sujeito traz consigo. Dessa forma, na sua proposta politico-pedagdgica
procura compreender e acolher, nos percursos formativos, os diversos contextos, ou seja, as
diversas subjetividades que compdem o espaco educativo.

Uma educagdo democratica deve levar em consideragdo as diferengas individuais e,
portanto, oferecer oportunidades de aprendizagem, conforme as habilidades, interesses, estilos
de aprendizagem e potencialidades dos estudantes, ¢ ndo fazer parecer que todos estdo
incluidos, como afirma Adorno (1995):

A organizagdo social em que vivemos continua sendo heteronoma, isto ¢, nenhuma
pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas proprias
determinagdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante
inimeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e
aceitam nos termos desta configuracdo heteronoma que se desviou de si mesma em
sua consciéncia (ADORNO, 1995, p. 181).

Considerando a diversidade e complexidade das demandas apresentadas e pelos

avangos nas normativas institucionais e nacionais no ambito das politicas de assisténcia
estudantil e de educacdo inclusiva, torna-se fundamental o fortalecimento das agdes
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desenvolvidas até entdo ¢ uma constante atuacdo direcionada as necessidades estudantis,
conforme estipulado no PDI:

4 Articular a¢des de fortalecimento das politicas publicas na interface educagéo
e assuntos de saude, inclusdo, diversidade, género, relagdes étnico-raciais, indigenas,
agOes afirmativas e assisténcia estudantil;

4 Orientar e supervisionar a implementagdo de agdoes de Educagido Especial na
perspectiva inclusiva, compreendendo o ingresso, os processos de atendimento e
acompanhamento, bem como os de conclusdo e certificagdo do estudante publico-
alvo da Educagdo Especial;

4 No que se refere a acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades
educacionais especiais ou com mobilidade reduzida, o IFES vem realizando a
adequacdo de suas instalacdes conforme um plano de implantacdo fisica,
principalmente, nos Campi mais antigos, buscando adequa-los a essa necessidade
(PDI, 2019). (Grifo nosso).

Figura 9. Adequacao de Instalagoes (IFES/Campus de Alegre).

Fonte: propria

Contudo, contrariando o PDI, observamos ainda, que boa parte das instalacdes no
IFES/Campus de Alegre, continua sem algum tipo de acessibilidade. Nem todas as salas e
laboratorios de ensino e auditorios voltados para sessdes culturais, palestras, trabalhos
académicos, entre outras atividades, dispdoem de equipamentos adequados, acessibilidade e
comodidade para o publico-alvo da Educagdo Especial.

O IFES conta, em grande parte de seus campi, com auditérios voltados para
sessoes culturais, palestras, trabalhos académicos, entre outras atividades que se
destinem a reunir pessoas a fim de proferir ou ouvir as apresentagdes. Todos os
ambientes destinados a essas finalidades dispdem de equipamentos adequados ao
nimero de professores, dimensdo, limpeza, iluminagdo, acustica, ventilacdo,
acessibilidade, conservagdo e comodidade (PDI, 2019).

O IFES/Campus de Alegre, sendo uma Instituicdo com mais de sessenta anos, precisa
intensificar a estruturacdo e modernizagdo do espaco fisico, objetivando a ampliagdo da
acessibilidade interna e externa, visando eliminar barreiras arquitetonicas e de comunicagao,
além da necessidade de capacitar os profissionais para atendimento ao publico-alvo da

Educagao Especial.
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O IFES segue a politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacao
inclusiva, assim, considera que todos os cursos oferecidos na Instituicdo devem ser
organizados de forma a garantir ndo apenas acessibilidade, mas também condi¢des para o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem, adequando e ressignificando
curriculos e praticas.

“uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, ctapas ¢ modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos
proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008).

Acordando com a politica apresentada acima, o IFES considera dentre as principais
politicas definidas para o desenvolvimento do ensino na Instituicdo, a criagdo e
implementagdo da politica de Educacao Especial na perspectiva inclusiva, garantindo o pleno
direito do publico-alvo da Educagdo Especial de realizar seu percurso formativo em todos os
niveis e modalidades (PDI, 2019).

O IFES regulamentou, no ano de 2011, a Politica de Assisténcia Estudantil, mediante a
aprovacao da Resolu¢dao do Conselho Superior n° 19/2011, com o objetivo de contribuir com
a equidade no processo de formagdo dos discentes e contribuir para a melhoria das condi¢des
econdmicas, sociais, politicas, culturais e de satide dos discentes.

Em consulta aos documentos, observa-se que o IFES/Campus de Alegre, mesmo
quando nao havia regulamentacao da Politica de Assisténcia Estudantil, ja desenvolvia ag¢des
e projetos voltados ao acesso e permanéncia de seus discentes. Atualmente, vem dando
continuidade a implementacdo dessa Politica, através da implementacdo dos seguintes
Programas:

v Incentivo a Atividades Culturais e Lazer;

v Apoio & Pessoa com Necessidade Educacional Especial - é destinado a
contribuir com as agdes desenvolvidas pelo NAPNE, favorecendo a formacao
académica dos discentes;

v Atencao Biopsicossocial;

4 Auxilio Transporte - caracteriza-se no repasse mensal de auxilio financeiro
para ajudar o estudante com as despesas de transporte entre sua residéncia e a
Instituicdo;

v Auxilio Alimentagdo - consiste na concessdo de auxilio financeiro para a
refeicdo diaria durante o semestre/ano letivo para estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica;

v Auxilio Didatico e Uniforme - tem como objetivo assegurar aos estudantes
que necessitam de apoio para copias e impressdes de materiais didaticos especificos
do seu curso ou para atender as necessidades educacionais especificas, bem como os
demais materiais de uso escolar;

4 Auxilio Moradia - destina-se a despesas com aluguel de imoével quando o
Campus ndo dispuser de alojamento ou quando o alojamento for insuficiente para
todos;

v Auxilio Monitoria.

De acordo com Damasceno (2010), para que a educacdo inclusiva aconteca de fato,
faz necessario que um conjunto de agdes sejam executadas, considerando a heterogeneidade
de praticas de ensino.

Quando afirma a necessidade de se pensar e identificar as melhores praticas
administrativas e pedagogicas para a inclusdo escolar, significa que se rompe com
um ideal totalitario e hegemonico de uma tUnica pratica que dé conta das demandas
dos estudantes. Ou seja, assumir o pluralismo pedagdgico e educacional como
proposta de trabalho significa o reconhecimento da diversidade, o respeito as
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diferencas e a criacdo de condicdes de oportunidades para todos (DAMASCENO,
2010, p. 162).

Para garantia do acesso do publico-alvo da Educagdo Especial aos cursos ofertados
pelo IFES/Campus de Alegre, tem sido oportunizado ao candidato o servigo de adaptagdo dos
instrumentos de avaliagdes e o apoio necessario, levando em conta, inclusive, o tempo
adicional para a realizagdo das provas de ingresso, uma vez comprovada a necessidade
especifica do candidato, conforme o Regulamento da Organizacao Didatica (ROD).

Ao educando com necessidades educacionais especificas serd assegurado o direito
a permanéncia nos cursos ofertados pelo Campus de Alegre, através de acdes que
consolidem a eliminagdo de barreiras fisicas, de comunicac¢do e de informagdo que
o impeca de, efetivamente, participar do processo de socializagdo e de ensino-
aprendizagem do qual faca parte. Os programas da Politica de Assisténcia
Estudantil do IFES estdo disponiveis a todos os educandos, em especial aos
portadores de necessidades especificas, especialmente através do atendimento pelo
NAPNE, que tem por finalidade viabilizar as condigdes para o acesso, permanéncia
e saida do educando com éxito em seus estudos (ROD, 2019).

Diante do exposto, afirmar que o IFES/Campus de Alegre ¢ uma institui¢do inclusiva
ndo o transformard em um sistema educacional inclusivo em sua plenitude, no entanto, os
documentos analisados embasam a realizacdo das atividades de inclusdo na Instituicdo,
permitindo a quebra de paradigmas ¢ a mudanga de atitudes excludentes. Mesmo que haja
lacunas na concretizagdo da proposicdo inclusiva da Institui¢cdo, o PDI e demais documentos
confirmam a necessidade em tornar o Campus de Alegre um lugar acessivel, reconhecendo as
especificidades, promovendo uma cultura institucional inclusiva no Ensino Profissional.

4.1.2.1 Centro de Formacao de Treinadores e Instrutores de Caes-Guia - Instancia de
Inclusao

A implantagdo do Curso Técnico em Treinamento e Instru¢do de Caes-Guia, com
funcionamento no Centro de Formacao de Treinadores e Instrutores de Caes-Guia (CFTICG)
do IFES/Campus de Alegre vem ao encontro das concepgdes da Instituicdo, que reconhece
que a deficiéncia ¢ um conceito em evolucdo e que resulta da interacdo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras atitudinais e do meio ambiente que impedem a plena e efetiva
participacdo dessas pessoas na comunidade em que vivem, € que € necessaria a equiparacao
de oportunidades a todos os individuos. Nessa Otica, os caes-guia surgem como uma forma de
inclusdo da pessoa com deficiéncia visual a sociedade, impactando diretamente na melhoria
da sua qualidade de vida.

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite foi
instituido pelo Decreto n°® 7.612/2011, visando promover por meio da integragdo e articulagao
de politicas, programas e agdes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, tendo como eixos a educagdo, a inclusdo, a satide e a acessibilidade com ag¢des
intersetoriais e federativa (Brasil, 2011).

Dados da Pesquisa Nacional de Saude 2013, realizada pelo IBGE, indicaram que no
Brasil existem 7,3 milhdes de pessoas com deficiéncia visual. Dessas, 1,2 milhdo possui
limitagdes severas e 95% nao tém acesso a nenhum servigo de reabilitagao.

O Centro atende a toda a regido do Espirito Santo e entorno. No Espirito Santo, 5.558
pessoas declararam que ndo conseguem enxergar, enquanto 76.403 declararam ter grande
dificuldade de enxergar. J4 o nimero de caes-guia trabalhando no pais ndo chega a cem, numa
estimativa informal das entidades ligadas ao atendimento as pessoas com deficiéncia visual.
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Em se tratando da pessoa com deficiéncia visual com baixa visdo ou cego
especificamente, outro aspecto que contribui para o desestimulo do convivio social ¢ o quesito
mobilidade, tendo em vista a situacdo precaria da infraestrutura disponivel no Brasil. Trés
ferramentas que podem contribuir para esta mobilidade ¢ a bengala, o acompanhante e o cao-
guia, sendo que este Ultimo proporciona maior seguranca e agilidade a pessoa com deficiéncia
visual.

No Brasil, a utilizagdo de caes-guia ainda ¢ recente e limitada devido ao baixo niimero
de centros de treinamento, bem como de recursos despendidos para esta atividade. Mandelli
(2010) diz que nao tem um numero oficial de escolas para treinamento de caes-guia no Brasil,
mas estima-se que, além dos treinadores auténomos, existam cerca de dez. As referidas
instituicdes sdo entidades filantropicas mantidas por meio de doagdes, condicdo esta que
limita muito o trabalho dos profissionais, devido a incerteza de sustentabilidade dos projetos.

Visando o atendimento do Decreto, a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica (SDH/PR), pactuando metas conjuntas com a Secretaria de Educagao
Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagdo (SETEC/MEC), no ano de 2012,
lancou Chamada Publica, com o objetivo de selecionar propostas de implantagcao de CFTICG
no ambito dos Institutos Federais, como parte integrante do Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Viver Sem Limite, assumindo o compromisso de disponibilizar
essa ferramenta assistiva, visando tornar-se referéncia na formagao de treinadores/instrutores
e no treinamento de duplas (pessoas com deficiéncia visual e cdo-guia), com a finalidade de
disseminar e replicar essa tecnologia nos demais estados, por meio dos Institutos Federais.

O IFES/Campus de Alegre aderiu a proposta e foi selecionado para a implantacao do
projeto, competindo-lhe a oferta regular do curso técnico em treinamento e instru¢do de caes-
guia ¢ a incumbéncia de atuar na formagao de multiplicadores com vistas a implantagao de
novos centros em outras regidoes. Em 2015, o Campus foi o segundo a estabelecer uma
unidade e abriu a sua primeira turma do curso técnico subsequente em Treinamento e
Instrucdo de Caes-Guia, com duragdo de dois anos. O estudante aprende a formar caes-guia e
desenvolve aptidao para viabilizar o processo de unido com a pessoa com deficiéncia visual.

Com a implantacdo do projeto o IFES/Campus de Alegre passa a contribuir no
processo de inclusao das pessoas com deficiéncia visual, dando lhes maior autonomia e
participagdo ativa nos diversos espacos sociais e educacionais, incluindo os espagos de
trabalho e geracao de renda. Segundo Costa (2005):

A formagdo deve procurar conter, além do trabalho, ou mesmo para além do
trabalho, uma educag@o para o acolhimento de sua deficiéncia e o desenvolvimento
de sua sensibilidade (COSTA, 2005, p.39).

Em 2017, ocorreu a primeira entrega de um cdo-guia treinado no CFTICG,
concomitantemente varios cursos FIC voltados a inclusdo foram realizados e outros foram
programados. O objetivo do projeto € o social, os animais sdo preparados ao longo de dois
anos e entregues gratuitamente aos cegos. No Brasil, o nimero de caes-guia ¢ infimo diante
do universo de pessoas que necessitam desse beneficio.

O projeto cao-guia, por seu ineditismo demanda um esforco especifico de gestao para
sua implantacdo e consolidacdo, tanto na esfera administrativa como pedagogica. Os
Programas voltados a inclusdo social sao apropriadamente mensurados qualitativamente por
seu poder de transformacdo na sociedade. Trata-se de um projeto de relevancia nacional
assumido institucionalmente pelo IFES e executado pelo Campus de Alegre, e com sua
implantacdo, a Instituicdo passou a ofertar Educag¢do Profissional voltada a inclusdo do
publico-alvo da Educagdo Especial.
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Figura 10. Entrega de caes-guia treinados no CFTICG

Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br

Destacamos a participacdo dos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio nas atividades de inclusao do CFTICG, promovendo a cultura para convivéncia e
aceitacdo do outro em suas diversidades, visando a conscientizagdo e minimizacdo das
barreiras atitudinais e a equidade no tratamento dos estudantes e servidores com deficiéncia.
Isso possibilita o desenvolvimento da consciéncia critica dos educandos, para combater as
formas de preconceitos, injusticas e desigualdades, e construir formas de libertagao, justica e
igualdade. Damasceno (2010, p. 114) declara que “fundamentalmente mudar a escola ¢ mudar
a sociedade, ainda que em escalas diferentes”.

Com a implantacdo do CFTICG para formacao de recursos humanos que multipliquem
essa pratica e, a0 mesmo tempo, preparem caes para esse fim, a Rede Federal de EPCT passa
a ser referéncia para os outros sistemas, ndo s6 em infraestrutura instalada, mas também ao
proporcionar inclusao social.

O IFES/Campus de Alegre vem trabalhando ndo somente na disponibilizagao de caes-
guia a pessoa com deficiéncia visual, mas também na capacitacdo de profissionais da
educacdo, de acordo com as politicas definidas no PDI que estabelece que os cursos devem
ser abertos a comunidade e devem priorizar:

A inclusdo social e cidada aliada a geracdo de emprego e renda; a qualificacdo
profissional basica e¢ técnica de trabalhadores; o ingresso no IFES de jovens e
adultos trabalhadores ¢ de integrantes de grupos sociais em situagdo de
vulnerabilidade; a formacdo continuada de egressos, com vistas a sua progressao no
mundo do trabalho; a formagdo continuada e em servigo para os profissionais da
educagdo [...] (PDI, 2019).

Assim, o IFES/Campus de Alegre através do CFTICG, em parceria com o NAPNE e o
Instituto Benjamin Constant (IBC), tem ofertado cursos FIC e oficinas para a comunidade
interna ¢ externa, considerando a demanda existente:

. Curso de Orientagdo e Mobilidade (40h): teve por objetivo a capacitagdo de professores da rede
publica, privada e voluntarios para serem multiplicadores no trabalho com pessoas com deficiéncia
visual das regides vizinhas, tornando-os aptos a participagdo de editais de sele¢do para usuarios de caes-
guia;
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. Curso de Iniciacdo a Pesquisa Cientifica: principios metodolégicos (20h): com o objetivo de
contribuir para a formagao de pesquisadores, o referido curso destacou os principios metodologicos para
a pesquisa cientifica, incentivando a construgdo de textos para publicacdo. Esta acdo coadunou com a
criagdo e organizagdo do Grupo de Estudo e Pesquisa na areca de Deficiéncia Visual e Cao-Guia
reconhecido pelo CNPq no dia 18 de margo de 2016, dividindo-se em trés grandes polos de estudo,
localizados no IFES/Campus de Alegre (Alegre-ES), na Ufes — Campus Goiabeira (Vitoria-ES) e na
Faculdade de Ensino Superior de Linhares (Faceli), em Linhares-ES. Conforme pesquisas, o grupo de
estudo € o Unico no Brasil e fomenta pesquisas de cunho cientifico no dmbito educacional;

. Curso: A pessoa com Deficiéncia e as Técnicas de Comunicagdo: libras e Braille (80h):
destinado a capacitar professores e estudantes de licenciatura, além dos alunos do Curso técnico em
treinamento e instru¢do de cdes-guia com o objetivo de aproximacdo com o publico-alvo da Educagdo
Especial;

. Oficina de Introdugdo a Libras: destinou-se aos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio e Cursos Superiores na intengdo de propiciar a quebra de barreira atitudinal e
comunicacional na relagdo com a pessoa surda ¢ com deficiéncia auditiva;

. Sensibilizagdo para a saude da visfo: abre-se espago para o recebimento de criangas da
Educag@o infantil, ofertando histérias contadas por fantoches, musica, desenho animado tendo por tema
central a deficiéncia visual e a aceitagdo do outro em suas diferencas, e, por fim, a entrega de cartilhas
para colorir chamando a atengéo para o tema abordado;

. Jornada Inclusiva e o Seminario do CFTICG: evento organizado com o objetivo de discutir
temas relacionados a deficiéncia visual e cdo-guia. As pessoas com deficiéncia visual participaram do
seminario sobre os modos de acesso ao cdo-guia, conheceram as instalagdes do Centro de Formagao,
tiveram contato com os caes em treinamento e fizeram parte de uma oficina de experiéncia sensorial.

A gestdo da Institui¢do deve ser essencialmente voltada para o atendimento de seus
publicos estratégicos, proporcionando-lhes educacdo formal de qualidade, bem como a
comunidade, disponibilizando oportunidades educacionais, culturais, artisticas e de extensao.
A continuidade e expansdo da ado¢do de um modelo de gestdo democratico e diferenciado
abrem o caminho para a inovagao gerencial (PDI, 2019).

A busca de parceria com outras Entidades e o IFES/Campus de Alegre ¢ de grande
importancia para a formacao continua dos autores da a¢ao educativa, ao possibilitar a troca de
conhecimento e, por conseguinte a reflexdo em um constante devir, ndo como duragdo
abstrata, mas como possibilidade de transformacdo da logica que domina e priva o
pensamento critico e autorreflexivo, ou seja:

“[...] as constelagdes s6 representam de fora aquilo que o conceito amputou no
interior, o mais que ele quer ser tanto quanto ele ndo o pode ser. Na medida em que
0s conceitos se reunem em torno da coisa a ser conhecida, eles determinam
potencialmente seu interior, alcangam por meio do pensamento aquilo que o
pensamento necessariamente extirpa de si” (ADORNO, 2009, p. 141).

O CFTICG ¢ um projeto que traz grandes beneficios, mas sua continuidade ¢ incerta,
pois exige investimentos que nao estdo contemplados no orcamento repassado pelo MEC ao
Campus para custeio de suas atividades, assim, a continuidade de suas a¢des em todo o Brasil
depende do repasse de recursos de instancias superiores. Para Adorno (1995, p. 44) “os que
permanecem impotentes ndo conseguem suportar uma situacdo melhor sequer como mera
ilusdo; preferem livrar-se do compromisso com uma autonomia em cujos termos suspeitam
ndo poder viver, atirando-se no cadinho do eu coletivo™.

4.1.3 Inclusiao do Publico-alvo da Educac¢ao Especial na Educacdo Profissional: Papel
do NAPNE no IFES/Campus de Alegre

No Brasil, movimentos significativos vém acontecendo para fomentar a inclusdo
social e a acessibilidade do publico-alvo da Educacdo Especial, como € o caso da implantagdo
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dos NAPNESs pelo Programa TEC NEP nos Campi dos Institutos Federais para coordenar as

praticas inclusivas:

[...] no ambito interno, articular os diversos setores da institui¢do nas diversas
atividades relativas a inclusdo dessa clientela na instituicdo, definindo prioridades e
todo material didatico-pedagogico a ser utilizado. No ambito externo, o nticleo tem a
fungdo de desenvolver parcerias com instituigdes e organizagdes que ministram
Educacdo Profissional para pessoas com necessidades educacionais especiais,
orgdos publicos e outros. O Nucleo tem como objetivo principal criar na instituigao
a cultura da educacdo para a convivéncia, aceitacdo da diversidade e,
principalmente, buscar a quebra de barreiras arquitetonicas, educacionais e
atitudinais (BRASIL, 2000).

No IFES/Campus de Alegre o NAPNE, foi implantado no ano de 2006, sendo pioneiro
na constru¢do da historia dos NAPNEs aqui no Espirito Santo. E o responsavel pela
articulacdo das agdes inclusivas no ambito do Campus. Esse servigo deve ser prestado aos
discentes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. O
artigo de n°® 45 do Regimento Interno do IFES/Campus de Alegre traz o conceito do NAPNE:

Art.45. O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas ¢ um orgdo de natureza consultiva e executiva, de composi¢do
multidisciplinar, instituido em cada campus do IFES por meio de portaria da
Diregdo-geral e tem por finalidade desenvolver acdes que contribuam para a
promocdo da inclusdo escolar de pessoas com necessidades especificas, buscando
viabilizar as condi¢des para o acesso, a permanéncia e a saida com éxito em seus
cursos (Reg. Int., p. 45).

Conforme o Regimento Interno, o NAPNE do Campus de Alegre ¢ composto por
servidores de diversas areas, que trabalham no desenvolvimento de a¢des que contribuam para
a promocao da inclusdo escolar de pessoas com necessidades especificas, buscando viabilizar
as condi¢cdes para o acesso, permanéncia e saida com éxito em seus cursos. Para Viégas e
Carneiro (2003), os Institutos Federais devem desenvolver acdes voltadas para a
transformagdo da nossa realidade.

Em um pais de tantas e tdo grandes desigualdades sociais, a inclusdo no campo da
Educagio Profissional do aluno com deficiéncia supde a priorizagdo de vagas nos
Centros de Educagdo Profissional das redes publicas, mas supde, sobretudo, a
ampliagdo dos espagos de presenca do aluno com deficiéncia nas instituigdes
vinculadas a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. Estas instituicdes terdo,
certamente, um papel estratégico fundamental, como centros de referéncia em cada
Estado, no campo de uma Educagdo Profissional onde caibam todos (VIEGAS;
CARNEIRO, 2003, p. 7).

Os autores ressaltam que o NAPNE deve debater as politicas publicas de inclusdo do
publico-alvo da Educag¢do Especial com o objetivo principal de inserir esse publico na
sociedade e no mercado de trabalho, viabilizando a reducdo das desigualdades sociais,
considerando as contradi¢des, as resisténcias e os desafios postos ao Ensino Profissional.
Ainda, de acordo com Viégas e Carneiro (2003), as politicas que visam inserir as pessoas com
deficiéncia na Educagdo Profissional, superando a histdrica exclusdo social desse publico,
ainda enfrentam um cendrio de interesses e resisténcias.

No que pese todo este quadro de iniciativas voltadas para destravar o sistema de
ensino, no tocante a inser¢do do aluno com deficiéncia em cursos e programas de
Educagdo Profissional, cabe reconhecer a enorme resisténcia das instituigdes em se
abrirem e em abrirem seus programas de formagéo profissional com este objetivo. O
déficit de atendimento é desafiador (VIEGAS; CARNEIRO, 2003, p. 43).
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Em consonancia com os principios da LDB n°® 9394/96, o Regulamento da
Organizacao Didatica (ROD), garante a pessoa com necessidades especificas a igualdade de
condigdes para o acesso € permanéncia no IFES/Campus de Alegre. O ROD em sintonia com
o disposto da Resolugdo CEB n° 04/2009 considera pessoas com necessidades especificas os
estudantes com deficiéncia provisoria ou permanente, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades e/ou superdotagdo, assim definidos e transcritos:

v Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interacdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na
sociedade;

v Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: apresentam alteracdes
qualitativas das interacdes sociais reciprocas € na comunicagao, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
discentes com autismo, psicose infantil e sindromes de espectro do autismo;

v Alunos com altas habilidades: demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica na
aprendizagem e realizagdo de (ROD, 2019).

Com base nas concepgdes institucionais de educacao e na legislacdo vigente, o PDI
apresenta diretrizes referentes ao NAPNE:

v Fortalecer os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNESs) nos campi, no ambito do ensino, da pesquisa e da extensio;
v Garantir  estrutura fisica adequada ao funcionamento das agdes

administrativas e assistivas dos NAPNEs, assim como equipe minima para
Atendimento Educacional Especializado, aquisicdo dos equipamentos necessarios
para o desenvolvimento do trabalho e sala de recursos multifuncionais.

O NAPNE do IFES/Campus de Alegre realiza varias agdes reafirmando o
compromisso de garantir acesso, permanéncia e ¢éxito dos estudantes com necessidades
especificas dos diferentes niveis e modalidades de ensino, assim, trabalha na promoc¢ao da
educagdo inclusiva como uma ag¢ao politica, cultural, social e pedagdgica em defesa do direito
de todos os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Nessa perspectiva, destacamos
algumas de suas agdes:

e Participacdo em Eventos do Campus
O NAPNE visando contribuir para a promog¢ao da acessibilidade atitudinal,
arquitetonica, comunicacional, instrumental, metodoldgica e procedimental tem participado
dos eventos promovidos pelo Campus.
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Figura 11. Eventos do Campus
Fonte: Arquivo do NAPNE

e Projeto Servidor em Foco: “Vivéncias Inclusivas em Setores Diversos”

Para que essa inclusdo ocorra de forma institucionalizada, o Brasil criou em 2008 a
Politica Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da educagao inclusiva. Além disso, de
acordo com a LBI (Lei Brasileira de Inclusdao — 13.146/2015), também chamada de Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, permitiu alguns avancos relacionados a conquista da autonomia
das pessoas com deficiéncia, ao instituir que as pessoas juridicas de direito publico, privado
ou de qualquer natureza sdo obrigadas a garantir ambientes de trabalho acessiveis e
inclusivos.

Figura 12. Projeto Servidor em Foco
Fonte: Arquivo do NAPNE

e I Encontro de Alunos do NAPNE
Realizagdo do I Encontro de Alunos atendidos pelo NAPNE, com objetivo de
construir uma rede de apoio entre os estudantes dos Cursos Superiores e Técnicos,
acreditando que as barreiras podem ser vencidas quando contamos com a proximidade e apoio
do outro, conhecendo sua realidade, identidade, suas capacidades e habilidades e oferecendo a
oportunidade de desenvolvé-las.
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Figura 13. Encontro de Alunos do NAPNE

Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br
e Reunido de Pais e Mestres
Orientar os discentes com necessidades especificas, bem como seus familiares, quanto

aos seus direitos e deveres.

Figura 14. Reunido de Pais e Mestres
Fonte: Arquivo do NAPNE

e Tecnologias Assistivas
Contribuir para o fomento ¢ a difusdo de conhecimento acerca das tecnologias

assistivas com introducdo a utilizagdo dos leitores de tela e do sistema dosvox e estimulagdo a
percepgao pelo tato e braille.
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Figura 15. Tecnologias Assistivas
Fonte: Arquivo do NAPNE

e Estruturacio do Novo Espaco do NAPNE
Contribuir para o atendimento educacional especializado (AEE) aos discentes com
necessidades especificas que dele necessitam.

Figura 16. Novo Espaco do NAPNE
Fonte: Arquivo do NAPNE

e Orienta¢ao de TCC
Orientagdo de trabalho de conclusdo de curso a estudantes publico-alvo da Educagao
Especial pelo atendimento educacional especializado (AEE).
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Figura 17. Orientagao de TCC

Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br

e Reunides para Planejamento
Realizagdo de reunides da equipe do NAPNE para planejamento de atividades.

Figura 18. Reunides para Planejamento
Fonte: Arquivo do NAPNE

e Parceria do NAPNE no Projeto Jardim Sensorial
O objetivo de um jardim sensorial é estimular os sentidos: visdo, tato, olfato, audi¢do e
gustacdo. Sendo possivel interagir e estar em harmonia com o ambiente. Promovendo
equilibrio e uma forma de terapia. Além de um espago terapéutico, também promove a
inclusdo social das pessoas com deficiéncia.
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Figura 19. Projeto Jardim Sensorial
Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br

e Organizacio de Roda de Conversa
Organizagdo da Roda de Conversas com o Tema "Os Desafios na Trajetoria

Académica da Pessoa com Deficiéncia".

Figura 20. Roda de Conversa
Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br

e Curso FIC de Libras e Oficina de Libras e Braille
Realizagdo de curso FIC de Libras para comunidade interna e externa com carga
horaria de 80 horas e Oficina de Libras e Braille realizada com os professores e estudantes do

Campus.
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Figura 21. Curso FIC e Oficina

Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br

e Semana de Tecnologia do IFES/Campus de Alegre
Participagao da Semana de Tecnologia com stand com demonstracao de atividades
desenvolvidas pelo NAPNE. O evento recebe um grande publico interno e externo.

Figura 22. Semana de Tecnologia
Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br

e Projeto Libras Tatil
A acessibilidade de comunicag¢do para pessoas com deficiéncia ainda ¢ insuficiente,
pela limitacdo de profissionais com conhecimento na area. Tratando da surdocegueira, entdo,
¢ perceptivel que ha uma escassez consideravel de profissionais que dominem os instrumentos
de comunicagdo para o surdocego, em especial a libras tatil.
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Figura 23. Projeto Libras Tatil
Fonte: Arquivo do NAPNE

e Garantindo Acessibilidade em Editais e Documentos do Campus
Colaborar com a Comissao de Processo Seletivo no sentido de garantir as adaptagdes
necessarias para os candidatos com necessidades especificas que realizam os exames de
selecdo para os cursos do IFES. Também compondo a Comissdo de Tradugdo dos
Documentos Institucionais, como a tradugdo em Libras do ROD e do Cédigo de Etica e
Disciplina do Corpo Discente.

Figura 24. Equipe Acessibilidade em Editais
Fonte: Arquivo do NAPNE

¢ Projeto: "Ninguém Fora da Conversa"

O Campus de Alegre participou do Projeto “Ninguém Fora da Conversa”, realizado
em todos os Campi do IFES. As acdes tém o objetivo de sensibilizar a comunidade no
convivio com pessoas usudrias da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

O Projeto inclui, entre outras a¢des de conscientizacdo, o video “Ninguém fora da
conversa”, com o objetivo de contribuir para que as historias de vida de estudantes surdos
sejam compartilhadas e inspirem os estudantes ingressantes.
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Figura 25. Projeto "Ninguém Fora da Conversa"
Fonte: disponivel em: http://www.alegre.ifes.edu.br

Outras Atividades

v Divulgagdo do NAPNE no processo seletivo, matricula, semana de
ambientacdo e eventos diversos;
v Realizacdo de conscientizagdo ¢ sensibilizagdo com os estudantes e

professores pela equipe de AEE, pedagogos, tradutor ¢ intérprete de libras e revisor
de textos braille;

v Formagao e orientagdo de professores sobre a construgdo do PEI e do AEE;

v Atendimento aos estudantes com necessidades especificas dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio e Ensino Superior, seguido de orientacdo
pedagogica aos professores;

v Acompanhamento de Ledor em sala de aula para aluna com Deficiéncia
Intelectual;

v Publicagdo de folders com informagdes sobre as deficiéncias e grupos de
inclusao;

v Oficina de Libras e Braille realizada com os professores e estudantes;

v Participagdo da Semana de Ambientacdo dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio;

v Participagdo em palestras e seminarios sobre Educagdo Especial;

v Participagcdo no Projeto Incluir: "Por uma Escola em que caibam Todos",

promovido em parceria com o Campus Piima;

v Cine NAPNE: oferta a comunidade estudantil do IFES/Campus de Alegre
filmes de longa-metragem com temas relacionados a Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo.

v Boletim do NAPNE: produgdo trimestral de folders sobre temas relacionados
a Educagdo Especial e a grupos minoritarios distribuidos & comunidade escolar do
IFES/Campus de Alegre. O informativo ¢ um dos instrumentos do Nucleo, que visa
articular a comunidade académica na perspectiva da cultura da educagdo para
convivéncia e aceitacdo da diversidade.

4 Contribuir para a promoc¢do do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) aos discentes com necessidades especificas que dele necessitarem;
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v Realizac¢ao de Parcerias e Convénios com o Instituto Luis Braille do Espirito
Santo, Instituto Benjamin Constant — RJ e Associacdo Dorina Nowil, CFTICG, para
troca de informagdes, experiéncias e tecnologias na area inclusiva, também a
realizago de cursos e oficinas.

Percebemos que para vivenciar uma educacdo inclusiva, nao basta pensar politicas e
diretrizes para a inclusdo, € necessario, que além do direito de acesso em todos os espagos
académicos, o estudante publico-alvo da Educagdo Especial precisa ser conscientizado que ¢
um sujeito pertencente ao ambiente escolar e com capacidade para aprender. Both & Ainscow
(2011, p. 23) pontua a respeito da participacdo: “A pessoa participa ndo s6 quando estd
envolvida em atividades comuns, mas também quando se sente envolvida e aceita”.

Consideramos como maior desafio do NAPNE, a ampliacio do niimero de pessoas
envolvidas no Nucleo. Assim, continua a necessidade de fomentar o trabalho que desenvolve
e ao mesmo tempo dar visibilidade as agdes realizadas, para que mais estudantes, servidores e
a comunidade se envolvam no processo de inclusao.

4.2 Posicionamentos dos Gestores ¢ Membro do NAPNE: Concepc¢oes acerca da
Interface Educacio Especial e Educacao Profissional

Esta parte do estudo refere-se a apresentacdo e andlise dos dados coletados durante a
realizagdo das entrevistas, objetivando conhecer as narrativas dos sujeitos participantes do
estudo, para identificar as concepcdes e agdes politico-pedagdgicas desses profissionais
acerca do processo de inclusdo escolar dos estudantes publico- alvo da Educagao Especial na
Educacdo Profissional no IFES/Campus de Alegre.

As categorias usadas para analise e discussdo dos dados levantados sdo as mesmas
utilizadas na anélise do PDI:

I - Inclusdo em Educagdo: Politicas Publicas para o Publico-Alvo da Educagado

Especial;

IT - Politicas Institucionais de Inclusao do Publico-Alvo da Educag¢dao Especial no

IFES/Campus de Alegre;

III - Inclusdao do Publico-Alvo da Educacdo Especial na Educagdo Profissional: Papel

do NAPNE no IFES/Campus de Alegre.

Salientamos que os participantes na pesquisa, com excecdo de um membro do
NAPNE, ocupam fungdes de gestdo, assim, sdo responsdveis pelo planejamento e
administracdo do IFES/Campus de Alegre, responsaveis entdo pelas estratégias adotadas e
direcionamento das atividades realizadas pelo Campus.

E oportuno, ressaltar que a Rede Federal de EPT foi revestida por uma nova
institucionalidade com a publicacdo da Lei n® 11.892/2008, mas esta traz consigo um passado
de uma Educacdo Profissional que sempre esteve direcionada pelos interesses do mercado.

Diante dessa situacdo, cabe aos Institutos Federais planejarem e executarem agdes nao
somente para atendimento da demanda mercadologica, mas garantindo uma educacdo
emancipada e inclusiva conforme os dispositivos legais, ou seja, comprometidos com uma
gestdo escolar democratica, possibilitando ao publico-alvo da Educacdo Especial o acesso a
educacao e inclusao no mundo do trabalho e ou continuidade da vida académica.

A inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial deve ser vista como uma agdo
natural nas praxis diarias de gestores e demais servidores. Entre tais praxis, destaca-se a
inser¢ao no processo educativo emancipatdrio em todos os niveis e modalidades de ensino da
Educagdo Profissional. "Se ndao dermos conta de educarmos na diversidade para o
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atendimento da diversidade de todos os estudantes, deficientes e ndo deficientes, como
poderemos pensar em uma sociedade de individuos emancipados? [...]" (DAMASCENO,
2006, p. 55).

Nos tultimos anos, ¢ notdrio o avango das matriculas dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial no sistema regular de ensino, percebemos também uma maior procura pelo
Ensino Profissional com a publicacao da Lei Brasileira de Inclusao, Lei n® 13.146/2015.

No IFES/Campus de Alegre, no ano de 2018 estavam matriculados sete estudantes com
deficiéncia, todos no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. No ano de 2019, esse
nimero saltou para vinte e um estudantes, sendo dezessete matriculados no Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio e quatro no Ensino Superior. Mas ao analisarmos esse nimero
considerando a quantidade de pessoas com deficiéncia em idade escolar e também a
quantidade de estudantes ingressos sem deficiéncia na Educagdo Profissional técnica,
percebemos que ainda ¢ insignificante o niimero de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial no IFES/Campus de Alegre.

Buscando compreender o que pensam e sabem sobre o processo de inclusdo do
publico-alvo da Educagdo Especial no Ensino Médio Integrado ao Técnico, e caracterizar as
concepgdes e acdes politico-pedagdgicas no IFES/Campus de Alegre quanto a inclusdo,
exploramos as narrativas dos sujeitos da pesquisa tendo a Teoria Critica como suporte teérico-
metodologico do estudo, no pensamento critico de Theodor Adorno e seus comentadores.

As entrevistas foram realizadas com oito profissionais concursados, sendo sete
ocupantes de cargo de gestdo e um membro do NAPNE, que na pesquisa foram nomeados
através da letra P e um ntimero cardinal. Assim temos: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 ¢ PS.

4.2.1 Inclusio em Educacido: Politicas Publicas para o Publico-alvo da Educacio
Especial

Democratizar a escola exige a participacao de toda a sociedade no planejamento
escolar, para isso faz-se necessario pensar em principios, objetivos, ag¢des, meios €
instrumentos para a construcdo dessa escola que se almeja, por isso a urgéncia em
profissionais emancipados e incluidos na escola em que trabalham. Uma Educagado
Profissional Técnica de Nivel Médio inclusiva requer educadores preparados e participantes
ativos desse processo de constru¢do de uma escola para todos, a fim de fortalecé-la e
definitivamente colocar a margem o modelo educacional segregador. Para Damasceno (2012):

A Educacdao Inclusiva ¢ um movimento cultural inserido na dimensdo social
contemporanea, tendo por pressuposto a democratizagdo tanto da educagdo quanto
da sociedade. Ha, nesse movimento, a busca da efetivagdo de oportunidades de
acesso a escola publica por parte dos grupos vitimas da segregacdo historica
(DAMASCENQO, 2010, p. 20).

A legislagdo garante a promogao, protecao e assegura o desfrute pleno e equitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com
deficiéncia e promove o respeito pela sua inerente dignidade (BRASIL, 2008).

Essa se¢do traz a andlise do contetido das entrevistas sobre as concepgdes que o0s
sujeitos da pesquisa t€ém sobre a Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.

"Educagdo inclusiva é a inser¢do de alunos, o publico alvo da Educagdo Especial,
que sdo pessoas com deficiéncia, com transtornos e com altas habilidades ou
superdotagdo, que sdo inseridas junto com os outros alunos na educag¢do em geral.
Entdo Educacdo Especial seria um recorte desses alunos que sdo atendidos nessa
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especificidade, tentando inclui-los no mesmo espaco, no mesmo direito, igualdade,
para que todos recebam a educag¢do na perspectiva da inclusdo." (P1)

“E a gente dar uma educacdo fundamentada para esses alunos que tenham algum
tipo de dificuldade maior.” (P2)

"E uma educagdo que acontece de maneira transversal e paralela ao processo
educacional regular, a um publico voltado para aqueles que tém algum tipo de
deficiéncia.” (P3)

"Educacgdo inclusiva seria que esse aluno seja incluido no ambiente de ensino e
aprendizagem regular, mas que, ao mesmo tempo, seja disponibilizado para esse
aluno atendimento de acordo com as necessidades especificas dele.”" (P6)

“Eu entendo que, nessa linha de pensamento, vocé vai tratar alunos com
necessidades especiais na perspectiva da inclusdo dentro da institui¢dao.” (P8)

Verificamos que na abordagem do assunto da Educagdo Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, alguns gestores e educadores a compreendem ainda de forma limitada,
nao deixando de enfatizar que outros t€m uma visdo mais ampliada, apontando para insercao e
permanéncia de diferentes grupos sociais na escola, contribuindo para a convivéncia entre
diferentes subjetividades e o reconhecimento da diversidade como parte constitutiva da
humanidade.

A Constituicdo Federal ¢ explicita em varios artigos e incisos, quanto a legitimagao da
inclusdo escolar do publico-alvo da Educacdo Especial na escola publica comum/regular, o
que corresponde a concepgao de educacao inclusiva.

[...] €& possivel afirmar que a nossa Constituicdo Federal adota principios
consentaneos com o movimento de inclusdo escolar, pois além de garantir o direito a
igualdade, a ndo discriminagdo, eclege como seus objetivos fundamentais [...] a
construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento
nacional; reduzir as desigualdades sociais; promover o bem de todos, sem
preconceitos (DAMASCENO, 2006, p. 64).

E necessario, o cuidado para que a educagdo inclusiva de pessoas com deficiéncia na
escola publica, ndo se resuma a socializa¢do, como se isso fosse o suficiente para que a escola
seja inclusiva, ter no mesmo espaco pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia convivendo,
conforme pontuado por P1.

O PDE traz como eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais e a formagdo docente para o AEE. Em 2008,
¢ estabelecida a Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, no mesmo ano, o Decreto Federal n° 6.571, estabelece diretrizes para o
estabelecimento do AEE no sistema regular de ensino.

Perguntados sobre o conhecimento das leis que fundamentam a Educagdo Especial na
perspectiva da Educagao Inclusiva, os entrevistados apresentaram compreensoes distintas.
Quanto ao AEE para o publico-alvo da Educagdo Especial, para P1 e P3 essa necessidade
existe devido a falta de formagao dos professores.

"Eu penso que falta formagdo, porque o atendimento educacional especializado ndo
pode se restringir apenas a um professor de atendimento educacional. Ele tem que
ser um conjunto das agdes pedagogicas, professores regentes e um apoio também do
profissional especifico, mas como nos cursos de forma¢do de licenciatura
geralmente ndo estd vindo a formagdo para esse atendimento especializado, as
pessoas estdo pensando em um publico so, um tipo so de aluno. Eu penso na visdo
mais ampla, que todos deveriam ter pelo menos uma base do que seria esse
atendimento [...]"(P1)

"[...] esse atendimento educacional especializado, talvez, nem houvesse a
necessidade de existir se ndo fosse pela caréncia de formacdo dos nossos
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professores, mas uma vez que ela esta respaldada legalmente na sua existéncia,
exatamente por ver que isso ndo acontece ou precisa estar aprimorando esse
servico, o atendimento educacional especializado, a proposta é que ele haja em
contraturno, ndo é? E que ele ndo dé assisténcia so6 para o aluno, como também
para o professor naquilo que ele precisa de suporte.” (P3)

As narrativas acima nos fazem refletir sobre a questdo da formagdo dos professores,
onde a formacgdo dentro da sociedade capitalista, ndo proporciona o desenvolvimento de
consciéncias livres, autdnomas, capazes de se contrapor as forg¢as produtivas do capitalismo,
que aliena pela oferta de contetidos/produtos padronizados, ndo confrontando as
desigualdades sociais e a exclusdo de minorias, o que Adorno e Horkheimer (2006) chama de
industria cultural.

[...] @ "industria cultural" ¢ a cultura totalmente convertida em mercadoria, no plano
da totalizacdo da estrutura da mercadoria na formagao social, inclusive no plano das
proprias necessidades sensiveis a que correspondem os valores de uso dos bens na
sociedade de consumo. O esclarecimento como consciéncia de si, como
autoconscientizag@o, ja vimos anteriormente, ¢ condicionado culturalmente e, nos
termos da industria cultural, limita-se a uma "semiformagdo", a uma falsa
experiéncia restrita ao carater afirmativo, ao que resulta da satisfacdo provocada
pelo consumo dos bens culturais. Esta e uma satisfacdo real, ela corresponde a
interesses objetivos, representa uma determinada satisfacdo concreta dos sentidos.
Mas ¢ uma satisfacao que trava as possibilidades da experiéncia formativa, provoca
uma regressao de sentidos como a audicao (ADORNO; HORKHEIMER, p. 23).

A formagdo para autorreflexdo critica, para uma educacdo emancipatoria, ¢
imprescindivel para tornar possivel a inclusdo do publico-alvo da Educag¢do Especial no
ambiente escolar, conforme Damasceno:

[...] fazendo uma analogia a questdo da formacdo do professor da escola inclusiva,
penso que o professor que puder libertar-se das dificuldades por ele mesmo impostas
ao processo de acolhimento aos estudantes deficientes, podera se tornar aquilo que
chamamos de agente agregador, ou seja, um multiplicador de ideias e reflexdes que
também poderdo apontar para a libertacdo de outras consciéncias, que se encontram
encarceradas pela auto-inculpavel menoridade (DAMASCENO, 2006, p. 45).

Verificamos o ndo conhecimento das fun¢des do AEE contidas na Legislagdo pelos
participantes P7 e P8, ao afirmarem que falta clareza nas fung¢des a serem desempenhadas
pelo AEE.

"Eu acho que ele é muito positivo, garantir que exista esse profissional, mas ele
ainda ndo estd muito claro, esse atendimento ¢ profissional ou é o espago para que
o profissional desenvolva as agoes de atendimento especializado? Aqui hoje nos
garantimos, nos estamos na construgdo de um espago. Ele ainda ndo esta totalmente
adaptado, mas nos estamos na constru¢do desse espago, mas s6 0 espa¢o ndo
garante, entdo nos precisamos também desse profissional, mas, das vezes, nés nao
temos condi¢do de ter o profissional. Quem é esse profissional? O que ele vai
atuar? Ele tem o conhecimento de todas as demandas da darea de Educacgdo
Especial? Acho que isso ainda é uma incognita."(P7)

"4 gente ainda ndo sabe até onde, quem é esse profissional muito bem, quem é o
professor AEE, quem é o profissional que atende, qual é o papel dele."(P8)

Na Resolugdo n® 4/2009 — CNE-CEB, em seu artigo 13° ficam especificados as
fungdes do professor do AEE:

1 — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
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publico-alvo da Educagdo Especial;

II — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

I — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV —acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

A" — estabelecer parcerias com as dareas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia ¢ participagao;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibiliza¢ao dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacéo dos alunos nas atividades escolares.

As falas de P2 ¢ P4 ndo apresentam davidas quanto a fungdo do AEE, e reafirmam a
importancia de suas atribui¢des, em consonancia com as diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educagado Inclusiva.

"Eu acho que ele ¢ fundamental, ndo so para o aluno, mas para os professores,
porque muitas das vezes eles orientam a gente. Eu acho o papel deles muito
importante.” (P2)

"O atendimento educacional especializado - AEE tem como fun¢do identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas.” (P4)

O atendimento educacional especializado tem como fun¢ao identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, n3ao sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).

4.2.2 Politicas Institucionais de Inclusdo do Publico-alvo da Educacio Especial no
IFES/Campus de Alegre

O percurso da histéria da educagdo a Educacao Profissional se constituiu de forma
excludente, teve sua origem dentro de uma perspectiva assistencialista. No comego do século
XX, houve um esforco publico de organizagdao da formagao profissional, Segundo Moura
(2007, p. 3) “mudando seu carater assistencialista de atendimento a menores abandonados e
orfaos, para o da preparagdo de operarios para o exercicio profissional”.

Continuava a dualidade estrutural e ideologica na oferta da Educagdo Profissional,
pautada pela influéncia da ideologia comprometida com os padrdes econdmicos e politicos da
elite dominante: “uma escola para formar intelectuais e outra para formar trabalhadores”
(CARNEIRO, 2015, p. 464). Tem sido dessa forma que o Ensino Profissional vem se
constituindo, direcionado para o atendimento do capital, desconsiderando o potencial de seu
publico-alvo. Para Carneiro (2015):
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O pano de fundo de estruturagdo da Educagdo Profissional tem a ver com os
processos de reestruturagdo produtiva e de reconceituacdo de organizacdo do
trabalho em contexto de globalizacdo (CARNEIRO, 2015, p .470).

A pesquisa realizada em 2018 pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF),
demonstrou que 3 em cada 10 brasileiros sdo considerados analfabetos funcionais. Essas
disparidades estdo relacionadas a falta de acesso a educag¢do. Como afirmado por Carneiro
(2015, p. 464), “as dissimetrias na distribuicdo de renda marcaram sempre, na sociedade
brasileira, o desarranjo na distribuicdo do conhecimento”. A posicao social influenciava o tipo
de educacdao proposta; para a elite, uma educacdao propedéutica e para a camada menos
favorecida, a subeducagao.

Diante de iniciativas que visam desfazer o caminho de exclusdo, pela qual foi
submetida parte da populacdo, a educagdo ¢ vista como uma saida para reparar as injusticas
cometidas contra a dignidade humana. O pensamento de Adorno (1995, p. 117), vem ao
encontro a essa afirmativa “na situagdo mundial vigente, em que ao menos por hora ndo se
vislumbram outras possibilidades mais abrangentes, ¢ preciso contrapor-se a barbarie
principalmente na escola”.

Em 2008, a Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica foi instituida pela
Lei 11.892/2008, fundamentando-se no principio basico de ensino publico, laico, gratuito e de
qualidade, seguindo uma politica oposta as concepcdes neoliberais de governos anteriores.
Sao criados os Institutos Federais que passam a desempenhar papel importante na sociedade,
promovendo a inclusdo social e a profissionalizagao de seus estudantes. No cumprimento de
sua missdo os Institutos Federais, segundo Pacheco (2011), devem construir sua proposta
pedagdgica considerando:

[...] a propriedade que a sociedade estd a exigir e se transformem em instrumentos
sintonizados com as demandas sociais, econdmicas e culturais, permeando-se das
questdes de diversidade cultural e de preservacdo ambiental, o que estara a traduzir
um compromisso pautado na ética da responsabilidade e do cuidado (PACHECO,

2011, p. 25).

Dessa forma, a proposta da Educacdao Profissional vai além do ensinar a executar
tarefas, passando também para o seu planejamento, oportunizando meios para que o estudante
possa transitar por outros niveis do ensino. Agora, o objetivo da Educacao Profissional “nao ¢
formar um profissional para o mercado, mas sim um cidaddo para o mundo do trabalho, um
cidadao que tanto poderia ser um técnico quanto um filésofo” (PACHECO, 2011, p. 11). A
proposta de expansdo da Educacdo Profissional e tecnoldgica se apresenta num formato mais
democratico, segundo Pacheco (2011):

Nao € uma acdo educadora qualquer, mas uma educacao vinculada a um Projeto
Democratico, comprometido com a emancipacao dos setores excluidos de nossa
sociedade; uma educagdo que assimila e supera os principios e conceitos da
escola e incorpora aqueles gestados pela sociedade organizada (PACHECO,
2011, p. 11).

Com a nova LDB, a Educagdo Profissional passa a ser uma modalidade de ensino,
integrando-se aos diferentes niveis e modalidades de educacao e as dimensdes de trabalho, da
ciéncia e da tecnologia.

Art. 39° A Educagdo Profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagdo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (BRASIL, 2008).
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Pacheco (2011) afirma que nesse contexto a Rede Federal, da forma como vem se
consolidando, tem condi¢des de desenvolver um “projeto politico-pedagdgico inovador,
progressista e que busque a constru¢ao de novos sujeitos historicos, [...] capazes de superar a
barbarie neoliberal” (PACHECO, 2011, p. 13), ou seja, tratar as desigualdades construidas em
seu formato inicial, um projeto para a emancipagdo dos desfavorecidos social e
economicamente. Nesse sentido, as analises de Kuenzer (2000), corroboram com esse
pensamento ao reafirmar que a escola serd democratica quando incluir em seu projeto os
excluidos pela sociedade:

A escola publica de Ensino Médio s6 sera efetivamente democratica quando seu
projeto pedagogico, sem pretender ingenuamente ser compensatdrio, propiciar as
necessarias mediagdes para que os filhos de trabalhadores e excluidos estejam em
condigdes de identificar, compreender e buscar suprir, ao longo de sua vida, suas
necessidades em relacdo a producdo cientifica, tecnoldgica e cultural. (KUENZER,
2000, p. 16).

Anualmente, vem crescendo a procura das pessoas com deficiéncia nos cursos
ofertados pelos Institutos Federais. Isso evidencia a necessidade de conhecimentos mais
especificos para acolher e, assim, anular estigmas enraizados por anos, derrubar as barreiras
arquitetonicas e de comunicagdo, como também as atitudinais. E preciso identificar as
potencialidades dessas pessoas, independentemente de sua limitagao.

A Rede Federal de EPCT deve almejar o rompimento com os processos continuos de
exclusdo e de formas, sequencialmente, perversas de inclusdo experienciadas historicamente
pelas classes menos favorecidas. Pela Politica Nacional na Perspectiva Inclusiva, a Educacao
Profissional, sinaliza que as a¢des da Educagdo Especial devem possibilitar a ampliacdo de
oportunidades de escolarizagdo, a formagdo para a inser¢ao no mundo do trabalho e a efetiva
participagdo social (BRASIL, 2008).

De acordo com P1 e P7 a inclusdo no Ensino Médio Integrado do publico-alvo da
Educacao Especial ¢ um debate que ainda precisa evoluir muito.

“Com as politicas e as agdes afirmativas, a gente consegue perceber que tem
aumentado o numero de matriculas e estudantes do Ensino Médio Integrado, porque
os alunos publico alvo da Educagdo Especial ndo passavam muito para os outros
niveis de ensino. Agora eles ja conseguem chegar ao Ensino Médio Integrado, que
antes ndo era uma realidade tdo visivel.” (P1)

“O conhecimento que eu tenho é que existem leis que passam a garantir a inclusdo
desse publico no Ensino Médio Integrado, mas sdo experiéncias muito novas ainda
[...]. Isso é muito novo, entdo o Instituto ainda estd se adaptando a essa realidade”.
(P7)

Quando perguntados, também P3 e P4 relataram que ¢ baixo o nimero de matriculas
nessa modalidade de ensino.

“A inclusdo de estudantes da Educac¢do Especial é ainda muito lenta e muito
dificultosa pela resisténcia que nos encontramos tanto burocraticamente quanto no
sentido de afetar as pessoas, da sensibilidade das pessoas para a necessidade.”
(P3)

"Existe um contingente reduzido de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
na educagdo em tempo integral matriculado. O atendimento aos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial que fazem parte do Programa Educacdo em Tempo
Integral ndo funcionam de forma consistente. Paradoxalmente, é exatamente o
estudante publico-alvo da FEducagdo Especial aquele de menor percentual no
programa, sdo os alunos ndo incluidos ainda pelo Programa." (P4).
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Acreditamos na mudanca dessa realidade a partir de estudos e debates esclarecedores
junto aos profissionais da educagdo, pois a participagdo dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial no Ensino Profissional serd um motivo de enriquecimento e de valorizacao
das diferencas, contribuindo para a autonomia e liberdade de todos. Para Damasceno (2006, p.
79) somente a convivéncia entre estudantes com ¢ sem deficiéncia, se distancia muito da
inclusdo escolar. E fundamental que a escola seja um espago de valorizagdo da diferenca e
lugar de aprendizagem e emancipacdo do livre pensar autonomo para todos,
independentemente de terem ou nao deficiéncia.

Para uma Instituicdo que se propde inclusiva o projeto pedagogico deve ser organizado
de forma a contemplar a diversidade humana em uma perspectiva global, ou seja, € necessario
conhecer as especificidades de seus estudantes, colaborando para a sensibilizagdo e
mobilizagao de seus profissionais. Costa (2007) corrobora com esse pensamento:

[...] o desenvolvimento da sensibilidade dos professores, para que eles possam
pensar o planejamento e executar a pratica pedagogica levando em consideragdo a
demanda de seus alunos, considerando novas possibilidades de atuagdo junto a eles
(COSTA, 2007, p. 29).

Compreendendo que a Educag@o Profissional ¢ teoria e pratica ao mesmo tempo, P2 e
P8, falam do desafio dessa realidade para o publico-alvo da Educacao Especial.

“A experiéncia que a gente tem é com um aluno, o segundo aluno ele ndo ficou. Ele
tinha muitas dificuldades motoras também. Ela entrou como aluna especial e a
gente tem feito um trabalho em cima para essa aluna, em todas as disciplinas tem
um estudo so para essa aluna. O maior desafio para mim, é como vai sair o diploma
dessa aluna, [...] até que ponto a gente pode habilitar, diminuir, colocar uma
especificidade nesse diploma dela.” (P2)

“Ndo é 0 modelo ideal ainda o que a gente tem, e esse acompanhamento é feito por
um curriculo especial, onde se faz um curriculo adaptado para a drea técnica e
para a drea ndo técmica, para a drea da formagdo geral e no Ensino Médio
Integrado eu entendo isso, que é vocé tentar adequar o aluno dentro daquilo que ele
é capaz de fazer na parte técnica em especial, mas no Ensino Médio Integrado é o
que vocé vai contemplar de uma formagdo ampla do aluno. Vocé ndo quer que
aquele aluno fique so habilitado em simplesmente fazer operacionalmente, mas que
ele consiga ter uma visdo ampla do que ele faz ter capacidade de compreender o
porqué, o que é possivel, o que pode o que ndo pode, o que é certo o que é errado,
nessa perspectiva.” (P8)

E necessario antes de tudo, tornar reais os requisitos para que a escola seja
verdadeiramente inclusiva, e ndo excludente. Os relatos acima expressam o trabalho
diferenciado necessério em atendimento as diversidades do publico-alvo da Educacdo Especial,
mas também respeitando a individualidade de cada estudante. Para Mantoan (2003) ¢
necessario que a escola pense na autonomia e emancipacao do estudante.

Uma escola se distingue das demais por oferecer um ensino de qualidade, quando ¢
capaz de formar pessoas, nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitaria; consegue aproximar os alunos entre si, estimulando-os a compartilhar
os estudos; tratam as disciplinas como meios de conhecer melhor o mundo e as
pessoas que nos rodeiam, ndo sendo aprendidas com fins em si mesmas; tém como
parceiras as familias e a comunidade na elaboracdo e cumprimento do projeto
escolar (MANTOAN, 2003, p.104).

Nao podemos deixar de comentar a citacdo de P2 quanto ao segundo estudante que
ndo permaneceu “[...] Ele tinha muitas dificuldades motoras também”, ou seja, o problema
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estava nas dificuldades apresentadas pelo estudante e ndo no sistema educacional.
Infelizmente, para muitos estudantes a impossibilidade de participar das atividades na escola,
devido a insuficiéncia da acessibilidade e a negacdo da aceitagdo da diversidade tém se
constituido como fator de insatisfacio com a educacdo, levando a evasdo escolar e ao
sentimento de exclusdo social.

Inclusdo total e irrestrita ¢ uma oportunidade que temos para reverter a situagdo da
maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que sdo do
proprio ensino ministrado por elas - sempre se avalia o que o aluno aprendeu, o que
ele ndo sabe, mas raramente se analisa “o que” e “como” a escola ensina, de modo
que os alunos ndo sejam penalizados pela repeténcia, evasdo, discriminagdo,
exclusdo, enfim. (MANTOAN, 2003.p.16)

A educacao inclusiva demanda ac¢des que eliminem barreiras para que os estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial sintam-se ativos na comunidade académica. De acordo
com Damasceno pensar a inclusdo € pensar a humanizacao da escola.

Adorno nos encoraja ao enfrentamento das dificuldades presentes no sistema
educacional, para o autor ¢ necessario “ndo se conformar com a constatagao da gravidade da
situagdo e da dificuldade de reagir frente a ela, mas refletir acerca dessa fatalidade e as suas
consequéncias para o proprio trabalho” (ADORNO, 2012, p. 73). Também ressalta a
importancia da aptidao a experiéncia.

A constituicdo da aptiddo a experiéncia consistiria essencialmente na
conscientizagdo e, desta forma na dissolucdo desses mecanismos de repressdo e
dessas formagdes reativas que deformam nas préprias pessoas sua aptidio a
experiéncia (idem, p. 150).

Ainda, em relagao aos desafios na implementacdo das politicas publicas de Educacao
Especial na perspectiva da educagao inclusiva no Ensino Profissional, P1 faz uma abordagem
sobre a profissionalizacao desse estudante.

"Os desafios sdo muitos, porque com as agoes afirmativas, esse publico chega na
educagdo e ai vdo colocar Ensino Médio Integrado ao Técnico, por exemplo, que é
um curso profissionalizante, e como que a sociedade estd vendo essa pessoa que vai
ter uma formagdo profissional, se for o caso do Ensino Médio Integrado ao
Técnico, um curso profissionalizante? A sociedade vai receber essa pessoa no
mercado de trabalho? Qual olhar que vai se ter?" (P1)

Nao podemos desconsiderar a importancia do Programa TEC NEP na Rede Federal de
EPT ao preceder e motivar as discussdes acerca da inclusdo de minorias segregadas e
discriminadas, buscando mais oportunidades de acesso e mostrando a importancia da
formagdo profissional para o publico-alvo da Educagdo Especial, mas reconhecemos que ¢
necessario ir além, ¢ necessdrio transpor as barreiras atitudinais da sociedade, para estar
recebendo e oportunizando condigdes para atuacao desse profissional, esse desafio ¢ para
além da formagao.

Sabemos que muitas das dificuldades quanto a efetivagao dos direitos a educacao e
profissionalizacdo desse publico estdo para além das insuficiéncias do sistema educacional,
como observado por Adorno (1996, p. 388): "os sintomas de colapso da formagao cultural que
se fazem observar por toda parte, mesmo no estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam com as
insuficiéncias do sistema e dos métodos da educagao, sob a critica de sucessivas geragoes."

A responsabilidade das instituigdes ndo € somente oportunizar o ingresso das pessoas
com deficiéncia no ambito educacional para o acesso ao trabalho. Essa atitude demonstra que
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os interesses do capital ainda prevalecem em detrimento do social. Sobre esse aspecto
Damasceno (2006, p. 47) elucida:

Como esta posta, a formacao possivel € a que prioritariamente conduz os individuos
a um estado heterdbnomo. Com isso, fica clara a inten¢do do sistema em se servir do
processo educativo para perpetuar a ideologia avassaladora que se fixa em seus
ideais, atendendo assim a demanda de mercado posta no sistema neoliberal.

Entretanto, cabe as Institui¢des de Ensino, e no caso, ao IFES/Campus de Alegre
possibilitar que seus estudantes se potencializem através de conhecimentos criticos que os
permitam a sua autonomia, ao protagonismo de suas vidas e o desenvolvimento de suas
capacidades para decidirem quanto ao ingresso no mercado de trabalho e/ou continuar seus
estudos. Oliveira, (2007, p. 138) ratifica o valor da participagdo dos educadores na
concretizagao da escola inclusiva:

A emancipagdo da humanidade, sua maioridade construida e conquistada é a Unica
garantia contra a barbarie, em sua forma manifesta ou em sua versdo sutil. Em que
pesem as limitagdes da escola e em que pesem os inumeros tabus que enrodilham
seus profissionais, confundindo-os e tornando-os instrumentos da confusdo, que
tudo homogeniza. E ela ainda e sdo eles ainda a agéncia e os agentes de um
esclarecimento, de uma desbarbarizagao.

Diante do exposto, salientamos o quanto necessario ¢ que o IFES/Campus de Alegre
implemente praticas curriculares e pedagogicas pautadas pela integracao da formagao bésica e
profissional, articulando teoria e pratica mediadas pelo trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e
sustentabilidade, para superar a fragmentacdo dos conhecimentos e construir processos
emancipatorios, pois, oportunizando maior qualificagdo, maiores sao as chances do sucesso de
seu publico em suas escolhas quanto ao mercado de trabalho e/ou continuidade dos estudos,
aumentando também a participacdo e a visibilidade social do publico-alvo da Educagdo
Especial. Pois, segundo Adorno (2012, p. 143) cabe considerar que:

A educagdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptagdo e ndo
preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria igualmente
questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de well adjusted people, pessoas
bem ajustadas, em consequéncia do que a situagdo existente se impde precisamente
no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no conceito de educacao
para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez ndo seja possivel
supera-la no existente, mas certamente nao podemos nos desviar dela.

Quando perguntados sobre o conhecimento de algum documento oficial produzido
pelo IFES, P1, P6 e P7 demonstram conhecer Resolugdes elaboradas pelo proprio Instituto,
contemplando a inclusdo do publico-alvo da Educagao Especial.

"Eu conhego a resolugdo 55, que é um documento institucional do IFES que da
diretrizes de atendimento ao publico alvo da Educag¢do Especial dentro da
Instituigdo". (P1)

"A resolugdo 55 é um documento muito importante, que vai nortear a inclusdo
desses alunos". (P6)

"[...] nos temos resolucgoes, por exemplo, a resolucdo do Conselho Superior numero
34 de 2017, que institui essas diretrizes para o IFES. Entdo ela institui diretrizes
operacionais para o atendimento dos alunos com necessidades especificas. Atinge-
nos diretamente. Ndo so essa, como outras. Nos temos a 55, 2017 também". (P7)
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A compreensdo descrita por P3 demonstra um maior conhecimento desses
documentos, quando em sua resposta descreve a inclusdo do publico-alvo da Educacao
Especial desde o processo de selecdo. Sua narrativa descreve que a inclusdo no IFES/Campus
de Alegre ¢ conduzida numa perspectiva processual e continua, buscando a formagao integral
do sujeito, considerando o educando como ser criativo, autbonomo, participativo e reflexivo.

"Nos temos resolugées. Sdo documentos criados pelo IFES com o objetivo de
conduzir esse processo de inclusdo. Criou-se um protocolo. A partir do processo de
sele¢do, dessa entrevista no processo da inscri¢do, quando a pessoa se declara, hd
um processo de matricula, identifica¢do, ag¢oes que devem ser realizadas antes
mesmo do inicio das atividades letivas, a comunicag¢do ao corpo docente, todo o
preparativo. A entrevista com esse aluno, com a familia desse aluno, da adapta¢do
do curriculo, caso seja necessario, do querer ou ndo a a¢do do AEE. Entdo tem toda
uma série de documentos que permeiam e norteiam essa ag¢do. O IFES tem esse
cuidado". (P3)

A narrativa de P3, também estd de acordo com o Documento Orientador produzido
pela RFEPCT Frente a Inclusdo, onde os estudantes com necessidades educacionais
especificas sdo identificados na Instituicdo desde o processo de matricula, por docentes em
sala de aula ou pela equipe pedagogica (BRASIL, 2008).

Em seus relatos, P5 ¢ P8 demonstram desconhecer as Resolu¢des do IFES, mas
apresentam outros documentos que contemplam a inclusdo do publico-alvo da Educacao
Especial, documentos produzidos por uma Comissao e o PDI.

“Esse documento que nos fizemos nessa comissdo, que foi produzido a tantas maos,
¢é a proposta de se refazer o plano de ensino anual de cada disciplina para cada
especificidade de cada aluno, que foi uma luta conseguir naquela época para um
determinado aluno. NOs conseguimos, mas foi muito complicado, porque a
interpretagdo que se tinha, no caso, que os colegas tinham, era “mas o fulano de tal

o«

ja ndo tem uma cuidadora?”, “ja ndo tem uma pessoa dentro da sala de aula, uma
ledora enfim, “por que eu tenho que refazer o meu plano de ensino”?”, “eu dou na
sala o que eu dou para todos e ela que adapte para ele”. Ha esse entrave, esbarra
muito nisso ai”. (P5)

“No PDI, se eu ndo me engano, tem. Hoje a gente esta em uma fase de construc¢do
das diretrizes institucionais para a oferta da Educag¢do Profissional e técnica, que
nesse documento também contempla a inclusdo”. (P8)

Quanto ao PDI mencionado por P8, ja verificamos na se¢do de analise documental que
contempla agdes de inclusdo. Investigando o relato de P35, trata-se do documento elaborado
pela Comissdo designada como responsavel pelo Estudo e Construgdo de Curriculo
Flexibilizado ou Adaptado do Curso Técnico em Agroindustria, para atendimento a uma
estudante com deficiéncia intelectual. Ao buscar mais informagdes sobre o assunto,
verificamos que foi elaborado um cronograma das agdes da Comissao.

A Comissdo se reunia para o estudo de legislagdes e documentos do MEC,
relacionados a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial. Foi elaborado um modelo de
formulério de avaliacdo/acompanhamento trimestral e apresentado como proposta ao Nucleo
de Gestao Pedagodgica (NGP) e professores. As informagdes obtidas por meio deste
documento resultaram na necessidade de adaptagdo curricular para o atendimento
individualizado dos estudantes com necessidades especificas e subsidiaram a constru¢dao do
Plano de Ensino Individual (PEI).

Essas iniciativas demonstram a aceitacdo pela escola dos estudantes como eles sao,
com suas caracteristicas e necessidades educacionais, buscando ao mesmo tempo projetar,
ajustar e desenvolver acdes de forma a atendé-los em suas particularidades, ou seja, a criagao
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de estratégias para que todos os estudantes aprendam, independente das especificidades que
possam apresentar. Em outras palavras, estamos nos referindo a equiparagao de oportunidades
para acesso ao conhecimento.

Durante muito tempo, entendeu-se que para praticar uma politica de igualdade de
oportunidades bastava disponibilizar a todos a mesma condi¢do para atingir um objetivo
comum, na verdade isso € beneficiar aqueles que estdo em melhor situacdo para entender,
receber e rentabilizar o que lhes ¢ dado. Por isso, hoje, pensar em igualdade de oportunidades
¢ pensar a partir do que se recebe e ndo a partir daquilo que se da (RODRIGUES, 2014, p.
77).

O principio da inclusdo requer que as propostas pedagogicas sejam voltadas para o
educando, ou seja, a escola precisa flexibilizar o modo de ensinar para que todos os estudantes
construam conhecimentos. Nesse sentido, atividades pedagogicas com foco na
individualizagdo do ensino podem atender aos casos daqueles estudantes que apresentam
dificuldades acentuadas para aprender conteudos académicos por meio de metodologias
tradicionais. Rodrigues (2014) ratifica este pensamento ao afirmar:

A igualdade de oportunidades ¢, pois, uma oportunidade de igualdade, isto ¢, uma
oportunidade de, a partir das diferengas, promover os instrumentos e os direitos que
podem conduzir a uma efetiva igualdade (RODRIGUES, 2014, p. 7).

No cenério brasileiro, como base legal para a aplicacdo de uma proposta como o PEI,
apontamos a LDB da Educa¢do Nacional n° 9. 394 de 1996, que no Art. 59° preconiza que:

Os sistemas de ensino assegurardo ao educando com necessidades especiais:
Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica, para
atender as suas necessidades (BRASIL, 1996).

Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdo n® 13.146 de 2015, que instituiu o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no seu artigo Art. 28° incumbe ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servigos de acessibilidade e
de disponibilizacao e usabilidade pedagodgica de recursos de tecnologia assistiva
(BRASIL, 2015).

Segundo Beyer (2010), mesmo que os docentes tenham as melhores intengdes e
esforcos pedagdgicos, ndo conseguirdo responder as demandas especificas de alguns
estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais, que somente praticas
pedagdgicas diferenciadas poderdo atender. Para tal, é necessaria uma pedagogia que permita
equidade de agdes no contexto escolar para que todos usufruam o direito a educagdo e a
constru¢do de conhecimentos, independentemente de suas especificidades.

Ao analisar relatorios da Comissdo, verificamos que foram realizadas reunides com os
docentes e o NGP para apresentacdo de dados e diretrizes para construcdo do curriculo
adaptado e elaboragdo do PEI, conforme modelo constante nos anexos das Resolugdes do
IFES n° 34 e n®° 55 de 2017.

Uma vez construido o perfil do(a) aluno(a) com necessidades educacionais
especificas por meio da avalia¢do trimestral, verificamos a partir deste instrumento
as adequacdes necessarias no curriculo escolar por area de conhecimento, que
repercutirdo no processo de ensino-aprendizagem deste aluno(a).
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Assim, temos o objetivo de criar estratégias e adaptar o curriculo de maneira
individualizada para atender aos alunos com necessidades especificas matriculados
no IFES/Campus de Alegre. Atualmente a demanda exige adaptagoes/flexibilizagdes
curriculares de grande ¢ pequeno porte ¢ sabemos que o curriculo ¢ imprescindivel
para a execucdo das atividades educacionais [...]. (IFES, 2019).

A aprendizagem escolar estd diretamente vinculada ao curriculo, organizado para
orientar, dentre outros, as agoes de ensino pelos docentes. O curriculo € construido a partir do
projeto pedagdgico da escola e viabiliza a sua operacionalizacdo, orientando as atividades
educativas, as formas de executa-las e a defini¢do de suas finalidades, devendo ser sempre
reavaliado. Segundo Mantoan (1997), o processo de inclusdo exige da escola novos recursos
de ensino e aprendizagem, concebidos a partir de uma mudanca de atitudes dos professores e
da propria Institui¢do, substituindo as praticas conservadoras por uma educagdo
verdadeiramente interessada em atender as necessidades de todos os estudantes.

O diagnostico de potencialidades e fragilidades proporcionam adequacdes que visam
trabalhar as potencialidades e ndo os limites do estudante. A adequagdo do curriculo por meio
de estratégias de ensino diversificadas, respeitando as singularidades, oferece oportunidades
para que todo estudante se expresse e alcance uma aprendizagem significativa.

O atendimento especifico deve contar com um conjunto de ac¢des pedagbgicas que
apoiem a flexibilizagdo curricular para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
socioafetivas, psicomotoras, comunicacionais e outras, em resposta as demandas de
cada estudante (BRASIL, 2018).

No entanto, ¢ necessario discernimento para que a flexibilidade/adaptacdo do curriculo
ndo se torne uma forma excludente ao trabalhar a inclusdo do educando ao sistema
educacional, como ressaltado por Mantoan (2010), ao afirmar que os professores e as demais
fungdes desempenhadas dentro da escola devem oferecer:

[...] um ensino diferente para todos, em que os alunos tenham condigdes de aprender
segundo suas proprias capacidades, sem adaptagdes que diferenciem curriculos,
atividades e avalia¢des, limitando e restringindo o aprendizado de alguns. Essas
praticas pedagogicas sdo excludentes e discriminatorias, apesar de serem
reconhecidas por muitos professores como agdes afirmativas da escola para
promover a inclusdo. (MANTOAN, 2010, p. 9).

Ressaltamos ainda, a narrativa de P5 "[...] mas foi muito complicado, porque a
interpretagdo que se tinha, no caso, que os colegas tinham, era “mas o fulano de tal ja nao
tem uma cuidadora?”, “ja ndo tem uma pessoa dentro da sala de aula, uma ledora enfim, por
que eu tenho que refazer o meu plano de ensino?”, “eu dou na sala o que eu dou para todos e
ela que adapte para ele" [...] .

E preciso esclarecer que o professor da Educagio Especial ndo substitui o professor da
sala de aula, por isso ndo trabalha com refor¢o de aprendizagem. As atividades elaboradas
pelo AEE diferem do que ¢ realizado pelo professor na sala de aula comum, ou seja, a funcao
do AEE nio ¢ reforcar o conteudo das disciplinas ministrado em sala de aula. Costa (2010)
destaca que:

A formacdo dos professores deve abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade
para que possam refletir sobre a propria praxis docente e, assim, planejar de maneira
flexivel, articulando o ensino as demandas de aprendizagem dos alunos,
considerando diversas possibilidades educacionais (COSTA, 2010, p. 531).
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As mudancas vém acontecendo, quanto a inclusdo do publico-alvo da Educacao
Especial, mas muitas vezes nao se oferece aos professores as condigdes necessarias para o
desempenho de suas fung¢des, significando somente um aumento de atribui¢cdes na execugao
da tarefa de ensinar. Talvez seja dessa forma que muitos professores compreendem a inclusao,
como aumento de servico, € por isso apresentam resisténcia em participar desse processo.
Mantoan (2003) discorre sobre o exposto, quando afirma:

A maioria dos professores tem uma visdo funcional do ensino e tudo o que ameaga
romper o esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas salas de
aula ¢ inicialmente rejeitado. Também reconhecemos que inovagdes educacionais
como a inclusdo abalam a identidade profissional ¢ o lugar conquistado pelos
professores em uma dada estrutura ou sistema de ensino, atentando contra a
experiéncia, os conhecimentos ¢ o esforco que fizeram para adquiri-los (2003, p.
41).

Percebemos a importancia da formagdao dos professores, para que assumam com
autonomia sua fung¢do politica e o livre pensar, de forma consciente e responsavel, em seu
planejar e fazer pedagogico na perspectiva inclusiva, buscando uma educacao que contribua
também a autonomia de seus estudantes, independentemente de suas deficiéncias e diferencas
de aprendizagem, como defendido por Adorno:

Numa democracia, quem defende ideais contrarios a emancipacdo, e, portanto,
contrarios & decis@o consciente, independente de cada pessoa em particular, ¢ um
antidemocrata, at¢é mesmo se as ideias que correspondem a seus designios sdo
difundidas no plano formal da democracia. As tendéncias de apresentagdo de ideais
exteriores que ndo se originam a partir da propria consciéncia emancipada, ou
melhor, que se legitimam frente a essa consciéncia, permanecem sendo coletivista-
reacionarias, pois apontam para uma esfera a que deveriamos nos opor, buscando
estratégias que inviabilizem o desenvolvimento de uma politica que se fundamenta
em ideias que conduzam ao desenvolvimento de pensamentos acriticos (ADORNO,
1995, p. 142).

Nessa perspectiva, a inclusdo escolar constitui-se como uma orientacdo educacional de
carater emancipatdrio e valores simbdlicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e
de oportunidades educacionais para todos.

Sobre as agdes desenvolvidas pelo IFES/Campus de Alegre, P1 e P2 afirmam que
através do NAPNE, a Instituicdo tem realizado varias agdes que visam a inclusao do publico-
alvo da Educacdo Especial:

"O IFES/Campus de Alegre, através do NAPNE, que é o niicleo que fomenta as
agoes na perspectiva inclusiva aqui no campus tem feito varias a¢oes para que, de
fato, esses alunos tenham todos os atendimentos que sdo de direito. A gente briga, a
gente trabalha para que isso seja compensado. Eu acredito que todos os nossos
alunos aqui estdo sendo atendidos dentro da legislagdo, que eles precisam ter estd
tendo de acordo com o que vai chegando, porque hoje, qual é o publico? A gente
tem um publico especifico. Para o ano que vem vdo chegar novas demandas. Assim
que as demandas vdo chegando, o Campus de Alegre tem se adequado a essas
necessidades." (P1)

"A atua¢do do NAPNE no Campus. Ele desenvolve agdes de divulgagdo, oficinas,
dialogo com os professores, com a gestdo, a respeito do publico alvo, as comissoes
de adaptacdo curricular e a questdo da terminalidade especifica também acabaram
sendo muito importante. O aluno realmente vai ter certificagdo daquilo que ele
alcangou pelo proprio mérito." (P6)
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Reconhecemos a importancia do NAPNE nos Institutos Federais, mas ndo se deve
delegar somente ao Nucleo a responsabilidade pela inclusdo do publico-alvo da Educacao
Especial. Rosa (2011) corrobora com esse pensamento ao afirmar que “¢ um erro considerar
que o NAPNE sozinho, dentro de uma instituicdo, dard conta de todo o trabalho inclusivo.
Entretanto, via de regra, esta situacdo ocorre”. Toda a Instituicdo deve estar envolvida no
fazer acontecer a inclusdo na Educagdo Profissional. Para Damasceno (2010, p. 114)
“fundamentalmente mudar a escola ¢ mudar a sociedade, ainda que em escalas diferentes”. A
escola so serd inclusiva com a participagao de todos, estudantes e profissionais da educagao.

A legislagdo garante os direitos, mas ¢ das pessoas que compdem o ambiente escolar a
garantia de que esses direitos serdo atendidos. Essa narrativa ¢ confirmada no enunciado de
P3, segundo ele fica na iniciativa do NAPNE as a¢des de inclusdo do publico-alvo da
Educagao Especial, desde seu ingresso.

"4 divulgagdo é muito pequena, para ndo dizer nenhuma. Como eu disso, o que eu
observo do ingresso dessas pessoas é por terceiros. Eles ndo tomam conhecimento
disso pela Institui¢do. A Institui¢do ainda tem por atitude do NAPNE a criagdo e a
participagdo de uma feira aqui, em um evento ali, mas como Instituigdo,
oficialmente, se pronunciando, a pessoa ndo tem acesso pelo conhecimento, pelos
documentos oficiais de publica¢do. Vocé ndo vé isso sendo publicado. A sua
permanéncia é algo que nos vivemos dizendo vai do diretor até o faxineiro da
Instituicdo. Ainda precisa de maior envolvimento. Precisa de mais capacita¢do. As
coisas vdo acontecendo de maneira muito picada. Chegou um aluno aqui, precisa
disso, entdo nos vamos cuidar”. (P3)

Segundo Rosa, (2011) a inclusdo implica prioritariamente na mudanga de postura
(papel dos atores da educacdo) no sentido de se prover espagos para utilizacdo universal. No
desenvolvimento de um produto ou ambiente, a meta, conforto e seguranca de todos, e deve-
se ter como pardmetros, principios que se apoiam em condi¢des de desempenho. Para o
pesquisador, todos devem estar imbuidos no propdésito da construgao de uma escola inclusiva.

Quanto aos atores da educacao - as pessoas da comunidade académica, composta por
professores (as), alunos (as), servidores, membros dos quadros diretivos, ¢ também
comunidade externa, é necessario reafirmar que a pratica da inclusdo ¢
responsabilidade de todos, e ndo exclusiva dos membros do NAPNE (ROSA, 2011,
p. 83).

O NAPNE em cada Campus tem a funcdo de articular e mobilizar as a¢des de inclusdo
na Instituicdo, e esta deve ver a inclusdo como uma pratica natural ao desempenhar sua
missdo e objetivos na sociedade que estd inserida. Para Mittler (2003):

A rua de acesso a inclus@o nao tem um fim porque ela é, em sua esséncia, mais um
processo do que um destino. A inclusdo representa, de fato, uma mudanga na mente
e nos valores para as escolas e para a sociedade como um todo (MITTLER, p. 13).

A histéria do publico-alvo da Educagdo Especial ¢ marcada pela presenca da
discriminacao/exclusao, sendo considerados ndo pertencentes a nossa sociedade. Logo, ndo
podemos simplesmente desconsiderar o passado de obscurantismo politico, cultural e social
vivido por esse publico, para ndo corrermos o risco da volta de praticas preconceituosas,
como mencionadas por P4, ao usar os termos portador de deficiéncia e integragao.

"Ndo so adequar seus espagos as necessidades de cada aluno portador de
deficiéncia, mas garantir a integra¢do como cidaddo e proporcionar oportunidades
iguais." (P4)
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Refletimos que a inclusdo em educacdo se configura na superacdo da barbarie de

exclusdo das pessoas com deficiéncia, historicamente colocadas a margem da condicdo
humana, e dos direitos de cidadania. Dessa maneira, Adorno (1995) atenta para o perigo de
apagar o passado:

[...] o terrivel passado real é convertido em algo inocente que existe meramente na
imaginagdo daqueles que se sentem afetados desta forma. Ou entdo a propria culpa
seria ela mesma apenas um complexo, e seria doentio ocupar-se do passado,
enquanto o homem realista e sadio se ocupa do presente ¢ de suas metas praticas?
Esta seria a moral daquele “é tal como se nao tivesse ocorrido” (ADORNO, 1995, p.
32).

E preciso evitar qualquer manifestagdo daquela educacdo nos moldes excludentes que
por muito tempo predominou, impossibilitando que as pessoas fossem diferentes,
“submetendo-as a uma situacdo que cada vez mais impde a adaptagdo, contrapondo-se a
emancipagao” (COSTA, 2005, p. 80).

Sobre as praticas pedagogicas que garantem uma educacao de qualidade, para P7 e P8
o Campus tem evoluido. Para Padilha a escola de hoje, do século XXI, deve ser aquela
instituicdo que cumpre efetivamente seu papel de educar, incluindo a todos, respeitando
diferenca e promovendo o conhecimento para a vida — e ndo para fragmentos dela — a partir de
praticas pedagogicas, que aliem teoria e pratica e se valham dos mais variados recursos e
linguagens para o cumprimento de seus papeis (PADILHA, 2013, p. 9).

Isso representa um desafio, garantir que esses estudantes marcados pela exclusao
social, especialmente no ambiente escolar, tenham acesso e permanéncia assegurada a
educagdo de qualidade.

"[...] a propria adapta¢do do ROD é uma agdo politico-pedagogica. Esse olhar
diferenciado para esse aluno. Além disso, pensando na nossa realidade aqui, o
atendimento AEE, a garantia desse profissional para estar proximo desse aluno. Eu
acho que sdo questoes politicas e que estdo instituidas dentro do projeto politico da
Instituicdo, que garantam a efetivagdo dessa educagdo de qualidade para eles. Ela
ja existe. Ela esta em adaptagoes, mas ela ja existe.” (P7)

“[...] o acesso hoje esta sendo restrito com relagdo a cota. Hoje o beneficiado é o
aluno que esta nesse publico, mas que tem estudado em escola publica. A garantia
de acesso acho que esta fragilizada. Agora, a participagdo e aprendizagem dos
estudantes no campus de alegre eu acho que tem evoluido. Temos muito a crescer,
mas acho que tem evoluido, porque existe um grupo de profissionais que estdo se
dedicando a pensar nesses alunos. Por exemplo, ha dois anos nos ndo tinhamos
nenhum profissional. Hoje nos temos o AEE e nos temos a ledora. Acho que a gente
esta caminhando." (P§)

P8 apresenta uma fragilidade quanto a garantia de acesso desse publico na Educacao
Profissional, demonstrando a falta de atendimento da Legislagdo. A Lei n° 13.005/2014
institui o PNE, que traz em sua Meta 4:

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o
acesso a educagdo basica ¢ ao AEE, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014).

Alguns impedimentos para o acesso e permanéncia do publico-alvo da Educagao
Especial, podem vir dos recursos pedagogicos, tecnoldgicos, de acessibilidade ou da falta de
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profissionais para o apoio qualificado. Quando perguntados das dificuldades na inclusdo do
publico-alvo da Educagdo Especial no IFES/Campus de Alegre, P2 afirmou nao ver
dificuldade, sendo que os demais apontaram como maior dificuldade o ndo envolvimento dos
professores, a acessibilidade e a falta de profissionais.

"Eu acho que a gente ndo tem muita dificuldade, principalmente com o NAPNE
ajudando. Sobre acessibilidade, a acessibilidade curricular todos estdo fazendo.
Entdo em todas as disciplinas tem um plano especifico para ela. Arquitetonico, a
reforma ja ajudou muito." (P2)

"Eu acho que o mais dificil é a nossa resisténcia enquanto professor. Eu acho que
ndo é o pedagogico, eu acho que ndo é a sala de aula, eu acho que ndo é acesso. O
que leva a essa resisténcia, no meu ponto de vista? A falta de conhecimento. Eu
penso que, talvez, falte bagagem, que isso gera o ndo querer fazer, isso gera a
resisténcia, eu acho que é a falta de bagagem, de conhecimento mesmo, que ndo nos
da pé para conseguir atingir, muitas vezes, o aluno.” (P5)

"Também a questdo da formagdo docente. Nessa formagdo o tempo direcionado as
disciplinas de educacgdo inclusiva é muito pouco e ndo se vivencia na pratica as
experiéncias. Entdo quando os professores chegam ao campo de trabalho, eles ndo
estdo preparados para lidar com o publico - alvo, dependendo do tipo de
necessidade que essa pessoa tiver. Eu tenho percebido dentro das dificuldades uma
formacgdo para os docentes. Eu acho que essa é uma das maiorves dificuldades.
Muitos dos nossos docentes ndo passaram por essa formagdo. Entdo a necessidade
de capacitar o docente em servigo urge. Ela é urgente. [...] até recursos didaticos.
Entdo livros adaptados. A gente ainda ndo tem uma quantidade especifica para
garantir efetivamente a inclusdo de todos os alunos." (P7)

"E a questdo dos profissionais mesmo, a necessidade de pessoal com qualificacdo
profissional. Talvez a gente precise de um curso de formagdo, um curso FIC, sabe,
para que a gente tenha e cres¢a essa consciéncia e esse conceito mesmo. Hoje eu
me vejo com necessidade de aprender mais sobre o assunto." (P§)

Essas falas nos permitem pensar sobre o fazer pedagogico, nesse sentido, Moraes
(2003) ressalta a importancia do papel do professor quando afirma que a aprendizagem se
constroi na mediacdo pedagodgica, sendo algo complexo, fruto de um processo de co-
construgdo de significados, na constru¢ao de um saber gerado entre professor e aluno.

Percebemos que hd uma preocupagdo dos participantes na adequacdo das praticas
pedagdgicas para o publico- alvo da Educagdo Especial na Educagao Profissional, acreditando
na importancia de refletir sobre o saber-fazer, sendo que toda a comunidade escolar precisa
estar preparada para essas mudancas de paradigmas e oferecer aos professores e demais
profissionais condigdes para lidar com tal realidade.

PS5 atribui a resisténcia dos professores em trabalhar com a inclusdo a falta de
conhecimento sobre o assunto "4 falta de conhecimento [...] que isso gera o ndo querer fazer,
isso gera a resisténcia [...]”. A resisténcia das pessoas em aceitar a renovacdo de suas
praticas pode provocar o que Adorno chama de barbarie.

Entendo por barbérie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagdo do
mais alto desenvolvimento tecnologico, as pessoas se encontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relagdo a sua prépria civilizagdo, mas também por
se encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio primitivo ou, na
terminologia culta, um impulso de destrui¢do, que contribui para aumentar ainda
mais o perigo de que toda civilizagdo venha a explodir, alids, uma tendéncia
imanente que a caracteriza. Considero tdo urgente impedir isto que eu reordenaria
todos os outros objetivos educacionais por esta prioridade (ADORNO, 1995, p.
155).
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Segundo o autor, a partir deste processo intelectual que s@o possibilitados
esclarecimentos que enfrentam e superam os fatores reprodutores da barbarie e regressao. P7
também direciona seu pensamento nesse sentido quando diz "Muitos dos nossos docentes nao
passaram por essa formag¢do. Entdo a necessidade de capacitar o docente em servigo urge.
Ela é urgente”.

Ao reconhecer a necessidade da formacao para trabalhar com esse publico, P8 ¢ mais
redundante e engloba todos os profissionais, ndo s6 os professores "Talvez a gente precise de
um curso de formagdo, um curso FIC, sabe, para que a gente tenha e cres¢a essa consciéncia
e esse conceito mesmo." Temos clareza que essa mudanga de perspectiva pela educacao
inclusiva nao esta dissociada da formagao humana, conforme Glat e Blanco (2007):

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e equipe de gestao,
e rever as formas de interag@o vigentes entre todos os segmentos que a compdem e
que nela interferem. Precisa realimentar sua estrutura, organizagdo, seu projeto
politico-pedagogico, seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino,
bem como suas praticas avaliativas (GLAT; BLANCO, 2007, p. 16).

De acordo com a Resolucdo n® 6/2012, a Rede Federal de EPT traz entre os principios
orientadores da Educagdo Profissional, o reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades,
considerando, entre outras, as pessoas publico-alvo da Educagdo Especial.

A falta de formagao ndo exime o profissional da educacao de sua responsabilidade de
trabalhar com o publico-alvo da Educacdo Especial, que por muito tempo foi inserido em um
cenario de segregacao social e educacional. Como afirma Mantoan, “O ensino para alguns ¢
ideal para gerar indisciplina, competi¢do, discriminagdo, preconceitos € para categorizar os
bons e os maus alunos, por critérios que sao, no geral, infundados” (2013, p. 111).

Quanto a acessibilidade enquanto dificuldade no IFES/Campus de Alegre tivemos
algumas narrativas divergentes, enquanto P1 considera o Campus acessivel, para P3 ndo ha o
cumprimento da Legislacao:

"Dentro do publico que a gente tem hoje a gente tem conseguido sucesso em
acessibilidade em todos esses pontos. No curriculo a gente tem feito a construgdo do
PEI que ¢ o Plano de Ensino Individual, de acordo com a necessidade do aluno. As
barreiras arquitetonicas a gente ainda ndo tem dificuldade, porque os nossos alunos
ndo tém essa demanda. Em relagdo a didatica dos professores, a gente tem grupo de
formagdo. A gente estd fazendo o que pode de garantir acessibilidade." (P1)

"Penso também que tendo em vista a legislagdo existente, nos ndo somos
cumpridores dessa legislagdo. Nos somos falhos. Como eu disse, nos atuamos
pontualmente. Entdo se ha um cadeirante, nos fazemos rampa. Se ha um cego, nos
transformamos o texto em braile. Se hda um surdo, nos contratamos um servigo
temporario de intérprete de Libras. Entdo nos atuamos pontualmente.” (P3)

Em relagdo ao acesso do publico-alvo da Educagdo Especial a Educagdo Profissional
pela Nota Técnica n° 106/2013 do MEC/SECADI/DPEE, as Instituigdes da RFEPCT devem
disponibilizar servigos e recursos de acessibilidade que promovam a plena participagdo dos
estudantes, sendo que a acessibilidade arquitetdnica deve ser garantida, independentemente da
matricula de estudante com deficiéncia. Diante do exposto, verificamos que a declaracao de
P1 “As barreiras arquitetonicas a gente ainda ndo tem dificuldade, porque os nossos alunos
ndo tém essa demanda" contraria a propria legislacdo, uma vez que ndo garante a
acessibilidade.

A narrativa de P3 evidencia que a RFEPCT estabelece normas a serem cumpridas, mas
ndo disponibiliza os recursos financeiros necessarios para que suas proprias Unidades as
coloquem em pratica "Entdo se ha um cadeirante, nos fazemos rampa. Se ha um cego, nos
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transformamos o texto em braile. Se ha um surdo, nos contratamos um servi¢o temporario de
interprete de Libras. Entdo nos atuamos pontualmente".

Também, o PDI do IFES, em atendimento ao que determina a Lei n® 10.098/2000,
estabelece que a Instituicdo deve promover a acessibilidade das pessoas com deficiéncia, no
entanto, na maioria dos relatos sdo apresentadas as caracteristicas do Campus e seu tempo de
criacdo em justificativa a falta da acessibilidade.

"Por ser uma Instituicdo com 67 anos de existéncia muitas adequagoes ainda a
serem feitas." (P4)

"Agora, a questdo arquitetonica, eu penso que nesse aspecto a gente ja caminhou
um pouco." (P5)

"A dificuldade mais visivel é a questdo da acessibilidade, pelo fato de ser um
campus fazenda. Por ser um prédio antigo, a reforma é muito dificil e, ao mesmo
tempo, também ndo chega verba suficiente para isso. Nos estamos caminhando. O
campus ja fez adaptagoes a nivel estrutural. O campus tem se preocupado.” (P6)
"Para algumas questoes, por exemplo, fisica, nos tivemos uma experiéncia no
campus que dada a nossa caracteristica de fazenda, nos ndo conseguimos fazer com
que o aluno permanecesse. Entdo o espago é muito grande. Outra dificuldade que
nos temos, ai é estrutural, nos ndo temos ainda espacos adaptados, laboratorios.”
(P7)

"4 acessibilidade arquitetonica ainda é muito falha no campus dependendo do tipo
de deficiéncia que o aluno apresenta, porque ¢ um Campus antigo, entdo a nossa
estrutura é antiga. A gente tem adaptado, mas ainda precisamos crescer." (P§)

Diante dos relatos acima, cabe destacar que o art. 24 do Decreto n° 5296/2004, orienta
que os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou
privados, proporcionardo condigdes de acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou
compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive
salas de aula, bibliotecas, auditorios, ginasios e instalagdes desportivas, laboratorios, areas de
lazer e sanitarios (BRASIL, 2004), assim o Campus de Alegre deve acelerar a adequacao de
sua estrutura fisica.

Quanto ao curriculo, verificamos que ¢ quase uma unanimidade os relatos sobre a
adaptagdo curricular colocada em pratica pelos profissionais da educacdo no IFES/Campus de
Alegre, assinalando de forma positiva o atendimento do publico-alvo da Educacao Especial.

"Quanto a questdo curricular e didadtica tem feito o possivel para atender as
normativas legais.” (P4)

"Curricular eu acho que existe um esfor¢o muito grande das pessoas envolvidas
com o NAPNE, no AEE tem sido feito um trabalho de conscientizagdo com os
professores a respeito das adaptagées do estudo para cada aluno, para poder fazer
as adaptagoes necessarias do curriculo.” (P6)

"Nos temos na biblioteca livros adaptados em braile. O campus tem o tradutor de
braile, tem de Libras." (P7)

"A acessibilidade curricular e didatica a gente estda aprendendo ainda, porque até
para orientar, fazer esse curriculo adaptado, fazer com que esse curriculo adaptado
se efetive com o aluno, para que o aluno realmente consiga avangar, acho que
ainda precisamos evoluir muito." (P8)

Os relatos acima nos mostram a experiéncia de sucesso do Campus e a necessidade
que a escola seja responsavel pela escolha de atividades e conteidos mais adequados ao
desenvolvimento das capacidades dos estudantes, considerando suas potencialidades e

necessidades. Segundo Mantoan (2003):
A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e
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como um meio de assegurar que os alunos, que apresentam alguma deficiéncia,
tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus
colegas escolarizados em uma escola regular (MANTOAN, 2003, p. 97).

A afirmacdo de P5 também nos da a mesma percepcdo dos demais, mas acrescenta a
necessidade da observacao da didatica que tem sido utilizada:

"Porque a curricular a gente ja teve todo esse processo de adaptacdo e aconteceu.
Agora, a didatica é o mesmo material. Vamos distribuir os livros, sdo os mesmos
para todo mundo. A forma de trabalhar em sala de aula. Ndo digo todos, mas a
maioria das vezes, sim, é igual para todo mundo." (P5)

O Decreto n°® 9.099/2017, dispde sobre o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, estabelecendo no artigo 25, que o MEC adotara mecanismos para promogao da
acessibilidade no PNLD, destinados aos estudantes e aos professores com deficiéncia. No
entanto, pela narrativa de P5 ndo ocorre o cumprimento do estabelecido no Decreto quanto a
acessibilidade. Também o PDI, j& analisado nesta pesquisa, destaca entre as diretrizes do
IFES, promover a adaptacdo de materiais didatico-pedagogicos visando a acessibilidade para
atendimento aos discentes com necessidades educacionais especificas.

E necessario criar condigdes para a permanéncia do publico-alvo da Educagdo
Especial na Institui¢do, adaptando materiais didaticos e melhorando a acessibilidade, tanto no
que se refere a estrutura fisica quanto a humana. Neste sentido, Damasceno (2010, p. 87)
descreve que:

[...] fica esclarecido que a dificuldade de implementacdo de Projetos Pedagogicos
que priorizem o convivio entre as diferengas no mesmo espago escolar, para além
das justificativas historicas, encontram hoje refor¢o nas agdes vigentes, sejam nas
praticas pedagogicas de profissionais ou nas estruturas organizacionais tao
heteronomas quanto o sistema que os impele a esse estado.

Para o atendimento dessas orientacdes normativas, devemos considerar os desafios
enfrentados pela Educacdo Profissional visando assegurar as condi¢des necessarias de
aprendizagem e a profissionalizagdo das pessoas com deficiéncia.

Ao analisar a finalidade da Lei n° 11.892/2008 para a formagao profissional,
percebemos que o governo se propde a preparar o ambiente com todos os arranjos necessarios
para ofertar a Educagao Profissional, e, assim, formar o cidaddo em todas as dimensdes para o
trabalho. Contudo, a Lei ndo pode ficar somente no papel, ela precisa ser transformada em
acdo nas instituigdes de ensino, como assinala Frigotto:

Nao basta a democratiza¢ao do acesso, ha necessidade de qualificar as condigdes
objetivas de vida das familias e das pessoas e aparelhar o sistema educacional com
infraestrutura de laboratdrios, professores qualificados, com salarios dignos,
trabalhando numa unica escola (FRIGOTTO, 2007, p. 16).

Quando perguntados sobre a disponibilizacdo de profissionais e materiais necessarios
para o publico-alvo da Educagdo Especial que cursam a Educagdo Profissional no
IFES/Campus de Alegre tivemos as seguintes narrativas:

"Sei que o IFES/Campus de Alegre disponibiliza materiais e profissionais, mas com
certa lentiddo, porque demanda contratagdo, a gente busca através de algum edital,
tem um tempo a ser cumprido, mas ainda ¢ mais rapido que a questdo da
infraestrutura, seja ela, através do servidor, do processo de comunica¢do, em
mostrar essa necessidade de tornar publico e acessivel, as vezes, coisas minimas.
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Tipo, o tamanho da letra daquele documento, a condi¢do da verbalizagdo, a forma
de fazer o seu discurso para um publico maior, na apresentacdo de slides. Isso é
com muito pesar que eu falo, porque ainda agindo com tudo que reza a lei, ainda
precisamos _trabalhar sob a condi¢cdo de convencimento. Esse tempo de
convencimento demanda esforco, imposicoes naquilo que é necessario.” (P3) (grifo
nosso).

"Nos temos aqui no campus um acompanhamento direto dentro de sala de aula.
Tem um acompanhamento com AEE, que tem todo o material adaptado. Agora, é
uma quantidade razoavel? Acho que ainda ndo. Quantos sdo os alunos que podem
vir? Se tivéssemos no ano que vem, 2020, com mais alunos com o que nos temos
hoje nos ndo dariamos conta." (P7)

"Eu acho que a gente, em termos estruturais, para atender os alunos, esta bem. Por
exemplo, a gente ndo tem nenhum aluno cego, mas a gente tem toda uma estrutura
para atender o aluno que chega aqui, em termos de materiais. Os demais também.
Profissionais ainda ndo. Acho que a gente precisa de profissionais que sejam da
Instituicdo. Hoje a gente tem profissionais contratados por meio de bolsa, de edital,
ou por meio de processos de dispensa. A gente tem a profissional da area de Libras,
temos a de braile, mas aquela que acompanha o aluno com deficiéncia, por
exemplo, mental, o AEE, a gente ndo tem." (P8) (grifo nosso).

E relatado por P3 a necessidade do convencimento de alguns profissionais no
exercicio de suas atividades para atendimento ao processo de inclusdo. Nesse sentido, o
pensamento de Adorno (1995) corrobora para a reflexao:

E necessario contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia, ¢ preciso evitar que as
pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito de si proprias. A educacdo sé
tem sentido unicamente como educacdo dirigida a uma autorreflexdo critica
(ADORNO, 1995, p. 121).

P8 expde a necessidade de profissionais efetivos, justificando que a contratagao
temporaria prejudica o processo de inclusdo no IFES/Campus de Alegre.

A Legislagdo garante a necessidade de profissionais como revisores de texto em
braille, transcritores e intérpretes de Libras, mas considerando as peculiaridades da formagao
no Ensino Profissional, reforcamos que ¢ indispensavel uma equipe multidisciplinar efetiva
para atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial em garantia ao acesso dessas pessoas
ao ensino com equidade.

Quando P8 ressalta a importancia do professor de AEE efetivo, entendemos que a
eficacia das agdes do NAPNE esta diretamente relacionada a presenca deste profissional, pois
¢ a partir do AEE juntamente com o nucleo, composto por uma equipe multidisciplinar, que se
poderd garantir o ensino e a aprendizagem para a formagdo profissional em uma modalidade
de Ensino Técnico Integrada ao Médio, propiciando assim, a inclusdo social por meio da
qualificacdo, que podera favorecer o acesso ao mundo do trabalho e/ou prosseguimento dos
estudos.

Ainda, na narrativa de P8, observamos o uso de um termo ultrapassado "/...J
deficiéncia mental [...]", que demonstra a falta de atualizagdo e conhecimento no assunto,
resultando em preconceito e discriminagdo para com o publico-alvo da Educacdo Especial.
Quanto a essa questdo da reproducao da sociedade marcada por preconceitos, trazemos a
contribui¢cdo de Adorno:

[...] para nos expressarmos em termos corriqueiros, isto ndo significa emancipagdo
mediante a escola para todos, mas emancipagdo pela demolicdo da estruturagdo
vigente em trés niveis e¢ por intermédio de uma oferta formativa bastante
diferenciada e multipla em todos os niveis, da pré-escola até o aperfeicoamento
permanente, possibilitando, deste modo, o desenvolvimento da emancipagdo em
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cada individuo, o qual precisa assegurar sua emancipagdo em um mundo que parece
particularmente determinado a dirigi-lo heteronomamente, situagdo que confere uma
importancia ainda maior ao processo (ADORNO, 1995, P. 170).

Para Damasceno (2010), a exclusdo ¢ resultado de arbitrariedades impostas, em que
determinado grupo ¢ subjugado em detrimento de outro, gerando, portanto, a barbarie.
Observamos ser recorrente na fala dos participantes a necessidade do convencimento e da
sensibilizacdo para trabalhar com o publico-alvo da Educagao Especial. Trazemos mais uma

vez a contribuicdo de Damasceno para reflexdo:

“[...] o professor que puder libertar-se das dificuldades por ele mesmo impostas ao
processo de acolhimento aos estudantes deficientes, poderd se tornar aquilo que
chamamos de agente agregador, ou seja, um multiplicador de ideias e reflexdes que
também poderdo apontar para a libertacdo de outras consciéncias, que se encontram
encarceradas pela auto inculpavel menoridade”. (2006, p. 45).

Ao construir estratégias pedagogicas para a inclusdo escolar, a Instituicado de Ensino
também estd fomentando uma reflexdo quanto a necessidade do respeito a diversidade, algo
que vai se refletir na constru¢ao de uma sociedade mais justa e emocionalmente saudavel. Por
1sso, a escola precisa considerar as necessidades individuais e adaptar sua estrutura, de acordo
com as necessidades de cada estudante, respeitando seu ritmo de aprendizado.

Ampliando a discussdo sobre as estratégias pedagdgicas no IFES/Campus de Alegre,
para P3 estdo falhas "tendo conhecimento dos estudos da maneira como as coisas estdo
estabelecidas em papel, estdo longe do ideal”. As narrativas de P6 e P8 nos faz refletir sobre a
necessidade da unido e envolvimento de todos para o alcance do objetivo comum.

"E necessario acompanhamento integral do aluno, tanto da familia quanto dos
professores, do NAPNE e da gestdo, professor AEE. Acaba sendo um trabalho
muito conjunto. E como um quebra-cabeca. Se faltar uma dessas pegas, pode ser
que ndo funcione da forma que tem que funcionar. Eu acho que a visdo prioritaria
da gestdo também é fundamental para o cumprimento das atividades." (E6)

"Eu acho que essas estratégias precisam melhorar. Acho que a gente tem que ter um
grupo, uma equipe mais coesa no que se refere a esse publico, para que a gente
consiga alcangar mais esses alunos. A gente tem que evoluir ainda." (P8)

Todos na escola precisam estar imbuidos na garantia da aprendizagem de todos os
estudantes, também do publico-alvo da Educacao Especial, pois garantir acesso e participagao
somente, nao ¢ inclusdo, as leis ja fazem isso. Segundo Costa (2007, p. 47) um projeto
educacional democratico e inclusivo ndo se realizard com base apenas em textos legais, mas
principalmente como decorrente da implementacdo de politicas publicas de educacao,
formagao de profissionais da educacdo e da autorreflexdo critica por parte dos individuos.

Ao relatar a importancia das estratégias pedagogicas, P7 traz sua experiéncia em sala
de aula:

"As estratégias sdo necessdrias e eu posso falar como experiéncia docente.
Enquanto eu ndo me conscientizei de que precisava adaptar as minhas atividades
para um aluno, que era entendido como aluno da educacdo inclusiva, esse aluno
ndo avangou. Entdo além da necessidade real de adaptagdo, tem também a
necessidade de uma mudanga de postura docente, porque se o docente der a aula
sem adaptacoes e um outro profissional, por exemplo, AEE fazer a mudanca e
adaptar, so isso ndo garante. Tem que garantir a mudanca dentro de sala de aula, a
mudanca do olhar. Eu penso que nds estamos caminhando, a instituicdo estd se
adaptando, estd mudando o prédio, mudando a estrutura, mudando o material
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didatico, o governo estd fazendo leis, mas se ndo mudar o humano que esta dentro
da sala de aula, so isso ndo funciona, ndo resolve." (P7) (grifo nosso).

A afirmagdo de P3, também nos d4 a mesma percep¢do da resposta de P7, quanto a
sensibilizacao do profissional:

"Precarios. Eu ndo posso negar. Entdo a gente precisa ainda, cada vez mais,
trabalhar sobre essa questio da sensibilizacdo dos professores e capacitacdo na
nossa drea, para que sejam _atingidos, ndo SO professores, outros grupos também
precisam com urgéncia serem capacitados para isso." (P3) (grifo nosso).

As compreensdes descritas pelos sujeitos da pesquisa se assemelham em algum
momento com Crochik (2005):

A atual formagao contribui para a constituicdo de um eu fragil. O fato de ela nos
instrumentalizar constantemente para nos adaptarmos substitui a antiga incorporacao
de wvalores, que fundava a consciéncia moral. A reducdo da teoria ao
desenvolvimento de conhecimentos necessarios para o trabalho, ao desenvolvimento
de habilidades, tendo em vista unicamente a sobrevivéncia e nao a sensibilidade, ndo
¢ propicia a reflexdo, Ginica capaz de discriminar o eu do mundo externo e, assim,
proporcionar responsabilidade por si mesmo e pelo mundo. (CROCHIK, 2005, p.
42).

A ldgica econdmica transforma os individuos em objetos, deixando de contribuir para
a transformacao da sociedade através da educacao, tendo em vista, receberem uma formagao
para a reprodu¢do e ndo para a autonomia de consciéncia, livre e responsavel. Segundo
Damasceno (2010, p. 21) a formacao possivel, sob a ldgica capitalista burguesa, ndo dota os
individuos do dominio do conhecimento e da capacidade de reflexdo, uma vez que torna a
escola instrumento da industria cultural.

Em outras palavras, politicas que ndo consideram o individuo como um ser criativo,
dotado de sentimentos, mas somatiza todos os seus investimentos na formagao somente para o
mercado capitalista, acabam por dificultar a constru¢do de uma cultura inclusiva e
democratica, e a efetivagao da perspectiva emancipatdria da educacao.

4.2.3 Inclusiao do Publico-alvo da Educac¢io Especial na Educac¢io Profissional: Papel
do NAPNE no IFES/Campus de Alegre

Buscando o atendimento das orientagdes das normativas legais e considerando a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho como um ganho econdmico,
iniciou-se um longo processo de formulagdo de politicas publicas institucionais para garantia
do ingresso do publico-alvo da Educagdo Especial na Rede Federal de EPT, inicialmente esse
processo deu-se por meio do Programa TEC NEP:

Este programa tem como propdsito iniciar o processo de transformagdo da realidade
atual. Além de ser uma questdo de efetivagdo de direitos humanos das pessoas com
necessidades especiais & Educagdo Profissional e ao Trabalho — a sua principal
justificativa no médio e longo prazo representard menor dispéndio com programas
assistenciais, motivados, pela historica exclusdo social desse segmento da
populacdo. (BRASIL, 2010).

Assim, o programa TEC NEP deu inicio ao movimento de inclusdo do publico-alvo da
Educagao Especial na Educacao Profissional, visando a inser¢ao desse publico nos cursos de
formagao de Nivel Técnico e Tecnoldgico nas Instituicdes Federais de EPT.
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Entre as acdes do TEC NEP, destaca-se a implantacdo dos NAPNEs nas Institui¢des
da Rede Federal de EPT, pois segundo Nascimento e Faria (2013, p. 20), o NAPNE erae ¢ o
principal locus de atuagcdo do processo de inclusdo no ambito interno das Institui¢cdes

Federais.

O NAPNE do IFES/Campus de Alegre ¢ composto por servidores de diversas areas,
que trabalham no desenvolvimento de agdes que contribuam para a promog¢ao da inclusao
escolar do publico-alvo da Educac¢do Especial, buscando viabilizar as condi¢des para o
acesso, permanéncia e saida com €xito em seus cursos. Sobre as agdes desenvolvidas pelo
NAPNE, P3 narra a histéria do Nucleo dentro do Campus apontando diversas agdes

desenvolvidas:

"O NAPNE vem passando por etapas. Quando tudo comegou, nos desenvolviamos
agoes do tipo sensibilizacdo, boletins, nos tinhamos participacoes de falas em
reunides, traziamos muito mais pelo lado da sensibilizag¢do do que propriamente
uma capacitagdo, isso foi porque nos ndo tinhamos alunos. Com o passar do tempo,
os alunos comegaram a ingressar e 0 NAPNE deixou de focar so na sensibilizagdo,
para fazer algo mais, quando possivel, com antecedéncia ou, entdo, agdes pontudais.
Atuava também com cursos de formagdo dentro da darea da deficiéncia visual e
surdo-cegueira, convidando a comunidade escolar para fazer parte disso. Ai a
institui¢do, no que lhe cabia, também investiu verbas para que houvesse essa
capacitagdo, trazendo professores para capacitar esse publico interno e externo, do
Instituto Benjamin Constant. Nos também tivemos instrutores do Instituto Luis
Braile, como parceiros nessa capacitagdo. Entao o NAPNE atuou como promotor
desses cursos juntamente com a administragdo da institui¢do. Hoje o NAPNE esta
focado nessas outras instancias que eu ja manifestei, mas também atuando mais
incisivamente em reunides, emitindo pareceres, compondo conselhos, atuando
diretamente dentro das reunides pedagogicas. Entdo vejo o NAPNE mais
participativo ainda, além de outras atividades, de assessoramento, acompanhando
esses processos de inclusdo dentro da institui¢do. Isso tem sido muito positivo,
porque gragas a manifestacdo do NAPNE, nos temos alcancado contratagoes de
servidores, professores substitutos. Entdo atuou sensibilizando, atuou divulgando,
atuou formando e esta atuando na representa¢do e consultoria, assessoria a dire¢do
de ensino atualmente. Entdo vejo o nosso NAPNE bastante participativo. Ele ndo
esta apenas como um figurante dentro da institui¢do." (P3)

As narrativas de P3 sdo confirmadas pelos demais sujeitos da pesquisa, com énfase na
formagao e capacitacdo dos professores e no recebimento e acompanhamento dos estudantes.

"Uma das principais a¢oes que eu penso de importincia do NAPNE é a formag¢do
dos professores no inicio de periodo, porque ai a gente acaba trabalhando com eles
o publico que eles estdo recebendo e quais sdo os alunos que eles vao ter naquele
periodo letivo, sdo feitas agoes de formacdo, a gente vai construir o PEI para que
ele consiga durante o ano atender com qualidade os alunos publico-alvo da
Educag¢ao Especial. Tem outras agdes paralelas a isso, de conscientizagdo,
divulgagdo, de empatia, para que as pessoas se cologuem no lugar do outro. Sdo
diversas ag¢oes que vdo sendo promovidas [...]." (P1)

"O NAPNE aqui na escola hoje é fundamental a gente receber esses alunos, também
os alunos com problemas de ansiedade, emocionalmente abalados. Eu acho que eles
estdo fazendo um trabalho otimo." (P2)

"O atendimento que o0 NAPNE faz aos alunos individualizado, eles estruturam plano
de estudo, eles procuram saber como estd a nota dos alunos, o que vocé esta
precisando, como estd sendo o acompanhamento. Procuram saber, se envolvem com
as familias. O contato direto com o aluno é muito providencial. Ele acontece
realmente, esse contato direto com ele de querer saber como ele estd, de como
melhorar.”" (P5)
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"A primeira a¢do do NAPNE é acompanhar o aluno que seja percebido alguma
necessidade especifica, a fim de investigar essa necessidade e encaminhar esse
aluno para os profissionais de competéncia. As outras agdes sdo a divulgacdo do
proprio nucleo, do atendimento educacional especializado, no ato da matricula dos
alunos, entre os familiares e de um modo geral, a oferta de cursos, oficinas. Ter um
nucleo que atende e que desenvolva ag¢bes que vdo beneficiar esse publico-alvo
contribui muito para a Educagdo Profissional." (P6)

"O NAPNE no nosso Campus, eu acho que ele é uma referéncia. O NAPNE tem um
papel importantissimo. O primeiro papel é o papel de aproximacgado, de aconchego,
porque esses alunos, mesmo sendo adolescentes, eles ainda sdo muito inseguros,
vocé tem um mundo fechando portas. Entdo quando chega a uma instituicdo grande
como essa, se vocé ndo tiver um nucleo que abrace esse aluno, o resultado é sempre
evasdo. Entdo o primeiro papel eu acho que do NAPNE é esse papel social. O
segundo é de dar condigdo e garantia para que o ensino se efetive e ai nos estamos
tendo total. (...) Entdo nos temos alunos que estdo sendo atendidos fora da sala de
aula no contra turno, o professor também adaptando as suas atividades com o apoio
do NAPNE. Vocé tem um NAPNE se formando fora da institui¢do, capacitando os
nossos docentes. Entdo o papel do NAPNE é fundamental. Acho que nos estamos de
parabéns com o NAPNE que existe aqui.” (P7)

As narrativas acima, nos dao a dimensdo das agdes realizadas pelo NAPNE no
IFES/Campus de Alegre, na perspectiva inclusiva e de sua importancia para os estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial que adentram a Instituigao.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n° 10.172 de 2001, ao tratar
da Educagdo Especial ressaltava que o grande avango para a considerada década da educacao
seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a diversidade
humana, estabelecendo como prioridade a formagao de recursos humanos para o atendimento
aos estudantes com necessidades especiais nos diferentes niveis de ensino.

Nado hd como ter uma escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos especiais sem que seus professores, demais técnicos,
pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados para atendé-los adequadamente.
(BRASIL, 2001)

P8 apresenta compreensdo distinta de P1 e P7, quanto ao encontro de estudantes
assistidos pelo NAPNE no IFES/Campus de Alegre, enquanto P8 vé o encontro com restri¢cao
por achar que esses estudantes ficam em evidéncia, os demais veem de forma positiva, onde
um incentiva o outro a ndo desistir diante das barreiras.

"Esse ano foi feito, o encontro dos alunos atendidos. Eu tenho algumas restrigoes
contra esse momento, porque eu acho que esse momento acaba evidenciando um
pouco os alunos. Eu acho que os alunos tém que estar em eventos que eles estejam
todos juntos, com todos." (P8)

"[...] um encontro dos alunos para que um possa incentivar o outro a ndo desistir
diante das barreiras." (P1)

"O NAPNE esse ano fez uma coisa muito interessante que os outros NAPNEs ndo
fizeram que sdo os encontros, entdo fazer com que esse aluno se entenda dentro
dessa realidade, aceite, porque a partir do momento em que ele aceita, tudo flui.
Entdo o NAPNE fez esse encontro com os alunos e foi muito positivo, porque depois
desse encontro os alunos comegaram a buscar o NAPNE." (P7)

Com o aumento das matriculas do publico-alvo da Educagdo Especial, a escola ¢
desafiada a se organizar a favor de um movimento que significa o estudante estar matriculado
na escola realizando as atividades escolares, a partir de suas caracteristicas individuais,
participando, aprendendo e desenvolvendo suas potencialidades (AINSCOW, 2002). De
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acordo com os relatos acima, esses encontros objetivam a conscientizagdo dos estudantes de
sua capacidade, sendo sujeitos de direitos sociais, entre os quais se inclui o direito a educacao,
desmistificando o conceito de incapacidade trazido pela sociedade e muitas vezes reforcado
pela propria escola.

Verificamos que a educacdo inclusiva se apresenta como possibilidade emancipatoria,
contribuindo para uma sociedade mais justa e democratica para todos, uma vez que busca a
aceitacdo da diversidade, considerando as subjetividades e o reconhecimento das diferencas
inerentes a humanidade. E preciso reconhecer que as dificuldades enfrentadas pelo ptblico-
alvo de Educacdo Especial sdo resultados da organizacdo das escolas e dos métodos de ensino
utilizados. Em consonancia com essa analise, Ainscow (2009) afirma que:

[...] as escolas precisam ser reformadas e a pedagogia deve ser melhorada, de
maneira que possam responder positivamente a diversidade dos alunos, isto &,
abordando as diferencas individuais ndo como problemas a serem consertados, mas
como oportunidades para enriquecer o aprendizado (AINSCOW, 2009, p.14).

Nao deixamos de abordar a preocupag¢do de P8, quanto a importancia do convivio
entre todos os estudantes, uma vez que ao proporcionar convivéncia entre estudantes, com e
sem deficiéncia, estamos oportunizando o estreitamento de relagdes interpessoais entre todos
e, ainda, a aceitacao das diferencgas individuais com vistas a inclusao escolar e social.

Devemos compreender o estudante ndo apenas como um individuo submisso as
imposicoes legais e ritualisticas, mas uma pessoa em processo de crescimento, revestido de
sentimentos e emogdes, com necessidades a serem satisfeitas, especialmente a de ser visto e
compreendido como ser humano. Para P7, essa tem sido uma realidade nas agdes do NAPNE
no IFES/Campus de Alegre "[...] O NAPNE tem um papel importantissimo [...] o papel
social, que é aquele que traz o aluno, abraga e faz com que ele entenda que ele pode, que ele
consegue e vai vencer todos os desafios e que todo mundo tem desafios. O papel de
aproximagdo, de aconchego, porque esses alunos, mesmo sendo adolescentes, eles ainda sdo
muito inseguros [...]. Entdo quando chega em uma institui¢do grande como essa, se vocé ndo
tiver um nucleo que abrace esse aluno, o resultado é sempre evasdo [...]."

P1 também compartilha desse entendimento: "Tem outras agoes [...] de
conscientizag¢do, de empatia, para que as pessoas se coloquem no lugar do outro." Nesse
contexto, Batalloso (2011) nos orienta que devemos:

Optar pelo ser humano em vez de optar pelo aluno, optar pela pessoa e ndo pelos
seus papéis ou suas mascaras, optar pelas suas circunstdncias ou singularidades
especiais significa entender que o componente principal de toda a¢do de educar é,
antes de mais nada, ajudar, estimular, acompanhar, animar, criar o ambiente
adequado para que os seres humanos aos quais servimos cres¢am, se desenvolvam,
amaduregam e se tornem autonomos, no mais amplo sentido do termo
(BATALLOSO, 2011, p. 36).

A afirmacdo de P5 também nos da a mesma percepgdo da resposta de P7 e Plquanto
ao atendimento dos estudantes:

"Procuram saber, se envolvem com as familias. O contato direto com o aluno |[...]
acontece realmente, de querer saber como ele esta, de como melhorar, o olhar
carinhoso, o olhar atento, o fazer o menino ter o sentimento de pertencer. Eu acho
que isso é muito importante, porque eu penso que o ser humano, por mais tudo que
ele tenha, se no local onde ele esta, de estudo, de trabalho, de familia, de amigos, se
ele ndo tiver o sentimento de pertencimento a aquele lugar, nada faz sentido para
ele. Entdo eu penso que de tudo que se trabalha, de tudo que se faz no caso no
NAPNE, desenvolver sentimento de pertencimento, de “eu estou aqui, eu estou
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sendo olhado, eu estou sendo cuidado, eu tenho pessoas que vieram por mim, eu
tenho colegas de escola”, do meu ponto de vista, isso é mais importante do que
qualquer conhecimento que ele possa levar da escola.” (P5)

O questionamento de Santos (2003) nos faz refletir sobre o sentimento de ndo
pertencimento a escola por parte do publico-alvo da Educagdo Especial e ratifica a narrativa
de P5:

[...] Como garantir uma sociedade democratica quando a situagdo escolar dos futuros
cidadaos, situacdo esta que constitui enorme parte de suas vidas e, portanto, de sua
formacdo como seres humanos, ndo lhes permite viver, na propria pele, com um
minimo de consisténcia, essas proprias relagdes democraticas? Como formar um
profissional que contemple e respeite as diferengas e diversidade do mundo se ele
mesmo nem sempre teve as suas diferencas e sua diversidade contemplada ou, o que
¢ pior, respeitada? (SANTOS, 2003, P. 84)

A formagcao, realizada pelas escolas, deve objetivar um fim que vai além do trabalho,
enquanto emprego, suas agdes devem contemplar a todos, garantindo o respeito as suas
especificidades. No que se refere ao publico da Educagdo Especial, uma educagdo para o
acolhimento de sua deficiéncia e o desenvolvimento de sua sensibilidade, com o intuito de
que essa pessoa ndo renuncie a sua diferenciagdo em individuo (COSTA, 2005, p. 39).

A sensibilizacdo demonstrada na narrativa abaixo ¢ resultante de um trabalho
desenvolvido com significado de autonomia e resisténcia a modelos preestabelecidos. Essa
autonomia devera estar presente em todo o processo escolar inclusivo, também em seus

autores.

"A sensibiliza¢cdo da comunidade escolar, para que olhe para essa pessoa com
empatia mesmo, para tentar se colocar no lugar, para tentar quebrar as barreiras
que possam existir sejam arquitetonicas, diddticas ou curriculares. Eu penso que as
acoes desenvolvidas pelo NAPNE tém sido nesse sentido de quebrar barreiras,
todas as barreiras que precisar, arquitetonicas, diddticas e curriculares, atitudinais
e por aivai." (P1)

Quanto a necessidade de a escola desenvolver suas praticas com vistas a inclusdo
de seus estudantes, Damasceno nos da a sua contribuicao:

[...] na sociedade da homogeneizacdo viver experiéncias significa fugir ao padrao
dominante, a possibilidade de vivé-las aponta para a superagdo de uma escolarizacio
baseada em modelos aprisionadores. Viver e trocar experiéncias significa muito
além do simples convivio. Viver experiéncias possibilita descortinar um mundo
cheio de novos sentidos, de novas ideias (DAMASCENO, 2006, p. 175).

O autor nos revela um caminho tomando como base a troca de experiéncias de modo a
descortinar um mundo com mais significados e que podera oportunizar a superagdo de uma
educacdo que segrega e que exclui o publico-alvo da Educagdo Especial.

No tocante aos desafios do NAPNE na implementacdo das agdes de inclusdo no
IFES/Campus de Alegre, P6 aponta a falta de recursos:

"Um desafio muito grande é a falta de recursos. E um desafio que ndo é
especificamente do NAPNE. Ele ¢ de todo o sistema. Acaba refletindo no NAPNE.
Fazer com que realmente a educagdo inclusiva seja vista como prioridade. Eu acho
que é a maior dificuldade do NAPNE, conseguir essa visdo das pessoas."” (P6)
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Sabemos que alguns elementos sdo essenciais para que o NAPNE atenda ao propdsito
pelo qual foi instituido, como recursos financeiros e contratacdo de profissionais para
formag¢do de uma equipe multidisciplinar. Quanto a uma orienta¢do normativa que nao
garante os recursos financeiros ¢ humanos para sua implementagcdo e assim torna ineficiente
no processo de emancipacao, Adorno destaca que:

A ordem econdmica e, seguindo seu modelo, em grande parte também a organizagdo
econOmica, continuam obrigando a maioria das pessoas a depender de situagdes
dadas em relagdo as quais sdo impotentes, bem como a se manter numa situacdo de
nao emancipagao (ADORNO, 2012, p. 43).
Também, com relacdo aos principais desafios do NAPNE na implementacdo das
politicas publicas de inclusdo no IFES/Campus de Alegre, novamente ¢ destacado pelos

sujeitos da pesquisa a necessidade da sensibiliza¢do dos profissionais.

"Acho que o principal desafio do NAPNE ainda estd nessa sensibilizacdo, porque as
demais coisas sdo resolvidas a partir da sensibilizacdo. Se vocé ndo estd sensivel a
isso, se vocé ndo estd convencido de que o outro, da existéncia do outro e das suas
necessidades, vocé ndo valoriza, ndo consegue priorizar. Eu ndo digo que ndo se
exer¢a, mas priorizar isso como politica necessdria de implementa¢do na
institui¢do." (P3)

"Entdo eu penso que o maior desafio que eles tém ¢é se fazer ouvir para que se
execute o que eles propoem. Eles conseguem atingir o aluno pessoalmente e fazer
com que ele se sinta seguro, se sinta cuidado, mas fazer com que o didatico
acontega realmente acho que é uma coisa que depende ndo so deles, mas dos outros
que também compdem todo esse nuicleo que é a educagdo. Por isso que eu falo que o
maior desafio do NAPNE ¢ se fazer ouvir, é se fazer ver, para que os outros acatem
e coloquem em pratica. Por que os outros ndo acatam e colocam em pratica, muitas
vezes? Porque eu acho que falta respeito, e olha que nds estamos falando de
mestres e doutores." (P5)

"E primeiro a questdo de a instituicio compreender, estudar mais sobre Educagio
Especial, capacitar os servidores. Eu acho que o principal desafio é a gente
entender o que ¢, quem ¢é o publico, e essa capacita¢do eu acho que é essencial.”
(P8)

A inclusdo tem que se dar por todos, sem distin¢do. Nao podemos dizer que ¢ fungado
somente do pedagogo ou do professor, ou somente do diretor. Todos tém que ser e estar
envolvidos, desde o ingresso desse estudante na escola, na permanéncia e saida com sucesso.

Temos como desafio do NAPNE e equipe gestora da Institui¢do, na implementacao
das politicas publicas voltadas para a inclusdo, tanto as demandadas pela legislagdo, quanto as
que sao desenvolvidas pelo proprio Instituto, o envolvimento de todos da comunidade escolar,
uma vez que, o Nucleo depende de todos os servidores, professores e técnicos, para €xito nas
atividades propostas.

O desenvolvimento das agdes necessarias para efetivagdo da inclusdo, assim como as
responsabilidades advindas por essas demandas devem ser um compromisso de todos os
profissionais do &mbito educacional. Assim, como Damasceno e Costa acreditamos que:

Somos capazes de criar condicdes em espagos de formagdo que estimulem o
desenvolvimento da sensibilidade nos professores ¢ demais servidores. Assim, 0s
individuos sensiveis estariam mais abertos ao acolhimento da diversidade humana,
reconhecendo-a ndo como caracteristica que apenas diferenciam os individuos, mas
como esséncia da natureza humana, desenvolvendo assim a tolerancia e aceitacao no
coletivo social (DAMASCENO; COSTA, 2008, p. 8).
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Os autores nos fazem refletir que a convivéncia no ambiente escolar, precisa também
ser uma cultura do reconhecimento, do reconhecer o outro, do olhar atento e sensivel a sua
necessidade, de suas capacidades e limitacdes, conscientizando que as diferencas, colaboram
com o desenvolvimento pleno das potencialidades dos individuos. Assim, compreendemos
que ndo basta discutir a exclusdo, mas ¢ urgente a necessidade de agdes sistematicas e
continuas indispensaveis para que a inclusdo seja uma realidade em nossas escolas e na
sociedade como um todo.

Outro desafio quanto a inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial elencado por
P7 ¢ o rompimento da tradi¢do de politicas instituidas.

"Sdo muitos, porque vocé romper com tradig¢oes é muito dificil. Por exemplo, nos
estamos em uma educagdo técnica para alguns cursos que visualmente, vocé acha
que algumas necessidades especificas ndo ddo conta. Entdo pensar “serd que nos
temos condi¢do de ter um operador de maquinas que tenha uma caracteristica de
uma educagdo inclusiva?” Ai os preconceitos surgem todos, mas o nosso curso
técnico em agropecudria é tdo abrangente, entdo o aluno pode, de repente, ndo ter
condigdo de desenvolver aquela habilidade no motosserra, mas ele tem outras, por
exemplo, na produgdo vegetal. Fazer com que as regras do jogo mudem é muito
dificil. Eu acho que esses sdo os desafios, de romper com a tradi¢do das politicas
que ja foram instituidas. Eu acho que isso é um desafio muito grande." (P7)

A discussao sobre inclusdo educacional estd em pauta a mais de duas décadas e ainda
hoje encontramos resisténcia por parte de muitos no ambiente escolar em debater sobre o
assunto. Conforme Damasceno (2006, p. 129): “Ainda podemos acrescentar a resisténcia
institucional que contribui para aumentar € manter a discriminacao. Presa ao conservadorismo
e a estrutura de gestdo dos servigos publicos educacionais [...]".

E necessario que o NAPNE esteja em constante dialogo com os professores e demais
profissionais quanto ao desenvolvimento de estratégias mais adequadas para atender as
demandas trazidas pelo publico-alvo da Educagdo Especial, contando com o apoio da gestao
do Campus.

Entendemos que devem ser oportunizados momentos para que esses profissionais
possam refletir e socializar as suas praticas, proporcionando condi¢des para que barreiras
atitudinais, pedagdgicas e fisicas existentes frente a inclusdo sejam derrubadas,
proporcionando a garantia efetiva dos recursos necessarios a aprendizagem dos estudantes.
Parafraseando Adorno (2012, p. 11): “[...] quanto mais a educagdo procura se fechar ao seu
condicionamento social, tanto mais ela se converte em mera presa da situacdo social
existente”.

Diante das praticas e estratégias pedagogicas utilizadas no IFES/Campus de Alegre,
quanto a promogao da inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial, citadas pelos sujeitos
da pesquisa, constatamos uma grande responsabilizacio do NAPNE no planejamento e
desenvolvimento das agdes de implementacdo das politicas publicas da educagdo voltadas
para a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial, podendo resultar em uma nova
modalidade de segregacdo, proporcionando a discriminagdo no ambiente escolar, uma vez
que, todos devem estar comprometidos com o processo de inclusdo educacional.

Compreendemos como sinaliza Rosa (2011), que esse entendimento pode ser reflexo
do modo como se conduziu a A¢do TEC NEP, focando somente o NAPNE como responsavel
por todo o processo de inclusdo no IF, desconsiderando a responsabilizacdo das principais
instancias formuladoras e deliberativas das politicas nos Institutos Federais, sejam os gestores
e o Conselho Superior. A esta analise, o autor acrescenta: "muitas instituicoes componentes
da Rede, simplesmente delegam as fungdes ao NAPNE e imaginam estar em dia com as
responsabilidades inclusivas" (ROSA, 2011, p. 79).

116



Quando perguntados se consideram o IFES/Campus de Alegre inclusivo P1 e P2
afirmaram que sim.

"Sim, considero, porque a gente tem feito tudo para garantir isso, desde as
barreiras arquitetonicas, que sdo um desafio pelo perfil do Campus, até as questoes
didaticas, questdo estrutural de pessoas, de espago fisico. Eu considero que sim.
Tem muita coisa para melhorar, mas esta bom." (P1)

"Considero. Eu acho que a gente tem, as vezes, melhorar na questdo que a gente
perdeu o aluno com deficiéncia, mas muita deficiéncia motora, dificuldades maiores
mesmo. Talvez, nisso que a gente teria que melhorar, mas eu vejo o IFES bem
inclusivo." (P2)

Segundo Costa (2004), “a sociedade contemporanea vive um momento cultural
favoravel a inclusdo social e escolar das minorias historicamente excluidas das instancias
sociais e, consequentemente, cresce a demanda por uma sociedade inclusiva”.

P2 considera o IFES/Campus de Alegre inclusivo, mas repete a fala de um estudante
com deficiéncia que foi perdido, a expressdo perdido se refere a transferéncia para outra
escola em funcdo das dificuldades encontradas para frequentar o curso técnico integrado ao
médio, "mas muita deficiéncia motora”, ou seja, P2 atribui o insucesso a dificuldade do
estudante, mas reconhece que a Instituicdo precisa melhorar, posto que, a escola ndo pode
enxergar as pessoas com deficiéncias como incapazes, estando sempre em situacdo de maior
desvantagem, e ndo de sujeitos de direitos sociais, entre os quais se inclui o direito a
educacao.

Ainda, em se tratando do exposto por P2, podemos entender que sua fala reflete
sobre a estrutura organizacional do Campus no acolhimento das diversidades de seu publico.
Em consonancia com essa andlise, Damasceno (2010, p. 37), afirma que ¢ indispensavel "uma
ressignificagdo de praticas de maneira a descolar a instituida adaptacao dos estudantes a
escola para a instituinte adaptacdo da escola aos estudantes”.

Diante da expressao de P2 e da contribuicdo do autor, consideramos que ao
I[FES/Campus de Alegre fica o desafio para que a inclusdo do publico-alvo da Educagao
Especial ndo seja apenas uma perspectiva, mas uma pratica, cabendo a Instituicdo a
transformagdo do contexto escolar e suas diferentes esferas, para que atenda aos anseios de
uma aprendizagem significativa que contemple a individualidade de seu publico.

Compreendemos que o apoio da gestdo e seu comprometimento com a melhoria do
atendimento aos estudantes publico-alvo da Educacdao Especial ¢ fundamental para o
desenvolvimento das agoes.

Reformas pedagogicas isoladas, indispensaveis, ndo trazem contribui¢des
substanciais. Poderiam até, em certas ocasides, reforgar a crise, porque abrandam as
necessarias exigéncias a serem feitas aos que devem ser educados e porque revelam
uma inocente despreocupacdo frente ao poder que a realidade extrapedagdgica
exerce sobre eles (ADORNO, 1996, p. 388).

PS5 diverge dos demais, para ele o IFES/Campus de Alegre nao ¢ uma escola inclusiva.

"Ndo, porque eu penso que isso comegou de pouco tempo para cd, até porque eu
acho que a sociedade, a comunidade, sempre vé o IFES como “uma escola para
rico”. Eu penso que a sociedade ndo tem a visdo do IFES de uma escola que
abraga. Posso estar equivocada, mas eu penso que ndo." (P5)

Entendemos que o questionamento apresentado impulsione o IFES/Campus de Alegre
a uma reflexdo de suas praticas quanto a inclusdo, buscando a ruptura de conceitos,
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concepgdes e praticas hegemonicas que se voltam predominantemente a adaptagdo, a qual
para Damasceno (2010, p. 23) significa: “[...] uma adesdo acritica e irreflexiva a modelos e
padrdes presentes nas ideologias dominantes das sociedades de massa”.

Portanto, a auséncia da equiparagdo de oportunidades, do reconhecimento e
atendimento das diversidades acabam por satisfazer o que € proposto pela cultura dominante
da organizag¢do social, alicercados em bases discriminatorias e excludentes.

Prosseguindo com as analises, os demais participantes consideram que o Campus tem
avangado, sendo parcialmente inclusivo.

"Sim e ndo. Sim, porque nos estamos a frente comparado a outros campi. O nosso
NAPNE funciona a muito tempo. Nos demos um jeito de garantir que o nosso aluno
com necessidade especifica tivesse o apoio dentro de sala. Nos demos um jeito, mas
ndo dada a caracteristica da institui¢do. Uma fazenda com prédios antigos e que
demandam de adaptacées. Entdo existem espagos dentro da nossa Instituicdo que
ndo permite a inclusdo. Eu acho que ainda ndo é totalmente inclusivo, mas ele esta
caminhando." (P7)

"Eu acho que o IFES esta se firmando, estda caminhando, mas eu ndo acho ainda
que é, por exemplo, 100% inclusiva. Acho que a gente esta caminhando e que a
gente quer crescer e evoluir nesse sentido, mas te dizer que hoje ela é, ndo sei, acho
que a gente tem que melhorar ainda.”" (P8)

"Parcialmente. Eu vejo que ha uma inteng¢do de ser, mas ndo ainda, acho que
também é hipocrisia pensar que seremos na totalidade, porque nos o tempo todo
estamos sendo transformados, o tempo todo estamos tendo novos servidores que
precisam de capacitagdo, precisam também passar por esse processo de
sensibilizagdo, que precisam também ter a sua pratica com esse olhar inclusivo. O
tempo todo isso ¢ uma muta¢do. Ndo posso ficar com essa falsa impressdo de que
nos seremos uma institui¢do plenamente inclusiva.” (P3)

"Eu acho que esta caminhando. Ja deu grandes passos para esse caminho, mas
ainda faltam algumas questées a serem resolvidas, mas eu penso que nunca
nenhuma instituicdo vai ser completa, porque na medida em que nos vamos
atendendo as necessidades que ja existem, vdo surgindo outras que vao demandar
outras posturas, outros desafios." (P6)

As defini¢cdes do publico-alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera
categorizacdo e especificagdes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, disturbios e
aptiddes. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente transformando o contexto
no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuag¢do pedagodgica voltada para alterar a
situagcdo de exclusdo, enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a
aprendizagem de todos os alunos (BRASIL, 2008).

Viegas e Carneiro (2003, p.7) sustentam que os Institutos Federais devem subsidiar
suas acgoes a partir do reconhecimento de que se vive:

Em um pais de tantas e tdo grandes desigualdades sociais, a inclus@o no campo da
Educagao Profissional do aluno com deficiéncia supde a priorizacdo de vagas nos
Centros de Educagdo Profissional das redes publicas, mas supde, sobretudo, a
ampliagdo dos espacos de presenca do aluno com deficiéncia nas instituigdes
vinculadas @ Rede Federal de Educagdo Tecnologica. Estas instituigdes terdo,
certamente, um papel estratégico fundamental, como centros de referéncia em cada
Estado, no campo de wuma Educagdo Profissional onde caibam todos
(VIEGAS;CARNEIRO, 2003, p. 7).

Para uma escola inclusiva faz-se necessaria uma formagdo continuada de seus
profissionais, adequacdo curricular, projetos pedagogicos que contemplem a acessibilidade e
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o envolvimento de toda a comunidade académica buscando a emancipacdo de todos os seus
estudantes, com vistas a uma educa¢ao mais humana e inclusiva.
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[...] uma ressignificac¢do de praticas de maneira a descolar
a instituida adaptagdo dos estudantes a escola

para a instituinte adaptagdo da

escola aos estudantes.

Allan Damasceno
5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa discorreu sobre as politicas publicas de educagdo inclusiva e as
interfaces entre a Educacao Profissional e a Educacdo Especial no IFES/Campus de Alegre.
Investigamos como as concepgdes e acdes politico-pedagdgicas de inclusdo sdo afirmadas
no atendimento as demandas do publico-alvo da Educagdo Especial, numa Institui¢do de
Educagdo Profissional, buscando compreender como se da a interface entre essas duas
modalidades de ensino.

A institucionalizagdo, em 2000, de uma politica publica de inclusdo nacional a partir
do Programa TEC NEP, na Rede Federal de EPCT, inaugurou um novo momento para a
educagdo nas Instituicdes Federais de Educagao Profissional. Entre os principios que norteiam
a proposicdo dessa acdo destaca-se a igualdade de oportunidades como fator de
desenvolvimento da cidadania, ressaltando o papel da inclusdo como agente para a
reestruturacao social. Assim, o Programa e mais tarde A¢do TEC NEP busca a efetivacao de
direitos sociais ¢ a garantia do cumprimento da legislagdo na convergéncia entre as
modalidades da Educagao Profissional e da Educacdo Especial.

Na articulagao das politicas publicas de Educagdo Profissional e Tecnoldgica com
outras politicas publicas ¢ observado no Documento Base, que a Educagdo Profissional deve
estar:

[...] comprometida com a formagdo de um sujeito com autonomia intelectual, ética,
politica e humana exige assumir uma politica de educagdo e qualificagdo
profissional ndo para adaptar o trabalhador e prepara-lo de forma passiva e
subordinada ao processo de acumulagdo da economia capitalista, mas voltada para a
perspectiva da vivéncia de um processo critico, emancipador e fertilizador de outro
mundo possivel (BRASIL, 2007).

Quanto a adaptacao, Adorno (1995) ao falar da industria cultural, enquanto estratégia
criada para uniformizar as pessoas, afirma que muitas barbaries foram feitas, injustigas
cometidas e direitos retirados, usando a inteligéncia humana para destruicdo, alegando-se
trabalhar para o bem da humanidade.

No entanto, a partir desse momento, através da A¢do TEC NEP, vemos a politica do
Governo Federal quanto a Educacdo Profissional tomando outra dire¢do, o fator economico
que até entdo era o principio que movia seu fazer pedagodgico, a partir de entdo, o foco
desloca-se para a qualidade social. O pensamento de Damasceno (2006) coaduna com essa
politica:

Esse movimento ¢ valioso uma vez que essa ressignificacdo aponta para a
possibilidade de modificarmos outras instdncias sociais que também apresentam a
mesma légica da exclusdo, como por exemplo, a formagdo para e pelo trabalho
(DAMASCENO, 2006, p. 34).
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De acordo com Nascimento, Florindo e da Silva (2013), “a exclusao educacional,
gerada historicamente pela desigualdade social, impedia o ingresso de pessoas com
necessidades especificas em Cursos Técnicos e Tecnoldgicos das Instituicdes de Educagao
Profissional”, mas os pesquisadores ressaltam que a Rede Federal de EPCT, vem passando
por um processo de expansdo oportunizando condi¢cdes a muitos que desejam ingressar em
Seus cursos.

Essas instituicdes federais, situadas por todo o territorio nacional historicamente
voltadas para a Educacdo Profissional e para o desenvolvimento econdmico, defrontam-se
com uma politica de governo que traz em esséncia uma responsabilidade social - traducdo das
forgas sociais que representa — como fio condutor de suas agdoes (MEC, 2010). Para Martins
(2001) a:

Inclusdo escolar de educandos com necessidades especiais ¢ um fenémeno que
ganha forca nos dias atuais. Apesar de ja ser uma realidade em alguns paises e
expressar um processo de desenvolvimento educacional, ainda enfrenta muitas
barreiras em nosso pais, principalmente em decorréncia da desinformacdo e do
preconceito. Tais barreiras serdo vencidas com persisténcia e participagdo de toda a
sociedade (MARTINS, 2001, p. 28).

Um sistema educacional inclusivo deve acolher a todos os estudantes independente de
suas caracteristicas, interesses e necessidades; deve constituir-se na e para a diversidade,
orientando-se por valores éticos mobilizadores do respeito aos direitos humanos, da
acessibilidade plena e do reconhecimento e valorizagdo da diversidade (BRASIL, 2008).

A inclusdo prevé que as Instituicdes de Ensino devam se transformar para garantir o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos. Sendo ratificado pela narrativa de
Damasceno (2006, p. 55) “a educagdo para a diversidade implica que a escola ¢ que devera se
preparar para dar conta da educacdo dos individuos com deficiéncia”. E a escola que se
modifica para que o estudante obtenha éxito na aprendizagem ¢ adquira conhecimento.
Garantir esse direito implica que a escola seja reestruturada a partir de uma nova cultura, pois
a concep¢do de uma educagdo inclusiva precisa estar assegurada por todos os que atuam
direta ou indiretamente no processo de aprendizagem dos estudantes.

Essa nova perspectiva se baseia no reconhecimento da diferenga como caracteristica
inerente ao ser humano e na compreensao que o nivel de autonomia da pessoa depende, em
grande parte, das barreiras apresentadas pelo ambiente. Segundo Facion (2008, p. 118) ndo ¢
o estudante que deve adaptar-se a escola, mas sim, ¢ esta que deve tornar-se um espago
inclusivo, a fim de cumprir seu papel social e pedagdégico na busca pela educacdo na
diversidade. Nessa perspectiva Ainscow destaca que:

[...] € possivel sensibilizar os professores a novas formas de pensar que lhes
desvendar@o novas possibilidades para o aperfeigoamento da sua pratica na sala de
aula. Isto implica que ndo nos limitemos a preocupar-nos com métodos e materiais e
que levemos os professores a tornarem-se pensadores reflexivos e a sentirem a
confianca suficiente para experimentarem novas praticas, a luz do feedback que
recebem dos seus alunos (AINSCOW, 2002, p. 20)

Diante do exposto podemos afirmar que os impactos da deficiéncia podem ser
acentuados ou atenuados, de acordo com o contexto social no qual a pessoa esta inserida e seu
nivel de autonomia passa a depender, em grande parte, das barreiras apresentadas pelo
ambiente. O governo sO garantira efetivamente, politicas inclusivas, quando suas acdes
contemplar todos os envolvidos com o processo educativo, ou seja, suas agoes oferecerem
condi¢des fisica e humana quanto a aprendizagem de todos.
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Sabemos que a verdadeira educagdo ndo colabora com acdes que fomentam e
sustentam a exclusdo, que nao contribuem para a desbarbarizagdo. Reconhecemos que
somente a criagdo de Leis ndo ¢ suficiente para humanizagdo das pessoas, ¢ necessario a
conscientizagdo para a aceitagao do diferente. Assim, a Educa¢ao Profissional deve garantir
ndo somente o acesso, mas também as condigdes necessarias para que a inclusdo acontega de
fato. Cunha (2011) destaca que:

Reconhecer a Educagdo Profissional numa perspectiva inclusiva, como sindnimo de
dignidade humana, significa, pois, pensar a educagdo de uma forma mais
abrangente, para além da adaptacdo burguesa, levantando questionamentos sobre
como os processos de ingresso, aprendizagem e avaliagdo estdo sendo concebidos
nesse espaco (CUNHA, 2011, p. 79).

Nesses termos, procuramos refletir sobre a trajetéria da Educagdo Profissional e sua
interface com a Educacao Especial, na consecu¢do do processo inclusivo no IFES/Campus de
Alegre, considerando a influéncia da concep¢do mercadologica e competitiva no Ensino
Profissional.

Entendendo que caracterizar as concepgdes e acdes politico-pedagdgicas sobre a
inclusdo do publico-alvo da Educacdao Especial na Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio do IFES/Campus de Alegre proporciona a autorreflexdo critica para a superacdo da
escola tradicional e homogénea por uma escola emancipada e aberta a todos, extinguindo
quaisquer praticas que levem a barbarie.

Ressaltamos que as analises evidenciadas neste estudo ndo tiveram a intencao de
apontar os problemas existentes na implementacdo das politicas publicas na perspectiva da
educagdo inclusiva no IFES/Campus de Alegre, mas, sobretudo, procuramos demonstrar que
precisamos avangar na busca de solu¢des para os problemas encontrados e especialmente na
garantia do atendimento ao publico-alvo da Educagdo Especial. E nesse sentido, que se fazem
necessarios estudos e pesquisas: para fortalecer as discussdes que avancem no acesso,
permanéncia e saida com éxito desse publico.

Para atender aos objetivos e questdes de estudo desta pesquisa foram estabelecidas
previamente trés categorias de estudo, sendo usadas para analise e discussao dos dados, nesse
sentido, seguem nossas consideracdes:

I - Inclusdo em Educagdo: Politicas Publicas para o publico-alvo da Educa¢do Especial:

v A legislagdo garante os direitos, mas ¢ necessario que as pessoas facam com
que esses direitos sejam atendidos, a Lei ndo pode ficar somente no papel, ela precisa
ser transformada em acdo nas Instituicdes de Ensino, pois a escola so sera inclusiva
com a participagao de todos, estudantes e profissionais da educacao. Adorno (2012, p.
116) nos ajuda a refletir sobre a dissonancia existente entre as orientagdes normativas
e as praticas cotidianas no ambito escolar “Enquanto a sociedade gerar a barbarie a
partir de si mesma, a escola tem apenas condi¢gdes minimas de resistir a isso”. Para ndo
correr o risco da volta de praticas preconceituosas, o IFES/Campus de Alegre tem
refletido sobre a Legislacdo existente e produzido outras para efetivacio de uma
inclusdo na educacao objetivando a superacao da barbarie de exclusao do publico-alvo
da Educag¢do Especial, historicamente colocado a margem da condi¢do humana, e dos
direitos de cidadania.

v Alguns impedimentos para o acesso e permanéncia do publico-alvo da
Educagao Especial podem vir dos recursos pedagdgicos, tecnoldgicos e de
acessibilidade ndo disponibilizados ou da falta de profissionais para o apoio
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qualificado. Percebemos que ¢ uma preocupacdo do IFES/Campus de Alegre a
adequacdo das praticas pedagogicas para o publico-alvo da Educacao Especial na
Educagdo Profissional, sendo necessdrio que toda a comunidade escolar esteja
preparada para essas mudangas de paradigmas e oferecer aos professores e demais
profissionais condi¢des para lidar com tal realidade. O Campus tem se esfor¢ado para
suprir essas necessidades para atendimento desse publico.

v Foi apresentado entre os desafios para implementacdo das politicas publicas de
inclusao no Ensino Médio Integrado a falta de recurso financeiro, uma vez que, a Rede
Federal de EPT estabelece as normas a serem cumpridas, mas ndo disponibiliza os
recursos financeiros necessarios para que suas proprias Unidades as coloquem em
prética.

4 O PDI do IFES, em atendimento ao que determina a Lei n° 10.098/2000,
estabelece que a Instituigdo deve promover a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia, no entanto, na maioria dos relatos sdo apresentadas as caracteristicas do
Campus e seu tempo de criagdo em justificativa a falta da acessibilidade arquitetonica
em algumas salas e laboratorios. Ainda, em relacdo aos desafios, também foi apontado
por varios participantes o ndo envolvimento de alguns profissionais no processo de
inclusdo para atendimento desse publico.

v Quanto ao servi¢o de AEE as narrativas mostram a sua importancia no trabalho
realizado juntamente com o nucleo, na garantia do ensino e aprendizagem do publico-
alvo da Educagdo Especial para a formacdo profissional em uma modalidade de
Ensino Técnica Integrada ao Médio, propiciando assim, a inclusdo social por meio da
qualificacdo, que poderd favorecer o acesso ao mundo do trabalho e/ou
prosseguimento dos estudos.

I - Politicas Institucionais de Inclusdao do Publico-Alvo da Educagao Especial no
IFES/Campus de Alegre

v Nos documentos analisados e citados pelos sujeitos da pesquisa (PDI,
Regimento Interno, Estatuto, ROD, Resolugdes e outros) o IFES demonstra planejar
uma educacdo que orienta seu publico para uma autorreflexdo critica, que permite ao
estudante ver o mundo com olhar proprio, pensando a partir do seu entendimento. “E a
saida dos homens de sua autoinculpavel menoridade, que aprisiona o ser humano em
uma pseudoliberdade" (ADORNO, 1995, p. 169). Também, sobre as diretrizes que se
voltam para o atendimento das demandas educacionais dos estudantes publico-alvo da
Educacgdo Especial, identificamos nesses mesmos documentos institucionais, medidas
em atendimento as necessidades educacionais dos estudantes.

v Verificamos que alguns profissionais de forma auténoma e emancipada tém
sido capazes de identificar as demandas educacionais e pedagogicas do publico-alvo
da Educacdo Especial e de se mobilizar para adequar as estratégias de ensino em
atendimento as demandas de aprendizagem de seus estudantes, o que revela também a
sua sensibilidade para o acolhimento das diversidades humanas presentes na turma,
mas faz-se necessario uma sensibilizacdo de todos os profissionais quanto a
diversidade apresentada pelos estudantes do IFES/Campus de Alegre.

v Entre os relatos quanto a acessibilidade e as estratégias usadas na Educagao
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, identificamos a nomeagdo de uma
Comissao pela Direcao do IFES/Campus de Alegre para um trabalho conjunto com os
professores € em colaboracdo com outros profissionais da Instituicdo na constru¢ao do
curriculo adaptado para o publico-alvo da Educacdo Especial. Entendemos que esse
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exercicio de apoio e de trabalho colaborativo potencializa a criacdo de oportunidades
de aprendizagem ndo somente para esse publico, mas para todos os estudantes, além
de estimular o professor na pratica de ensinar, considerando a diversidade de seu
publico. As narrativas nos mostram a experiéncia exitosa do IFES/Campus de Alegre
€ 0 qudo necessario ¢ que o sistema de ensino deixe de ser mero executor de curriculos
determinados, para se transformar em responsavel pela escolha de atividades e
conteudos mais adequados ao desenvolvimento das capacidades dos estudantes,
considerando suas potencialidades e necessidades, como preconiza o artigo de n° 59 da
LDB/96 ao afirmar que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades.

v Em diversas narrativas, aparece novamente a falta de interesse de alguns
profissionais, em querer se envolver com o processo de inclusdo no IFES/Campus de
Alegre. Nao basta a Institui¢ao elaborar normas quanto as politicas de inclusdo se o
proprio servidor ndo tomar a decisio de querer participar. E necessario desenvolver
acOes para conscientizacdo que o atual momento da educacao estd fundamentado no
acolhimento do outro, para tanto, devem ser consideradas no processo de inclusdo
escolar, a sensibilizacdo e o reconhecimento por parte dos professores e demais
profissionais quanto a diversidade de seus estudantes, também a sua autonomia e
emancipagdo ao exercerem suas praticas educativas com vistas a perceberem e a
superarem os desafios postos a organizagdo de escolas inclusivas. Essa possibilidade
de promover diferentes estratégias de escolarizacao para o atendimento da diversidade
¢ proprio de pessoas emancipadas.

II - Inclusdo do Publico-Alvo da Educagdo Especial na Educacdao Profissional: Papel do
NAPNE no IFES/Campus de Alegre.

v Essas ponderacdes sobre a necessidade constante de atualizagdo e de formagao
continuada dos profissionais envolvidos no processo educacional confirmam um
comprometimento do NAPNE com a melhoria do atendimento aos estudantes e dos
servicos ofertados pela equipe, no entanto, demonstra também a necessidade de um
maior comprometimento de toda a gestdo na capacitagao continuada de todos os
servidores em relacdo ao atendimento ao publico-alvo da Educagdo Especial. Faz-se
necessario uma formagdo continuada que permita aos profissionais tornarem-se
reflexivos e criticos, para que ultrapassem as praticas de ensino uniformes e
reprodutoras de modelos pedagogicos, provocando uma ruptura do ensino tradicional,
admitindo viver experiéncias no cotidiano escolar, com os estudantes e suas demandas
de aprendizagem, que leve ao desenvolvimento humano e social.

v Foram enumerados varios cursos de capacitacdo ofertados pelo NAPNE com
apoio da Direcdo do Campus no aporte financeiro, para o publico interno e externo,
voltados para a educacdo inclusiva, ndo deixando de ser revelado também o
desinteresse de grande parte dos servidores em realizarem os cursos, ou seja, nem
todos estdo sensiveis a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial. O exposto
revela a indiferenca de alguns servidores do Campus quanto a existéncia de um projeto
inclusivo, o que dificulta um trabalho em equipe envolvendo todos os profissionais da
escola, o que ¢ também imprescindivel para o desenvolvimento de a¢des exitosas no
processo inclusivo.
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v Os relatos nos mostram que o NAPNE tem como desafio a implementacao das
politicas publicas voltadas para a inclusdo, tanto as demandadas pela legislagao,
quanto as que sdo desenvolvidas pelo proprio Instituto, o envolvimento de todos da
comunidade escolar, uma vez que, o Nucleo depende de todos os servidores,
professores e técnicos, para €xito nas atividades propostas. No ambiente escolar ¢
preciso reconhecer o outro, o olhar atento e sensivel a sua necessidade, de suas
capacidades e limitagcdes, conscientizando que as diferengas colaboram com o
desenvolvimento pleno das potencialidades de todos. Assim, compreendemos que nao
basta discutir a exclusdo, mas ¢ urgente a necessidade de agdes sistematicas e
continuas indispensaveis para que a inclusao seja uma realidade em nossas escolas e
na sociedade como um todo.

v Diante das praticas e estratégias pedagogicas utilizadas no IFES/Campus de
Alegre quanto a promoc¢ao da inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial, citadas
pelos sujeitos da pesquisa, constatamos uma grande responsabilizacdo do NAPNE no
planejamento e desenvolvimento das a¢gdes de implementacdo das politicas publicas da
educagdo voltadas para a inclusao do publico-alvo da Educacdao Especial, podendo
resultar em uma nova modalidade de segregacdo no ambiente escolar, uma vez que,
todos devem estar comprometidos com o processo de inclusdo educacional: diretorias,
coordenadorias, equipe pedagogica, professores e demais servidores. Reconhecemos a
importancia do NAPNE nos Institutos Federais, mas nao se deve delegar somente ao
Nucleo a responsabilidade pela inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial, toda a
Instituicdo deve estar envolvida no fazer acontecer a inclusdo na Educacao
Profissional.

Considerando essas andlises numa perspectiva de inclusdo social, definida como
principio que fundamenta a Educacao Especial, identificamos que o compromisso de todos os
sujeitos envolvidos nas organizacdes publicas de ensino, deve ser intensificado em agdes de
politicas publicas que promovam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem do publico-alvo
da Educacao Especial no sistema educacional.

Diante das observacdes elencadas, penso que continua a necessidade da promocao de
espacos de formacgdo, sejam em cursos de aperfeicoamento, seminarios, palestras, entre
outros, com vistas ao desenvolvimento da postura critico-reflexiva exigida no atendimento a
diversidade dos estudantes seguindo os principios de acesso equanime, fomentando a cultura
colaborativa. Com relagdo a essa formagao, Damasceno (2006, p. 60) nos afirma que:

Para tal, faz-se necessario uma formacgao para além da apropriagdo de técnicas e
recursos pedagogicos para o atendimento das necessidades especiais dos estudantes,
considerando que, a educacdo, segundo Adorno, “ndo a assim chamada modelagem
de pessoas [...] mas também ndo a mera transmissdo de conhecimentos [...] mas a
producdo de uma consciéncia verdadeira” (ADORNO, 1995, p. 141-142).

Esperamos que as reflexdes suscitadas nesta pesquisa colabore com novos estudos
para a produ¢do de conhecimento acerca da tematica, pois o desejo ¢ contribuir para que a
educagdo inclusiva torne-se um projeto real comum em todas as Instituigdes de Ensino,
produzindo justica e equiparagdo de oportunidades entre os seres humanos.

Apesar das dificuldades relatadas pelos participantes com relagdo a inclusao do
publico-alvo da Educa¢do Especial no IFES/Campus de Alegre, uma Instituicio de Ensino
Profissional, muitos consideram o Campus inclusivo, que acolhe a pessoa com deficiéncia e
que busca minimizar as barreiras encontradas. Concluimos parafraseando os sujeitos da
pesquisa: "/[...] porque nos o tempo todo estamos sendo transformados, o tempo todo estamos
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tendo novos servidores que precisam de capacitagdo, precisam também passar por esse
processo de sensibilizagdo, que precisam também ter a sua pratica com esse olhar inclusivo
[...]", reconhecemos que o caminho a ser percorrido ainda ¢ longo e que o Campus tem muito
a construir com vistas a se tornar uma escola de fato mais inclusiva.
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Apéndice A — Questionario
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Senhor (a),
Este questionario se insere na pesquisa de Mestrado em Educacdo, no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Agricola, objetiva-se colaborar com a coleta de informagdes que
possibilite caracterizar os sujeitos da pesquisa acerca de aspectos académicos e profissionais.
Por gentileza, solicitamos o preenchimento das questdes, pois serdo necessdrias para a
viabilidade da pesquisa.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

. IDENTIFICACAO

Nome ou pseudonimo:

Sexo: () Feminino () Masculino
Data de Nascimento:

Naturalidade:

. FORMACAO:

Ensino Médio:

() Formacgao Geral

() Curso de Formagao Profissionalizante. Qual?

Ensino Superior:

() Bacharelado. Qual?

() Licenciatura. Qual?

Durante sua graduagdo, vocé entrou em contato com disciplinas voltadas para a Educagao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva?

() Sim? Qual ou quais?

( ) Nao

Pos-Graduacao:

() Especializagdo. Qual?
() Mestrado. Qual?

() Doutorado. Qual?

Capacitacgio:
Vocé participa ou participou de cursos de aperfeicoamento, semindrios, congressos, eventos
voltados para a inclusdao do atendimento do publico-alvo da Educagdo Especial?
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() Nao ( )Sim. Qual ou quais?
Promovido por qual institui¢cao?

. Cargo

Qual ¢ seu cargo no IFES/Campus de Alegre?

() Professor (a). De qual disciplina?

() Técnico Administrativo. Qual € sua funcao?

Antes do IFES/Campus de Alegre, vocé teve experiéncia profissional em Instituicdo de
Ensino?

( ) Nao (' )Sim. Quanto tempo?

. Funcao

Qual fungdo vocé ocupa na instituicdo? Ha quanto tempo?
Descreva as atribui¢des da fun¢ao assumida:

Agradecemos sua colaboragao!
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Apéndice B - Entrevista
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Este projeto intitulado POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA:
INTERFACE ENTRE EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO PROFISSIONAL,
objetiva caracterizar as concepgdes € agoes politico-pedagogicas sobre a inclusao do publico-
alvo da Educagdo Especial na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio no
IFES/Campus de Alegre. Convida vocé a fazer parte deste estudo, respondendo o questiondrio
€ uma entrevista semiestruturada acerca de aspectos académicos e sua atuacdo profissional no
que se refere a Educacao Especial e Educagao Profissional. O uso deste questionario tem por
objetivo coletar dados para posterior andlise sistematizada com intuito de contribuir com o
locus da pesquisa, assim, ¢ considerado um instrumento fidedigno de investigagao, por isso
solicitamos que preencha cuidadosamente. Desde ja agradecemos sua contribuigao.

1. INCLUSAO EM EDUCACAO: POLITICAS PUBLICAS PARA O PUBLICO
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

1.1. O que vocé entende por Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva?

1.2. O que vocé sabe sobre a inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacao Especial no
Ensino Médio Integrado?

1.3. O que vocé pensa sobre a definicdo legal do publico-alvo da Educagdao Especial
restrito ao grupo das pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao?

1.4. O que vocé pensa sobre os desafios na implementacdo das Politicas publicas de
Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva no ambito do Ensino Médio
Integrado?

1.5. A respeito da legislacdo que prevé o atendimento educacional especializado (AEE)
para o publico-alvo da Educagdo Especial, o que vocé pensa a respeito desse servigo?

1.6.  Vocé conhece alguma(s) previsdo(des) legal(is) sobre o processo de inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educacao Especial? Qual(is)?

2. POLITICAS INSTITUCIONAIS DE INCLUSAO DO PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NO IFES/CAMPUS DE ALEGRE

2.1. Vocé conhece algum(ns) documento(s) oficial(is) produzido(s) pelo IFES que
contemple(m) a inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial? Qual(is)?

2.2. O que vocé pensa sobre o processo de inclusdo do publico-alvo da Educagao Especial no
Ensino Médio Integrado?
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2.3. Quais ag¢des politico-pedagodgicas vocé observa no que se refere a garantia do acesso,
participagcdo e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino
Meédio Integrado no IFES/Campus de Alegre?

2.4. Considerando a sua funcdo/posicao na estrutura institucional, quais sdo as maiores
dificuldades do IFES/Campus de Alegre na inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial no
Ensino Médio Integrado?

2.5. O que vocé pensa sobre a acessibilidade (arquitetonica, curricular, didatica, entre outras)
no IFES/Campus de Alegre?

2.6. Vocé¢ tem conhecimento sobre a disponibilizacdo pelo IFES/Campus de Alegre, de
profissionais e materiais necessarios ao atendimento das demandas de aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial que cursam o Ensino Médio Integrado? O que
vocé pensa sobre 1sso0?

2.7. O que vocé pensa sobre as estratégias (didatico-pedagdgicas, curriculares, entre outras)
necessarias para o cumprimento dos objetivos da Educagdo Especial na perspectiva da
educagao inclusiva?

3. INCLUSAO DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
PROFISSIONAL: PAPEL DO NAPNE NO IFES/CAMPUS DE ALEGRE

3.1. O que vocé pensa sobre as agdes desenvolvidas pelo NAPNE? Pode citar algumas?

3.2. Dentre as agdes desenvolvidas pelo NAPNE, qual(is) vocé considera com impacto(s)
mais evidente(s) para a formacao do estudante no Ensino Médio Integrado?

3.3 O que vocé pensa sobre os principais desafios do NAPNE na implementacdo das politicas
publicas de educacdo voltadas para a inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial no
Ensino Médio Integrado?

3.4. Considerando a sua fungao/posi¢ao na estrutura institucional, vocé€ pensa que o NAPNE
dispde de uma equipe em quantitativo suficiente e com condi¢cdes adequadas para o
atendimento da demanda do publico-alvo da Educacao Especial?

3.5. Vocé considera o IFES/Campus de Alegre, uma Institui¢do Educacional inclusiva?
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Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este projeto intitulado Politicas Piblicas de Educacio Inclusiva: Interface entre
Educaciao Especial e Educacao Profissional no IFES/Campus de Alegre, objetiva avaliar
as agOes politico-pedagdgicas previstas pelo IFES/Campus de Alegre para o atendimento do
publico-alvo da Educagdo Especial, conforme a legislagao e dispositivos legais institucionais.

Convida vocé a fazer parte deste estudo, respondendo ao questiondrio € a uma
entrevista semiestruturada acerca de aspectos académicos e sua atuagao profissional no que se
refere & Educacdo Especial e Educagdo Profissional.

Ao fazermos uso de aplicacdo de questionario e entrevista semiestruturada pode
ser que voce se sinta constrangido(a). No entanto, o pesquisador se compromete a tomar todos
os cuidados para que ndo ocorram constrangimentos durante o desenvolvimento das
atividades citadas.

O orientador Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno e o orientando José de Mello Sobreira
Filho, Mestrando do PPGEA — UFRRIJ, responsaveis por esta pesquisa comprometem-se a
preservar a privacidade e o anonimato da organizagao e dos seus representantes submetidos ao
estudo. Serd garantida a seguranca das informagdes coletadas, com acesso restrito concedido
somente aos responsaveis mencionados acima.

Sua participa¢do na pesquisa ndo implica em nenhuma despesa e também nao dara
direito a nenhuma remuneracao. Os resultados da pesquisa serdao analisados e publicados, mas
sua identidade ndo serd divulgada e o pesquisador se compromete a manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término desta pesquisa.

Se apo6s o consentimento de participacao vocé quiser desistir de sua permissao, o(a)
senhor(a) tem total direito e liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa sem nenhum prejuizo.

Para qualquer outra informagao, vocé podera entrar em contato com o pesquisador no
endereco Rua Benjamim Barros, n° 195, Centro, Alegre-ES, pelos telefones 28 99940-
6765 ou pelo endereco eletronico jose.sobreira@ifes.edu.br. Podera também entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do IFES, Avenida Rio Branco, n® 50, Bairro
Santa Lucia, CEP: 29.056-255 — Vitéria — ES, telefone (27) 3357-7518, e-mail:
etica.pesquisa@ifes.edu.br.

Consentimento Pos—Informacao

Eu, , portador (a) do RG
n , confirmo que o pesquisador Jos¢ de Mello Sobreira Filho me
explicou os objetivos da pesquisa e minha forma de participacdo, bem como os instrumentos
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que serdo utilizados para a coleta de dados. As alternativas para minha participagdo também
foram discutidas e recebi uma via original deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Apos ter lido e compreendido este Termo de Consentimento, portanto, concordo em
participar como voluntario desta pesquisa.

Data: / /

Assinatura
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8 ANEXOS
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Anexo A — Parecer consubstanciado do CEP
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
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