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RESUMO

SILVA, Luci Rodrigues. A perspectiva do estudante do Curso Técnico em Agropecuaria
do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai quanto a importancia e eficacia do
Programa de Residéncia Estudantil para sua formacao. 2020. 102f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica-R1J. 2020.

A educacdo ¢é referendada legalmente como um dos direito fundamentais do cidaddo, se
fazendo em um forte instrumento no exercicio da cidadania. As politicas educacionais sdo
criadas para oferecer garantia de acesso a esse direito. A Assisténcia Estudantil se encontra no
bojo dessas politicas e apresenta-se como mecanismo que visa contribuir com o processo de
criacdo, ampliacdo e consolidacdo de programas, projetos e acdes que propiciem a
permanéncia do estudante nas Institui¢des, tendo grande relevancia devido as altas taxas de
desigualdade social, que se expressam na permanéncia dos estudantes nos seus cursos. Fazem
parte das politicas de assisténcia estudantil os programas de moradia estudantil, foco do
estudo em questdo. Assim, neste trabalho, tivemos por objetivo a investigacdo do Programa
de Residéncia Estudantil do Campus Urutai, analisando a percepc¢do dos alunos do curso
Técnico em Agropecudria moradores da Residéncia, no que diz respeito aos reflexos desse
programa em sua permanéncia e formagdo no curso. Para tal estudo, utilizamos de uma
metodologia de cardter exploratério, com andlise qualitativa dos dados, através dos quais
buscamos conhecer as concep¢des dos pesquisados sobre sua condi¢do de aluno interno e
sobre o seu rendimento escolar. O estudo envolveu ainda as pesquisas bibliografica e
documental, que ofereceram o arcabouco tedrico da pesquisa, contribuindo para a
compreensdo e andlise dos dados levantados. Como instrumento de coleta de dados utilizamos
de questiondrio, com perguntas abertas e fechadas. Estes questiondrios foram aplicados aos
estudantes publico-alvo da pesquisa, que sdao os alunos do curso Técnico em Agropecudria,
moradores da Residéncia Estudantil. Obtivemos um numero de 63 participantes. Os dados
foram analisados com base na técnica de Andlise de conteido de Bardin. Em nossos
resultados, tracamos o perfil socioecondmico destes estudantes, bem como levantamos as
questdes pertinentes as suas percepcoes. Concluimos que estes discentes consideram a
importancia do Programa, como sendo um possibilitador de suas permanéncias, porém,
também encontram problemas em sua execugdo. Através desta andlise, conseguimos obter
dados e informacoes relevantes ao acompanhamento e a avaliacao deste programa, que podem
vir a subsidiar o planejamento e a formulacdo de intervengdes; os ajustes e as decisdes sobre a
manutengdo e/ou interrupgao destas acoes.

Palavras chaves: Assisténcia Estudantil; Residéncia Estudantil; Moradia Estudantil e
Permanéncia



ABSTRACT

SILVA, Luci Rodrigues. The perspective of the student of the Agropecuaria Technical
Course of the Goiano Federal Institute - Campus Urutai regarding the importance and
effectiveness of the Student Residency Program for its formation. 2018. 102p.
Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica-RJ. 2018.

Education is legally endorsed as one of the fundamental rights of the citizen, becoming a
strong instrument in the exercise of citizenship. Educational policies are elevated to offer
guaranteed access to that right. Student Assistance is in the midst of these policies and
presents itself as a mechanism that aims to contribute to the process of creating, expanding
and consolidating programs, projects and actions that allow the student to remain in the
Institutions, paying great attention to the high rates of inequality which are expressed in the
permanence of students in their courses. Student housing programs, the focus of the study in
question, are part of student assistance policies. Thus, in this work, we aimed to investigate
the Student Residence Program of Campus Urutai, analyzing the perception of students of the
Technical Course in Agricultural and Livestock residents of the Residence, with regard to the
reflexes of this program in their permanence and training in the course. For this study, we
used an exploratory methodology, with qualitative analysis of the data, through which we
sought to know the conceptions of the respondents about their condition as an internal student
and about their school performance. The study also involved bibliographic and documentary
research, which offered the theoretical framework of the research, contributing to the
understanding and analysis of the data collected. As a data collection instrument, we used a
questionnaire, with open and closed questions. These questionnaires were applied to students
who were the target audience of the research, who are students of the Technical course in
Agriculture, residents of the Student Residence. We obtained a number of 63 participants. The
data were analyzed using the Bardin content analysis technique. In our results, we trace the
socioeconomic profile of these students, as well as raise the questions pertinent to their
perceptions. We conclude that these students consider the importance of the Program, as an
enabler of their stays, however, they also encounter problems in its execution. Through this
analysis, we were able to obtain data and information relevant to the monitoring and
evaluation of this program, which may come to subsidize the planning and formulation of
interventions; adjustments and decisions regarding the maintenance and / or interruption of
these actions.

Keywords: Student Assistance; Student Residence; Student Housing and Permanence
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1 INTRODUCAO

O potencial mais significativo que a educacdo
desempenha hoje para todos é o da inclusdo. Se ndo sdo
dadas as condicdoes minimas necessdrias para que as
desigualdades possam comegar a ser corrigidas, ndo so
estamos diante de um problema de injustica, mas também
diante do abismo entre seres humanos que ndo SO
discrimina os desfavorecidos, mas que os afasta

definitivamente da sociedade.
(SACRISTAN)

A Assisténcia Estudantil, junto as politicas de a¢des afirmativas, se constitui, hoje, em
um importante instrumento de garantia de acesso a educacdo. Assim, o estudo das Politicas
Educacionais e demais temas que envolvem a questdo educacional se fazem de grande
relevancia para a compreensdo do que vem acontecendo neste campo na atualidade. Este
trabalho abordou a tematica das Politicas de Assisténcia Estudantil, centrando-se no estudo
sobre a Residéncia Estudantil.

O interesse pelo tema surgiu da trajetéria como servidora do IF Goiano - Campus
Urutai. Ao ingressar nesse Campus, em 2004, na funcdo de Assistente de Alunos, desenvolvia
minhas atividades laborais no setor de assisténcia aos educandos, que era responsavel pelas
questdes disciplinares e de atendimento aos estudantes. Ali, junto a uma equipe, comecei a
atuar nas acdes assistenciais ja desenvolvidas pela Institui¢do, voltadas ao atendimento do
alunado. Assim, pude conhecer de perto as dificuldades de acesso e garantia a Educacgdo
vivida por uma parcela de alunos que procuravam se manter na Instituicdo. A Residéncia
estudantil, desde ai, era vista como instrumento possibilitador da formagdo de vérios alunos
em um curso de nivel médio/técnico. Entretanto, haviam pouquissimas vagas disponiveis para
este atendimento. Havia, a época, um nimero de mais ou menos quarenta vagas, distribuidas
em vdrias Unidades de Producdo da Institui¢do, nas quais os alunos deveriam exercer
atividades de manejo técnico desses setores, como contrapartida pela moradia. Pouco tempo
depois, passei a exercer atividades em outro departamento da Institui¢ao e, em 2017, regressei
para a Assisténcia Estudantil. Ali, j4 com algum tempo da implantacio do PNAES, me
deparei com uma realidade diferente da que conhecia anteriormente. A Residéncia Estudantil
atende atualmente uma média de 300 alunos e, ha ainda outros programas de bolsas, todos via
editais, que visam garantir a permanéncia do aluno na Instituicdo. Diante disso, surgiu a
indagacdo: esta politica cumpre com seu papel e realmente ajuda para que o aluno permaneca
na Institui¢do e conclua seus estudos? De que forma isso acontece? Ou ndo acontece? A
oportunidade de responder a essas questdes surgiu com a minha inser¢ao em um programa de
mestrado, em 2018. Desse modo, através da experiéncia como Assistente de alunos do IF
Goiano - Campus Urutai e do consentimento da Instituicdo, dos conhecimentos obtidos da
minha formacdo em Letras, do desenvolvimento das atividades e orientacdo no Programa de
P6s Graduacdo em Educacdo Agricola, procuramos, neste trabalho, responder a estas
questoes.



A educagdo desempenha um papel de suma importancia para o desenvolvimento
sociocultural e econdmico do individuo, principalmente em uma sociedade em que o
conhecimento e o aprimoramento de novas competéncias técnicas e cientificas sdo
fundamentais para se inserir no mercado de trabalho. E denominada pela legislacio como um
direito fundamental, universal, inalienavel e um instrumento de exercicio da cidadania e
emancipagao social, tendo comprometimento na formacgao integral do ser humano. Entretanto,
o que ocorre € que historicamente a educac@o ndo tem sido um direito exercido por todos os
cidadaos (VIANA, 2016).

Para reduzir as desigualdades socioecondmicas da populacdo, considerando a
educacdo como uma ferramenta para este fim, ndo basta apenas ofertar educagdo gratuita,
também se faz necessario dar condi¢cdes de permanéncia na escola, possibilitando a conclusdo,
com éxito, dos estudantes que nela ingressam, contribuindo assim para amenizar a
desigualdade social e assegurar que a populacdo de baixa renda tenha acesso e garantia a
educacao.

Assim, partimos do pressuposto de que as politicas de democratizacido do ensino sé se
efetivardo se forem acompanhadas de acdes que viabilizem a permanéncia, em especial dos
estudantes das classes populares ou dos grupos desiguais, dentro das Institui¢des de Ensino. E
nesse sentido que a Politica da Assisténcia Estudantil se apresenta como um instrumento que
visa contribuir com o processo de criacdo, ampliagdo e consolidacdo de programas, projetos e
acoes que propiciem a permanéncia do estudante nas Instituicoes.

A promocdo de acdes de assisténcia estudantil é, sem duvida, extremamente
importante para as instituicoes de ensino e para a sociedade, como compromisso de
atendimento das demandas sociais. Essas agdes sdo evidenciadas ndo s6 como forma de
permitir o acesso dos jovens as atividades académicas, mas também como possibilidade de
permanecerem nos estudos, prevenindo a retencdo e a evasao.

Nesse contexto, se faz relevante ressaltar que o acompanhamento e avaliacdo destes
programas sdo fundamentais para subsidiar o planejamento e a formulacdo de intervencdes, o
acompanhamento de sua implantacio e ajustes.

Entretanto, hd poucos estudos avaliativos sobre 0os mesmos € torna-se cada vez mais
intensa a demanda por beneficios para estudantes, em face da situacdo de vulnerabilidade
social vivenciada pelas familias brasileiras.

Com vistas a essas questdes, se fez importante identificarmos como ou se a Politica
Educacional de Assisténcia Estudantil, em especial a Residéncia Estudantil, se efetiva na
garantia de direitos aos alunos do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai.

Para isso, em um primeiro momento, abordamos a trajetoria da Educagdo Profissional
no Brasil, remetendo-nos ao contexto histérico e dual deste ensino, voltado a atender as
demandas do mercado de trabalho da sociedade capitalista. Amparados por estudiosos como
Frigotto, Ciavatta e Kuenzar, buscamos resgatar e discutir os marcos dessa trajetdria para,
através desse panorama, conciliarmos esse nivel de ensino a necessidade da assisténcia
Estudantil, na garantia do acesso e permanéncia na educagao.

Ap0s, trouxemos o contexto da Assisténcia Estudantil, no qual retratamos como foram
construidas e conquistadas estas politicas e como se dd sua implementacdo e execugdo. Para
ampliar nossa nocdo desse contexto e oferecer mais subsidios ao nosso estudo, também
voltamos nosso olhar aos estudos atuais sobre o tema. Demos especial ateng@o ao trato das
politicas de assisténcia estudantil no contexto da Rede Federal de Ensino e aos estudos sobre
as moradias estudantis enquanto espaco de desenvolvimento e garantia de direitos.

De mao desse aparato tedrico, nos voltamos ao nosso locus de pesquisa, o qual
descrevemos seu espacgo histérico e organizacional, bem como nosso objeto de pesquisa: o
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Programa de Residéncia Estudantil, uma das politicas de assisténcia estudantil desenvolvidas
no Instituto Federal Goiano - Campus Urutai.

Nos nossos resultados e discussdes, caracterizamos o perfil socioecondémico do
publico de nossa pesquisa e trouxemos suas percepcdes sobre o ensino, a Instituicdo, a
Assisténcia Estudantil e o referido programa. Essas percepcdes foram analisadas,
confrontadas e sentidas, de forma a nos levar a responder nosso questionamento inicial.

Dessa forma, nosso ultimo capitulo, as consideracdes finais, ndo s6 expressa o
resultado de nossa pesquisa, do qual constatamos que o Programa estudado cumpre, embora
com limitagcdes, a sua fungdo, mas, também expressamos nossas observacdes e sugestdes a
respeito do mesmo.

Acreditamos, e esperamos, que esta pesquisa, que teve como campo o Instituto Federal
Goiano - Campus Urutai, se faca como um instrumento de mensuragdo importante para a
melhoria da eficiéncia, da qualidade e do controle sobre a efetividade das acdes de Assisténcia
Estudantil, bem como da avaliacdo e divulgacao de seus resultados.



2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral:

Investigar, na perspectiva dos alunos do Curso Técnico em Agropecudria IF Goiano -
Campus Urutai, beneficiados pelo Programa de Residéncia Estudantil, os reflexos desse
programa na permanéncia e conclusao do curso.

2.2 Objetivos Especificos:

a) Analisar, através da percepcdao dos alunos beneficiados, se o Programa de Residéncia
Estudantil contribui para melhorar sua condicao de vida;

b) Verificar, junto aos alunos participantes, como estes avaliam a gestdo da Politica de
Assisténcia Estudantil no Campus Urutai;

c) Investigar as sugestdes dos participantes para aperfeicoar a gestdo da Politica de
Assisténcia Estudantil no Campus Urutai;

d) Identificar o perfil socioecondmico dos alunos moradores da Residéncia Estudantil;



3 O ENSINO PROFISSIONALIZANTE NO BRASIL

Eu to aqui pra qué? Serd que é pra aprender? Ou serd
que é pra sentar, me acomodar e obedecer?
(Gabriel o Pensador)

A relacdo entre educacdo e trabalho advém desde os tempos mais antigos, em que o
homem criava os materiais € meios necessarios a sua subsisténcia. Segundo Saviani (2011),
os homens aprendiam através da producdo de sua propria existéncia. Na relacao entre eles e
com a natureza, educavam-se e educavam as novas geracdes. Com o surgimento da divisdo de
classes, ocorreu também a divisao do trabalho e, consequentemente, também da educacdo.
Assim, constata-se uma dualidade no Ensino, que € tragada desde os tempos mais antigos.

Analisando a historia da educagdo no Brasil, essa dualidade do Ensino também é
percebida através da divisdao de classes. Antes, somente os nobres tinham acesso a educagao.
A unica instrucdo oferecida para as classes baixas era o ensino de oficios, visando preparar
mao-de-obra para trabalhos "subalternos", como era o caso das Casas de Fundicdo e os
Centros de Aprendizagem de Oficios.

A formacgdo profissional, desde as suas origens, sempre foi reservada as
classes menos favorecidas, estabelecendo-se uma nitida distingdo entre
aqueles que detinham o saber (ensino secunddrio, normal e superior) e os
que executavam tarefas manuais (ensino profissional), (BRASIL, 2000,
p.09).

Percorreremos aqui este contexto historico, em que se sobressai a divisdo de classes e,
consequentemente, a divisdo do ensino.

3.1 Primeiros momentos

Em 1808, com a chegada da Familia Real, foi criado o primeiro estabelecimento de
ensino publico no Brasil, o Colégio das Fabricas. Ja em 1906, Nilo Pecanha, por meio do
Decreto n°® 787, de 11 de setembro de 1906, cria no Rio de Janeiro, quatro escolas
profissionais: Campos, Petropolis, Niterdi, e Paraiba do Sul, sendo as trés primeiras voltadas
para o ensino de oficios e a ultima a aprendizagem agricola. Este é considerado o marco
inicial do Ensino Técnico no Brasil. Entretanto, oficialmente, o Ensino Profissionalizante tem
seu inicio em 1909, quando Nilo Pecanha assume a Presidéncia do Brasil e assina, em 23 de
setembro de 1909, o Decreto n° 7.566, que cria em diferentes unidades federativas, sob a
jurisdicdo do Ministério dos Negécios da Agricultura, Indistria e Comércio, dezenove
“Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas ao ensino profissional, primdrio e gratuito
(KUENZER, 2007).

Pode-se perceber até ai, na criagdo dessas escolas, o mesmo tipo de ensino voltado a
producdo de mao-de-obra, caracterizada ainda pela divisdo de classes e supremacia da classe
dominante. Kuenzer (2007, p. 27), diz que essas escolas tinham “a finalidade moral de
repressdo: educar pelo trabalho, os 6rfaos, pobres, e desvalidos da sorte, retirando-os das
ruas”.

Seguindo essa vertente, o Decreto n°® 5.241, de 27 de agosto de 1927, define que “o
ensino profissional é obrigatdrio nas escolas primdrias subvencionadas ou mantidas pela
Unido”. Nessas escolas deveriam fazer parte do curriculo do ensino profissional as disciplinas
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de: desenho, trabalhos manuais ou rudimentos de arte e oficios ou industrias agrérias
(BRASIL, 1927). Continua expresso na oferta desse ensino, o cardter assistencialista e de
controle da populacio desfavorecida, tdo necessdrio e imposto pelo contexto social e politico
vigente a época. O aumento populacional dos centros urbanos, o processo de industrializagao,
o crescimento da burguesia, a possivel organizagdo e revolta do proletariado, fazia necessério
a "ordem nacional" o controle e transformacgao desses "desvalidos" em cidadaos trabalhadores
e imbuidos de espirito patridtico. Kunze (2009) corrobora essa idéia, ao dizer que

Nesse contexto, a educacdo era entendida como a peca fundamental no
processo de transformacdo desses chamados desocupados em futuros
cidaddos republicanos uteis e contribuidores da ordem social e do
desenvolvimento do pais (KUNZE, 2009, p. 22).

Com a ascensdo de Getulio Vargas ao poder, em 1930, é criado o Ministério dos
Negocios da Educagdo e Satde Publica. As Escolas de Aprendizes Artifices passam entdo a
responder a este Ministério. A educacdo € vista como mola propulsora para o
desenvolvimento industrial. Acontece entdo algumas reformas educacionais, motivadas pelo
continuo processo de crescimento industrial e pela necessidade de formagdo de mao-de-obra
para essa indudstria. Também h4 interferéncia das correntes filos6ficas da época, como o
escolanovismo, trazido a campo por alguns intelectuais brasileiros.

Essa necessidade e a atuacdo para formacgao dos profissionais das indudstrias, mesmo
gerando maior oferta de ensino para as classes trabalhadoras, continua deixando explicita a
dualidade entre a educacio dos trabalhadores e a educacdo das elites. Aos primeiros cabe o
ensino para o trabalho, sem possibilidade de continuidade dos estudos. Aos segundos, o
ensino secundario e superior, que formara os "futuros administradores do pais".

3.2 Da Constituicao de 1937 a Lei n.° 4.024/61

A Constituicdo de 1937 € a primeira a tratar da questdao do ensino profissional no Pais.
O ensino técnico era visto como um elemento estratégico para o desenvolvimento da
economia e como forma de melhores condi¢des de vida para a classe trabalhadora. A
educacgdo profissional e industrial foi tratada no Art. 129, o qual enfatizou o dever de Estado e
definiu que as industrias e os sindicatos econdmicos deveriam criar escolas de aprendizes na
esfera da sua especialidade:

O ensino pré vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas é, em
matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execugdo a esse
dever fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associag¢des particulares e profissionais
(BRASIL,1942, p. 51).

Com isso, as escolas de aprendizes e artifices mantidas pela Unido foram
transformadas em liceus industriais, para propagacao nacional “do ensino profissional, de
todos os ramos e graus” (Art. 37). Nesse contexto, foram criadas novas instituicdes publicas e
privadas e, outras foram remodeladas, afim de responder mais eficazmente a
profissionalizacao da classe trabalhadora.

Novas mudancas acontecem em 1942 e marcam o fim dos Liceus Industriais, que
passaram a se chamar Escolas Industriais e Técnicas. Visando, ainda, responder as demandas
do processo de industrializacdo no tocante a formagdo profissional, foram promulgados

6


https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)

diversos Decretos—Lei a fim de normatizar a educagdo nacional. Este conjunto de decretos
ficou conhecido como as Leis Organicas da Educacdo Nacional — a Reforma Capanema. Os
principais decretos foram: Decreto n°. 4.244/42 — Lei Organica do Ensino Secundario;
Decreto n°. 4.073/42 — Lei Organica do Ensino Industrial; Decreto n°. 6.141/43 — Lei
Organica do Ensino Comercial; Decreto n°. 8.529/46 — Lei Organica do Ensino Primario;
Decreto n°. 8.530/46 — Lei Organica do Ensino Normal e; Decreto n°. 9.613/46 — Lei
Organica do Ensino Agricola. Além disso, o Decreto-Lei n°. 12 4.048/1942 — cria o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), que deu origem ao que hoje se conhece como
Sistema “S”.

Este conjunto de leis evidencia a importancia que passou a ter a educacdo no pais. As
reformas no ensino, conduzidas pelo entdo ministro Gustavo Capanema, traziam as marcas do
idedrio nacionalistas de Getilio Vargas e de seu projeto politico ideolégico, implantado sob a
égide do “Estado Novo”. Em uma ideologia centrada no patriotismo, nacionalismo e na ordem
vigente, a educagdo ocupa papel primordial, tendo o poder, ou melhor, a fun¢do, de moldar a
sociedade. Através dela se formariam o cardter moral e a competéncia profissional dos cidadaos,
fatores determinantes do futuro da Nacdo. Sobre essa questdo, na obra Tempos de Capanema, 0s
autores expdem que:

O sistema educacional deveria corresponder a divisdo econdmico-social do trabalho.
A educagdo deveria servir ao desenvolvimento de habilidades e mentalidades de
acordo com os diversos papéis atribuidos as diversas classes ou categorias sociais.
Teriamos, assim, a educagdo superior, a educa¢do secunddria, a educagdo primaria, a
educagdo profissional e a educacdo feminina; uma educacdo destinada a elite da
elite, outra educag@o para a elite urbana, uma outra para os jovens que comporiam o
grande "exército de trabalhadores necessdrios a utilizacdo da riqueza potencial da
na¢do" " e outra ainda para as mulheres. A educagdo deveria estar, antes de tudo, a
servico da nagfo, "realidade moral, politica e econdémica" a ser constituida."
(SCHWARTZMAN et al., 2000, p. 205)

Assim, mesmo havendo que considerar que a Reforma Capanema foi um passo
importante para o desenvolvimento do ensino publico no pais - principalmente do ensino
profissionalizante - podemos perceber ainda o cardter dual no qual prossegue a educacgdo
nacional. A falta de politicas para o ensino primdrio, a énfase dada ao ensino secunddrio, as
limitacdes de acesso ao ensino superior para aqueles oriundos da educagdo profissional
expressam o cardter dualista da educagdo e a sua funcdo de reproducdo da estrutura social.
Ainda nessa logica, cabe ressaltar que a criagdo do Sistema “S” ao longo da década,
demonstra a op¢do do governo de repassar a iniciativa privada a preparagdo de “mao-de-obra”
para o mercado. Dessa forma, o ensino secunddrio e o normal formariam as elites condutoras
do pais e o ensino profissional formaria os operdrios para o setor produtivo. Ratifica-se, entdo,
a dualidade mantida em um sistema de ensino que privilegia a educacdo das elites em
detrimento a educacdo da classe trabalhadora.

Mediante a queda do Estado Novo (1945), entra em vigor, em 1946, uma nova
Constituicdo, que atribui ao Estado a responsabilidade de fixar as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Porém, a discussdo dessas diretrizes se estendeu por um longo periodo até
vir a ser concretizada.

Nesse cendrio de mudangas politicas e sociais, em 1959, hd a transformacgdo das
Escolas Industriais e Técnicas em Escolas Técnicas Federais. Estas instituicdes ganharam
autonomia pedagdgica e administrativa, intensificando a formacdo de técnicos, tdo
necessarios no processo de industrializacdo vigente. Pouco depois, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional, Lei n.° 4.024/61, equiparou o ensino
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profissional ao ensino académico. Com a LDB, segundo Saviani (2004), a dualidade entre os
ensinos médios regular e técnico é amenizada, pois, a partir dai, € garantido o acesso ao nivel
superior, mediante vestibular, a todos os ramos do Ensino Secunddrio. Também foi
flexibilizado o aproveitamento de estudos para a transferéncia de um ramo a outro do ensino
médio. Contudo, conforme destaca Kuenzer (2001), essa dualidade ndo foi superada, pois
foram mantidas as duas redes de ensino. E, hd de se considerar, ainda, que as determinagdes
dessa primeira LDB, ao ocorrer o golpe militar de 1964, foram desconsideradas.

3.3 A politica educacional do Regime Militar (1964-1985)

A Ditadura Militar ocorrida em 1964, perdurou até 1985. Esse foi um periodo
conturbado, marcado por forte repressdo politica, restricdes as liberdades e direitos
individuais e coletivos e, também, pelo crescimento econdmico, o chamado "milagre
econOmico brasileiro".

Esse contexto se faz sentir também na educagdo. Segundo Boutin & Camargo (2015),
para legitimar o dominio politico e consolidar o capitalismo como sistema econdmico ideal, a
educacdo foi a ferramenta através da qual foram transmitidos ideais nacionalistas, que
voltavam-se a neutralizagdo de atividades revoluciondrias e de questionamentos quanto ao
regime vigente e que, também, valorizavam o ensino técnico, visando preparacdo de méo de
obra qualificada para o trabalho.

Temos entdo uma educagdo tecnicista, baseada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade. O ensino deve se adequar as necessidades de consolidacdo do
capitalismo e a criacdo de maior nimero de trabalhadores capacitados. Frente ao constante
processo de crescimento industrial, o pais precisa de maior quantidade e melhor qualidade de
mao de obra, no menor tempo possivel.

Diante desse cenario ocorre, no ano de 1968, através da Lei 5.540, a Reforma do
Ensino Superior e, em 1971, a Lei 5.692, que torna obrigatério os cursos técnicos no segundo
grau (todo segundo grau tem que ser profissionalizante). A primeira tinha por intuito resolver
a questdao da demanda por vagas no Ensino Superior (abrindo espago af para a privatizacao) e
conter os movimentos estudantis e demais movimentos que se formavam no interior das
universidades. A segunda objetivava responder a demanda por mao de obra qualificada e
conter a demanda no Ensino Superior.

No entanto, a proposta do ensino profissionalizante nio se efetivou, devido a questoes
de custo, falta de professores especializados e também devido a ndo aceitacdo por parte da
classe estudantil e empresarial. Afim de tentar solucionar o problema, no mesmo ano, por
meio do Parecer 853, do Conselho Federal de Educacdo, fixou-se o Nicleo Comum para os
curriculos do ensino de primeiro e segundo graus € a Doutrina do Curriculo na Lei 5.692. J4
em 1972 o Parecer 45/72 do Conselho Federal de Educacdo fixou os requisitos minimos a
serem exigidos em cada habilitacdo profissional, ou conjunto de habilitacdes afins no ensino
de segundo grau.

Seguindo ainda essa vertente de formagao profissional, através da Lei 6.297, de 1975,
as empresas passaram a custear a especializacdo dos seus trabalhadores e, em 1978, trés
Escolas Técnicas Federais (Paranid, Minas Gerais e Rio de Janeiro) sao transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnolégica - CEFETs, cujos objetivos eram formar
engenheiros de operacgdo e tecnélogos.

Pouco tempo depois, devido a insatisfacdo e problemas ja mencionados acima, além
das tentativas frustradas de adequagdo, uma nova legislacdo, a Lei 7.044/82, acabou com a
exigéncia do segundo grau ser técnico: “O ensino de primeiro e segundo graus tem por
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objetivo geral, proporcionar ao educando a formag¢do necessdria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1982, p. 2 ). Temos entdo a continuidade de
uma escola marcada pela dualidade no ensino que, segundo Kuenzer (1998) expressa a
divisdo da sociedade brasileira, ao separar trabalhadores intelectuais e trabalhadores manuais,
ofertando a estes quantidade e formas diferentes de educacao. Para a autora, a escola reforca a
dicotomia educagdo/trabalho, através de seu cardter seletivo e excludente, proprios da
contradicdo capital e trabalho, inerentes ao capitalismo.

Podemos perceber nas "idas" e "vindas" da educacdo de nivel médio e
profissionalizante do Regime Militar (1964-1985) ndo s6 a continuidade de um sistema
marcado pela dualidade formagdo para o trabalho/formacdo intelectual, como também a
descaracterizacdo do Ensino Médio, da qual conclui Cunha (2014, p. 933) que "da politica
educacional da ditadura aqui focalizada, nada restou, a ndo ser os estragos causados pelos
anos de descaminho em um nivel de ensino que ainda nio encontrou sua identidade no
edificio educacional do pais".

3.4 Da Lein’8.948/1994 ao Decreto 2.208/1997

Com o fim da ditadura, inicia-se um novo processo de reordenamento politico e social,
do qual a educagdo volta a ser palco de novas discussdes e mudangas que, embora tenha
varios defensores de uma educacdo igual para todos e a proposta de uma educacdo
‘politécnica’; continua a atender a légica capitalista da divisdo de classes e da hegemonia da
classe dominante.

Nesse novo contexto, em 1994 é aprovada a Lei n° 8.948, que dispOe sobre a
institui¢do do Sistema Nacional de Educacio Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as
Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de
Educacio Tecnoldgica — CEFETSs. J4 no final de 1996 € aprovada uma nova LDB (Lei 9.394)
, que volta a desvincular o ensino técnico do Nucleo Comum e define o sistema de
certificacdo profissional, que permite o reconhecimento das competéncias adquiridas fora do
sistema escolar.

Como desdobramento dessa nova LDB, temos o Decreto 2.208/1997, que regulamenta
a educagdo profissional, aumentando drasticamente a separacdo entre o ensino médio
propedéutico e o ensino profissional, como podemos perceber através do seu Artigo 5°: "A
educacgdo profissional de nivel técnico terd organizacdo curricular prépria e independente do
ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou seqiiencial a este" (BRASIL,
1997); e dividindo-a em trés niveis: basico, técnico e tecnoldgico. O texto do decreto traz os
cursos tecnoldgicos como pertencentes a educagdo superior, entendimento corroborado pelo
Conselho Nacional de Educacdo, através do Parecer CNE/CES 436/2001, Parecer CNE/CP
29/2002 e Resolugao CNE/CP 03/2002). Porém, estes cursos teriam carga hordria minima
menor que os demais deste nivel. A época, os Cefets viraram a unidade padrio da Rede
Federal de Ensino Profissional, Cientifico e Tecnoldgico, absorvendo as atividades das
Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais. Para Frigotto (2000), o sistema educacional sofre
grande alteracdo, adequando-se ao ideério das reformas neoliberais. Ressurgem nas politicas
publicas para a educagdo profissional “a ideologia das competéncias, das habilidades e as
nocdes ideoldgicas de empregabilidade, trabalhabilidade ou laboralidade, presentes nos
documentos oficiais dos governos neoliberais” (FRIGOTTO, 2000 p. 349).

A partir de entdo, o Ensino Médio passa a ser totalmente propedéutico e a Educacao
Profissional uma "modalidade" de ensino, totalmente desvinculada do Ensino Médio. Assim,

9



em um contexto de novos rumos politicos e novas reformas educacionais, temos o velho
paradigma da dualidade do ensino, que impde uma educacdo para as elites e outra para a
classe trabalhadora.

Este mesmo decreto 2.208/1997, cria ainda o Programa de Expansdo da Educacdo
Profissional - PROEP, cujo objetivo, segundo Menezes (2001), € desenvolver acdes
integradas da educacdo com o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, buscando implementar um
novo modelo de Educacdo Profissional, visando a ampliacdo de vagas, a diversificacdo de
oferta e a definicdo de cursos adequados as demandas do mundo do trabalho e as exigéncias
tecnoldgicas; buscando, assim, tanto a melhoria de aspectos técnico-pedagdgicos como a
expansao da rede de Educacdo Profissional, através de parcerias com os Estados e com
institui¢cdes do segmento comunitdrio. O programa, financiado por organismos multilaterais e
em um governo de orientacdo neoliberal, vem a reforcar a dualidade entre o ensino médio e
ensino profissionalizante, servindo a légica do capital e aos interesses internacionais 0s quais
esses organismos representam.

Esta organizacdo no ensino, marcado pela dualidade, prossegue até 2004, quando,
através do Decreto 5.154/04, tem-se uma nova possibilidade de integracdo do Ensino
Profissional ao Ensino Médio.

3.5 Do Decreto 5.154/04 ao PROEJA

O Decreto 5.154/04 estabelece que a educagdo profissional deverd ser organizada por
areas profissionais, articulada com as dreas da educacio, do trabalho e emprego, da ciéncia e
tecnologia; desenvolvida através de cursos e programas: de formacao inicial e continuada de
trabalhadores; de educagdo profissional técnica de nivel médio; e de educagdo profissional
tecnoldgica de graduacdo e de pods-graduacdo (BRASIL, 2004). Dessa forma, mesmo
mantendo a proposta dos cursos subsequentes e concomitantes, a educagdo profissional pode
ser oferecida junto a formacao geral, ou seja, integrada.

O Decreto 5.154/04 foi editado em um momento de crise e grandes discussdes sobre o
ensino médio e o profissionalizante e também em um momento politico de ascensdo ao poder
de um governo de esquerda, no qual houve grandes expectativas de novos rumos para a
educagdo no pais. Assim, esperavam-se melhorias educacionais, que viessem a romper com a
dualidade existente entre esses dois ramos de ensino e a possibilidade de oferta de uma
educagdo de qualidade, principalmente no que diz respeito ao ensino publico. No entanto,
mesmo com a possibilidade da integracdo trazida no decreto, a dualidade continua no sistema
de ensino, no qual a 16gica dos setores produtivos ainda rege as acdes no ambito educacional.
Segundo Frigotto et al (2005b, p. 1094), o decreto, através das manobras da politica, foi
"ajustado aos interesses conservadores, anulando o potencial que estd em sua origem".

Justapondo-se ao Decreto, o CNE lancou e o ministro da Educagdao homologou o
Parecer n. 39/2004 da Camara de Educagdo Basica, do Conselho Nacional de Educagdo; e a
Resolucdo n. 01/2005, que atualizaram as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes
(BRASIL, CNE, 1998 e 1999) as disposi¢des do Decreto n. 5.154/2004. Este parecer
considera que os conteidos do ensino médio e os da educagdo profissional de nivel técnico
sdo de "naturezas diversas", mesmo reconhecendo o ensino integrado como curso tinico, com
matricula e conclusdo tnicas. Temos af a reafirmagdo da dualidade entre uma formacdo para a
cidadania e outra para o mundo do trabalho, ou de uma formacao para o trabalho intelectual e
outra para o trabalho técnico e profissional. Essa caracteristica € confirmada, ainda, pela
separacdo da gestdo das duas modalidades de ensino, através de secretarias distintas,
conforme expde Frigotto (2005):
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Acreditdvamos que a transitoriedade do Decreto n. 5.154/2004 ndo seria superada
somente no plano juridico, mas na luta social. Quase que paralelamente ao novo
decreto, dissociaram-se, no interior do MEC, as secretarias de ensino médio e de
educacdo profissional e comecgou-se a discutir a elabora¢do de uma lei organica para
a educagdo profissional, associada a programas focais destinados a jovens e adultos
trabalhadores. (FRIGOTTO, 2005b, p. 1106)

Nessa concepg¢do, foi anunciado ainda em 2004, por meio da Medida Proviséria n°-
251, o Programa Escola de Fabrica, com um modelo restrito a aprendizagem profissional,
com o objetivo de “ incluir jovens de baixa renda no mercado de trabalho por meio de cursos
profissionalizantes em unidades formadoras no préprio ambiente das empresas, gerando renda
e inclusdo social” (BRASIL 2004). Também foi lancado, em 2005, o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), destinado a jovens de 18 a 24 anos, visando a conclusao
do ensino fundamental, a qualificagdo profissional e o desenvolvimento de agdes comunitarias
com praticas de solidariedade, exercicio da cidadania e intervencdo na realidade local
(BRASIL 2005).

Os dois programas se voltam a formacdo profissional, com vistas a atender as
demandas de mao-de-obra geradas pelo mercado de trabalho e consolidando o mesmo tipo de
educagdo com a qual o Decreto 5.154 deveria romper. Em sua anélise sobre os dois programas
Frigotto (2005) conclui que estes, embora com finalidades e organizagdo diferentes, resgatam
os preceitos da Lei n. 5.692/71, tendo a qualificacio profissional como politica
compensatodria, face a auséncia de uma educacdo basica solida e de qualidade. Segundo o
autor "Esta deve ser garantida em qualquer idade, integrada a possibilidade de habilitacdo
profissional mediante a qual se constituam identidades necessdrias ao enfrentamento das
relagdes de trabalho excludentes." (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p.1.104)

Baseado ainda nos preceitos legais do Decreto n. 5.154/2004, o MEC lancou, através
do Decreto 5.478/2005 ( revogado e regulamentado depois pelo Decreto 5840/2006) o
PROEJA —Programa de Integracdio da Educag@o Profissional ao Ensino Médio, na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, no qual as instituicdes da Rede Federal de
Educacdo Técnica e Tecnoldgica deveriam destinar, em 2006, o correspondente a 10% das
vagas oferecidas em 2005, para o ensino médio integrado a educacdo profissional de jovens
acima de 18 anos e adultos que tivessem cursado apenas o ensino fundamental. Esta formagao
ocorreria como formagao inicial e continuada ou como habilitacio técnica.

Esta foi outra proposta que manteve o conservadorismo expresso nos outros
programas ja aqui citados e a 16gica dualista da separacdo entre formacao geral e qualificacdo
profissional, uma vez que, a estruturagdo curricular do PROEJA separa a formagado geral da
formacdo especifica. Ao analisarmos novamente o estudo de (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2005, p.1.104), nos deparamos com esta mesma observagdo, quando o autor aponta
que na EJA "o principio que (des)articula formacdo geral e especifica também ndo é a
integracdo, mas sim a independéncia entre elas. Em sintese, ... no meio de "uma ou outra
alterac@o", mantém tudo como estava antes".

Outra questdo a se considerar sobre estes cursos € a pouca expertise dos CEFETSs para
oferta dos mesmos e a falta de interesse e resisténcia dessas institui¢des nessa proposta e até
mesmo na integra¢do do ensino médio/técnico, uma vez que as mesmas estavam a época com
seus interesses voltados a sua institucionalizacdo na oferta do ensino superior. Um exemplo
disso € o CEFET de Urutai que, mesmo apds a possibilidade de integracdo expressa no
Decreto, s6 veio a oferecer o curso técnico integrado ao ensino médio no ano de 2008. Quanto
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ao PROEJA, também ndo logrou éxito na oferta de seus cursos, que tiveram uma adesio
baixissima e pouco estimulo para seu desenvolvimento.

3.6 Da Rede Federal de Educacao Profissional a Reforma do Ensino Médio

No ano de 2008, a Lei n° 11.741 altera alguns artigos da LDB de 1996, para
"redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educagdo profissional técnica de nivel
médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacgdo profissional e tecnoldgica" (BRASIL,
2008). Logo apds, com a Lei 11.892/08, acontece uma reorganizagdo do sistema e, assim, a
criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que absorvem os Cefets e
as Escolas Técnicas remanescentes. E instituida entio a Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, constituida pelos Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais; a Universidade Tecnol6gica Federal do Parand -
UTFPR; os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-
RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG e as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades
Federais. Esta lei define que a educacdo profissional e tecnoldgica “infegra-se aos diferentes
niveis e modalidades de educacgdo e as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia™
(BRASIL, 2008, Art, 2°).

A criacdo dos Institutos Federais foi parte integrante do Programa de Expansdo da
Rede Federal de Ensino, um dos temas de campanha do entdo presidente Lula, ocorrendo em
seu segundo mandato. Foi neste mandato que ocorreram as principais mudancas no Ensino
Profissionalizante, principalmente no que diz respeito a Expansdo, nos variados niveis de
ensino. Porém, evidencia-se, também, nessa expansdo da Rede e criacdo dos Institutos
Federais, o atendimento as demandas dos processos de producdo capitalistas, pautados na
dicotomia capital-trabalho, que perpassa toda a histéria do ensino médio e profissionalizante
do Brasil.

Mobnica Maria Teixeira Amorim, em um estudo sobre a criagdo e organizacdo dos IFs,
aborda a politica de criacdo dos mesmos e seu processo organizacional, demonstrando a
continuidade da dualidade estrutural dentro destas institui¢des, inclusive se estendendo ao
Ensino Superior. A autora conclui em seu trabalho que:

Conclui-se, com esse estudo, que hd um avanco no campo da EPT nos governos
Lula e Dilma, que se traduz em investimentos na rede federal e aumento
significativo de oportunidades para a formacao de jovens por meio da oferta publica
de educacdo profissional. Contudo, ao erguer uma estrutura inteira de formagdo
profissional técnica e tecnoldgica, a proposta dos IFs reforca a dualidade do sistema
educacional brasileiro, bem como reforca as diferenciacdes e as marcas sociais da
escola. Portanto, a proposta dos IFs ndo supera nosso dilema principal: a existéncia
de duas redes paralelas de ensino — uma para os filhos das elites dirigentes e outra
para os filhos das classes trabalhadoras. Apesar de a retérica do governo se pautar na
superagdo do dualismo escolar, a organizacdo dos IFs ndo se direciona para uma
solida formacdo de trabalhadores mediante a estruturacdo de uma escola unitaria —
uma escola que possibilitaria aos trabalhadores o acesso aos niveis mais elevados do
pensamento humano e lhes permitiria tornar-se dirigentes e participar das lutas pela
hegemonia politica e cultural. (AMORIM, 2013, p. 220).

Assim, temos por parte do Governo um discurso que prima pela "formacao integral” e

ao mesmo tempo agdes que desmontam e dificultam a proposta desse tipo de ensino. A oferta
de cursos de curta duragdo, voltados a atender as demandas de mercado por mao-de-obra
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qualificada, como € o caso do PRONATEC, demonstra, dentre outras agdes, essa politica
contraditdria de ensino integrado.

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — Pronatec, foi
instituido em 2011, através da Lei n.° 12.513, visando ampliar a oferta de cursos de educacao
profissional e tecnoldgica. Sdo objetivos do Pronatec, segundo sua Lei de criacdo: expandir,
interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio
presencial e a distancia e de cursos e programas de formacdo inicial e continuada ou
qualificagdo profissional; fomentar e apoiar a expansao da rede fisica de atendimento da
educacgdo profissional e tecnoldgica; contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio
publico, por meio da articulagio com a educagdo profissional; ampliar as oportunidades
educacionais dos trabalhadores, por meio do incremento da formagdo e qualificacio
profissional; estimular a difusdo de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta de cursos de
educagdo profissional e tecnoldgica e estimular a articulacdo entre a politica de educacao
profissional e tecnoldgica e as politicas de geracdo de trabalho, emprego e renda. (Incluido
pela Lei n° 12.816, de 2013). Essa lei foi alterada pela de n. ° 12.816/2013, que ampliou o rol
de beneficidrios e de ofertantes da Bolsa-Formacdo Estudante, no ambito do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — Pronatec (BRASIL, 2013).

Podemos perceber na proposta do PRONATEC a mesma concepcao dualista expressa
no Decreto 2.208/97. Dessa forma, ao mesmo tempo em que ocorre um avango provocado
pela proposta de ensino médio integrado, convive-se com uma outra proposta para a Educagdo
Profissional, que prioriza a qualificagdo profissional aligeirada, paralela ao ensino médio,
mediante parcerias publico/privado, promovendo a descontinuidade em relagdo a concepg¢do
de integracao entre Ensino Médio e Educacao Profissional.

Também em 2011 foi criada a Rede e-Tec Brasil (Decreto n® 7.589), que tinha por
objetivo "desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica na modalidade da educacdo a
distancia, ampliando e democratizando a oferta e o acesso a educagio profissional publica e
gratuita no Pais" (BRASIL, MEC, 2018). Assim, seguindo o mesmo idedrio, as reformas que
se apresentam como tentativas de romper a histérica dualidade Ensino Médio e Educacdo
Profissional — educacdo propedéutica ou preparacdo para o mercado de trabalho — vem, na
realidade, refor¢ando-a.

Nessa trajetoria de reformas, em 2012 o Conselho Nacional de Educacgdo, através da
Resolu¢do CNE/CEB n° 4, estabelece o Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos e, logo ap0s,
pela Resolugdo CNE/CEB n° 6, sdo definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacio profissional Técnica de Nivel Médio e no ano de 2013 sai a portaria 471 que institui
o Forum Nacional de Apoio a Formacgdo e Qualificacdo Profissional, cujo objetivo é
"promover a articulacdo interfederativa para a implementacdo de programas e agdes de
educacdo profissional e tecnoldgica". (BRASIL, MEC, 2013)

Em seguida, através da Lei n°® 13.005, temos a instituicdo do Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024, que determina as diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional em um periodo de dez anos. No que diz respeito a educagado profissional, o PNE a
trata em duas metas, sendo estas a meta 10: "oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educacdo profissional”; e a meta 11: "triplicar as matriculas da educagdo
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50%
(cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico". (BRASIL, PNE, 2014)

Enfim, continua-se o caminho de avancos e retrocessos que pauta a histéria da
Educacdo profissional no pais. Depois do PNE e nos ultimos anos, ha poucas medidas no que
se refere diretamente a educacdo profissional, que se concentrou mais no desenvolvimento do
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Pronatec e na EJA. Podemos citar aqui a portaria n° 32, de 2015, que designa os membros do
Férum Nacional de Apoio a Formacdo e Qualificagao Profissional e, no mais, a Reforma do
Ensino Médio, aprovada em 2017 e que vem a afetar toda a estrutura do Ensino Médio. A
educagdo profissional na Reforma é trazida em um dos itinerarios formativos. Essa reforma se
faz como mais uma das vérias medidas trazidas ao ensino de nivel médio ao longo dos anos e
que cada vez parece tornar mais distante a propensao de um ensino de qualidade, voltado a
formacao integral do individuo.

Mais uma vez nos deparamos com a retomada da dualidade estrutural, em uma
formagdo precoce, totalmente operacional, voltada a atender as demandas do capitalismo.
Mesmo nao sendo o foco deste estudo, vale aqui ressaltar a posi¢ao de estudiosos do assunto
como Dante Henrique Moura e Domingos Leite Lima Filho, que destacam em um de seus
textos que "Advogamos que a reforma em curso agrava a fragmentacdo, a hierarquizag¢do
social e a qualidade do EM" (MOURA & LIMA, 2017, p. 120). Os autores defendem que esta
reforma reforca a dualidade educacional e social histérica do pais, conduzindo o Ensino
Médio a uma l6gica mercadoldgica, principalmente no que diz respeito ao itinerario formativo
“formagdo técnica e profissional”. Neste percebe-se uma formagdo profissional precoce e
fragmentada, voltada somente ao fazer pratico e operacional e a rdpida inser¢ao no mercado
de trabalho - inclusive com certificagdes intermedidrias e reconhecimento de saberes -
dificultando ainda mais a inser¢do desse publico no Ensino Superior. Os autores destacam
também a questdo da formacao dos professores desse itinerdrio (notdrio saber) e a questao das
parcerias publico/privado, que permitem que a iniciativa privada, através de repasse de
recursos publicos, "se responsabilize" pela realizacdo das atividades da formacgdo técnica e
profissional. MOURA & LIMA, 2017)

Evidenciamos nesse atual cendrio o "velho" mais uma vez travestido de "novo",
tornando outra vez distante, ou dificil, a possibilidade de um ensino médio e profissional que
contemple a formacdo humana integral, almejada por todos aqueles que defendem educacio
de qualidade para todos. Mesmo ndao sendo o foco desta pesquisa, ressaltamos aqui a
importancia de discussdes e estudos que orientem e esclarecam sobre essa nova trajetoria do
ensino.

Assim, constituida dentro desse cendrio, a Rede Federal, em 2019, estd composta por
38 Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades
federais e o Colégio Pedro II. Considerando os respectivos campi associados a estas
instituicdes federais, tem-se ao todo 661 unidades distribuidas entre as 27 unidades federadas
do pais.

Enfim, este € o historico da Educacao Profissional, da qual pretendemos aqui, através
desse levantamento, explicitar a relacdo educacdo e formacdo para o trabalho, que vem de
encontro a necessidade e implementacdo das politicas de Assisténcia Estudantil, abordada
neste estudo. Podemos perceber nesse contexto a necessidade da definicdo de politicas
educacionais que venham a proporcionar a oferta da educagdo profissional com qualidade, de
modo a assegurar o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A Assisténcia Estudantil deve ser uma das
ferramentas para esse objetivo.
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4 A POLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL E SEU ESTADO DA ARTE

O cara me pede o diploma, ndo tenho diploma, ndo pude
estudar. E querem que eu seja educado, que eu ande
arrumado, que eu saiba falar. Aquilo que o mundo me
pede ndo é o que o mundo me dd.

(Gabriel o Pensador)

No decorrer de sua histéria, a educacdo brasileira se atrela aos aspectos sociais,
econOmicos e politicos da sociedade. Nesse contexto se localizam as acdes de assisténcia
estudantil, das quais tracaremos sua trajetoria, desde as primeiras acdes até a implementacdo
do PNAES, demonstrando as iniciativas realizadas nesse ambito, para que seja possivel
compreender o atual contexto da Assisténcia Estudantil.

Também trazemos neste capitulo o levantamento do estado da arte, no que diz
respeito a assisténcia estudantil. Vosgerau e Romanowisk (2014) esclarecem que estes tipos
estudos “permitem a compreensdo do movimento da &drea, sua configuracdo, propensdes
teoricas metodoldgicas, analise criticas indicando tendéncias, recorréncias lacunas” e ainda
“consistem em organizar, esclarecer e resumir as principais obras existentes, bem como
fornecer citagdes completas abrangendo o espectro de literatura relevante em uma éarea”
(VOSGERAU E ROMANOWISK, 2014, p. 167).

4.1 O contexto das Politicas de Assisténcia Estudantil

As acdes de assisténcia ao estudante remetem aos anos de 1929, através da criacdo da
Casa do Estudante, considerada a primeira acdo neste ambito. Segundo Araujo (2007, p.23),
“a Casa do Estudante do Brasil era uma entidade sem fins lucrativos, de cunho beneficente,
que tinha por objetivo auxiliar os estudantes carentes”.

Na década de 1930 foi criada a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que passou a
ter residéncia estudantil e a concessdo de bolsas. A entidade teve grande importancia e trouxe
vdrias contribuicdes para a Politica Educacional e, mais especificamente, para a Politica de
Assisténcia Estudantil.

Com o fortalecimento dos movimentos sociais e, através da pressdo destes
movimentos e de uma maior organizacao da sociedade civil, a constitui¢do de 1946 estabelece
a obrigatoriedade da assisténcia estudantil: “[...] cada sistema de ensino terd obrigatoriamente,
servicos de assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados, condi¢des de
eficiéncia escolar [...]” (BRASIL, 1946, Art. 172°).

Destaca-se também, a época, como importante instrumento na consolidagdo das
Politicas de Assisténcia Estudantil, a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (Lei n® 4.024), que
estabeleceu as diretrizes e bases da educagdo nacional em todos os niveis. Nela, o Titulo XI
trata da assisténcia social escolar, cujos artigos 90 e 91 dizem:

Art. 90. Em coopera¢@o com outros érgdos ou ndo, incumbe aos sistemas de ensino,
técnica e administrativamente, prover, bem como orientar, fiscalizar e estimular os
servicos de assisténcia social, médico-odontoldgico e de enfermagem aos alunos.
Art. 91. A assisténcia social escolar serd prestada nas escolas, sob a orientagdo dos
respectivos diretores, através de servicos que atendam ao tratamento dos casos
individuais, a aplicacdo de técnicas de grupo e a organizacdo social da comunidade
(BRASIL, 1961).
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J4, havendo entdo leis que tratam, mesmo que ainda de forma superficial, a questdo da
assisténcia aos estudantes, surge, em 1970, a criacio do Departamento de Assuntos
Universitdrios (DAE), responsével por planejar e executar agdes de Assisténcia ao Estudante,
atendendo aos estudantes de nivel superior e priorizando programas de alimenta¢do, moradia,
assisténcia médica e odontoldgica. Este 6rgdo foi extinto nos governos militares seguintes
(BARBOSA, 2009).

Em 1972, através do Decreto n. 69.927, foi instituido o programa “Bolsa Trabalho”,
destinado a estudantes de todos os niveis de ensino, com baixa condi¢c@o financeira, que
desenvolvessem atividades profissionais, objetivando contribuir para o preparo dos alunos
para o mercado de trabalho.

ApOs estas agdes, ja na década de 1980, com a forte crise econdmica que assola o pais
e com as crescentes reivindicacdes e organiza¢do dos movimentos sociais e politicos em torno
de um processo de redemocratizacdo do pais, aumenta-se a discussao sobre a democratizacao
da educagdo. Surge desse periodo o Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos
Comunitérios e Estudantis (FONAPRACE), criado em 1987, encarregado de discutir, elaborar
e propor ao MEC a politica de Promocdo e Apoio ao Estudante.

Nesse contexto, podemos destacar a Constituicao Federal de 1988 como importante
instrumento na busca da garantia de direitos sociais € do acesso a educagdo. A mesma define
a educagcdo como direito social, juntamente com a sadde, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia e a
assisténcia aos desamparados. Segundo seu Art. 206, "o ensino serd ministrado com base
nos seguintes principios: I- igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III -
pluralismo de idéias e de concepgOes pedagdgicas e coexisténcia de institui¢des publicas e
privadas de ensino; IV- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos especiais;"
Também foi definido nesta, através do artigo 214, a criagdo do Plano Nacional de Educacdo
(BRASIL, 1988).

A partir dai iniciam-se os debates sobre as condi¢des de acesso ao Ensino Superior,
que era considerado o principal problema nesse nivel de ensino. Entretanto, verificou-se que
ndo bastava garantir o ingresso, mas era necessdrio pensar também na permanéncia,
oferecendo-se condicdes para ela. Ainda dentro dessa perspectiva, em1996 € aprovada a nova
LDB (Lei n® 9394/96), que refor¢a a compreensao do principio da igualdade na educacio e o
toma como um dos seus fins.

Mesmo enfocando a questao do direito a igualdade no acesso a educagdo, tanto a LDB
como a Constitui¢do de 1988, ndo abordam a assisténcia estudantil de forma especifica, uma
vez que ndo prevéem a destinacdo das verbas necessdrias para esse fim. Nao havia, entdo, até
ai nenhum projeto oficial voltado exclusivamente para a Assisténcia Estudantil. As acdes de
assisténcia ao estudante eram mantidas com recursos das proprias institui¢des. Assim, apesar
desse momento se caracterizar por uma maior aten¢cdo do governo quanto ao favorecimento de
condi¢des mais justas de permanéncia e acesso ao Ensino Superior, segundo Kowalski (2012)
esse processo ocorre em meio a disputas de interesses politicos, de forma que as discussoes
sobre a Politica de Assisténcia Estudantil ocorriam de forma fragmentada e restrita a algumas
instituicdes de ensino, geralmente motivadas pelos movimentos estudantis. Os programas de
apoio ao estudante ocorriam através de agdes isoladas de determinadas Institui¢des, sendo
estas geralmente insuficientes e sujeitas a sensibilidade dos gestores locais (FONAPRACE,
2012).

Ainda diante da necessidade de se criar meios para permanéncia dos estudantes com
perfil de vulnerabilidade socioecondmica e cultural nas Institui¢des de Ensino, o Férum
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Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitdrios e Estudantis (FONAPRACE),
movimentou-se em torno de um trabalho no qual procurava-se tragar, através de pesquisas
dentro das IFES, o perfil socioecondmico e cultural dos discentes; objetivando levantar dados
pautdveis a formulacdo e implantacdo de politicas sociais que pudessem garantir a
permanéncia dos estudantes em suas Instituicdes. As primeiras pesquisas foram realizadas nos
anos 1996 a 1997 e 2003 a 2004 e apontaram como principais necessidades estudantis:
moradia, alimentacdo, transporte, saide, manutenc¢do e trabalho.

Com o relatério da primeira pesquisa (1996-1997), o FONAPRACE, através de
movimentacdes politicas, conseguiu incluir uma pauta sobre a Assisténcia Estudantil no PNE
2001-2010. O primeiro Plano Nacional de Educacao foi aprovado em janeiro de 2001. Nele
foram estabelecidos, como objetivos gerais da educagdo, a elevacdo global do nivel de
educagdo da populagao; a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis; a redugdo das
desigualdades sociais e regionais, no tocante ao acesso e a permanéncia na educagdo publica;
e a democratizacdo da gestdao do ensino publico. A Assisténcia Estudantil € referendada nos
objetivos e metas 34, com a seguinte redacdo: " Estimular a adogdo, pelas instituicdes
publicas, de programas de assisténcia estudantil, tais como bolsa-trabalho ou outros
destinados a apoiar os estudantes carentes que demonstrem bom desempenho académico"”
(BRASIL, 2001).

Ainda com base nos resultados da primeira pesquisa e demais discussdes, o Férum
encaminha a ANDIFES, também em 2001, a "Proposta do FONAPRACE para um Plano
Nacional de Assisténcia aos Estudantes de Graduagdo das Instituicdes Publicas de Ensino
Superior". O Plano traca diretrizes para a definicdo de programas e projetos, demonstrando
aos Orgdos governamentais a necessidade de destinacdo de recursos financeiros para a
assisténcia estudantil (FONAPRACE, 2012, p. 25).

O processo de ampliacdo das politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil
apresentadas pelo PNE 2001/2010 foi incorporado pelo Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais - REUNI. O programa, instituido pelo
Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, tem como principal objetivo ampliar o acesso e a
permanéncia na educacio superior (BRASIL, 2007).

Paralelo a implementacdo do REUNI e, tendo por base o relatério das pesquisas de
2003-2004 sobre o perfil dos estudantes de graduagdo, o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil foi atualizado pelo FONAPRACE, que o propde como estratégia para o combate da
desigualdade social e democratizacdo do acesso e permanéncia dos estudantes no ensino
superior. O documento foi apresentado a ANDIFES e aprovado pela mesma em julho de
2007. Este fato deu inicio a um processo de discussdo, junto ao MEC, sobre a implantagao do
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil. Assim, nesse mesmo ano, o Programa Nacional
de Assisténcia ao Estudante (PNAES), € implementado através da portaria normativa n° 39 de
12 de dezembro de 2007, comecando a vigorar, através da descentralizacdo de recursos, no
ano de 2008 (BRASIL, 2007). Segundo o MEC "o programa recebeu, no seu primeiro ano, R$
125,3 milhdes em investimentos. Em 2009, foram R$ 203,8 milhdes, a serem investidos
diretamente no orcamento das Ifes. Para 2010, a previsdo € de que sejam destinados R$ 304
milhdes" (MEC, BRASIL,2010).

A portaria normativa n° 39/2007 ndo define os objetivos especifico nem determina o
publico prioritirio do PNAES. Porém, em 2010, o programa ¢ institucionalizado e
regulamentado, através do decreto 7234/2010, vindo a ser, at¢ o momento, o documento
norteador da constru¢do das politicas de assisténcia aos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social. O decreto traz como objetivos do (PNAES) os incisos a seguir:
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I- democratizar as condi¢des de permanéncia dos jovens na educacdo superior
publica federal;

II- minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e
conclusdo da educacio superior;

III- reduzir as taxas de reten¢do e evasao;

IV- Contribuir para a promocdo da inclusdo social pela educacdo, dentro das agdes
de Assisténcia Estudantil.

Vale ressaltar também que, apesar de manter os critérios de selecdo anteriores, o
decreto prioriza os estudantes oriundos da rede publica de educacdo bdsica ou com renda
familiar per capita de até um saldrio-minimo e meio e reafirma que as despesas do PNAES
correrdo a conta das dotacdes or¢amentdrias anualmente consignadas ao Ministério da
Educacdo ou as Instituicdes Federais de Ensino Superior, devendo o Poder Executivo
compatibilizar a quantidade de beneficidrios com as dotagcdes orcamentdrias existentes,
observados os limites estipulados na forma da legislacdo orcamentdria e financeira vigente
(BRASIL, 2010).

Seguindo estas orientagdes, nas Instituicdes Publicas de Ensino, as a¢des na drea de
assisténcia estudantil baseiam-se no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES),
tendo como eixos prioritdrios: "I - moradia estudantil; II - alimenta¢do; III - transporte; IV -
atencdo a saude; V - inclusdo digital; VI - cultura; VII - esporte; VIII - creche; IX - apoio
pedagégico; e X - acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao" (BRASIL, 2010,
Art. 3°).

Assim, o PNAES, junto a outras Politicas de AcOes Afirmativas, constitui-se em
ferramentas possibilitadoras do direito a uma educagdo igual e de qualidade para todos, em
todos os niveis de ensino. Segundo Faro (2008), a Politica de Assisténcia Estudantil envolve
uma série de principios, objetivos, diretrizes e métodos, os quais orientam a estratégia
institucional na busca de solucdes as necessidades do estudante em situacdo de
vulnerabilidade. Se faz, assim, em um amplo programa de apoio, possibilitando o acesso, a
permanéncia e a conclusdo do ensino e também gerando experiéncias tedricas e praticas que
preparem o aluno para a pritica da cidadania e para a inser¢do no mundo do trabalho.
Assim, tal tarefa se materializa em um conjunto de a¢gdes voltadas a emancipacdo e promog¢ao
dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, com dificuldades de acesso,
permanéncia e éxito.

Nesse contexto percebe-se que a assisténcia estudantil, enquanto mecanismo de
direito social, tem como finalidade a superacdo dos obstaculos e dos impedimentos a0 bom
desempenho académico, permitindo que o estudante se desenvolva bem durante o periodo de
dedicagdo aos estudos e obtenha um bom desempenho curricular, minimizando, dessa forma,
o percentual de abandono escolar (VIANA, 2016). Segundo o FONAPRACE (2011), se as
Universidades Federais, através do REUNI, puderam retomar seu processo de
desenvolvimento, ampliando a inclusdo dos estudantes na educag¢do superior, o PNAES
tornou-se indispensdvel nesse processo.

E com o intuito de fornecer subsidios para formulagdo e desenvolvimento dessas politicas que
o FONAPRACE realiza as pesquisas do perfil socioecondmico dos estudantes, como ja
exposto acima, quanto as duas primeiras edi¢des da pesquisa (1993-1994, 2003-2004). Estas
pesquisas auxiliam na realizacdo do diagndstico das vulnerabilidades existentes e auxiliam na
busca de respostas e solugdes efetivas as questdes de acesso e permanéncia no ensino. Além
das edigdes citadas, as pesquisas foram realizadas também nos anos de 2010, 2016 e,
recentemente, em maio de 2019, a ANDIFES apresentou o relatério da quinta edi¢ao
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da "Pesquisa do Perfil Socioeconémico dos Estudantes de Graduacao das Universidades
Federais' (ANDIFES, 2019).

A pesquisa foi realizada pelo FONAPRACE no primeiro semestre de 2018, com
estudantes da graduagdo das 63 Universidades Federais e dos Cefets do Rio de Janeiro e
Minas Gerais, obtendo um percentual de participagdo de 35,34% dos estudantes. Dentre
vdrios outros dados da pesquisa, constatou-se que a comunidade de graduandos das
universidades federais brasileiras é formada por 54,6% de mulheres, mais de 50% tem idade
entre 20 e 24 anos, 51,2% da populacdo pesquisada € negra, mais da metade dos estudantes
possuem renda per capta de até um saldrio minimo e o percentual de cotistas atual € de
48,3%. Além disso, as acdes da assisténcia estudantil foram ampliadas e diversificadas,
abrangendo dreas como inclusdo digital, acessibilidade, apoio pedagdgico, ampliacdo dos
itens de suporte a moradia (mobilia, gds, internet etc.), amparo para estudantes com filhos,
incorporagdo da participagdo dos estudantes na definicdo de politicas de Assisténcia
Estudantii e modificacbes na politica de bolsas adotadas pelas IFES
(FONAPRACE/ANDIFES, 2018).

Na figura 1, extraida da pesquisa 2018, temos o esboco dos programas de assisténcia
estudantil disponibilizados nas IEs e a quantidade de alunos que eles atendem:

Figura 1 - Assisténcia estudantil nas universidades

Fonte: V Pesquisa do perfil socioecondmico dos estudantes de graduagdo das Universidade Federais -
2018

Estes dados apontam para a percepc¢do de que a maior parte das acdes e demandas
assistenciais dizem respeito ao provimento das necessidades basicas de sobrevivéncia como
moradia, alimentagdo, transporte e auxilio financeiro. Origindrios de familias geralmente de
baixa renda, esses estudantes precisam financiar seus estudos e, em alguns casos, contam com
uma pequena ajuda familiar para essa finalidade. Assim, esses auxilios se fazem essenciais
para sua permanéncia nos estudos.

Porém ha de se considerar que agdes voltadas ao esporte, cultura, lazer, aprendizado,
dentre outras, apesar de ja serem abordadas, como demonstra a pesquisa, ainda sdo pouco
desenvolvidas nos espagos de assisténcia estudantil dentro das instituicdes de ensino.
Vasconcelos (2010) propde que a assisténcia estudantil precisa ser assumida como direito e
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espaco pratico de cidadania, a fim de propor agdes transformadoras ao desenvolvimento do
trabalho social. Tais a¢cdes ndo dizem respeito somente as necessidades "emergenciais", mas
devem envolver todo um aparato que favoreca o bom desenvolvimento do individuo no
espaco no qual estd inserido.

Ademais, podemos depreender, através do exposto, que o Programa de Assisténcia
Estudantil (PNAES) se constitui em um mecanismo que visa contribuir com o processo de
criacdo, ampliacdo e consolidacdo de programas, projetos e acdes que propiciem o acesso €
a permanéncia do estudante nas Instituicdes, minimizando, através de tais acdes, os efeitos
das desigualdades trazidas por muitos estudantes em funcdo das vulnerabilidades sociais
nas quais eles podem vir a se encontrar. A andlise desse contexto traz dados importantes para
a compreensdo do papel dessa politica enquanto ferramenta de viabilizacdo da inclusdo de
direitos politicos e sociais dos cidadaos, fornecendo através dessa compreensao, subsidios
para a andlise dos dados trabalhados nesse estudo.

4.2 Um olhar sobre os estudos da assisténcia estudantil

No que diz respeito aos estudos relacionados a assisténcia estudantil, temos um
repertério ainda reduzido de trabalhos. A implementacdo do PNAES, em 2010, favoreceu o
aumento desses estudos, porém os mesmos ainda sao poucos e o assunto € carente de maiores
discussdes, como salienta a ANDIFES, ao apresentar a V Pesquisa Nacional de Perfil
Socioecondmico e Cultural dos (as) Graduandos (as) das IFES - 2018:

Raros sdo os estudos de avaliacdo das politicas de assisténcia estudantil. Nao tém
sido produzidos dados sistematizados, acompanhados de reflexdes robustas acerca
das politicas de Assisténcia Estudantil e sua contribuicdo para a manutencdo do
vinculo do discente com o sistema, para o sucesso e o desempenho académico, nem
no ambito do Ministério da Educacdo, nem, eventualmente, por parte das préprias
instituicdes federais através de seus pesquisadores. Sao mais frequentes os estudos
de caso, isolando uma institui¢do, a atuacdo de uma categoria profissional ou uma
acdo dentro do programa PNAES (BARBOSA, 2017; CARVALHO, 2013; COSTA,
2010, 2011; KOWALSKI, 2012; SILVEIRA; OTHERS, 2012; VARGAS, 2011).
Estudos que apresentam abordagens nacionais e generalizantes (COSTA, 2011;
IMPERATORI, 2017; SANCHES, 2013) ou mesmo trabalhos de revisio da
bibliografia (CARVALHO, 2015) ainda s3o pouco numerosos, ndo obstante sua
importancia estratégica para o acesso ao direito a educagdo (FONAPRACE, 2018, p.
3).

Considerando entao essa importancia, levantamos o panorama das pesquisas que vém
sendo realizadas nesse eixo, utilizando como fonte o banco de teses e dissertacoes da CAPES,
o Google Académico, os banco de dissertacdes do PPGEA-UFRRJ e o Scielo; buscando
identificar pesquisas referentes a Assisténcia Estudantil no Brasil, que viessem a colaborar
com nosso estudo. Dividimos esse levantamento em dois grupos, que serdo aqui trazidos,
sendo eles: as politicas de assisténcia estudantil no contexto dos IFs e os estudos sobre os
programas de moradias/residéncias estudantis nas instituicdes de ensino brasileiras.

4.2.1 Politicas de assisténcia estudantil no contexto dos IFs

Em uma rela¢do contextual mais préxima do nosso trabalho, trazemos aqui algumas
pesquisas sobre as politicas de assisténcia estudantil, realizadas no dmbito das Instituicdes da
Rede Federal de Ensino e/ou no contexto do Ensino Médio Profissionalizante. Para a selecdo
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destes trabalhos, utilizamos os seguintes descritores: assisténcia estudantil nos Institutos
Federais, Institutos Federais e PNAES, permanéncia no ensino médio e técnico; filtrando pelo
periodo de interesse (ultimos cinco anos). Para selecdo dos estudos a serem analisados, foi
feita uma leitura prévia do titulo e do resumo dos encontrados, estabelecendo as proximidades
destes com o nosso trabalho. Em um segundo momento, em uma leitura mais acurada
daqueles selecionados, elencamos sete trabalhos, os quais se aproximam mais do nosso
propdsito aqui nesta pesquisa, conforme exposto no Quadro 1:

Quadro 1 - Estudos relacionados as politicas de assisténcia estudantil no contexto dos IFs

AUTOR/TITULO ANO NIVEL ENDERECO
ELETRONICO

TRINDADE, Arlene Vieira. A permanéncia https://app.uff.br/riuff/handle

estudantil: uma analise da primeira turma de | 2019 | Mestrado /1/10884

Ensino Médio Integrado e a Politica de

Assisténcia Estudantil no Cefet/Rj-Campus

Maria da Graca

FERREIRA , Maria Cristina Afonso. Politicas file:///C:/Users/Livre/Downlo

de permanéncia na Educacao Profissional de | 2018 | Mestrado ads/Maria%?20Cristina%?20Fe

Nivel Médio: um estudo no Instituto Federal rreira-

do Para (2012-2017) 9%20Vers%C3%A30%20Defi
nitiva%20-
Para%?20impress%C3%A3o.
pdf

CONCEICAO, Leyde Lelma Vieira da. file:///C:/Users/Livre/Deskto

Programa Nacional de Assisténcia | 2017 | Mestrado p/ufrrj/Leyde-Formatada-

Estudantil: percepcio de discentes do 1.pdf

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e

Tecnologia do Para - Campus Conceicao do

Araguaia-PA.

SANTOS, Renata Eusébio dos. Politica de http://www.uece.br/maie/dm

Assisténcia  Estudantil na  Educacio | 2017 | Mestrado documents/disserta%C3%A7

Profissional do IFCE: dilemas e desafios no %C3%A30_renata_eusebio

contexto da crise estrutural do capital. dos_santos.pdf

SPRICIGO, Fabricio. A assisténcia estudantil http://sistemabu.udesc.br/per

no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e | 2016 | Mestrado gamumweb/vinculos/000012/

Tecnologia de Santa Catarina: em analise o 0000125d.pdf

programa de atendimento ao estudante em

vulnerabilidade social.

VIANA, Daniella Araujo Facchini. O http://www.fae.br/mestrado/d

programa de assisténcia estudantil e a | 2016 | Mestrado issertacoes/2016/DANIELL

cidadania: perspectivas dos alunos do ensino A%20ARAUJO%20FACCH

técnico integrado ao médio INLpdf

TOREZANI, Sival Roque. A Percepciao de | 2015 https://tede.ufrrj.br/jspui/bitst

discentes do Instituto Federal de Educacao, Mestrado ream/jspui/2854/2/2015%20-

Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — 9%20Sival%20Roque%20Tor

Campus Santa Teresa sobre a assisténcia ezani.pdf

estudantil.

TAUFICK, Ana Luiza de Oliveira Lima. http://www.mestrado.caedufj

Avaliacao da politica de assisténcia estudantil | 2013 | Mestrado f.net/wp-

dos Institutos Federais para o PROEJA.

content/uploads/2017/08/AN
A-LUIZA-DE-OLIVEIRA-
LIMA-TAUFICK.pdf
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Comecamos essa apresentacdo com Trindade (2019), que investiga em seu estudo a
permanéncia dos estudantes da Educac@o Profissional Técnica de Nivel Médio. Utilizando-se
de uma abordagem quanti-qualitativa, a autora analisa esta permanéncia, em sua relacdo com
a Politica de Assisténcia Estudantil e com os interesses da sociedade capitalista, no curso de
ensino médio integrado ao técnico, do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso
Suckow da Fonseca (Cefet/RJ) - Campus Maria da Graga, no periodo compreendido entre
2014 e 2017. Este periodo, explica a pesquisadora, delimita o inicio e a conclusdo da primeira
turma de educagdo profissional de nivel médio no campus e reflete o contexto de expansao da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e da implementagdo do Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES).

Nesse contexto, tece sua discussdo, através da andlise de importantes marcos legais,
como a legislacdo do ensino médio integrado, a criacdo dos Institutos, o PNAES e a Lei de
Cotas e, ainda, embasando-se em renomados estudiosos que tratam as questdes por ela
abordadas.

Em seus resultados, conclui que as mudancas nas formas de acesso e os dispositivos
de auxilio aos estudantes foram imprescindiveis para a ampliacdo do acesso e para a
permanéncia dos estudantes no ensino médio integrado. Contudo, ndo foram capazes,
sozinhos, de superar a desigualdade social que se impde no contexto escolar, que privilegia
grupos de estudantes oriundos da rede privada, brancos e com renda mais elevada. Destarte,
salienta que, apesar da importancia dos programas e agdes de transferéncia de renda na
promocdao  da  permanéncia  escolar, principalmente daqueles vulneraveis
socioeconomicamente, se faz preciso repensar o tipo de politica de assisténcia estudantil que
vem sendo promovida no contexto da politica social brasileira atual.

Também com enfoque na Educacdo Profissional de Nivel Médio, Ferreira (2018),
realizou estudo sobre a permanéncia dos estudantes da educacio profissional de nivel médio,
do Instituto Federal do Pard, no periodo de 2012 a 2017. A pesquisa, realizada no IFPA
Campus Abaetetuba, buscou analisar a implementagdo das politicas de permanéncia
estudantil, via PNAES, nos cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio da
instituicdo.

A pesquisa € construida a partir de um estudo de caso, do tipo qualitativo, utilizando
como procedimentos de coleta de dados a revisdo de literatura, a pesquisa documental e a
entrevista semi estruturada com a Dire¢do de Ensino, com a Coordenagdo de Assisténcia ao
Educando e com os alunos dos cursos de educagdo profissional de nivel médio do IFPA
Campus Abaetetuba. A autora procurou, através destes instrumentos, compreender, a partir do
referencial tedrico, a politica de educacao profissional e a politica de permanéncia estudantil,
no ambito histérico e contemporaneo; identificar, nos documentos oficiais, as orientagdes para
o desenvolvimento das politicas de permanéncia nos cursos de educagdo profissional de nivel
médio do IFPA Campus Abaetetuba; bem como identificar as influéncias destas politicas na
permanéncia dos estudantes em seus cursos.

Neste cendrio, foram identificadas acdes de implementacdo da politica, por meio de
processos seletivos, com énfase nas agdes de alimentacao, transporte e moradia, com foco nos
estudantes com vulnerabilidade social. Também foram relacionadas agdes como: apoio a
participacdo em eventos, iniciacao cientifica, extensdo, apoio a saude e a oferta de Onibus
escolar para auxiliar os alunos no acesso a institui¢do, por meio de recursos préprios do
campus.

Em suas conclusdes, a autora destaca que se revelam ainda as limitacdes na
implementacdo da politica, uma vez que hd um nimero reduzido de profissionais para
acompanhar os alunos que fazem parte da PAE e redugcdo de recursos que inviabiliza a
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implementacdo de todas as acOes previstas em suas bases legais. Porém, apesar destas
problemdticas, na visdo da gestdo e dos alunos, a politica de assisténcia estudantil da
instituicao possui influéncias na permanéncia dos alunos no curso, em virtude das condicdes
materiais, que podem inviabilizar a permanéncia dos mesmos. Os pesquisados identificam
esse vinculo; entretanto, também consideram a necessidade de aprimoramento. Conclui ainda
que a PAE sozinha ndo é responsdvel pela eliminacdo de todas as barreiras que impedem a
permanéncia dos estudantes na instituicdo, mas ela atende, em parte, as prerrogativas de
contribuir para a reducdo da insuficiéncia financeira de seus estudantes e prevenir a situacao
de retencdo e evasdo.

Conceicao (2017), em um estudo qualitativo sobre a Politica de Assisténcia Estudantil
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard - Campus Conceicdo do
Araguaia, verifica como os estudantes compreendem a assisténcia estudantil ofertada a eles
pela Instituicdo. A autora parte do pressuposto de que a Politica de Assisténcia Estudantil,
inserida no contexto das politicas sociais, tem o objetivo de minimizar os efeitos das
desigualdades sociais, através da permanéncia e éxito dos estudantes nos cursos de nivel
superior. Ancorado nas concepgdes tedricas sobre politica social de Faleiros, Behring,
Yasbek, Demo, dentre outros, o estudo traz uma andlise da politica de assisténcia estudantil e
de sua execucao na institui¢cdo, através da percepg¢do de seus beneficiarios.

A pesquisa apontou que os estudantes t€ém pouca clareza do que € o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil, que ha dificuldades na operacionaliza¢do do programa no
Campus, principalmente no que se refere aos valores, processo seletivo e prazos. Evidenciou
também que, para ampliar as condi¢des de permanéncia dos jovens no ensino, € necessirio
um conjunto de acdes que vao além da oferta de auxilios, uma vez que atuar somente no viés
econOmico pode ndo estar contribuindo efetivamente para que os objetivos do programa
sejam alcancados.

Santos (2017), em estudo realizado no Instituo Federal do Ceard Campus Limoeiro do
Norte, investigou até que ponto a Assisténcia Estudantil possibilita o direito a educagdo, aos
discentes dos cursos técnicos nesta institui¢do. Nesse intento, procurou compreender quais
possibilidades podem ser proporcionadas ao desenvolvimento humano desses discentes,
considerando o processo de desumaniza¢do advindo do capitalismo, apontando os avangos e
limites do PNAES e também da educacdo como direito universal, em sua relagdo capital-
trabalho.

Através dessa andlise, a autora procura levantar subsidios que venham a contribuir
para uma leitura critica sobre a Assisténcia Estudantil, contribuindo para o desenvolvimento e
avaliacdo das acOes no ambito da mesma. Através de uma investigacdo quanti-qualitativa, a
pesquisadora utilizou-se de dados documentais, grupos focais com as equipes de Assisténcia
Estudantil e de questiondrio aplicados aos discentes dos cursos em questdo, a fim de
compreender o entendimento destes sobre a AE. Para embasar sua discussdo, recorreu a
autores criticos do marxismo: Marx (1996); Marx e Engels (1999); bem como marxistas
contemporaneos: Mészaros (2001) e Netto e Braz (2006); Lessa (2008); Lima e Jimenez
(2011); Santos e Costa (2015); dentre outros.

Como conclusdo, traz alguns apontamentos e salienta que a Assisténcia Estudantil se
faz importante para permanéncia no ensino. Porém, garantir o direito a Educag¢do ndo é
suficiente para assegurar que todos tenham acesso ao ensino em iguais condigdes,
principalmente em si considerando a formacdo para o trabalho. Expde ainda a expectativa da
contribuicdo para uma reflexdo critica da Assisténcia Estudantil, compreendendo sua relagao
com o modo de producdo de capitalista, porém, que também contém em si, elementos de
superacgao dessas relagcdes.
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Em uma linha préxima a Santos (2017), destacamos o estudo de Spricigo (2016), que
aborda a politica de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal de Santa Catarina, em
especifico o Programa de Atendimento ao Estudante em Vulnerabilidade Social (PAEVS),
trazendo a discussdo o eixo norteador do programa, difundido nos documentos oficiais do
IFSC, comparando seus pressupostos com o contexto societdrio atual. Caracteriza também os
processos e procedimentos do PAEVS, evidenciando a materialidade histérica em que emerge
a constituicdo do programa.

Segundo o autor, o programa, além de possuir cardter focalizado, atua em nivel
estratégico para solucionar problemas de permanéncia e éxito estudantil. Tendo atuag@o no
tratamento compensatério dos efeitos da pobreza, acaba se constituindo em um instrumento
que dissocia as desigualdades sociais de seus determinantes estruturais, uma vez que suas
acdes se limitam a aspectos conjunturais que chegam ao IFSC. Assim, evidencia que a
Assisténcia Estudantil vem sendo executada com fortes reverberacdes do idedrio neoliberal,
caracterizando a mercantilizagdo da politica de educacdo brasileira, voltada aos interesses dos
organismos internacionais, especialmente do Banco Mundial.

Nesse contexto, o autor conclui que a condigdo de “vulnerabilidade social” conduz o
PAEVS ao status de politica focal, que ndo problematiza a base estrutural que produz as
desigualdades, sendo incapaz de promover a emancipacdo social. Dessa forma, o programa
ajuda na harmonizacdo e coesdo social, adiando os “embates” necessarios a mudanga social
esperada. A focalizacdo em um publico estratégico, ajuda a retroalimentar a expropriacao
daqueles que sobrevivem da venda de sua forca de trabalho.

Também com um olhar voltado ao ensino médio e técnico, Viana (2016) realizou
estudo sobre a efetivacdo e organizacdao do Programa de Assisténcia Estudantil no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo - Campus Sdo Jodao da Boa Vista.
Através de uma pesquisa qualitativa, utilizando como instrumento a entrevista semi
estruturada, na qual os dados foram analisados a partir do método de andlise de contetido de
Bardin, a pesquisadora procura analisar como os alunos do ensino médio integrado ao técnico,
atendidos pelo PAE, avaliam a contribuicdo do programa para o exercicio da cidadania.

Segundo a autora, a assisténcia estudantil, ao ser compreendida como direito social,
correlaciona-se ao exercicio da cidadania e também com os direitos humanos. No contexto
dos Institutos Federais (IFs), é feita essa andlise, considerando as particularidades destas
instituicdes, as quais a oferta de cursos dentro do conceito verticalizado, indo do nivel
superior a0 médio e técnico, traz caracteristicas especificas a assisténcia estudantil,
geralmente nao contempladas em sua totalidade pelo PNAES. Nesse cendrio, foi possivel
verificar a contribuicdo do programa para os alunos do ensino técnico integrado ao médio,
através da viabilizagcdo do direito a educagdo, via acdes de acesso e permanéncia.

Como conclusdo, o estudo traz que os alunos entendem o PAE como programa que
contribui para o exercicio da cidadania, a partir da compreensdo sobre o direito a educacdo,
sobre a importancia que o estudo tem em suas vidas e a possibilidade de transformacdo social
através do mesmo. Reconhecem que hd uma sociedade de classes e a desigualdade social e
que, ter acesso ao programa nao se trata de favor, sim de um direito social. Aponta ainda que,
a partir desses resultados, este trabalho propicia contribuicdes para a implementacdo de
politicas publicas de educacao, em especial no que concerne a educagdo bésica.

Torezani (2015) aborda em seu estudo a percepcdo dos discentes beneficiados do
Curso de Agronomia do IFES Campus Santa Teresa sobre a assisténcia estudantil no que se
refere a permanéncia e ao desempenho académico, a fim de analisar a funcionalidade da
referida politica no cendrio educacional do curso. Utilizando como método a pesquisa
qualitativa, o autor levanta, através de uma anélise avaliativa, a visdo dos beneficiados acerca
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da eficdcia dos programas de assisténcia estudantil. Segundo ele, a partir das respostas dos
alunos aos questiondrios, foi possivel compreender como os programas de assisténcia
estudantil atuam na trajetéria académica dos discentes e delinear os efeitos da assisténcia
estudantil na vida académica desses sujeitos, além de entender melhor o perfil
socioecondmico destes alunos, o que pode auxiliar em uma analise pedagdgica mais complexa
do desempenho académico dos mesmos.

O préximo estudo aqui abordado, de Taufick (2013), encontra-se em uma linha
temporal diferente daquela que delimitamos para este levantamento. Entretanto, por
considerarmos este um dos trabalhos mais abrangentes em relacdo a assisténcia estudantil no
contexto dos IFs e, ainda, por abordar neste estudo o IF Goiano, locus de nossa pesquisa,
consideramos importante trazé-lo a nossa discussao.

Taufick (2013) verificou em seu estudo a implantacdo da assisténcia estudantil nos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, a partir da sua inclusdo no PNAES,
tendo o olhar voltado ao publico do PROEJA. Esta pesquisa pautou-se em conhecer os
principios e objetivos da politica de assisténcia estudantil dos Institutos Federais, identificar
os tipos de beneficios oferecidos e regras de concessdo, o publico beneficidrio e a
contrapartida exigida, a responsabilidade pela gestdo e a previsdao de monitoramento e/ou
avaliacdo da politica, afim de perceber se estas politicas cumprem com seu papel, no que diz
respeito a permanéncia e €xito na educagdo.

Utilizando como método a andlise de contetido de Bardin (2011), a autora realiza uma
pesquisa dos regulamentos das Politicas de Assisténcia Estudantil de 30 Institutos Federais,
dentre estes o IF Goiano, locus da pesquisa aqui realizada. Nestes regulamentos é observado a
data e forma de aprovacdo, principios, objetivos, tipos de beneficios, beneficidrios e
contrapartida, responsaveis pela gestdo da acdo e previsdo de monitoramento/avaliagdo da
politica.

Diante desta andlise, a autora aponta a relevancia da Politica de Assisténcia Estudantil
dos Institutos Federais nos indicadores educacionais. Entretanto, evidencia também os pontos
que precisam ser trabalhados, porque podem representar um risco a ampliacdo e continuidade
das acOes nestas institui¢oes. Percebeu, ainda, a heterogeneidade na multiplicidade de fatores
que sdo considerados para determinar quais beneficios estabelecer e como dividir os recursos,
mas também sua homogeneidade na priorizacio dos beneficios e na oferta de alguns
beneficios.

Os resultados mostraram que a politica de assisténcia estudantil dos Institutos Federais
possui vinculacdo com os direitos sociais, mas que também estdo presentes metas de
atendimento integral dos estudantes, contemplando aspectos sociais, académicos, de saude, de
cultura e de formacdo cidada. Assim, os resultados evidenciaram que a politica ora delineada
pelos Institutos busca atender aos estudantes de todos os niveis de ensino, priorizando aqueles
em desvantagem socioecondmica e oferecendo beneficios sociais e outros tipos de beneficios
para o atendimento integral do estudante.

Em suas conclusdes, a autora destaca também que € necessdrio a construcao, junto a
SETEC/MEC, de uma regulamentacdo adequada para a Politica de Assisténcia Estudantil das
Institui¢gdes que compdem a Rede Federal de Educagdo Profissional, pois as diferencgas
existentes entre as universidades e os institutos federais evidenciam que a forma como foi
concebido o PNAES o coloca distante da realidade das Institui¢cdes Federais de Educacdo
Profissional.

Em uma andlise conjunta dos estudos aqui expostos, um ponto se faz comum e
inquestiondvel: a relevancia da assisténcia estudantil para a permanéncia no ensino. Em todos
os trabalhos as PAE sdo consideradas como principal instrumento de permanéncia nas
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instituicdes de ensino, daqueles que se encontram em situacdo de vulnerabilidade social.
Entretanto, estes estudos também apontam uma diversidade de concepgdes quanto a estas
acoes, principalmente no que diz respeito a regulamentacdo, implementacao e execugdo destas
politicas. A falta de uma regulamentacdo que trate as peculiaridades e especificidades do
ensino ofertado pela Rede Federal é o que geralmente traz estas inconsisténcias e impasses no
desenvolvimento das PAE nesse contexto.

Outro ponto trazido a pauta foi a constituicdo destas politicas em ferramentas de
manutenc¢do das desigualdades sociais e da relacdo capital-trabalho. Agravado pela proposi¢ao
de politicas de permanéncia de caréter focalizado e ndo universal.

E, outra questdo suscitada, que esbarra no dito acima, é a falta de agdes que
contemplem os aspectos académicos, culturais e sociais dessa permanéncia.

Estes s@o alguns pontos que vem a tona ao serem discutidas as politicas de assisténcia
estudantil.

4.2.2 Os programas de moradias/residéncias estudantis nas instituicoes de ensino

Neste segundo grupo, trazemos os estudos que tratam as residéncias estudantis nas
instituicdes de ensino do Brasil. Para a selecdo destes trabalhos, utilizamos os descritores:
moradia estudantil, as moradias nas universidades, assisténcia estudantil e residéncia
estudantil, permanéncia no internato. Haja vista a escassez de trabalhos encontrados nas bases
e, também devido a uma grande parte ser voltado para a drea da sadde, estabelecemos uma
margem temporal maior na selecdo desses estudos, a partir de 2010. Procedemos o mesmo
critério de selecdo do primeiro grupo, fazendo uma leitura prévia do titulo e do resumo dos
trabalhos encontrados e, apds, a leitura daqueles selecionados, dos quais elencamos sete
trabalhos, conforme exposto no Quadro 2:

Quadro 2 - Estudos sobre os programas de moradias/residéncias estudantis

AUTOR/TITULO ANO | NIVEL ENDERECO
ELETRONICO

OLIVEIRA, Hénio Delfino Ferreira de. | 2020 http://hdl.handle.net/10400.15/

Acesso, permanéncia e €xito: percepcoes Mestrado | 2831

sobre os impactos da oferta de residéncia

estudantil em uma instituicio brasileira de

educacfo profissional e tecnologica.

CERQUEIRA, Manuela Vanesca da Silva. | 2018 https://repositorio.ufba.br/ri/bit

Moradias estudantis: a luta pela Mestrado | stream/ri/28685/1/Dissertacao

permanéncia na universidade. 9%20PDF.pdf

LIMA, Raquel Flores. Adaptacao no ensino | 2016 file:///C:/Users/Livre/Downloa

meédio técnico: a experiéncia de adolescentes Mestrado | ds/Disserta%C3%A7%C3%A

que saem de suas cidades para estudar. 30%20de%20Mestrado%20Ra
quel%20Flores%20de%20Lim
a.pdf

MARANHAO, Fibia Castro de Albuquerque. | 2016 https://repositorio.ufpe.br/bitst

Politica Publica de Assisténcia Estudantil: Mestrado | ream/123456789/24844/1/DIS

um estudo da satisfacdo dos universitarios SERTA%C3%87%C3%830%

residentes na moradia estudantil da 20Fabia%20Castro%20de%?20

UFRPE. Albuquerque%20Marannh%C
3%A30.pdf

BARRETO, Dalton. Moradias estudantis das | 2014 https://repositorio.ufsc.br/hand

universidades federais do sul do Brasil: Mestrado | 1e/123456789/128775
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reflexes sobre as politicas de gestao

universitaria.

GARRIDO, Edleusa Nery. Moradia | 2012 http://repositorio.unicamp.br/js

estudantil e formacdo do(a) estudante Doutorad | pui/bitstream/REPOSIP/25093

universitario(a). 0 9/1/Garrido_EdleusaNery D.p
df

ARAUIJO, Anne Caroline Costa. A percepcio | 2016 http://www.repositorio.ufc.br/h

discente sobre a Residéncia Universitaria no Mestrado | andle/riufc/17044

Brasil e o programa auxilio moradia no

Campus da UFC em Sobral.

Comecamos por um estudo recente, de Oliveira (2020) realizado no IFB (Instituto
Federal de Brasilia). O estudo procurou identificar os impactos da residéncia estudantil sobre
os estudantes contemplados no periodo de 2015 a 2018, no Campus Planaltina. O autor situa
seu trabalho na perspectiva de consolidacdo das politicas publicas voltadas a assisténcia
estudantil, objetivando contribuir com a andlise de acodes realizadas no ambito da educacdo
profissional e tecnoldgica, especificamente no que se refere a oferta de residéncia estudantil e
seus efeitos na permanéncia e éxito dos estudantes.

Para alcancar os objetivos da pesquisa, foram adotadas as abordagens bibliografica e
exploratoria, utilizando como instrumento a entrevista coletiva e questiondrio, com alunos
residentes, ndo residentes, ex alunos e gestores. Através destas ferramentas foram analisadas,
dentro destes grupos, as vantagens e desvantagens da residéncia estudantil e seus impactos
académicos e sociais. Com vistas as dificuldades elencadas pelos residentes, foi proposto um
projeto interventivo chamado “apadrinhamento pedagdgico”, visando o desenvolvimento de
habilidades sociais, bem como a diminui¢do de problemas voltados a permanéncia escolar.

Por fim, segundo o autor, apds andlise dos impactos elencados pelos alunos, a
residéncia estudantil se mostrou capaz de promover a garantia do direito a educacdo, fazendo
parte de uma rede de agdes voltadas a promog¢do da permanéncia e do éxito estudantil.

Cerqueira (2018) comunga com a visdo de Garrido (2012), cujo estudo serd também
aqui trazido; de que as moradias estudantis ndo devem apenas garantir a satisfacdo das
necessidades bdsicas dos estudantes, mas também estimular a transformacdo social destes.
Nessa concepcdo, busca analisar em seu estudo a realidade dos estudos nacionais sobre
moradias estudantis e, sobretudo a situa¢do das moradias estudantis da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), entendendo sua formacdo e sua configuracao atual.

Dessa forma, a pesquisa abordou dois artigos que tratam os temas, nos quais, no
primeiro foi realizada uma anélise de 16 trabalhos, encontrados em base de dados, do periodo
de 2000 a 2017. Esta producdo foi classificada em duas categorias: a gestdo dos recursos
destinados as moradias estudantis e as dificuldades vividas pelos estudantes residentes. O
segundo artigo versa sobre as moradias estudantis da UFBA, contextualizando seu de
surgimento, sua situacdo atual e as dificuldades enfrentadas no processo de gestdo das
moradias, frisando a necessidade de consolidag¢do das politicas de assisténcia estudantil, como
forma de assegurar a adequada permanéncia aos estudantes.

Em sua discussao e consideracoes, a autora expde que o nimero de trabalhos nacionais
sobre o tema ainda € pequeno e aponta que, na realizacdo de seu trabalho, foi possivel
compreender que apesar dos avangos nas politicas de assisténcia estudantil, ainda € necessaria
a garantia de melhores condi¢Oes de permanéncia aos estudantes, através de investimentos no
que diz respeito as moradias estudantis, a fim de reduzir as taxas de evasdo e contribuir na
melhoria da formagao estudantil. Segundo a autora, ha necessidade de mudanga da concepg¢ao
de universidade, posto de lado os interesses do mercado financeiro, fortalecendo as politicas
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de inclusdo e permanéncia daqueles que foram por anos excluidos do direito a educagdo em
todos os seus niveis.

O estudo de Lima (2016), tratou o processo de adaptacdo de estudantes do ensino
médio técnico, que passam a residir na moradia estudantil. Assim, a pesquisa teve o objetivo
de compreender como adolescentes, que saem de suas cidades de origem e ingressam no
primeiro ano do ensino médio técnico, vivenciam a adaptacdo as novas demandas que se
impdem ao sair da casa dos pais para residir na moradia estudantil. Buscou também identificar
quais fatores facilitam e dificultam essa adapta¢do ao novo contexto.

Utilizando de entrevistas individuais, realizadas com 12 estudantes, de ambos o0s
sexos, das turmas de 2° ano de trés cursos técnicos integrados ao ensino médio da Instituicao
em que foi realizada a pesquisa, a autora organizou seu trabalho em dois estudos empiricos. O
primeiro estudo objetivou descrever os sentimentos e percepgcdes desse publico, relacionados
com a experiéncia de sair de casa e comegar a viver na moradia estudantil. O segundo estudo
procura reconhecer quais fatores facilitam e/ou dificultam o processo de adaptacio a este
novo contexto em que estdo inseridos. Através dos resultados encontrados, a autora aponta a
importancia de as escolas técnicas desenvolverem estratégias para melhor auxiliar os
estudantes que precisam sair de suas casas e viver em moradias estudantis.

Dessa forma, concluiu-se que a boa adaptacido estd permeada por varios fatores que
envolvem desde o desenvolvimento emocional desses adolescentes até as agdes institucionais.
Esta experiéncia, mesmo que estressante, também € encarada de forma positiva, como algo
que produz crescimento pessoal. Assim, hd a necessidade de suporte a esses alunos, visando
promover o seu desenvolvimento emocional, psicossocial e académico. A referida autora
destaca ainda a dificuldade de se encontrar estudos que tratam desta temdtica no ensino
médio.

Maranhio (2016), tendo como eixo norteador a Politica de Assisténcia Estudantil,
verifica em seu estudo o nivel de satisfacdo dos universitdrios residentes nas moradias
estudantis da Universidade Federal Rural de Pernambuco, Campus Dois Irmaos.

A autora destaca a importancia da moradia estudantil como um espago de socializacao,
que democratiza o acesso a universidade para muitos e, também argumenta que essas
moradias devem destinar-se a oferecer as condi¢cdes basicas de uma habitagdao. Assim, através
de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, realizada com alunos e gestores, buscou identificar
se estas residéncias tém atendido, com satisfacdo, as demandas cotidianas dos seus residentes,
com &énfase na qualidade da infraestrutura, convivéncia social e desempenho académico. Além
disso, também foi tragcado o perfil dos residentes segundo as varidveis sociodemogréficas,
socioecondmicas, culturais, académicas e relativas ao Programa de Residéncia. Segundo
Maranhao (2016), os residentes por vivenciar com maior intensidade sua moradia, conseguem
avalid-la com maior precisdo, evidenciando os aspectos positivos e negativos referentes a
mesma.

Os resultados apontaram que a maioria dos moradores esta satisfeita com a residéncia
estudantil. A autora salienta que espera, a partir desse estudo, facilitar o acesso a uma
variedade de informacdes vdlidas e confidveis que possam ser utilizadas pela comunidade
académica, e gestores publicos, com vistas a subsidiar a tomada de decisdo acerca das agdes
da Politica de Assisténcia Estudantil na institui¢do, especificamente, as residéncias estudantis.

Barreto (2014) diz sobre os estudos das moradias estudantis que estas merecem um
olhar cientifico que colabore na elucidacdo de problemas inerentes a gestdo das mesmas. Para
ele, a gestdo é um dos principais problemas enfrentados pelas IFES em relacdo as moradias.
Com vistas a esta questdo, sua pesquisa teve por foco as politicas de gestdo universitaria
direcionadas para as moradias estudantis publicas, através de uma andlise das moradias das
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universidades federais do sul do Brasil, objetivando apresentar resultados praticos e tedricos
que pudessem contribuir na gestdo deste tipo de moradias. Utilizando como método a anélise
documental e entrevistas semi-estruturadas com os envolvidos na gestdo das moradias
estudantis, procurou identificar os fatores que afetam tal gestdo e a avaliacdo da mesma.

Neste contexto, o estudo revelou que as Universidades pesquisadas contemplam os
pressupostos bdsicos da gestdo, destacando ai, a participacdo dos alunos residentes na
administracao das moradias. O autor conclui que este processo, além de enriquecer as relacdes
entre os proprios moradores, também estabelece estreitas ligacdes com os gestores, sendo
facilitador na resolu¢c@o dos problemas. Destarte, se faz necessdrio que o gestor se atente para
a importancia da moradia estudantil e dos programas de assisténcia social para estes alunos e,
também se faz imprescindivel, o fortalecimento dos 6rgdos estudantis ligados as Moradias.

Ademais, concluiu que o programa Moradia Estudantil € primordial ao aluno em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, pois, sem este tipo de programa, tais alunos nao
teriam como concluir seus cursos. Por fim, sintetiza esta observacdo dizendo que "somente
propiciando dignidade a estes alunos é que podemos minimizar tais situacdes, seja através de
uma moradia digna ou através de programas de assisténcia estudantil que contemplem as reais
necessidades desse alunado" (BARRETO, 2014).

Para Garrido (2012) a moradia estudantil faz parte do ambiente académico e traz
contribuicdes ao processo de formagdo académica. Com vistas a esta questdo, sua
investigacao procurou identificar e analisar mudangas percebidas pelos residentes de moradias
estudantis no dominio pessoal, social, académico, de satde e as condi¢cdes associadas a essas
mudancas. Buscou também descrever as caracteristicas de uma moradia estudantil adequadas
a formacao universitaria, segundo a percep¢ao de seus moradores.

O estudo de abordagem qualitativa, foi desenvolvido em duas universidades publicas
baianas, com 32 estudantes de graduacdo de ambos os sexos, residentes em oito moradias
estudantis em tempo superior a dois semestres, levantando os impactos da moradia estudantil
sobre o estudante nos anos de formagdo e quais sdo as caracteristicas desejaveis para uma
moradia estudantil, tendo em vista as necessidades e as responsabilidades impostas pela
formacdo universitaria. As condi¢des de impacto identificadas foram organizadas em
categorias relativas ao ser morador e a moradia em seus aspectos sociais e estruturais. A
autora traz ainda um panorama dos estudos sobre moradias estudantis nos Estados Unidos e
no Brasil e do perfil de seus moradores, mostrando a diversidade desses espacos, mas também
a falta de estudos quanto ao tema.

Diante dos aspectos levantados, foram tecidas sugestdes dos estudantes quanto a esta
moradia. Os resultados confirmaram a contribuicio da moradia no enriquecimento da
vivéncia académica e apontaram para a necessidade de investimentos nesses espagos,
principalmente nos aspectos estruturais e de valorizagdo de seu potencial formativo. Destaca
ainda a importancia e necessidade de estudos que contemplem o potencial e a realidade desses
espacos de formagdo educacional.

J4 este ultimo trabalho, que fere a ordem cronoldgica aqui apresentada, porém,
propositalmente, faz um caminho inverso aos estudos aqui trazidos. Aratjo (2016), ao analisar
a politica de assisténcia estudantil da Universidade Federal do Ceard, Campus Sobral, procura
saber se "seria interessante para o Campus de Sobral investir na constru¢do de uma residéncia
universitdria para abrigar os estudantes?". A autora explica que o Campus de Sobral possui
como programas de assisténcia estudantil o Restaurante Universitario e a oferta de bolsas
assistenciais e académicas. Com isso, os alunos em situacdo de vulnerabilidade econdmica
ndo possuem a residéncia universitiria como uma opc¢do para solucionar a questdo da
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moradia, uma vez que a universidade optou pela implementacio do Programa Auxilio
Moradia.

Diante dessa questdo, o objetivo do seu estudo foi compreender a percep¢ao discente
sobre o Programa Auxilio Moradia no Campus Sobral, estabelecendo um comparativo com a
percep¢do de residentes universitdrios de outras universidades brasileiras. Para alcancar tal
objetivo, foram utilizados questiondrios, afim de conhecer a opinido dos beneficidrios a
respeito dos dois programas de assisténcia estudantil.

Segundo Aradjo, a partir das opinides, foi possivel conhecer as vantagens,
desvantagens e os pontos a serem repensados nos dois programas. Expde também que as
experiéncias distintas dos dois grupos podem refletir em contribuicdes significativas na
melhoria dos programas de assisténcia a moradia estudantil.

No exposto até aqui, podemos inferir que, dentre as politicas de assisténcia estudantil,
a moradia estudantil se torna um fator preponderante a permanéncia. Esta relevancia é
percebida em indices e observagdes, expressos nos estudos sobre o tema e, na percepcao dos
usudrios, analisadas também em alguns trabalhos.

Os pontos negativos destacados disseram respeito a necessidade de melhorias
estruturais dos espacos e de acdes que contemplem estas moradias como espaco de formacao
e atendam seus usudrios em todas suas necessidades, de forma a contribuir no desempenho
dos mesmos.

Enfim, a discussdo sobre as PAE e a revisdo literdria aqui trazidas possibilitou-nos
conhecer as inferéncias do contexto atual da Assisténcia Estudantil, fornecendo subsidios para
o estudo hora desenvolvido. Esperamos que o panorama aqui retratado possa ampliar a
discussdo sobre o tema, vindo a contribuir para avancos nas politicas de inclusdao e
permanéncia educacional.
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5 O INSTITUTO FEDERAL GOIANO - CAMPUS URUTAI

O desafio é, pois, o de termos a capacidade coletiva de
distinguir o projeto de Educagcdo Profissional que é
patrocinado pelos organismos internacionais [...], do
projeto que se busca construir, em diferentes espacos de
nossa sociedade, numa perspectiva de emancipagcdo da
classe trabalhadora.

(Gaudéncio Frigotto)

A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica € origindria das
dezenove escolas de aprendizes artifices instituidas em 1909. A partir dai, conforme
levantamento historico ja feito em capitulo anterior deste trabalho, constituiu-se uma rede de
escolas agricolas — as Escolas Agrotécnicas Federais. O Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Goiano - Campus Urutai (IF Goiano - Campus Urutai), localizado no
municipio de Urutai, estado de Goids, se insere nesse processo histérico, em uma trajetéria de
66 anos de Ensino Publico.

Sua histéria teve inicio em 1918, quando o presidente da Republica Wenceslau Brés,
por meio do Decreto Lei 13.197 de 25 de setembro, criou a Fazenda Modelo de Criacdao de
Urutai. As grandes fazendas de gado da regido e a "estrada de ferro" foram fatores
determinantes da implantacio da Fazenda, mantida por recursos federais, em Urutai. A
propriedade funcionou, por varias décadas, como Centro de Criacdo de Ragas Bovinas de alto
padrdo zootécnico. No ano de 1951, através do Projeto de Lei n. 1.416/1951, o deputado
Benedito Vaz solicita a transformacdo da Fazenda Modelo em uma escola agricola. Com isso,
dois anos depois, pela Lei n° 1.923 de 28 de julho de 1953, foi criada a Escola Agricola de
Urutai, subordinada a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio (SEAV) do
Ministério da Agricultura.

A instituicdo, segundo Issa (2014), teve como suporte legal o Decreto-Lei n.
9.163/1946, que instituiu a Lei Organica sobre o Ensino Agricola, e o Decreto n. 21.667/1946,
que regulamentou os cursos de Iniciacdo Agricola e Mestria Agricola. Porém, inicialmente,
somente foram oferecidos os cursos de Iniciacdo Agricola e Arador Tratorista. O curso de
Mestria Agricola teve inicio na instituicdo quando a Escola passa a ser denominada Ginasio
Agricola de Urutai, em 1964, pelo Decreto n°. 53.558. Diante disso, a institui¢do passou a
oferecer o curso Ginasial Agricola com duracdo de quatro anos. O aluno, ao concluir seus
estudos, era certificado com o curso de Mestre Agricola. Vérios alunos ao se formarem no
Ginasio Agricola de Urutai passaram a fazer parte do quadro de funcionarios da instituicao.
Isto porque eles se adaptavam e ficavam na instituicdo e também, porque ndo havia
profissionais habilitados para atuarem ali. Relato de um dos ex-diretores da instituigdo,
conforme citado em Issa (2014) menciona que

Alguns resolveram continuar seus estudos na drea da agropecudria, como por
exemplo, iam para a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e cursavam o
chamado “Esquema II”, durante 04 anos e voltavam aptos a lecionar em Escolas
Agrotécnicas (FRANCISCO ALDIVINO GONCALVES, jun./2015, p. 10).

Em 1977, a instituicdo foi autorizada a funcionar com o Curso Técnico em
Agropecudria, em nivel de 2° Grau, j4 com a denominacgao de Escola Agrotécnica Federal de
Urutai (EAFUR), nome este que se consolidou em 1980. O Curso Técnico em Agropecudria
entdo, obedecendo as normas da legislacdo federal (Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 e

31



Parecer 45/72 do Conselho Federal de Educacgdo), era desenvolvido em trés anos letivos,
composto por dois grupos de disciplinas: um voltado para a formagdo geral (disciplinas do
Ensino Médio) e outro para a formacgao profissional (disciplinas técnicas).

Até 1994, a EAFUR ofereceu apenas cursos direcionados para a drea agropecudria.
Em 1995 iniciou-se o primeiro curso técnico fora da drea agricola, o Curso Técnico em
Processamento de Dados. O curso, ofertado no periodo noturno, era integrado ao ensino
médio, com duragdo de quatro anos.

Ao longo de uma trajetdria histérica, as mudangas que se processaram na politica
educacional brasileira, como ja referendado anteriormente, se fizeram também presentes na
Escola Agricola de Urutai, refletindo em seus objetivos institucionais e atendendo as
necessidades e exigéncias do setor produtivo. Nesse contexto, no ano de 1997, foi
promulgado o Decreto 2.208. Através deste, o governo separou a formacao geral da formacao
técnica, o que, conforme Manfredi (2002, p. 133), “estabeleceu uma separagdo entre os
ensinos médio e profissional, gerando sistemas e redes distintas”. Com base no decreto, a
atribui¢do do ensino profissional seria a preparacdo de mao-de-obra para atender a 16gica do
mercado, refor¢cando o carater dual da educacao.

Com isso, entdo, o curso Técnico em Agropecudria da EAFUR foi reformulado e a
instituicdo passou a oferecer também os cursos da drea agricola com habilitacdes em:
agricultura, agroindustria, infraestrutura rural e zootecnia, com duracdo de dois anos.

Ainda nesse mesmo ano (1997), resultante de parceria entre o Governo Federal, o
Governo do Estado e a Prefeitura de Morrinhos - GO, a EAFUR foi autorizada a promover o
funcionamento da Unidade de Ensino Descentralizada de Morrinhos — UNED Morrinhos.
Esta permaneceu vinculada a Urutai até a criacdo dos Institutos Federais, em 2008, quando
teve sua autonomia e passou a ser um campus do IF Goiano (IF Goiano - Campus Morrinhos).

No ano de 1999 acontece a implantacdo do Curso Superior de Tecnologia em Irrigacao
e Drenagem — TID, o primeiro da institui¢do. O curso, com duracdo de trés anos, foi sem
davida um marco relevante para a histdria da Instituicdo. Além de contribuir para a insercao
da Instituicdo no Ensino Superior, criar a oferta de uma nova modalidade de ensino para a
regido de Urutai e aumentar a visibilidade da EAFUR, o TID também foi de grande
importancia no processo de implantacio do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Urutai (Cefet - Urutaf).

A cefetizagdo ocorreu com o Decreto Presidencial de 16 de agosto de 2002. Através
deste, houve a transformagdo e mudanca de denominacdo da Escola Agrotécnica Federal de
Urutai para Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Urutai — CEFET - Urutai.

A partir dai, amparado por pesquisas vocacionais realizadas na regido, o CEFET -
Urutai passa a oferecer os cursos Técnico Agricola, com habilitacdo nas dreas de
Agropecuaria, Agricultura, Agroindustria e Zootecnia; Curso Técnico em Informdtica e
Cursos de Tecnologia, em nivel de 3° grau, em Irrigacdo e Drenagem e em Sistemas de
Informacao.

O Curso Superior de Tecnologia em Sistemas de Informacdo foi criado em 2003.
Posteriormente, em 2006, com a publicacdo do Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de
Tecnologia, sua nomenclatura foi alterada para Curso Superior de Tecnologia em Anélise e
Desenvolvimento de Sistemas (TADS).

Souza (2014) diz que "A insercao dos CEFETSs na educagao superior representou uma
reestruturacdo nas instituicoes de nivel técnico — escolas técnicas e agrotécnicas — que a eles
deram origem." Segundo ele, a transformacdo da Escola Agrotécnica de Urutai, bem como a
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de Rio Verde, em CEFET abriu espaco a oferta de educag@o superior nos mesmos €
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possibilitou um maior desenvolvimento institucional, principalmente no que se refere a
infraestrutura fisica e gestdo (SOUZA, 2014, p. 67).

Nessa vertente, através do Decreto n°. 5225, de 1° outubro de 2004, o CEFET Urutai
passa a ser Instituicdo de Ensino Superior. Seguindo o contexto da politica de expansdo da
oferta de cursos de tecnologia como forma de atendimento a uma nova demanda no cendrio
do desenvolvimento regional e global, no qual os Cefets estavam inseridos, a Institui¢do
expandiu sua oferta de cursos de graduagcdao. Em 2006, ofereceu o Curso Superior de
Tecnologia em Alimentos e, em 2007, houve a oferta de dois novos cursos superiores de
Tecnologia: Gestao Ambiental e Gestdo da Tecnologia da Informacao.

Também em 2004, o Decreto n.° 5.154 possibilitou a integrag@o entre ensino médio e
profissional. A partir disso, iniciaram-se as discussdes sobre a possibilidade e a elaboracdo de
um novo projeto do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, que teve
suas primeiras turmas iniciadas somente no ano de 2008. Mesmo com a (re)implantacio dos
cursos integrados, a Instituicio continuou a oferecer cursos técnicos na modalidade
concomitante e subsequente e também ofereceu cursos na modalidade PROEJA (Informética
e Alimentos).

Em dezembro de 2008, por meio da Lei 11.892, em consondncia com o Plano de
Expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, surgem os Institutos
Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia; compostos pela absorcao de 31 Centros Federais
de Educagdo Tecnoldgica (Cefets), 75 Unidades Descentralizadas de Ensino (Uneds), 39
Escolas Agrotécnicas, 7 Escolas Técnicas Federais e 8 Escolas Vinculadas a Universidades.
Entdo, junto a outros trinta e sete Institutos Federais, nasce o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Goiano (IF Goiano).

O IF Goiano foi formado pelo Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Urutai e
sua Unidade de Ensino Descentralizada de Morrinhos; Centro Federal de Educacio
Tecnoldgica de Rio Verde e a Escola Agrotécnica Federal de Ceres (EAFCE). Sua Reitoria,
unidade a qual cabe a administracdo, a gestdo, a coordenagdo e a supervisdo de todas as
atividades da instituicdo; foi instalada em Goiania, capital do estado. Em 2010 a Instituicdo
inaugurou mais um campus, na cidade de Ipora e, em 2014, abriu mais trés novos campi, em
Campos Belos, Posse e Trindade. Junto a essas unidades, também surgiram os
campi avancados, nas cidades de Cataldo, Cristalina, Ipameri e Hidrolandia. Dentre estes, em
2018, o Campus Avancado de Cristalina passa a condi¢do de campus, vindo entdo a se tornar
o IF Goiano - Campus Cristalina. A institui¢do conta ainda com o Polo de Inovagdo, uma
Unidade de Pesquisa, Desenvolvimento e Inovacdo (PD&I) localizada em Rio Verde. Assim,
a institui¢do totaliza, hoje, doze unidades no estado de Goids, atuando na educacdo superior,
basica, profissional e pds-graduacdo, atendendo atualmente uma média de mais de vinte e
cinco mil alunos, de diversas localidades.

Em conformidade com a Lei de criacdo dos IFs e, como relata seu PDI (2019-2023), o
IF Goiano "oferece educacdo basica e profissional, educacdo superior, pluricurricular e
multicampi, especializada em educagio profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades
de ensino, atendendo, atualmente, mais de vinte e cinco mil alunos". O Mapa Estratégico
mostrado na Figura 2 demonstra, visualmente, as perspectivas, metas e as formas a serem
trabalhadas para que a Instituicdo alcance seus objetivos:
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Figura 02 — Mapa Estratégico PDI 2019-2023

Fonte: www.ifgoiano.edu.br

Dentro dessa estrutura organizacional, destacamos o IF Goiano - Campus Urutai, locus
do estudo em questdo. Como demonstrado na trajetdria institucional até aqui delineada, o IF
Goiano - Campus Urutai vem de uma tradicdo no Ensino Agricola, fortalecida pelo carater
também agricola da regido em que € estabelecido, na cidade de Urutai, regido da "Estrada de
Ferro". Segundo Rosa (2018, p. 9), "um fato importante ¢ que foi mantida a vocagdo, a
identidade da instituicdo, que mesmo tendo se tornado IF, continuou focalizando
prioritariamente cursos da drea agropecudria".

A institui¢do, no decorrer de sua historia, passou por diferentes politicas educacionais
que interferiram e marcaram sua trajetéria educacional e contribuiram para seu
aprimoramento e adequacgdo as configuracdes da sociedade em constante evolu¢dao. O PDI
(2019-2023) do IF Goiano traz que:

O Campus Urutai é uma institui¢do de educagdo que visa o trabalho em beneficio da
consolidacio e fortalecimento dos arranjos produtivos locais, identificados com base
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no mapeamento de potencialidades do desenvolvimento socioecondmico e cultural
da regido sudeste do Estado de Goids (PDI 2019-2023, p. 31).

Atualmente, o Campus Urutai oferece trés cursos técnicos integrados ao Ensino
Meédio, sendo estes Agropecudria, Biotecnologia e Informdtica. Ainda, na drea técnica, ha
também o Curso Técnico em Agropecudria Concomitante. No Ensino Superior, possui
dez cursos: Agronomia, Medicina Veterindria, Engenharia Agricola, Sistemas de Informacao,
Ciéncia e Tecnologia em Alimentos, Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas,
Tecnologia em Gestdo da Tecnologia da Informagdo e as Licenciaturas em Matemitica,
Quimica e Ciéncias Bioldgicas. Além disso, na poés-graduagdo, sao ofertados uma
especializacdo em Ensino de Humanidades, mestrado profissional em Conservacdo dos
Recursos Naturais do Cerrado e mestrado profissional em Protecio de Plantas. Também ¢é
ofertado na Instituicdo o Mestrado em Ensino.

No que diz respeito a Estrutura espacial e fisica, o IF Goiano - Campus Urutai possui
uma area de 512 hectares, distribuidos em duas fazendas: Palmital e Pedra Branca. A segunda
serve a criacdo de animais e dreas de projetos agricolas. Na primeira, encontra-se toda a
estrutura de ensino da Instituicdo. O Campus dispdoe de grande numero de salas de aulas,
auditérios, biblioteca, refeitério, complexo esportivo, laboratérios para a realizacdo de
atividades didéticas e cientificas e prédios administrativos. Também possui um complexo
agroindustrial e os setores de producdo, criagdo e manejo de bovinos, suinos, peixes, ovinos,
aves, fruticultura e olericultura (LEPs); areas de projetos e o Centro de Treinamento de Caes-
Guia. Além disso, conta com um Centro Integrado de Satde e as Residéncias Estudantis.

No que foi exposto sobre o processo histdrico da Instituicdo, outra caracteristica que se
destaca dentre as singularidades da mesma € a questdo do internato. Pode-se perceber que,
desde sua criacdo, a escola oferece moradia a grande parte dos alunos que nela ingressam. A
Residéncia Estudantil, um dos fatores determinantes e possibilitadores do acesso ao ensino na
Instituicdo e tema da nossa pesquisa, serd abordada no tdpico a seguir.

5.1 A Politica de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai

Conforme exposto no capitulo anterior, nas Instituigdes Publicas de Ensino, as acOes
na drea de assisténcia estudantil baseiam-se no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), através do qual cada uma dessas Institui¢des, considerando suas especificidades,
estabelece o seu Programa de Assisténcia Estudantil. Nesse contexto insere-se o Instituto
Federal Goiano - Campus Urutai.

Desde a criagdo da Instituicdio em 1953, as respectivas administracdes sempre
mantiveram, como forma de auxiliar a permanéncia dos alunos em seus cursos, a
disponibilizacdo gratuita de refeicdes didrias e alojamentos para alunos comprovadamente
carentes, vindos de regides vizinhas e de vdrios estados do pais. Issa (2014), aponta que a
singularidade do Instituto Federal Goiano — Campus Urutai, desde 1953, por ter iniciado
como fazenda agricola, é de internado. Segundo a autora, mesmo ndo havendo uma legislacao
especifica, no Campus Urutai, por meio do regime de internato, ja havia a Assisténcia
Estudantil. Entretanto, estes programas eram mantidos com recursos da propria Institui¢do,
que normalmente eram poucos, e dependiam tanto da possibilidade de disponibilizagdao dos
recursos para este fim, como também da sensibilidade da gestdo quanto a importancia destas
acoes.

Diante disso, as agdes de Assisténcia Estudantil no Campus Urutai, se restringiam ao
alojamento, que recebia uma média anual de sessenta alunos; ao Refeitério Estudantil, que
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fornecia gratuitamente todas as refei¢cdes dos alunos do alojamento e disponibilizava aos
alunos ndo residentes o almoco, com valor subsidiado pela Institui¢do, sendo cobrada uma
taxa minima pela refeicdo; por fim, a assisténcia médica e odontolégica a todos alunos,
conforme capacidade de atendimento do setor responsdvel pelo servico. Situacdo esta que
permaneceu por longos anos.

Como ja exposto no capitulo anterior, mesmo criado em 2007, o programa de
assisténcia estudantil s6 foi regulamentado em 2010. No periodo de 2008 a 2009, apesar de ja
haver repasse de recursos referentes ao PNAES, os mesmos ainda eram poucos e nao havia
especificidade quanto a este orcamento. Além disso, principalmente no cendrio da Rede
Federal, ainda haviam poucas discussdes e embasamento no que se refere as acdes voltadas a
permanéncia e €xito e sua importdncia no contexto da AE. Dentro desse panorama, o
Programa de Assisténcia Estudantil do Campus Urutai, nesse periodo, ainda era ofertado nos
mesmos moldes dos anos anteriores, ja descrito acima.

A partir de 2010, as despesas com assisténcia ao educando passaram a ser custeadas
pela acdo orcamentdria especifica, destinada exclusivamente a Assisténcia ao Estudante, acio
2994- Assisténcia ao Estudante da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, instituida pelo
decreto n° 7.234/10 (PNAES). A partir dai hd um significativo aumento nas agdes
assistenciais do IF Goiano - Campus Urutai, que vao se ampliando gradativamente a cada ano,
conforme a disponibilizag¢do de recursos a Assisténcia Estudantil.

A Tabela 1 apresenta os dados colhidos das matrizes orcamentdrias elaboradas pelo
CONIF no periodo de 2011 a 2018.

Tabela 1- Limites orcamentarios do periodo de 2011 a 2018 no IF Goiano Campus Urutai

Matricula

Ano . Matricula RIP Matricula EaD Total por ano
Presencial
2011 1412 - - 662.054,00
2012 1632 - - 780.288,00
2013 1379 179 - 1.458.854,00
2014 1286 235 350 2.239.181,00
2015 1644 252 1088 3.090.542,00
2016 1740 246 3657 3.359.442,81
2017 2189 252 1251 3.322.760,33
2018 2252 300 1152 3.295.101,41
TOTAL 13534 1464 7498

18.208.896,55

Fonte: Matriz CONIF 2011 a 2018

Podemos perceber que, com a implantacio do PNAES, os recursos para assisténcia
estudantil vao gradativamente aumentando, o que favoreceu a implementagdo de um nimero
maior de acdes voltadas ao atendimento ao educando. Percebemos também que as matriculas
RIP, que sdo as matriculas de Regime de Internato Pleno, acompanham esse aumento. Isso
quer dizer que as vagas para o Programa de Residéncia Estudantil foram sendo aumentadas. E
importante esclarecer a esse respeito que essas matriculas, para repasse de recursos a
Assisténcia Estudantil, somam um montante maior de valores. A matricula em caso de RIP

equivale a 1,5 de uma matricula normal.
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Para regulamentar as acdes da AE no IF Goiano, foi elaborado e aprovado pelo
Conselho Superior da Institui¢do, o Manual de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal
Goiano (2013, p. 13), que se encontra hoje em sua quarta edi¢do. Este manual preconiza que

A Assisténcia Estudantil deve ser entendida como direito social, capaz de romper
com tutelas assistencialistas e com concessoes estatais, com vistas a inclusdo social,
formacao plena, producdo de conhecimento, melhoria do desempenho académico e
o bem-estar biopsicossocial.

O mesmo vem reforcar os termos do decreto do PNAES quanto aos objetivos da
Politica de Assisténcia Estudantil e define os principios, as diretrizes e os programas de
assisténcia estudantil no ambito do Instituto Federal Goiano.

Os programas elencados no Manual, executados no IF Goiano — Campus Urutai, sdo:
auxilio transporte, auxilio moradia, auxilio alimentagdo, regime de residéncia estudantil,
bolsas vinculadas a projetos, isengdes de taxas, nicleo de acessibilidade, atencdo a saudde,
acompanhamento psicopedagogico, atividades culturais, esportivas e de lazer, formagdo para
a cidadania, participacio em intercambios e eventos académicos, educacdo para a
diversidade, promoc¢do e vigildncia a saide do estudante, orientacdo profissional/carreira,
Interagdo escola familia no processo educativo, bolsa monitoria, outras acdes inerentes a
politica de assisténcia estudantil INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA GOIANO, 2013).

A Tabela 2 especifica os auxilios disponibilizados no periodo de 2010 a 2019, bem
como a quantidade de alunos atendidos pelos mesmos:

Tabela 02 — Niimero de Alunos atendidos pelos Programas de Assisténcia Estudantil.

BOLSAS ASSISTENCIAIS BOLSAS ACADEMICAS
Ao Residénci  Transpor Moradi Alirrjentag quitor EXNtens PIBIC/PIBI Eventos
a te a ao ia ao T
2010 150 00 00 00 00 00 24 00
2011 83 00 00 00 25 00 26 00
2012 101 00 00 00 32 00 22 00
2013 202 56 66 15 33 00 39 00
2014 63 245 77 48 35 00 42 00
2015 57 255 34 26 37 22 49 29
2016 244 250 30 43 36 22 140 44
2017 85 208 50 38 26 17 112 46
2018 86 245 70 50 4l 23 >4 16
2019 128 270 30 30 32 31 51 15
TOTA 1204 1528 357 270 317 73 538 150

Podemos depreender dos dados da Tabela 2 que no periodo de 2010 a 2012 a oferta
de programas referentes ao PNAES no Campus Urutai ainda era pouca, se restringindo a
Residéncia Estudantil, ao PIBIC e a bolsa de monitoria. A maior parte dos recursos era
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destinada a manutencdo do Programa de Residéncia Estudantil, ao Centro Médico e ao
Refeitério Estudantil.

Vale aqui ressaltar que o Refeitério Estudantil também faz parte das ag¢des da AE e,
como ja exposto anteriormente, sempre atendeu aos alunos da Instituicdo, gratuitamente ou
através de subsidios no valor das refei¢des. A partir do ano de 2013, foi disponibilizado a
todos os alunos dos cursos médio/técnicos o almoco gratuito. Os demais alunos pagam o
valor de R$ 1,50 pela refeico.

Ja em 2013, com a publicacdo do Manual de Assisténcia Estudantil, passaram a ser
também ofertados os auxilios transporte, moradia e alimentac¢do. Contudo, podemos perceber
que a maior oferta, mesmo por conta da demanda e tradi¢do, ainda se concentra na
Residéncia Estudantil.

Em 2015 sdo instituidas as bolsas de projetos de extensdo e de participacdo em
eventos. Com isso, completa-se o quadro dos programas institucionais de AE, que sdo
ofertados até o presente momento no IF Goiano Campus Urutai. Ressaltamos ainda que, a
partir de 2015, a institui¢do também passou a fornecer os uniformes para os alunos dos
cursos médio/técnico.

Ademais, percebe-se ainda, nos dados da tabela, que o maior nimero de atendimentos
da Assisténcia Estudantil estd concentrado nos programas de transporte e de residéncia
estudantil. Isto suscita a necessidade e a importancia desse tipo de acdo para a permanéncia
dos alunos em seus cursos, como referendado na pesquisa 2018 do FONAPRACE, ja
mencionada neste trabalho.

A execugcdo e acompanhamento destes programas ficam a cargo dos setores
pertinentes dentro da Instituicdo, sendo estes a Diretoria de Pesquisa, Diretoria de Extensao,
Diretoria de Ensino e Geréncia de Assisténcia Estudantil.

A Resolucgdo 075/2015 define dois tipos de bolsas, uma de cariter académico e outra
de cardter assistencial. A primeira objetiva envolver o discente em atividades educacionais
inerentes ao seu curriculo, com vistas a producdo de conhecimento cientifico e tecnoldgico.
Ja a segunda vem a assistir os alunos em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, afim
de garantir sua permanéncia e €xito escolar. Os programas de cunho assistenciais sio
executados e acompanhados pela Geréncia de Assisténcia Estudantil (GAE).

Esta, por sua vez, € composta por uma equipe multidisciplinar, contendo: assistentes
de alunos, assistente social, psicéloga, enfermeiros, médico, odontdlogas, nutricionista,
professores de educagdo fisica, entre outros; sendo responsdvel pela implantagdo e
implementacdo dos servigos assistenciais através dos Programas, cujos objetivos sao
minimizar a evasao escolar, bem como oportunizar o acesso a educagdo de forma igualitaria.
Dentre seus programas, destacam-se o auxilio transporte, auxilio moradia, auxilio alimentagcao
e o Programa de Residéncia Estudantil, foco do estudo em questdo. Cada programa tem suas
especificidades quanto ao perfil do publico assistido, procurando atender de forma igualitaria
as demandas discentes e se adequar as necessidades locais, conforme descrito abaixo:

» Auxilio Transporte: bolsa de cardter pecunidrio, voltada a atender as
necessidades de transporte do publico local e das cidades circunvizinhas ao
Campus Urutai. Atende atualmente a alunos de cinco cidades vizinhas, que
possuem servico de transporte escolar para o Campus Urutai. Mediante a
apresentacdo mensal do comprovante de pagamento do transporte, € feito o
reembolso desse valor ou parte dele, conforme estipulado em edital, vindo a
subsidiar as despesas com deslocamento dos alunos até a Instituicdo.

» Auxilio Moradia: é também um tipo de reembolso mensal, que visa subsidiar
parte das despesas com moradia, de alunos advindos de regides mais distantes
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ou da zona rural. Através da apresentacdo do comprovante de aluguel, os
alunos selecionados recebem o valor, comum a todos, estipulado no edital.

» Auxilio Alimentacdo: se da através da disponibilizacdo, de segunda a sexta-
feira, do almogo e jantar gratuitos no Restaurante Estudantil. Esta bolsa nio é
de cardter pecunidrio e, por isso, pode ser acumulada, seguindo os critérios de
selecao, por bolsistas dos auxilios transporte e moradia.

» Programa de Residéncia Estudantil: consiste na concessdo da infraestrutura
fisica para os alunos contemplados via edital residirem, além da
disponibiliza¢do de mobilidrio, equipamentos, alimentacdo e servicos basicos e
de atengdo a estadia desses alunos dentro da Instituigao.

Estes programas atendem a alunos de todos os cursos da Instituicdo, sendo ofertados
via editais, dos quais a selecdo € feita através de critérios socioecondmicos, conforme prevé o
PNAES e o Manual de Assisténcia Estudantil. O aluno pode concorrer a todos os programas
da AE, desde que atenda as especificidades dos mesmos. Porém, ele s6 pode receber um tipo
de auxilio pecunidrio. Assim, caso seja selecionado em mais de um programa, devera fazer
op¢ao por um deles, exceto no caso do auxilio alimentacdo, que pode ser cumulativo. As
bolsas académicas também podem ser acumuladas com as bolsas de caréter assistencial, desde
que, segundo a Resolucdo 075/2015 do IF Goiano, ndo ultrapassem o dobro do valor
praticado na Politica Federal de Concessdo de Bolsas de Iniciag¢do Cientifica.

Assim se caracteriza a Politica de Assisténcia Estudantil do IF Goiano - Campus
Urutai, da qual analisar a real contribuicao, principalmente no cunho social, para esses alunos
deve ser fator preponderante para sua promog¢do. Seus procedimentos devem procurar
entender essa relacdo entre a assisténcia estudantil e os alunos assistidos pelos programas para
que, assim, cada vez mais, essa politica possa surtir os efeitos esperados.

5.2 O espaco da Residéncia Estudantil no IF Goiano - Campus Urutai

Os programas de Residéncia Estudantil ou Moradias Estudantis sio um componente
social de fundamental importancia na assisténcia estudantil. Esses espacos se fazem como um
forte instrumento para a garantia da permanéncia de estudantes em seus cursos. Sao locais que
geralmente substituem a vida familiar e por isso, devem oferecer, além de abrigo ao estudante,
condi¢Oes adequadas de conforto, convivio social e desenvolvimento das atividades. Salvador
(2012, p.13), destaca que o regime de internato “passa a ser um espaco coletivo de estudo, de
trabalho e de convivéncia”, influenciando positiva ou negativamente o desenvolvimento dos
adolescentes. Segundo a UNE,

o programa de moradia estudantil ajuda no fortalecimento da organizagdo dos
estudantes, propiciando um espago de debates politicos e pedagdgicos, acesso ao
esporte, lazer e cultura. Morar em uma M.E. significa ter, o tempo todo, estudantes
ao seu lado, contribuindo no desenvolvimento académico, partilhando ideias,
estudando junto. (UNE, 2014, p. ?)

A V Pesquisa Nacional de Perfil Socioecondmico e Cultural dos (as) Graduandos (as)
das IFES - 2018 traz dados que apontam a importancia da Residéncia Estudantil para a
permanéncia dos estudantes em suas institui¢des de ensino. A Figura 3 traz o panorama atual
das moradias estudantis
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Figura 03 — Panorama das moradias estudantis - FONAPRACE

Segundo a pesquisa, o déficit de moradia estudantil nas universidades brasileiras
demonstra o desafio imposto as reitorias das IFES. Considerando o deslocamento de mais de
50km e a renda per capita familiar de “Até 1 e meio SM” como critérios para o acesso a
moradia estudantil, tem-se que, apenas com base nestes critérios, 6,4% de estudantes das IFES
seriam potenciais residentes de moradias estudantis. Esta porcentagem € aproximadamente
3,5 vezes maior do que o total de estudantes que vivem atualmente em moradias da
universidade (1,8%). Isto sem considerar aqueles que residem no local, mas que sdo de outros
municipios. Com isto, conclui-se que a politica de investimento em constru¢do de unidades
habitacionais para os estudantes de mais baixa renda seria uma forma de contribuir para a
permanéncia estudantil e a melhoria da qualidade da vida académica nas universidades
publicas brasileiras. (ANDIFES, 2019).

No contexto do IF Goiano - Campus Urutai, a Residéncia Estudantil faz parte da
histéria institucional. Arraigado ao seu ensino agricola sempre esteve o "internato", com suas
historias, cultura, tradi¢do, contradicdes e peculiaridades. Dentro do processo de
desenvolvimento institucional, imbricado por questdes soOcio-politicas e econdmicas, de
ambito regional e nacional, que marcaram o percurso da educacdo profissional e da
Institui¢do, conforme ja descrito anteriormente; perpassa a Residéncia Estudantil, recortada e
entrelacada por circunstincias historicas e estruturais especificas que a tornaram presente até
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a época atual. Para resgatar essa 'construcdo’, usaremos dos trabalhos de Issa (2014 e 2018),
que narram o percurso histdérico da Escola Agricola de Urutai.

Desde o inicio dos cursos da Escola Agricola, em 1955 e, uma vez se considerando o
proposito do ensino profissional, ja aqui tratado, de formacao das classes operdrias, ja se fazia
presente o Internato. Os alunos que ali entravam precisavam ter, no minimo, 12 anos de idade
completos e, quando menores de 17 anos, ficavam no regime de internato. Os maiores de
idade poderiam estudar no regime de semi-internato ou externato. Haviam aproximadamente
220 alunos, dos quais uma média de 60 eram internos. Os alojamentos eram improvisados e
os alunos realizavam atividades de manuten¢do na Institui¢cdo. H4 registros quanto a processo
para construcio de alojamento para 60 alunos, em 1957. A partir de 1963 comecaram os curso
ginasiais. Todos os alunos da EAU nos cursos de Iniciacdo Agricola e de Arador Tratorista
seguiam o regime de internato e semi-internato, conforme previa o artigo 61 da Lei Organica
do Ensino Agricola (ISSA, 2014).

A Figura 4 mostra os alunos e o alojamento a época

Figura 04 — alojamentos a época de 1960
Fonte: Issa (2014)

Podemos ver até esse momento, a configuracdo do internato na Instituicdo,
caminhando em paralelo as demandas da educacdo profissional. Aqui j4 surgem alguns
questionamentos, que colocamos segundo a voz da prépria Issa (2014, p. 67):

Para além das prescrigdes e da estrutura organizacional, o que escapou aos dados
oficiais e aos registros localizados foram os efeitos das dindmicas vivenciadas pelos
diferentes alunos, na condicdo de interno ou na condicdo de externo. Ha de se
considerar outras varidveis, cujas lacunas permanecem em aberto, tais como: haveria
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algum critério interno para a defini¢do da escala de trabalhos dos alunos nos
diferentes setores e nucleos? A estrutura organizacional dos cursos assegurou um
equilibrio de formagdo entre os niicleos? A condi¢c@o de interno seria mais vantajosa
enquanto oportunidade de aprendizado ou representaria uma sobrecarga de trabalho
como contrapartida? Como seriam as condi¢des objetivas de alimenta¢do, bem-estar,
acomodacdes e lazer dos internos? Em relacdo aos alunos externos, o que seria mais
promissor, haveria uma condicio social diferenciada? Sdo vozes que permaneceram
inaudiveis, cujas vivéncias e praticas ainda merecem ser desveladas.

Outra foto (Figura 5) mostra alguns alunos da Instituicdo a época. Esses alunos se
tornaram funciondrios da Escola. Fato comum de acontecer naquela época. Segundo Issa
(2014), a condicao de internos dos alunos que residiam nas dependéncias da escola permitia-
lhes a oportunidade de se destacarem na prestacdo de servico, o que facilitou a conquista do
emprego.

Figura 05 — Ex alunos que se tornaram servidores
Fonte: Issa (2014)

Apos varias situagdes, inclusive de fechamento, em 1975, tem-se a chegada de um
novo diretor com apoio da COAGRI e, em 1977 foram construidos um alojamento para
alunos, salas de aulas, Unidades de Producao (UEPs) e uma lavanderia. Em 1979 a Escola
Agricola passa a denomina¢do de Escola Agrotécnica, tendo a oferta do curso Técnico em
Agropecuaria (ISSA, 2018).

A partir desse momento, a instituicdo tem aproximadamente 340 alunos, dos quais 0s
relatérios até 1986, contam uma média de 300 internos, 30 semi internos e 10 externos,
anualmente.

O regime de internato era rigido e impunha regras de higiene, convivio pessoal,
horérios e servigos. Porém, segundo relatérios técnicos da COAGRI: “os alojamentos com
trés blocos com capacidade para 120 alunos cada; sdo supervisionados por um professor de
Educagao Fisica, responsavel pelo internato; sdo organizados, limpos e funcionais”
(RELATORIO DO DEPARTAMENTO TECNICO PEDAGOGICO —COAGRI, s/d, p.01)
(ISSA, 2018, p. 88).

Uma portaria de 1979 determinava que os alunos deveriam trabalhar nas UEPs durante
a semana e, para aqueles que ficavam na instituicao nos finais de semana, feriados, recessos e
no rodizio de férias, era obrigatdrio o trabalho para ter direito a alimentacao e a hospedagem.
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Os atendimentos médicos e odontolégicos eram realizados em cidades vizinhas ou os
alunos eram enviados para casa. As refei¢cdes consistiam no café, almogo e jantar. Nos finais
de semana podia ser utilizado o espago da drea de esportes, assim que os alunos cumprissem
as tarefas previamente determinadas nos rodizios. Os alunos eram proibidos de apanhar frutas
nos pomares, como demonstra Issa (2018, p. 92): “conforme o disposto no Codigo Disciplinar
¢ expressamente proibida a entrada no Pomar, sem a devida permissdo de responsavel, o
aluno que desobedecer a esta determinagdo terd a penalidade devida, aplicada pelo DAT”
(MEMORANDO DO SOE/DAT DA EAFUR N° 21, 1980).

Podemos entdo perceber no regime de internato a rigidez e subordinacdo a qual eram
submetidos estes alunos em seu processo formativo, ou melhor, no processo de formagao da
mao de obra agricola.

Esta estrutura organizacional e do internato continuou seguindo nesse formato, em
consonancia, sempre, com o percurso da educagdo profissional. Em 1993, a EAF-Urutai
passou a ser Autarquia Federal e oferecia o Curso Técnico em Agropecudria, em que as vagas
eram em regime de internato e externato. Assim, a quantidade de alunos internos ja se
reduzia. Segundo Machado (2005), a partir de 1994, houve uma redugdo gradual no nimero
de vagas para o internato, o que ji representava os primeiros passos em dire¢do a Reforma do
Ensino Profissionalizante de Nivel Técnico oferecido pela Rede Federal de Escolas
Agrotécnicas.

Temos, desde este periodo, uma média de 120 alunos, que eram denominados 'alunos
bolsistas'. Estes alunos residiam nos alojamentos da Institui¢ao e, como forma de custear sua
hospedagem e alimentag¢do, realizavam trabalho de manuten¢do das UEPs, inclusive finais de
semana e férias, através dos rodizios, como ja acontecia em 1979.

Abaixo, na Figura 6, temos uma turma concluinte de 1998. Nessa ja temos uma
heterogeneidade quanto aos atendimentos da Residéncia Estudantil. Boa parte desse publico
jéa reside fora da Instituicdo. Curiosa observacao € que, ja em 1998, ainda podemos constatar a
presenca, na foto, de apenas uma mulher.
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Figura 06 — Turma concluinte do Técnico em Agropecudria 1998
Fonte: Machado (2005)

Com a implementacdo do primeiro curso superior da instituicdo em 1999 e, a gradativa
mudanca de perfil do alunado, sdo abertos alojamentos com cobranca de mensalidade dentro
da Instituicdo. Haviam dois alojamentos, um com valor inferior, em que os alunos moravam
em quartos duplos e tinham as refeicdes junto aos demais alunos da institui¢do e, outro em
que os alunos residiam em quartos individuais ou duplos e faziam suas refeicdes no chamado
R2, que era o restaurante que atendia servidores, visitantes e estes alunos. Os alunos bolsistas
residiam nas UEPs, jd sendo apenas um ndmero de 40 a 45 alunos. Essa configuracdo
permaneceu até 2006.

Depois de 2006, um dos alojamentos voltou a ser ocupado por alunos bolsistas e o
outro foi disponibilizado para visitantes. H4 entdo um pequeno aumento no nimero de vagas
da Residéncia Estudantil, atendendo entdao uma média de 70 alunos. Conforme as
possibilidades da Instituicdo, comegou-se a aumentar novamente o nimero de residentes. Em
2010 ja haviam 130 alunos na Residéncia Estudantil. Porém, estes alunos continuavam
pagando sua estadia com o trabalho em diversos setores da Instituicdo. Essa condi¢do deixou
de existir apenas em 2011.

As discussdes e a normatizacdo de politicas de assisténcia estudantil, a implementacao
do curso técnico integrado junto a ifetizacdo em 2008 e o ECA, colaboraram para esta
mudanca de paradigma, mudanga de uma cultura institucionalizada, que até hoje ainda se
sustenta na concep¢ao de muitos, dentro e fora da Instituicao.

A partir de 2011, com a implantacdo do PNAES em 2010, a escola ja recebia recursos
para a assisténcia estudantil, sendo que o nimero de alunos em regime de internato
ocasionava um repasse maior no valor dos recursos. Desde essa época, a instituicdo foi
aumentando gradativamente o numero de vagas na Residéncia Estudantil, conforme
capacidade de adequacdo, da instituicdo, dos locais para estas moradias.

Em 2012 foram disponibilizadas as primeiras vagas para mulheres no programa de
residéncia. Apesar de serem poucas vagas (20) e somente para maiores de idade, ndo deixa de
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ser um avango, considerando o que ainda hd de ranco da antiga cultura escolar agricola dentro
dos IFs. Porém, ndo ha como deixar de chamar atencdo para as questdes relacionadas a
igualdade de género, principalmente em se considerando a educac¢do como direito e o espaco
educacional como possibilitador desse direito.

Enfim, como dito nos pardgrafos anteriores, o Campus Urutai foi aumentando
gradativamente o atendimento do Programa de Moradia Estudantil e, no final de 2019, tinha
um numero de 304 alunos residentes, conforme detalha a Tabela 3:

Tabela 3 - Numero de Alunos residentes por curso com base no Sistema Q-Académico

Homens Mulheres Mulheres
Homens

Curso maior de 1§ menor de maior de  menor de
18 18 18
Técnico em Agropecudria 16 55 04 12
Técnico em Informatica 07 31 02 06
Técnico em Biotecnologia 03 25 02 09
Agronomia 20 00 08 00
Engenharia Agricola 14 00 05 00
Gestao da Tecnologia da Informacao 02 00 00 00
Lic. Ciéncias Bioldgicas 15 00 09 00
Lic. em Matematica 06 00 01 00
Lic. Quimica 04 00 04 00
Medicina Veterindria 10 00 09 00
Mestrado Protecdo de Plantas 01 00 00 00
Sistemas de Informagao 13 00 03 00
Tecnologia em Alimentos 04 00 02 00
TOTAL 115 111 51 27

Como podemos perceber, a Residéncia Estudantil abrange alunos de todos os cursos,
sendo que sua grande maioria de discentes, até o momento, estdi no Curso Técnico em
Agropecudria. Estes discentes tem o direito de permanecer na Residéncia durante todo curso,
salvo em situacdes expressas nas regras do programa.

O Manual de Assisténcia Estudantil do IF Goiano, aprovado pelo Conselho Superior
em 2013, instituiu as regras e a operacionalidade das PAE dentro do IF Goiano. Nele estao
contidas as regulamentagdes do Programa de Residéncia Estudantil. Segundo essa
regulamentagdo, o aluno residente, ao ser selecionado para o programa, permanece nele
durante o tempo de integralizacdo de seu curso. Contudo, hd algumas normas a serem
seguidas para que o aluno ndo perca o direito a moradia. No caso dos cursos técnicos
integrados, o aluno ndo pode ser reprovado em nenhuma das séries do ensino. Para os cursos
superiores, o desligamento acontece caso haja reprovagdo por falta em uma disciplina ou
reprovacdo por notas em trés disciplinas durante o semestre letivo. Também pode perder o
direito a residéncia o aluno que incorrer em falta disciplinar gravissima, conforme elencado
no Manual de Assisténcia Estudantil. Estes casos passam por um Conselho Disciplinar, no
qual se é tomada decisdo sobre 0 mesmo.
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Os alojamentos atualmente estdo dispersos por toda a Institui¢ao, sendo que ha dois
prédios que abrigam o alojamento feminino, um para maiores e outro para menores de idade;
dois alojamentos para meninos menores de idade, os quartos das LEPs, espalhados pelos
setores de producdo, que geralmente abrigam maiores de idade e a antiga Vila dos Servidores,
onde também residem alunos maiores de idade.

Enfim, este é o espaco fisico, temporal e organizacional do Programa de Residéncia
Estudantil, o qual mensuraremos adiante a percepcdo dos alunos quanto a importancia e
eficcia deste para a sua formacao.
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6 METODO

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nos
sabemos alguma coisa. Todos nos ignoramos alguma

coisa. Por isso aprendemos sempre.
(Paulo Freire)

Ao pensarmos uma pesquisa, podemos dizer que toda andlise nasce da concepgao
sobre o que deve ser realizado e, qualquer tomada de decisdo, fundamenta-se naquilo que se
afirma como o mais légico, racional e eficiente. A qualidade de um trabalho vai depender do
método escolhido pelo pesquisador e do grau de dominio deste método. O rigor na
apresentacdo dos detalhes e dos procedimentos adotados transpassa ao leitor confianga, pois
significa que o estudo foi feito de modo devidamente confidvel. Buscando esse rigor,
tracamos aqui os caminhos percorridos para se chegar ao objetivo deste trabalho, cujo tema é
a Residéncia Estudantil do IF Goiano - Campus Urutai.

Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, com
foco na investigacdo da realidade social dos sujeitos participantes, considerando as
percepgOes destes sujeitos, em suas multiplas visdes e significados contextuais. Marconi e
Lakatos (2010, p. 33) dizem que “tanto os métodos quanto as técnicas devem adequar-se ao
problema a ser estudado, as hipéteses levantadas e que se queira confirmar, e ao tipo de
informantes com que se vai entrar em contato”. Assim, dentro dessa andlise qualitativa,
buscamos ampliar o campo de informacdes, identificando os elementos emergentes que
precisavam ser mais aprofundados, a fim de alcancar os objetivos esperados.

A pesquisa qualitativa busca entender um fendmeno especifico em profundidade. Para
isso, ela apresenta os resultados através de percepcdoes e andlises, descrevendo a
complexidade do problema. Uma pesquisa desta natureza deverd explorar os motivos que
levam um individuo ou grupo a fazer alguma acdo, a pensar de determinada maneira, a
acreditar em algo, entre outras andlises subjetivas que s6 podem ser feitas a partir da interacao
com os participantes. Segundo Marconi e Lakatos (2010 p. 44), o método qualitativo se
desenvolve numa situacio natural, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada.

O estudo envolveu ainda as pesquisas bibliografica e documental, que ofereceram o
arcabouco tedrico da pesquisa, contribuindo para a compreensdo e andlise dos dados
levantados. Sobre a pesquisa bibliografica Marconi e Lakatos (2010 p. 44), dizem que "a
pesquisa bibliografica nao € mera repeti¢do do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras". J4 quanto a pesquisa documental, Liidke e André (1986), apontam os
documentos como uma fonte poderosa de informagdo, que surgem num determinado contexto
e fornecem informacdo para este mesmo contexto, de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacOes e declaracdes do pesquisador. Como uma técnica exploratoria, a
andlise documental indica problemas que devem ser mais bem explorados por meio de outros
métodos.

Assim, através de uma ampla revisao literdria e, da anélise de documentos tais como
legislacdes, relatérios do MEC/Setec, documentos institucionais, entre outros, buscamos os
dados que subsidiaram e/ou corroboraram para a andlise da Residéncia Estudantil enquanto
instrumento de garantia do acesso e permanéncia na Educacio.
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Participantes

O publico ora selecionado para esta pesquisa, no universo do IF Goiano - Campus
Urutai, foram os alunos do Curso Técnico em Agropecudria, moradores da Residéncia
Estudantil. Estes alunos moradores sdo, em sua totalidade, 87 alunos. Porém, destes, 63 foram
0S que se propuseram, ou tiveram autorizacdo de seus responsdveis para participar da
pesquisa. Assim, dentre estes 63 participantes, trabalharemos com alunos de todas as
séries/ano do Ensino Médio Técnico, de ambos 0s sexos € com idades entre 14 e 20 anos.

A escolha desse publico se deu, por um lado, devido ao fato de o curso Técnico em
Agropecudria ser o curso mais antigo e tradicional da Instituicdo, fazendo parte da histéria da
mesma e, inclusive da residéncia estudantil. Por outro, devido ao nimero expressivo de
beneficidrios do Programa de Residéncia Estudantil deste curso e, a faixa etdria diversificada
dos mesmos, incluindo tanto menores quanto maiores de idade.

Instrumento

Como instrumento de levantamento de dados para a resposta a nossa pergunta “qual o
impacto do Programa de Residéncia Estudantil na permanéncia e trajetoria de estudantes no
Instituto Federal Goiano — Campus Urutai?”, foi utilizado um questionério misto, cujo modelo
é exposto no APENDICE 1. Para elaboragio do mesmo, nos baseamos no questionario de
Torezani (2015), o qual nos trouxe contribuicdes significativas em nosso constructo.

Tal modo, nosso questiondrio foi aplicado aos participantes beneficidrios, objetivando
explorar a percepg¢do destes estudantes em relagdo ao programa.

Para o levantamento do perfil socioecondmico dos discentes, utilizamo-nos dos dados
documentais disponibilizados pela Geréncia de Assisténcia Estudantil do IF Goiano - Campus
Urutai e das respostas a algumas perguntas do questiondrio que complementam ou ratificam a
andlise documental.

Procedimento

As questdes éticas foram adotadas em todas as fases da pesquisa. Antes de conduzir a
investigacio, este projeto foi submetido ao Comité de Etica da UFRRJ, que emitiu parecer
favoravel a pesquisa, conforme Processo 23083.029740/2019-79, o qual encontra-se copia no
ANEXO 1. Também solicitamos a Dire¢cdo Geral do Campus Urutai autorizacdo para
desenvolver a pesquisa na instituicdo. Aos estudantes e responsaveis, devido ao fato de a
pesquisa envolver menores de 18 anos, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, sendo que, somente participaram
da pesquisa aqueles que concordaram com o exposto e nos devolveram o0s termos
devidamente preenchidos e assinados. Assim, em todos os procedimentos utilizados foram
obedecidos os critérios da ética na pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucao CNS
n° 510, de 2016.

Andlise dos dados
Os dados foram analisados de forma a ndo perder de vista os objetivos da pesquisa e,

procurando uma apresentacao clara e inteligivel dos nossos resultados. Assim, adequando-se a
melhor representacdo gréfica, foram expressas em tabelas, grificos e figuras.
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O perfil socioecondmico dos discentes foi construido a partir da andlise documental e
das primeiras perguntas do questiondrio, que diziam respeito a esse perfil. Foram expressos
em frequéncias simples e percentuais.

Ja as respostas dos participantes ao questiondrio, que diziam respeito as suas
percepcoes, foram categorizadas em frequéncias simples e percentuais, de acordo com a
Analise de conteido de Bardin (2016).

Nesse tipo de andlise, procede-se a uma organizagdo, transcri¢do, ordenacdo,
codificacdo e categorizacdo das informacdes para, a partir dai, realizar a andlise e
interpretacdo em unidades temdticas (BARDIN, 2016).

Assim, através dos dados obtidos, foram levantadas as categorias a serem analisadas e
interpretadas no nosso estudo. Essa categorizacdo, segundo Bardin (2016, p.148) ¢ a
classificagdo de componentes que formam um grupo de elementos que apontam proximidades
entre si. Ou seja, “classificar elemento em categorias impde a investigacdo do que cada um
deles tem em comum com 0s outros, 0 que vai permitir 0 seu agrupamento € a parte comum
existente entre eles”.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

E perder o sono mesmo para lutar pelo que é seu

Que neste trono todo ser humano € rei

Seja preto, branco, gay, rico, pobre, santo, ateu

Pra ter escolha tem que ter escola

Ninguém quer esmola, isto ninguém pode negar
(Dani Black)

Utilizando-nos dos dados documentais disponibilizados pela Geréncia de Assisténcia
Estudantil do IF Goiano - Campus Urutai e da percep¢do dos 63 alunos do Curso Técnico em
Agropecudria, que se dispuseram a participar do estudo, serdo mostrados os resultados da
pesquisa, que evidenciam os diversos aspectos da Politica de Assisténcia Estudantil,
especificamente do Programa de Residéncia Estudantil, desenvolvida na Instituicdo.
Dividimos essa andlise em duas sessdes, das quais, na primeira levantamos o perfil
socioecondmico dos alunos do curso em questdo e, na segunda sessdo, tratamos sobre as
percep¢cOes dos participantes da pesquisa no que diz respeito a essa politica e seus
desdobramentos.

A permissdo para o acesso as fontes de dados, bem como para o desenvolvimento da
pesquisa, foi dada pela Direcdo Geral, com anuéncia do setor responsdvel pela assisténcia
estudantil, mediante Termo de Consentimento.

7.1 Perfil socioeconomico dos discentes

Afim de conhecermos melhor o estudante morador da Residéncia Estudantil e
entendermos sua relacdo com os programas de assisténcia estudantil, tragaremos aqui o perfil
socioecondmico dos alunos do Curso Técnico em Agropecudria beneficiados pelo programa
de Residéncia Estudantil do IF Goiano - Campus Urutai. Tal andlise se faz importante nio s6
para o conhecimento do publico alvo da pesquisa, como também para mensurar a dimensao de
alcance do Programa e para sabermos se o mesmo atende as especificidades e critérios
contidos no PNAES.

Os dados utilizados para obtencdo desse perfil foram extraidos dos documentos
entregues pelos discentes, na Geréncia de Assisténcia Estudantil, no ato da inscricdo para o
Programa e do Sistema de Gestdo Académica da Institui¢do. Também foram utilizadas, nesse
levantamento, as respostas a algumas questdes do questiondrio, que discorrem sobre o perfil
desses alunos € vem a corroborar e/ou complementar os dados obtidos através da andlise
documental.

Esta andlise se faz com um universo de 63 alunos, do Curso Técnico em Agropecudria,
que residem na Institui¢ao, sendo que destes, 25 residem desde 2017, outros 16 desde 2018 e
22 desde 2019.

Os dados foram tabulados e expressos em graficos e tabelas, que tratam as
informacdes e caracteristicas que vieram a delinear o perfil socioeconémico desses discentes.

Assim, come¢amos esta andlise com os dados que dizem respeito a idade e sexo destes
discentes, demonstrados no Grafico 1:
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Grafico 01 — Idade e sexo

Quanto a idade, a maior concentracdo (28% e 31%) foi nas faixas etdrias de 16 e 17
anos. Portanto, os dados demonstram que os estudantes sdo, em sua maioria, adolescentes.
Estas duas idades de maior incidéncia resultam em 59% (F=38) dos estudantes.

Ja quanto ao sexo, o grafico demonstra que hd um maior ndmero de residentes do sexo
masculino, totalizando um percentual de 84% (F=53), em confronto com as meninas, que
somaram apenas 16% (F=10).

Acreditamos que isso se deve ao fato de que ha menos vagas para as meninas na
Residéncia Estudantil e estas comecaram a ser disponibilizadas somente no ano de 2012.
Além disso, o curso Técnico em Agropecudria, assim como varios cursos de Agrdrias, ainda
tem um perfil predominantemente masculino, apesar de ja4 haver muitas mulheres inseridas
nos mesmos. Barros (2016), em estudo sobre a divisdo sexual do trabalho nestas dreas, expoe
que ainda ha dificuldades para estudantes do sexo feminino nessas carreiras e que a
discriminacdo entre estudantes devido ao sexo gera a naturalizacdo da desigualdade e a
restri¢ao de dreas de atuacdo das estudantes vinculadas a esses cursos.

Quanto a cor/raga desses discentes, ha uma forte predominancia dos pardos, como
demonstra o Grafico 2:

Grifico 02 — Distribuic@o por cor/raga/etnia
Como dito, os autodeclarados pardos estdo em maior nimero, totalizando 55% (F=35).

Ja os pretos somam 17% (F=11), os brancos 15% (F=9), indigenas totalizam 10% (F=6) e
amarelos 3% (F=2).
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Senkevics (2015) a esse respeito, fala de uma revalorizacio de identidades. Ele
destaca, por exemplo no caso dos pretos e pardos, o fortalecimento dos movimentos negros,
que vem tornando aceitivel e desejavel essas autodeclaracdes, sendo uma maneira de
reafirmar identidades coletivas em contextos de lutas e reivindicagdes.

No contexto educacional, podemos considerar também as politicas de acgdes
afirmativas, como as cotas, sendo participes das mudangas do perfil de seu puiblico no passar
dos anos. Ademais, ndo podemos deixar de considerar também a interferéncia das questdes da
formacao para o mercado de trabalho, no caso do ensino técnico, ja tratado nesse trabalho.

Essa constatacdo se confirma também através da Pesquisa do Perfil Socioeconémico e
Cultural dos Graduandos 2018, quando, em seus resultados, expde que "a partir dos dados de
2003 nota-se um crescimento da participacdo de pardos e pretos e uma diminui¢cdo dos
brancos, que eram 59,4% dos estudantes e passaram a ser 43,3% em 2018" (FONAPRACE,
2018).

No que diz respeito a origem desses adolescentes, o Grafico 3 situa essa informacao:

Grifico 03 — Distribuicdo por estado de origem

Do total dos alunos residentes do curso Técnico em Agropecudria, 66% (F=42) sdo do
proprio estado de localizagcdo da Instituicao, Goids. Minas Gerais vem em segundo lugar, com
um publico de 30% (F=19) e Tocantins e Mato Grosso trazem um residente cada, tendo entdo
ambos, 2%.

Além disso, grande parte destes discentes (54%) € advinda da Zona Rural, como
demonstra o Grafico 4:

Grifico 04 — Distribuicédo por drea
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Podemos perceber que, mesmo sendo 54% (F=34) destes estudantes advindos de area
rural, a propor¢do estd bem préxima do nimero dos advindos da drea urbana, 46% (F=29),
havendo ai, entdo, um certo equilibrio na divisdo desse publico.

CECCHIN & MASCARELLO (2012), em pesquisa sobre o perfil do aluno do curso
Técnico em Agropecudria do IF Sertdo, traz dados que evidenciam o mesmo tipo de
caracteristicas aqui expostos, nos graficos 3 e 4. Os autores, em sua pesquisa, apontam que ha
significativa alteracdo no perfil dos alunos, que antes eram jovens filhos de trabalhadores
rurais, interessados em conhecer e difundir novas préticas de producdo agricola. Porém
atualmente, esse perfil é constituido de jovens de procedéncia distintas e também de
ocupagdes urbanas, geralmente mais interessados em concluir um ensino médio que lhes
permita continuar nos estudos do que propriamente atuar na drea em que foram formados.

Quanto a seus tipos de moradia, temos que, conforme o Grafico 5,

Grifico 05 — Distribuigdo por tipo de moradia

79% (F=50) vive em casa propria. Outra parte, 13% (F=8), mora em casa cedida por terceiros
e a minoria, 8% (F=5), reside em casa alugada.

Estes lares ficam, as vezes, a longas distancias do IF Goiano - Campus Urutai, como
expoe o Gréfico 6:

Grifico 06 — Distancia entre a moradia e o Campus
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endo assim, desses discentes, 47% (F=29), se encontram a até 150Km distantes de
suas casas. Isso nos leva a concluir que o publico do IF Goiano - Campus Urutai é advindo,
principalmente, de regides relativamente proximas ao Campus. Contudo, hd também uma
parte consideravel de discentes, 30% (F=19), que sdo oriundos de localidades mais distantes.

Ademais, esses adolescentes, que em sua maioria, residem em casa prépria, da Zona
Rural, do estado de Goids, tem em sua composi¢ao familiar - considerando nessa composicao
as pessoas que residem na mesma casa - o seguinte perfil (Grafico 7):

Grifico 07 — Distribui¢do por niimero de pessoas que residem na mesma casa

Nossos resultados demonstram familias formadas, principalmente, por trés ou quatro
membros, chegando ao total de 52% (F=33) nesse tipo de composi¢do familiar. Ndo muito
distante desse nimero, encontram-se as familias compostas por cinco a sete membros, que
somaram 43% (F=27). Em propor¢des baixas encontram-se as familias com dois membros e
as de mais de sete membros, que sdo 2% (F=1) e 3% (F=2) respectivamente.

Estes dados se aproximam das estatisticas do IBGE, na Pesquisa de Domicilio
(PNAD), na qual nacionalmente, a média de moradores por domicilio particular era de 3,5,
em 2005, reduzindo-se para 3,0 em 2015 (IBGE, 2016).

Outra caracteristica que demonstra a estrutura familiar desses adolescentes diz respeito
a representacdo familiar junto a Instituicdo, ou seja, qual o membro da familia é responsavel
legal por este adolescente, cujo Grafico 8 expde que:

Grifico 08 — Responsavel legal pelo discente perante a Instituigdo
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As maes sdo as maiores responsdveis pelo acompanhamento de seus filhos, dentro do
IF Goiano - Campus Urutai, 28% (F=17). A responsabilidade é dividida pelo casal em 22%
(F=14) dos casos. 17% (F=11) tem o pai como responsdvel e a mesma porcentagem se coloca
como os proprios responsdveis. Alguns desses discentes, 16% (F= 10), citam outros
responsaveis, no caso tia ou avo e a prépria Instituicao.

A concepgao da Instituicdo como a sua responsdvel se deve ao fato de entenderem que
o setor responsavel pela Residéncia também € responsdvel por ele, uma vez que ele reside
dentro da Instituicao.

Ao termos, nesse resultado, a mde como a principal responsdvel pelo discente na
Instituicdo, poderiamos inferir essa caracteristica como reflexo das estruturas familiares
atuais, em que a mulher ocupa espaco de provedora do lar, o que ndo deixa de acontecer em
alguns casos. Entretanto, nas andlises documentais desses alunos, percebemos que, em maior
nimero, os pais ou padrastos sdo os provedores do lar, sendo a mae, ai, a responsédvel pelo
acompanhamento da educagdo dos filhos.

Continuando a delinear o perfil desse estudante, ainda no que tange a familia,
perguntamos a esses discentes sobre a presenca de seus responsiaveis na Instituicdo.
Constatamos que essa presencga se d4, conforme o Grafico:

Grifico 09 — Presenca dos responsdveis na escola

Os resultados mostraram que 35% (F=22) dos responsaveis ou familiares dos discentes estao
presentes na Instituicdo somente em reunides. Outra parte, 22% (F=14), se faz presente no
comec¢o ou final de ano, momento em que alguns trazem ou buscam seus filhos. J4 16%
(F=10), nunca estiveram na Instituicdo € a mesma propor¢ao s se faz presente quando é
chamada. Aqueles que sempre vém a escola sao uma parcela de 11% (F=7), a menor delas.
Confrontando esse resultado com "o caminho inverso" (Grafico 10), ao procurarmos
saber quanto tempo o discente permanece na Instituicdo sem ir para casa, obtivemos que:
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Grifico 10 — tempo de permanéncia na escola sem ir para casa

Entre esses adolescentes, 46% (F=29) ficam até uma semana sem ir para casa, 13%
(F=8) ficam de 15 dias a um més, 6% (F=4) vao para casa em feriados prolongados e férias e,
35% (F=22) ficam de cinco a seis meses sem ir.

Nesse confronto, enfim, podemos depreender que, apesar da pouca presenga familiar
na Instituicdo, os adolescentes, em uma grande parte, estdo na companhia desses familiares
todos os finais de semana. Isso pode explicar, ndo justificar, a baixa frequéncia desses
responsaveis na Institui¢do.

Contudo, uma parcela um pouco menor e considerdvel desses adolescentes s6 vao em
casa no periodo de férias. Isso se dd devido a distancia e também a situacdo financeira, como
podemos perceber nos graficos que tratam essas questdes. Deixam isso perceptivel também
em suas respostas, quando, ali, dizem que "depende, vou para casa so em feriados
prolongados porém jd estou a 2 meses sem ir para casa' e, também em respostas a questao
anterior aqui confrontada, em que dizem sobre a presenca dos pais "somente na reunido do
internato”, "uma vez, devido a distancia" , "em uma reunido o dia que me trouxeram',
"momento algum" e "apenas quando formar". Assim, estes sdo os que "mais vivem a
Residéncia" e necessitam encontrar nela a sua casa. Como bem aponta Garrido (2012), a
moradia estudantil contribui no enriquecimento da vivéncia académica. Assim, se torna
essencial os investimentos nesses espacos, principalmente nos aspectos estruturais e de
valorizacdo de seu potencial formativo.

Considerando agora a origem escolar desse discente, ou seja, em que tipo de
institui¢do ele cursou o Ensino Fundamental, o Grafico 11 demonstra que:
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Grifico 11 — Origem escolar

A maioria desses discentes, 92% (F=58), estudou somente em escola publica. Um
percentual minimo de 4% (F=3), cursou a maior parte do ensino fundamental em escola
publica e 2%, o que representa somente um aluno, estudou em escola particular com bolsa e
outro em escola particular sem bolsa, sendo este, entdo, também um percentual de 2%. Esta
origem escolar retrata bem o perfil do alunado da educagdo Basica que, segundo o Censo da
Educagdo Basica 2019, é constituido por 81% de alunos na rede publica de ensino, em
confronto com 19% na rede privada (IBGE, 2019).

Esse resultado pode ser corroborado pelo préximo, que diz respeito a situacdo
econOmica deste discente. A renda per capta, principal quesito de acesso as PAE, trazida no
Graéfico 12, esboga o perfil econdmico desse aluno, morador da Residéncia Estudantil:

Griéfico 12 — Renda per capta

Obtivemos duas faixas de renda, nas quais se inserem esses discentes. Dentro destas,
75% (F=47) dos discentes possuem renda per capta de até um saldrio minimo e uma fracao
bem menor, de 25% (F=16), estdo na faixa de até um saldrio minimo e meio.

Esse resultado vai de encontro aos dados da V Pesquisa do Perfil Socioeconémico do
Graduandos 2018, realizada pelo FONAPRACE. Segundo a pesquisa, considerando-se
somente os estudantes na faixa de renda familiar per capita de até 1 e meio SM (70,2%),
37,9% tem renda per capita de até meio saldrio e 76,3% de até um saldrio minimos. Assim,
trés a cada quatro estudantes que atendem ao perfil de renda definido pelo PNAES tém renda
per capita na faixa de até um salario minimo (FONAPRACE, 2018).
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Através da sintese dos dados aqui levantados, podemos dizer que o nosso aluno, do
Curso Técnico em Agropecudria, atendido pelo Programa de Residéncia Estudantil, em
termos gerais, ¢ adolescente, entre 16 e 17 anos, predominantemente do sexo masculino e de
cor parda, estudante de escola publica, advindo de familias de trés a quatro membros, sendo
esta, em grande parte, da Zona Rural do estado de Goids, moradores de casa propria e com
uma renda per capta de até um saldrio minimo.

Diante destas informagdes, podemos depreender que conhecer o perfil do publico a
quem a escola atende € necessario para que se possa pensar em estratégias ndo s6 para que
esses alunos permanecam no ensino e concluam seus cursos, mas que também viabilizem e
potencializem a qualidade do aprendizado, uma vez que nao é possivel desvincular o debate
sobre a qualidade educacional do contexto socioecondmico.

Mesmo com as politicas de acesso e permanéncia no ensino, os problemas enfrentados
por uma parcela da populacio para se escolarizar ainda sdo muitos. H4 tanto fatores internos,
tais como adaptacao, dificuldades de aprendizado e outros, como também fatores externos, os
quais irdo envolver o sistema politico, econdmico, cultural e social. Sdo vérias as estruturas
que interferem neste processo e que irdo afetar a formacdo do aluno e a permanéncia do
mesmo dentro das instituicdes (ARAUJO, 2012). Além do que, as taxas de jovens fora da
escola ainda sdo altas, e isso se deve a diversas razOes como a pobreza, a falta de
oportunidade de acesso a escola ou mesmo pelo fato de desistirem de frequentar a escola para
trabalhar.

Conhecer seu alunado e saber quais as suas necessidades e/ou qual tipo de suporte
deve ser a ele ofertado pode contribuir significativamente no processo ensino-aprendizagem.
No mais, pode ser uma ferramenta eficaz de suporte a outras acdes e politicas, para que a
escola cumpra com seu papel e seja participe na garantia dos direitos sociais, pois, como dito
por Abreu (2012) a escola também € um espaco contraditério, em que ocorrem a reproducao e
a resisténcia as relacdes sociais. A politica publica efetiva-se através do exercicio democratico
e a concretizagdo de direitos sociais incorporados as leis, como conquistas da sociedade civil e
organizada.

7.2 Percepcao dos discentes acerca da Assisténcia Estudantil

As respostas dos questiondrios quanto a percepcao dos alunos acerca do programa de
residéncia estudantil foram agrupadas e classificadas com base na andlise de conteudo de
Bardin (2016), em frequéncias simples e percentuais. Utilizamo-nos de graficos, figuras e
tabelas, afim de evidenciarmos da forma mais clara possivel os dados obtidos através das
observacodes destes discentes, expressas em suas respostas. As figuras indicam as categorias
levantadas no processo de interpretagdo dos dados. J4 os graficos e as tabelas apresentam, em
médias simples e percentuais, as frequéncias relacionadas em cada categoria.

A primeira pergunta voltada a percepcao destes alunos, levantou quais os motivos de
escolha do Campus Urutai, conforme demonstra a Tabela 4:
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Tabela 04 — Motivo da escolha do IF Goiano Campus Urutai

Motivos Frequéncia simples Frequéncia
percentual

Ensino de qualidade 36 57
possibilidade de continuar em outros cursos 11 18
Ensino gratuito 08 13
Outros 04 6
Possibilidade de permanecer no regime de 0 3
Internato
Apoio oferecido 02 3
TOTAL 63 100,

Podemos perceber que a perspectiva da qualidade do ensino (57%) se faz como
elemento principal na escolha desses adolescentes, ou de seus pais, pela Institui¢do. A procura
por um ensino de qualidade, tendo como eixo norteador as possibilidades futuras de melhores
condic¢des de vida através da educacgdo, faz com que muitos busquem, inclusive longe de casa,
as possibilidades de inserc¢ao.

Esta percep¢do quanto ao ensino de qualidade, vai de encontro aos achados de Dutra
(2017) que, em um estudo sobre o desempenho educacional dos Institutos Federais no Brasil,
utilizando-se das médias do ENEM, concluiu que os resultados aferidos pelos Institutos
Federais do Brasil, em sua andlise como Rede de Ensino e por localizacdo regional,
apresentam evolucdo positiva e significante ao longo dos anos e ainda aponta que, mesmo
havendo diferencgas sociais e culturais das regides, o rendimento da rede de ensino continua
crescente, pois cada unidade evolui em conformidade com seu contexto.

Esta crescente qualidade de ensino dos IFs, mensurada pelos indices de desempenho
no ENEM e no PISA, sdo fatores que aumentam a procura dos estudantes por essas
institui¢cdes, vislumbrando ai, a possibilidade de inser¢do no Ensino Superior.

Esta possibilidade pode ser alcangada inclusive na prépria institui¢ao, ja que uma das
principais caracteristicas dos IFs € a verticalizacdo do ensino. Os dados apurados na Tabela
demonstram também essa perspectiva por parte dos alunos participantes da pesquisa, uma vez
que, depois de ensino de qualidade (57% das respostas), 18% destes alunos apontam, como
fator de escolha do Campus Urutai, a possibilidade de continuar em outros cursos. Podemos
somar a isso, ainda, a possibilidade mencionada de continuar no internato (3%).

Tal perspectiva pode ainda ser reafirmada quando, ao serem perguntados sobre suas
pretensdes apds a conclusao do Ensino Médio, a maioria responde que pretende continuar os
estudos, como é demonstrado na Tabela 05:
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Tabela 05 — O que vocé pretende fazer quando se formar?

Respostas Frequéncia simples Frequéncia percentual
Continuar estudando 28 45
Ambos 16 25
Trabalhar 14 22
Nao sabe 05 8
TOTAL 63 100,

Conforme os dados, 45% dos estudantes pretendem continuar seus estudos, 25% tem a
intencdo de estudar e trabalhar ao mesmo tempo, 22% deles ja pretendem a insercdo no
mercado de trabalho e 8% ainda ndo sabem o que irdo fazer.

Isso demonstra que a pretensdo da grande maioria dos estudantes do Ensino Médio,
inclusive aqueles que estdo cursando o ensino profissionalizante, é o acesso ao Ensino
Superior. Este, além de ser objeto de desejo para uma larga maioria dos jovens e suas
familias, devido ao status social que isso traz e também porque representa maiores
oportunidades de emprego qualificado no mundo do trabalho. Estes dados nos remetem
novamente aos achados de CECCHIN & MASCARELLO (2012), que demonstram alteracdo
no perfil de alunos de Curso Técnico em Agropecudria, antes interessados no dominio das
préticas de producdo agricola e, agora, mais interessados em continuar nos estudos, através
dos cursos superiores.

Gomes (2012, p. 10), através de um trabalho com alunos do Ensino Médio, aponta que
"mesmo confusos e cheios de indecisdes, muitos deles compreendem que lutam para ser o que
querem, mesmo sendo por muitas vezes, apenas o que outros estdo querendo que eles sejam".
Através do exposto na percepcdo dos nossos participantes quanto a procura de qualidade no
ensino, podemos ter esta mesma constatacdo da luta por oportunidades melhores de futuro.
Prover o aluno de ferramentas que o ajudem no alcance desse objetivo deve ser um dos papéis
da escola. Para isto, é mister a implementacdo e consolidacdo de politicas educacionais
capazes de enfrentar os desafios complexos da educacdo brasileira e, no que diz respeito a
educagdo profissional, que venham a superar o dualismo estrutural que se impde ha séculos
principalmente nessa modalidade de ensino. Dualidade esta que, segundo Libaneo (2012),
resulta de um projeto de educacdo que, nao ampliando o investimento puiblico em educagdo
publica, torna-se incapaz de criar as condi¢Oes para que realmente seja oferecida igualdade de
oportunidades para que os estudantes possam progredir, superando condi¢des adversas.

No tocante ainda ao ensino, quando perguntados sobre o nivel de interferéncia da
institui¢do em sua formacdo, a percep¢cao dos alunos continua voltada a qualidade de ensino.
Levantamos da pergunta" em sua opiniao a Instituiciao tem lhe ajudado na sua formacao?
De que maneira?', cinco categorias, conforme descrito na Figura 07:
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Figura 07 — Categorias surgidas quanto a maneira como a instituicdo ajuda na formacgao

Dentre estas categorias, as respostas apontam o ensino/aprendizagem como maior
fator de interferéncia da instituicdo para seu publico, com 57% de respostas, seguida pelas
questdes relativas a profissionalizacdo com 13%, relagOes interpessoais com 6%,
desenvolvimento pessoal com 3% e aqueles que ndo opinaram também somaram 3%,
conforme exposto na Tabela 06:

Tabela 06 — Maneira como a instituicdo ajuda na formacao

Categorias Frequéncia simples Frequéncia percentual
Ensino/aprendizagem 36 57
Profissao 08 13
Relacdes interpessoais 04 6
Desenvolvimento pessoal 02 3
Nao opinaram 02 3
TOTAL 63 100,

Na categoria ensino/aprendizagem, respostas como "adquiri conhecimento na drea em
que estudo", "estd ajudando muito, estou aprendendo mais facil”, "com a educagdo
especializada e de alto potencial com professor capacitado” e "como eu pretendo fazer
medicina veterindria o curso e o ensino médio me ajudam a ser melhor, e focando muito no
Enem e na nossa formacdo como técnico’; apontam para, como ja exposto acima, a procura
destes jovens e familiares por um ensino de qualidade, que viabilize a continuidade dos
estudos ou a possibilidade de uma melhor insercdo no mercado de trabalho, como explicita a
categoria profissdo, quando surgem respostas como ''estou aprendendo vdrias prdticas que
vdo me proporcionar para o mercado de trabalho", ''com todo conhecimento que eu venho
absorvendo com certeza vai me ajudar numa drea profissional" e ainda "apesar das
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dificuldades, aqui me ajuda muito a ter mais oportunidade, conhecer as dreas das quais
quero trabalhar''.

As relagdes interpessoais € de desenvolvimento pessoal também sdo consideradas por
estes estudantes como participes do processo de formacado, quando eles mencionam em suas
percepgdes ''no meu amadurecimento e criacdo de novas maneiras de pensar', ''ser mais
respeitoso e conviver com novas pessoas'', ''consegui ampliar meus pensamentos e me
ajudou como pessoa ser melhor na sociedade' e ''porque eu mudei de comportamento e
minhas notas melhorou"'.

Um dos resultados obtidos no estudo de Lima (2016) vai de encontro a essa percepcao.
Segundo a autora, seus entrevistados perceberam na saida de casa e ingresso na moradia
estudantil "mudancas em si mesmos € no modo de comportar-se e de ser. Perceberam que
adquiriram mais responsabilidades e com isso, tornaram-se mais independentes em relagdo a
seus genitores, desenvolvendo maior autonomia e maturidade em suas atitudes" (LIMA,
2016).

Seguindo na perspectiva da visdo institucional destes adolescentes, a pergunta "o que
mais gosta na Escola?", objetivou explorar quais aspectos institucionais podem interferir ou
auxiliar na permanéncia desse alunado no curso Técnico em Agropecudria e também na
Residéncia Estudantil. Foram elencadas cinco categorias, conforme demonstra a Figura 08:

Figura 08 — O que mais gosta na Institui¢do

Na Tabela 07, temos a sintese dessas respostas, em que 39% dos disseram ser a
qualidade do ensino o que mais gostam na instituicdo, seguido das atividades préticas, que
somam 24%. Os relacionamentos estabelecidos neste espaco sdo considerados em 11% das
respostas e o esporte e lazer somam 8%. Nao obtivemos resultados em 10% das respostas.
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Tabela 07 — O que mais gosta na Escola

Categorias Frequéncia Simples Frequéncia percentual
Qualidade de ensino 29 39
Atividades préticas 18 24
Relacionamentos 12 16
Esporte e lazer 08 11
Nao contabilizaram 07 10

74 100,

Percebemos nestas categorias que os dados continuam apontando o ensino como fator
principal na escolha desses jovens, os quais nos deram respostas como "qualidade do ensino
com a vantagem de residir", "educagdo dada pelos professores e ensino” e "possibilidade que
ela oferece". Entretanto, podemos observar que, mesmo focalizados na questao do ensino, o
que torna esse ensino mais prazeroso sdo as "aulas prdticas", "a parte dos animais" ou "os
eventos e visitas técnicas". Esta observacdo pode ser corroborada nas respostas da pergunta
seguinte, sobre o que € menos prazeroso dentro da Institui¢do, conforme serd demonstrado na
Tabela 08.

As relagdes interpessoais também continuam sendo apontadas como fator relevante
para a vivéncia destes adolescentes na instituicdo, podendo ser para alguns, inclusive, fator
motivador da permanéncia, uma vez que "so de estar com meus amigos e ensino" que € bom.
Para outros "ter acesso a internet toda hora pra falar com as pessoas" e "jogar futebol com
meus amigos" é o que torna a estadia na Instituicao mais prazerosa.

Lima (2016) aponta para a questdo da necessidade de se adaptar ao contexto e o
quanto o sentimento de grupo se manifesta nesse momento. De certa forma, eles procuram se
fortalecer como grupo, uma vez que todos compartilham a mesma experiéncia da saida de
casa e entrada na moradia estudantil.

Ja ao perguntarmos sobre o que menos gostam dentro desse espaco, podemos perceber
as contradicdes, duvidas e dificuldades de adaptacdo que se instalam dentre eles, conforme
demonstra as categorias levantadas, expressas na Figura 09:
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Figura 09 — O que menos gostam na Instituicao

Assim, nas respostas obtidas, disciplinas/carga horaria sdo 30% do total de respostas e
as observacOes referentes a moradia também chegam a um indice de 30%. Houve uma grande
porcentagem de respostas ndo contabilizadas, chegando a 17%. As regras alcancaram 12%
das respostas e a forma de tratamento 11%. Estes dados estdo expostos na Tabela 08:

Tabela 08 — O que menos gosta na Escola

Categorias Frequéncia simples Frequéncia percentual
Disciplinas/Carga horéria 21 30
Moradia 21 30
Nao contabilizaram 12 17
Regras 08 12
Forma de tratamento 07 11
69 100,

Podemos observar, em um primeiro momento, 0 contrassenso que se instaura na
questdo do ensino. Apesar da avaliacdo positiva quanto a qualidade do curso e de verem no
ensino a possibilidade de ascensdo, estes alunos também acham a carga hordria extensa e
cansativa, conforme sugerem suas respostas: "carga hordria de estudo em sala de aula é
grande", "carga hordria extensiva", "aula teorica” e "o ensino médio". No geral, preferem
atividades préticas, que sao normalmente ofertadas nas disciplinas da édrea técnica.

Santrock (2014) considera que a fase de transicdo do Ensino fundamental para o
Médio pode ser dificil e estressante, devido ao fato de seu publico, em geral adolescentes,
estarem num periodo em que muitas outras mudancas também ocorrem. Dentre estas, estdo a
puberdade, a imagem corporal, mudangas na cognicdo social, aumento da responsabilidade e
diminui¢cdo da dependéncia dos pais, mudanga do ambiente escolar, mudanca de professores,
mudanga de grupos e, ainda, as questoes de expectativas e desempenho (SANTROCK, 2014).

Para este adolescentes, que se encontram nesse novo processo de desenvolvimento,
lidar com as "responsabilidades" se torna uma tarefa ainda mais ardua, pois, além de ter que
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se adaptar a essa carga hordria e quantidade de disciplinas, eles tem também que cumprir as
responsabilidades de hordarios e organizagcdo da Residéncia Estudantil.

Estes alunos também demonstram insatisfacdo quanto a algumas questdes relacionada
a infraestrutura e gestdo da residéncia estudantil. Apontam principalmente "...os alunos
internos ndo terem o devido lazer nos finais de semana", "as coisas erradas da GAE",
"armdrios pequenos e hordrio da janta" e "a falta de atividades no tempo livre e a comida".
Apontam ainda "o fato de todos os alunos ndo terem voz na Instituicdo", denotando a
necessidade ou falta de didlogo entre eles e os demais envolvidos na execugdo das politicas de
permanéncia. Esta percepcao também pode ser expressa ao abordarem as questdes das regras,
que segundo eles sdo "adverténcias sem logicas", "adverténcias desnecessdrias”, e ainda nao
concordam com "as regras da residéncia”. Segundo eles, também ndo sdo tratados de forma
adequada, tendo, "a falta de respeito, " "a maneira de que alguns funciondrios age ou trata as
pessoas"e "da pressdo que nos interno sofre da pessoa que olha nosso quarto”.

Considerando que a AE deve abranger todas as formas de atendimento que visem a
permanéncia destes alunos, para o €xito dessas acdes ha de se considerar, conforme coloca
Cislaghi (2012, p. 508) "a luta por medidas que garantam a permanéncia dos estudantes,
desde o transporte, a alimentacdo e a moradia até suporte académico, bibliotecas e
laboratdrios de informatica... a partir de equipamentos coletivos, com a participacdo
democratica dos estudantes na gestao."

Dessa forma, € fundamental o constante acompanhamento e avaliagdo das questdes
referentes a manuten¢do da qualidade de moradia dos assistidos na Residéncia Estudantil. No
mais, cabe aqui colocar, ndo como justificativa, mas uma consideragdo, procurando ndo recair
em uma visdo unilateral; a dificuldade e ndo aceitacdo, tipica da fase de desenvolvimento
desses adolescentes, em seguirem regras € imposicoes.

Quanto a PAE do IF Goiano, a primeira questdo levantada diz respeito a forma de
acesso aos programas. A oferta de vagas para esses programas assistenciais e os critérios de
acesso sdo estabelecidos via editais, através de documentacdo especifica, da qual foi
perguntado sobre o conhecimento dos estudantes. Concernente a essas respostas, levantamos
trés categorias, conforme a Figura 10:

Figura 10 — Opinido sobre a documentacdo para acesso as PAE
Obtivemos como resultado um publico de 37% que entende essa documentagdo como

"sdo necessdrias". Porém 30% véem esses documentos como "muito critério e documentos
que ndo tem necessidade" e 19% nao opinaram. O Grafico 13 sintetiza essas respostas:
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Grifico 13 — Opinido quanto aos documentos para acesso aos programas de AE

Embora reclamem quanto a burocracia da documentacdo para concorréncia as vagas
da Residéncia Estudantil, os participantes, em grande parte, entendem as exigéncias como
necessdrias ao processo, sendo "certo, porque com as documentagoes exigidas dd para
confirmar a verdadeira situagdo socioeconémica de cada participante”, sendo entdo "muito
burocrdtico, mas necessdrio”.

O estudo de Torezani (2015) também conjuga com esse resultado. Segundo o autor, os
dados apurados por ele quanto ao acesso aos Programas de Assisténcia Estudantil
demonstraram que mesmo com a burocracia, os alunos percebem a importancia dos
procedimentos para a continuidade e ampliacdo da politica de assisténcia estudantil
(TOREZANTI, 2015).

Ainda no que diz respeito a percepcao dos alunos sobre as regulamentacdes € normas
da PAE, foi questionado se eles conhecem o Manual de Assisténcia Estudantil do IF Goiano.
Dos os 63 participantes, 89% (f=56) disseram que conhecem e 11% (f=7) disseram que nao
conhecem. Dentre os que conhecem o Manual, 57% (f=32) disseram que concordam com as
normas, 23% (f=13) discordam e 20% (f=11) nao opinaram, conforme mostra o grafico 14:

Grafico 14 — Concordancia com o Manual de Assisténcia Estudantil
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Dentro desses percentuais, categorizamos o nivel de concordancia desses discentes,
para mais ou para menos, conforme descrito na Figura 11:

Figura 11 — Nivel de concordancia quanto ao Manual de Assisténcia Estudantil

Dessa forma, dentre os 32 (57%) discentes favoraveis ao Manual de Assisténcia
Estudantil, 10 concordam, 14 concordam em parte e oito concordam totalmente. Dentre o
nimero de desfavoraveis, que sao 13 (23%), sete discordam e seis discordam totalmente do
manual. Os mais, aparecem nos 11 (20%) que nado opinaram. O Gréfico 15 demonstra isso:

Grafico 15 — Niveis de concordancia sobre o0 Manual de Assisténcia Estudantil

Apesar de 89% (f=56) dos alunos afirmarem conhecer o Manual de Assisténcia
Estudantil do IF Goiano, concordando ou discordando do mesmo, podemos perceber em suas
respostas que seus olhares se voltam quase exclusivamente a questdo das regras dos
programas de AE ou as regras disciplinares, também elencadas nesse Manual. Ndao ha
nenhuma alusio que referende o desenvolvimento da PAE como politica ou direito social, ou
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aborde os delineamentos da PAE do IF Goiano expressos nesse Manual. Em suas falas fica
explicita essa observacao: "conheco mais ou menos mas concordo com algumas regras outras
sdo exagero"”, "sem essas normas disciplinares os alunos ndo iam respeitar ninguém”,
"porque ter se as pessoas da GAE ndo respeita”, "com muitas regras eu concordo, com
outras ndo. pelo fato do aluno ganhar adverténcia as vezes por injusta causa e ndo ter direito
de falar nada", "todos nos devemos cumprir normas porque sendo vira bagunca no Instituto”,
"tem umas que sdo absurdos e alguns funciondrios abusam dos direitos".

Como bem aponta Taufick (2013), para que a AE atenda todo corpo discente, é
necessdrio que todos conhecam e se vejam inseridos nessa politica. A divulgacdao ampla e o
conhecimento do regulamento e dos beneficios fornecem a base para que todos saibam das
possibilidades de apoio trazidos pela PAE, conferindo, ainda, transparéncia das acdes e
legitimidade do processo. Assim, se faz importante que os beneficidrios conhecam o
regulamento da politica de sua Instituicao e faca dele um instrumento de participacdo e acesso
aos seus direitos.

Concernente também a PAE do IF Goiano, especificamente agora ao que diz respeito ao
Programa de Residéncia Estudantil do IF Goiano - Campus Urutai, perguntamos aos discentes
sobre qual tipo de publico deveria ser atendido pelo programa. Dentre as alternativas
apresentadas Tabela (09), as respostas obtidas foram:

Tabela 09 — A quem deveria ser destinada a Residéncia Estudantil

. Frequéncia Frequéncia
Categorias .
simples percentual
a todos os alunos que ndo tivessem condi¢oes
socioecondmicas para fazer os cursos 54 86
a quem tivesse o melhor desempenho no exame de selecao 04 6
aos alunos de todos os cursos técnicos profissionalizantes
do Campus Urutai 03 5
somente aos alunos do curso técnico em agropecudria
integrado e concomitante ao Ensino Médio 02 3
63 100,

Conforme exposto na Tabela 9, 86% das respostas enfatizam que a Residéncia deveria
ser destinada a quem ndo tivesse condicdes socioecondmicas para fazer os cursos, seguida de
6% para quem tivesse melhor desempenho no exame de sele¢do, 5%, aos alunos dos cursos
técnicos e 3%, que acreditam que a Residéncia deveria se destinar somente aqueles que
cursam o Curso Técnico em Agropecuadria.

Notamos quanto a esse quesito, que houve quase unanimidade na percep¢do de que a
Residéncia Estudantil deve atender principalmente aqueles que nio tem condicdes financeiras
para se manter na Instituicdo. Tal percepcdo reflete a situacdo socioecondmica destes
estudantes, que sdo em sua maioria, como demonstram os dados sobre o seu perfil ja aqui
levantados, provenientes de familias com renda per capta de até um saldrio minimo, indo
também de encontro ao perfil do publico alvo do PNAES.
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O trabalho de Viana (2016) também traz esta percep¢do por parte dos alunos, que
elencam a condi¢ao socioecondmica como principal critério para inclusdo ao PAE. Ademais,
traz ainda que os alunos identificam o programa como direito e instrumento de viabilizacdo de
condi¢des de igualdade, percebendo que ter acesso ao programa nio se trata de favor, mas sim
de uma politica social e de direito a cidadania. Essa compreensdo por parte dos estudantes é
necessaria a busca da ampliac@o e/ou a universaliza¢ao das acdes de Assisténcia Estudantil.

Ao perguntar sobre a permanéncia no curso, as percepcdes apontaram para a
Residéncia como fator essencial na permanéncia desses estudantes. Apenas 5% destes
discentes (F=3) responderam nao e 4% (F=2) nao opinaram e, ademais, ndo houve
justificativas nessas respostas. Totalizamos entdo 91% (F=58) das respostas como positivas,
sendo que dentre estas, levantamos trés categorias de percep¢des quanto ao tipo de
contribuicdo do programa na permanéncia destes discentes, conforme demonstra a Figura 12:

Figura 12 — Tipo de contribui¢do do Programa
Isto posto, obtivemos entdo, entre os 91% que entendem que o programa de
Residéncia Estudantil contribui para sua permanéncia, 71% (F=49) que o percebem como

uma ajuda financeira, 13% (F=09) como uma contribuicdo académica e 16% (F=11) que nao
comentaram suas respostas. O Grafico esboga esses resultados:

Grifico 16 — Contribui¢do do programa para permanéncia no curso
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Ja se faz unissona a compreensdo da importancia das PAE para a permanéncia e €xito
dos estudantes nas IE. Véarios estudos validam esse entendimento, que se faz presente também
em muitos segmentos e representacdoes educacionais, como o FONAPRACE, UNE e as
proprias Instituicdes de Ensino. A pesquisa que se faz aqui conjuga com essa percepcao,
principalmente quando ouvida a voz de seus maiores envolvidos, ao dizerem que "sem bolsa
eu ndo continuo na Instituicdo", ou " o custo de vida fora do programa é caro e talvez eu ndo
tivesse oportunidade pois ndo sou filha vinica", "eu ndo teria condigdo financeira para morar
fora da Instituicdo" e "me ajuda bastante e facilita pra mim no curso".

Resultados parecidos também foram encontrados em outros estudos, como o de Abreu
(2017), na Universidade Federal do Tocantins, em que 94% dos participantes da pesquisa
afirmaram a necessidade da bolsa para permanéncia nos estudos. Em outro estudo, na UFPI,
92% dos discentes apontam a necessidade dos auxilios para permanéncia na universidade
(BATISTA 2019). Depreende-se deste contexto que estas politicas se fazem necessdrias 4
garantia do direito a educacdo.

Outrossim, € importante também dizer que estes estudos também apontam as
deficiéncias dessas politicas e as necessidades de correcdo e expansdo das mesmas, que
devem ser vistas, como coloca Abreu (2017) para além do assistencialismo, ja que se trata de
um direito conquistado pelos estudantes e um dever das instituicdes de ensino, que devem
pautar pelo desenvolvimento das ac¢des, de forma a garantir a efetivacdo dos direitos sociais.

Continuando nossa averiguacao junto aos alunos "residentes", procurando entender
ainda a dimensdo de alcance desse programa e a situacdo dos seus envolvidos, questionamos
sobre a continuidade no curso caso perdesse a bolsa. Tal percep¢do vem a complementar e/ou
ratificar a questdo ja discorrida anteriormente. Levantamos, enfim, trés categorias nessas
respostas, conforme expde a Figura 13:

Figura 13 — Continuidade no curso se perdesse a bolsa

As respostas desta pergunta demonstram que 76% (F=49) dos participantes da
pesquisa, caso perdessem o direito ao Programa de Residéncia estudantil, abandonariam o
curso, 15% (F=10) ndao abandonariam o curso, mesmo sem condi¢des financeiras e, 9% (F=6)
ndo opinaram, conforme expresso no Grafico 17:
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Grifico 17 — Continuidade no curso caso perca o programa

Torezani (2015) também obteve resultado semelhante em seu estudo, no qual 76% dos
alunos responderam que sairiam do curso caso ndo estivessem no programa de AE.

Isso demonstra a importancia da Residéncia estudantil para continuidade destes alunos
em seus cursos e, ainda a necessidade das PAE no que se refere as questdes de evasdo e de
permanéncia no ensino. Fica nitida a necessidade de ampliacdo dessas politicas, que devem
ser entendidas como direito e estendida a todos que delas necessitam. Nesse sentido, Ferreira
(2018) argumenta que as politicas de assisténcia estudantil, sozinhas, ndo acarretam a
eliminacdo de todas as barreiras que inviabilizam a permanéncia dos estudantes nas
institui¢cdes de ensino. Porém contribui, em parte, para a reducio da insuficiéncia financeira
de seus estudantes, de forma a prevenir ou amenizar a situagdo de retencao e evasao.

Ainda hé de se considerar que, mesmo as condic¢des financeiras sendo o fator principal
de abandono do curso no qual esse aluno se encontra matriculado, ndo se faz suficiente
minimizar apenas esse fator. As condi¢des para a permanéncia e o éxito educacional
envolvem um conjunto de acdes que vao além de um teto para morar. A AE deve também
considerar fatores pedagdgicos, sociais, culturais, que podem vir a interferir na permanéncia,
com qualidade, do publico atendido.

Principalmente em se considerando os alunos "residentes", essas dimensdes se fazem
altamente necessdrias a sua permanéncia, uma vez que muitos desses adolescentes passam até
seis meses sem ir em casa. A Residéncia Estudantil se torna seu lar provisério, devendo
atender ndao sO suas necessidades de subsisténcia, mas também as de desenvolvimento
biopsicossocial. Nessa vertente, os resultados do estudo de Garrido (2012), confirmaram a
contribuicdo da moradia no enriquecimento da vivéncia académica e apontaram para a
necessidade de investimentos nesses espacos, principalmente nos aspectos estruturais e de
valorizagdo de seu potencial formativo.

Com vistas a essas situacdes de atendimento, perguntarmos a esses alunos o que fazem
em seu tempo livre na Residéncia Estudantil. As respostas obtidas nos levaram a cinco
categorias, como evidencia a Figura 14:

71



Figura 14 — Atividades em tempo livre

As atividades de esporte/lazer, com 41% (F=41) sobressaem na rotina desses
adolescentes, principalmente o futebol. Outra atividade também mais praticada sdo as
voltadas ao ensino, somando 32% (F=31). Alguns ndo teceram opinido sobre suas atividades,
sendo estes 12% (F=11). O descanso fica em um terceiro plano, com 10% (F=11) e parte
desses alunos aproveitam seu tempo livre para a conversa com os amigos, 5% (F=5). A
Tabela 10 traz essas informagdes:

Tabela 10 — Atividades realizadas no tempo livre

Categorias Frequéncia Simples Frequéncia percentual
Esporte e lazer 41 41
Ensino 31 32
Nao contabilizaram 11 12
Descanso 09 10
Relacionamentos 05 5
98 100,

As respostas a essa questdo ressaltam bem a necessidade desse tempo livre e de
atividades que o contemplem, quando estes discentes dizem sobre seu tempo livre "jogo bola,
vou na piscina, estudo, lavo roupas", "vou pra minha casa", "nada, as vezes durmo", "dormir,
ndo tem nada prdtico mesmo".

Segundo Dumazedier (1973), na sua teoria das 3Ds, o tempo livre é um tempo
dedicado ao desenvolvimento, descanso e diversdao. Muitos estudos abordam a importancia
que deve ser dada a esse momento, em que as atividades prazerosas para o individuo sdo
desenvolvidas.

Sarriera, Tatim, Coelho e Bucker (2007), ressaltam que o cultivo do tempo livre para
os adolescentes cumpre variadas fun¢des, como o estabelecimento de relagdes, compreensao

dos processos psiquicos, independéncia emocional, valores integrativos e de desempenho das
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fungdes sociais, entre outros, que colaboram para o desenvolvimento integral da
personalidade. Diz ainda que o uso feito pelo adolescente desse tempo, pode gerar
conseqiiéncias positivas ou negativas nesse desenvolvimento integral.

Diante disto, podemos destacar aqui a atencdo que deve ser dada pela Assisténcia
Estudantil a esse momento, possibilitando o desenvolvimento de atividades que favorecam o
desenvolvimento positivo dos adolescentes moradores da Residéncia Estudantil. As respostas
dadas a essa questdo trazem um direcionamento ao que pode ser trabalhado e desenvolvido
nesse aspecto.

Como sintese da percep¢do dos participantes desta pesquisa quanto aos aspectos do
Programa de Residéncia Estudantil aqui abordados, perguntamos a eles, entdo, qual a nota
atribuida ao programa. Dois destes participantes (3%) nao responderam a questdo. Obtivemos,
assim, 97% (F=61), de respostas, que nos trouxeram, conforme Figura 15, o seguinte
resultado:

Figura 15 — Nota atribuida ao programa de 0 a 10

A avaliacdo dos discentes a respeito do programa, como expresso na figura, perfez
uma escala de cinco a dez, na qual as notas de sete a oito foram as mais atribuidas ao
programa, chegando a 51% (F=32) das avaliacdes. 33% (F=21) dos discentes atribuiram nota
de nove adez e, e 13% (F=08) avaliaram o programa com nota entre cinco € seis.

Pensando em uma escala de valores dessas notas, podemos inferir dai que os usudrios
do programa em questdo o avaliam positivamente, uma vez que ndo houve nota abaixo de
cinco. Isto demonstra que tal politica atende as necessidades de seus usudrios. Porém, ndo
podemos deixar de considerar que essa avaliacao, apesar de positiva, traz ressalvas ou pontos
negativos, perceptiveis tanto nos valores atribuidos, quanto nas justificativas destas notas,
ambos apresentados na Figura 15.

Mediante o exposto, podemos destacar a importancia da avaliacdo desse tipo de
politica e da participacdo de seus usudrios nessa avaliagdo. Segundo Faria (2005), a avaliagdo
se faz como instrumento de empoderamento dos beneficidrios e, também € vista como
processo de producdo de aprendizagens e como oportunidade de promocdo de projetos
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politicos democraticos, nos quais os sujeitos e as comunidades podem exercer seu potencial
humano e social, construindo consciéncia critica a respeito da realidade.

Barreto (2014) expde que a participacdo dos alunos na gestdo das moradias deve ser
incentivada pelas administragdes, uma vez que os proprios gestores e alunos destacam a
importancia desta participacdo, relatando o despertar de uma postura de preservacdo e
cuidado com estes espacos, o estreitamento de lagos entre aluno/gestor e a importancia deste
momento, sendo educativo e de construgdo politica.

Apoés exporem sua avaliacdo sobre a residéncia, perguntamos aos discentes sobre o
que gostariam que fosse mudado no programa. Sdo categorizadas as seguintes observacoes
(Figura 16):

Figura 16 — O que vocé€ mudaria no programa?

A procura por uma ocupacdo no tempo livre e a ndo aceitacdo ou discordancia das
regras também ¢ externada quando respondido sobre o que gostariam que fosse mudado no
programa. Dentre as categorias apreendidas, as normas aparecem em primeiro lugar,
totalizando 30% (F=24) das respostas. Uma boa parte das respostas, 27% (F=21), ndo nos
oportunizaram contabiliza-las. 26% (F=20) apontaram mudancas relativas a moradia em si,
outros 12% (F=9) destacaram que gostariam que o atendimento a eles fosse mudado e, 7%
(F=6) pontuaram que gostaria de mudancas nas questoes relativas ao esporte e lazer. A Tabela
11 resume essas percepcoes:

Tabela 11 — Coisas a serem mudadas no programa

Categorias Frequéncia simples Frequéncia percentual
Normas 24 30
Nao contabilizaram 21 27
Moradia 20 26
Atendimento 09 12
Esporte/lazer 06 07
80 100,
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Cerqueira (2018) aponta que apesar dos avancos nas PAE, ainda € necessdria a
garantia de melhores condi¢des de permanéncia aos estudantes, através de investimentos no
que diz respeito as moradias estudantis. Diz ainda que as moradias estudantis ndo devem
apenas garantir a satisfacdo das necessidades bdsicas dos estudantes, mas também estimular a
transformacdo social destes. Assim, as opinides trazidas por esse publico podem vir a ser um
elemento eficaz no aprimoramento do Programa de Moradia Estudantil.

Voltando a nossa andlise, em situagdo contrdria, perguntamos a estes mesmos
discentes o que eles ndo mudariam no programa de Residéncia Estudantil (Figura 17).
Tivemos quatro categorias:

Figura 17 — O que vocé ndo mudaria no programa?

Houve um grande nimero de respostas ndo contabilizadas nesta questdo: 42% (F=28).
Quanto aos que opinaram, 24% (F=16) dizem que ndo mudariam algumas questdes relativas a
organizacdo da residéncia, conforme expresso na figura acima. Outros 21% (F=14), ndo
mudariam o processo de selecdo para as vagas da Residéncia Estudantil e 13% (F=09), nao
mudariam algumas normas relativas ao programa. A Tabela 12 sintetiza esses resultados:

Tabela 12 — Coisas que ndo mudaria no programa

Categorias Frequéncia simples Frequéncia percentual
N3ao contabilizaram 28 42
Moradia 16 24
Selecao 14 21
Normas 09 13
67 100,

Quanto ao alto indice de respostas ndo contabilizadas nessa questdo, gostariamos de
trazer alguns apontamentos que nos levariam a entendé-lo. Em primeiro lugar, muitos ndo
opinaram nessa questdao. Em segundo, alguns que responderam "tudo" ou "nada", junto de um
porque, considerando a andlise do contexto de suas respostas, deixaram-nas ambiguas ou
contraditdrias, de forma que nao saberiamos ao certo, se sugerem que mudariam tudo ou
nao mudariam em nada. Assim, afim de ndo comprometermos a fidedignidade das respostas
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e, considerando ainda que essa op¢do ndo interferiu na categorizagdo dos resultados,
preferimos nao as contabilizar.

Destarte, as respostas categorizadas nos remetem a questdo das regras e da
participacdo coletiva nos constructos das PAE, ji aqui abordadas. Nesse sentido, é possivel
perceber que as trés categorias aqui levantadas (moradia, selecdo e normas) dizem respeito a
concordancia com estas regras do Programa de Residéncia Estudantil, pois nas trés categorias
levantadas, todas respostas tratam das normas referentes a essas categorias. Ou seja, estes
discentes entendem a importincia das regras para o desenvolvimento do programa. Isso se faz
explicito em respostas como: "a base do programa, pois ela leva alguns conceitos bdsicos
que me agradam”, "hordrio de chegar e sair no meio de semana, autorizacdo, hordrio de
almoco e janta", "as regras para inclusdo no programa', "limpeza e organizacdo”, "o fato
das quadras serem abertas para jogar bola, as chamadas para fazer o controle, a separacdo
dos alunos maiores e menores".

Confrontando entdo, as duas questdes (tabela 11 e 12), podemos perceber que nao ha
discordancia quanto a normas e regulamentos. O que estes adolescentes expressam € a
discordancia de normas especificas, que envolvem varios aspectos do programa e a forma
como essas normas sao impostas.

Assim, voltamos ao ponto inicial da questdo: a discussdo e a avaliagdo das acOes da
Assisténcia Estudantil devem acontecer e devem abranger todos os seus envolvidos, desde a
gestdo até o publico atendido. Conforme expressa Maranhdo (2016), os residentes por
vivenciar com maior intensidade sua moradia, conseguem avalid-la com maior precisao,
evidenciando os aspectos positivos € negativos referentes a mesma. No mesmo sentido, o
estudo de Barreto (2014), conclui que a participacao de alunos e gestores neste processo, além
de enriquecer as relacdes entre os proprios moradores, também estabelece estreitas ligagoes
com os gestores, sendo facilitador na resoluciao dos problemas.

Por fim, como tltima questao do nosso questiondrio, deixamos um espago para que 0s
participantes expusessem sua opinido a respeito do Programa de Residéncia Estudantil do IF
Goiano - Campus Urutai. A pretensdo ai foi de colher mais algum dado que por ventura nao
captamos, ou que venha a somar com os resultados obtidos. A Figura 18 expressa as
categorias que emergiram dessas sugestoes:

Figura 18 — Sugestdes acerca do Programa de Residéncia Estudantil.
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As sugestdes que mais apareceram foram referentes a estrutura e gestdo da moradia,
alcangcando 33% (F=27) das respostas. Apds, aparecem 29% (F=24) sugestdes referentes a
esporte e lazer, 12% (F=10) quanto a normas e, 11% (F=9) sobre atendimento. A Tabela 13
traz estas frequéncias:

Tabela 13 — Sugestdes para o programa

Categorias Frequéncia simples Frequéncia percentual
Moradia 27 33
Nao opinaram 24 29
Normas 12 15
Esporte/lazer 10 12
Atendimento 09 11
82 100,

Sintetizando muito do que j4 foi dito até aqui sobre a permanéncia na moradia e,
principalmente a permanéncia e €xito no curso, destacamos uma das sugestdes que colhemos
junto a esses estudantes moradores, que diz "dar mais assisténcia em todos os sentidos, deixar
os alunos falar o que eles precisam e ndo fazer pouco caso com as situagoes. Jd é dificil
morar longe e estudar e a pressdo aqui ndo ajuda, tanta cobranga ndo resolve".

Outras sugestoes também carregadas de significados ddo voz a estes estudantes, que
trazem suas queixas, duavidas, reconhecimento, dedicagdo e expectativas, tais como " ouvir
opinioes/sugestoes do residentes sobre residéncias (ver o que pode ser melhorado), critério
de observagdo dos residentes, pois tem alguns que ndo querem nada com nada', "a academia
poderia ser aberta, ter uma reunido com os funciondrios e também com os internos com a
forma de tratamento uns com os outros, ser repassadas as regras essenciais para que sejam
seguidas, e quando ndo forem sejam advertidos, mas que o ambiente seja agraddvel. Mais
lugares com luzes, como a praca para que possamos nos sentar e ndo sermos advertidos por
estar no escuro”, " otimo programa para quem ndo tem muitas condicoes", "mais observagdo
com os alunos residentes e oferecer opinides plausiveis", "aceitar algumas pessoas que
bombam de ano", "tudo aqui é bom", "abriria academia tem muitos alunos que ndo consegue
fazer nem um esporte estdo muito sedentdrio. e se abrisse a academia eles ia pelo menos para
fica mais sauddvel”, "criar mais projetos para que o tempo fora de aula seja gasto para obter
mais conhecimentos”, "ouvir as opinides dos residentes sobre a moradia dentro do Campus"
e "deve ampliar algumas coisas, mais demais estd tranquilo, muito obrigado".
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A Politica de Assisténcia estudantil, enquanto mecanismo de direito social, tem como
finalidade a superacdo dos obsticulos e dos impedimentos ao bom desempenho
académico, permitindo que o estudante se desenvolva bem durante o periodo de dedicacao
aos estudos e obtenha um bom desempenho curricular, minimizando, dessa forma, o
percentual de abandono escolar. Nossa primeira conclusio, que alicerca o eixo central desse
trabalho, reforca essa premissa, uma vez que, através do aqui exposto, constatamos que, de
fato, a democratiza¢io do ensino passa pela garantia de assisténcia aos educandos que dela
precisam, podendo ser uma forma de promover o direito a educacio.

Ao analisar a efetividade dos programas de Assisténcia Estudantil implementados no
IF Goiano Campus - Urutai, no ambito do PNAESs, verificamos que a Instituicdo atende ao
Decreto 7.234/2010, viabilizando a oferta de assisténcia estudantil aos educandos, mais
especificamente ao aluno em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, visando a
manutencdo e conclusdo dos estudos. Nessa andlise, alguns apontamentos foram feitos e,
cabem aqui ser considerados, pois conforme argumenta Dourado (2007, p. 921), é importante
ndo reduzir a andlise das politicas e da gestdo educacional a simples descricdo dos seus
processos de concepcdo e/ou de execucdo, sim, apreendé-las no ambito das relacdes sociais
em que se forjam as condi¢Oes para sua proposi¢ao e materialidade.

No caminho percorrido para responder a indaga¢ao quanto a importancia e eficicia do
Programa de Residéncia Estudantil para os alunos do Curso Técnico em Agropecudria do IF
Goiano - Campus Urutai, procuramos resgatar elementos que pudessem localizar histérica e
espacialmente o tema da pesquisa, bem como suscitar dividas e indagacOes essenciais para a
compreensdo da realidade estudada.

Nessa vertente, percorremos o processo histérico da Educacao Profissional, através do
qual podemos reconhecer a dualidade educacional, imposta pela relacdo capital e trabalho,
necessdria a manutencao da ordem social vigente. Ordem essa que traz a entender a educacao
escolar como uUnico meio de melhorar econdmica e socialmente de vida, ocultando as demais
esferas da reproducdo da existéncia das desigualdades sociais e que, ainda nega a uma parcela
da populacdo essa propria educacdo escolar, através da inviabilizacdo da oferta de uma
educacgdo de qualidade para todos.

Ressaltamos que, embora reconhecamos essa dualidade, também acreditamos no
potencial que pode ter a educacdo e, dentro dela, a assisténcia estudantil.

Ao visitarmos o cendrio da Assisténcia Estudantil no Brasil, considerando ainda o dito
acima, pudemos entender sua importancia e necessidade, também suas limitacdes. Somando
para esta visdo da assisténcia estudantil, os apontamentos trazidos através das pesquisas
referendadas no capitulo IV destacaram questdes relevantes a atual discussao das politicas de
assisténcia estudantil, chamando a atencdo para a necessidade da discussdo e andlise destas
politicas principalmente no que se refere ao contexto dos IFs e para a falta de estudos
referentes as questdes voltadas as residéncias estudantis.

Ao contextualizarmos a Assisténcia Estudantil e o Programa de Residéncia Estudantil
do Campus Urutai, j4 com a compreensdo do contexto macro em que estes se encontram,
estabelecemos o arcabouco tedérico que nos trouxe os subsidios necessdrios a andlise e
discussao dos nossos resultados.

Para conhecermos nosso publico e suas necessidades no tocante as PAE, tracamos o
seu perfil socioecondmico, do qual algumas consideragdes sao suscitadas. O estudo confirmou
que estes discentes do curso Técnico em Agropecudria fazem parte do publico alvo do
PNAES e confirmou também o que traz a V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e
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Cultural dos (as) Graduandos (as) das IFES - 2018, principalmente quanto as situacOes de
renda, cor, raca e origem escolar.

Nestes dados, levantamos um ponto que nos chama a aten¢do, que € a necessidade do
olhar por parte da assisténcia estudantil a esta heterogeneidade. Como demonstram os
nimeros, temos uma diversidade racial e, consequentemente cultural, que requer acdes de
assisténcia estudantil que a contemplem.

Com vistas ao exposto, ressaltamos aqui o que ja € senso comum nos estudos das
PAE: estas devem também considerar fatores pedagdgicos, sociais, culturais, que podem vir a
interferir na permanéncia, com qualidade, do publico atendido. Considerando ainda, que parte
de nosso ptiblico estd longe de casa e passa até cinco meses sem regressar ao lar, ampliar
acdes que visem a promog¢do do pertencimento na escola, como cultura, lazer, esporte e
atividades afins se faz oportuno.

Voltando-nos agora ao que nos mostrou a percep¢do dos discentes, foi possivel
constatar que estes, ao procurarem a Instituicdo, esperam encontrar nela um ensino de
qualidade, que venha a ser um elemento possibilitador de futura ascensdo social. Vérias
teorias tratam esta visao, que ndo cabe aqui, agora, discutir. Enfim, estes discentes percebem a
assisténcia estudantil como ferramenta para a garantia desse ensino. No que diz respeito ao
Programa de Residéncia Estudantil, suas percepcdes sdo de que o programa possibilita a
permanéncia na Instituicdo e, sem ele, muitos destes discentes ndo estariam no curso.
Entretanto, estes discentes também apontam problemas relativos a estrutura e gestdo do
programa.

Com vistas ao aprimoramento das acdes e a sanar problemas, evidenciamos aqui a
importancia da avaliacdo das acdes de AE e da participacdo da comunidade escolar na gestao
desta politica. Ha de se destacar também que as acdes de AE nio sdo de responsabilidade
exclusiva de determinado setor. Uma politica de assisténcia estudantil que contemple a
permanéncia, com vistas a formacdo integral do aluno, também envolve acdes que dizem
respeito ao ensino, a pesquisa e a extensdo. E preciso trabalhar a concepgio de AE para além
da funcdo assistencialista, como politica capaz de ajudar a sanar as diversas dificuldades
existentes no ambito da permanéncia, uma vez que estd dificuldade ndo se d4 somente na
questdo econdmica. Existem vdrios fatores que interferem na permanéncia, com €éxito, no
ensino publico.

Oportuno se faz aqui destacar como ponto positivo e de grande relevancia, o fato da
Instituicdo ofertar algumas agdes de cunho universalizante, como o restaurante estudantil e o
Centro Médico e de, também priorizar a oferta da Residéncia Estudantil.

Quanto as limitacOes apontadas pelos discentes no Programa de Residéncia
Estudantil, as que preponderaram foram a discordancia com certas regras, a falta de atividades
que preencham o tempo livre, o atendimento proporcionado pelos servidores e questoes
relacionadas a estrutura e servigos da residéncia. Em nossa percepcao, estas sdo questdes que
podem ser trabalhadas e corrigidas, mas, como ja dito antes, cabe para isto o olhar atento dos
envolvidos na gestdo do programa e a abertura a participagdo, consciente, dos seus
beneficiarios. Concordando com uma das conclusdes de Garrido (2012), a moradia estudantil
pode ser um lugar de vitalidade e suporte intelectual e, para isto ocorrer, é necessario que
vdrias iniciativas sejam desenvolvidas nesses espacgos, afim de enriquecer a experiéncia
estudantil.

Ademais, se faz imprescindivel aqui destacar a necessidade de estudos e de discussoes
que abordam as politicas de assisténcia estudantili no contexto da Rede Federal,
principalmente com um olhar a sua regulamentacdo. Sabemos que estas institui¢des abrangem
peculiaridades de atendimento que ndo sdo contempladas pelo PNAES, que podem vir a
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comprometer o desenvolvimento de tais politicas. Nesse sentido, cabe aqui destacar a nao
inclusdo dessas instituicdes nas pesquisas de perfil do FONAPRACE. Como institui¢des que
ofertam acdes de AE e que atende um ptblico, em sua maior parte, dentro do perfil do publico
alvo do PNAES, consideramos essencial suas participagdes em tal pesquisa, ou, outrossim,
que seja construida pesquisa de igual teor, que atenda esta Rede.

A falta de estudos também se faz notar no que diz respeito as residéncias estudantis.
Tais estudos podem colaborar no entendimento da residéncia estudantil como parte
importante no desenvolvimento educacional e como espacgo de viabilizagao de direitos sociais,
compreensdo esta importante a busca da equidade na educacdo.

Por fim, esperamos que este trabalho possa ser uma pedra no sapato daqueles que
estudam, vivenciam, participam, implementam e usufruem das politicas de assisténcia
estudantil, afim de que outras nuances sejam trabalhadas, vindo a oferecer respostas
necessdrias ao desenvolvimento desta politica.
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Apéndice A - Questiondrio de Pesquisa
QUESTIONARIO - Baseado em Torezani (2015)

Caro aluno,

Este questiondrio destina-se a levantar dados acerca do Programa de Residéncia Estudantil,
uma das Politicas de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal Goiano - Campus Urutai.
Estes dados serdo posteriormente tabulados e analisados afim de se obter informagdes sobre o
desempenho do referido Programa, na perspectiva dos alunos do Curso Técnico em
Agropecudria moradores da Residéncia. A presente pesquisa serd desenvolvida pela
mestranda do Programa de P6s-Graduag@o em Educagdo Agricola Luci Rodrigues Silva, sob a
orientacdo da Prof®. Dr* Silvia Maria Melo Gongalves.

Responda as perguntas abaixo. Solicitamos sua colaboragdo em responder com maior
veracidade possivel, sua identificagdo serd mantida em sigilo.

Nome:
Idade: Sexo: () Masculino () Feminino
Ano: ()re ()2° ()3°
Municipio de origem:

() zona rural () zona urbana
Estado:

Situacao financeira

Renda Per capita:
() até 1 salario minimo ( ) Até 1,5 salario minimo () mais de 1,5 salario minimo
Membros na familia: ( ) 2 ( )até4 ( )de5a7 ( )maisde 7

Tipo de residéncia: () propria () Alugada () terceiros (parentes/amigos)

01. Quantos quilometros de distancia existem entre sua cidade e 0 Campus Urutai?
) a. menos de 50 km

)b.de 51 km a 150 km

)c.de 151 km a 250 km

) d. de 251 km a 350 km

)e.de 351 km a 450 km

) f. acima de 450 km

AN AN AN AN AN A

02. Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Fundamental?
) a. somente em escola publica

) b. maior parte em escola publica

) c. somente em escola particular sem bolsa

) d. somente em escola particular com bolsa

) €. maior parte em escola particular sem bolsa

) f. maior parte em escola particular com bolsa

AN AN AN AN AN A

03. Qual o motivo pela escolha do Campus Urutai? (maultiplas respostas)
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) a. Unica instituicdo de ensino em que foi aprovado

) b. ensino gratuito

) c. ensino de qualidade

) d. proximidade da residéncia ou do local de trabalho

) e. apoio oferecido

) f. possibilidade de continuar em outros cursos

) g. possibilidade de permanecer no regime de internato
) h. Outro.

Qual

AN AN AN A AN AN A A

04. O que voce pretende fazer quando se formar?
() a. trabalhar

() b. continuar estudando

() c.ambos

() d.ndo sabe

05. A quem vocé acha que deveria ser destinada a Residéncia Estudantil?

() a.aquem tivesse o melhor desempenho no exame de sele¢dao

() b. somente aos alunos do curso técnico em agropecudria integrado e concomitante ao
Ens. Médio

() c.atodos os alunos que ndo tivessem condi¢des socioecondmicas para fazer os cursos
() d. aos alunos de todos os cursos técnicos profissionalizantes do Campus Urutai

() Outros:

06. Vocé conhece alguém que nao se inscreveu para os cursos técnicos do Campus
Urutai porque nao tinha condicoes financeiras para custear os estudos?

( )a.nao

() b.sim

Quantos?

07. Quais pessoas residem na sua casa?

08. Quem ¢ o responsdvel legal por vocé aqui no Campus?

09. Em que momentos os seus pais ou responsiaveis comparecem na escola?

10. Geralmente quanto tempo vocé permanece na escola sem ir para casa?

11- Desde quando vocé € morador da Residéncia Estudantil (més e ano)?
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12. Em horério de tempo vago, apds o término didrio das aulas e nos fins de semana, que
atividades vocé realiza na escola?

13. O que vocé mais gosta na escola?

14. O que vocé menos gosta na escola?

15. Em sua opinido a Instituicao tem lhe ajudado na sua formacao? De que maneira?

16. Qual € a sua opinido sobre os documentos exigidos para inscri¢dao nos Programas da
assisténcia Estudantil?

17. Vocé conhece o Manual de Assisténcia Estudantil do IF Goiano e suas normas
disciplinares? Concorda com essas normas?

( )ndo ( )sim ( )concordo ( )discordo

Comente:

18. Este programa contribui para que vocé permaneca no curso?

Porque:

19. Se vocé perdesse o programa sairia do curso? Por qué?

20. Tomando os valores de zero a dez, quanto atribuiria para o programa? Justifique

21. O que vocé mudaria no programa?
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22. O que vocé nao mudaria no programa?

23. Sugestdes referentes ao programa de Residéncia Estudantil:

Agradecemos sua participacao!
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Apéndice B - TCLE maiores de 18 anos
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Apéndice C - TCLE menores de 18 anos
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Apéndice D - TALE
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Anexo A - Carta de anuéncia da Instituicdo
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Anexo B - Parecer do Comité de ética
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