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RESUMO

PRATES, Roberta Analise das abordagens e discussbes DO CONTEUDO DE
PEDOL OGIA nos livros didaticos de Geografia. 2010. 85 p. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ. 2010.

Sabe-se que as questdes ambientais vém cada vez mais sendo foco de atencéo e
discussdo na sociedade, e neste contexto pode-se dizer que o estudo pedol égico a partir
do conceito, evolucdo, formacdo e uso de solo € essencia no contexto para as
discussdes referentes a sociedade e natureza, que sdo temas pertinentes a Ciéncia
Geogréfica, principalmente no Ensino Basico que atua na formacdo, habilidades e
competéncias. Por esse motivo, 0 estudo da pedologia torna-se primordial tanto no
ambito do ensino formal (como por exemplo, contelido dos PCN’s), assim como ha
educagdo informal abordando a importéncia de seu conhecimento para a conservagéo,
sendo este, essencial as premissas de um uso sustentével. Cabe ressaltar que embora
haja um esforco no tratamento do ensino de solos relacionado a natureza em nivel do
Ensino Médio pelos professores de geografia, e principal mente nos contelidos dos livros
didéticos, depara-se com problemas de entendimento e transposicdo de conceitos, de
explicagdes parciais e inconsistentes, e que por diversas vezes é inconsistente para a
compreensdo dos processos e de sua formagdo. Pode-se dizer que neste contexto um dos
instrumentos mais utilizados no processo de ensino-aprendizagem € o livro didético, o
qual tem como a utilizagdo para apresentar o estudo de contelidos, motivar atividades
gue permita a construcéo do conhecimento, a partir da reflexéo e solucéo de atividades,
da observacdo de fendbmenos, de acontecimentos e fatos em diferentes escalas da
analise, acarretando assim no desenvolvimento da criatividade e da critica. Desta forma,
visando melhorar a qualidade dos livros didéticos em 2006 o Ministério da Educacdo —
MEC, estabeleceu critérios para adocdo desse materia de Geografia através do
Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio — PNLEM para 2007. Os
quinze (15) livros didéticos de Ensino Médio de Geografia recomendados pelo MEC,
foram analisados exclusivamente em sua abordagem de Pedologia, mas especificamente
no tema Solos. Nas obras, em questdo, foram analisadas e apontadas as abordagens de
cada autor sobre os conteidos relacionados a pedologia, tanto solugdes fornecidas na
tentativa de suprir a necessidade de entendimento quanto a conteldos de uso e
importancia se seu estudo. Sugere-se assim, uma melhor organizagéo e aprofundamento
do assunto nos livros didéticos, a fim de despertar o interesse do auno, fazendo-o
entender arelacdo e aimportancia do tema com as questdes cotidianas do mundo.

Palavras-Chave;



ABSTRACT

PRATES, Roberta. Analysis of approaches and discussions of the content of
Pedology in the didatic books of Geography. 2010. 85 p. Dissertation (Master Sciencein
Agricultural Education). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de

Janeiro, seropédica, RJ. 2010.

It is known that environmental issues are increasingly being focus of attention and
discussion in society and, in this context, it can be said that the pedological study from
the concept, evolution, formation and use of soil is essential in the context for the
referring discussions to the society and nature, that are pertinent subjects to the
Geographic Science, mainly in the Basic Education that acts in the formation, abilities
and competences. For this reason, the study of Pedology becomes in such a way
primordial in the scope of formal education (as for example the content of the PCN’s),
as well as in the informal education, approaching the importance of its knowledge for
the conservation, being this essential to the premises of a sustainable use. It is worth
standing out that, although there is an effort of the Geography teachers in the treatment
of teaching the soils related do nature in the Medium Education and mainly in contents
of the didactic books, we come across problems of understanding and transposition of
concepts, of partial and inconsistent explanations and that is several times unstable for
the understanding of the processes and their formation. It can be said that in this context
one of the most used instruments in the teaching-learning process is the didactic book,
which has as its main use to present the study of contents, to motivate activities that
allow the construction of knowledge from the reflection and solution of activities, from
the observation of phenomena, from events and facts in different scales of the analysis,
thus bringing about the development of the creativity and the criticism. Thus aiming at
improving the quality of the didactic books in 2006, the Ministry of Education — MEC —
established criteria for the adoption of this material of Geography through the National
Program of the Didactic Book for the Medium Education — PNLEM for 2007. The
fifteen (15) didactic Geography books of the Medium Education recommended by MEC
were analyzed exclusively in its aspect of Pedology, but specifically in the subject soil.
In the works in question, the approaches of each author on the contents related to
Pedology were analyzed and pointed out, as many solutions were provided, in the
attempt to supply the necessity of understanding the contents of use and importance of
its study. It is suggested thus a better organization and deepening of the subject in
didactic books in order to stimulate the interest of the pupil, making him understand the
relation and the importance of the subject to the daily questions of the world.

Key word:
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1. INTRODUCAO

A Pedologia (do grego Pedo = solo; logos = ciéncia) é a ciéncia que estuda o
solo, a fim de conhecer e entender 0s processos que nele ocorrem, sua origem,
composicdo, a influéncia que as atividades humanas exercem sobre ele e que 0 mesmo
exerce sobre 0 ambiente em s terrestre.

O solo é um importante componente dos sistemas naturais, € mesmo dos
sistemas antropizados, por s SO, e por sua influéncia sobre os ambientes e sobre as
sociedades €, evidentemente, um dos recursos essenciais, sendo necessario valorizéa-lo
em proveito do desenvolvimento autdbnomo (RUELLAN, 1988).

Ele é a interface (quando nos referimos a relacdo solo-planta) entre a litosfera
(no sentido geoquimico) e a hiosfera, porque permite o crescimento das plantas
enrai zadas e outras formas de vida, que afetam 0s processos quimicos que o caracteriza.

Para peddlogos, pode ser visto como um corpo natural de constituintes minerais
e organicos, diferenciados em horizontes, de profundidade variavel, que difere do
material abaixo em morfologia, constituicado fisica, propriedades e composi¢do quimica
e caracteristicas bioldgicas. A principal caracteristica dos solos € a organizacéo dos seus
congtituintes e propriedades que sdo relacionados a superficie atua e que varia
verticamente com a profundidade. Isto estd em contraste com o material parental do
gual o solo é formado (FONSECA, 2007).

Segundo REICHARDT (1988), existem diversas razdes para se estudar 0 solo:

a) porque é necessario para producdo de alimentos e fibras, b) porque é
necessario a sua propria conservacao, dos ecossistemas e dos aquiferos; ¢) porque existe
a necessidade de construir estradas, edificios, cidades; d) porque é preciso compreender
processos que ocorreram durante sua formagéo, e que ocorrem dentro dele durante o seu
uso.

Entretanto, a significancia e importancia do solo como parte do ambiente é
frequentemente despercebida e subestimada. Nesse contexto, existe o desafio de fazer
com que a populagéo adquira consciéncia do mesmo como uma parte essencial do meio
ambiente, a qual estd ameacada e necessita ser defendida (FONTES e MUGGLER,
1999).

Os problemas advindos do uso inadequado do solo, seja ele urbano ou rural, tem
despertado cada vez mais o interesse de estudiosos e pesquisadores do mundo inteiro. O
aumento da populacdo mundial e a crescente demanda por aimentos tém levado
cientistas a buscar solugOes para seu uso mais eficiente, equacionando uma maior
producdo com menores perdas de suas propriedades e buscando um uso mais
sustentével, prolongando cada vez mais o seu tempo de uso para geracdes futuras por
erosdo (SOARES DA SILVA, 2007)

O estudo cientifico do solo, a aquisicéo e disseminacdo de informacdes do papel
gue 0 mesmo exerce e sua importancia na vida do homem, sdo condigdes primordiais
para sua protecdo e conservacdo, e uma garantia da manutencdo de ambiente sadio e
sustentdvel. A degradacdo do solo pode ser frequentemente associada ao
desconhecimento de parte da populacéo.

Com o aumento dos estudos ambientais associados a busca de solucgdes fez se
necessaria uma releitura dos conceitos de solo para 0 uso e gestéo dos recursos naturais,
contribuindo para aintegracéo fundamental da Educacéo Ambiental.

Nesse contexto de busca de solucBes e estratégias, visase colocar estas
preocupagdes no cotidiano da comunidade com a efetiva importéncia do estudo de solos



no processo ensino-aprendizagem nos contelidos de Geografia no Ensino Médio e a
introducdo do contelido de Pedologia na prética do Ensino Médio. Conteldo este,
comprovadamente deficitério, mesmo em colégios com cursos técnicos voltados para
area agropecuaria, onde a interacdo do tema solos entre 0 Curso Técnico e Médio se faz
através de contelidos integrantes do Programa de Geografia (PCNs) sendo abordados
nos livros didaticos de Geografia.

Enquanto os professores de Ensino Fundamental e Médio tém, com a
licenciatura, uma formacao didatico-pedagdgica, aos professores do ensino superior isso
ndo é exigido (FERREIRA, 1988). N&o é de se esperar, portanto, que os professores
universitarios possam fazer o que ndo lhes foi ensinado.

O problema persiste também em outro seguimento dentro da Universidade, na
visdo dos estudantes no que diz respeito as licenciaturas. Inclusive divergéncias e
descaso entre graduandos do mesmo curso podem ser percebidos, separados por
Licenciatura e Bacharelado. Segundo FERREIRA (1988) foi estabelecido um circulo
Vicioso, no qual as licenciaturas, apesar de serem cursos superiores, sdo desprestigiadas,
0 que desestimula os candidatos mais preparados no vestibular, e por sua vez ira se
refletir novamente na formacéo dos alunos que dar&o continuidade ao processo.

Embora as Universidades tenham uma grande experiéncia na pesquisa basica e
aplicada na &rea de solos, a discussdo do ensino e o desenvolvimento de tecnologia
educacional nesta mesma érea, ndo tem tido espaco adequado e privilegiado. A
realizacéo de atividades de extensdo pode ser uma evolucéo no sentido de incorporar
esta preocupacao as instituicdes. O ensino da ciéncia do solo, embora seja uma das
secOes da Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo, ainda caminha a passos muito
curtos, com a producdo quantitativamente pouco expressiva em relacdo as demais aress.

E necessdria a existéncia de processos de formagdo continuada, que possam
propiciar outra visdo dos professores de Ensino Fundamental e Médio nos contelidos,
assim como nos procedimentos didéticos de suas disciplinas. Ou ainda, conforme afirma
PONTUSCHKA (1999), a formagdo permanente do professor, eliminando a dicotomia
entre formacdo inicia e formagéo continuada.



2. OBJETIVOS

O presente estudo tem por objetivo analisar os livros didaticos do PNLEM
(Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio) de Geografia, verificando
como o contetido de Pedologia € apresentado e apontar suas diferentes abordagens.

Andisando as formas de abordagem do tema no materia didético, se faz
necess&rio discutir essa problemdtica no ensino e desenvolver sugestbes de trabalho
mais eficientes, tendo em vista a emergéncia de uma conscientizacdo quanto as questdes
ligadas ao meio ambiente.

Produzir um material didatico como uma ferramenta auxiliar no ensino-
aprendizagem, através de um CD, para motivar e despertar o interesse no aluno da
importéancia da relagdo do solo com o meio. Propiciando a transdisciplinaridade ao
Ensino Técnico, ao Ensino Médio e a sociedade como um todo com o objeto de estudo
em questdo, essencial paratoda a dindmica ambiental.



3. PEDOLOGIA: CONCEITOSE O ENSINO DE SOLOS

O solo pode ser definido de acordo com CURI et. al. (1993) como:

“(1) O material mineral €/ou organico inconsolidado na superficie da terra que serve como
meio natural para o crescimento e desenvolvimento das plantas terrestres;

(2) Matéria mineral ndo consolidada, na superficie da terra, que foi sujeita e influenciada
por fatores genéticos e ambientais do material de origem, clima (incluindo efeitos de
umidade e temperatura), macro e microorganismos, e topografia, todos atuando durante um
periodo e produzindo o produto-solo, o qual difere do material do qual ele é derivado em
muitas propriedades e caracteristicas fisicas, quimicas, mineralégicas, biolégicas e
morfolégicas.”

A propria complexidade desta definicdo ja permite dar uma nogdo da dificuldade
encontrada pelos professores, no processo ensino-aprendizagem ao abordar esse
contelido para seus alunos. O solo apresenta varios componentes (natureza e proporgao),
origens e atributos, que o fazem ser um contelido grande e diversificado para trabalhar
de forma especifica em uma disciplina. Os vérios componentes do estudo do solo
podem dificultar a compreensdo se forem trabalhados de forma isolada no programa de
Geografia do Ensino Médio.

A identificacdo do ser humano com o solo quer no passado, quer atualmente,
segue 0 processo légico de ordenamento das idéias, buscando a organizacdo do
entendimento sobre solos, no contexto do acervo de conhecimentos até entdo
disponivel. Assim, o processo compreende comparacao de suas aparéncias (morfologia)
e/ou de seus atributos ndo aparentes, diante dos conceitos estabel ecidos pela mente, com
0 intuito de rememorar suas caracteristicas, de perceber as relevantes relaces entre
atributos e comportamentos e visualizar afinidades e diferencgas entre solos (OLIVEIRA
et al., 1992).

O solo € um recurso de extrema importancia, pois € nele que se cultiva e
constréi para a sociedade. A disseminacdo de informagdes sobre seu papel dindmico
torna-se de grande importancia, tendo em vista que o desempenho de suas funcdes
basicas depende de sua boa utilizacdo e correto mangjo. Hoje se pode observar
exemplos de mau uso do solo em diversos processos, tais como: reducéo de sua
fertilidade; diminuicdo da matéria organica do solo; perda de solo e agua por erosao
hidrica (causada pelas chuvas) e edlica (causada pelo vento); contaminacdo do solo por
residuos urbanos e industriais; retirada do solo para obras civis (cortes e aterros);
decapeamento do solo para fins de exploracdo mineral; a desertificacdo e a arenizacdo
dos solos. Todos estes exemplos de mau uso e degradacdo acarretam consequéncias
negativas no equilibrio ambiental, diminuindo drasticamente a qualidade de vida nos
ecossistemas, principa mente naqueles que sofrem mais com a acéo humana, como é o
caso dos sistemas agricolas e urbanos. Deste modo, a garantia de um meio ambiente
sadio e auto sustentével pressupde ndo so a divulgacdo dos papéis exercidos pelos solos,
mas também, um estudo cientifico, que sdo condigdes primordiais para a protecdo e
conservagao do recurso natural. (SANTOS et al, 2005)

Os contelidos pedol6gicos sdo extremamente importantes para conscientizacéo
ambiental das pessoas, ndo sd no que diz respeito a educacdo bancéria (formal) como no
ambito informal. Permitindo que a sociedade como um todo perceba e possa modificar
0S impactos sobre 0 solo, segja por suas agdes individuais ou coletivas.



A partir do momento que enfatiza-se a discussdo sobre esses contetidos, amplia-
se a compreensdo de questdes ambientais gerais. Fazendo com que o ponto focado
(solo), que é concreto, que pode ser visto, encontrase ali materializado, seja a
interligagdo do local com o global.

E necessario que sgjam desenvolvidas novas perspectivas de trabalho, onde o
educando possa ser levado a um maior estimulo do interesse, para que ocorra
compreensao do assunto “Solos’, que apresenta total relevancia para a vida cotidiana do
ser humano, pois é um recurso natural de vital importancia. Seja na producdo agricola,
ou abrigando jazidas minerais ou aquiferos.

3.1. A Pedologia no Ensino Médio em Geogr afia

O estudo cientifico do solo, a aquisicao e disseminacdo de informagdes do papel
gue 0 mesmo exerce e sua importancia na vida do homem, séo condi¢des primordiais
para sua protecdo e conservagdo, e uma garantia da manutencdo de ambiente sadio e
sustentavel. No entanto, o espaco dedicado a este componente do sistema natural é
freglientemente nulo ou relegado a um plano menor nos contetidos de Ensino Médio nas
escolas. Grande parte da populagéo, ndo tem conhecimento da importancia do solo, e de
como a falta de informagdo contribui para ampliar 0 seu processo de ateracéo e
degradacéo.

De modo geral, os alunos tém pouco acesso a informagdes corretas e atualizadas,
ou adequadas a realidade brasileira, o que pode ser evidenciado nas deficiéncias ao se
discutir “solo” e seu conceito na sala de aula. A situac@o € mais preocupante quando o
seu estudo se da no campo, ou sgja, na aula prética, neste caso a deficiéncia é percebida
a0 se trabalhar o contetido que aborda o perfil do solo, necessita-se de pratica

Os professores, por outro lado, dificilmente visualizam normalmente o solo
como um importante elemento da paisagem, e 0 ensino de solos, quando existe, torna-se
mecanico e sem utilidade para o aluno. O professor, no entanto, precisa adequar e
contextualizar o tedrico a prética de acordo com a necessidade local, fazendo assim,
com que o conteido sgja melhor assimilado e compreendido este contato €
imprescindivel, visto que normamente, este contelido é ministrado de forma estanque,
apenas levantando aspectos morfologicos do solo, sem relacionar com a utilidade
prética ou cotidiana desta informacdo, causando desinteresse tanto ao aluno quanto ao
professor. No entanto, a Universidade, através das suas fungdes de ensino, pesquisa e
extensdo, pode contribuir para minimizar esta situagdo, melhorando o aprendizado de
solos. Basta para isto investir na aquisicdo de materia didético (livros, CD-ROM,
videos etc.), em transporte para as aulas de campo e recursos para pequenos projetos de
conservagao, recuperacao e de educacdo ambiental.

Entretanto, a significancia e importancia do solo como parte do ambiente é
freglientemente despercebida e subestimada. Neste contexto, existe o desafio de fazer
com que a populagdo adquira consciéncia da importancia do solo como uma parte
essencia do meio ambiente, que estd ameacado e necessita ser defendido (FONTES e
MUGGLER, 1999, p. 833). Uma estratégia para colocar estas preocupacfes no
cotidiano da comunidade € a efetiva introducdo do conteido “solo” no inicio da vida
estudantil, desde a Educacdo Infantil como aula prética. Esta situagdo ajudaria no
significado do solo dentro dos sistemas naturais, no comportamento ecoldgico das
criangas (observando minhocas e insetos, consisténcia, as variedades do solo e sua
interacdo com 0 meio ambiente) agucando a consciéncia ambiental da futura geracéo.
Estas criancas e jovens saberdo da importancia de conservar este recurso, aém de



transmitirem esta preocupacdo ao seu meio familiar, tornado-se cidaddos mais
responsaveis em relagdo ao meio ambiente.

O ensino na &rea de ciéncia do solo tem como fundamento o “perfil de solo”,
gue se constitui na unidade bésica para o seu estudo. Cada perfil detém caracteristicas
Unicas porque os solos diferem entre si devido as interages entre os chamados fatores
de formacdo: material de origem, organismos, clima, relevo e tempo. Dai reside a
importancia de enfatizar como 0 ensino de solo é abrangente, incluindo disciplinas
como Fisica, Quimica, Biologia e até Histéria, aém da propria Geografia.

Considerando que as diferentes abordagens dos livros didéticos podem néo
contemplar, outro papel das instituicdes € a producdo de material que possa ser
utilizado, por professores dos ciclos fundamentais. Este material deve ser claro e
acessivel, visualizando o tema “solo” como um contetdo transversal, e estabelecendo
sua relacdo com as Ciéncias Naturais e a Geografia, principalmente. Seria uma
oportunidade de desenvolver materia que fosse adequado a realidade dos solos
brasileiros, com linguagem acessivel e a0 mesmo tempo correta tecnicamente, além de
compativeis com os PCN'’s (Par@metros Curriculares Nacionais).

Dentre as tentativas de se produzir material acessivel aos professores de Ensino
Médio, com adequado embasamento sobre solos, podem ser citados os trabahos
desenvolvidos por LIMA et al. (2002).

Existem diversos meios de difusdo da informagdo gerada nestas atividades de
extensdo, muitos deles ja amplamente usados em questdes ambientais, mas ainda em
nimero pequeno quando se trata de um enfoque pedoldgico do meio ambiente. Entre
eles, destacase 0 uso da Internet, o qual traz mdltiplas possibilidades a serem
exploradas (FONTES e MUGGLER, 1999, p. 833).

A redlizacdo de atividades de extensdo pode ser um pequeno passo no sentido de
incorporar esta preocupacdo as ingtituicbes. O ensino da ciéncia do solo, embora sgja
uma das se¢Oes da Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo, ainda caminha a passos
muito curtos, com producdo quantitativamente pouco expressiva em relacdo as demais
arees.

O solo € um dos componentes dos sistemas naturais ou antropizados. Devido a
sua influéncia sobre os ambientes e as sociedades €, evidentemente, um dos recursos
naturais essenciais (RUELLAN, 1988, p. 70). Segundo REICHARDT (1988, p. 75), é
necessario se estudar 0 solo, pois este é Util para que o ser humano produza alimentos e
fibras, conserve os ecossistemas e aqiiferos e construa estradas, edificios e cidades.

Como recurso dindmico, o solo é passivel de ser degradado em funcéo do uso
inadequado, acarretando interferéncias negativas no equilibrio ambiental e diminuindo
drasticamente a qualidade de vida nos ecossistemas, principalmente nos sistemas
agricolas e urbanos. A degradacdo do solo é observada por meio de: reducdo da
fertilidade natural e do contelido de matéria organica; erosdo hidrica e edlica;
compactacdo; contaminacdo por residuos urbanos e industriais; alteracdo para obras
civis (cortes e aterros); decapeamento para fins de exploragdo minera; e a desertificagcéo
e arenizacdo. Neste contexto, existe o desafio de contribuir para que a populacéo
adquira consciéncia do solo como parte do ambiente, e que 0 mesmo se encontra
ameacado (FONTES e MUGGLER, 1999, p. 833).

O estudo cientifico do solo, a aquisicdo e a disseminacdo de informacdes do
papel que 0 mesmo exerce e sua importancia na vida do ser humano sdo condic¢des que
auxiliam a sua protecdo e conservagdo. No entanto, a significancia e importancia do
solo como parte do ambiente é freqlientemente despercebida e subestimada (FONTES e
MUGGLER, 1999, p. 833). Obviamente, a mera informacdo sobre o solo ndo permitira



gue ele sgia conservado, pois a degradacdo dos solos e dos ambientes naturais esta
relacionada a uma série de aspectos econdmicos, politicos e culturais.

Ainda assim, uma das contribuicbes para colocar estas preocupagdes no
cotidiano da comunidade seria por meio da educagdo, promovendo a manifestacdo de
uma consciéncia em relacdo ao solo, revisando e (re) construindo valores e atitudes
(MUGGLER et al., 2004). A melhoria da qualidade do ensino de solos no Ensino
Médio poderia aumentar a consciéncia ambiental dos estudantes em relacdo a este
recurso natural, o que ndo resolve o problema da degradacdo, mas seria mais uma
contribuicdo para areversdo deste processo.

3.2. Parametros Curriculares Nacionais em Geografia sobre o Ensino de Solos no
Ensino Médio

Como componente obrigatério no curriculo do ensino médio, na disciplina de
Geografia 0 aluno deve estar apto alocalizar, compreender e atuar no mundo complexo,
problematizar a realidade, formular proposicdes, reconhecer as dinamicas existentes no
espaco geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em vista sua
transformacdo. De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (PCNEM):

o0 ensino da Geografia deve fundamentar-se em um corpo tedrico metodol 6gico baseado
nos conceitos de natureza, paisagem, espago, territério, regido, rede, lugar e ambiente,
incorporando também dimensdes de analise que contemplam tempo, cultura, sociedade,
poder e relacBes econdmicas e sociais e tendo como referéncia os pressupostos da
Geografia como ciéncia que estuda as formas, os processos, as dindmicas dos
fendmenos que se desenvolvem por meio das relagdes entre a sociedade e a natureza,
constituindo o espago geogréfico. (BRASIL, 2008, p. 43)

Especificamente sobre o tema Solos, ndo ha qualquer alusdo. O que pode ser
feito — neste caso, vale ressaltar 0 verbo poder como uma aternativa e ndo uma
obrigatoriedade — ao analisar os PCNEM é uma ligacdo e um entendimento que o
contetido esta implicito em outros conceitos obrigatorios listados a serem trabal hados. E
sugerido por diversas vezes aos professores a introducdo de outros temas no cotidiano
escolar, mudancas na prética e na vivéncia em sala de aula. Objetivando a aplicabilidade
e a vaorizacdo do conteldo faz-se necessd&ria uma adequacdo (preparacéo) e
principalmente uma conscientizagdo do professor sobre o tema Solos. Que, como néo é
citado explicitamente no texto dos PCNEM pode ser ministrado de forma superficial, se
houver tempo no curriculo obrigatério descrito ou muitas vezes até ignorado.

Ao andlisar as transformacdes presentes no espaco e o que foi construido ao
longo do tempo, inicia-se a inclusdo do contelido, através do processo de formacéo da
Terra, estrutura interna, rochas, estrutura geoldgica, relevo etc. Para que os professores
e 0s aunos possam comparar, analisar, relacionar os conceitos e/ou fatos como um
processo necessario para a construcdo do conhecimento, € necessario que No Processo
ensino-aprendizagem segjam desenvolvidos competéncias e habilidades. Estas que se
encontram relacionadas no quadro 1 apresentado a seguir.



Quadro 1. Competéncias e habilidades para a Geografia no Ensino Médio

COMPETENCIAS

HABILIDADES

¢ Capacidade de operar com 0s conceitos
basicos da Geografia para andise e
representagdo do espago em suas mulltiplas
escalas.

» Capacidade de articulagdo dos conceitos.

e Articular os conceitos da Geografia com a observacéo,
descricdo, organizacdo de dados e informagdes do espaco
geogréfico considerando as escalas de andlise.

¢ Reconhecer as dimensdes de tempo e espaco na andlise
geogréfica.

¢ Capacidade de compreender o espaco
geogréfico a partir das multiplas interacoes
entre sociedade e natureza.

» Analisar os espagos considerando a influéncia dos eventos da
natureza e da sociedade.
» Observar a possibilidade de predominio de um ou de outro tipo

de origem do evento.
¢ Verificar a inter-relacdo dos processos sociais e naturais na
producdo e organizacdo do espaco geogréfico em suas diversas

escalas.
« Dominio de linguagens proprias & andlise | « ldentificar os fendbmenos geogréficos expressos em diferentes
geogréfica. linguagens.

« Utilizar mapas e gréficos resultantes de diferentes tecnol ogias.

¢ Reconhecer variadas formas de representacdo do espaco:
cartogréfica e tratamentos gréficos, matematicos, estatisticos e
iconograficos.

¢ Capacidade de compreender os fendmenos
locais, regionais e mundiais expressos por suas
territorialidades, considerando as dimensdes de
espaco e tempo.

« Compreender o papel das sociedades no processo de producdo
do espaco, do territdrio, da paisagem e do lugar.

« Compreender a importancia do elemento cultural, respeitar a
diversidade étnica e desenvolver a solidariedade.

« Capacidade de diagnosticar e interpretar os problemas sociais e
ambientai s da sociedade contemporénea.

e Estimular o desenvolvimento do espirito
critico

« Capacidade de identificar as contradi¢des que se manifestam
espacialmente, decorrentes dos processos produtivos e de
consumo.

Fonte: OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio, Ciéncias Humanas e suas tecnologias, volume 3 —
Geografia, MEC (2008).

O estudo do solo na Geografia € relevante ao considerarmos sua importancia
para 0 ambiente e para as atividades humanas. Dada a amplitude da temética, que pode
e deve ser estudada por outras &reas do conhecimento, interessa a ciéncia geogréafica,
sobretudo, conhecer a génese, a distribuicdo espacial e as caracteristicas do solo,
visando 0 uso e a ocupagao raciona do espaco.

O contetido “solos’ deve ser inserido nas séries iniciais do ensino fundamental,
periodo em que a crianca pode ser despertada sobre a relevancia desse recurso para o
homem e o0 ambiente. Nas séries seguintes, o conhecimento sobre 0 assunto devera ser
aprofundado progressivamente, de forma que os/as alunogas, além de entender os
aspectos acima citados, possam adquirir bases sobre a interrelacdo do solo com os
demais elementos do meio, sua distribuicéo espacial, processo de formagao, principais
caracteristicas e alguns cuidados necessarios com manejo e conservagao.

Para discutir esse conteido o/a professor/a deve adotar metodologias e materiais
pedagdgicos que despertem o interesse dos/as alunos/as quanto a dindmica do solo na
paisagem e og/as levem a um posicionamento critico frente ao processo de apropriacao
do espaco pelo homem (LIMA et al, 2002; LIMA et al, 2004; MUGLER et al, 2004;
HATUM et al, 2007; COSTA e BORGES, 2009; COSTA e BORGES, 2010).

Contraditoriamente, no ensino brasileiro, o uso do livro didatico, ao invés de
constituir um material de apoio para o professor, passa a ser um dos principais, sendo o
anico recurso pedagogico adotado em sala de aula (FELTRAN FILHO et al, 1996;
ROMANATTO, 2004; SILVA, FALCAO e FALCAO SOBRINHO, 2008; PINTO,
2009). Para FELTRAN FILHO et al (1996), em muitos casos, a equipe pedagoégica da
escola ndo se posiciona criticamente frente a esse material didético e ignora a
complementacdo com outras bibliografias ou materiais, também ndo fazem as
adequacdes conforme a realidade do aluno, da escola ou da estruturacéo territorial



brasileira. Quanto a esse Ultimo fato é importante lembrar que os livros didéticos ainda
s80 produzidos, na maioria das vezes, por autores de Sdo Paulo ou Rio de Janeiro e
utilizando exemplos destas |ocalidades.

ROMANATTO (2004), ao discutir o histérico do livro didatico no Brasl,
ressalta que estes, salvo algumas excegdes, sempre foram de qualidade ruim e ndo
cumpre seu papel de apoio ao processo educacional. Muitos sdo autoritérios e fechados,
com propostas de atividades que conduzem a respostas padronizadas, apresentam
conceitos como verdades absolutas e ndo permitem a alunos/as e professores/as, um
debate critico e criativo, sendo esta uma das finalidades do processo educacional.

Em nossa prética profissional, também tem sido comum relatos de alunos, que
ao desenvolverem pesquisas sobre 0 ensino de Geografia ou ao estagiarem, comprovam
gue o livro didatico tem se transformado no “livro sagrado” da sala de aula.

Sabemos que o uso do livro didatico no ensino requer uma posicdo critica e
independente por parte do/a professor/a, o/aqual precisa reconhecer que o livro deve ser
usado de forma dinamica, e nd como um manual a ser seguido, como geralmente
ocorre nas escolas,

A revisdo da literatura cientifica tem procurado contemplar os seguintes eixos: a)
conceitos basicos de Pedologia (OLIVEIRA, 1976; RUELLAN E DOSSO, 1991 e
1993; RESENDE ET AL, 1997; LEPSCH, 2002); b) importancia do solo para avida do
homem e o porqué do seu estudo na ciéncia geogréfica (QUEIROZ NETO, 1984;
REICHARDT, 1988; RUELLAN,1988); c) ensino de Geografia e 0 uso de livros
didaticos (ROMANATTO, 2004; SPOSITO, 2006; BOLIGIAN, 2008); d) livro didético
e ensino de solos (LIMA et al, 2002; LIMA et al, 2004; MUGLER et al, 2004;
HATUM et al, 2007; SILVA, FALCAO E FALCAO SOBRINHO, 2008; PINTO, 2009;
COSTA e BORGES, 2009; COSTA e BORGES, 2010, entre outros).

A medida que avancévamos na revisio dos textos percebemos a necessidade de
estender a andlise dos PCN’s do 3° e 4° ciclo para outras &reas do conhecimento, além
da Geografia. Primeiro, porque identificamos que os PCNs dessa &rea apresentava
limitagBes na discussdo sobre solo; segundo, porque encontramos respaldo em trabal hos
de outros autores que também tecem criticas sobre essas referéncias (OLIVEIRA, 2004,
GEBRAN, 2005) e, terceiro, porque o contelido solos ndo é restrito a Geografia, ao
contrério, deve ser abordado de forma interdisciplinar.

A andlise quantitativa e qualitativa dos conteldos dos livros didéico tem
buscado contemplar conceitos, disposicdo e criatividade na apresentacéo dos contelidos,
linguagem utilizada, atividades propostas, utilizacdo de mapas, graficos, fotografias,
textos complementares, entre outros.

Nos estudos sobre solos, um dos maiores avancos dos Ultimos anos, refere-se ao
conceito de Cobertura Pedol6gica (RUELLAN e DOSSO, 1991; RUELLAN E DOSSO,
1993), em que esse elemento natural deixa de ser visto como um corpo bidimensional e
individualizado (perfil pedol6gico). Esse conceito trabalha com a visdo tridimensional e
0 solo passa a ser analisado na sua totalidade, possibilitando uma leitura mais ampla da
sua dinamica na paisagem, bem como de suas caracteristicas.

Todavia, esse e outros conceitos importantes sobre solos, geralmente ndo séo
discutidos nos livros didéticos adotados no ensino fundamental; ao contrério, a revisdo
da literatura cientifica apontou que o protagonista da sala de aula, além de ndo abordar
conceitos bésicos no aprendizado sobre solos, ainda traz falhas graves.

PINTO (2009) realizou um estudo sobre alguns livros didéticos adotados para a
5% série de escolas estaduais e municipais da cidade de S8o Paulo. Nessa pesquisa
observou que algumas conceituacoes se apresentavam de forma equivocada, outras com



linguagem confusa e imprecisa e, principalmente com fragmentacdo no processo de
ensino-aprendizagem, impossibilitando o acompanhamento do raciocinio linear.

LIMA et al (2002) levantam uma questdo pouco abordada quando se discute
contelido solos em livros didéticos, para eles “alguns livros didaticos se limitam a
reproduzir conceitos de solos que estdo presentes em livros didaticos mais antigos, e
estes, por sua vez, sdo traducbes de livros de outros paises da Europa (principamente
Portugal) ou Ameérica do Norte, onde ocorrem solos distintos das situagdes brasileiras.”
(LIMA et al., 2002, p. 02)

SILVA, FALCAO e FALCAO SOBRINHO (2008), também anaisaram
qualitativa e quantitativamente o0 mesmo contelido em livros didéticos de Geografia. Os
resultados da pesquisa apontaram para definicdes equivocas e caracterizagdo do solo
pautada em denominacBes geoldgicas e agrondmicas e que ndo davam énfase aos
processos aos quais 0s solos sdo submetidos (da pedogénese aos processos de perdas da
massa pedol 6gica). Também avaliaram que o conteido é abordado de forma que o aluno
ndo tenha entendimento do solo como um elemento natural, componente da paisagem e
resultante de processos desencadeados nos diferentes ecossistemas, sob a atuacdo de
fatores geomorfol égicos, climéticos, material de origem, organismos vivos e tempo de
formagéo.

A forma como o contetido € trabalhado nos livros didaticos contribui para que os
alunos tenham determinada visdo do solo enquanto recurso e, sobretudo deixam de
reconhecer a sua importancia enquanto elemento da paisagem. Esse fato pode se tornar
mais grave se considerarmos que o livro didético é o principal material adotado em sala
de aula. Somado a essas questdes tem-se 0 fato de que as metodologias adotadas pelo/a
professor/a em sala de aula, na maioria das vezes, ndo despertam a atencdo dog/as
alunos/as e ndo promovem o aprendizado dos/as mesmos/as.

Nesse contexto, PERUSI et al (2005) destacam a importancia de recursos
didéticos, os quais devem ser capazes de despertar no aluno a importancia de preservar
0 melo ambiente e nesse contexto, os solos. Para os autores, no ensino de solos, 0 uso
dos recursos didaticos “devem vir acompanhados de esclarecimentos que promovam
relacles entre os aspectos fisicos e as acbes antrépicas’ (PERUSI et al, 2005, p. 07).

Com o intuito despertar a conscientizacdo dos/as alunos/as sobre a importancia
do solo para 0 meio e para 0 homem e de trabalhar conceitos importantes que envolvem
a temdtica, algumas universidades tém desenvolvido atividades extensionistas que
tornam o contetdo inteligivel e atraente para os educandos, dentre os quais aqueles do
ensino fundamental (LIMA et al, 2004; MUGLER et al, 2004; HATUM et al, 2007).

Estas e outras questdes devem ser consideradas no ensino de Geografia sobre
solos, 0 qual deve despertar a conscientizacdo dos alunos quanto a importancia do
recurso solo para o homem e no funcionamento da natureza.

A abordagem do contelido “Solos’ nos PCN’s de Geografia e de Ciéncias
Naturais é apresentada a seguir:

a) PCNS de Geografia: a proposta de estudo sugerida pelos PCN'’s dessa érea é
restrita e ndo permite que o/a aluno/a adquira bases importantes sobre solos tais como:
génese e elementos que participam desse processo, distribuicdo espacial, constituintes e
propriedades do solo, cuidados com 0 mango e a conservagdo desse recurso, entre
outros. A proposta principal de trabalho esta direcionada para o uso do solo e as
consequéncias desse processo. Dos seis sub-temas que apresentam relagcdo direta ou
indireta com o solo, cinco enfatizam o estudo do solo apenas nesse ponto de vista.

b) PCN’s de Ciéncias Naturais: nessa a&rea do conhecimento h& uma discusséo
mais aprofundada sobre os solos, porém nada € discutido sobre sua espacializacdo e
suas variagdes na paisagem, sgja horizontal ou vertical. A proposta de estudo para a
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segunda fase do ensino fundamental envolve o entendimento do solo enquanto: a)
elemento que compde os ecossistemas, possibilitando aprofundar sobre 0 seu papel no
ambiente e sua importancia para os seres vivos (inclusive o homem); b) a abordagem da
composicao do solo, algumas de suas propriedades e seu processo de formagao; ¢) a
conexdo dos solos com outros assuntos como o ciclo da dgua e a dispersdo de poluentes
e, d) a abordagem dos solos no contexto dos recursos renovaveis e ndo-renovaveis,
atividades agricolas, processo de degradacdo de ambientes e técnicas a serem adotadas
para evitar a erosdo, compactacdo, arenizacdo, entre outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sdo um conjunto de propostas de
contelidos e atividades a serem desenvolvidos nos diferentes niveis da educacéo
brasileira (Ensinos Fundamental e Médio).

“(...) as propostas, de forma geral, apontam como grandes diretrizes uma perspectiva
democrédtica e participativa, e que o ensino fundamental deve se comprometer com a

educacdo necessdria para a formagdo de cidaddos criticos, auténomos e atuantes’
(BRASIL, 20014, p. 57).

As propostas sdo apresentadas por disciplinas e, ou &reas e temas transversais e
definem os objetivos gerais do ensino fundamental, das disciplinas e do ensino de uma
determinada disciplina, as orientagdes e os critérios para a avaliacdo e orientacOes
didéticas para o ensino. Nos PCN's de Geografia do Ensino Médio, ha a
contextualizacdo do ensino de Geografia ao longo da histéria, cuja importancia é
proporcionar aos aunos a consciéncia da redlidade, através dos conhecimentos
geograficos.

“O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a
realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva.
Para tanto, porém, € preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias,
conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo de conhecimento opera e
congtitui suas teorias e explicagbes, de modo a poder ndo apenas compreender as
relagdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente pertence,
mas também conhecer e saber utilizar umaforma singular de pensar sobre arealidade: o
conhecimento geogréfico” (BRASIL, 2001b, p. 108).

Desse modo, a Geografia busca integrar as diferentes nocdes espaciais e
temporais aos fendmenos naturais, sociais e culturais de cada paisagem. 1sso para que a
paisagem sgja compreendida em sua dindmica, que corresponde a uma realidade
resultante das rel agdes entre sociedade e natureza da qual o proprio aluno faz parte.

“A preocupacdo bésica é abranger os modos de produzir, de existir e de perceber
os diferentes espacos geogréficos; como os fendmenos que constituem as paisagens se
relacionam comavidaque asanima’ (BRASIL, 2001 b, p. 109).

Para isso 0s professores devem criar situactes de aprendizagem que estimulem a
observacdo, a descricdo, a experimentagdo, a representacdo, a comparagdo e a
construcdo de explicacles, analogia e sintese dessas relacOes, aém de investigar
conhecimentos adquiridos pelos alunos no nicleo familiar ou por outros meios de
comunicagdo, afim de criar situagbes mais significativas.

A leitura de uma imagem, a observagéo de uma paisagem, e 0 Seu registro em
forma de desenho, sdo procedimentos simples, mas que devem contemplar o ensino no
1° ano, haja vista o fato de que esse € 0 momento de ingresso da crianca na escola. A
prépria selecdo do contelido deve estar voltada para essas relagfes, permitindo ao aluno
compreender a realidade como uma totalidade e identificar seu papel no lugar onde
vive.

Como sdo muitos os temas, que podem ser pesguisados ou mesmo sel ecionados
pelos professores, no estudo dos conhecimentos geograficos, alguns sdo sugeridos nos
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PCN’s e apresentados em blocos teméticos e informam conteldos conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Na 12 série, esses temas estdo agrupados nos blocos. Tudo é Natureza,
Conservando o Ambiente, Transformando a Natureza: Diferentes Paisagens e O Lugar e
a Paisagem; e, na 22 série, em: O Papel das Tecnologias na Construcdo de Paisagens
Urbanas e Rurais; Informacdo, Comunicacdo e Interacdo; Distancias e Velocidades no
Mundo Urbano e no Mundo Rural e, Urbano e Rural: Modos de Vida

O ensino de solos nos contetidos dos PCN’s da disciplina Geografia no Ensino
Médio ndo esta claro. Subentende-se que pode ser abordado na 12 série no bloco
tematico “Tudo € Natureza’, que tem como propdésito trabalhar com os alunos a no¢éo
de natureza, reconhecendo-lhe a presenca no que esta visivel ou ndo. Dessa maneira,
guando nos PCN’s sugere-se que a natureza expressa na paisagem local pode ser
percebida por meio dos hébitos de consumo, ou sgja, pesquisando com 0s alunos o0s
produtos que participam da vida cotidiana, como séo feitos e qual a origem dos recursos
naturais que estdo envolvidos em sua producéo, abre-se a oportunidade de abordar o
assunto solo. Esse assunto, entdo, estaria sendo trabalhado em sua dimensdo utilitaria,
na sua funcdo de produzir alimentos e de ser fonte de matéria-prima para obras de
engenharia e outras.

Em relagdo ao 22 sé&rie do Ensino Médio, o bloco temético “Urbano e Rural:
modo de vida’ da continuidade ao contelido solo, ainda, de maneira ndo claramente
expressa, através do tema “Urbano e Rura”, mas com a proposta de organizar estudos
de pesquisa das paisagens urbanas e rurais, de modo que os alunos definam e comparem
os diferentes modos de vida

Para a 32 série do Ensino Médio, os contelidos, muito variados, séo apresentados
por eixos tematicos. Cada eixo apresenta a proposta de temas que podem ser estudados
e, dentro de cada tema, sugerem-se itens para trabahé-1o.

Nesses ciclos, no ensino da Geografia, a proposta € ampliar as capacidades dos
alunos de observar, descrever, comparar e representar as caracteristicas dos lugares
onde vivem e de diferentes paisagens, de modo que identifiguem as relacoes
estabel ecidas nos lugares e entre os lugares.

A selecdo dos conteldos baseia-se nas categorias essenciais da Geografia:
paisagem, territério, lugar e regido, exigindo raciocinios mais complexos adaptados aos
niveis de desenvolvimento dos alunos. Contudo, o professor deve ter o cuidado de ndo
tratar os contetidos de forma muito especifica. Seu papel é criar situacfes na qual os
alunos desenvolvam um conhecimento critico acerca do mundo, através do
desenvolvimento de uma consciéncia espacial.

Para a 22 série s80 sugeridos 0s seguintes eixos tematicos: A Geografia como
uma possibilidade de leitura e compreensdo do mundo; O Estudo da Natureza e sua
importancia para o Homem; O Campo e a Cidade como formagdes socio-espaciais, A
Cartografia como instrumento na aproximacdo dos lugares e do mundo. O Item que
aborda o conteldo solo est4 acoplado ao Eixo 2, “O Estudo da Natureza e sua
importancia para 0 Homem” e ao tema “Os fendmenos naturais, sua regularidade e
possibilidade de previsdo pelo Homem”. A proposta é trabalhar os conteldos solo,
clima, vegetacdo e outros, de modo que os alunos compreendam que ha interacéo

desses, na natureza.
“E fundamental tratar os componentes da natureza nas suas especificidades, mas sem
perder de vista que muitos dos seus mecanismos sdo interativos. Por exemplo, é
fundamental relacionar o clima e a vegetac&o, os solos e o relevo, ou ainda como clima,
solos e relevo se inter-relacionam. 1sso pode ser proposto por meio de estudos de caso,
de temas de relevancia local a partir da realidade dos alunos. Essa é também uma das
oportunidades de transversalizar com os temas de ambiente, salide, pluralidade cultural,
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€ mesmo com ciéncias em que coincidem muitos conteldos a serem desenvolvidos
guando se trata do estudo da natureza” (BRASIL, 2001e, p. 62).

Percebe-se que, nesse ciclo do Ensino Médio, o ensino de solos esta claramente
expresso. Os eixos tematicos propostos para a 32 série estéo divididos em: A Evolucéo
das Tecnologias e as novas Territorialidades em Redes; Um s6 mundo e muitos cenérios
Geogréficos e Modernizacdo, Modo de Vida e a Problemética Ambiental.

Para esse ciclo, os itens que tratam do conteldo solo estdo no Eixo 3:
“Modernizagdo, Modos de Vida e a Problemética Ambiental”, no tema “O processo
técnico-econdmico, a politica e os problemas ambientais’. Nesse eixo, a idéia é
polemizar a questdo dos modos de vida atuais, sejam urbanos ou rurais, de modo que se
proceda, com os aunos, uma leitura socio-cultural dos diferentes modos de vida
contemporaneos e das relacdes que se estabelecem no ambiente. Dessa maneira, 0 tema
“O processo técnico-econdémico, a politica e os problemas ambientais” tem a grande
tarefa de discutir os problemas siocio-ambientais que a agricultura comeca a enfrentar no
mundo atual; as contradic¢des entre a producdo de alimentos, a fome e a desnutricdo; a
estrutura agréria, a reforma agraria, as lutas campesinas e 0os modelos produtivos
predatérios, bem como agqueles que vém sendo propostos como aternativa para a
agricultura.

Notase, assim, que a especificidade do assunto, ou sga, 0 que é solo é
abandonado, centrando-se as preocupagdes com 0 uso que se faz dele e, em fungéo do
uso, sua conservacao.

Os PCN'’s de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental estdo estruturados da
mesma maneira que os PCN’s de Geografia. Divididos em duas partes, uma relata a
histéria do ensino nessa area, apresentando as vérias facetas do ensino de ciéncia, que
caminhou da valorizacgo exacerbada da realizacdo de atividades experimentais a falta
de consideracéo dos conceitos espontaneos dos alunos acerca dos fendbmenos naturais e,
outra, de caracterizagdo do ensino, procedimentos e contelidos no 1° e 2° ano, que tem
como meta “Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a
compreensdo do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o homem como parte do
universo e como individuo” (BRASIL, 2001c, p. 23).

Observa-se, assim, que 0 ensino de ciéncias, também, se marca enquanto um
ensino que prima pelo desenvolvimento de uma postura reflexiva do aluno. O
estreitamento dos lacos entre a Ciéncia e a Tecnologia relacionando-as a questdes
sociais e politicas torna-se o referencial para os contelidos ensinados nessa area do
conhecimento.

Para fazer com que os aunos compreendam os fendbmenos naturais e suas
transformagdes, o professor deve criar situagdes interessantes de modo que se articulem
0s conhecimentos prévios aos conceitos construidos a fim de sistematiza-los, através de
procedimentos de investigacdo, observagdo, experimentacdo, comparacdo, debate,
leitura e escrita de textos informativos, organizagdo de tabelas, gréficos, esquemas e
textos, o levantamento de hipbteses (suposicdes) e a solugdo de problemas. Essa
proposta se da de maneira gradual em todo Ensino Fundamental.

Os blocos temaéticos propostos para o 1° e 2° ciclos sdo: Ambiente, Ser Humano
e Salide; Recursos tecnoldgicos. O contelido “solos’, nos PCN’'s dessa area do
conhecimento, esta claro desde a 12 sé&rie do Ensino Médio e, insere-se no bloco
tematico “Ambiente”. O propdésito, nesse bloco tematico, é fazer com que os alunos
tenham um primeiro contato com as nogdes de ambiente e diferenciem ambiente natural
de ambiente construido. O principal modo de coleta de dados sobre o ambiente € o da
observacdo; assim, atarefainicial do professor é orientar 0os alunos sobre o qué e onde
observar.
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A partir da observacéo, os alunos coletam e organizam dados sobre 0 ambiente e
constroem um conjunto de imagens e significados que podem ser explorados. Por outro
lado, desenvolvem a habilidade de descrever os ambientes, identificando, comparando e
classificando seus diferentes componentes. Nesse ciclo, ressatase, assim, o
desenvolvimento da observacdo e da comunicagdo, primeiro oral e, a seguir, escrita.

Para a 22 s&rie, 0 conteldo “solo” est4 presente, tanto no bloco tematico
“Ambiente”, quanto no bloco tematico “Recursos Tecnoldgicos’. Em ambos, sugere-se
a ampliacdo das nogdes de ambiente natural e construido, e para tal, espera-se que 0s
alunos, auxiliados por seus professores, investiguem as relacfes entre agua, calor, luz,
seres vivos, solo e outros materiais, de modo a entender a dindmica ambiental, ou sgja, a
interagéo dos componentes na natureza.

Nesse caso, 0 propdsito é trazer ao aluno informagdes acerca da existéncia de
diferentes tipos de solo e sua relagdo com as atividades humanas, através do estudo das
caracteristicas dos solos como a morfologia, que é facilmente observavel; da relacdo dos
tipos de solo com as caracteristicas do local de origem e da investigacdo sobre a
degradacéo dos solos, pela eroséo e pelas atividades humanas inadequadas, como a
atividade agricola predatéria e a utilizacdo do solo para depésito de dejetos doméstico e
industrial nos ambientes urbano e rural.

Os blocos teméticos se apresentam como: Terra e Universo, Vida e Ambiente,
Ser Humano e Salide e Tecnologia e Sociedade, na qual articulam-se conceitos,
procedimentos, atitudes e valores, integrando conhecimentos bioldgicos, fisicos,
guimicos, sociais, culturais e tecnoldgicos, o que da a area de Ciéncias Naturais um
caréter interdisciplinar.

Além do cardter interdisciplinar, nesses PCN’s ressaltase a importancia da
adequacado dos contelidos a realidade local de cada escola. Assunto, também, apontado
nos PCN’s de Geografia.

Nos PCN'’s para a 32 série, 0 contelido solo insere-se no eixo temético “Vida e
Ambiente’, devendo ser ensinado através da comparacdo entre as caracteristicas de
diferentes ambientes e dos seus componentes (&gua, luz, solo, ar etc.). Nesse volume,
apresenta-se, também, a proposta de trabahar interdisciplinarmente alguns temas.
Contudo, adverte-se que aconduta ideal ndo € a de que o tema sgja tratado por todas as
areas simultaneamente e, nem a0 menos que, o0 tema seja abordado apenas em ocasi 6es
especiais. O importante é que sga tratado em diferentes contextos, que sua
complexidade apresente-se de forma crescente e, que esteja articulado a escolha dos
contelidos. Falta clareza na proposicéo do contelido solos, para a 32 série. Subentende-se
gue ele sgja abordado no eixo “Vida e Ambiente’, uma vez que a proposta desse eixo,

nesse ciclo, € ade trabal har temas e problemas da dindmica do planeta como um todo.
“Busca-se uma melhor compreenséo dos fendmenos e das relacfes entre os fendbmenos
que ocorrem na biosfera, na atmosfera, na litosfera e na hidrosfera e no nivel da
constituicdo mais intima da matéria (nas células, entre substancias, etc.) por meio de
estudos sobre aformag&o e os ciclos da matériae davida’ (BRASIL, 1998b, p. 96).

Nos PCN’s de Temas Transversais. “Meio Ambiente e Saide”, tanto parao 1° e
2° anos, quanto para 0 3° ano, o contelido solo aparece no bloco temético “Mangjo e
Conservacdo Ambiental”, de modo que sejam trabalhadas melhores formas de lidar com
0S recursos naturais, visando a sua conservacdo. Para isso, 0 propdsito € de que hgja
discussdes sobre as formas perceptiveis e imperceptiveis de poluicdo do solo, de erosdo
e de suas causas nas éreas urbanas e rurais e formas de uso dos insumos agricolas.
Percebe-se que em alguns ciclos, o contelido solo se apresenta, tanto, nos PCN’s de
Geografia, guanto nos de Ciéncias Naturais.
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“A cada bimestre, trimestre ou semestre, um eixo temético pode ser selecionado
como o enfoque inicial dos temas a serem abordados, mas sempre se conectando a
outros eixos de Ciéncias Naturais e a alguns temas Transversais’ (BRASIL, 1998b, p.
37).

Entretanto, mesmo sugerindo trabalhos interdisciplinares, a inter-relacéo do
contelido solo, tratado em Geografia e em Ciéncias Naturais, ndo € mencionada, como
se 0 conhecimento cientifico tivesse &rea de dominio especifico e uma &rea ndo se
relacionasse com aoutra. 1sso, também, pode ser observado nos livros didaticos. Nao é
sem propésito perguntar quem define o qué, na educacdo brasileira.

A gquestéo das inter-relacdes € que elas podem advir das conexdes entre Ciéncias
Naturais e Meio Ambiente (Temas Transversais). Esse momento essencial para o
entendimento das dinémicas da natureza é promovido pela Educacdo Ambiental que é
um dos temas prediletos das Ciéncias Naturais.

Nos PCN’s do Ensino Médio, a &ea de conhecimento da Geografia esta
acoplada as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Um breve histérico das Ciéncias
Humanas é feito, de modo a remontar, através da Histéria, o papel das Ciéncias
Humanas na escola bésica. Fica clara, nesse contexto, a difusdo da chamada Geografia
Marxista, que contribuiu para 0 aumento da responsabilidade das Ciéncias Humanas
diante da sociedade.

No Brasil, nos anos de autoritarismo institucionalizado, as Ciéncias Humanas
perderam o prestigio e foram suspensas do ensino do antigo 1° grau. A Histéria e a
Geografia foram incluidas na Educag@o Moral e Civica, no Ensino Fundamental, e em
Organizacdo Social e Politica do Brasil, no Ensino Médio. Posteriormente, também, em
ambito mundia ha uma nova perda de prestigio das Ciéncias Humanas, que se da em
virtude da crescente demanda tecnol égica e sua aceitagdo nas Ciéncias Naturais.

Atualmente, busca-se a estruturacdo de um curriculo, no qual essas areas de
conhecimento, juntamente com as tecnologias, sgjam complementares. Nos PCN’s do
Ensno Médio, essa busca se expressa no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, ndo mencionadas nos PCN’s do Ensino Fundamental.

Encaradas como principio de carater epistemoldgico, as competéncias e
habilidades compreendem o preceito principal proposto para a educagéo para o Século
XXI, essenciais no processo aprender a conhecer. Dessa maneira, as competéncias
aparecem para nortear o trabalho do professor na selecdo dos contelidos. Prioriza-se o
lidar com as informagBes, sem quantificilas, desde a apropriacdo a reconstrucéo em
outras situagoes.

A Geografia tem o papel de levar os alunos a construir competéncias, que lhes
permitan analisar 0 real, identificando causas, consequéncias, intensidades,
heterogenei dades dos fendbmenos configurados em cada sociedade e, de espacializ& | os.

Observa-se que no Ensino Médio procura-se favorecer 0 momento no qual se
ampliem as possibilidades de um conhecimento estruturado e mediado pela escola, de
maneira a conduzir o cidaddo a autonomia. O ensino de “solos’ poderia ser abordado
em sua complexidade, para esse nivel de ensino, no desenvolvimento da habilidade de:

“Anadisar e comparar, interdisciplinarmente, as relacbes entre preservagéo e
degradacéo da vida no planeta, tendo em vista 0 conhecimento da sua dinamica e a
mundializacdo dos fenbmenos culturais, econdmicos, tecnolégicos e politicos que
incidem sobre a natureza, nas diferentes escalas - local, regional, naciona e global”
(BRASIL, 1999, p. 45).

Em Ciéncias Naturais, Matemética e suas Tecnologias 0 ensino de solos pode
relacionar-se com as competéncias e habilidades da area de Biologia. O objeto de estudo
da Biologia € o fendbmeno vida em toda sua diversidade de manifestagbes. Dessa
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maneira, 0 ensino de solos pode ser contemplado pel os estudos dos seres vivos, umavez
gue h& organismos que constituem a biologia dos solos; do aproveitamento dos recursos
naturais, do ecossistema, ou mesmo, da dinamica ambiental.
“Para 0 estudo da dindmica ambiental contribuem outros campos do conhecimento,
além da Biologia, como Fisica, Quimica, Geografia, Historia e Filosofia, possibilitando
a0 auno relacionar conceitos aprendidos nessas disciplinas, numa conceitualizaco
mais ampla de ecossistema’ (BRASIL, 1999, p. 20).

Assim, a interdisciplinaridade, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino
Médio, € uma maneira de promover maior apreensdo dos contelidos pelos alunos. Nas
orientacOes didéticas presentes apenas nos PCN’s do Ensino Médio, sdo sugeridas
diferentes atividades que podem subsidiar o professor na elaboracéo do planejamento.
Falta nesses pardmetros (do ensino fundamental e médio), contudo, consideracdes sobre
a diversidade socio-cultural de um Pais téo vasto. As situacdes de aulas, nas diversas
escolas de uma cidade, de um estado ou de uma regido refletem tal pluralidade e,
solicitar de professores criatividade, adaptacfes e escolhas, nem sempre promove
resultados satisfatérios. Tanto os conceitos, as atividades e as habilidades a desenvolver
gue se perdem numa linguagem nem sempre clara nos PCN’s, quanto a formagdo dos
professores, contribuem paratal.

A concepcao do solo apresentada € do ponto de vista edafoldgico. Os autores
ndo discutem, também, sobre os elementos que participam da formacdo do solo,
indicando somente sua composi¢ao, ou seja, a parte mineral, organica, a &gua e ar.
Através do livro o/a aluno/a ndo terd condicdes de perceber a importancia desse recurso
para o ambiente. O ponto positivo sobre o conteldo em questdo esta no fato de
apresentarem 0 solo como elemento que tem vida, aspecto muito ressaltado pela
Pedologia.

3.3. A Pedologia nos Livros Didaticos de Geogr afia

O conceito de cobertura pedoldgica (corpo tridimensional) ainda ndo foi
incorporado as discussdes sobre solos, cuja organizacdo € apresentada sob a 6tica do
perfil (corpo bidimensional). A figura esquematica, ao invés de contribuir para que o/a
aluno/a compreenda o contelido pode gerar dividas. primeiro, porque apresenta
simbologias diferenciadas para um mesmo significado (em relagdo aos horizontes); no
perfil e no texto ndo h& explicacéo sobre as caracteristicas que diferenciam um e outro
horizonte; ndo ha escala, portanto, ndo ha referéncia para entender o que sdo solos rasos
e profundos; pode contribuir para o entendimento equivocado e generalizado sobre a
formagdo do solo, sem considerar as variagcbes espaciais e suas respectivas
caracteristicas.

A andlise do mapa do Brasil de potencialidades agricolas do solo ndo condiz
com os dados representados. Os autores colocam que cerca de metade do territério
brasileiro apresenta boas condic¢des para a agricultura e o mapa revela que predominam
as classesregular e restrita.

O solo € um meio complexo, no qual coexistem trés fases diferenciadas (sdlida,
liquida e gasosa), entre as quais existem multiplas interacdes e processos fisico-
quimicos e bioldgicos (DOMINGUEZ et al., 2005). A complexidade deste tema pode
representar um desafio para os professores do Ensino Médio, dada a dificuldade de
compreensdo deste meio heterogéneo e singular, especialmente no primeiro e segundo
ciclos. O estudo do solo, ou sgja, a pedologia € um tema que apresenta natureza
multidisciplinar, utilizando conhecimentos da geologia, da fisica, da quimica, da
biologia, da hidrologia, da climatologia etc. (DOMINGUEZ et al., 2005).
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Porém, FALCONI (2004) destaca que os professores avaliam que a limitacdo em
transmitir e ensinar o contetido solo pode néo ser resultado da complexidade do assunto,
mas da formacdo do docente, acentuada pela dificuldade em entender o conteldo
expresso nos livros didéticos.

No Ensino Médio, conforme destacam GONZALES e BARROS (2000, p. 41):

“O contelido de pedologia comega a ser trabalhado a partir das séries iniciais, ou sgja,
pela primeira fase do Ciclo Basico de Alfabetizacdo, tanto sob o enfoque geolégico,
quanto edafol égico. Desta forma, o trabalho deve ser feito inter-relacionado, para que a
crianca assimile os contelidos pedolégicos ndo desvinculados do conhecimento
hi storicamente construido, mas que este aprenda mais que uma leitura de palavras; uma
leitura de vida, da sociedade em que estd inserida e seu papel dentro dela’.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) do primeiro e segundo ciclos do
Ensino Fundamental, o solo € abordado principaimente no contexto das ciéncias
naturais (BRASIL, 1997). O solo também poderia ser abordado como um contetido do
tema transversal “meio ambiente” em diversas matérias, em momentos especificos.

No primeiro ciclo do Ensino Médio, a orientagdo dos PCN’s da &rea de Ciéncias
Naturais € uma abordagem introdutdria do tema solo. Neste ciclo, espera-se que o aluno
adquira a capacidade de “observar, registrar e comunicar algumas semelhancas e
diferencas entre diversos ambientes, identificando a presenca comum de &gua, seres
vivos, luz, caor, solo, e caracteristicas especificas dos ambientes’ (BRASIL, 1997, p.
46). Neste primeiro ciclo, o solo estard inserido dentro do bloco temético “ambiente”,
no qual segundo os PCN’s elaborados pela Secretaria Nacional de Ensino Basico —
SNEB (BRASIL, 1997, p. 47):

“Os contelidos pretendem uma primeira aproximagdo da nogdo de ambiente como
resultado das interagBes entre seus componentes — seres vivos, ar, agua, solo, luz e calor
— e da compreensdo de que, embora constituidos pelos mesmos elementos, os diversos

ambientes diferenciam-se pelos tipos de seres vivos, pela disponibilidade dos demais
componentes e pelo modo como se da a presenca do ser humano”.

Nesta fase, espera-se apenas um primeiro contato do aluno com o solo, mas que
deve ser plangado de forma a deix&lo predisposto a0 segundo ciclo do Ensino
Fundamental, quando este tema ganha maior destaque.

No segundo ciclo, dentre os objetivos de ciéncias naturais, espera-se que o0 aluno
possa “identificar e compreender as relacbes entre solo, &gua e seres Vvivos nos
fendmenos de escoamento de &gua, erosdo e fertilidade dos solos, nos ambientes rural e
urbano”, e ainda “caracterizar causas e consequiéncias da poluicdo da agua, do ar e do
solo” (BRASIL, 1997, pp. 57-58). Grande parte do bloco temético “ambiente’ é
dedicada a discussao de aspectos diretamente rel acionados ao solo, como caracteristicas
morfologicas, fertilidade, erosdo, textura, matéria organica e decomposicdo, dgua no
solo etc. Também no bloco temético “recursos tecnol 6gicos’, o solo volta a ser destague
nos topicos: &gua, lixo, solo e saneamento basico, solo e atividades humanas e polui¢éo.
Principalmente no segundo ciclo, deve haver instrumental didético e capacitagdo dos
professores, que irdo introduzir os alunos ao estudo do solo.

No terceiro ciclo, segundo os PCN’s (BRASIL, 1998, p. 71):
“E possivel a retomada ou introducdo dos estudos sobre os solos ja apontados no
segundo ciclo, onde se enfoca a possibilidade dos alunos estudarem a composicéo, as
condicBes de fertilidade e erosdo ou preservacdo de solos de diferentes origens. No
terceiro ciclo, os estudos das caracteristicas dos solos estéo voltados a compreensdo da
sua profunda integracdo com o regime de chuvas, com a formagéo do relevo e da
vegetacdo e com as decorréncias da ocupacdo humana nos biomas brasileiros’.
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Por sua vez, no quarto ciclo do Ensino Fundamental, nos PCN’'s (BRASIL,
1998, p. 110):

“Ao discutir o solo e as atividades agricolas, retomam-se os estudos ja propostos para o
segundo ciclo, com maior profundidade e abrangéncia. Agora, afertilizacdo, airrigacéo
ou a drenagem podem ser trabalhados considerando-se seus aspectos fisico-quimicos,
associando-se suas caracteristicas ans processos de correcdo e aos ciclos naturais. (...)
Os processos de degradacdo dos ambientes por queimadas, desmatamento e
consequente erosdo do solo, ao lado de medidas de contencdo e correcdo, também
podem ser retomados, buscando-se uma abordagem mais ampla do que no segundo
ciclo, por meio de suas relagdes com os ciclos dos materiais. (...) Ao abordar a
degradacéo de ambientes em édreas urbanas, retomam-se os estudos sobre poluicéo do
ar, dadguaedo solo”.

Percebe-se claramente que, enquanto no segundo ciclo h& a preocupagéo em se
“apresentar” 0 solo a0 estudante, no terceiro e quarto ciclos os PCN’s tendem a
relacionar 0 solo com outros processos ou fendmenos estudados, de modo a integrar os
conhecimentos adquiridos, e aprofundar o tema sob enfoque interdisciplinar.

No entanto, deve-se considerar que, segundo SPOSITO (1999, p. 34), os PCN’s
ndo sdo considerados unanimemente adequados, em funcdo de sua elaboracdo ndo ter
sido plural, e ainda por apresentar dificuldades, imprecisdes e até mesmo incoeréncias.
Esta preocupacdo € expressa por PONTUSCHKA (1999, p. 16), ao afirmar que:

“Os PCN'’s destinam-se a minoria dos professores bem formados, que com maior ou
menor intensidade ja conhecem a bibliografia mais atualizada e acompanham a
trgjetdria percorrida pela ciéncia (...). O texto ainda é tedrico demais para o professor
que ainda utiliza o livro didético como sua Unica ou principal bibliografia. Desse modo,
a0 lado dos PCN's, muitas outras acoes precisam ser efetivadas para que o piblico-alvo

possa elevar a qualidade de seu trabalho de acordo com os objetivos previstos pelo
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)".

Esta afirmagdo mostra a necessidade de se programarem agdes que possam
traduzir a linguagem dos PCN'’s para a realidade dos professores em sala de aula, de
modo a se inserir de fato o contetido solos no cotidiano da sala de aula.

Os conteldos de solos foram analisados quantitativa e qualitativamente,
destacando os processos de formagédo, evolucdo e manutencdo do solo e sua inter-
relacdo no sistema natural e diversificacdo de classes em funcdo das variagoes
paisagisticas. Algumas propostas tedricas e praticas sdo apresentadas no decorrer da
pesquisa. Novos mecanismos de abordagem para o estudo do solo, a considerar sua
espacialidade e totalidade, sGo proposta ao rompimento da abordagem tradiciona e
ultrapassada que consideram o solo de forma amostral e homogénea em todas as partes.

No bojo das sugestdes praticas, se faz de fundamental importancia ao
entendimento do assunto, trabalhé&lo forma rea, sgja em fotografia, em perfis
esquemdticos e de forma mais compl eta em atividades de campo.

De maneira geral, os livros didaticos analisados apresentam graves deficiéncias,
presenciam definic¢bes equivocas, pautadas em denominacdes geol 6gicas e agrondmicas
para caracterizar os solos, ndo dao énfase ao tratamento dos processos a qual 0s solos
sdo submetidos desde a pedogénese até os processos de perdas da massa pedoldgica. No
entanto, merece destague por melhor direcionar estudo do solo, em seus principios
basicos, o livio de ADAS (2002), na qual destina maior nimero de paginas e tece
esclarecimentos sobre 0s processos pedoldgicos. Por outro lado VESENTINI (1996)
simplesmente desconsidera os processos pedol dgicos dando conotacdes ao solo apenas
para fins agricolas pautados na “classificacdo” de solos férteis ou solos pobres, da
mesma forma que MOREIRA (2003) apresenta graves deficiéncias.
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Buscamos na tese de MARCOS (1979), o resgate referente a epistemologia do
solo, ele busca de inicio, 0 entendimento conceitual quanto ao uso da expresséo
“Ciénciado Solo”, registrada pelo cientista considerado o pai desta ciéncia, Dokuchaev.
Este termo, em russo “Potchava-vedzenie’, foneticamente gravado, significa
“Conhecimento do Solo”, e ndo Ciéncia do Solo. Para a autora, ocorreu uma
impropriedade da expressdo “Ciéncia do Solo”, devido a um erro de linguistica
cometido no ato de traduco para o portugués. JAU (1996) sugere o termo “Ciéncia da
Terrd’, alegando ser mais complexo e por estar enraizado em uma idéia de vinculagéo
ao processo de producdo de conhecimento, pois o termo “Ciéncia do Solo” transparece
uma idéia muito técnica. Porém essa postura ndo €, ainda, conclusiva.

Contudo, esta expressdo “Ciéncia do solo” é utilizada por todos os paises em que
0 solo é estudado cientificamente e, em alguns lugares, principamente nos que adotam
a lingua inglesa, € utilizada a expressao “cientista de solo”, para os individuos que se
dedicam ao estudo do solo.

Nesta perspectiva histérica, recorremos a MARCOS (1979) ao refletir o estudo
do solo, revela trés enfoques distintos: (a) o enfoque Edafolégico, (b) o enfoque
Geoldgico e (c) o enfoque Pedol dgico.

Segundo o autor, o primeiro enfoque data da Pré-Histéria, e recebeu o nome de
enfoque Edafol 6gico, caracterizado pela concepcao de que o solo € o meio natural para
0 crescimento e desenvolvimento das plantas. Seu objetivo é estudar o solo, quanto a
sua natureza e comportamento, de modo a desenvolver principios que permitam
formular previsdes sobre os resultados de sua utilizacdo e indicagbes quanto a
necessidade de correlacéo dos aspectos considerados indesgjaveis.

Quando os homens passaram a cultivar plantas, logo procuraram reconhecer as
melhores terras para produzirem aimentos, dai, foi surgindo a necessidade de produzir
alimento, material para abrigo e para sua protecéo, o que resultou em um conhecimento
maior sobre as terras para cultivo, tornando-se uma das motivacdes bésicas do homem
para 0 desenvolvimento de seu estudo.

O segundo enfoque para o estudo do solo surgiu juntamente com o aparecimento
da Geologia, no final do século XVIII einicio do século XIX. O interesse existente dos
gedlogos era relacionado com a observacéo de que os solos resultam da agéo de agentes
naturais como o clima e os organismos, sobre a rocha. MARCOS (1979) relembra que
na literatura, existem diversas publicacdes relatando o desenvolvimento desse enfoque
como (JENNY, 1941; GLINKA, 1963; CLINE, 1961; SMITH, 1965; TIURIN, 1965;
AVERY, 1969; CRUICKSHANK, 1972; BUOL, et. a. 1973; VIEIRA, 1975; CLINE,
1977).

O terceiro enfoque, o Pedoldgico, referente ao estudo do solo, surgiu, segundo
MARCOS (1979), como uma resposta mais direta e particular a indagagéo sobre a
natureza e origem do solo como uma classe de corpos de ocorréncia natural, com uma
organizagdo peculiar. O autor relembra que esses estudos ficaram evidenciados nos
trabalhos de (DOKUCHAEV, 1983; MULLER, 1887 e SIBERTZEV, 1900, citados por
GLINKA, 1931 e 1963 e CRUICKSHANK, 1972), como resultado de novas
descobertas, ou de um modo de agregar verdades ja conhecidas.

Ressalta-se que, foi o russo Vasilli V. Dokouchaiev em 1877, quem criou as
bases da pedologia, apds um estudo realizado na Ucrénia e na RUssia. Nesse estudo ele
pode detectar a existéncia de diferentes tipos de solos, e que estes tinham estreita
ligacdo com as condigBes climéticas. A sua metodologia tinha por base a observagéo de
perfis dispostos da superficie até a rocha matriz, com isso ele observou também que os
solos eram formados por secdes horizontais diferentes, na qual ele denominou
horizontes do solo. “(...) Dokouchaiev reconheceu o solo como um corpo dindmico e
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natural mente organizado que pode ser estudado por s s6, tal com as rochas, as plantas e
os animais’ (LEPSCH, 2002, p. 43).

O estudo do solo, com base em perfis e cortes transversais, foi a metodologia de
maior aceitacdo e exequividade para a sua andlise. Com o desenvolvimento da ciéncia
pedolégica, novas técnicas e metodologias foram desenvolvidas. Dentre os novos
procedimentos criados, merecem ser enfatizadas as propostas desenvolvidas pelos
franceses, quando trabalharam no continente africano.

Desse estudo, surge a partir da segunda metade da década de sessenta do século
XX, citados em BOUQUIER, 1973; BOULET, 1978, BOULET et al., 1984 (apud

FALCAO, 2006) aAndlise Estrutural da Cobertura Pedol égica.
“Este procedimento busca o solo ndo mais a partir de perfis isolados, mas como um
meio continuo, organizado e estruturado ao longo das vertentes buscando abranger este
objeto de forma continua no espago e nas suas reagdes histdricas’. QUEIROZ NETO,
2001 (apud COSTA FALCAO. 2006, p. 01)

Muitos foram os avangos tedricos, metodoldgicos e préticos adicionados a
pedologia. Por outro lado, poucos foram incorporados ao estudo do solo, no que diz
respeito arepassar e transmitir os estudos dos pesquisadores.

Fica evidente ap06s a pesquisa que existe deficiéncia na abordagem pedoldgica
didética de Geografia no Ensino Médio, quando deveria ser o contrario, pois s80 nas
séries desses ciclos, em especia na primeira série do terceiro ciclo que por
determinacéo dos Paréametros Curriculares Nacionais (PCN’s) tem que serem abordados
0S assuntos inerentes a natureza. No entanto, o que se observa séo uma deficiénciae um
tratamento incipiente, até mesmo a auséncia desse contelido nos livros utilizados muitas
vezes, como o Unico referencial pelos professores nessa etapa do processo pedagdgico.

Seguindo as novas propostas para 0 estudo do solo, o trabalho tem como
objetivo analisar como é enfocado o estudo do solo nos livros didaticos de geografia,
destacando a relacdo do solo de forma integrada e dindmica com os demais elementos
da paisagem. Para finalizar, discutiremos algumas propostas para trabalhar em sala e
extra-sala o0 solo de forma a considerar 0 seu entendimento, espacialidade e |ateralidade,
utilizando paraisso seus aspectos morfol dgicos.
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4, OPERACIONALIZACAO DA PESQUISA

Revisdo bibliogréfica conceitual de Solos Revisdo bibliografica conceitual de
solos, feita para dar um embasamento tedrico ao conceito utilizado no presente trabal ho.
Analisando as diferentes maneiras de abordagem do tema é possivel verificar qual se
adéqua melhor ao ensino de solos nos livros didaticos do Ensino Médio

Revisdo bibliogréfica de livros didaticos de Geografia do Ensino Médio,
selecionados a partir do PNLEM (Programa Naciona do Livro Didético para o Ensino
Médio):

1. Geografia - Geografia Geral e do Brasil - Volume 1,2,3 - Igor Antonio Gomes
Moreira— Editora Atica;

2. Geografia- Geral e do Brasil Volume Unico - José Willian Vesentini - Editora
Atica;

3. Geografia - Geografia Geral e do Brasil - Volume Unico - Tércio Barbosa
Rigolin, Lucia Marina Alves de Almeida - Editora Atica;

4. Geografia - Projeto Escola e Cidadania para todos - Volume 1,2,3 Victor
William Ummus, Silas Martins Junqueira Editora Brasil;

5.  Geografia do Brasil e Geral - Volume Unico Tiago Médici Garavello, Vagner
Augusto da Silva, André Almeida Garcia - Editora Escala;

6. Geografia Geral e do Brasil - Estudos para a compreensdo do espaco - Volume
Unico - Ivan Lazzari Mendes, James Onning Tamdijian - Editora FTD;

7. Geografia - Colegdo Vitdria-Régia - Volume Unico - Roberto Filizola - Editora
IBEP;

8. Geografia: Pesquisa e Aciio - Volume Unico Wagner Costa Ribeiro, Raul
Borges Guimaraes, Angela Corréa Krajewski - Editora Moderna;

9. Geografia Geral e Geografia do Brasil: o espaco natural e sécio econémico -
Volume Unico — Lygia Maria Terra, Marcos Amorim Coelho - Editora Moderna;

10. Geografia: a construgdo do mundo Geografia Geral e do Brasil - Volume Unico
- Regina Célia Corréa de Araljo, Demétrio Martinelli Magnoli - Editora Moderna;

11. Geografia Geral e do Brasil - Ensino Médio - Volume Unico - Elian Alabi
Lucci, Claudio Roberto Assis Mendongca, Anselmo Lazaro Branco - Editora
Saraiva;

12. Geografia - Espago e vivéncia - Volume Unico - Levon Boligian, Andressa
Turcatel Alves Boligian, Angelo Bellusci Cavalcante - Editora Saraiva;

13. Geografia - Volume 1,2,3 - Jodo Carlos Moreira, José Eustdguio de Sene -
Editora Scipione; e

14. Geografia Volume Unico - Jodo Carlos Moreira José Eustaguio de Sene -
Editora Scipione.

15. Ciéncias Humanas e suas tecnologias - Volume 1,2,3 - Alice de Martini, Rogata
Soares, Del Gaudio, Jodo Bernardo da Silva Filho, Carla Maria Junho Anastécia -
Editora|BEP.

Revisdo bibliogréfica sobre o Ensino de Solos associado a Educacéo Ambiental
tendo em vista a necessidade da interacdo transdisciplinar, devido a atuacdo antropica
no solo que afeta a sociedade como um todo.

Discussao sobre a origem de todos os livros didéticos aprovados pelo MEC, a
abordagem que cada um deles da ao tema solos.

Elaboracdo de Plano de Aula e Material Didético (em anexo), baseados na
andlise dos livros didaticos do PNLEM.
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5. RESUL TADOSE DISCUSSOES

5.1. Diferentes Abordagens do Ccontelido de Solos em Geogr afia

A dicotomia entre o Meio Fisico e 0 Humano, segundo VESENTINI (1994),
iniciou-se antes mesmo da constituicdo da Geografia, quando, ainda no século XV,
predominava a visdéo do meio natural como recurso na construgdo da sociedade
moderna. O autor ainda afirma que a dicotomia homem/natureza foi apenas assimilada
pela Geografia, sendo uma das grandes discussdes ainda em voga no ambito dessa
Ciéncia

As teorias e metodologias tradicionais da Geografia, que centravam-se
basicamente no estudo do meio fisico, quando refletidas na educacdo béasica fizeram
com que os conteldos fossem pautados na descricdo, memorizacdo e crenca ha
neutralidade, pelos quais o aluno (observador) apenas descrevia as paisagens naturais,
relacionando-as superficidmente as paisagens humanizadas, sem incluir-se nelas
(BRASIL, 1998). A forma como eram abordadas as tematicas ndo promoviam
integracdo sequer entre elementos naturais quica relagdes desses com os elementos
produzidos pelo homem. Os livros didéticos, adeptos as metodologias tradicionais,
tinham um estilo particular de abordagem que, segundo VESENTINI (1994), iniciavam
pelo quadro fisico e a partir desta base incluia-se 0 homem, apenas como “morador”
deste ambiente e posteriormente perpassava-se pela economia. Este tipo de abordagem
foi amplamente utilizado pelos livros didaticos mantendo-se em vigor até a década de
70.

No ambito académico observa-se na Ciéncia Geografica, segundo BRASIL
(1998), a partir da década de 60, 0 surgimento de uma nova vertente critica a Geografia
Tradicional pautada ideologicamente sobre o foco marxista, denominada de Geografia
Critica, na qual o principal objetivo era procurar “estudar a sociedade mediante as
relacdes de trabalho e da apropriacdo humana da natureza para produzir e distribuir os
bens necess&rios as condigdes materiais que a garantem” (BRASIL, 1998, p. 22),
buscando transformar a realidade e ndo apenas descrevé-la, como até entdo se praticava
na Geografia Tradicional. Foram adicionados contetidos politicos e econémicos ao
estudo desta Ciéncia e isto, consequentemente, teve reflexos no ensino basico a partir da
década de 80 através da elaboracéo de novas propostas curriculares.

Assim, com as mudancas aavancadas pela Geografia Critica observa-se uma
tentativa de mudanca quanto ao tipo e qualidade das abordagens abarcadas pelos livros
didaticos, principamente, na forma de se abordar o meio fisico. Nesse sentido,
VESENTINI (1994, p. 173), apontava que a forma de exposicdo das teméticas adotada
anteriormente demandava uma reforma urgente, isto €, “colocar as bases fisicas antes e
nela encaixar o homem e a economia, é incorreta e deve ser modificada’.

A abordagem Critica nos livros didaticos manteve-se em voga no decorrer de
toda década de 80 e inicio da década de 90. Observa-se nos contelidos abarcados por
essa vertente, conforme SANCHES (2005), a focalizagdo nas teméticas da Geografia
Humana, principalmente nas questdes socioecondmicas, enquanto as relativas ao meio
natural eram relegadas a segundo plano de importancia. Entretanto, logo observou-se
que, no caso do Ensino Fundamental, as tematicas relativas as questbes politicas e
socioecondmicas, na forma como eram abordadas por este paradigma, apresentavam-se

22



demasiadamente complexas para 0s conteldos destinados a essa etapa de
desenvolvimento, sendo necessério buscar novas formas de abordagem.

No entanto, ja no fina da década de 80, observa-se o resgate das teméticas
tratadas pela Geografia Fisica, principalmente quando se toma conhecimento de que a
Questdo Ambiental era muito mais complexa do que se imaginava, até entdo centrada
unicamente na preservacao de espécies da fauna e da flora. Sendo reformulada, passa a
centrar-se na “(...) qualidade de vida do homem no meio em que vive, sendo ele urbano
ou rural, e aos problemas decorrentes da relagdo homem-espaco” (SANCHES, 2005, p.
131). Diante dessa nova demanda pelas questBes relativas a natureza, observa-se um
novo tipo de abordagem para esta tematica, segundo SUERTEGAY e NUNES (2001),
diferentemente da daguela concepcdo rotulada de Geografia Fisica, pautando-se sobre
uma abordagem mais anditica, ou sga, ndo conceituando-os como estudos
exclusivamente de cunho natural.

Segundo SANCHES (2005, p. 132), a dicotomia Geografia Fisica versus
Geografia Humana foi minimizada na educacdo bésica quando dainstituicdo dos PCN’s
no fina da década de 90. Baseado na interdisciplinaridade trouxe consigo eixos
transversais (Meio Ambiente, Salide, Etica, Pluralidade Cultural, Orientagio Sexual e
Temas Locais), buscando uma abordagem mais plural com vistas a um melhor
entendimento do produto da relagdo entre homem e meio. Essa nova abordagem parte
do entendimento de que “amaneira pela qual 0 homem se apropria do espaco demonstra
e justifica a necessidade de seu estudo sistemaético e integrado, demonstrando, mais do
gue nunca, a indissociabilidade dos preceitos fisicos e humanos da Geografia’.

No contexto atual, a Questdo Ambiental esta ainda mais em voga, sendo
necessaria uma maior conscientizacdo das pessoas e, principalmente, das criancgas,
através da Educacdo Ambiental. Para essa conscientizacdo € preciso que se tenha uma
compreensdo da dindmica natural entrelagcada aos elementos que compdem o quadro
humano. SUERTEGAY e NUNES (2001, p. 16) demonstraram como os geografos
poderiam trabalhar esse novo tipo de abordagem do aspecto fisico, na qua “ndo
abandonam a compreensdo da dindmica da natureza, mas cada vez mais nao
desconhecem e incorporam a suas analises a avaliacdo das derivacOes da natureza pela
dinmica socia”. Isso se deve principamente ao carédter interdisciplinar da Questéo
Ambiental abarcando diferentes elementos que ndo sdo provenientes exclusivamente da
Geografia Fisica, tornando-a muito mais complexa. Tal como discutido anteriormente, a
emergéncia das questdes ambientais trouxe uma reformulacéo ainda maior no ensino
basico das teméticas que englobam o meio fisico.

Uma dessas tematicas refere-se ao estudo do solo - importante elemento que
compBe o quadro fisico. Uma vez que este estda presente em diversas atividades
humanas, desde a agricultura até a ocupagdo do solo urbano, seu estudo € inerentemente
interdisciplinar. Ocorre que, por essa caracteristica, que torna estudo do solo complexo,
alguns autores de livros didaticos o trabalham superficiddmente ou mesmo o
negligenciam. Dessa forma, uma abordagem profunda e integradora da temética solo,
torna-se vital para o bom entendimento do educando sobre 0 meio natural entrelacado a
realidade social.

Em estudo anterior, semelhante ao do presente trabalho, SILVA, FALCAO e
SOBRINHO (2008) ja haviam apontado para “uma deficiéncia e um tratamento
incipiente, até mesmo a auséncia desse conteido nos livros utilizados’. Porém, no
trabalho desses autores, as andises pautaram-se somente sobre a qualidade dos
contetidos encontrados nos livros didéticos em relacdo aos conhecimentos abordados
pela Geografia em ambito académico, ndo considerando os preceitos sugeridos pelos
PCN’s. Tais preceitos serdo discutidos adiante, no topico referente a metodologia.
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Diante das consideracdes acima, objetiva-se com esse estudo analisar o contetido
solos, abordados pelos livros didéticos, em relagdo aos preceitos do PCN's. Uma vez
gue estes apontam para a exigéncia referente as relagdes do estudo da tematica a outros
elementos - tanto do proprio meio fisico quanto do humano —, espera-se com esse
trabalho verificar o atendimento dessa exigéncia pelos ditos livros.

511 Paraoensino técnico em agropecuaria

O solo é interpretado sob a 6tica da geologia. Texto e figuras elaboradas pelos
autores levam ao entendimento de que solo é todo o material intemperizado e
transportado das éreas el evadas para as partes mais baixas do relevo. Os livros didaticos
discutem o contetido solo discutindo contelidos diversos, contendo, em alguns apenas
algumas péginas sobre solos, incluindo texto, figuras, mapa e fotos.

De forma semelhante aos volumes anteriores 0 solo € tratado sob a Gtica da
edafologia ou da geologia. Alguns subtitulos enfatizam o solo, mas a discussdo sobre
esse recurso € superficial. Apesar de haver varios tipos de degradacdo do solo, esse
volume apresenta apenas a pol ui¢ao quimica e a erosao.

O professor do Ensino Médio frequentemente tem dificuldade em ver o solo
como um importante elemento da paisagem, e 0 ensino de solos, quando existe, torna-se
mecanico e sem utilidade para o aluno (RODRIGUES et al., 2003; ABREU, 2000), com
base principa mente em aulas expositivas (FALCONI, 2004).

Neste nivel de ensino, de modo geral, 0s materiais instrucionais impressos sdo 0S
recursos de ensino mais utilizados pelos professores, destacando-se os livros didéticos e
as apostilas, que sdo produzidos em larga escala e sem teste cientifico que garanta a sua
validade, atualidade e eficiéncia (MARTINS, 1997, p. 8). Ao se comparar 0 proposto
nos PCN’s para o tema solos, com a realidade dos livros didéticos, encontra-se uma
diferenca significativa, quer sga pela auséncia, incorrecdo ou inadequacdo das
informacdes existentes (AMORIM e MOREAU, 2003). De modo geral, os livros
didéticos traduzem pontos de vista que sao descritos por REBOLLO et al. (2005) como
estéticos, como a visdo agricola ou a visdo geol 6gica do solo, frequentemente ignorando
abordagens interdisciplinares ou ecoldgicas. Muitas vezes, os estudantes das areas
urbanas ndo percebem que 0 solo apresenta importancia, pois, segundo

AMORIM e MOREAU (2003), este contetdo nos livros didaticos é
contextualizado para a atividade agricola, ndo se aproximando da realidade da maioria
destes alunos. Esses problemas ndo se restringem a questdo do solo, pois, segundo
MEGID NETO e FRACALANZA (2003, p. 154), “o livro didético ndo corresponde a
uma versdo fiel das diretrizes e programas curriculares oficiais, nem a uma versao fiel
do conhecimento cientifico”, além de “introduzir ou reforcar equivocos, esteredtipos e
mitificacBes com respeito as concepgdes de ciéncia’.

A titulo de exemplo, em um dos livros recomendados para a érea de ciéncias, no
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2002, a SNEF (BRASIL, 2001) faz a
seguinte avaliagéo:

“Em particular, o capitulo que trata sobre ‘solos apresenta algumas informactes
imprecisas, exigindo uma intervencdo significativa do professor. Ha uma confusdo entre
porosidade e permeabilidade que deve ser revista. O livro afirma que solos arenosos sao
Muito permedveis por apresentarem poros grandes e NUMerosos € a argila, por sua vez,
apresenta poros mindsculos e em nimero reduzido, sendo pouco permeavel. A relagdo
adequada seria a inversa: 0 tamanho reduzido causa a presenca de maior nimero dos
poros €, portanto, maior retencdo de agua. O texto apresenta também uma tabela com
solos classificados segundo pardmetros diferentes, como textura e composi¢do, 0 que

leva a impossibilidade de comparacéo entre os tipos. Nessa tabela, surgem algumas
definicdes redundantes e confusas, como, por exemplo, a afirmacdo de que solos
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arenosos tém bastante arela (70%); solos argilosos, bastante argila (30%) e solos
humiferos, bastante humo (10%). Como os valores percentuais apresentados ndo sdo
discutidos, a diferenca entre 70% e 10% é significativa o suficiente paralevar o auno a

se questionar sobre 0 que significa ‘bastante areid ou * bastante humo'”.

Segundo CURVELLO et al. (1995, p. 2174), “o0 ensino de solos no Ensino
Médio, de modo geral, é particularmente mecanico, por meio da transmisséo de
conhecimentos, os quais frequentemente ndo sdo relacionados as necessidades e anseios
dos estudantes’. Nos livros didéticos, estes autores destacam que o estudo do solo é
tratado por exercicios que desenvolvem apenas habilidades de memorizacdo dos
contetidos (preenchimento de lacunas, respostas diretas, palavras cruzadas, questfes de
multipla escolha etc.), impedindo o ato de raciocinar, imaginar e criar. No entanto, para
gue a aprendizagem realmente aconteca, precisa ser significativa para o aprendiz, isto €,
“necessita envolvé-lo como pessoa, como um todo (idéias, sentimentos, cultura,

sociedade)” (ABREU e MASETTO, 1990, p. 9).
“O processo de aprendizagem de solos no Ensino Médio deveria conter experiéncias
concretas que levassem o estudante a construcdo gradativa do conhecimento, a partir de
um fazer cientifico, levando em conta a vinculagdo da ciéncia a0 seu significado
politico, social e cultura” (CURVELLO e SANTOS, 1993, p. 192).

Segundo DOMINGUEZ e NEGRIN (1998), para transmitir o valor do recurso
natural solo é necessario que o aluno tenha uma experiéncia pessoal com 0 mesmo, nao
havendo outro caminho para ensinar a “vida’ dindmica do solo e a necessidade de sua
conservagao.

Segundo DINIZ et al. (2005), a popularizacdo do conhecimento pedolgico
também passa por uma abordagem que considera o conhecimento sobre solos das

comunidades locais. Segundo SILVA (1999, p. 23):
“(...) os aunos possuem conceitos proprios sobre fendmenos da natureza, entre eles os
relacionados a ciéncia do solo. Elas formam e expressam esses conceitos de vérias
maneiras, podendo seguir a sua vivéncia do dia-a-dia ou serem induzidos pelo conceito
dado na escola. (...) Percebe-se que elas podem entender um conceito de vérios modos,
0 que é diferente de ndo ter aprendido”.

O solo também pode ser o tema gerador de trabahos interdisciplinares, que
possibilitam ao professor do ciclo bésico de afabetizacdo desenvolver muitas areas do
conhecimento, sem que se priorize este tema, mas articulando-o com os demais. Esta
proposta foi testada com resultados satisfatorios em algumas escolas do Parana, Rio
Grande do Sul, Sdo Paulo, Pernambuco e Amapa (GONZALES e BARROS, 2000, p.
43; NICOLA et al., 2000, p. 81).

5.1.2. Para o ensino técnico em meio ambiente

Na maioria das vezes as aulas de geografia fisica tornam-se cansativa, ao fato
gue o professor trabalha a disciplina apenas de forma descritiva, tendo como principal
ou mesmo Unico instrumento o livro didético. Ao utilizar o livro didético de geografia, 0
professor, encontra em grande parte dos capitul os oportunidades para discutir problemas
ambientais que ocorrem no Brasil e no mundo, mas problemas relacionados realidade
local o material didatico néo oferece.

Com iss0, as aulas de geografia ndo visam um conhecimento do meio ambiente
local e uma das prioridades da nossa pesguisa € mostrar a importancia de se estudar os
recursos naturais existentes no nosso ambiente. Uma das estratégias de ensino para a
prética da educacdo ambiental seria promover um programa de educacdo ambiental
(CARVALHO, 1991).
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Para ser efetivo € preciso o desenvolvimento do conhecimento e plangjamento
sobre 0 que vai ensinar. A aprendizagem sera mais efetiva se a atividade estiver
adaptada as situagdes da vida real da localidade em que vive aluno e professor. Com a
gjuda de alguns temas transversais, como palestras sobre meio ambiente local, debates e
discussbes, exploracéo do ambiente local para eles compreender a interagcdo complexa
dos processos ambientais a sua volta. Fazer com que a geografia fisica se torne menos
cansativa, através de processos pedagdgicos, participativos e permanentes para
despertar no educando uma consciéncia critica sobre a problemética ambiental local
(CHRISTOFOLETTI, 1993).

O conhecimento ambiental é necess&rio para a protecdo da natureza e para o
aproveitamento de suas riquezas. A educacdo ambiental juntamente com a participacdo
comunitéria serd de grande importéncia na conservacdo de &reas naturais. Porém a
interacéo entre 0 homem e o ambiente ultrapassou a questéo da simples sobrevivéncia e
muda a paisagem de forma dréstica. Essa abordagem implica para mostrar como se
encontra degradado o meio ambiente local (LINDNER, &t. al., 2001).

A partir da andlise dos livros didéticos, os alunos poderdo identificar com
melhor clareza aimportancia de se estudar sobre 0 meio ambiente. A proposta da nossa
pesquisa € inserir no ensino médio, que a geografia fisica vise um conhecimento do
meio ambiente local para que a educagéo ambiental sga desenvolvida. A discusséo
pode ser iniciada para mostrar a importancia dos recursos naturais existentes naquela
localidade, a partir da observacdo da paisagem.

Seria de grande importancia, colocar em prética, o contelido visto em sala, de
forma a mostrar a realidade ambiental para o auno. Mas, infelizmente a populagdo néo
tem conhecimento ambiental. A incorporacdo da acédo do homem na interac&o natural
com o potencial ecoldgico defasam o0 nosso meio ambiente, com construcbes de
benfeitorias as margens do agude, destruindo a vegetacdo natural criando com isso sério
problemas e desequilibrios ambientais. (CARVALHO, 1991).

Entretanto a Unica fonte de pesquisa do professor € o livro didético, que na
maioria das vezes ndo trazem informacdes sobre o0 espaco local, fazendo com que cada
vez mais 0 ensino de geografia fisica torne-se cansativo. Nesse sentido seria de grande
proveito que os professores se aperfeicoassem melhor e ir mais além dos livros
didéticos utilizando informacdes em jornais, artigos em revistas relacionado a0 meio
ambiente (LINDNER, et. al., 2001).

Assim, propfe-se 0 desenvolvimento de andlises futuras no campo de novas
investigaces, a partir da geografia, com a tentativa de operacionalizar melhor o que nés
argumentamos nesse trabal ho.

51.3. Para o ensino médio

O presente estudo consiste num estudo sobre o ensino da Geografia no Ensino
Médio. Tem por objetivo fazer um levantamento da abordagem do ensino de solos na
Geografia, tomando como base de andlise dos livros didéticos de geografia adotados nas
instituicdes escolares buscando identificar a proposta tedrico-metodoldgica deste
material para 0 ensino da disciplina. Entendemos que o ensino de Geografia nas
instituicbes de ensino enfrenta uma crise que pode estar relacionada a opcéo
metodol dgica e a abordagem dada aos contelidos trabalhados em sala de aula. Apesar
dos livros didaticos adotados nas escolas apresentarem uma abordagem renovada da
Geografia e dos professores demonstrarem uma preocupacdo com a construcdo do
conhecimento geogréfico, os alunos tém o entendimento de que a Geografia € uma
disciplina informativa, com predominio do estudo de conceitos ligados aos aspectos

26



fisicos. Essa realidade demonstra que a disciplina ainda se encontra em crise no que diz
respeito aos pressupostos tedrico-metodol 6gicos que embasam 0 seu ensino.

As raizes historicas dos estudos da geografia séo antigas, visto que estéo ligadas
ao pensamento grego. Na Antiguidade, a geografia compunha um saber vinculado a
filosofia, as ciéncias da natureza e a matemética, assim permanecendo até o final do
século XVIIIE. A expansio do capitalismo e o desenvolvimento comercial e industrial
do inicio do século XIX contribuiram para que a geografia se tornasse uma ciéncia
autbnoma, com um conhecimento especifico. Sua sistematizacdo colaborou,
decisivamente, para o processo de consolidacdo do capitalismo na Europa?, através do
“avanco e dominio das relagdes capitalistas de producdo, bem como, na constituicdo do
modo de produco capitaista’.> Em 1870, na Alemanha, a geografia surgiu como uma
disciplina académica e foi introduzida na universidade, o que, posteriormente, também
ocorreu na Franca. As obras de Alexandre Von Humbolt e de Carl Ritter* difundiram a
geografia na Alemanha. Na Franca, o desenvolvimento dessa ciéncia aconteceu com 0s
trabalhos de Paul Vidal de La Blache®, cuja contribuicdo foi fundamental para a
evolucdo da histéria do pensamento geogréfico. As Ultimas décadas do século XIX
foram decisivas para a ciéncia geogréfica no Brasil, que passou a ganhar importancia
com a criacdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1838, e da
Sociedade Geogréfica do Rio de Janeiro (SGRJ), em 1883. Essas ingtituicdes
contribuiram no sentido de impulsionar os estudos e o0 ensino da geografia, utilizados no
reconhecimento do territorio e na constituicdo de uma identidade nacional .

A trgjetéria da geografia como ensino e pesquisa, em nosso pais, esta ligada a
criacdo dos primeiros cursos superiores, na década de 1930. Sua institucionalizacdo
como ciéncia aconteceu com a fundagdo da Faculdade de Filosofia da Universidade de
S80 Paulo, que criou o Departamento de Geografia na década de 1940, contribuindo
para o desenvolvimento da geografia com a criagdo de congressos e cursos que eram,

1«Até o final do século XVII1, ndo é possivel falar em conhecimento geogréfico como algo padronizado,
com um minimo que seja de unidade temética, e de continuidade nas formulagBes. Designa-se como
geografia relatos de viagens, escritos em tom literdrio; compéndios de curiosidades, sobre lugares
exoticos, aridos relatdrios estatisticos de 6rgaos de administracdo; obras sintéticas, agrupando os
conhecimentos existentes a respeito dos fendbmenos naturais; catélogos sistematicos, sobre os continentes
e 0s paises do globo etc.”. MORAES, Antonio Carlos Robert. Geografia: pequena histéria critica. Sdo
Paulo: Hucitec, 1983, pp. 33-34.

2“0 desenvolvimento das ciéncias em geral e da geografia em particular acelerou-se nos séculos XV111 e
XIX, em consequéncia da expansdo do capitalismo. O capitalismo comercial provocaria, a partir do
século XV, grande expansdo das navegacOes e, como conseqliéncia, o descobrimento dos novos
continentes e ilhas, fazendo com que se intensificasse 0 comércio entre 0s povos que viviam em
condigBes naturais, e em organizagBes sociais as mais diversas’. ANDRADE, Manuel Correia de
Andrade. Geografia ciéncia da sociedade: uma introducdo a andlise do pensamento geografico. Sao
Paulo: Atlas, 1987, p. 46.

¥ MORAES, Antonio Carlos Robert. Op. cit., 1983, p. 34.

4 “Com Humboldt e Ritter nasce a geografia cientifica ou geografia académica, isto & uma geografia
produzida agora a partir dos centros universitérios e, mais tarde, ensinada nas escolas. A geografia que
hoje aparece em todos os niveis de escolaridade é a geografia sistematizada a partir das formulagdes
destes dois intelectuais alemaes, acrescida das contribui¢des de Friedrich Ratzel e da “escola francesa”
gue comecam a tomar corpo no final do século X1X". PEREIRA, Raquel Maria Fontes do Amaral. Da
geogr afia que se ensina a génese da geogr afia moderna. 22 ed. Floriandpolis: Editora da UFSC, 1993.
p. 114.

®> “Para Vidal de La Blache, 0 mestre do possibilismo, as relagBes entre 0 homem e a natureza eram
bastante complexas. A natureza foi considerada como fornecedora de possibilidades para que 0 homem a
modificasse: 0 homem € o principa agente geogréfico. Vida de La Blache redefine o conceito de género
de vida herdado do determinismo”. CORREA, Roberto Lobato. Regio e organizagio espacial. 42 ed.
S#o Paulo: Atica, 1991, p. 13.

27



inicialmente, desenvolvidos por professores europeus e norte-americanos’. Esse
movimento iniciado em S&o Paulo estimulou a implantacdo e a criagdo de cursos de
geografia em outras universidades. Na época, a Escola Francesa de Vida de La Blache
teve forte influéncia no pensamento geogréfico brasileiro, imprimindo um caréter de
ciéncia ndo politizada, ancorado no argumento da neutralidade do discurso cientifico.
Essa tendéncia da geografia ficou caracterizada como “geografia tradiciona”.” A
geografia tradicional teve seus fundamentos alicercados nas idéias positivistas de
Augusto Comte®, que influenciaram efetivamente essa ciéncia e contribuiram para
legitimar o conhecimento cientifico nessa area. Para tanto, a geografia tradicional
adotou 0 método cientifico desenvolvido através da observacdo, da descricdo e da
classificag@o dos fatos, restringindo-se aos aspectos visiveis e mensuraveis do estudo.
Essa postura contribuiu para uma descricdo compartimentada do quadro natural e
humano, eliminando qualquer relagdo entre eles.
Dessa forma, a geografia ndo se preocupava com a analise das relacfes sociais,
mas, sim, com o estudo dos aspectos visiveis e dos fenbmenos mensuraveis. O
conhecimento era baseado na neutralidade cientifica, com o predominio do empirismo
como procedimento de descricdo da realidade. A descricdo compartimentada do quadro
natural, da populacéo e da economia era imposto a geografia como um paradigma
norteador do contexto que a sociedade estava inserida.
“A nosso ver, as principais limitaces da Geografia Tradicional derivam dessa auséncia
de reflexdo a respeito do contexto politico-epistemolégico em que aflorou, o que
conduziu a uma abordagem dos elementos naturais em S mesmos, como se a
localizagdo e a descricdo da natureza ndo tivessem um significado especifico para a
sociedade moderna, qual sgja o de ago que ndo era mais pura contemplacdo do

universo, mas ago que, em primeiro lugar, vinha sendo instrumentalizado pelos
homens” °

A geografia, enquanto disciplina cientifica obedecia a légica do contexto
sociopolitico e econdmico desse periodo do século XIX. O positivismo era o
instrumento metodol dgico que atendia aos ideais da época, tais como a industrializacéo,
a urbanizagdo, a construcdo dos Estados-nagbes e a escolarizacdo da sociedade,
contribuindo para a expansao do capitalismo.

No ensino da geografia, essa tendéncia se consolidou no estudo meramente
descritivo das paisagens naturais e humanizadas, sem estabelecer relagdes entre elas. Os

® E 0 caso de Pierre Deffontaines, Pierre Monbeig, Francis Ruellan, Emanuel de Martonne, Maurice Le
Lannou, Hilgard Sternberg, Pierre Birot, Pierre Gourou Leo Waibel entre outros. ANDRADE, Manuel
Correia de Andrade. Op. cit., 1987, pp. 86-87.

" Segundo SEABRA apud GEBRAN, “a geografia tradicional fala da populagdo, mas ndo da sociedade,
de estabelecimentos humanos, mas ndo aborda as relagfes sociais; das técnicas e dos instrumentos de
trabalho, mas n&o do processo de producdo. Discute a relagdo do homem com a natureza, mas ndo as
relagdes socials, abstraindo, assim, do homem o seu caréter socia”. GEBRAN, R. A Oba, hoje tem
geografial O espaco redimensionado da formac&o-acdo. Tese de Doutorado em Educacdo, Campinas,
Unicamp, 1996, p. 07. Destacamos também as seguintes publicacdes que discutem a questdo da geografia
tradicional: MORAES, Geografia: pequena histéria critica. ANDRADE, Manuel Correa de. Geogr afia,
ciéncia da sociedade: uma introducéo a analise do pensamento geografico. Sdo Paulo: Atlas, 1987;
OLIVEIRA, Ariovaldo U. (Org.) Para onde vai o ensino da Geografia? 72 ed. Sdo Paulo: Contexto,
1998.

8 Na sua acepcdo mais restrita e usual, positivismo refere-se & doutrina fundada por Augusto Comte
(1798-1857), segundo a qual o saber verdadeiramente cientifico ou positivo seria aquele que renuncia a
esséncia das coisas e limita-se a observacdo e a experimentos com os fatos, chegando, por essavia, asleis
gue norteiam a realidade. Comte, por exemplo, chegou a chamar a sociologia de fisica social.
VESENTINI, José W. Para uma geogr afia critica na escola. Sdo Paulo: Atica, 1992, p. 46.

®VLACH, Vania Geografia em construcgo. Belo Horizonte, MG: L&, 1991, p. 53.
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procedimentos didaticos baseavam-se na memorizacdo e na descricdo dos elementos e
conceitos que compdem a disciplina.

O debate interno em torno da reformulacdo do ensino e da reorganizagcéo do
processo educativo académico escolar, estimulado pelos meios educacionais e tornado
possivel a partir do processo de abertura politica no final da década de 1970 e inicio de
1980, propiciou espagos de mudangas significativas no campo das ciéncias e,
particularmente, no da geografia, que nos interessa investigar.

A redlidade do nosso pais no campo da educacdo era preocupante em razéo dos
problemas e da ineficiéncia que caracterizavam o sistemna de ensino em todos os niveis.
Aliado a essas questbes, e por pressdo dos organismos internacionais, do Banco
Mundial, da UNICEF e da UNESCO, foi iniciado um processo de reformas para
melhoria do desempenho educacional. A implementacdo dessas reformas consolidou-se
na década de 1990 em decorréncia dos acordos assumidos na Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990%. A qualidade
da educacéo passou, entéo, afazer parte de discussdes em todos 0s setores da sociedade
e das agdes e politicas do MEC.

As reformas no campo da educagdo apresentavam-se Como Necessarias em meio
a um contexto de exigéncias externas e internas. A promulgagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB 9.394/96) abriu caminho para reestruturacdo do sistema de
ensino no pais ao prever inovagdes nos mais diferentes niveis de ensino, naformacéo de
professores e na distribuicdo dos recursos destinados a educacdo. Essas mudancas
faziam parte da politica de modernizacéo e globalizacao instalada em nosso pais.

Para SCHEIBE (2010), o texto final dalei 9.394/96 n&o privilegiou as propostas
protagonizadas pelos educadores e movimentos ligados a educacéo na luta por uma

educacdo de qualidade e gratuita para todos.

“A discussdo que acompanhou a formulagdo da nova Lel de Diretrizes e Bases da
Educac&o Brasileira, aprovada em 1996, foi iniciada com a participacdo dos educadores
nos anos 80. Suas formulacBes e propostas, incompativeis com as politicas de gusta
assumidas pelos idealizadores do modelo imposto aos governos latino-americanos e
pelo Banco Mundia, foram reeitadas pela maioria subordinada ao grupo
governamental. Instaurou-se, assim, ao final, com esta lei, uma reforma autoritéria e
consoante com o gusta neoliberal. A educacdo, de direito socia e subjetivo de todos,
passa a ser encarada como um servico a ser prestado e adquirido no mercado, ou
oferecido como filantropia. E comum encontrarmos campanhas  filantropicas
substituindo politicas efetivas de educacdo. O parametro do mercado para a qualidade
do ensino evidencia, cada vez mais, a dominancia do pensamento privatista como
diretriz educacional” .**

A defesa dessas reformas era justificada com a idéia de que o modelo
educaciona do pais ja ndo dava mais conta das novas exigéncias de uma sociedade que
necessitava de um mercado competidor. Os avancos da tecnologia e um novo modelo de
producdo imposto pelo capitalismo suscitavam a emergéncia de um novo perfil de
profissional, que pudesse dar conta dessa nova realidade. A educacdo, entdo, assumiu 0

10« Esse evento foi 0 marco a partir do qual os nove paises com maior taxa de analfabetismo do mundo
(Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, México, Nigéria e Paquistio) foram levados a desencadear agbes
para a consolidacado dos principios acordados na Declaracdo de Jomtien. Seus governos comprometeram-
se a impulsionar politicas educativas articuladas a partir do Férum Consultivo Internacional para a
‘Educacéo para Todos (Education for All — EFA), coordenado pela UNESCO que, ao longo da década de
1990, realizou reunides regionais e globais de natureza avaliativa’. SHIROMA, Eneida O.; MORAES,
MariaC. M.; EVANGELISTA, Olinda. Palitica educacional. Rio de Janeiro: DP& A, 2000, p. 57.

1 SCHEIBE, Leda. Inovacéo Institucional e curricular na formagéo dos profissionais da educacéo
pés- L DB/96: vicissitudes e perspectivas. 2003. Disponivel em:
<http://www.unifra.br/utilitarios/arquivos/leda.doc>. Acesso em: 21/09/2010, p. 2.
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papel de qualificar esse perfil para que atendesse aos padrdes de qualificacdo exigidos
por esse mercado. Nesse contexto, os métodos e as teorias da geografia tradicional,
baseados em |levantamentos empiricos e estudos descritivos, tornaram-se insuficientes
para dar conta de uma nova perspectiva de ensino. Esse movimento de reformulacéo da
ciéncia geografica contribuiu para o surgimento de uma nova proposta de ensino,
baseada em fundamentos criticos', que se estruturaram a partir de um conjunto de
reflexdes de ordem epistemol dgica, ideol 6gica e politica®®,

O movimento de renovacdo da geografia'®, que agrupou um conjunto de
propostas que se pode denominar de “geografia critica’ ™, consolidou-se no Brasil na
década de 1980, com um amplo espaco de discussdes e debates em torno do papel do
ensino da geografia. As discussbes giravam em torno dos fundamentos da ciéncia
geografica e da busca de uma aproximacédo entre a universidade e os professores de
geografia do ensino fundamental e médio.

Era preciso repensar os fundamentos tedricos e metodologicos da ciéncia
geogréfica, que, até entdo, estavam embasados na geografia tradicional. Os paradigmas
tradicionais passaram a ser criticados, o que acarretou 0 surgimento de propostas e
reflexdes calcadas no materialismo histérico e na dialética marxista, possibilitando o
surgimento da chamada “Geografia Critica’. Reunindo gedgrafos que estavam
empenhados em romper com um saber fragmentado, baseado na descricdo de
fendmenos fisicos, a geografia passou, entdo, a ser entendida como um campo do
conhecimento comprometido com o0 estudo de questdes sociais. A superacéo da
dicotomia homem/natureza comegou a ser trabalhada no interior da geografia, cujo
ensino passou a ser questionado, pois ndo cabia mais paut&lo na descricdo e
enumeracdo de dados. E preciso “propiciar a0 aluno a compreensdo do espago
geogréfico na sua concretude, nas suas contradicoes” .

A partir da década de 1980, comecaram a ocorrer mudancas mais radicais no
ensino da geografia, resultantes das discussdes teodrico-metodolégicas que se
desenvolviam no meio académico. Entre os trabalhos que contribuiram para essa
renovacao podemos citar os de Manuel Correa de Andrade, Antonia Carlos R. Moraes,

12« A vanguarda deste processo critico renovador vai ainda mais além, apontando o contetido de classe da
geografia tradicional. Seus autores mostram as vinculagdes entre as teorias geograficas e o imperialismo,
a idéia de progresso veiculando sempre uma apologia da expansdo. Mostram o trabalho dos gedgrafos,
como articulado as razbes de Estado. Desmistificam a pseudo- “objetividade” desse processo,
especificando como o discurso geogréfico escamoteou as contradigdes sociais’. MORAES, Antonio
Carlos Robert. Op. cit., 1983, p. 113.

13 Encontramos essas discussdes nas seguintes publicagdes: OLIVEIRA, Ariovaldo U. (Org.). Para onde
vai 0 ensino da geografia? 7% ed. Sdo Paulo: Contexto, 1998; VESENTINI, José¢ W. Para uma
geogr afia critica na escola. S&o Paulo: Atica, 1992; CORREA, Roberto L. Regido e organizagio
espacial. 42 ed. Sdo Paulo: Atica, 1991; RESENDE, Méarcia S. A geografia do aluno trabalhador. S3o
Paulo: Loyola, 1986; MOREIRA, Ruy. O discurso do avesso (para a critica da geografia que s ensina).
Rio de Janeiro: Dois Pontos, 1987; SANTOS, Milton. Por uma geogr afia nova: da critica da geografiaa
uma geografia critica. 32 ed. Sao Paulo: Hucitec, 1986; entre outros.

4 No Brasil podemos destacar importantes nomes que contribuiram para esse movimento: OLIVEIRA,
Ariovaldo U. (Org.). Op. cit. 1998; VESENTINI, José W. 1992; MOREIRA, Ruy, Op. cit. 19877;
ALMEIDA, RosangelaD. de; PASSINI, Elza. O espaco geogr afico, ensino e repr esentacéo. S&o Paulo:
Contexto, 1989; VLACH, Geografia em construcdo; SANTOS, Milton. Op. cit., 1986, entre outros.

1% Segundo Corréa, no caso do Brasil, a geografia critica nasce no final da década de 70, cujo marco foi o
3° Encontro Nacional de Geografos, realizado em julho de 1978 em Fortaleza, sob os auspicios da
Associagio dos Gedgrafos Brasileiros. CORREA, Regifio e organizagio espacial. 42 ed. S3 Paulo:
Atica, 1991, p. 20.

6 CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcdo do conhecimento. Campinas, SP:
Papirus, 1998, p. 20.
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Ariovaldo U. Oliveira, Milton Santos, José W. Vesentini.'” Esse contexto que envolve a
chamada “ crise da geografia’ esta relacionado a uma outra situacéo, a crise do ensino,
gue acontece nos mais diversos niveis da educacdo em nosso pais. Essa
contextualizacdo se faz necessaria para entendermos o momento de mudancas
paradigmaticas que vivemos, que, de acordo com Milton Santos, é de aceleracdes e

criacdo “do novo’:

“Aceleragbes sdo momentos culminantes na histéria, como se abrigassem forgas
concentradas, explodindo para criar o novo. A marcha do tempo, de que falava Michelet
no prefacio a sua Histéria do século X1X, é marcada por essas grandes perturbactes
aparentemente sem sentido. Dal, a cada época, malgrado a certeza de que se atingiu um
patamar definitivo, as relacbes de admiragdo ou de medo diante do inusitado e a
dificuldade para entender 0os novos esquemas e para encontrar um novo sistema de
CONCeitos que expressam a nova ordem em gestagdo” .*8

Mesmo diante de todo esse movimento de renovagdo da geografia que ocorreu
nas Ultimas décadas, questiona-se se realmente contribuiu para que ocorressem
mudancas na prética de ensino dos professores de geografia e, também, se houve
significativas modificacdes nos aspectos pedagdgicos, didaticos e tedricos das propostas
de ensino da geografia das escolas pesquisadas. E para essa questo que apontam as
reflexdes de nosso estudo, em que procuramos fazer um mapeamento do ensino da
geografia nos livros didéticos do ensino médio.

Assim, analisamos os livros didaticos de geografia adotados nas escolas de
Ensino Médio, procurando identificar a importancia desse recurso na construcéo do
conhecimento geografico. Consideramos essa pesquisa como uma possibilidade de
discussdo dos conhecimentos trabahados atualmente na disciplina. O livro didatico,
conhecido hoje como um instrumento pedagdgico muito presente em nossas aulas,
precisa ser considerado quando nos propomos a observar como a geografia esta sendo
trabalhada no ensino médio. E preciso, pois, analisdlo para conhecer as diferentes
concepcdes paradigméti cas e metodol 6gicas que embasam sua producdo™®.

O livro didatico tem uma grande importancia no processo de ensino e
aprendizagem no Brasil, visto que € utilizado em praticamente todos os niveis de ensino
e faz parte do cotidiano da sala de aula, onde, muitas vezes, configura-se como a Unica
fonte de pesquisa e informagao. Por isso, € de suma importancia o preparo do professor
para a selecdo do livro didatico que ira adotar em sala de aula. No que concerne a
geografia, a partir de 1980, com o apoio da AGB, ampliaram-se as discussdes sobre a
questdo do livro didético por parte de especialistas na &rea®™®. Assim, a respeito do uso

" ANDRADE, Op. cit., 1987, MORAES, Geografia: pequena histéria critica; OLIVEIRA, Para onde
vai 0 ensino da Geogr afia; SANTOS, Milton. Op. cit., 1986; VESENTINI, Jos¢ W. Op. cit., 1992.

18 SANTOS, Milton. A aceleracdo contemporanea: tempo mundo e espaco mundo. In: Fim de século e
globalizacdo. 22 ed. S&o Paulo: Hucitec, 1994, p. 15.

19 Vlach faz uma andlise dos livros didéticos de geografia de 72 e 82 séries, da década de 1970, na qual
destaca a questéo do contelido e as questdes metodol dgicas referentes. A autora considera que tais livros
apresentam uma sequéncia de contelidos semelhantes organizados a partir de programas oficiais, sem uma
preocupacdo em fazer uma andlise da realidade; sdo, pois, meros transmissores da ideologia dominante.
VLACH, VaniaR. F. Geografia em debate. Belo Horizonte: L&, 1990.

% Destacamos, entre outros, os trabalhos de FREITAG, Bérbara; COSTA, Wanderley; MOTTA, Valéria
Rodrigues. O livro didatico em questdo. SSo0 Paulo: Cortezz Autores Associados, 1989;
CASTROGIOVANI, Antonio Carlos (Org.) et. al. Geografia em sala de aula: prética e reflexdes. 22 ed.
Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS/Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros — Secdo Porto
Alegre, 1999; VESENTINI, José W. (Org.) et. al. Geogr afia e ensino: textos criticos. 22 ed. Campinas,
S&o Paulo: Papirus, 1993; OLIVEIRA, Ariovaldo U. (Org.). Op. cit., 1998, SCHAFFER, Neiva Otero. In:
CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos (Org.) et al. Op. cit., 1999, p. 133-147.
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deste recurso em sala de aula, o Grupo de Trabaho de Estudos Sociais do MEC

recomendou:
“atencdo aos conceitos de tempo e espaco, no que se referem ao preparo para a leitura
de texto cartografado; a forma como é explorada a realidade vivida e a possibilidade que
o livro oferece de ampliar a dimensdo espaco-temporal do aluno; a presenca e difusdo
de preconceitos, mitos raciais e outros’ . **

Outro fator que precisa ser analisado diz respeito a questdo mercadol dgica que
envolve o livro didatico. S&o as editoras que, através de seus divulgadores, tém
conseguido uma boa “penetracdo” entre os professores, promovendo um comeércio livre
e estabel ecendo os critérios™ quanto & selecdo e ao uso do livro didético. A semelhanca
dos contelidos programéticos é flagrante nos planos de aula e nos livros didaticos,
conduzindo a que este acabe por determinar o que é ensinado na sala de aula. Para isso,
as editoras valem-se de todos 0s recursos possiveis para promover a venda dos seus
livros, utilizando propagandas apelativas sobre o prego e enfatizando a presenca de
guestdes de vestibular de diversas universidades; ainda, s8o organizados com atividades
interdisciplinares e metodologias com indicativo de estarem de acordo os Parémetros
Curriculares Nacionais e com contelidos inseridos em volume Unico para todo o ensino
médio.

Diante desse cenario que envolve questdes relativas ao ensino da Geografia e ao
uso do livro didético no Ensino Médio, questionamos: como estd sendo trabalhada a
Geografia no Ensino Médio? A Geografia que esta sendo proposta evidencia uma
tendéncia tradicional ou contemporénealcritica desta disciplina? Em que medida as
propostas de renovacdo da geografia contribuiram para que houvesse mudancgas no seu
ensino? Quais os critérios utilizados pelos professores de Ensino Médio para a escolha
do livro didédtico? Que propostas metodolégicas apresentam os livros didéticos
adotados?

As razdes que motivaram a realizacdo deste estudo sdo de ordem profissional e
pessoal. Formada em Geografia e atualmente trabalhando numa escola de Ensino
Médio, atuo na perspectiva transdisciplinar, o que implica um envolvimento com
questdes pedagdgicas de todas as &reas. Em razéo disso, conhecer e discutir questbes
referentes ao ensino da Geografia e ao uso livro didético, aqui em especial o de
Geografia, pode contribuir para o aperfeicoamento da propria acdo docente especifica
da Geografia e, também, no &mbito da atuacéo profissional em geral.

Ha algumas décadas, a educacdo tinha o carater de transmissdo e assimilacdo de
saberes. Hoje, vivemos num momento importante na educagdo, que envolve um
processo de mudancas com relacdo a0 seu papel, visto que a construcdo do
conhecimento deve se constituir como um meio de emancipagdo humana. Portanto, o
conhecimento geografico deve contribuir para a reflex8o critica e possibilitar ao
educando o desenvolvimento da cidadania. E nesse contexto que queremos pensar o
ensino da geografia e analisar o livro didético.

Em virtude da gama de varidveis que estamos abordando neste estudo — as
escolas, 0s alunos, os professores, o livro didatico de Geografia e 0 ensino de Geografia
— o fio condutor que d& sustentacdo ao trabalho € a crise pela qual a Geografia vem
passando nas Ultimas décadas. Essa crise esta relacionada as significativas mudancas
gue vém acontecendo no mundo com o acelerado processo de reorganizagao territorial

2 Apud SCHAFFER, Neiva Otero. In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos (Org.) et al. Op. cit., 1999,
p. 142.

22 Muitas vezes, esses critérios estdo relacionados & questdo de preco ou promocdo da editora, néo,
necessariamente, a uma andlise criteriosa por parte dos professores de geografia com relacéo aos aspectos
tedricos e metodol Agicos desses livros didaticos.
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dos paises, a globalizacdo da economia e a revolucdo técnico-cientifica, o que exige
novas posturas tedricas e metodol bgicas.

Desta forma, procuramos compreender os fundamentos tedricos e metodol 6gicos
da geografia trabalhada no ensino médio num contexto de mudancas desencadeadas por
uma nova realidade, que imp&e novas posturas pedagogicas, necessarias para dar conta
de um mundo em constante transformacdo. Apresentamos nossas reflexfes para
contribuir no debate sobre 0 ensino da geografia que esta sendo desenvolvido na escola
bésica

Muito se tem discutido sobre o ensino da Geografia e sdo diversas as
possi bilidades apontadas no sentido de ser repensado o dia-a-dia da sala de aula para dar
conta de uma nova realidade que envolve esta ciéncia. S&o reflexdes voltadas a dar um
novo sentido para a geografia e pensar num ensino que possa desenvolver no aluno a
capacidade de raciocinio, andlise e compreensdo do espaco em que vive. Para dar conta
desse papel, o desafio aos professores de geografia é trabalhar contelidos e conceitos
que possibilitem aos aunos o0 desenvolvimento da capacidade de andise, de
interpretacdo, de raciocinio e compreensdo dessa realidade em constante mudanca.

A investigacdo realizada consistiu apenas num primeiro mapeamento do ensino
da geografia nas escolas pesquisadas; portanto, ndo esgota totalmente a questdo. S&o
muitas as perspectivas para futuras investigacOes, permanecendo o desafio para todos
agueles que se preocupam com as questdes que envolvem o ensino da geografia no
contexto atual em que vivemos.

Em nosso ver, a crise que a geografia escolar enfrenta esta relacionada ao
contexto atual que estamos vivendo. As transformagdes sociais, econdmicas e culturais
por que tem passado, nos Ultimos anos, a sociedade mundial afetaram de modo
significativo a escola/educacéo. Com isso, a fungdo social do conhecimento tem se
ampliado, fazendo com que o papel da escola também sofra alteracdes, em funcéo da
necessidade de atender as necessidades da sociedade.

Assim, para que o professor de geografia dé conta de responder a essas questdes,
é fundamenta que ele repense metodologias e modificacBes nos curricul os organizados
para a escola basica. “A criacdo deve ser enfatizada. Aliar informagdo com reflex&o.
Mostrar os conflitos de interesses e as mensagens nas entrelinhas dos textos.”*® Esse
contexto exige “uma formagdo que dé conta da construcdo e reconstrucdo dos
conhecimentos geogréficos fundamentais e de seu significado social.”?* N&o basta o
professor ter 0 dominio do contedo que trabalha; € fundamental que domine os
fundamentos de sua disciplina e saiba se posicionar sobre o papel da geografia na
sociedade atual, que tenha uma proposta de trabalho que contribua para o
desenvolvimento da aprendizagem e da autonomia de seus alunos.

Sabemos que a realidade educacional brasileira é preocupante e, muitas vezes, as
condi¢des de trabalho oferecidas ao professor ndo contribuem para o desenvolvimento
de uma pratica satisfatéria. Apesar das precarias condicdes oferecidas ao exercicio do
magistério em nosso pais, entendemos que é imprescindivel repensar um novo projeto
para a disciplina de Geografia, que rompa com préticas de ensino trabalhadas com
contelidos fragmentados, que dificultam a compreensdo da realidade em sua
complexidade. 1sso requer espagos coletivos que promovam o exercicio constante de
reflex@o e construcdo/pesquisa, para que se possa repensar a prética desenvolvida no
cotidiano da sala de aula.

% KAERCHER, Nestor André. Desafios e utopias no ensino de geografia. 32 ed. Santa Cruz do Sul:
Edunisc, 2001, p. 141.
24 CAVALCANTI, Lana de Souza. Geogr afia e préticas de ensino. Goidnia: Alternativa, 2002, p. 110.
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Certamente, ha muito para refletir acerca dessa temética e sobre o0s possiveis
caminhos para se pensar num ensino de geografia que dé conta de tantos desafios.
Diante dos limites e possibilidades, acreditamos que somos capazes de “produzir uma
educacdo sem ingenuidades ou voluntarismos, mas capaz de tornar 0s sujeitos mais
esclarecidos e emancipados’.”® A concretizacdo desse ideal requer o compromisso
politico do educador, que se concretiza através do seu trabalho, ancorado na
formacao/atualizacéo permanente e na reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

O ensino de Geografia possibilita o conhecimento da organizacdo do espaco
geogréfico, bem como o funcionamento da natureza em suas multiplas relagdes, a fim
de compreender o papel das sociedades em sua construcéo e na producdo do territério.

A Geografia, como disciplina escolar, contribui para que educandos e
educadores enriquecam suas representacOes sociais € seu conhecimento sobre as
muUltiplas dimensbes da realidade social, ambiental e histérica, de modo a proporcionar
melhor entendimento dos processos de transformacdo mundia (PONTUSCHKA,
PAGANELLI e CACETE, 2007).

Um instrumento utilizado na Geografia para promover a conscientizagcao
ambiental é o estudo de solos, uma vez que possibilita a integracéo da sociedade com
seu ambiente, além da formag&o de recursos humanos, com a vaorizagdo do solo em
proveito do desenvolvimento econdmico, socia, cultural sustentével. O estudo de solos
€ indispensavel para levar a sociedade a discutir sobre a qualidade ambiental e a
sustentabilidade dos meios de producdo. Contudo, para que a sociedade tenha dominio
do assunto, além de professores capacitados, é indispensavel 0 uso de materiais
didaticos atualizados e com o referido contelido de modo integro e inteligivel.

O livro didatico € um importante material de apoio para arealizacdo do processo
de ensino-aprendizagem por ser, ssmultaneamente, uma ferramenta de auxilio para o
professor e fonte de informacdo para 0 auno. Embora ndo deva ser o Unico material de
ensino em sala de aula, ele € uma referencia significativa no processo de ensino-
aprendizagem (BRASIL, 2010).

O livro didético ndo pode apresentar-se como um conjunto de informacdes sem
nexos ou correlagbes (PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE, 2007), pois se
espera que as obras instiguem aunos e professores a aprofundar o conhecimento,
relacionando-o com o cotidiano.

O solo € um tema que deve ser referenciado e muito pelos livros didéticos, pois é
um assunto que esté na midia e na visibilidade da sociedade global, referenciado em
Varios congressos e eventos da questdo ambiental mundial.

Neste contexto analisar como vem sendo abordado, estruturado e discutido os
contelidos relacionados ao estudo de solos, apontando os erros mais freglentes dos
livros didaticos da disciplina de geografia no ensino basico, fundamental e médio, uma
vez que sdo referenciais em sala de aula tanto para alunos quanto para professores.

O trabalho consiste na andlise do livro didatico, paraisso, foram selecionadas as
obras mais utilizadas no pais e aprovadas pelo PNLEM (Programa Naciona do Livro
para o Ensino Médio) segundo as informaces do MEC (Ministério da Educacéo e
Cultura). A andlise teve enfoque nos capitulos referentes ao tema solos, aém de
identificar se existe integracdo e continuacdo do contetido.

O livro didético deve apresentar coeréncia e adequacdo na abordagem tedrico-
metodol 6gica, além de conceitos, informagdes e procedimentos corretos e atualizados.

Para preservar os autores, 0 presente trabalho ndo relaciona as obras com os
problemas identificados. Sendo que a andlise das referidas obras teve enfogue na

% PRESTES, Nadja H. Educacéio e racionalidade: conexdes e possibilidades de uma razéo comunicativa
na escola. Porto Alegre: PUC-RS, 1996, p. 130.



linguagem utilizada, estruturacdo do conteldo, conceitos, caracteristicas e termos
abordados, além das atividades propostas. As principais criticas levantadas estéo
relacionadas com defasagem de conteldo, erros conceituais, analogia com aspectos
ambientais, sociais e econdmicos; além de desacordo com os Par@metros Curriculares
Nacionais (PCN’s).

A selegdo do livro didatico a ser utilizado em sala de aula deve ser criteriosa,
pois € um importante instrumento as atividades didético-pedagdgicas. Segundo
CASTROGIOVANNI e GOULART (2003), a geografia deve estar preocupada com a
guestdo da organizacao do espaco, definida de forma diferenciada, em fungéo do tipo de
apropriacdo que dele se faz, para tanto, € indispensavel fornecer elementos que
estimulem no aluno a capacidade de observacdo, interpretacdo e analise dos objetos
geogréaficos.

No ensino de solos, € imprescindivel que o livro didético forneca condicdes para
o aluno compreender 0 espaco geografico como resultado de um processo de construcédo
social e ndo como uma enumeracdo de fatos e fendmenos desarti culados.

Através do trabalho, constatou-se uma superficialidade na abordagem do tema
solos, muitas vezes ocupando apenas Y4 de pagina e sem interacdo com dimensdo
ambiental, social e/ou econdmica.

Segundo PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE (2007), as representactes
cartograficas sdo extremamente importantes na ampliacdo de conhecimentos espaciais
do cotidiano do auno e de lugares distantes, sobretudo na atualidade. Os PCN’s e o
PNLD também estabelecem a necessidade da cartografia a fim de favorecer correlagdes
e desenvolver habilidades para representar o interpretar 0 espaco geografico. Porém, em
nenhuma obra analisada foi observado integracdo com a cartografia, dificultando, assim,
aespacializacdo do tema.

A utilizacdo de imagens € indispensavel num livro didético de Geografia, pois
serve como complementacdo dos textos e, principalmente, como reflexdo do tema
através do cotidiano do educando. Hoje, a midia se utiliza de imagens para prender a
atencdo, logo, um material didético contendo imagens interessantes, explicativas e de
boa qualidade se tornam excelentes instrumentos para atrair a atencdo e instigar o
educando. Nesse sentido, as obras analisadas trazem um numero insuficiente de
imagens relacionadas ao contelido estudado.

O erro mais habitual nos livros didéticos analisados foi em relacdo aos termos
“solo” e “terra’, pois é comum encontrar esses termos sendo usados como sindnimos,
deixando toda a responsabilidade para o professor distingui-los da melhor maneira
possivel. Exemplos marcantes dessa confusdo sdo atividades praticas propostas em
alguns livros, como a construcdo de terrario ou de horta, em que o aluno deve pegar um
pouco de “terra’, sendo que o conceito a ser estudado é de solo, ou ainda num
experimento sobre fertilidade de solo, onde se deve plantar feijdo em vasilhas contendo
areia, algodéo e “terra’, cada uma, para depois comparar 0 crescimento nos diferentes
substratos.

Essa confusdo prolonga-se todo o ensino fundamental e médio, onde aparecem
frases semelhantes a seguinte: “Por ser uma terra boa para plantar...” A confusdo é
tamanha que fica a davida se, por exemplo, o autor refere-se a um solo fértil, ou a uma
area de proporcdes fartas para o plantio.

Em situagdes assim, sem duvida, o papel do professor é fundamental para
direcionar os conflitos existentes, mas infelizmente, nem sempre o professor esta
preparado para essa situacdo. O despreparo pode estar naformagao, outra &rea que ndo a
Licenciatura em Geografia; formacéo incompleta (rede publica contrata estudantes);
necessidade de atualizac8o; carga horaria excessiva; entre outros.
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Em relacdo ao contetido conceitual de solos, nenhum livro analisado, indiferente
do nivel de ensino, explica com clareza a formag&o do solo, perfil composi¢do, nutriente
e mais importante ainda, os diferentes tipos de solos, pois é necessario que aluno saiba
estes conceitos simples para observar na natureza e poder relacionar com os demais
contelidos, como ocupacao, biomas, agropecuéria.

Quando relacionado com outros temas, € quase sempre relacionado com a
guestéo da erosdo, mas nunca explicado que alguns solos possuem caracteristicas que 0s
tornam mais susceptiveis aos processos erosivos do que outros e, quando comentado no
tema agropecuario, € apenas relacionado se o solo é fértil ou infértil, sem qualquer
relacdo com a composi¢ao mineral égica ou dos nutrientes do solo.

A grande surpresa foi encontrar uma obra revisada e atualizada com a seguinte
informag&o: “Os solos se dividem em trés tipos. zonais, sazonais e intermediérios’. Essa
divisdo remete a década de 1930 e ndo € mais utilizada como forma de classificacdo de
solos. Também € comum encontrar descricdes dos solos de “terra roxa’, “massapé”
como sendo os principais tipos de solos do Brasil, ou sgja, uma informagdo equivocada
de termos que ja foram substituidos pelo SBCS - Sistema Brasileiro de Classificagdo de
Solos.

Nos livros do Ensino Médio, somente uma obra menciona a existéncia do SBCS
e faz um breve comentério da existéncia de diferentes ordens de solos, mas como citado
anteriormente, ndo espacializa essas ordens através da cartografia ou acrescenta maiores
informacoes.

E importante que o aluno, na sua formagdo, compreenda que existem diferentes
tipos de solos, por existirem diferentes processos de interacdo entre os fatores de
formacao dos solos e, assim, sgja capaz de relaciona-los com ocupacdo, uso do solo,
degradacéo de areas, cinturdes agricolas, entre outros.

A reflexdo dos resultados demonstra a necessidade de se desenvolver um
conhecimento basico sobre o solo, incluindo sua origem, formacdo e as diferentes
caracteristicas, com o intuito de conscientizar os alunos e, consequiente a sociedade, que
a conservagao do solo é fundamental, pois possibilita a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades capazes de induzir mudancas de atitudes, resultando na construcéo de uma
nova visao das relacbes do ser humano com o seu meio, e, portanto, na ampliagdo da
consciéncia ambiental .

5.2. Andlisedos Livros Didéticos do Ensino M édio — PNLEM
Faremos inicialmente uma andlise dos livros didéticos do Programa Nacional do

Livro Did&tico para o Ensino Médio, de forma a nos atermos referente ao contelido de
abordagem sobre o tema “solos’ nos autores pesquisados.
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No livro didético, vol. 1 de MOREIRA e SENE (2007), os autores fazem uma

pequena abordagem sobre solo, utilizando apenas duas péginas tratando do assunto. No
vol. 2, ja é tratado com mais énfase, pois 0 tema “solo” é dimensionado em 5 paginas
com algumas figuras. No vol. 3 ndo encontramos nenhuma referéncia ao assunto.

Figural

Figura 2

No livro didético, vol. 2 de MOREIRA (2007), o autor faz referéncia a “solos”
em um topico, abordando de forma sucinta “tudo” que esteja relacionado ao assunto. No
volume 3 do autor, apesar de tratar nos capitulos 7 e 8 sobre “relevo” e recursos
naturais’ respectivamente, em nenhum momento foi citado o tema “solos” com maior

dindmica neste volume.

Figura 3
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No livro didatico, vol. 2, de SILVA FILHO et. al. (2005), ndo é tratado sobre o
assunto em questdo. Ja no vol. 3 destes autores, o tema “solos’ é abordado de forma
ampla, em 45 péaginas, em se tratando do assunto em questdo aborda tudo o que esteja
relacionado a ele, ou sga, biodiversidade, natureza, agricultura, ecologia, populacdo
etc.; tudo enfim que giraem torno do “solo” e do que este pode gerar em varios ambitos
da sociedade.

No livro didético, nos vols. 1, 2 e 3 de JUNQUEIRA e UMMUS (2005) ndo €
abordado o tema “solos” em nenhuma parte.

No livro didatico, com vol. tnico de LUCCI, BRANCO e MENDONCA (2007),
no capitulo 21 os autores fazem referéncia a estrutura da Terra, sua dindmica, estrutura,
forma e atividade humana. Apesar deste capitulo compor 116 paginas, ndo ha uma
abordagem mai's especifica sobre o tema “solos’.

No livro didético, com vol. anico de VESENTINI (2007), o autor faz referéncia
a0 tema “solo” em apenas duas péginas, mas de forma esclarecedora sobre as
especificagdes que trata o assunto. Apresenta uma foto com explicagdo de perfil de solo
e umafoto da técnica de terraceamento na China.

Figura4

Horizonte A

Horizonte B

Horizonta C
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No livro didé&ico, com volume Unico de BOLIGIAN e ALVES (2004), os
autores fazem uma abordagem em apenas 1 pagina sobre o tema “solos’. De qualquer
forma, € interessante a abordagem destes autores, pois formalizam de forma sucinta o
tema em quest&o.

Figura 6

Esquema simplificado da formagio dos solos
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pelas intempérias atmosféricas,
pela agio dos seres humanos e de
sutres organismos vives (vegetais

L i

As variagdes de temperatura entre o
dia ¢ a noite, por exemplo, agem
sobre as rochas, fragmencando-as em
partes mencres. A dgua das chuvas
reage com os minerais que com-
pdem as rochas, originando subs-

Quando ji existe uma camada
superficial de rochas desagregadas,
SUrgem a vegetacio & o3 microor-

ganismos, que agem intensamente
|_I'I-= formacio dos solos.

& animais), entre outros fatores.

lﬂncla! icidas que as corroem.

No livro didético, com vol. unico de FILIZOLA (2005) o autor trata do tema
“solos’ em quase 8 péginas, abordando de forma mais abrangente possivel 0 assunto em
pauta. Com bastante ilustragfes, mas sem apresentar claramente 0 “sol0” nas mesmas.

Figura7

Bruno Ferari
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Figura 10

Figura 11

Zig Koch
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Figura 12

=

Pietro Ferrari

No livro didatico, com vol. tnico de ALMEIDA e RIGOLIN (2007), os autores
discorrem sobre o tema “solos’, € abordado em um capitulo (cap. 6), com um
desenvolvimento em 8 paginas, o que também podemos observar que foi bem abordado
0 assunto.

STEPHANE MAZE/ CORBIS

Figura 14

NANI GOIS/ EDITORA ABRIL
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Figura 15

KAREN SU/ CORBIS

No livro didético, com vol. tnico de MAGNOLI e ARAUJO (2005), os autores,
apesar de tratarem no capitulo 4 sobre as bases fisicas, ndo abordam o tema “solos’ em
nenhum momento desta obra.

No livro didatico, com vol. tnico de TAMDJAN e MENDES (2005), os autores
fazem uma abordagem sucinta em apenas 2 paginas sobre “solos”.

No livro didético, com vol. Unico de MOREIRA e SENE (2007), os autores
discorrem sobre o tema “solos’ em 9 péginas, apresentando todo um contexto sobre 0
assunto, de forma que o aluno tenha uma no¢éo mais ampliada sobre as especificidades
do tema e melhor entendimento através da visualizacdo de figuras.

Figura 16
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Figura 17
Perfil esquemtico de um solo bem desenvolvido
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Figura 20
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Figura 25

André CormdayAgincss 0 Globo

No livro didatico, com vol. unico de TERRA e COELHO (2005), onde os
autores abordam o tema “solos’ com 4 péginas, entrementes citando apenas topicos
mai's objetivos sobre o tema em pauta.

Figura 26
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No livro didatico, com vol. Unico de SILVA (2005), o autor descreve sobre
véarios topicos que estdo relacionados ao tema “solos’, o qual é somente abordado em
uma pagina, entretanto, tudo que esteja relacionado ao tema € tratado em vérias etapas
do livro.

No livro didético, com vol. tnico de KRAJEWSKI, GUIMARAES e RIBEIRO
(2005), o tema “solos’ é abordado em 3 paginas de forma sucinta sobre o tema,
retratando seus aspectos mais importantes em que este se insere e esteja rel acionado.

Figura 28
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Figura 30
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No livro didético, com vol. 3 de SILVA FILHO et. al. (2005), os autores fazem
uma abordagem em 68 paginas sobre vérios aspectos relacionados ao assunto em pauta,
e detendo-se a descrever em apenas 5 paginas, sem tecer grandes consideracdes sobre 0
tema“solos’ em si.

Figura 33
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A leitura do ambiental no livro didatico de Geografia oportuniza a discusséo da
tematica vinculada e muitas vezes reduzida as nogdes de problema e destruicao,
materializada por espagos mais ou menos impactados ou alterados, reforcando a
reproducdo de uma realidade construida pelos meios de comunicagdo. Ao contrario do
gue versam os documentos pedagdgicos, a atual abordagem do ambiental no livro
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didatico, pode ndo permitir o reconhecimento da complexidade das diversas formas de
lidar com o planeta.

Apbs dez anos de publicacdo dos PCN’s, percebe-se que os livros pouco seguem
as indicagdes trazidas pelo documento para a abordagem da questdo, ndo proporcionam
um exercicio de problematizagcdo da realidade, um encontro com o cotidiano dos
estudantes, mas apenas repassam informagdes acerca de uma realidade produzida e
moldada pelo texto pedagdgico.

Ha diferencas significativas entre as passagens dos livros analisadas. Em uma
delas 0 ambiental esté atrelado aos impactos e problemas nas cidades e em outra adquire
um cardter historico-social, atrelado a questédo do modo de producéo e transformagéo da
paisagem. O livro Homem & Espaco pode possibilitar um debate mais amplo sobre a
guestdo, porém em ambos ha uma auséncia de articulagdo com os outros conteidos.

O ambiental no texto pedagogico reproduz uma realidade construida nos meios
de comunicacdo, ora reduzido a problemas ora divulgando o discurso da preservacéo e
conservacao dos recursos para as futuras geragbes, marcando a auséncia de uma
discussdo em gue 0s sujeitos possam entender a dindmica e identificar os elementos que
compde essa dimensao.

O ensino de Geografia do livro didatico pouco permite um exercicio de
construcdo do conhecimento em que o sujeito seja capaz de identificar uma série de
relagdes conflituosas de lidar com o planeta e como esses processos estdo organizados
espacialmente em diferentes escalas.

O Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio (PNLEM)
promove, a avaliacdo do livro didético com afinalidade de assegurar & escola publica de
educacdo basica obras com qualidade editorial, cientifica e pedagogica. Esse processo
de avaliagdo vem cumprindo com o objetivo de selecionar obras que atendam a esses
requisitos, apresentando indicadores que permitem uma adequada escolha do livro
didético por parte da escola e de seus professores.

De um total de 38 colegBes de livros didéticos de Geografia avaliadas, 22 foram
selecionadas (58%) e 16 ndo sel ecionadas (42%), como demonstra o grafico 1.

Grafico 1 — Porcentagem das ColecOes selecionadas e ndo selecionadas no PNLEM
2010

OColegdes selecionadas

EColegdes nao selecionadas

Entre os livros didaticos do Ensino Médio analisados, o solo € discutido em
pouco mais de uma pagina, incluindo texto, gravura e fotos, sendo que em apenas
alguns, o solo é apenas citado ao discutirem outros contelidos.

A fim de analisar como o conteldo solo vem sendo abordado nos livros
didéticos, foram selecionados alguns livros com diferenca significativa entre as datas de
publicacdo e entre 0s mesmos autores, variando, apenas as séries. Para a escolha dos
livros, destinados a alunos das 12 e 22 séries, partiu-se da hipétese de que os mais
consultados e pesguisados, tanto por alunos quanto por professores, sdo o0s das
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Bibliotecas Publicas Municipais. Desse modo, os livros selecionados, foram utilizados
pelo acervo proprio da pesquisadora

Como, para as 12 e 22 séries do Ensino Médio, o contelido solo esté claramente
expresso nos PCN’s. de Ciéncias, foram selecionados, apenas, livros didéicos de
Ciéncias e, ndo de Geografia.

Os livros didaticos de Ciéncias, destinados as 12 e 22 séries apresentam o
contetido solo vinculado a temas tais como Recursos Naturais, O Homem e o Ambiente
Natural, A Biosfera Terrestre, A Terra e a Superficie Terrestre e suas Transformagdes.

N&o é objetivo de, neste trabalho tecer maiores consideragdes sobre os livros
didéticos. Considerar o qué o livro didatico traz como verdade absoluta pode ser um
problema, pois muitas das afirmagdes neles apresentadas estédo, na maioria das vezes,
fragmentadas ou desconexas.

Segundo BIZZO (1998) as afirmagdes sdo incompreensiveis, pois sd0 0O
resultado de uma sintese de explicacGes e conceitos que, simplificando afirmaces,
distorcem os conceitos cientificos. A consequéncia é adificuldade gerada na apreensdo
do conteldo por professores e aunos. Entretanto, para SAAD (1989) a questéo
relacionada a maior ou a melhor apreensdo do contelido, ndo se reduz a simplificagdo
das afirmacdes, mas esta ligada a quantidade do contelido abordado em ciéncias na
escola elementar.

Independentemente do seu real destinatério, se o professor, que o utiliza como
manual de ensino, ou o auno, que o tem como ferramenta de estudo, ou ambos, o livro
didético ainda é o recurso mais usado dentro e fora da sala de aula. O problema com
relacdo ao (bom, mau ou demasiado) uso do livro didético se da por que os professores
desconhecem o assunto e diante disso, ndo conseguem identificar as falhas presentes
nesses livros.

O professor deve ser bastante criterioso ao analisar os livros didaticos que vai
utilizar em suas aulas e, ter, sempre em mente, que o livro didatico deve ser um meio de
ensino e ndo um fim em s mesmo (MOLINA, 1988).

O contetido “solo” €, via de regra, tratado de diferentes maneiras, em diferentes
disciplinas, podendo ser encarado de dificil assimilagdo. VIEIRA (1975) afirma que
essa complexidade é propria da ciéncia do solo, pois abrange conhecimentos que vao da
génese do solo, aos mecanismos de destruicdo, expressos nos varios campos do
pensamento cientifico.

A complexidade de um assunto ndo pode limitar sua abordagem em qualquer
area de ensino. Deve ser adaptado a faixa etaria e ao nivel de amadurecimento do
aprendiz e expresso em linguagem adequada sem distor¢fes conceituais ou técnicas, de
tal maneira que possa ser apreendido pelos aunos. BIZZO (1998) alerta para uma
importante faceta do ensino de ciéncias. pode parecer facil em certos momentos e,
mesmo assim, ndo estar atingindo seus objetivos e, dificil, em outros momentos, mas
proporcionando o0 envolvimento de alunos e professores no processo de ensino-
aprendizagem.

Para alguns professores, a limitagdo em transmitir e ensinar o contetido “sol0”
pode ndo ser resultado da complexidade do assunto, mas da formagdo do docente,
acentuada pela dificuldade em entender o contelildo expresso nos livros didéticos. Essa
reflex@o pode ser confirmadaem BIZZO (1998, p. 10):

“(...) muitas vezes professor e alunos ndo entendem afirmagdes, mesmo algumas que
aparecem impressas em seus livros didéticos, pela simples razéo de que €las sdo uma
sintese de vérias explicagBes e conceitos e que ndo podem mesmo fazer sentido,

sozinhas, como afirmacfes isoladas. Algumas vezes, para tentar simplificalas, os
materiais didéaticos acabam por distorcer os conceitos cientificos, dando algumas vezes
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a impressdo de que podem ser facilmente compreensiveis e outras aumentando as
dificuldades de professores e alunos’.

Por outro lado, interfere no processo ensino-gprendizagem o como ou o metodo
de ensino utilizado pelos professores (LIBANEO, 1994). Quando se fala em método, é
preciso pensar na prética docente e nas relagdes entre ensino e desenvolvimento dos

alunos:
“(...) por exemplo, quando definimos objetivos e contelidos de Histéria, devem estar
incluidos neles os métodos préprios de estudo dessa matéria. Se entendemos que o
método de estudo da Historia privilegia mais a compreensdo do processo histérico e as
relacbes entre os acontecimentos do que a simples descricdo de nomes e fatos, esta
particularidade metodologica deve ser transformada em objetivo de ensino”
(LIBANEO, 1994, p. 154).

O método de ensino implica uma relacdo com o objetivo que se pretende atingir
com o conteldo. Se 0 método é importante e provoca o fluxo do processo ensino-
aprendizagem e, se esse esta relacionado com o contelido, pode-se suspeitar que 0
desconhecimento de um dado assunto acabara gerando desinteresse. Logo, 0 método é
importante, pois deve possibilitar a agdo do aluno no processo ensino-aprendizagem.

PAVANI (1997), em sua dissertacdo de mestrado apresenta algumas razdes que
levam os alunos ao descontentamento e ao desinteresse nas e, com as aulas; Seu
levantamento revelou que a aula expositiva € o principa sintoma de uma aularuim. Seu
trabalho indicou a preferéncia dos alunos por situagbes que os tornem agentes do
processo ensino-aprendizagem e por aulas que envolvem trabalhos préticos, debates,
exposi¢oes de video, enfim, procedimentos que possibilitem o envolvimento dos alunos.

SILVA (coord., s/d) em Raizes e Asas analisa situages de aprendizagem que
podem minimizar os problemas gerados pelo excesso de aulas expositivas e menciona o
caso de uma escola na qual o ponto de partida para a apropriagdo dos conceitos
cientificos vem de conversas (assembléias) sobre fatos trazidos pelos alunos. O autor
apresenta uma situagdo exemplar: como uma lata com girinos, trazida por um dos
alunos, desencadeia o processo de ensino-aprendizagem em uma classe da 22 série. Esse
fato deu margem a introducéo de termos e conceitos como classificacdo e reproducao.
Esse tipo de experiéncia abre um leque extenso para reflexdes arespeito da eficiéncia de
materiais didaticos no processo ensino-aprendizagem.

Visto a necessidade de uma melhor visualizacdo da andlise das diferentes
abordagens do contetido de Pedologia nos livros didéticos de Geografia indicados pelo
PNLEM foi confeccionada atabela 1 e baseados nessa tabela os gréficos a que seguem.

Na confecgdo da tabela cada niUmero corresponde a um livro didético analisado
com seu(s) respectivo(s) autor(es) e editora:

|. Geografia - Geografia Geral e do Brasil - Volume 1,2,3 - Igor Antonio Gomes

Moreira— Editora Atica;

Il. Geografia - Geral e do Brasil Volume Unico - José Willian Vesentini - Editora

Atica;

Ill. Geografia - Geografia Geral e do Brasil - Volume Unico - Tércio Barbosa

Rigolin, Lucia Marina Alves de Almeida - Editora Atica;

IV. Geografia - Projeto Escola e Cidadania para todos - Volume 1,2,3 Victor

William Ummus, Silas Martins Junqueira Editora Brasil;

V. Geografia do Brasil e Geral - Volume Unico Tiago Médici Garavello, Vagner

Augusto da Silva, André Almeida Garcia - Editora Escala;

VI. Geografia Geral e do Brasil - Estudos para a compreensdo do espaco - Volume

Unico - Ivan Lazzari Mendes, James Onning Tamdjian - Editora FTD;
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VII.

VIII.

XI.

XI1.

XI11.

XIV.

XV.

Geografia - Colecdo Vitdria-Régia - Volume Unico - Roberto Filizola - Editora
IBEP;

Geografia: Pesquisa e Ag0 - Volume Unico Wagner Costa Ribeiro, Raul
Borges Guimaraes, Angela Corréa Krajewski - Editora Moderna;

Geografia Geral e Geografia do Brasil: 0 espaco natural e sdcio econémico -
Volume Unico — Lygia Maria Terra, Marcos Amorim Coelho - Editora
Moderna;

Geografia: a construcdo do mundo Geografia Geral e do Brasil - Volume Unico
- Regina Célia Corréa de Araljo, Demétrio Martinelli Magnoli - Editora
Moderna;

Geografia Geral e do Brasil - Ensino Médio - Volume Unico - Elian Alabi
Lucci, Claudio Roberto Assis Mendonca, Anselmo Lazaro Branco - Editora
Saraiva;

Geografia - Espago e vivéncia - Volume Unico - Levon Boligian, Andressa
Turcatel Alves Boligian, Angelo Bellusci Cavalcante - Editora Saraiva;
Geografia - Volume 1,2,3 - Jodo Carlos Moreira, José Eustaquio de Sene -
Editora Scipione;

Geografia Volume Unico - Jodo Carlos Moreira José Eustaquio de Sene -
Editora Scipione; e

Ciéncias Humanas e suas tecnologias - Volume 1,2,3 - Alice de Martini, Rogata
Soares, Del Gaudio, Jodo Bernardo da Silva Filho, Carla Maria Junho Anastéacia
- Editora IBEP.
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camada
superficial da
crosta
terrestre,
compbe-se
principal ment
ede
aglomerados
minerais
oriundos da
decomposicdo | Descreve e
derochasede | apresenta
matéria em figura
organica | um esguema
Capitulo| vegetal e | simplificado
X1 I 6 animal." Né&o aborda N&o aborda N&o Aborda
Aborda o
Capitulo mall uso
i s8e9 do solo. Aborda
Cita solo como
1-Ensino Capitulo componente do
Meédio 3 3 meio natural
Aborda no capitulo
4 - "Problemas
ambientais urbanos’
Descreve e e no subitem do
apresenta capitulo 2 - "Os
em figura Principais
um esguema Abordao problemas
2-Ensino Capitulo simplificado mau uso ambientais da zona
X1l Meédio 1 4 N&o conceitua . Nao aborda | N&oaborda | do solo. rural”
Capitulo
sl 2e afdtade
2 3 Cita conservacao.
3-Ensino
Meédio
"A geografia,
em particular
apedologia, | Descreve, A Unidade? -
considerasolo| apresenta capitulo 3 possui
a parte figurase um topico
natural e esguema, "Poluicdo do
integrada a aém solo: olixo
paisagem que | abordar em Aborda as solido",
da suporte as topico técnicaseos | Abordaem topico abordando
plantasque | "Fatoresde | Descrevee Abordao | problemasdo especifico apenas o
Capitulo nele se formacéo apresenta mall uso ndo uso das "Conservagdo dos | problemado lixo
XIV 2 4 desenvolvem;" | dos solos'. figura N&o aborda | do solo. mesmas. solos agricolas Nno solo.
No subitem
"Dominios
morfoclimaticos
brasileiros’ o
12sé&riedo solo de cada
Ensino dominio é
Médio Cita descrito.
22s&riedo
Ensino
XV Médio N&o tem | N&o tem
"O solo "Questdes
corresponde Ambientais
ao produto Globais'
final da acéo apresentaum
do Classifica subitem
Fsdriedo intemperismo Descrevee guanto as "Erosdo" com
Ensino sobre as apresenta condicdes mapa de classes
Médio rochas." pagina 224 figura climéticas. Cita N&o aborda N&o aborda de solos.
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Gréfico 2

Conceito de Solos

B Conceitua
B Nao Conceitua
B Nao Aborda

W Aborda
Superficialmente

Gréafico 3

Formacéo dos Solos

M Aborda
W Descreve
B Nao Aborda

W Aborda
Superficialmente

Gréfico 4

Descricao do Perfil dos Solos

W Descreve em
figura

W Descreve e
apresenta figura

M Descreve sem

figura
B N3o descreve
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Gréfico5

Classificacéo de Solos

M Classifica
B Nao Classifica
B Nao Aborda

B Aborda
Superficialmente

Gréafico 6

Formas de uso do Solo

B Cita

B Aborda uso
agricola

B Aborda mau uso

B Nao Aborda

Gréfico 7

Técnicas de manejo do Solo

H Cita
B Nao Aborda
M Aborda

B Aborda
Superficialmente
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Gréfico 8

Conservacéao do Solo

W Falade
degradacao

W Aborda

® Né&o Aborda

5.3. AsPropostas Didéticas Existentes

Existem, atualmente, varias propostas de material didatico, que trabalham com o
contelido solos, construidas para a disciplina de Ciéncias e dirigidas aos ensinos,
fundamental e médio. O objetivo dessas propostas € facilitar a aprendizagem de
diferentes contelidos. Séo atividades variadas, que vao da colecdo de recortes de figuras
(CONDEIXA et. al., 1993), jogos (CENPEC, 1998), apresentacdo de experimentos
(LENZI e FAVERO, 2000) a histérias (COLE, 1999).

Quanto a0 Ensino Médio, as propostas de CONDEIXA et al. (1993) e as de
GONZALES e BARROS (2000) desenvolvem a temadtica “solo”, baseada em
experimentos e em jogos e contemplam os alunos das séries inicias (1° e 2° anos).

As primeiras iniciam-se com questdes pré-elaboradas pelo professor para avaliar
o nivel de conhecimento de cada aluno. Diagnosticado esse nivel, o professor tem como
ponto de partida, observagOes dos solos no entorno da escola para desenvolver seu
programa de estudo. A partir desse reconhecimento, sdo introduzidos experimentos que
tém como fim especifico levar o auno a identificar caracteristicas diferentes em
diferentes tipos de solos.

As segundas propostas apresentam experimentos que privilegiam a observagéo
das caracteristicas dos solos, mas acrescentam a atividade um jogo, que simula a
nutricdo de uma planta em um ambiente de diversidade biolégica, onde a quantidade
disponivel de alimento € sempre a mesma. Para esses autores, sua proposta tem carater
interdisciplinar, pois pode suscitar outros temas de estudo. No entanto, todas as
propostas aqui levantadas podem também, gerar o trabalho com outras disciplinas e
temas e ser aplicadas ao 10 ciclo, se o professor adequar algumas atividades.

Além de se direcionarem a niveis semelhantes de ensino, ambas as propostas
tem em comum o fato de suas atividades fundamentarem-se numa perspectiva mais
morfoldgica do solo, ou sgja, parte dos dados morfoldgicos, para abordar 0s outros
conhecimentos relativos aos solos. No entanto, podem também, gerar o trabalho com
outras disciplinas e temas. A diferenca entre as propostas esta nos experimentos e na
sequéncia abordada.

Com relagdo as séries finais do Ensino Médio h& a proposta dos pesquisadores
do Centro de Pesquisas para Educacdo e Cultura — CENPEC (1998) — que trabalham
com fichas individuais e em grupo e apresentam textos para leitura, questdes que
remetem aos textos, procedimentos experimentais, cartazes e um jogo de perguntas.
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Contudo, € um material que foi elaborado para ser utilizado com os jovens com
defasagem de idade-série.

Ha, também, outras propostas dirigidas ao Ensino Médio. A proposta de
PAVANI (1997), dirigida ao Ensino Médio, envolve um modelo indutivo de ensino,
com atividades de experimentos demonstrativos, dispostos em ordem crescente de
complexidade, cuja conducado se da por fichas de anotagdes, nas quais os alunos devem
anotar observagdes relativas aos experimentos e, tém a vantagem de proporcionar ao
auno a recuperacdo de conhecimentos adquiridos nas tarefas anteriores, fazer
generalizacOes e transferir o conhecimento adquirido a outras situagoes.

As atividades desenvolvidas pelo Projeto ABC na Educacdo Cientifica abordam
diversos assuntos e tém como objetivo principal introduzir o ensino de ciéncias no
Ensino Fundamental, principalmente no 1° ano. Por outro lado, tem a possibilidade de
auxiliar o processo alfabetizacdo, desenvolvendo a comunicacdo ora e escrita. Para
tanto, faz uso de experiéncias simples que desenvolvem a observagéo e, so seguidas ou
antecedidas de discussdes, que promovem a recuperacao dos conhecimentos prévios dos
alunos e, aavaliagdo e o registro das proprias atividades.

Outra proposta voltada para a capacitacdo de professores, tanto do ensino
fundamental como do médio, com vistas a compreensao e ao ensino do tema solo é ade
Lima (2002). Tratase do Projeto de Extensdo Universit&ria Solo na Escola,
desenvolvido pelo Departamento de Solos e Engenharia Agricola da Universidade
Federa do Parana (UFPR), que aém de produzir material didatico e viabilizar a
visitagdo de escolares e docentes a Universidade, a fim de ampliar o contato com o
conhecimento sobre solos, recuperou a aternativa de implantacdo de museus didéticos
de solos, acervos referenciais de perfis de solos, como instrumento para demonstracéo
ou experimentacdo, para estudantes de ensino fundamental e para a comunidade em
gera. O sitio do projeto dispde material para professores e alunos sobre 0 assunto,
incluindo experimentos com solo, tais como os de retencdo de agua, de porosidade;
conhecendo a composicdo do solo e suas diferentes texturas; salinidade, erosdo,
atividade microbiana do solo (respiracdo do solo e pH), aém de artigos sobre o tema.

A Embrapa Solos disponibiliza uma proposta narede. Seus autores (JARBAS et.
al., 2002), criaram uma pagina destinada a criangas. Através do método de perguntas e
respostas obtém-se informagOes sobre o conceito, a formagdo, a composicdo e a
organizacao dos solos.

A proposta apresentada nesta dissertacdo € orientada pelos principios que
resultam do conceito de solo. Para determinar os principios, era necessario decompor o
conceito. Dada a diversidade de pontos de vista, ja que 0 solo é entendido de diferentes
maneiras, pelas diferentes ciéncias que o estudam, foi preciso adequar o conceito a uma
compreensdo que considere o solo como uma especificidade dentro da Natureza, a
exemplo de rocha, de vegetacdo, de clima, etc. Nesse caso, a perspectiva da pedologia é
aque melhor se aplica aos objetivos deste trabal ho.

Solo, em pedologia, é definido como um meio continuo tridimensional, dai
poder chama-lo de cobertura pedol6gica, que vem da alteracdo de um dado material de
origem (uma rocha ou depdsitos recentes) e é constituido por solidos minerais e
organicos, liquidos e gases e por seres vivos ou mortos. Meio organizado e estruturado,
seus constituintes estdo dispostos de tal maneira a manter uma relagcdo entre s, 0 que
resulta em sua morfologia, ou sgja, em uma anatomia, em uma estrutura. A ordenacédo e
a estruturago dao-se do nivel microscopio até o nivel da paisagem. E um meio
dindmico, em perpétua evolucdo e transformacdo e apresenta diferentes funcdes
(suporte para as plantas, funcdo de filtro etc.). Essa definicdo encerra os principios de
especificidade, constituicao, estruturacdo, ordenacéo e funcéo.

61



O carédter especifico do solo é a sua formagdo, que esta ligada as mudancas
estruturais, quimicas e mineralégicas, em geral lentas, em meio supérgeno, sobre o
material que |he da origem. O solo ndo é um objeto estético e nem isolado no
ecossistemna; por essa razao, para estudé-lo, € preciso entender os fatores e os processos
de sua formagéo.

S80 reconhecidos como fatores o material de origem, o relevo, o clima, 0s
organismos, o tempo e, como processo, o intemperismo. Por outro lado, 0 solo ndo é
estético no tempo. Estéo envolvidos na sua evolucdo os processos da pedogénese, que
dao continuidade as mudangas ocorridas com o intemperismo.

Assim, € possivel dizer que os solos, primeiro se formam e depois passam por
processos de mudancas (FANING e FANING, 1989). A combinacdo dos fatores de
formagdo dos solos, aliada aos diversos processos do intemperismo e da pedogénese®®
resulta em diferentes tipos de solos.

Contudo, independentemente de existir diversos tipos de solos, todos eles vém
de um material de origem, sgja ele uma rocha dura, tenra, materiais aluviais, coluviais
ou mesmo, materiais depositados pelo homem, os quais, necessariamente, tém que
sofrer transformagdes estrutural, mineralégica e quimica. E essa natureza Unica dos
solos que |hes d& especificidade.

Segundo BLOOM (1970) o termo intemperismo € muito apropriado, pois lembra
a expressao intempérie que é usada na descricdo dos efeitos de acdo prolongada do sol,
do vento e da chuva sobre os objetos em geral.

Os fatores que controlam o intemperismo sdo o clima, através da variacdo de
temperatura e das chuvas por sua distribuicdo; o relevo por influir na infiltracdo e no
escoamento da &gua das chuvas,; a fauna e a flora, que sdo fornecedores de matéria
organica nas reagdes quimicas e remobilizacbes de materiais; a propria resisténcia da
rocha sob a agdo dos fatores e, o tempo, que € a duragdo desses fatores.

No caso do solo, o principio de constituicdo refere-se aos materiais que o
compdem e é reconhecido pela sua composi¢ao quimica e mineral égica, pela sua textura
e pelas suas fases. A composicao quimica engloba todos os constituintes dos solos nas
suas fases sdlida (mineral e orgéanica), liquida e gasosa.

Na constituicdo mineraldgica da fase solida estdo presentes os minerais
primérios, preservados da rocha-mde e os minerais conhecidos como secundarios,
originados da transformacéo e, ou neogénese dos minerais primarios.

A consgtituicdo organica refere-se a matéria organica presente no solo, resultante
do acumulo e decomposicdo de restos de vegetais e animais submetidos a atagues
constantes de microorganismos;, é fonte de nitrogénio, fosforo e enxofre para o
crescimento das plantas e para a atividade biolégica do solo. A textura é identificada
pelas proporcdes de silte, argila e areia que compdem a fase solida do solo. As fases
liquida e gasosa correspondem a parte dos poros do solo que, ora séo ocupados por
&gua, orapor ar.

O principio de estruturacdo deve ser entendido, em pedologia, como 0 arranjo
gue favorece uma dada anatomia ou um dado aspecto do solo. Nesse caso, a
estruturacdo € percebida, da escala microscépica até a macroscopica. A escaa
microscopica corresponde ao arranjo dos d&omos e moléculas, que se relnem e se
integram, resultando em uma anatomia. Esse arranjo é estabelecido pelos constituintes
minerais e organicos, pela porosidade, e pelas relaces entre cada um e, entre esses e 0
mel0-ambiente interno e externo ao solo.

% pedogénese refere-se a uma série de processos e mecanismos fisicos, fisico-quimicos e quimicos que
redistribuem, somam, transformam, neoformam e trandocam materiais dentro dos solos, tais como:
argiluviacdo, ferraitizagdo, gleizacdo, podzolizagdo, pedoturbacéo, pedoplasmaco etc.
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O principio de ordenacdo decorre daquele de estruturagdo, e compreende a
disposicao organizada e hierarquizada dos niveis de organizagdo do solo. A funcéo
abrange o papel do solo para o ciclo da Terra e para 0 Homem. Esse assunto é extenso e
requer a producdo de materiais didaticos de diferentes naturezas e que podem constituir
assunto de um novo trabalho e, portanto, ndo sera discutido no momento.

5.4. Sugestdo de Plano de Aula

Tema: SOLOS

Objetivos
O auno devera ser capaz de:

Apreender o conceito de solos;
Identificar os horizontes e analisar um perfil de solos;
Entender como o solo é formado e quais os agentes de formacao;
Classificar os tipos de solos;
Diferenciar suas formas de uso;
Compreender as técnicas de manegjo, percebendo a importancia da conservacao e
interagdo com 0 meio.

Contetidos
Conceito de Solos;
Formacéo dos Solos,
Classificacéo de Solos;
Técnicas de mangjo do Solo;
Conservagéo.

Estratégias
- Apresentacdo em PowerPoint do material didético produzido através da andlise
dos livros didéaticos do PNLEM;
Demonstracdo de variados tipos de solo, destacando a diferenca de textura, cor,
cheiro e outras caracteristicas;
Orientar o plantio de sementes diferentes em potes transparentes para analisar
posteriormente o desenvolvimento do experimento.

Recur sos Didaticos
Giz e apagador para quadro negro;
Data show, CD com aula produzida em PowerPoint;
Folha de papel branco A3 ou papel 40 kg, varios tipos de solo e lupa;
Potes transparentes com “representacdo” de perfil de solo, sementes (feijao,
arroz, salsaetc.)

Avaliacéo
Perguntas orais ao final da exposicéo dos contelidos;
Elaboracéo de desenho de perfil de solos.

Bibliografia
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Geografia- Geografia Geral e do Brasil - Volume 2 - Igor Antonio Gomes
Moreira— Editora Atica;

Geografia- Geral e do Brasil Volume Unico - José Willian Vesentini - Editora
Atica;

Geografia - Geografia Geral e do Brasil - Volume Unico - Tércio Barbosa
Rigolin, Lucia Marina Alves de Almeida - Editora Atica;

Geografiado Brasil e Geral - Volume Unico Tiago Médici Garavello, Vagner
Augusto da Silva, André Almeida Garcia - Editora Escala;

Geografia Geral e do Brasil - Estudos para a compreensdo do espaco - Volume
Unico - Ivan Lazzari Mendes, James Onning Tamdjian - Editora FTD;
Geografia - Colecio Vitdria-Régia - Volume Unico - Roberto Filizola - Editora
IBEP;

Geografia: Pesquisa e Acéo - Volume Unico Wagner Costa Ribeiro, Raul
Borges Guimaraes, Angela Corréa Krajewski - Editora Moderna;

Geografia Geral e Geografiado Brasil: 0 espaco natural e socio econdmico -
Volume Unico — Lygia Maria Terra, Marcos Amorim Coelho - Editora
Moderna;

Geografia: a constru¢do do mundo Geografia Geral e do Brasil - Volume Unico
- Regina Célia Corréa de Araljo, Demétrio Martinelli Magnoli - Editora
Moderna

Geografia - Espago e vivéncia- Volume Unico - Levon Boligian, Andressa
Turcatel Alves Boligian, Angelo Bellusci Cavalcante - Editora Saraiva;
Geografia- Volume 1 e 3 - Jodo Carlos Moreira, José Eustagquio de Sene -
Editora Scipione;

Geografia Volume Unico - Jodo Carlos Moreira José Eustaquio de Sene -
Editora Scipione.

Ciéncias Humanas e suas tecnologias - Volume 1 e 2 - Alice de Martini, Rogata
Soares, Del Gaudio, Jodo Bernardo da Silva Filho, Carla Maria Junho Anastécia
- Editora IBEP.



6. CONSIDERACOESFINAIS

Trabalhar com o livro didéico € uma tarefa que envolve véarios sujeitos e
aspectos. O livro é um instrumento de trabalho que tem papel relevante na sociedade
atual, que podemos chamar de sociedade letrada, porque contém o conhecimento que
conforma o temério da Geografia e pode ser utilizado em sala de aula e em casa, pelo
aluno ou pelo professor. E esse instrumento de trabalho que foi avaliado no PNLEM
2007 e que comparece no Guia do Livro Didatico do PNLD 2007, que sera utilizado
pelos professores para que eles escolham a colegdo ou o livro de destinagdo regional
mai s adequado para seu trabal ho pedagdgico.

O livro didético deve ser compreendido como elemento de intermediacdo nos
processos de ensino e aprendizagem, como produto comercializado que contem o
conhecimento para a formagéo do aluno, como produto que precisa ter qualidade em
termos de contetido, formatagéo e durabilidade, e como objeto de compra, pelo Governo
Federal, para ser distribuido para escolas em todo o Brasil. E com essa caracterizacédo
conceitual que o livro didatico carrega as determinagdes de uma politica publica muito
importante para a educagdo fundamental brasileira porque incorpora, direta e
indiretamente, a tensdo entre varios sujeitos nela envolvidos.

Os sujeitos fundamentais sdo o professor e 0 aluno. A eles se somam outros
sujeitos que exercem papel importante nesses processos, que sdo a escola e o livro
didético. Esses sujeitos ndo podem ser compreendidos isoladamente, separados um do
outro. E no contexto escolar que os processos de ensino e aprendizagem sdo realizados,
porgue esse contexto éo lugar privilegiado para esse fim. Portanto, é por causa de sua
importancia capital para 0 Ensino Médio no Brasil que o livro didatico tem, nas duas
Ultimas décadas, mudado suas caracteristicas, devido aos processos de avaliacdo,
melhorando sua qualidade em todos os sentidos: metodol 6gico, textual e cartogréfico.
Isso é fruto, enfim, de uma politica publica que se refere a leitura e a avaliagdo dos
livros didéticos de Geografia, que foi se consolidando, ao longo do tempo, por meio dos
critérios adotados e pela qualidade das resenhas apresentadas ao professor no Guia do
Livro Didatico.

Finalmente, o livro didatico, como meio para acessar o0 mundo letrado da
Geografia, deve: @) Conter o conhecimento geografico que se pretende levar 0 aluno a
aprender; e b) Estar adequado ao aluno a que se destina 0 conhecimento, ao professor,
gue vai ter um instrumento pedagdgico a sua disposicdo em sala de aula, e aescola, com
suas caracteristicas de estrutura, curriculo e condicdes de trabal ho.

Para ser adequado ao aluno, o livro didatico deve apresentar os conteidos e
atividades partindo de idéias, nocbes e experiéncias que ele ja possui, apreendidas
através do senso comum no cotidiano vivido, respeitando sua fase cognitiva. Além
disso, o livro deve apresentar estratégias de integracdo dos conhecimentos geogréficos e
das experiéncias que os alunos possam deter em relagcdo aos novos conceitos
elaborados. Por outro lado, os livros também devem contribuir no desenvolvimento
progressivo da autonomia do aluno nos estudos, com uma abordagem em que ele sgja
tratado como sujeito ativo nos processos de ensino e de aprendizagem. Devem, ainda,
estimular sua curiosidade para o aprendizado sistemético (cientifico), desenvolvendo,
para esse fim, processos cognitivos basicos e niveis sucessivos de abstracéo.

O livro didético precisa, também, adequar-se ao professor, apresentando as
informagbes cientificas corretamente, com qualidade e atuais. Os conceitos
apresentados devem ser formulados e manipulados de maneira correta, porque isso ira

65



permitir conquistas em pesquisas de aprendizagem, de forma que o professor tenha
papel ativo e critico em relacdo as propostas pedagdgicas apresentadas. O livro podera
contribuir, também, para a avaliagéo da aprendizagem.

A0 se constituir como sujeito ativo, o professor precisa ultrapassar o papel de
transmissor de conhecimento que ele exerce, na sala de aula, tendo a capacidade de
criar, de decidir e de produzir conhecimento, elaborando analises sobre a realidade e,
exercendo, assm, 0 seu papel como intelectual, transformando o livro didéico em
instrumento pedagdgico e ndo em instrumento absoluto na sua pratica pedagdgica.

O terceiro sujeito envolvido no processo de avaliacdo e a escola. Para se adequar
a €la, o livro didético deve ser compativel com o seu projeto pedagdgico, com o
curriculo proposto, com a estrutura e recursos existentes, e com as condicBes de
trabalho da escola. Finalmente, o livro deve possibilitar a articulagdo com outras areas
do conhecimento.

Adeguar-se a escola e uma das tarefas mais dificels de se redlizar, claramente,
nos livros didaticos, por causa da disparidade de condi¢cdes existente no Brasil. A
diversidade regional e a desigualdade socioeconémica dificultam as condi¢des de
ensino. Para superar essa complexidade geografica, véarios autores optaram por definir
recortes especificos para trabalhar o contelido geogréfico. Ha colegdes, por exemplo,
gue fizeram o recorte privilegiando os aspectos culturais da sociedade, tomando-os
como referéncia que se repete e se aprofunda nas séries do Ensino Médio. Ha uma
colegdo, por outro lado, cujo recorte mais evidente e feito pela abordagem das
transformacdes tecnol égicas para a leitura do espaco geogréfico.

Um ultimo exemplo e dado por colecBes que, para enfatizar a génese e 0s
principios que regem a dindmica do processo de transformagdo das variaveis naturais e
sociais que se articulam na realidade contemporénea, privilegiaram 0s aspectos
socioambientais para a leitura do espaco geografico.

Enfim, e na busca de solucfes inovadoras para a apresentagcéo do conhecimento
geografico que as colecdes e os livros de destinagdo regional se diferenciaram no
processo de avaliagao.

No Documento de Area de Geografia apresentado no Guia do Livro Didético
PNLD 2007, lancado pelo MEC em marco de 2006, ha os principios gerais que
caracterizam essa disciplina. Veamos como esses principios estdo expostos no guia:

A Geografia € uma ciéncia que estuda os fendmenos da natureza e da sociedade
e sua distribuicdo espacial. O objetivo da Geografia € compreender a dindmica espacial
gue se desenvolve diacronicamente (evolucéo ao longo do tempo) e sincronicamente (ao
mesmo tempo), produzindo, reproduzindo e transformando o espaco geogréfico nas
escalas local, regional, nacional e mundial. Esse objetivo deve ser alcangado a partir de
um corpo de conhecimentos baseados em conceitos, como os de natureza, paisagem,
territorio, regido, lugar, tempo, espaco, cultura, sociedade e poder.

No que se refere a linguagem cartografica, afirma-se que a Cartografia €
indispensavel a0 ensino da Geografia porque possibilita a0 auno entender a
distribuicéo, na superficie terrestre, dos fenémenos sociais e naturais e de suas rel acoes,
por meio de diferentes formas de representagdo. Ao mesmo tempo, a Cartografia
permite a0 estudante apropriar-se de uma técnica indispensavel para desenvolver
habilidades de representar e interpretar 0 espaco geogréfico. Por tudo isso, € importante
que o livro didético incorpore essa linguagem.

Outro aspecto salientado foi a interdisciplinaridade, que deve ser privilegiada a
fim de proporcionar a compreensdo integrada dos fendmenos naturais e sociais e a
interlocucdo com outras disciplinas.
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O livro, como material didatico de utilizagdo constante no Ensino Médio, precisa
incorporar, coerentemente, as discussdes e inovacdes na area de Geografia e estar
atualizado em relacdo aos avancos tedrico-metodol 6gicos aceitos pela comunidade
cientifica e concernentes a corrente de pensamento geografico adotada, respeitando-se,
no entanto, as opgdes do(s) autor (es) pelas diferentes correntes.

Partindo-se do pressuposto de que um livro didéatico de Geografia deve,
primeiro, preparar 0 auno para atuar num mundo complexo, localizar-se nele,
decodificalo, compreender seu sentido e significado; e, segundo, desenvolver seu
espirito critico, que implica no desenvolvimento da capacidade de problematizar a
realidade, de propor solucdes e de reconhecer a sua complexidade, lembramos que o
ensino de Geografia tem como objetivo atender as exigéncias do mundo
contemporaneo, que pressupde a articulagdo entre as instancias sociais, economicas,
politicas e culturais. E necessario que o aluno compreenda seu ambiente imediato, assim
como as escalas espaciais mais amplas (regional, naciona e internaciona) e possa
refletir sobre seu cotidiano, articulado a essas escalas.

Para que 0 ensino se desenvolva coerentemente, é necessario integrar o
conhecimento do aluno na aquisicdo de novos conhecimentos, respeitando as suas
possibilidades de elaboracdo do pensamento em cada faixa eté&ria. Deve-se partir das
experiéncias que 0s alunos ja possuem Como Senso Comum para, NoS Processos de
ensino e aprendizagem, desenvolvé-las como conhecimento sistematizado nas vérias
escalas espaciais.

Finalmente, e de acordo com a maturidade dos alunos, devem ser estimulados os
processos cognitivos como observagdo, identificagdo, comparagdo, compreensao,
memorizacdo, interpretacdo, andlise, criatividade, sintese, problematizag&o e criticidade,
para formar um individuo com capacidade de resolver problemas, enfrentar situactes
complexas e expor suas idéias.

Esses principios gerais estdo mais detalhados nos parégrafos seguintes, nos quais
vao ser abordados vérios aspectos do livro didético, do processo e dos resultados de
avaliacdo do PNLEM 2007.

Comecamos pela avaliagdo que, como processo coletivo, e resultado da
convergéncia de principios, visdes e interesses dos avaliadores, dos autores dos livros e
das diretrizes estabel ecidas pelo MEC. Os principios foram os seguintes:

* Func&o do livro de Geografia;

« Conhecimento geografico que se pretende que o aluno aprenda;

» Conceitos e instrumentos a serem elaborados, e procedimentos e atitudes
esperados do aluno;

» Adeguacéo do livro ao professor e a escola

O processo de avaliacdo foi norteado por critérios delineadores que se encaixam
em trés blocos:

» Coeréncia tedrico-metodologica;

* Presenca de erros conceituais ou de informagao;

* Presenca de preconceito ou inducéo a ele.

Os critérios utilizados para a avaliagdo sdo relevantes e precisam ser conhecidos
pelo professor antes que ele faca a escolha da colecéo ou livro de destinacéo regional
gue pretende utilizar em seu trabalho pedagdgico. Assim, os livros didaticos:

* N&o podem expressar preconceitos, formas de discriminagdo ou doutrinacéo
religiosa e politica;

» N&o podem conter erros ou induzir aerros,

* N&o podem ser desatualizados,

» Devem expressar coeréncia metodol 6gica.
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Constatar esse problema colocou em pauta a necessidade de se definir o que se
pode considerar como um livro didatico de qualidade. Para isso, alguns principios
basicos, comuns a todas as disciplinas do Ensino Fundamental, foram estabel ecidos para
gue se tivessem parametros de comparagao.

Os principios definidos, quanto a linguagem, foram:

» Apresentar linguagem clara, precisa e adequada ao estagio de desenvolvimento
cognitivo médio dos alunos a serie a que se destina o livro, e que contribua para
ampliacdo do vocabul&rio de termos especificos da Geografia, que podem ser
identificados como aquel es aceitos pela comunidade geogréfica;

» Apresentar atividades e ilustragcdes que gjudem a compreender o texto;

* Ser inovador: capaz de romper com as abordagens consideradas tradicionais.

Por outro lado, o livro também deve conter o conhecimento geogréfico por meio
do qual se pretende levar o aluno a melhor conhecer a sua realidade, porgque a fungéo
dos contetidos fundamentais da Geografia e a de levar o aluno a compreender, de forma
ampla, essa redlidade, possibilitando que nela interfira de maneira mais consciente e
propositiva, valorizando seus diferentes componentes e mantendo o equilibrio dindmico
da interacdo estabelecida.

Em resumo, ao utilizar o livro didético, espera-se que 0 aluno possa elaborar e
trabalhar com conceitos especificos da Geografia, como espaco, paisagem lugar,
territorio, regido, sociedade, natureza, cultura, poder, e, por outro lado, apropriar-se e
utilizar-se da linguagem cartogréfica como instrumento para compreender a distribuicdo
dos fendbmenos, representar e interpretar o espaco geografico.

Outro principio basico foi a concepcdo de que o objeto do conhecimento
geogréfico e o espaco geografico, avaliado como convergéncia interativa de variaveis da
natureza e sociedade, nas diversas escalas hierérquicas da realidade (local, regional,
nacional, mundial), sendo cada recorte apreendido como totalidade.

Além do mais, e objetivo da ciéncia geografica compreender os principios da
dindmica que regem a organizacdo de multiplas variaveis (fenbmenos, elementos) que
convergem einteragem na definicdo da realidade contemporanea (espacialidade), assim
como da génese e transformacdo da combinacdo dessas variavels reveladas no espaco
(temporalidade). Por isso, 0 aluno deve compreender a espacialidade e temporalidade
dessas multiplas dimensdes (totalidades) do complexo sistema que compde a realidade
vivida, assim como da articulacdo existente entre suas diversas escalas.

Outra caracteristica importante para um livro didatico de qualidade e que se
espera que o livro ofereca, em sua estruturagéo final, a possibilidade de se elaborar e
trabalhar com conceitos especificos da Geografia, tais como espaco, paisagem lugar,
territorio, regido, sociedade, natureza, cultura e poder, e também, apropriar-se e utilizar-
se da linguagem cartogréfica como instrumento para compreender a distribuicéo dos
fendmenos, representar e interpretar 0 espaco geogréafico.

Uma vez quaificado, o livro poderd propor que o aluno tenha participacéo
propositiva e reativa diante de questdes socioambientais, pois os conhecimentos
geograficos devem auxiliar o aluno areagir criativamente e atuar diante das exigéncias
de um mundo contemporaneo complexo, e estimuléd-lo a incorporar atitudes de
cidadania, ética e tolerdncia no convivio social, sem expressar preconceito ou
discriminagdo, e de valorizar a biodiversidade e a sociodiversidade, procurando manter
o equilibrio dindmico dos sistemas que compdem arealidade socia e natural.

Quanto a adequacdo do livro didético de Geografia ao aluno, alguns aspectos
devem ser considerados. Em primeiro lugar, os contetdos e atividades trabalhados no
livro devem partir de idéias, nogdes e experiéncias que ele j& possui, apreendidas
através do senso comum no cotidiano vivido, respeitando-se sua fase cognitiva. Além
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disso, o livro deve apresentar estratégias de integracdo de tais conhecimentos e
experiéncias aos novos conceitos elaborados, para que possa contribuir no
desenvolvimento progressivo da autonomia do aluno nos estudos, com uma abordagem
em que 0 mesmo sga tratado como sujeito ativo nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Para que o livro esteja adequado ao professor, ele deve conter informactes
cientificas corretas, de qualidade e atuais. Os conceitos apresentados, por sua vez,
devem ser formulados e manipulados corretamente. Por isso, 0 livro deve permitir
conquistas em pesquisas de aprendizagem (isto € deve ser inovador); permitir que o
professor tenha papel ativo e critico em relacéo as propostas pedagdgicas apresentadas e
contribuir para a avaliagdo da aprendizagem a que se propde.

Quanto ao seu escopo, o livro deve, finalmente, ser adequado a escola, isto e,
deve ser compativel com o projeto pedagégico, o curriculo proposto, a estrutura e 0s
recursos existentes e as condicdes de trabalho referentes aos professores e aos
funcionarios, além de possibilitar a articulacdo com outras areas do conhecimento.
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8. ANEXOS

Lista de anexos

Portaria publicada no Di&rio Oficia da Unido com o resultado das avaliagfes
dos Livros Didaticos dos Componentes Curriculares de Histéria e Geografia,
realizadas no &mbito do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio -
PNLEM/2007.

Catédlogo do Programa Nacional do Livro Didatico parao Ensino Médio.

DVD — Material de apoio para aula de Geografia no Ensino Médio, com o
tema Solos.
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