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RESUMO

DESTEFANI, Willian Colares. Uma pesquisa etnomatematica com familiares e alunos do
primeiro ano do ensino fundamental de uma escola agroecoldgica no municipio de Aguia
Branca — ES. 2019. 81f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2019.

Apresentamos resultados de uma pesquisa realizada em uma escola agroecoldgica da rede
municipal de ensino, do municipio de Aguia Branca-ES, com a turma de 1° ano do ensino
fundamental e suas familias. Tivemos como objetivo investigar a geracao e difusdo de saberes
matematicos numa perspectiva etnomatematica aliados a principios da agroecologia.
Propusemos acles pedagdgicas de trabalhar os conteldos de matematica a partir das relagdes
existentes com a agroecologia no cotidiano dos alunos, valorizando sua cultura e as atividades
do campo, refletindo o trabalho colaborativo da escola e das familias, trazendo situacGes
cotidianas favoraveis que sdo oferecidas pela educacdo rural para experiéncias
ethomatematicas. Também tivemos como proposta incentivar o desenvolvimento de novas
metodologias no ensino da matematica, além de enaltecer o trabalho coletivo. Realizamos
uma atividade investigativa de cunho qualitativo. Ao analisar o desenvolvimento da pesquisa
e estabelecer relacGes entre as observacdes, oficina, roda de conversa, relatos, entrevistas,
registros fotograficos fornecidos pelos alunos e suas familias, pudemos perceber que o uso da
estratégia de ensino e aprendizagem adotada proporcionou aos alunos o desenvolvimento
conceitual matematico de forma mais contextualizada e significativa.

Palavras-Chave: Etnomatematica; Agroecologia; Contextualiza¢do; Ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

DESTEFANI, Willian Colares. An ethnomathematic research with relatives and first year
students of the elementary school of an agroecological school in the city of Aguia Branca
- ES. 2019. 81p. Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute of Agronomy,
Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2019.

We present results of a research carried out in an agroecological school of the municipal
school network, in the municipality of Aguia Branca-ES, with the first year of elementary
school and their families. We aimed to investigate the generation and diffusion of
mathematical knowledge in an ethnomathematical perspective allied to the principles of
agroecology. We proposed pedagogical actions to work on mathematics content based on
existing relationships with agroecology in the daily life of students, valuing their culture and
field activities, reflecting the collaborative work of the school and families, bringing favorable
daily situations that are offered by education for ethnomathematical experiences. We also had
as proposal to encourage the development of new methodologies in mathematics teaching,
besides praising the collective work. We conduct a qualitative research activity. In analyzing
the development of the research and establishing relationships between observations,
workshop, conversation, reports, interviews, photographic records provided by the students
and their families, we could see that the use of the teaching and learning strategy adopted
provided the students with the conceptual development in a more contextualized and
meaningful way.

Keywords: Ethnomathematics; Agroecology; Contextualization; Teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

E muito importante que a escola considere relevante o reconhecimento e a valorizacio
do diverso para o enriquecimento das relagfes que se estabelecem em seu interior e na
sociedade. Isso inclui principalmente a insercdo e disseminacdo de politicas e acOes
pedagogicas que valorizem os saberes praticos e culturais trazidas pelos sujeitos provenientes
do campo. E neste sentido que a Etnomatematica comunga com os ideais da Educagio do
Campo, uma vez que traz consigo os principios do respeito e da valorizacdo da diversidade,
como fatores inerentes e imprescindiveis ao ensino e, podem integrar 0s conhecimentos ja
estabelecidos e consolidados por tais sujeitos com os saberes formais ofertados na
escolarizacao.

Ademais, a Etnomatematica aceita como validos os saberes e fazeres caracteristicos de
um grupo social e que tais saberes e fazeres sdo indissociaveis. Por conseguinte, contribui
para a reflexdo sobre essas préaticas e o seu valor social numa dada comunidade. Além disso,
abre espaco para a discussdo sobre quais matematicas serdo necessarias aprender para que se
estabelecam relagbes com o mundo. Contribui para a reflexdo sobre os valores sociais que 0s
mesmos tém no contexto para que consigam estabelecer as relacbes desse contexto
sociocultural com o mundo.

Muitos foram os momentos de formacdo e reflexdo com colegas professores de
matematica, que desde o ano de 2009 com o programa GESTAR Il - Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar continuada em Matematica e o PNAIC — Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo da Idade Certa- vém discutindo no municipio de Aguia Branca-ES uma nova
visdo de Educacdo Matematica, a partir do Projeto Agroecoldgico, implantado na rede
municipal de ensino a partir do ano de 2001.

O Projeto Agroecoldgico € uma proposta metodoldgica para as escolas da rede
municipal, que visa aliar os conceitos/saberes académicos escolares, numa perspectiva
agroecoldgica. Especialmente, nos professores de matematica, iniciamos nossa reflexdo a
partir dos materiais estruturantes de formacéo continuada desses programas, concluindo assim
um ciclo de 10 anos. Esses materiais nortearam nossas reflexdes, levando-nos a pensar e
repensar uma aprendizagem matematica do campo a partir dos principios da agroecologia,
numa perspectiva contextualizada do curriculo escolar.

Nessa perspectiva contextualizadora, valorizamos uma educacéo voltada ao contexto
do campo, do trabalho e das diferentes manifestacdes de vida. Uma proposta de educacao
matematica que busque transformar o instituido, buscando sua superacgdo, valorizando saberes
e suas praticas, como referéncia a vida comunitaria, a partir da realidade das criancas.

A EMCA Fazenda Lacerda, localizada no distrito de Aguas Claras, municipio de
Aguia Branca — ES busca em sua proposta pedagogica, inserir os estudantes nessa tematica,
fomentando o trabalho colaborativo junto as familias, valorizando as contribui¢bes que cada
aluno tras de sua realidade.

Diante de experiéncias prévias como professor e parceiro da escola citada
anteriormente, vimos que muitos alunos constroem a ideia de que a matematica é algo distante
de sua realidade profissional e cotidiana, dificil de ser compreendida, e desnhecessaria ja que
ndo tem utilidade para seu trabalho ou vivéncia.

A pesquisa foi realizada com alunos do primeiro ano do ensino fundamental da EMCA
Fazenda Lacerda e suas familias. Os dados foram coletados a partir das visitas realizadas na
escola, e nas propriedades rurais.



As observacdes, oficinas, rodas de conversa, relatos, registros fotograficos e
entrevistas feitas com os participantes durante suas praticas cotidianas foram preponderantes,
para levantarmos os procedimentos matematicos utilizados por esse grupo durante as
atividades agricolas, como no cultivo das suas culturas, no cuidado com 0s animais e na
producdo leiteira. Consideramos a importancia da observacdo, ja que observar nos permite
vivenciar os aspectos da vida do grupo ou individuo pesquisado.

O objetivo da pesquisa foi investigar a geracdo e difusao de saberes matematicos numa
perspectiva etnomatemética aliados a principios da Agroecologia, propondo acgdes
pedagdgicas de trabalhar os conteldos de matematica a partir das relacdes existentes com a
Agroecologia no cotidiano desses alunos valorizando a cultura e as atividades do campo,
descrevendo o desenvolvimento do trabalho colaborativo da escola, para a construcdo de
saberes matematicos fundamentados entre as tematicas apresentadas e a realidade familiar dos
alunos.

No segundo capitulo realizamos um resgate historico do local da pesquisa. Trazemos o
contexto histérico do municipio de Aguia Branca — ES, desde sua colonizacio, passando pela
emancipacao politica, ressaltando aspectos culturais e econdmicos atuais. Apresentamos
também nessa secdo a historia do distrito de Aguas Claras. L& estd localizada a EMCA
Fazenda Lacerda, local da pesquisa. Compartilhamos um pouco da histéria da comunidade e
da escola, assim como apresentamos as culturas presentes naquela comunidade escolar.

No terceiro capitulo apresentamos um pouco do Programa Etnomatematica, através de
contextualizacdo e interdisciplinaridade, seu significado, percurso e as ideias dos
pesquisadores Ubiratan D’Ambrosio, Gelsa Knijnik, Jos¢ Roberto Linhares de Mattos e
outros estudiosos. Nosso objetivo foi analisar os referenciais tedricos e as ideias dos
pesquisadores buscando uma metodologia que envolvesse o0s contetdos curriculares
matematicos dentro da proposta do Programa Etnomatematica.

O quarto capitulo se objetiva definir os conceitos de Agroecologia, sua relagdo
historica e suas contribuicBes, assim como compreender a relacdo entre Agroecologia e
educacdo do Campo, considerando que o local da pesquisa é uma escola do campo e ampara-
se nos principios agroecologicos, entendendo a Agroecologia como estilo de vida e suas
implicacdes na vida cotidiana das familias.

No quinto capitulo apresentamos o perfil dos pesquisados. Descrevemos 0 processo
metodoldgico da pesquisa, buscando compreender o elo existente entre a Etnomatematica e a
Agroecologia, como fonte integradora e contextualizadora no ensino e aprendizagem.

No penultimo capitulo compartilhamos o trabalho colaborativo entre as familias e a
escola. Trazemos instrumentos metodolégicos que sdo utilizados de maneira conjunta,
fomentando ricos momentos de formacéo e intera¢do da comunidade escolar.

No ultimo capitulo destacamos ainda, alguns resultados valorizando o papel e a
importancia da matematica e sua funcdo na formacdo dos estudantes. Com o objetivo de
conhecer a realidade dessa nova clientela. Diversas entrevistas e observacdes foram
desenvolvidas com o olhar voltado para o campo.

A etnomatematica no processo de ensino e aprendizagem da matematica pode, além de
possibilita-la ser mais agradavel e atraente, dispor-se-4 ha uma melhor compreensdo das
situacOes cotidianas dos educandos.



2 CONTEXTO HISTORICO DA PESQUISA

A presenca dos primeiros desbravadores, imigrantes poloneses ocorreu no ano de
1925. Os desbravadores moravam em casas rusticas as margens do Rio Séo Jose, onde se
localiza hoje o municipio de Aguia Branca, noroeste do estado do Espirito Santo.
(MALACARNE, 2002). Contudo ha registro da presenca de indios botocudos na regido,
muito antes da chegada dos imigrantes poloneses, conforme a figura 1.

Figura 1: indios Botocudos 1920
Fonte: Livro Aguia Branca, Uma rapsédia brasileira na selva capixaba, 2002

Figura 2: Derrubada da mata
Fonte: Livro Aguia Branca, Uma rapsodia brasileira na selva capixaba, 2002

A fertilidade da terra e a abundancia de madeira deram grande impulso ao
desenvolvimento da regido. A derrubada da mata (figura 2) marca o comeco da vila. A origem
do nome Aguia Branca se deve ao simbolo que a bandeira polonesa apresenta com uma &guia
em destaque como nos mostra a figura 3.
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Figura 3: Bandeira do municipio de Aguia Branca
Fonte: Google imagens.

Em 1928, o governo do Estado do Espirito Santo, representado por Aristeu Borges de
Aguiar, juntamente com Walery Korszarowski, celebraram um contrato de colonizagdo
Towarzystwo Kolonizacyjne com a Polonia.

Este contrato previa a introducdo de poloneses no norte do estado do Espirito Santo.
No ano 1929, familias polonesas que desembarcaram no Brasil decidiram criar um novo
vilarejo no Estado do Espirito Santo (figura 4). Nascia naquele ano a vila de Aguia Branca.
(MALACARNE, 2002).

Na sede no municipio, em parceria com o governo polonés foi construida a Casa da
Cultura Polonesa (figura 5), com objetivo de preservar as memdrias da colonizacdo e da
cultura polonesa.

COLONIZACAO POLONEZA

Figura 4: Colonizagio Polonesa em Aguia Branca
Fonte: Google imagens


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aristeu_Borges_de_Aguiar
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Figura 5: Casa da Cultura Polonesa
Fonte: Google imagens

O distrito criado com a denominacio de Aguia Branca pela lei estadual n® 265, de
22/10/1949, teve o territorio desmembrado do distrito de Alto Rio Novo, foi subordinado ao
municipio de Colatina. Em divisdo territorial datada de 01/07/1950, o distrito de Aguia
Branca figurou no municipio de Colatina.

Pela lei n° 777, de 29/12/1953, o distrito de Aguia Branca foi transferido do municipio
de Colatina para o de S&o Domingos. Em diviséo territorial datada de 01/07/1955, o distrito
de Aguia Branca figurava no municipio de S& Domingos.

Por deciséo do STF - Supremo Tribunal Federal Acord&o de 14-10-1955, foi anulado o
ato de criacdo do municipio de S3o Domingos, voltando o distrito de Aguia Branca a
pertencer ao municipio de Colatina. Em divisdo territorial datada 01/07/1960, o distrito de
Aguia Branca permaneceu no municipio de Colatina.

A lei estadual n° 1837, de 21/02/1963, desmembrou o municipio de Colatina e o
distrito de Aguia Branca, para formar o novo municipio de Sdo Gabriel da Palha ex-S&o
Gabriel. Em divisdo territorial datada de 31/12/1963, o distrito de Aguia Branca passa a
figurar no municipio de Sdo Gabriel da Palha, assim permanecendo em divisdo territorial
datada de 01/01/1979.

Aguia Branca foi elevada & categoria de municipio pela lei estadual n° 4070, de
11/05/1988, sendo desmembrada do municipio de Sdo Gabriel da Palha. Constituido do
distrito sede, instalado em 01/01/1989.

No dia 15 de janeiro de 2002, foi sancionada a Lei n® 503/2002 que criou o distrito de
Aguas Claro e anexado ao municipio Aguia Branca. Em divisdo territorial datada de 2007, o
municipio é constituido de 2 (dois) distritos: Aguia Branca e Aguas Claras.

O municipio de Aguia Branca, conforme nos indica a figura 6, se localiza no noroeste
do estado do Espirito Santo e possui cerca de 450 km2, com uma populacdo de
aproximadamente 10 mil habitantes.

Destes a grande maioria moram no interior do municipio. Aproximadamente 35% da
populacdo residem na sede do municipio. Na figura 7 temos a vista area do municipio de
Aguia Branca. Segundo o IBGE 2014, a economia ¢ basicamente voltada para agricultura,
com a producéo de café e leite e extracdo de granitos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%ADrito_Santo_(estado)
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Figura 6: Localizacdo do municipio de Aguia Branca
Fonte: Google imagens

Figura 7: Vista aérea de Aguia Branca
Fonte: Google imagens

2.1 Distrito de Aguas Claras

No ano de 1927 chegaram ao cdrrego Aguas Claras (assim denominado na época) as
primeiras familias de Albano José de Oliveira, Osério Diniz, José Domingos Corréa, Jodo
Evangelista, Manoel Campos e Manoel Ribeiro. Um ano depois, chegou a familia de Jodo
Pinheiro de Lacerda (figura 8), que veio de Ipanema, Minas Gerais. A viagem durou 36 (trinta
e seis) dias atravessando muitas matas por meio de picadas, porque ndo havia estrada, foi
realizada em lombo de animais, que era a Unica conducdo da época.



Figura 8: Familia do Sr. Jodo Pinheiro de Lacerda
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

Logo Jodo Pinheiro de Lacerda e outras familias vizinhas comecaram a fazer
derrubadas para o plantio de mantimentos e construgdo de casas. A vida era ardua, pois a vila
mais proxima era Aguia Branca e Barra de S3o Francisco. Assim que derrubaram a mata
comecaram o plantio de milho onde faziam o fub4 em moinho de pedra tocado a méo, ou
socado no pildo, e alimentavam as aves. Plantavam mandioca, que era feito a farinha, alem de
servir de alimento para os porcos. Cultivavam o arroz, feijao e hortalicas.

Em seguida chegou um casal idoso, o Senhor Geraldo e a Senhora Ambrosina. Jodo
Pinheiro de Lacerda os acomodou dando-lhes um ranchinho para morar. Esse casal de velhos
comecou a rezar 0 més de Maria no casebre do senhor Jodo Pinheiro. Convidavam as familias
vizinhas para participarem. Também fizeram a coroacéo de um retrato de Nossa Senhora, pois
ndo havia na localidade uma imagem. No ano de 1930, Jodo Pinheiro de Lacerda construiu
uma casa grande (figura 9). As familias catolicas, que era a grande maioria, se reuniam para
rezar o terco e cantar a ladainha. Os rezadores eram José de Assis, José Garcia e Sebastido
Garcia, que também haviam chegado nesta localidade.

Figura 9: Casa do Sr. Jodo Pinheiro de Lacerda
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

A maioria dos moradores veio de Minas Gerais, e eram descendentes de italianos,
africanos, alemaes e espanhois. A religido predominante era a catélica. Anos depois foram
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chegando pessoas de outras religides: Assembleia de Deus, Adventista e recentemente Batista.
As celebracbes prolongaram-se por trés anos, até que em 1933 chegou o primeiro padre,
Francisco Travesso, tendo entdo rezado a primeira Santa Missa, que era 0 marco para a
construcdo da capela. Jodo Pinheiro de Lacerda doou o terreno e com a ajuda de todos os
moradores construiram a primeira capela de madeira que serviu todo o setor na parte
espiritual. No decorrer dos anos, Aguas Claras foi-se desenvolvendo em populagio e com isto
foram se formando novas comunidades tornando-se o Setor de Aguas Claras.

Por ser uma regido montanhosa e a chuva ser incessante, o frio era intenso. As
proprias familias fabricavam seus agasalhos e cobertores, travesseiro de pena de galinha,
aproveitavam os sacos de mantimentos que eram de algod&o para confeccionar roupas.

Com isto viviam felizes, pois a unido era grande. Todas as familias se reuniam para
conversar as criangas cantavam rodinhas, contavam histérias e brincavam de liga e pular
corda. Jodo Pinheiro de Lacerda deu inicio a varias atividades para beneficiar sua comunidade
com suas colheitas.

Reunidos os moradores de forma manual utilizando ferramentas como enxaddo e
picaretas, abriram estradas para facilitar o acesso a Aguas Claras. Foram feitas diversas vias,
facilitando assim o transporte que era feito em lombos de animais de carga (tropa). Na figura
10 a tropa em frente ao casardo da familia Pinheiro.

Figura 10: Tropa em frente ao casardo da familia Pinheiro
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

Outros beneficios construidos na fazenda foram o monjolo para descansar café, arroz e
um moinho de pedra para fazer fuba (figura 11). Todos esses instrumentos eram tocados com
a forca da agua.



Figura 11: Moinho de pedra tocado a agua
Fonte: Acervo Veronica Jacentick Lacerda

Aguas Claras possui este nome por ser cortado de norte a sul, por um rio muito
abundante na época e de aguas muito claras e limpidas. Possui ainda os afluentes do Cérrego
Palmital, Bom Fim e Boa Sorte. A regido é abundante em recursos hidricos.

Para melhorar ainda mais a vida dos moradores o Senhor Almerindo abriu uma casa
comercial de secos e molhados, sendo o primeiro comércio da localidade. Este comerciante
desistiu deixando a vaga para o0 vulgo Pita que manteve a casa por alguns anos passando-a
para o senhor Jose Ferreira Lima que manteve o negdcio por varios anos.

Apds muitos anos as estradas foram abertas por maquinas do estado, o que melhorou
ainda mais o transporte, incentivando o Senhor Euclides Saturnino comprar o primeiro
veiculo motorizado, seguido por muitos outros.

A comunidade construiu um campo de futebol, que era a Unica diversdo do povo, fora
as atividades religiosas. Alguns beneficios alcangados néo resolveram o problema de toda a
comunidade como o da satde. Nao havia médicos e nem farmacéutico. A populacdo recorria a
medicamentos alternativos que hoje chamamaos de bioenergéticos (medicamentos naturais).

Aproximadamente no ano de 1955 chegou Augusto Barbosa, farmacéutico e dentista
pratico, que por ocasido atendia o povo de modo filantrépico, sendo tudo que as pessoas
podiam contar para resolver problemas de satde. Além disso, fazia um trabalho social e de
educacao com as criangas da catequese.

Com o crescimento da localidade ja& em 1957, havia em Aguas Claras
aproximadamente cerca de 70 a 80 familias, tornando a capela insuficiente para acomodar
todos os fiéis, resolveram entdo construir uma capela maior e de alvenaria no mesmo local,
inaugurada em 1958, anexa ao cemitério, indicada na figura 12.

S6 no ano de 1972 construiram uma igreja maior (figura 13) em local mais baixo que

serve a comunidade até o presente momento. A comunidade catélica pertence a paréquia Sao
José, situada no municipio de Aguia Branca, diocese de S0 Mateus-ES.
Atualmente a comunidade desenvolve muitos servicos pastorais como a catequese para as
criancas semanalmente, pastoral da crianca, realizando acompanhamento mensal do
desenvolvimento nutricional, pastoral familiar, pastoral juvenil, onde realiza momentos
formativos.



Figura 12: Primeira igreja
Fonte: Acervo Veronica Jacentick Lacerda

Figura 13: Igreja atual
Fonte: Acervo Veronica Jacentick Lacerda

Naquela época ndo havia escola, as familias contratavam pessoas que sabiam ler para
ensinar as criancas. Esse sistema ndo resolveu o problema, pois ndo havia documentacéo
oficializada.

Isto s6 foi resolvido no ano de 1960, quando os moradores reinvidicaram uma
professora estadual, que trabalhou em uma casa particular (a casa do Senhor Jo&o Pinheiro de
Lacerda) por ndo haver ainda prédio apropriado.

A professora era a Senhorita Penha Fernandes, que ndo deixou nenhum documento na
comunidade. Em 1961 os moradores construiram um prédio para a educagdo (figura 14),
inaugurado pela professora Esther Angela Barbosa, que trabalhou durante trés anos.

Em 1964 o governo do Estado, construiu um prédio, ficando assim criado a Escola
Singular “Fazenda Lacerda” que oferecia 0 ensino de 12 a 42 serie em classe multisseriada,
indicada na figura 15.

Com a demanda de mais aprendizado, principalmente para a fase de 5% a 82 séries, em
1989 foi criada a Escola e 1° Grau “Fazenda Lacerda” que oferece o ensino para todo o setor
da Vila de Aguas Claras.

Até entdo os alunos que haviam concluido a 42 série eram obrigados a continuarem
seus estudos fora de sua comunidade. Com a transformacéo o prédio passou por uma reforma
oferecendo ensino de 12 a 82 séries.
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Figura 14: Primeira Escola 1961
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda
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Figura 15: Escola Singular “Fazenda Lacerda” 1964

Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

A comunidade aproveitou a sala antiga para reivindicar um posto de saude e foi
atendida. No ano de 1986 a comunidade recebeu a visita do primeiro médico, Dr. Fernando
Cezar Campana que passou atender uma vez por semana. Ele vinha de Sdo Gabriel da Palha
que era sede do municipio, e era auxiliado por Terezinha Pinheiro de Lacerda. No mesmo
ano foi instalado o posto telefénico dando a todo povo da regido uma facilidade de

comunicagéo.

No dia 20 de setembro de 1986 foi inaugurada com grande festa as novas instalacoes
da Escola de 1° Grau “Fazenda Lacerda” (figura 16) em que consiste até hoje o

funcionamento.
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Figura 16: Escola de 1° Grau “Fazenda Lacerda”

Fonte: Acervo Veronica Jacentick Lacerda
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Com a emancipacdo politica em 1988 do municipio de Aguia Branca, Aguas Claras
obteve muitas melhorias tais como: liderangas politicas administrativas, calcamento da rua
principal, tratamento de &gua, construcdo de uma quadra poliesportiva, reforma do campo de
futebol, construgcdo de uma ponte na rua principal e ampliacdo do prédio escolar.

Ha muitos anos a populacdo de Aguas Claras vinha esperando a elevacio do Corrego a
condicdo de distrito. A Lei Orgéanica Municipal d& liberdade para a criagdo do distrito,
devendo seguir os critérios estabelecidos pela Lei Complementar Estadual 146, a qual foi
seguida criteriosamente, posto que a area territorial tivesse mais de 1000 ( um mil) habitantes
e a localidade onde ficara a sede do distrito mais de 50 (cinqiienta) casas.

O Poder Executivo enviou o projeto de Lei ao legislativo municipal, cumprindo o
disposto no artigo 25 da Lei Complementar 146, atendendo a vontade popular. E no dia 15 de
janeiro de 2002, foi sancionada a Lei n° 503/2002 criando o Distrito de Aguas Claras. Na
figura 17 o prefeito em exercicio, o senhor Anténio Pires da Fonseca, assinando a lei que cria
o distrito de Aguas Claras.

Figura 17: Criacéo do Distrito de Aguas Claras.
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

O Distrito de Aguas Claras esté localizado a noroeste do municipio de Aguia Branca —
ES, e fica cerca de 20 km da sede. Possui uma topografia montanhosa e chega a alcancar 878
metros de altitude. A producdo cafeeira e leiteira (tipos de uma cultura mineira). Na figura
18, sede do distrito de Aguas Claras.

Figura 18: Distrito de Aguas Claras
Fonte: Acervo Veronica Jacentick Lacerda
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Um grande passo foi dado com a transformacdo. A Vila Aguas Claras foi beneficiada
mais uma vez no que se refere a educacdo. A Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Fazenda Lacerda” foi transformada em Escola Municipal Comunitaria Agroecoldgica
“Fazenda Lacerda”, (figura 19) sancionada pela Lei n® 505/2002 publicada no Diério Oficial
no dia 25 de janeiro de 2002.

Figura 19: EMCA “Fazenda Lacerda”
Fonte: Acervo Leonardo Pinheiro de Lacerda

A EMCA Fazenda Lacerda dentro de sua metodologia de trabalho busca valorizar e
incentivar o modo de producdo agroecoldgico. Na tentativa de preservar o meio ambiente, a
escola em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura - SEMEC e 0s amigos
Italianos (grupo italianos, coordenados pelo Padre Domenico Salvador) fomentam iniciativas
e projetos de valorizacao de préaticas agroecologicas para toda comunidade escolar.

Uma das iniciativas propostas, o Projeto Agroecoldgico, busca incentivar a producéao
organica. Através do Concurso Horta a escola premia a melhor horta orgéanica familiar,
buscando fortalecer o trabalho colaborativo com as familias dos estudantes. A figura 20
mostra a horta da escola, cuja produgéo é consumida na merenda escolar.

Figura 20: Horta da escola
Fonte: EMCA Fazenda Lacerda
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Entendemos que a Educacdo do Campo pode contribui na construcdo de um modelo
agroecolégico de producdo. Incluir a Agroecologia na préatica educativa amplia a nog¢éo de
construcdo de uma agricultura que seja socialmente justa, economicamente viavel e
ecologicamente sustentavel entre os alunos e seus familiares, influenciando 0 modo de vida de
toda comunidade local.

2.2 Manifestagdoes Culturais presentes na comunidade escolar

Segundo o pesquisador D’ Ambrosio (2013) a cultura pode ser considerada como um

conjunto de valores, mitos, normas de conduta e estilos de conhecimento compartilhados
pelas pessoas. Apresentamos na sequéncia algumas das manifestacdes tipicas da cultura da
comunidade:
*Festas Juninas: Era muito comum serem organizadas em casas de familias, que haviam
recebido alguma graca, vinda de uma promessa aos santos do més de junho. Por um periodo
essa tradi¢do ficou esquecida, tendo a escola um papel fundamental no resgate desta festa
cultural, que hoje, € realizada em alguma data de més de junho pela escola, e na virada do dia
23 para o dia 24 em forma de confraternizacdo na praca da vila, onde as pessoas da
comunidade partilham comidas e bebidas tipicas, dancam quadrilhas, mineiro-pau e forr6. A
meia noite 0s corajosos passam na fogueira. Esse tipo de evento voltou a acontecer também
nas familias durante o més de junho.

E muito importante que a comunidade mantenha viva a cultura local. As familias
valorizam os momentos coletivos, onde o espirito fraternal e comunitario se fortalece como
nos mostra as figuras seguintes, momentos de confraternizacdo e integracdo envolvendo as
familias campesinas.

Figura 21: Festa junina realizada na escola
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda
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Figura 22: Quadrilha da praca
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

Figura 23: Festa das familias — Confraternizacéo
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

*Festas religiosas: As familias da comunidade sempre mantiveram vivos os festejos aos
santos, 0s quais sao normalmente acompanhados por almocos comunitarios, tais como: Festa
da Padroeira Nossa Senhora da Penha no més de abril, coroacdo a Nossa Senhora no més de
maio (figura 24), realizada todos os sabados & noite com quermesse, Nossa Senhora
Aparecida em 12 de outubro (com celebracgdes, festa para as criancas e foguetdrio). Ainda no
dia 13 de dezembro as 15 horas, em devogdo a Santa Luzia, ocorrem celebragdes e festejos na
casa do Senhor Daniel Ambroésio da Fonseca.
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Figura 24: . ‘ Coroacdo  de

Nossa Senhora
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

*Mineiro-Pau: A maioria das familias de Aguas Claras tem ascendéncia mineira, e por isso,
tanto na forma de falar, na culinaria, e nas dancas, percebemos uma proximidade com a
cultura de Minas Gerais, destacamos o Mineiro-Pau (figura 25) dangado por muito tempo
pelos primeiros moradores da comunidade, ficando esquecido por alguns anos e resgatado
pela EMCA “Fazenda Lacerda”. Esta manifestacdo cultural hoje ¢ reconhecida a nivel
estadual.

Figura 25: Grupo Cultural Mineiro Pau
Fonte: Acervo Veronica Jacentick Lacerda

Figura 26: Apresentacéo cultural dos alunos
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Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

*Futebol: O futebol é uma paix3o nacional, em Aguas Claras ndo é diferente. Desde a década
de 30, os primeiros moradores formaram um time de futebol — Pinheiro Futebol Clube (figura
27). O time mantém suas atividades até os dias atuais. Aos domingos as familias se relinem

para prestigiarem o time de coracéo e colocar a conversa em dia.

Figura 27: Time de futebol da Comunidade
Fonte: Acervo Leonardo Pinheiro de Lacerda

*Construcbes Historicas: Algumas familias e a escola ainda tentam preservar construcdes
historicas, simbolos dos desbravadores da comunidade. Na figura 28, temos o casardo
preservado no Sitio Educacional da escola, onde sdo realizadas atividades extraclasse, oficinas

e aulas de agricultura.

Figura 28: Sitio
Educacional da escola
Fonte: Acervo Verdnica Jacentick Lacerda

Pelo exposto acima, se entende que a cultura é construida a partir das acdes e inter-
relagdes sociais. As pessoas fazendo parte de uma comunidade acabam interagindo umas com
as outras, trocando ideias, conhecimentos, saberes. Juntos, constroem uma historia de vida,
onde os habitos e costumes, manifestacdes, expressoes, sentimentos e outros estdo inseridos,
identificando cada componente dessa sociedade determinando o seu modo de viver e de ser.
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Acredita-se que: se as pessoas tém conhecimento de suas proprias raizes e
conscientemente sabem da relevancia das mesmas para suas vidas, passard a valorizar esse
conhecimento transmitindo-o para as geragdes futuras, isso evitara que sejam esquecidas ou
adormecidas.

A cultura e a historia compdem de maneira especial a identidade do povo, é facilmente
identificada a diferenca de carinho e preocupagdo com Aguas Claras entre aqueles que
carregam consigo a identidade local e os que ndo a tem; nesse sentido a escola tem
desempenhado um importantissimo papel na preservagdo, propagacao, incentivo, resgate e
producdo cultural. A cultura é o0 conjunto de conhecimentos compartilnados e
comportamentos compatibilizados. (D AMBROSIO, 2013).

Para Laraia (2001), a cultura tem um carater dindmico. Cada sistema cultural esta
sempre em mudanc¢a. Da mesma forma que é fundamental para a humanidade a compreenséao
das diferencas entre povos de culturas diferentes. Faz-se necessario entender as diferencas que
ocorrem dentro do mesmo sistema. Este é o Unico procedimento que prepara 0 homem para
enfrentar seus novos desafios.

Em Aguas Claras fica muito claro o tripé que sustenta a comunidade: a igreja, campo e
escola. As comunidades rurais se firmam nessa base, sendo a destrui¢cdo de uma delas, muitas
vezes, simbolo do fim da comunidade.

A participacdo, em seu sentido pleno, caracteriza-se por uma forca de atuacdo
consciente pela qual os membros de uma unidade social reconhecem e assumem seu
poder de exercer influéncia na determinacdo da dindmica dessa unidade, de sua
cultura e de seus resultados, poder esse resultante de sua competéncia e vontade de
compreender, decidir e agir sobre questdes que lhe sdo afetas, dando-lhe unidade,
vigor e direcionamento firme (LUCK, 2009, p.29).

Podemos perceber como a educacdo influéncia diretamente uma comunidade,
possibilitando um aprendizado motivador nos alunos com situacfes de seu cotidiano
influenciando diretamente no desenvolvimento cognitivo do aluno e facilitando sua
aprendizagem. Consistem em investigar situacdes da realidade diversa cujas solugdes devem
ser interpretadas.
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3 ETNOMATEMATICA

O criador do Programa Etnomatematica ¢ o professor Ubiratan D’Ambrosio. Ele
comecou a desenvolver suas pesquisas na década de 1970 quando o termo foi referido pela
primeira vez por ele, em Adelaide, na Australia na Conferéncia Internacional de Educacao
Matematica. D’ Ambrosio (2013) considerava que: “Etnomatematica ¢ hoje considerada uma
subarea da Histéria da Matematica e da Educacdo Matematica, com uma relacdo muito
natural com a Antropologia e as Ciéncias da Cognicao”.

Vergani (2007), Afirma que:

“Os congressos internacionais de Educacdo Matematica (ICME) tém-se realizado
desde 1961, em busca de temas que justifiquem o ensino tradicional da matematica
escolar e politicas de diferentes tipos de ensino, como, por exemplo: matematica e
desenvolvimento, matematica e a sociedade, matematica e o mundo real, matematica
para todos, por que estudar matematica?” (VERGANTI, 2007, p.26).

Busca-se uma matematica vivenciada no dia-a-dia, pelos diversos grupos sociais. O
prefixo etno se refere a etnia, isto €, a um grupo de pessoas de mesma cultura, lingua propria,
ritos proprios, ou seja, caracteristicas culturais bem delimitadas para que possamos
caracteriza-los como um grupo diferenciado, ou seja, as diversas linguagens nas suas relacdes
com o conjunto da vida cultural e social. E muito importante essa diversidade existente
dentro da nossa cultura devido as contribui¢cGes que cada grupo trouxe para a formacgdo do
povo brasileiro.

A palavra Etnomatematica formou-se da juncdo de trés palavras de origem grega:
etnos, matema e ticas. D’ Ambrosio (2013) afirma:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da hist6ria, criado e
desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observagdo, instrumentos materiais e
intelectuais [que chamo de ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender para
saber e fazer [que chamo matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia e
transcendéncia em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo de
etnos]. Dai chamar 0 exposto acima de Programa Etnomatematica. (D’AMBROSIO,
2013, p.60).

D’Ambrosio (1997), define o Programa Etnomatematica:

Diferentemente do que sugere o nome, Etnomatematica ndo é o estudo apenas de
“matematica das diversas etnias”. Mais do que isso, é o estudo das varias maneiras,
técnicas, habilidades (technés ou ticas) de explicar, entender, lidar e conviver
(matema) nos distintos contextos naturais e socioecondmicos, espacial e
temporalmente diferenciados, da realidade (etno). A disciplina identificada como
matematica é na verdade a etnomatemética. (D”AMBROSIO, 1997, p.125)

A etnomatematica incorpora o estudo da matematica produzida pelos mais diferentes
grupos sociais e, muitos desses grupos estdo vinculados ao campo brasileiro. Assim, é
possivel encontrar nas pesquisas que buscam descrever as praticas sociais e as racionalidades
matematicas que as sustentam, origindrias de agricultores, quilombolas ribeirinhos,
pescadores entre outros. A Etnomatematica vem desempenhando um papel fundamental nas
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discussbes que problematizam, por exemplo, a universalidade do conhecimento matematico,
ao apontar para a existéncia de diferentes formas de matematizar o mundo. D’ Ambrosio
afirma que:

Por razBes varias, ainda poucos explicadas, a civilizagdo ocidental, que resultou
dessas culturas, veio a se impor a todo o planeta. Com essa hegemonia, a
Matematica, cuja origem se traca as civilizacdes mediterraneas particularmente a
Grécia antiga, também se imp6s a todo 0 mundo. Uma afirmacdo muito frequiente é
que a Matematica € uma s0, é universal. Essa questdo é muito bem abordada pelo
historiador Oswald Spengler, em 1918, num certo sentido preconizando a
Etnomatematica ao dizer que ndo “ha uma escultura, uma pintura, uma matematica,
uma fisica, mais muitas, cada um diferente das outras na sua mais profunda esséncia,
cada qual limitada em duracéo e auto-suficientes”. (D’ Ambrosio, 2002, p. 8)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) versam a respeito do Programa
Etnomatematica sugerindo este como instrumento para trabalhar a pluralidade cultural,
ressaltando sua importancia “[...] A Etnomatemadtica procura entender a realidade e chegar a
acdo pedagdgica de maneira natural mediante um enfoque cognitivo com forte fundamentacéo
cultural” (BRASIL, 1998, p. 33). Os PCN reconhecem que a matematica é fruto das
necessidades humanas e de sua interacdo com a realidade sociocultural, caracterizando-a
como “[...] uma ciéncia viva [...]” (BRASIL, 1998, p. 24), como algo flexivel e com diferentes
formas de representacao.

3.1 Etnomatematica: Integrando o cotidiano ao contexto escolar

Vergani afirma (2007): “A escola ndo podera continuar a ignorar/desprezar a
indissociabilidade homem/cultura: é nela que a crianca funda a sua dignidade, a confianca no
seu saber, o valor da sua experiéncia e do seu processo singular de autonomia”. E necessario
repensar 0 ensino e aprendizagem da matematica presente nos curriculos escolares. Uma
matematica tradicional, com um discurso pronto e autoritario exigindo dos alunos uma
memorizacdo do conhecimento matematico, incapaz de se flexibilizar diante das diferentes
situagdes cotidianas, tal como Torres (2001) afirma:

[...] “nas sociedades capitalistas, a escola justifica e produz desigualdades. Para este
objetivo  intervém  diversos elementos, incluindo percursos escolares,
comportamentos racistas, consolidacdo de elites, sansdes disciplinares, irrelevancia
das matérias curriculares para a vida das pessoas, deficiéncia e falta de eficacia das
Escolas. [...] a escola reproduz relagdes autoritarias, classistas, racistas, e patriarcais.
Isto [...] é constituido pelo autoritarismo dos pais e o autoritarismo da producéo,
distribuicdo e consumo do conhecimento. Conhecimento em si, e por si, ndo é
democratico”. (TORRES, 2001, p.171-172).

Para Rocha (2001):

[...] a matematica ensinada na escola é geralmente muito mecanica e exata: um
conjunto de férmulas e passos que se repetidos corretamente levam invariavelmente
a solucdo de um problema hipotético. Nds continuamos mostrando exemplos no
quadro, esperando que os alunos sejam capazes de resolver uma lista de exercicios
exatamente iguais. Continuamos ensinando conteldos o0s quais jamais eles
utilizardo, [...] ainda discutimos se devemos permitir ou ndo o uso de calculadoras na
sala de aula. (ROCHA, 2001, p.22).

Knijnik et al. (2013, p.68) enfatizam que “Trazer a ‘realidade’ do aluno possibilita dar
significado aos conteudos matemadticos, suscitando o interesse pela aprendizagem”. As
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experiéncias associadas as queixas individuais que podem ser resolvidas com interatividade
entre aluno e professor; a valorizagdo na troca de experiéncias, o intercambio destas
experiéncias como fonte de conhecimento, respeitando o saber do aluno, seu pensamento, sua
producdo, livre de preconceitos.

Assim como afirma D’ Ambrosio:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os
instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a cultura. (D’AMBROSIO,
2013, p.22).

Torna-se imprescindivel esclarecer que para ensinar uma matematica que tenha
sentido para os alunos € preciso conhecer suas formas de vida, sua cultura, seus anseios e
conhecimentos. Faz-se necessario a participacdo dos individuos do grupo para dialogar,

interagir, ser agente ativo nesse processo, pois de acordo com Mattos (2015):
Conhecer simplesmente os conteudos curriculares sem levar em consideracdo o
significado e a importancia que eles assumem em nossas vidas cotidianas ndo faz
sentido para o educador e tampouco para 0 educando. Da mesma forma ndo tem
significado desconsiderar as experiéncias vivenciadas além dos muros da escola, em
um ambiente cultural, tanto para o educando quanto para o educador (MATTOS,
2015, p.2).

Contudo, cabe ressaltar que a Etnomatematica ndo ignora a necessidade de
trabalharmos com a matematica académica em nossas escolas. Como afirma Knijnik (1996)
ndo implica inverter as posicdes do que hoje no geral ocorre no curriculo escolar, isto é, ndo
se propde que sejam colocadas no centro do curriculo as matematicas populares em suas
margens a matematica académica.

No manual do PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa: Educacéo
Matematica do Campo a pesquisadora Knijnik esclarece a respeito do processo pedagogico
envolvido na conceituacdo da abordagem Etnomatematica:

N&do h& um relativismo exacerbado, uma visdo ingénua da potencialidade de tais
saberes populares no processo pedagdgico. Nele, as inte-relacbes entre os saberes
populares e os académicos sdo qualificadas, possibilitando que os adultos, jovens e
criancas que dele participam, concomitantemente compreendam de modo mais
aprofundado sua prépria cultura e tenha também acesso a producdo cientifica e
tecnoldgica, contemporénea. (KNIINIK, 2002, p.59).

Em outra obra a autora afirma:

Quando argumento pela importancia de dar visibilidade, no curriculo escolar, a estes
saberes usualmente silenciados — o que tem chamado de Matemética Popular —
colocando-o0s em interlocucdo com os saberes legitimados em nossa sociedade como
saberes cientificos, isto é, 0 que comumente chamamos de Matematica, saliento que
€ preciso estarmos bastante atentos para nao glorificar nem os saberes populares,
tampouco os académicos, 0 que implica problematiza-los, analisando as relagGes de

poder envolvidas no uso desses diferentes saberes. (KNIJNIK 1999).

Fiorentini (1995) enfatiza que a maior contribuicdo da Etnomatematica é trazer, para a
Educagdo Matematica, a visdo de que o conhecimento matematico € o produto das atividades
humanas, estando presente em diferentes praticas socioculturais:
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A Matemaética, por exemplo, s6 adquire validade e significagdo no interior de um
grupo cultural - que tanto pode ser uma comunidade indigena, uma classe de alunos
ou até uma comunidade cientifica - onde se encontra presente nas diferentes praticas
socioculturais [sic] (FIORENTINI, 1995, p. 25).

A respeito das concepcdes pedagogicas da Etnomatematica, Bandeira enfatiza:
As concepcdes pedagogicas da Etnomatematica tém como objetivos primordiais:
respeitar o outro com todas as suas diferencas, orientar acdes pedagdgicas que
possibilitem ouvir as vozes das minorias e tratar todos os alunos de modo respeitoso
e igualitario. (BANDEIRA, 2016, p. 103)

Assim, € fundamental oportunizarmos na escola, momentos para que experiéncias
etnomatematicas possam ocorrer. Em outras palavras, se faz necesséario a valorizacdo e
reconhecimento de saberes que foram ou sdo ignorados ou silenciados. Isto significa
desenvolver préticas pedagogicas que possam de maneira efetiva contemplar no curriculo
escolar, a multiplas maneiras de matematizar o mundo.

3.2 O ensino da matematica nas escolas do campo

As atividades cotidianas desenvolvidas na realidade do campo apresentam um vasto
leque de possibilidades para o desenvolvimento de préaticas educativas significativas para a
aprendizagem de conteddos matematicos. Contudo, ao longo dos anos, o ensino nas escolas
do campo parece ndo ter recebido uma atencdo especial. O contexto deve ser levado em
consideracdo quando se pensa a educacao voltada para a Educacdo do Campo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96 (BRASIL, 1996)
refere-se a educacdo no campo, reconhecendo suas especificidades, a subordinacdo dos
conteddos & realidade, a flexibilidade em relacdo aos conteudos e as metodologias de ensino.

Na oferta da educagéo bésica para a populagéo rural, os sistemas de ensino proverdo
as adaptacOes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente: | - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; 1l - organizacéo escolar propria,
incluindo a adequacédo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas; 11l - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, art.
28).

Para tanto, o professor necessita assumir um novo papel de articulador, deixando de
ser um mero transmissor de informacg6es e buscar a interacdo com o aluno na geracdo do
conhecimento, conforme afirma D Ambrosio:

O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento esta
fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em geral. O novo
papel do professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem e,
naturalmente, de interagir com o aluno na producdo e na critica de novos
conhecimentos [...].(D’Ambrosio, 2012, p. 73).

Muitas vezes o que se tem ofertado no campo é um ensino de reproducdo de
conhecimentos prontos, por meio de um curriculo que tem sido uma adaptacdo daquele
utilizado em escolas urbanas, um curriculo fragmentado que ndo condiz com a realidade
vivenciada pelos jovens do meio rural.

E necessario “um curriculo que permita, antes de qualquer coisa, atingir os
conhecimentos necessarios a sobrevivéncia e a luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.
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N&o um curriculo que transcreva disciplinas apenas, mas que permita alcancar uma educacéo
critica” (MATTOS, 2015, p. 86).

O curriculo proposto nas escolas tem sido um dos fatores que vem dificultando o
processo de geracdo de conhecimentos pelos estudantes, tanto do meio rural quanto da cidade.
E preciso rever o curriculo com o qual se trabalha sua finalidade, a quem serve e qual a
participacdo dos estudantes na sua construcao. Segundo Freire:

O problema fundamental, de natureza politica e tocada por tintas ideoldgicas, é saber
quem escolhe os conteldos, a favor de quem e de que estara o seu ensino, contra
quem, a favor de que, contra que. Qual o papel que cabe aos educandos na
organizacdo programatica dos contetdos [...]. (FREIRE, 1992, p. 110).

Ademais, para que o curriculo contemple os anseios dos estudantes e, de igual modo,
0s nossos, como educadores, € necessario refletir sobre as praticas pedagdgicas a serem
adotadas, ja que o professor tem papel fundamental na formacdo do aluno. Um ensino
fragmentado, sem significado, deve dar lugar a um compartilhamento de saberes, que
interajam uns com 0s outros e se complementem na construgdo do conhecimento, pois, de
acordo com Freire (1987):

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo bancéria da educacdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece
aos educandos é a de receberem os depoésitos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE,
1987, p. 33).

Sobretudo é carente no meio rural um ensino que atenda as suas reais necessidades. A
educacdo ainda é compreendida como uma forma das pessoas sairem do campo, e ndo como
uma maneira de melhorar a condicdo ali existente, possibilitando-as permanecerem
ativamente em suas comunidades. E preciso abandonar a ideia de educacio realizada apenas
na sala de aula, sem levar em conta a cultura dos alunos e sem romper os muros da escola,
abandonando velhas praticas docente:

A escola do campo precisa de um curriculo que contemple necessariamente a
relagdo com o trabalho na terra. Nossos curriculos precisam trabalhar melhor o
vinculo entre educacdo e cultura, no sentido de fazer da escola um espaco de
desenvolvimento cultural, ndo somente dos estudantes, mas das comunidades
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2009, p. 57).

Convém enaltecer que mesmo com um curriculo imposto, ele passa pelo crivo dos
professores que tém a oportunidade de molda-lo e adapta-lo de acordo com as necessidades de
seus alunos, ja que sdo os professores que determinam as estratégias de ensino e 0s recursos
que utilizardo, pois de acordo com Gimeno Sacristan:

Quem, a ndo ser o professor, pode moldar o curriculo em funcdo das necessidades de
determinados alunos, ressaltando os seus significados, de acordo com suas
necessidades pessoais e sociais dentro de um contexto cultural? A figura do
professor como mero desenvolvedor do curriculo é contréria a sua propria funcao
educativa. (SACRISTAN, 2000, p. 166).

O homem do campo, assim como muitos outros grupos, tais como pescadores,
pedreiros, costureiras e etc. utilizam conceitos matematicos em suas vivéncias que poderiam
contribuir para a aprendizagem significativa da matematica convencional em sala de aula.
Para D’ Ambrosio (2013) a busca pela compressao das praticas sociais de grupos culturais nao
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hegeménicos e o0s saberes matematicos neles envolvidos promovem o significado
indispensavel ao aprendizado eficaz.

Os ensinamentos transmitidos, em seu dia a dia, por pais agricultores aos seus filhos,
geram ainda hoje, mesmo em seu uma sociedade essencialmente tecnoldgica,
contribuicdes para o desenvolvimento do raciocinio légico, que ajudam os
filhos/alunos a resolverem situagdes matematicas na teoria ou na préatica. Por isso, ha
que se ressaltar a importancia do reconhecimento e da valorizacdo dos saberes
culturais que o individuo adquire ao longo de sua vida social. (MATTOS, 2016,
p.14).

Entendemos que o estudo desses saberes matematicos ndo escolarizados que sdo
produzidos e utilizados por agricultores, é de grande relevincia para o ensino e a
aprendizagem em uma escola que atenda aos filhos destes trabalhadores. E oportunidade
desenvolver metodologias que possibilitem ao aluno o desenvolvimento cognitivo e social
através da interacdo com a realidade, permitindo o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para a compreensdo da disciplina de matemética. De acordo com Mattos e
Brito:

O trabalho do campo é repleto de saber matematico, dando-nos a oportunidade de
atravessarmos as fronteiras da sala de aula, para conhecermos a realidade do nosso
aluno e, assim, compreendermos as dificuldades que eles enfrentam na escola,
quando da aplicacdo dos contetidos distanciados de seu contexto (MATTOS; BRITO
2012, p. 969-970).

Assim, 0 educador ndo deve ser apenas um mero mediador de conhecimentos, deve ser
um agente de transformacdo, de modo que valorize os saberes e experiéncias de seus alunos.
E nessa relacdo entre educador e educando, cujo objetivo principal € a construcdo do
conhecimento, se faz necessario fomentar espacos de didlogo e interagéo.

Dessa forma, o professor precisa desenvolver o raciocinio l6gico na sua pratica
educativa, trabalhando com as criancas a imaginacdo e a capacidade para resolver problemas
do cotidiano, contribuindo para uma formacdo critica e criativa. A articulacdo dos
conhecimentos académicos com aqueles provenientes de sua realidade familiar e comunitéria,
problematizados e sistematizados na escola, subsidiara o entendimento dos conteudos.

Portanto, as acdes desenvolvidas com a participacdo de todos os envolvidos no
processo norteardo o trabalho docente, e nessa construcdo conjunta, em que o conhecimento
empirico e 0 senso comum sdo importantes, € preciso que o educador reconheca 0s saberes
prévios dos estudantes, para que esses saberes sejam 0 ponto de partida para se trabalhar os
conteudos curriculares.
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4 AGROECOLOGIA

A forma inadequada como vem sendo utilizada a agricultura em nosso pais torna o
solo e todos os recursos naturais totalmente degradados e até mesmo inutilizaveis. Por vezes,
sabe-se de enormes areas que se tornam improdutiveis, devido uso de produtos quimicos
degradantes que causam a morte do ambiente natural. A agricultura tem demonstrado ser uma
grande devastadora do solo e de outros recursos naturais devido ao grande abuso do homem
em relacgdo a utilizacdo de produtos quimicos e mecanizagdo indiscriminada. Em muitos anos
de esforcos voltados para o aumento da produtividade agricola, inimeros sucessos foram
alcancados, conferindo maior competitividade aos paises produtores em um mercado
globalizado e obtencéo de relativa capitalizacéo.

4.1 Revolucao Industrial e a Revolucido Verde

Na segunda metade do século XX, com o término da Segunda Guerra Mundial, grande
parte do aparato bélico utilizado nos desdobramentos dos confrontos militares, foi reordenado
e adaptado para um novo modelo de agricultura em ascensdo na época, principalmente por
parte de grandes empresarios dos Estados Unidos da América (EUA). Tais aparatos
assumiram uma configuracdo diferente da roupagem militar, utilizada na época (processo
Haber-Bosch para a fixacao de nitrogénio a partir do ar, tanques de guerra e agrotdxicos como
0 2,4-D), sendo destinados principalmente aos paises emergentes, tais como, o Brasil.

Como exemplo da problemaética levantada no paragrafo anterior, vale aqui destacar, 0s
dizeres de Lutzenberger (2001, 72p.), que esclareceu os procedimentos adotados pelas
indUstrias de produtos quimicos, para conseguir controlar quase na totalidade a pesquisa
agricola no mundo. Neste sentido entdo a inddstria,

Querendo preservar em tempo de paz o que tinha sido um grande negécio em tempo
de guerra, conseguiu dominar quase completamente a pesquisa agricola,
redirecionando-a para seus préprios objetivos. Conseguiu cooptar a pesquisa e a
extensdo agricola oficial, assim como as escolas. Fazendo lobby a favor de
legislacdo ou regulamentagdo adequadas e criando esquemas bancarios de crédito
facil, colocaram o agricultor numa posi¢do na qual dificilmente sobravam outras
alternativas (LUTZENBERGER , 2001, p.72)

O discurso na época era de um novo modelo de agricultura que iria resolver o
problema da fome no mundo, este conjunto de a¢es e mudancas estruturais nos rumos do
setor industrial e agricola da época, ficou conhecido como Revolugéo Verde.

Segundo Carvalho et al. (2017, p.78) os agrotoxicos eram parte importante do
conjunto de acbes e mudancas apresentados como sendo a base de uma modernizacdo da
agricultura mundial inovadora na época, portanto,

Sua percepcdo e sua utilizacdo estavam totalmente conectadas com uma série de
tecnologias agricolas, como fertilizantes sintéticos, calcario, tratores, sementes
certificadas e demais implementos agricolas. Para convencer os agricultores a
utilizar tais tecnologias, o governo brasileiro e os estados utilizaram a concepg¢éo e
métodos de extensdo rural importados dos EUA e criaram, a partir da década de
1950, escritérios de assisténcia técnica, contratando técnicos agricolas, engenheiros-
agronomos, veterinarios e economistas domésticos (CARVALHO et al., 2017, p.78)
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As Engenharias (Agrondmica, Genética, Mecanica e a Quimica) foram a base para a
concepgdo, desenvolvimento e aplicacdo, de um conjunto de métodos e técnicas, atrelado a
financiamentos bancarios e ao negligenciamento de toda bagagem cientifica endémica a cada
produtor rural e ainda da biodiversidade existente nas lavouras, que por ventura, iriam receber
os ditos Pacotes Tecnoldgicos.

Para Shiva (2002) o negligenciamento de uma série de processos interligados nos
ecossistemas das grandes propriedades de terra, que foram adaptadas para producédo intensiva
e extensiva de alimentos, em detrimento de um conjunto de processos que desagregam e
destroem as relacbes e inter-relacdes ecoldgicas nas lavouras, foram considerados como
extremamente prejudiciais a sustentabilidade da resiliéncia nestas areas produtivas.

Neste contexto, a utilizacdo intensiva de agrotdxicos se tornou fator essencial para a
sustentacdo da chamada Revolucdo Verde. Nesta revolugdo as variedades desenvolvidas
principalmente pela engenharia genética e introduzidas na producéo agricola, necessitavam de
grandes quantidades de agua, nutrientes e agrotoxicos, para manter sua elevada taxa produtiva
e ainda obter uma margem confiavel de produtividade.

Além disso, sua uniformidade tanto de producdo de sementes, como aos fatores
relacionados a morfologia das plantas, tornou-se um imperativo para a produtividade agricola
(SHIVA, 2002).

Para se ter ideia, o panorama de utilizacdo de agrotoxicos nas lavouras, nos anos de
1964 até os anos de 1984, experimentou um aumento substancial de 16.000 toneladas para
61.000 toneladas, um acréscimo de 279% em apenas duas décadas.

E claro que este cenario trouxe inimeras consequéncias maléficas ao solo, agua, flora,
e também na fauna, e vale destacar que as pessoas que tiveram contato com 0s agrotoxicos
também apresentaram intoxicacGes graves, na pele, vias respiratdrias e até digestiva
(TSUKAHARA, 2010).

Segundo o Sindicato Nacional das Industrias de Produtos para a Defesa Agricola
(SINDAG), s6 em 2010 o pais adquiriu no valor de 7,3 bilhdes de ddlares, cerca de 1 milh&o
de toneladas de agrotdxicos. Para o ano de 2011 houve um crescimento de 4,5% na
quantidade de agrotdxicos utilizado nas lavouras brasileiras, muitos dos quais com proibicéo
de venda nos paises de origem.

E como se ndo bastassem os danos causados aos corpos hidricos, fauna e flora de
modo generalizado, as leis tendem na direcdo da aprovacdo de mais e mais produtos do grupo
dos agrotdxicos, com isso a utilizacdo indiscriminada de produtos cujas pesquisas (idéneas)
ainda ndo certificaram ser de confianca como agentes ndo maléficos as pessoas, animais, flora
e demais componentes do meio, devem ser utilizadas com extrema cautela (CAPORAL,
2011).

Mesmo com auséncias dos dados referentes aos anos de 2007 e 2008, é possivel
perceber claramente, um crescimento grande no historico de comercializacdo de agrotoxicos
no Brasil. Saindo de um valor médio de 150.000 mil toneladas do Ingrediente Ativo (I1A) no
ano de 2000, para 530.000 mil toneladas no ano de 2016.

Observa-se, no entanto, que no ano de 2017 o historico de consumo de agrotdxico
sofreu uma leve queda, ndo significado muito para os altos indices de busca pelo produto
quimico no pais (Grafico 01).
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Grafico 1: Historico de comercializagdo 2000 - 2017
Fonte: IBAMA / Consolidacédo de dados fornecidos pelas empresas registrantes de produtos técnicos, grotoxicos
e afins, conforme art. 41 do Decreto 4.074/2002

Como ja dissemos anteriormente, o objetivo principal da Revolucdo Verde foi a
potencializacdo da produtividade das lavouras, tendo o alicerce deste ideéario produtivo
assentado no uso de insumos quimicos, das variedades geneticamente melhoradas de alto
rendimento, da irrigacdo e da moto mecanizagdo. Neste contexto, algumas Politicas Pablicas
foram criadas, sendo a pesquisa agricola e a extensdo rural atrelada na maioria das vezes ao
crédito agricola subsidiado, como sendo os principais instrumentos para a efetivacdo de tais
politicas (ALTIERI, 2004).

Para Cardoso e Schottz (2009), o padréo tecnolégico empregado na Revolucdo Verde,
concebido a partir de um conjunto de medidas, métodos e técnicas que obedeciam é uma série
de protocolos pré-estabelecidos, ficou conhecido como Pacote Tecnol6gico. A concepgdo
desses “pacotes” deu-se a partir de interesses econdémicos, sob a Gtica de grandes centros de
pesquisa e empresas de capital elevado, estrategicamente nas mais diversas regides do mundo.

Segundo Cardoso e Schottz (2009), com a criacdo dos Pacotes Tecnoldgicos, houve a
necessidade de abrir caminho para que esses “pacotes”, produzidos nos centros de pesquisa
chegassem e tivessem um ndmero maximo possivel de adeptos no Brasil. Entdo para que
houvesse uma maior difusdo, como era chamada a metodologia de ensino/extensdo rural na
época, das inovagdes advindas dos ditos “pacotes”, alguns 6rgdos do governo brasileiro foram
requisitados para que houvesse uma intermediacdo entre os estados e as empresas detentoras
das tecnologias contidas nos Pacotes Tecnoldgicos.

Com isso houve a criacdo e destinacdo da Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (EMBRATER), a pesquisa agropecudria através da Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), e a concessdo do crédito rural subsidiado através do
Sistema Nacional de Crédito Rural (SNCR) (CARDOSO, SCHOTTZ 2009).

No entanto a partir de meados da década de 1980, com a inviabilizacdo dos subsidios
ao crédito agricola, comecaram a surgir gradativamente as consequéncias menos gloriosas do
padrdo de agricultura introduzido com a Revolugdo Verde, no Brasil. A contestacdo a
agricultura e as formas de organizagdo produtiva oriundas desse ideario, trouxe em seu rastro
uma série de manifestacbes sociais que passaram a adquirir crescente importancia e
legitimidade nos anos mais recentes (ALTIERI, 2004).

Ainda, segundo autor citado anteriormente, no transcorrer dos anos de vigéncia das
acOes advindas do Pacote Tecnoldgico, em meados da década de 1980 mais precisamente,
houve a inviabilizacdo dos subsidios ao crédito rural, o que tornou gradativamente mais
visivel as consequéncias desastrosas do padrdo de agricultura introduzido verticalmente no
Brasil com a Revolucdo Verde. A inquietacdo ao tipo de agricultura e as formas de
organizacdo produtivas advindas desse modelo fez surgir na época um rastro de inquietacdes
sociais que passaram a adquirir forca, importancia e legitimidade nos anos seguintes.
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Outros autores também corroboram com o texto apresentado anteriormente, quando
complementam os dizeres de Miguel Altiere sobre a inquietacdo da populacdo acerca do
modelo que foi baseado em métodos e técnicas produzidas e introduzidas abruptamente nos
ecossistemas agricolas, com pouco ou nenhum estudo e adaptacdo prévia. Para Norder et al.
(2016, p.6) essa diversidade em relacéo

[...] a abrangéncia temaética, conceitual e metodolégica da Agroecologia no campo
da ciéncia (e também no da educacdo, como veremos) se expressa, de forma
emblematica, em sua relacdo com proposicdes tecnoldgicas como a agricultura de
conservacdo, a intensificacdo ecoldgica e a agricultura integrada, que tém sido
objeto de forte contestacdo nos debates académicos e politicos por estarem
vinculadas, preponderantemente, a setores empresariais de producdo em grande
escala e ao consumo de insumos agroindustriais e sementes geneticamente
modificadas (NORDER et al., 2016, p.6).

Neste sentido Ploeg (2008) apud. Barbosa e Rosset (2017, p.707) relatam que tais
inquietagBes com relagdo a forma como era conduzida a producdo de alimentos nas grandes
propriedades agricolas, intensificou-se com as disputas territoriais, em diversas regifes do
Brasil e também em outros paises da América Latina. Para contrapor e reestabelecer o
equilibrio desagregado, pelo padrdo produtivo baseado em insumos industrializados e caros,
as organizacfes e 0s movimentos sociais das zonas rurais passaram a utilizar com maior
frequéncia os conceitos, métodos e técnicas advindas da Agroecologia.

As inquietacdes e o debate em torno de novas formas de agricultura se intensificam a
partir de alguns fatos e movimentos gerais, tais como, a concentracao de renda, de riquezas e
de terra demasiadamente nas méos de poucos, o &xodo rural, a violéncia em todos os sentidos,
a degradacéo e a escassez da fauna e flora, a contaminagdo dos alimentos, crise econémica e
por fim uma crise generalizada nos paises de capitalismo periférico, a partir da década de
1950 (ALTIERI, 2004).

Por se basear nas grandes culturas de interesse econdmico mundial (commodities),
como é o caso da cultura do milho, trigo, acucar, entre outras, as medidas preconizadas nos
pacotes tecnoldgicos muita das vezes ndo atendiam aos anseios dos pequenos produtores de
modo sustentavel. Caporal (2011, p.21) entende que se for certo que a Revolugédo Verde,

Contribuiu para aumentar a producéo e produtividade de alguns cultivos e criages
em algumas regides do planeta, também é certo que onde ela foi levada ao seu
extremo, foi responsavel por danos ambientais e niveis de exclusdo social de
desproporcional grandeza (CAPORAL, 2011, p.21).

O que se pode tirar de certeza em todos estes conjuntos de acdes, é que os modelos de
agricultura baseados em mono cultivos, atrelados em préticas que degradam fauna, flora e
corpos hidricos, tém sido responsaveis por uma série de eventos que impulsionaram crises em
varios setores da sociedade, com danos sem precedentes na historia da humanidade
(CAPORAL, 2011).

O descontentamento pelo modelo de agricultura baseado em pacotes prontos de
métodos, técnicas e insumos, produzidos em laboratérios, com o negligenciamento das
relagbes e inter-relacdes existentes nas areas e comunidades produtivas, foram razles e
motivagdes que iriam fomentar, nos Gltimos trinta e cinco anos, novos pensamentos em prol
de uma agricultura mais racional, chamando com isso, a atengéo, de profissionais ligados ao
setor, dos pequenos produtores rurais, e também dos representantes governamentais mais
engajados na criacdo de politicas voltadas ao desenvolvimento de modelos agricolas mais
sustentaveis (ALTIERI, 2004).
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4.2 Conceitos em Agroecologia

A exploragdo excessiva da terra agricultavel, a contaminacdo dos corpos hidricos, a
diminuicdo da resiliéncia de biomas, como o do cerrado e da Mata Atlantica, impulsionados
por uma insatisfacdo em diversos setores da sociedade, impulsionou o aparecimento de vérias
manifestacdes em prol da criacdo de um modelo de agricultura mais racional.

Neste sentido, Lira, Albuquerque e Gurgel (2018) destacam que no processo de
resisténcia a dominacéo das grandes corporacdes de capital elevado, incorporam-se as lutas da
populacdo camponesa, com producdo de conhecimento e estimulo a um conjunto de relagdes
e reflexdes sociais, politicas, econbmicas e morais, contrarias a logica do modelo de
agricultura baseada em pacotes tecnoldgicos.

Nesta efervescéncia e avidez, por uma melhora nas bases da agricultura convencional
advindas da Revolucdo Verde, surge na década de 70, outro modelo alternativo de agricultura.
Neste contexto a Agroecologia reuniu varias correntes que fizeram parte de outros modelos de
producdo no passado e se colocou como opositora ao modelo convencional. A agricultura
alternativa, como ficou conhecida a Agroecologia, foi se instalando paulatinamente no Brasil
no inicio da década de 70 e se fortaleceu através dos Encontros Brasileiro de Agricultura
Alternativa (EBAAS), que tiveram inicio na primeira metade dos anos 80. (CARDOSO,
SCHOTTZ 2009).

A Agroecologia incorporou em sua esséncia, outros varios conhecimentos do passado,
ficando o termo “Agroecologia” com multiplos significados. Em uma 6tica mais simplista e
até certo ponto superficial, podemos definir a Agroecologia como sendo a incorporacao de
pensamentos em areas como a ambiental e de sentimento social acerca da agricultura, focando
ndo somente a producdo, mas também a sustentabilidade ecolégica dos agroecossistemas de
producdo. Este pode ser chamado o uso “normativo” ou “prescrito” do termo Agroecologia,
pois parte do principio de que os limites do campo da agricultura estdo em fungdo de um
grande numero de fatores sociais e de producdo. Num contexto mais estrito, Agroecologia diz
respeito ao estudo de fendbmenos puramente ecoldgicos que ocorrem nas lavouras e culturas
(HECHT, 1989). A Agroecologia que, segundo Gliesman (2000, p.88).

[...] € um conjunto de conhecimentos sistematizados sobre préticas e saberes
tradicionais utilizados como principios ecoldgicos e saberes culturais aplicados a
producdo agricola como forma de resgatar a desecologizagdo e a desculturacdo pelas
quais os assentados e comunidades rurais sofreram apds o surgimento da Revolucéao
Verde na década de 1970 do século XX (GLIESMAN, 2000, p.88).

Nesse cenario de incertezas politicas, degradacdo constante dos recursos naturais,
inseguranca alimentar, as acOes das agéncias de fomento da agricultura no Brasil, deveriam
enfatizar e priorizar mais a criacdo de uma agricultura de base agroecoldgica sélida, que fosse
capaz de estabelecer uma relacdo mais harmoénica com natureza, através da mudanca de
paradigmas educacionais, passiveis de se permitir uma geracdo de renda, sem comprometer a
resiliéncia dos recursos naturais do local explorado (TEIXEIRA,; PIRES, 2017).

Seguindo uma via inversa, ao desenvolvimento equilibrado do setor agricola nacional
e os pilares ambientais que sustentam este modelo de exploracdo, as a¢fes das agéncias de
fomento buscam promover cada vez mais 0os modelos das grandes empresas da agricultura
convencional (agronegdécio). Segundo Caldart et al. (2012, p.33) 0 modelo tecnolégico,

[...] concebido pelos grandes conglomerados empresariais transnacionais
relacionados com as empresas capitalistas no campo, e que conta com o apoio de
diversas politicas publicas estratégicas, tornou-se o referencial para o que se
denominou “modernizagdo da agricultura”. E se intensificou a produgdo de
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mercadorias agricolas (commodities) para a exportagdo em detrimento da producéo
de alimentos para a maioria da populacdo (CALDART et al., 2012, p.33).

De fato, como indicam alguns especialistas no assunto, a Agroecologia é entendida
como uma ciéncia de conhecimentos, de natureza variada e ampla, que almeja auxiliar na
construcdo de modelos e/ou estilos de agricultura de base ecoldgica e na construcdo coletiva
de estratégias de desenvolvimento rural, tendo em vista os principios da sustentabilidade em
uma Otica multidimensional de longo prazo (REINIGER, 2017).

Ainda, de acordo com Reiniger (2017) outra definicdo de Agroecologia é aquela
apresentada por Guzman e Molina (1996), onde para os quais a Agroecologia pode ser
conceituada como a disciplina cientifica que aborda com maior énfase o estudo da agricultura
por uma Otica ecoldgica, buscando instituir uma gama de informacfes tedricas, tendo em
vista, uma andlise dos processos agricolas por uma perspectiva mais especifica.

Na atualidade, utilizamos o termo composto Agroecologia (agro e ecologia), que
deriva de outras duas ciéncias com longa bagagem de experimentacdo e ressignificacdo de
conceitos, métodos e técnicas. A ciéncia Agroecologia como ja dito anteriormente estd em
curso desde os anos de 1970, e a base dessa agricultura de menor impacto aos recursos
ambientais, sejam eles renovaveis ou nao renovaveis, € ainda mais antiga (ALTIERI, 2002).

A agroecologia interage de forma harmoénica com o meio ambiente, no qual faz parte a
atividade agricola e industrial, que seja ao mesmo tempo produtiva e economicamente viavel,
além disso, que consiga envolver o maior nimero de seres vivos (humanos) possivel, sem que
sofram uma exploracdo em sua saude, sua cultura e nem tdo pouco suas relacdes e inter-
relagdes sociais (ALTIERI; CAPORAL, 2006).

Para Altieri (2004) a perenidade na producéo agricola somente podera acontecer nos
seios de uma organizagéo social que utiliza com racionalidade e mantenha a integridade dos
recursos naturais, estimulando a interacdo harménica entre todos os componentes envolvidos
no processo produtivo, tais como, 0s seres humanos, 0 agro ecossistema, o ambiente e 0s
animais.

Através da adog¢do dos principios abordados pela Agroecologia alguns desafios basicos
enfrentados pela agricultura tradicional, baseada na utilizacdo excessiva dos agrotdxicos,
poderdo ser superados no sentido da construgdo de uma agricultura mais racional, ou seja,
tornar sustentavel o uso dos recursos internos, minimizando o uso de insumos externos,
reciclando e gerando recursos e insumos no interior dos proprios agros ecossistemas, para que
desse modo possa estabelecer um aumento no sinergismo entre 0os componentes fundamentais
de cada agro ecossistema explorado (ALTIERI; CAPORAL, 2006).

N&o sdo poucos os desafios e enfrentamentos na direcdo de uma agricultura e de um
desenvolvimento mais racional nos campos de producdo de alimento no pais. Uma agricultura
sustentavel busca sempre a manutencdo da produtividade agricola com o minimo possivel de
impactos ambientais e com retornos econémico-financeiros adequados & meta de reducdo da
pobreza e da desigualdade ndo apenas econdmica, mas também social das populacGes rurais
(ALTIERI, 2004).

Para Altieri e Caporal (2006) existe a necessidade de que sejam desenvolvidas novas
vias de comercializacdo da producdo, bem como a criagdo de outros mecanismos que
minimizem as distancias existentes entre os agricultores e os consumidores, estando esta
reducdo baseada na qualidade e precos justos dos produtos agricolas. No entanto para que este
cenario saia do imaginario tedrico, e se torne uma realidade é necessario aumentar 0s
investimentos e pesquisas em Agroecologia e colocar em pratica programas e projetos que
mostrem potencialmente positivos, a partir do conhecimento das experiéncias em andamento.
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4.3 Agroecologia como um estilo de vida

Durante a pesquisa tivemos a grata oportunidade de participar de ricos momentos de
debates, avaliacdo e reflex6es. O contato direto e irrestrito com os professores oportunizou
momentos de grande enriquecimento académico. Semanalmente a equipe gestora da escola,
juntamente com o corpo docente reline-se, para planejamento pedagogico.

A equipe busca trazer presente na rotina escolar, aqueles valores que julgam serem
fundamentais para a manutencdo da vida comunitaria. Para a comunidade escolar, a
Agroecologia é um estilo de vida, é dar um novo significado nas relagdes entre as pessoas e
estes com o meio.

Entretanto junto com os ganhos produtivos vieram o0s problemas associados a
degradacdo ambiental, principalmente devido a reducdo da qualidade do solo e
disponibilidade de nutrientes, erosdo e contaminacdo por metais e pesticidas, levando ao
comprometimento de aquiferos e dos indices produtivos conquistados. Com a busca de
minimizacdo desses danos, dentre outros, surgiu um novo conceito de agricultura, a
agroecologia, um modelo de agricultura sustentavel que implica na substituicdo de insumos e
de meios que agridem o meio ambiente, gerados por uma agricultura que envolve sistemas
mais modernos, tecnologias, técnicas e ciéncia, transformando a natureza e moldando-a a
necessidade de produzir cada vez mais. Alem de estar relacionada a terra e a producdo aborda
a preservagcdo do meio ambiente, a responsabilidade social e econdmica, cita conceitos de
respeito a vida em todas as suas formas.

Compartilhamos a reflex&o de uma professora da EMCA Fazenda Lacerda:

Para ampliar esse entendimento a todos os diretamente ligados a essa questdo é
preciso haver um direcionamento educacional focado em propostas que venha
elucidar o tema e torna-lo eficazmente praticvel. Assim compreende-se que através
da educacdo do campo é possivel realizar essa proposta de divulgacdo e implantacéo
da agroecologia. Ao entender que a agroecologia é uma fonte de profundas riquezas
ambientais que traz conceitos sobre a preservacdo do ambiente e a adequada
utilizacdo de seus recursos naturais, a educacdo compreendera a importancia de
introduzi-la como disciplina em seu curriculo na educacdo do campo. Dessa forma a
agroecologia na préatica educativa dentro da escola ampliara a nogdo de construgdo
de uma agricultura que seja socialmente justa, economicamente viavel e
ecologicamente sustentavel entre os alunos e seus familiares, alcancando também os
membros da comunidade local. (Professora Maria Elizabeth Oggioni da Fonseca,
2018, roda de conversa).

A EMCA Fazenda Lacerda entende a Agroecologia como um conceito a ser
compreendido, aceito e entdo praticado. Boff (2003) observa que:

A agroecologia parte de um novo estado de consciéncia e de responsabilidade com o
futuro da terra e da humanidade. Ela procura um desenvolvimento que se faz com a
natureza e nunca contra ela. Visa a autocontencdo e a justa medida em todas as
acoes que envolvem recursos escassos ou nao renovaveis. Ela ndo € contra a
producao eficiente, mas é a favor de uma producgdo responsavel, solidaria e atenta as
reacOes da natureza. (BOFF, 2003, p.1).

A Agroecologia pode ser considerada como um dos componentes para a construgéo
de um desenvolvimento ecologicamente sustentavel, haja vista que ela se constitui como uma
ciéncia que consiste num conjunto de conhecimentos, técnicas, saberes e praticas diversas que
responde as condicGes ecologicas, econdmicas e culturais de cada geografia e populagéo.

E neste sentido, é importante contextualizar a Agroecologia como uma disciplina na
formacdo de sujeitos do campo visando a construgdo de um desenvolvimento sustentavel,
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numa perspectiva do uso da terra e dos recursos naturais por geracdes atuais e futuras, a partir
de entdo levar em consideragdo ndo sO os aspectos econdmicos, mas também ambientais e
sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo reconhece a diversidade sociocultural e o
direito a igualdade e a diferenca, possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a
educacao rural se, no entanto, romper com um projeto global de educacdo para o pais. A ideia
de mera adaptacdo € substituida pela adequacdo, o que significa levar em conta, nas
finalidades, nos conteldos e na metodologia, 0s processos proprios de aprendizado do
estudante e o que é especifico do campo.

Permite ainda, a organizacdo escolar préopria, a adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢cbes climaticas. As Diretrizes para a Educacdo Basica das
Escolas do Campo, aprovadas em 2001 pelo CNE- Conselho Nacional de Educagéo
representam importante marco para a Educacdo do Campo porque complementam e refletem
um conjunto de preocupacgdes conceituais e estruturais presentes historicamente nas
reivindicacdes dos movimentos sociais.

Dentre elas o reconhecimento e valorizagdo da diversidade dos povos do campo, a
formacédo diferenciada dos professores, a possibilidade de diferentes formas de organizacdo da
escola, a adequacdo dos contetidos as peculiaridades locais, 0 uso de préaticas pedagdgicas
diferenciadas, a gestdo democrética, a consideracdo dos tempos pedagdgicos diferenciados, a
promoc¢do, através da escola do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens
econdmicos, sociais e culturais. (BRASIL, 1998).

Compreendendo a Agroecologia como um principio para a Educacdo do Campo, sera
mais completa a visdo daqueles que integram o meio rural e conseguirdo utilizar a terra com
mais zelo, conciliando a utilizagdo dos recursos naturais com as novas tecnologias.
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5 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com alunos do primeiro ano do ensino fundamental da
EMCA Fazenda Lacerda, localizada no distrito de Aguas Claras, municipio de Aguia Branca
— ES e suas familias.

5.1 Metodologia da Pesquisa

Os dados foram coletados a partir das visitas realizadas na escola, e nas propriedades
rurais. As observacdes, oficinas, rodas de conversa, relatos, gravacdes, registros fotogréficos e
as entrevistas feitas com o0s participantes durante suas praticas cotidianas foram
preponderantes para levantarmos os procedimentos matematicos utilizados por esse grupo
durante as atividades agricolas como, por exemplo, no cultivo das suas culturas, no cuidado
com os animais e na produgéo leiteira.

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa buscando levantar informacdes detalhadas
dos individuos pesquisados. De acordo com D’Ambrosio (2008, p. 11) “O Programa
Etnomatematica ¢ eminentemente qualitativo™.

Para Oliveira (2008), a pesquisa qualitativa ocupa-se da tentativa de explicar o
significado dos resultados das informac@es obtidas, por meio de entrevista e questdes abertas.

Segundo Godoy (1995, p. 21), a pesquisa qualitativa “ocupa um reconhecido lugar
entre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e
suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”.

Para Minayo:

O método qualitativo é adequado aos estudos da histéria, das representacdes e
crengas, das relacBes, das percepcBes e opinides, ou seja, dos produtos das
interpretacdes que os humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem
seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2008, p.57).

Segundo Knijnik (2005) a observacdo é uma estratégia de pesquisa que permite a
representacdo dos sujeitos como nos interessar, levando em consideracdo a responsabilidade
social envolvida no ato de pesquisar e sem perder de vista as limita¢6es do instrumento.

Consideramos relevante a observacao, pois observar permite ao pesquisador vivenciar
aspectos da vida do grupo ou individuo pesquisado. Segundo Fiorentini e Lorenzato (2012, p.
123) “O entrevistador € o proprio coordenador do grupo de discussdo e a ele cabe preparar,
com base num estudo prévio de entrevista ou observacdes individuais um roteiro de questdes
a discutir [...]".

A pesquisa teve como base tedrica a Etnomatematica, segundo as concepgdes e visdes
dos autores brasileiros Ubiratan D’Ambrosio, Gelsa Knijnik, José Roberto Linhares de
Mattos, entre outros.

Buscamos investigar em diferentes ambientes, se ao aliarem-se conceitos praticados na
Etnomatematica a partir dos principios da Agroecologia se traria melhores resultados no que
diz respeito a aproveitamento e assimilacdo dos contetdos da disciplina de matemaética. Os
sujeitos participantes da pesquisa foram 18 (dezoito) alunos de uma turma do 1° ano do ensino
fundamental e suas respectivas familias.
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A pesquisa iniciou-se no do més de julho de 2018, época oportuna, pois € o fim da
colheita do café na regido. N&o houve processo de selecdo dos alunos investigados,
considerando que todos os alunos e suas familias foram participantes do processo. Utilizamos
também como local de pesquisa a EMCA Fazenda Lacerda, seu anexo o Sitio Educacional,
espaco onde os alunos desenvolvem diversas atividades de oficinas, producdo agricola e aula
de agricultura.

Foram realizadas visitas as residéncias dos alunos. Observamos as atividades
desenvolvidas pelas familias, tais como a produgdo do café e do leite, além do cultivo de
verduras e legumes (hortas caseiras ou familiares) e 0 manejo e cuidado com animais.

As visitas as familias dos estudantes possibilitou um contato direto com a realidade.
Segundo Trivifios, 0 ato de observar vai além de simplesmente olhar. Para o autor, observar
requer destacar as especificidades de um conjunto. Ele afirma que:

Observar um "fendmeno social" significa, em primeiro lugar, que determinado
evento social [“...] tenha sido abstratamente separado de seu contexto para que, em
sua dimensdo singular, seja estudada em seus atos, atividade, significados, relacdes
etc. (TRIVINOS, 1987, p.153).

Para a andlise dos dados, utilizamos a metodologia dialética, por se tratar de uma
abordagem investigativa que ajuda a refletir sobre as contradigdes existentes no contexto
social e no fendmeno pesquisado, levando o investigador a pensar na relacdo que as situacdes
analisadas estabelecem com outros elementos da sociedade. Gil esclarece que:

[...] a dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante da
realidade, uma vez que estabelece que os fatos sociais ndo possam ser entendidos
quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais (GIL, 2008, p.14).

A escola possui uma boa localizagdo, pois ela foi construida na sede do distrito, assim
possui facil acesso para os residentes das diversas comunidades rurais daquela regido. Os
alunos realizam muitas atividades no Sitio Educacional, oportunizando momentos de
atividades extras e de integracdo, deixando-0s mais a vontade, 0 que nos proporcionou ricos
momentos de investigacao.

Neves afirma:

Dela faz parte & obtengdo de dados descritivos mediante contato direto e interativo
do pesquisador com a situacdo objeto de estudo. Nas pesquisas qualitativas, €
frequente que o pesquisador procure entender os fendmenos, segundo a perspectiva
dos participantes da situacdo estudada e, a partir dai, situe sua interpretacdo dos
fendmenos estudados. (NEVES, 1996, p.1).

Oportunizou-nos relacionar o cotidiano dos educandos com a matematica, apresentar
metodologias alternativas para a educacdo mateméatica e aliar Etnomatemética a
Agroecologia. Os dados da pesquisa foram obtidos a partir da sensibilizacdo dos sujeitos
quanto a relevancia da pesquisa numa relagéo que teve como base o dialogo.

Para Marconi e Lakatos (2006) “A observacao ajuda o pesquisador a identificar e
obter provas a respeito de objetivos sobre os quais 0s individuos ndo tém consciéncia, mas
que orientam seu comportamento”. Além disso, € ndo menos importante, a conversa informal
realizada entre o pesquisador e os participantes da pesquisa, possibilitou estreitar relacoes,
favorecendo o didlogo. Os alunos e as familias participantes da pesquisa foram sensibilizados
a ter disponibilidade, cooperacdo e interesse em fazerem parte da pesquisa desenvolvida.
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A respeito dos instrumentos de coleta de informacdes, Fiorentini e Lorenzato (2012)
afirmam que dependem dos propdsitos do investigador, exemplificando algumas
possibilidades, tais como: diarios de campo, entrevistas, questionarios, gravacfes em audio ou
em video, registros escritos etc.

As observacbes permitiram que fossem realizados muitos registros fotograficos das
atividades, além de serem feitas anotacGes de pontos relevantes de conversas. A entrevista
permitiu uma obtencdo mais direta e imediata dos dados, aprofundando o estudo. (Fiorentini e
Lorenzato, 2012). Utilizamos outros métodos para que obtivéssemos os resultados esperados,
tais como a observacéo, o relato, oficinas e rodas de conversa.

Apos a coleta de dados, foram realizadas as analises e interpretacfes desses, que
consistiram inicialmente na reunido de todo o material coletado desde anotacdes, gravacdes e
registros fotograficos.

A partir dai foram reproduzidas as gravacdes diversas vezes e feitas anotacdes e
transcricdes levantando todos os pontos do discurso. E importante um afunilamento dos dados
com as informacGes pertinentes, de maneira fiel quanto as contribui¢cGes dos pesquisados,
buscando centralidade e maior aproximagdo com o tema investigado e o objetivo da pesquisa.

Os dados coletados foram organizados de modo a ndo se distanciar do objetivo da
pesquisa. Os assuntos abordados com os pesquisados foram agrupados por assuntos e
organizados por temas em unidades de analise. A interpretacdo e discussdo dos dados foram
realizadas, analisando as questdes investigadas através de suas organizagdes. Utilizamos
nomes ficticios para designar os pesquisados citados ao longo dos resultados e discussdes, a
fim de preservar o0 anonimato dos investigados.

Respeitar, resgatar e preservar tais saberes das comunidades tradicionais é dever da
sociedade e da ciéncia, para que possamos entender, pelas suas geracdes, as verdadeiras
relacBes entre o ser humano e o ambiente a sua volta, a cultura envolvida nesse processo e as
tecnologias rudimentares desenvolvidas, além dos recursos utilizados para as mais diversas
finalidades, indo da alimentagdo, passando pela vestimenta, até o uso dos fitoterapicos no
tratamento de doencas.

Apresentamos uma proposta alternativa que possibilitara aos professores demonstrar a
matematica mais compreensivel e palpavel aos alunos. O ensino da matematica incluird nos
contelidos situacBes que sejam corriqueiras ao seu cotidiano, visando tornar o contedo mais
prazeroso e, assim, de facil assimilacgéo.

5.2 Objetos da Pesquisa

Foram realizadas diversas visitas a EMCA Fazenda Lacerda, buscando conhecer a
realidade pedagdgica das criancas do 1° ano do ensino fundamental. Apds um contato inicial
com equipe gestora da escola - funcionarios e os professores da turma - identificamos os
espacos pedagdgicos que as criancas utilizavam tais como sala de aula, biblioteca, quadra de
esportes, laboratorio de Informética Educativa, refeitorio, patios, area de lazer e o Sitio
Educacional, um terreno anexo a escola, destinado para a realizacdo de aulas praticas de
agricultura e oficinas diversas.

Fiorentini e Lorenzato (2012), afirmam que:

Nosso olhar, no trabalho de campo, portanto, é orientado pelas nossas questdes e
pelo que queremos investigar. Isso significa que ndo podemos inventar qualquer
coisa sobre a realidade nem abarcar sua totalidade. Isso porque algo sempre escapa
de nosso olhar e de nossa sintese, por mais atentos e cuidadosos que sejamos
(FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 101).
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Posteriormente realizamos visitas a todas as familias dos estudantes. Julgamos
necessario um contato inicial, para apresentacdo e familiarizacdo com nossos pesquisados.
Propusemos uma relacdo de parceria e confianca com as familias. Levantamos informagdes
preliminares importantes que sustentar&o todo o processo investigativo.

Abaixo relatamos andlises graficas das entrevistas aplicadas nas familias com o
objetivo de conhecer o perfil dos pesquisados, mostrando um pouco de sua realidade.
Utilizamos para melhor apreciacdo dos resultados das entrevistas e observagdes aplicando
uma linguagem visual para a representacdo dos resultados obtidos.

5.3 Perfil das familias

No periodo de agosto a dezembro de 2018, foram visitadas as familias de todos os 18
(dezoito) alunos do 1° ano do ensino fundamental da EMCA Fazenda Lacerda. Percorremos 6
(seis) comunidades diferentes de origem dos alunos. Priorizamos o levantamento de dados
que fossem suficientes para tracarmos um perfil das familias pesquisadas. Na escola
conhecemos os alunos da turma.

Total de alunos

B Meninos

B Meninas

Gréfico 2 - Total de alunos
Fonte: Autor, 2018.

A turma do 1° ano do ensino fundamental pesquisada € composta por 18 alunos,
sendo a maioria do sexo feminino. Todos os alunos sdo da mesma faixa etéria 6 (seis anos).
Estudam juntos na mesma escola ha pelo menos 2 (dois) anos.

Durante as visitas as familias, realizamos inUmeras observacdes, rodas de conversa,
entrevistas, registros fotograficos. Apds levantamento e analise dos dados levantados foi
possivel tracarmos um perfil das familias entrevistadas, que apresentamos nos graficos a
sequir:

A escola atende alunos de 6 (seis) comunidades adjacentes diferentes. A maioria
dos alunos ndo mora na sede do distrito. A comunidade mais distante é Brejao que fica
aproximadamente 8 (oito) Km de distdncia da escola. A mais proxima Sertdo fica
aproximadamente a 3 (trés) km de distancia da escola. Todas as comunidades sdo atendidas
pelo transporte escolar, custeado pela Prefeitura Municipal de Aguia Branca.
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Comunidade dos alunos

M Sede dodistrito M Vitalino M Bonfim M Brejdo M NovaEra M Sertao

6%

5%

Grafico 3 - Comunidade dos alunos
Fonte: Autor, 2018

Toda a regido atendida pela escola forma o chamado Setor Aguas Claras, onde moram
aproximadamente 1200 pessoas. Importante ressaltar que a EMCA Fazenda Lacerda € a Unica
escola que oferta o ensino fundamental séries finais, portanto é para toda regido do Setor
Aguas Claras referéncia no atendimento educacional.

Um terco das familias pesquisadas, tém mais de 4 (quatro) membros na familia.

Total de Pessoas por Familia

M 3 pessoas
M 4 pessoas
5 pessoas

M 6 pessoas

Gréfico 4 - Total de pessoas por familia
Fonte: Autor, 2018.

Em apenas duas familias os alunos ndo moram com 0s pais (estes vivem com 0s avos).
Aproximadamente 80% das familias os alunos tém irmaos.

A grande maioria das familias visitadas aproximadamente 70% mora da comunidade
h& mais de 10 anos. Durante as entrevistas, as familias demonstraram grande satisfacdo em
viver na comunidade.
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Tempo de Residéncia na Comunidade

B Dela5anos

M De 6210 anos
'!De11a 15 anos

B Mais de 15 anos

Grafico 5 - Tempo de residéncia na comunidade
Fonte: Autor, 2018.

Questionamos sobre o motivo de terem fixado residéncia no Setor de Aguas Claras, a
maioria respondeu, cerca 80% que suas familias tém origem na regido. Trata-se de viver na
comunidade de seus pais e avos.

Pelo fato da regido ser grande produtora de café, muitas familias migram para Aguas
Claras a fim de conseguir trabalho. Muitos sdo meeiros, e por esse motivo pedem ao dono da
terra que disponibilize estadia para sua familia, principalmente durante a colheita do café. E
comum que muitos deles, apds a colheita fixem residéncia na comunidade.

Profissoes dos pais/ responsaveis

B Proprietdrios rurais

B Meeiros

11(ys% 6% 11%

0 Vaqueiros

B Aposentados

M Qutras atividades

Gréfico 6 - Profisses dos pais/responsaveis
Fonte: Autor, 2018.

A grande maioria das familias quase 90% tem na atividade agricola sua principal fonte
de renda, sendo que mais da metade dos entrevistados ndo sdo donos da terra. Das familias
pesquisadas que indicaram ter outras profissdes, sdo funcionarios publicos ou trabalham em
empresa privada do ramo de marmore e granito.

Dos responsaveis pelos alunos (pais, méaes, avds) 80% tem idade superior a 30 anos,
sendo em sua maioria 0s homens mais velhos. A idade média dos pais/responsaveis é 27,6
anos.
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Faixa etaria dos pais/responsaveis
H Até 20 anos
% H De 21 a 30 anos
14
‘ De 31 a 40 anos
m De 41 a 50 anos

m Acima de 50 anos

Graéfico 7 - Faixa etaria dos pais/responsaveis
Fonte: Autor, 2018.

Aproximadamente 65% dos homens contrariam matriménio antes dos 25 anos.
Quando se trata das mulheres esse numero muda de forma significativa: Aproximadamente
71,5% contrariam matrimonio antes dos 20 anos. Quase 45% foram maes pela primeira vez
antes dos 20 anos de idade.

Mais de 25% dos entrevistados ndo concluiram o ensino médio. A grande maioria
justificou as dificuldades de acesso ao ensino médio, pois esta modalidade somente era
ofertada na sede do municipio, no turno noturno e como precisavam trabalhar para ajudar nas
atividades agricolas da familia, acrescido o cansaco do dia de trabalho na ro¢a, abandonaram
0s estudos.

Escolaridade dos pais/responsaveis

B Fundamental Incompeto

6% 5%

® Fundamental Completo
Médio Incompleto

B Médio Completo

M Superior Completo

Graéfico 8 - Escolaridade dos pais/responsaveis
Fonte: Autor, 2018.

Mais de 90% dos pais entrevistados afirmaram que estdo satisfeitos com o trabalho
pedagdgico da escola. Questionados sobre o que mais gostam da escola, afirmaram a
qualidade dos professores, a estrutura fisica da escola e em seguida a gestdo da escola. Mais
de 60% dos pais entrevistados afirmaram que querem que os filhos concluam um curso
superior.
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Renda Média por Familia

W Até 1 saldrio minimo
W Até 2 saldrios minimos

Até 3 salarios minimos

B Acima de 4 salarios minimos

Grafico 9 - Renda meédia por familia
Fonte: Autor, 2018.

A maioria das familias visitadas tem renda média mensal de ate 2 (dois) salarios
minimos. Somente 20% das familias visitadas tem salario fixo (aposentados ou assalariados).
A renda média do restante das familias é calculada pela producdo dos produtos agricolas da
propriedade.

As principais fontes de renda de 80% das familias é o café, seguido da producédo
leiteira. Sendo que a producéo do café é anual, com colheita entre os meses de abril a julho. Ja
o leite a producdo é diéria e o faturamento mensal. Algumas familias complementam a renda
com culturas perenes (milho, feijdo), legumes e verduras advindos da horta familiar.

Itens consumidos pelas familias

M Geladeira

B Celular

m Televisdo

B Computador

M Tv por assinatura
M Internet

Maquina de lavar

Automovel

Motocicleta

Graéfico 10 - Itens consumidos pelas familias
Fonte: Autor, 2018.

Todas as familias visitadas tém energia elétrica. Observando os itens consumidos
pelas familias, em todas as casas tém geladeira e televisdo. No que se refere a itens de
comunicagdo, percebemos que em sua totalidade as familias utilizam o celular, porém
somente cerca de 15% das familias tem acesso a internet. Aproximadamente 10% das familias
entrevistadas reclamaram das condi¢cdes de acesso a sua comunidade. Contudo ndo veem
dificuldade de locomogdo, pois quase todas as familias possuem uma motocicleta ou
automovel. Apenas 10% das familias aproximadamente possuem os dois tipos de veiculos.

40



5.4 As familias e a escola

De forma geral as familias pesquisadas/visitadas foram bastante acolhedoras. As
propriedades rurais ndo sdo muito grandes e por esse motivo bem cuidadas. Os agricultores
familiares sdo organizados em uma associacdo de pequenos agricultores familiares, que
possibilita maior integracédo e valorizacdo dos bens e produtos.

No distrito de Aguas Claras, fica muito claro que a igreja, o campo e a escola formam
um tripé que sustenta e une a comunidade. Por estarem localizadas na zona rural as familias se
firmam nessa base, desenvolvendo lagos afetivos, culturais e sociais. A destruicdo de uma
dessas entidades, muitas vezes representa o fim da comunidade.

Neste sentido a EMCA Fazenda Lacerda desempenha para a comunidade local um
importantissimo papel na preservacdo, propagacdo, incentivo, resgate e producdo cultural.
Percebemos o carinho e preocupacdo que as familias tém com a instituicdo. A escola
desenvolve ha décadas um belissimo trabalho humano e social.

Durante as entrevistas, as familias foram receptivas, a pesquisa se desenvolveu forma
espontanea. Ndo nos preocupamos em responder um questionario de forma mecanica, pelo
contrario, oportunizamos um momento de bate papo, em que os entrevistados manifestaram
suas concepcOes e opinides de forma simples e objetiva. Quando perguntado, até que série
eles tinham estudado, as familias comecavam a relatar historias que envolviam o inicio da
comunidade e lembravam com carinho o tempo em que eles também foram alunos da escola.

Ao fazer um relato historico da escola, as familias indicavam as mudancas e melhorias
que foram acontecendo no decorrer dos anos, afirmando que estdo muito satisfeitos com o
trabalho desenvolvido pela escola. Muitas familias disseram que ficam felizes quando tem
oportunidade de ajudar a escola, seja doando seu trabalho na realiza¢éo de atividades festivo-
comemorativas como na doagdo de dias de trabalho no Sitio Educacional da escola, em
mutirdes de limpeza, na colheita do café, aragem de terra, ou até mesmo servico bracal. E
grande a alegria em ajudar a escola.

O pai “A” relatou: “A escola ndo ¢ da prefeitura, do governo. A escola ¢ nossa, da nossa
comunidade, dos nossos filhos. Nos temos o dever de ajudar a cuidar dela”.

O pai “B” completou: “Na medida do possivel em que a escola necessita de ajuda, eu
me coloco a disposicdo para trabalhar no que for preciso. Sei eles estdo fazendo o melhor para
meu filho™.

A senhora “C” moradora antiga da comunidade afirmou: “A escola ¢ muito importante
para nossa comunidade. Todos os meus filhos estudaram la. Hoje sdo meus netos. Sé tenho
que agradecer”.

O trabalho desenvolvido pela EMCA Fazenda Lacerda favorece o fortalecimento da
identidade daquela comunidade escolar. Suas raizes histéricas e a preservacdo de seu
patrimonio cultural marcas registradas de um trabalho coletivo e harmonioso.

Enfim, um aspecto que vale destacar € que as familias sdo muito organizadas.
Participam ativamente de movimentos sociais, associacdes e partidos politicos. Sdo frequentes
e assiduos em suas comunidades religiosas e nas reunides e conselhos da escola. Nas ultimas
eleicdes municipais foram eleitos dois vereadores da regido. Valorizam a educagdo e
reconhecem a importancia historica que a escola tem para toda a regido, destacando o trabalho
pedagdgico da instituicéo.
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6 EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS COM A ETNOMATEMATICA

A origem da expressdo Educacdo do Campo é fruto da acdo dos movimentos
organizados, na construcdo de politicas publicas educacionais para 0 campo. O termo campo
nasce dessa configuracdo repercutindo acirradamente a partir do primeiro Encontro Nacional
de Educadores (as) da Reforma Agréaria (ENERA), realizada em 1997, promovida pelo MST,
UNB, UNESCO, UNICEF e CNBB.

A Educagdo do Campo, defendida pela Conferéncia, tratou da luta popular pela
ampliacdo do acesso, permanéncia e direito a escola publica de qualidade, como afirma a
LDB/96:

Art. 28. Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il -
organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendério escolar as fases do
ciclo agricola e as condicGes climaticas; Il - adequacgdo & natureza do trabalho na
zona rural (grifo nosso). Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas serd precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagndstico do impacto da acdo e a
manifestacdo da comunidade escolar (Incluido pela Lei n°® 12.960, de 2014)
(BRASIL, 1996).

O trabalho coletivo valoriza as contribui¢bes étnicas e culturais, recria diariamente
saberes e fazeres, seja na oralidade, nas atividades ludicas, nas memorias, na musicalidade, e
nos momentos de trabalho colaborativo. Uma educacdo pautada nesses preceitos dialoga com
a realidade dos estudantes, suas familias, suas comunidades de origem e com as atividades
nelas desenvolvidas.

Muitas séo as possibilidades de integracao do curriculo, com a realidade cotidiana dos
estudantes. A escola desenvolve projetos interdisciplinares com base em temas geradores
formulados a partir de questdes da comunidade e articulados com a proposta curricular, que
permitam trabalhar tematicas que sdo relevantes para a comunidade escolar. Busca-se integrar
no processo educativo as experiéncias dos estudantes aos conhecimentos escolares.

Durante o ano letivo de 2018, na EMCA Fazenda Lacerda trabalhou a cada trimestre
um tema gerador. Trata-se de um trabalho colaborativo entre a escola e as familias. A
participacdo e colaboracdo das familias ao responder o questionario nortearam o trabalho do
professor em sala de aula ao trabalhar aquela temética. Em todos os trimestres o tema gerador
relaciona Agroecologia com sua questdo social, ambiental ou cultural que as familias e a
escola julgam importante.

A Resolugdo CNE/CEB N° 7/2010 que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, estabelece, em seu art. 24, que a “integracdo dos
conhecimentos escolares no curriculo favorece a sua contextualizagdo e aproxima o processo
educativo das experiéncias dos alunos”, destacando no § 2° do referido artigo que para tal:

Constituem exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo, entre outros, as
propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores, projetos
interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de questfes da
comunidade e articulados aos componentes curriculares e as areas de conhecimento,
curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos
nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questBes culturais
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numa perspectiva transversal, e projetos de trabalho com diversas acepcoes.
(BRASIL, 2010, § 2°).

Trabalhando com temas geradores, a cada trimestre a escola integra ao curriculo,
questBes relevantes para a comunidade local. A contribuicdo da familia em cada plano de
estudo, possibilita articular aos componentes curriculares e as areas de conhecimento
propostas significativas que venham ao encontro do anseio daquilo que é marcante e real para
a comunidade.

Essa integragdo curricular favorece a contextualizagdo e aproxima o contexto escolar
das experiéncias cotidianas dos estudantes. Fomenta a o desenvolvimento de metodologias,
auxiliando num processo educativo muito mais criativo e dindmico, minimizando as
dificuldades de aliar teoria e pratica no ensino da matematica. A seguir apresentamos o
questionario enviado as familias em cada trimestre:

No primeiro trimestre de 2018 o tema gerador foi: Agroecologia e atitudes que
superam a violéncia e o Subtema: Respeito mutuo e responsabilidade ambiental como
constam no Anexo A. No segundo trimestre de 2018 o tema gerador foi: Agroecologia e
politicas publicas, conforme vemos no ANEXO B. Para finalizar os temas geradores, 0 tema
do 3° trimestre foi: O Poder da leitura e escrita, apresentado no ANEXO C.

O trabalho colaborativo da escola e das familias busca promover o sentimento de
pertenca pela terra, resgatando principios de respeito e cuidado com a terra onde mora. Na
luta pela sobrevivéncia, 0 homem desenvolveu a agricultura constituindo-se na “[...] mais
importante transi¢do conceitual da humanidade” (D’AMBROSIO, 2013). O zelo pelas
plantacbes e criagdes existentes na terra e suas utilidades, reafirmam para os alunos a
importancia da terra para a familia.

A escola busca através das atividades extraclasses realizadas no campo estimular o
trabalho agroecoldgico. Depois que as atividades sdo desenvolvidas a escola socializa com 0s
alunos, através de debates, como vemos na Figura 29, momentos de reflexdo e andlise de
temas comuns, tais como: técnicas que degradam o solo agricola, importancia da conservagédo
do meio, diversificacdo agropecuaria e a importdncia de sustentabilidade nas familias
camponesas. Conhecendo o espaco onde vivo, aprendo a valorizar e zelar.

Figura 29: Reflexdes sobre atividade no campo
Fonte: Autor, 2018.

Em sua proposta pedagogica a EMCA Fazenda Lacerda reafirma valores fundamentais
que sdo compartilhados diariamente, tais como: Conhecendo a terra e cultivando a vida,
valorizacdo da diversidade sécio-ambiental, respeito as diversas formas de vida da
comunidade.
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Enfatiza também, que o0 aumento da utilizacdo de tecnologias que degradam o solo traz
a dependéncia do agricultor e destruicdo da vida. Relata o cuidado com a terra, 0 manejo, suas
caracteristicas, tecnologias (instrumentos, técnicas, vantagens e desvantagens); cuidados para
com o solo (lixo, esgoto, agrotéxicos, extin¢cdo de animais e plantas, pragas e doencas);
colheita, reaproveitamento, escoamento e armazenamento.

O desenvolvimento da agricultura possibilitou aos homens permanecerem mais tempo
em um mesmo local e, a partir dai, surge a necessidade de reorganizacdo da producéo, da
terra, do trabalho e o desenvolvimento de técnicas que permitissem a sobrevivéncia dessas
populagdes (D’AMBROSIO, 2013).

Durante as visitas realizadas nas residéncias das familias dos estudantes percebemos o
conceito de paisagem mediante as observacdes coletivas. O papel da natureza, semelhancas
entre campo e cidade, considerando a economia, tecnologia, espago e modo de vida.
Observacdo de paisagens locais e de outros lugares, paisagens urbanas e rurais.

Neste sentido, Maioli afirma que:

De forma geral, o papel atribuido por professores & contextualizacdo no ensino é o
de proporcionar a aprendizagem de forma significativa. Mas, alguns, tambem a
veem como elemento de motivacao, ou entdo como elemento facilitador no processo
ensino-aprendizagem, seja pelo fato de permitir a aplicagdo de conhecimentos, seja
pelo fato de alcancar estreitamento de situacGes que envolvem diversas &reas do
conhecimento ou ainda por partir de informagbes ja conhecidas pelos alunos.
(MAIOLLI, 2012, p.1086).

Na escola os estudantes realizam diversas atividades coletivas explorando esta mesma
tematica, tais como exposicdo de fotos para comparacao da paisagem modificada pela a¢éo do
homem, formas de registrar as paisagens: fotografia, desenhos, filmes, modelagem, maquete,
texto informativo sobre a importancia do trabalho e das tecnologias atuais e do passado,
filme/videos e documentérios abordando as questdes da agua/clima e temperatura, atividades
de recorte e colagem sobre Identificar a acdo do homem na paisagem da comunidade,
desenhos e album geogréfico, como na figura 30.

Figura 30: Atividade album geografico
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Fonte: Autor, 2018.

Finalizando este momento reflexivo, consideramos que as condi¢des de concretizagdo
da proposta pedagogica da escola, alicercada na Etnomatematica e articulada com as praticas
pedagdgicas vivenciadas pelos alunos, requerem um novo olhar, em que seja possivel dar
novos significados nas relacdes do sujeito com ele mesmo, com 0 proXimo e com 0 meio em
que vive. Este trabalho diario da escola, em parceria com toda a comunidade escolar, estimula

um processo continuo e gradual de analise e reflexdo de sua propria autonomia e pratica
social.
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7 AVALIACAO DOS RESULTADOS

No desenvolvimento da pesquisa, tivemos a oportunidade de ampliar nossa
compreensdo, observando nas relagdes cotidianas dos alunos em seus espacos de vida e
formacédo, junto a suas familias e a escola, a diversidade que compde e explicitam diferencas
relacionadas a aspectos politicos, econémicos, éticos, morais, enfim, apresentam-se as
especificidades que devem ser analisadas e consideradas no momento em que as atividades
pedagogicas sdo propostas e executadas.

A proximidade com os pesquisados reafirmou os propositos do processo educativo:
todas as criancas tem o direito a aprendizagem. Consideremos a diversidade de saberes
existentes, as caracteristicas da cultura local, respeitando os tempos e espagos de
aprendizagem dos alunos. A escuta atenta aos posicionamentos dos alunos, o que eles
sinalizam em suas falas, ¢ fundamental para pensarmos em novas possibilidades de
aprendizagem da matematica.

7.1 Etnomatematica: Fonte integradora no ensino e aprendizagem

Envolvendo aspecto etnomatematico, voltada sempre para a vivéncia do aluno, a
pesquisa desenvolvida oportunizou uma integracdo entre a matematica e Agroecologia.
Trazemos a Etnomateméatica como fonte integradora e contextualizadora no ensino e
aprendizagem. O raciocinio qualitativo é essencial para se chegar a um a nova organizacao da
sociedade, pois permite exercer critica e analise do mundo em que vivemos. (D AMBROSIO,
2013).

Nosso objetivo foi conhecer a realidade dos estudantes através das entrevistas e
observacdes vivenciando sua rotina diaria em seio familia e na escola. Freire (2015) afirma
que respeitar o educando e sua dignidade s6 é possivel quando se reconhece 0s
“conhecimentos de experiéncia feitos”, com que estes chegam a escola.

Mattos e Brito afirmam:

O trabalho do campo é repleto de saber matematico, dando-nos a oportunidade de
atravessarmos as fronteiras da sala de aula, para conhecermos a realidade do nosso
aluno e, assim, compreendermos as dificuldades que eles enfrentam na escola,
quando da aplicacdo dos conteldos distanciados de seu contexto (MATTOS;
BRITO, 2012, p. 969-970).

Cada individuo tem sua histdria de vida, o que traz de sua realidade é base para o
desenvolvimento de suas potencialidades. Compreender as diferentes formas de
comportamento e conhecimento trazidos de suas regides, de seus estados, comunidades,
familias, grupos, numa dindmica de interacdo e transformacgdo, caracteristicas de suas
culturas.

7.2 Nocoes de matematica e seu vocabulario

A alfabetizagdo matematica valoriza a importancia do dominio da matematica como
instrumento para o0 acesso a diferentes formas de informacdo e de conhecimento,
sensibilizando os estudantes a compreender a importancia do estudo da matematica para o
desenvolvimento pessoal e para o atendimento as demandas de comunicacéo.

46



Quando a matematica é contextualizada esta € recurso para solucionar problemas.
Todos tém uma cultura que é repassada por familiares, amigos e pais e a matematica faz parte
também desse processo. A matematica € uma manifestacdo viva, que esta em constante
transformacdo para atender as necessidades de diferentes grupos culturais. A matematica
surge como resposta as pulsdes de sobrevivéncia e transcendéncia humanas. D’ Ambrosio
(2013).

Reconhecemos a importancia do estudante se sentir inserido na cultura, valorizando
suas contribuicdes e de suas familias, possibilitando usufruir de seus beneficios, as variedades
linguisticas da disciplina e as situacGes especificas de uso social.

Uma série de dialetos e denominagdes tipicas e Uteis ao homem do campo séo
passadas para as criancas de maneira natural. E essencial conhecer os usos e fungdes sociais
da educacdo matematica, como elemento importante ao exercicio da cidadania.

De acordo com Moran (2007) a importancia da escola e sua funcdo social, diz
respeito:

A escola ndo pode apenas ensinar a aprender, preparar so para a vida profissional. A
educacdo social é importante, para compreender as raizes da desigualdade e para
encontrar meios de diminui-la. A ética inclui a integracdo com todas as dimensdes
ecoldgicas, com os seres vivos, as plantas, a Terra, 0 universo. Temos de aprender a
nos sentir parte do planeta, superando divisGes territoriais, étnicas, religiosas, até que
nos sintamos parte desse grande universo. (MORAN, 2007, p. 69).

Importante ressaltar que parte dos estudantes comeca o 1° ano do ensino fundamental
sem o dominio basico da leitura e escrita. Inicialmente o trabalho docente é amparado numa
linguagem visual.

A alfabetizacdo matematica é ou deveria ser tarefa prioritaria das séries iniciais,
quando os alunos tém seus primeiros contatos com a matematica escolarizada e deve ser um
processo interno a alfabetizacdo na lingua materna. Afinal de contas, tanto uma quanto a outra
sdo ferramentas essenciais para a compreensdo da realidade.

Desenvolver a oralidade expande o universo de comunicacdo da crianca. A
comunicacdo auxilia na organizacdo do pensamento, promovendo o intercambio social.
Quanto mais oportunidades o aluno tiver para falar, escrever, desenhar, compartilhar sentidos
e refletir sobre sua acdo e a dos colegas, mais forte serdo a apreensdo do significado do que
esta sendo trabalhado.

Sobre o diélogo, Freire (1996) afirma:

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos, em que o
professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e alunos saibam
que a postura deles, [...] é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que o professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos (FREIRE, 1996, p.36).

Realizando rodas de conversa com os estudantes, como vemos na Figura 31, buscamos
oportunizar um momento de integracdo. Propusemos um método que consiste na criacdo de
espacos de dialogo, em que os alunos puderam se expressar e, sobretudo, escutar 0s outros e a
Ssi mesmos.

Valorizamos cada manifestacdo, problematizamos situacGes reais vivenciadas por eles
nas suas relacbes familiares nas quais os estudantes, esclareceram davidas, resolveram
conflitos e aprenderam atitudes positivas. Buscamos compreender quais as nogbes de
matematica eles traziam. Foi um momento fantastico de descobertas e aprendizagem.
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Figura 31: Roda de conversa
Fonte: Autor, 2018.

Durante a roda de conversa, os alunos iniciaram timidos, meio cabisbaixos, somente
seus olhos falavam. Com o tempo foram se sentindo mais confiantes e seguros. Empolgados
falavam todos a0 mesmo tempo. Traziam experiéncias riquissimas. Tinham orgulho de relatar
situacOes cotidianas em que desenvolveram juntamente com 0s pais.

Problematizando situacdes reais, iniciamos a conversa perguntando: Qual seu nome?
Onde vocé mora? Com quem? Cada estudante fez uma breve apresentacao.

Em seguida perguntamos: Em que seu pai, mamae ou responsavel trabalha? A grande
maioria respondeu que eram agricultores familiares. Neste momento comecaram a se soltar.
Todos queriam falar o que tinha em sua casa.

Avancando, perguntamos se eles ajudavam o0s pais/responsaveis nas atividades
agricolas. Falaram que ajudavam na lavoura de café e no cuidado com os animais, tais como
vaca, porco e galinha.

Outros citaram a producdo de milho e feijdo. Outros ainda no preparo de canteiros da
horta familiar. Organizando as falas e principalmente valorizando cada detalhe levantado,
detalhamos como era o trabalho realizado em cada uma das atividades levantadas pelos
estudantes. Segundo Freire (1987) ensinar exige respeitar os saberes dos alunos.

O educador precisa reconhecer e compreender a realidade no qual esta inserido seu
aluno. Por isso, o educador precisa primeiro escutar o educando (FREIRE, 1992), para assim
manter uma relacdo dialdgica.

Os relatos abaixo sdo oriundos das contribuicdes dos estudantes, dos quais
destacamos, pois sdo significativos para o objetivo da pesquisa:

Aluno A
“O tia... 14 em casa tem um porco que dd umas 10 arrobas.”

Arroba é uma unidade de medida utilizada na comunidade para comercializar animais,
vivos ou mortos. Sua utilizacdo € muito comum entre os agricultores. Uma arroba equivale a
15 kg. Logo nosso aluno afirma que seu animal tem aproximadamente 150 kg.

Aluno B
“Tia, tia! La em casa tem muitas vacas. Todo dia eu vou com meu pai tirar leite. Tem uma
vaca que o papai comprou que da quase dois baldes de leite.”
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Muitos dos pequenos agricultores familiares ndo utilizam instrumentos modernos para
tirar o leite. Alguns devido as condicdes financeiras tém poucas vacas, e toda producéo
leiteira e destinada ao consumo da familia. Alguns beneficiam o leite e produzem queijos e
requeijio. E comum entre os agricultores da regido que um balde de leite é 10 litros. Logo
nosso aluno afirma que determina vaca produz aproximadamente 20 litros de leite diarios.

Aluno C
“Tia eu ajudo minha mae na horta. Plantamos alface ¢ cenoura. A gente planta cada pezinho
de alface com dois palmos, e a cenoura uma mao fechada.”

Quase todas as familias dos estudantes, em torno de 90% tém uma horta em casa. E
uma variedade de verduras, hortalicas, legumes e frutas. Os agricultores acreditam ser
importante ter a horta em casa, primeiramente por uma questdo financeira. Ter as frutas e
verduras em casa evita 0 gasto no mercado. Segundo por uma questdo de saude. Por estarem
comendo um alimento saudavel, sem o uso de agrotdxico. Percebemos que as criangas se
envolvem muito dessa atividade.

Existe no municipio de Aguia Branca o Projeto Horta, organizado pela Secretaria
Municipal de Educacdo, com a Colaboracdo do Padre Italiano Domenico Salvador,
idealizador do projeto. Este incentiva as familias a terem uma horta familiar. E realizado um
concurso da melhor horta onde sdo premiados diversos alunos.

A escola organiza e estimula os alunos e as familias a participarem do concurso.
Quando a estudante cita que cada pé de alface é plantado a uma distancia de dois palmos,
sugere entender que sdo plantados a uma distancia de 40 cm, pois é usual na comunidade que
um palmo é aproximadamente 20 cm e uma médo fechada corresponde aproximadamente
metade do palmo, ou seja, 10 cm.

Aluno D
“Tia, meu pai planta feijao e milho. O feijdo a gente come e o milho faz fuba e da pras
galinhas. Ele colheu uma quarta de milho”.

Uma unidade muito utilizada pelos pequenos agricultores é o litro. Num bate papo
informal com um dos agricultores ele me explicou 1 litro equivale aproximadamente a 875 g.
Quando plantado um litro de feijdo ou milho se o tempo ajudar e tiver uma boa colheita
produzira em torno de 1 saco.

Importante ressaltar que 1 saco equivale a 60kg. Destacamos que “uma quarta” ¢ um
termo muito usado pelos agricultores para dizer que a producdo foi de aproximadamente 10
litros.

Aluno E
“Tia, ontem meu pai matou boi. Uma banda ele deu pro tio Jodao”.

Muitos agricultores familiares criam animais para o proprio consumo. Quando o

estudante se refere a uma “banda do boi” ele esta informando a metade do boi. Outro termo
usual € o “quarto” do boi, que seria a quarta parte.

Aluno F
“Tia, tia. O café do meu pai deu 56 sacas”.
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A producdo do café se destaca na regido. E a principal fonte de renda para 80% das
familias visitadas. H& uma diferenca entre os termos saco de café e saca de café. O primeiro
se refere quando o grdo esta maduro, acabou de ser colhido, pronto para ser secado. J& o
termo saca de café se refere quando o grao ja foi pilado. Uma saca de café equivale a 60 kg.
Para se obter uma saca de café pilado sdo necessarios em media de 3,5 a 4 sacos de café
maduro. Este valor varia, pois depende da qualidade dos grdos, forma de secagem e
desenvolvimento do fruto.

O pesquisador D’ Ambrosio diz que:

A capacidade de explicar, de aprender e compreender, de enfrentar, criticamente,
situacdes novas, constituem a aprendizagem por exceléncia. Aprender ndo € a
simples aquisicdo de técnicas e habilidades e nem a memorizacdo de algumas
explicagdes e teorias. (D’AMBROSIO, 2013, p.81).

Estes relatos nos apontam que mesmo ainda no comeco no seu processo de
alfabetizacdo, os estudantes em diversas situacdes cotidianas vividas junto a suas familias se
amparam em termos e idéias matematicas, que sdo utilizadas rotineiramente para resolver
situacOes diversas nas relagcdes de trabalho, de compra e venda e na producdo agroecoldgica
de alimentos.

7.3 Estabelecendo relacoes

O trabalho colaborativo estimula os sentimentos de amizade, interagcdo e cooperagéo.
Para tanto, a escola busca fomentar momentos significativos de integracdo com o meio.
Segundo D’Ambroésio o pensamento etnomatematico se constréi na relagdo do sujeito com
seus pares, em sua vivéncia cotidiana e local:

A etnomatematica raramente se apresenta desvinculada de outras manifestacdes
culturais... Cada individuo carrega consigo raizes culturais, que vem de sua casa,
desde que nasce. Aprende dos pais, dos amigos, da vizinhanca, da comunidade. O
individuo passa alguns anos adquirindo essas raizes. (D’AMBROSIO, 2013, p.44).

As raizes da matematica se confundem com a Histéria da Humanidade, onde ndo se

pode desvincular a matematica das atividades humanas enfatizando que:
Desvincular a matematica das outras atividades humanas é um dos maiores erros que
se pratica particularmente na educagdo da matematica. Em toda a evolucdo da
humanidade, as ideias matematicas vém definindo estratégia de acdo para lidar com
0 ambiente, criando e desenhando instrumento para esse fim e buscando explicagdes
sobre os fatos e fendmenos da natureza e para propria existéncia. (D’AMBROSIO,
1999, p.97).

Lopes e Ferreira (2013) enfatizam também que quando o professor percebe a
fundamentacéo histdrica da matematica, ele tem em suas méos ferramentas capazes de:

[...] proporcionar que os estudantes conhecam diferentes matematicas (ou etno-
matematicas), de povos desfavorecidos economicamente e politicamente, constitui-
se como um caminho para a valorizacdo do conhecimento que o préprio aluno traz
consigo. Afinal, (re) conhecer as contribui¢des de diferentes povos, fugindo de uma
visdo Unica da (etno) matematica eurocentrista, possibilita atribuir valor a propria
cultura ao perceber-se inserido no contexto do conhecimento escolar. (LOPES;
FERREIRA, 2013, p.77).
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Foram estabelecidas algumas relacdes importantes no processo inicial de alfabetizacéo
matematica dos alunos do primeiro ano do ensino fundamental. Tais como: Em cima ou
embaixo? Longe ou perto? Na frente ou atras? Direita ou esquerda? Aberto ou fechado?
Dentro ou fora? Maior ou menor? Grosso ou fino? Mais ou menos?

Quando os sujeitos compartilham seus conhecimentos, sua linguagem, os sistemas de
explicagbes, 0os mitos e cultos, a culindria e 0s costumes, e tem seus comportamentos
compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados pelo grupo, dizemos que
esses individuos pertencem a uma cultura. (DAMBROSIO 2013).

Para estabelecer as relacdes, propusemos uma oficina interdisciplinar envolvendo as
disciplinas de matemaética, agricultura e zootecnia. Realizamos a atividade de campo (figura
32), percorrendo o Sitio Educacional. Monitorados pelos professores da area técnica,
visitamos a horta orgénica, o pomar, a area produtiva de café, milho e feijdo, além da parte
pecuaria.

Figura 32: Atividade de amo
Fonte: Autor, 2018.

Aproveitamos aspectos fisicos da propriedade, assim como estruturas e paisagens para
estabelecer com os alunos diversas relagdes fundamentais. (...). “As criangas podem aprender,
desde muito cedo, como ¢ possivel compartilhar desejos, ideias, gostos etc.” (MONTEIRO,
2015, p. 20).

Desta forma o ensino da matematica tornou-se significativo e, portanto mais atrativo,
pois deixou de ser somente abstrato e tedrico, para ser perceptivel nas interacBes sociais.
(MATTOS, 2016). Como aponta os Pardmetros Curriculares Nacionais “A aprendizagem em
Matematica esta ligada a compreensdo, isto ¢, a apreensao do significado [...]”. (BRASIL,
1998).

A aprendizagem matematica deve acontecer de maneira integrada com diferentes
abordagens promovendo o desenvolvimento de conhecimentos mudltiplos. O ensino da
matematica deve auxiliar os educados no exercicio da cidadania, portanto ele deve ter
habilidade de saber comunicar-se, argumentar, analisar, fazer conjecturas, demonstrar
iniciativa, desenvolver o raciocinio logico, mostrar a criatividade e aptiddo enfrentando os
problemas diarios no exercicio de uma profissdéo (MACARRINI, 2007).

Uma aprendizagem vivenciada como uma experiéncia progressiva, interessante e
formativa, apoiada na acéo, na descoberta, na reflexdo e na comunicagéo. (DANTE, 2005).

Para tanto é necessario ajudar o aluno a construir e desenvolver conceitos e
procedimentos matematicos, sempre compreendendo e atribuindo significado ao que esta
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fazendo, evitando a simples memorizacdo. Por isso € importante propor situacdes problema
contextualizadas, para aplicar conceitos em situacdes cotidianas.

7.4 Percebendo formas

O estudo geométrico possibilita um leque de oportunidades para que o professor use
de diversas taticas para envolver o estudante ao maximo nas aulas para que este possa
alcancar o sucesso. Mas esse processo sO serd possivel com professores comprometidos e
engajados com uma educacdo de qualidade, que inove suas aulas tornando-as atrativas e
ludicas, ainda mais no que diz respeito a essa area de exatas, que requerem mais dedicacdo e
uma boa explanacdo do contetdo para que o mesmo venha ser absorvido de forma
significativa e coerente.

Trabalhar com diversas formas de ensino é essencial para que se concretize um ensino
eficiente, devendo esta ser uma responsabilidade de cada professor. Essas estratégias rompem
barreiras, pois na maioria das vezes o0 ensino da geometria se limita apenas pela memorizagéo
de formulas e calculos repetitivos sem significado algum para o educando.

O professor deve direcionar o estudante a fim de encontrarem significados
matematicos podendo o educando assim, participar da constru¢do do conhecimento deixando
de ser um mero expectador e passando a participar da construgdo do conhecimento.

Fiorentini (1995, p. 31), afirma que:

[...]Ja matemética ndo pode ser concebida como um saber pronto e acabado, mas, ao
contrario, como um saber vivo, dindmico e que historicamente, vem sendo
construido, atendendo a estimulos externos (necessidades sociais) e internos
(necessidades tedricas de ampliagdo dos conceitos). (FIORENTINNI,1995, p. 31).

Cabe ao professor procurar desenvolver aulas com enfoque mais pratico que facilite a
visualizacdo dos elementos, em especial aqueles dispostos em trés dimensGes onde a
exigéncia com relacdo ao grau de assimilacdo e abstracdo é muito grande. Com isso vale aqui
destacar os dizeres de Juliani:

Entende-se que a geometria ndo deve ser considerada apenas como o estudo de
retangulos, segmentos de reta e assim por diante, mas sim de forma aprofundada e,
ao mesmo tempo que va ao encontro da realidade concreta do estudante (JULIANI,
2008,p.3).

Falar em geometria é se referir ao espaco, ela esta presente em nosso dia a dia e ndo se
resume apenas em formas, mas define ambientes como objetos construcdes, imagens, etc.
Reiterando os dizeres supracitados, ressaltamos que a geometria assume grande importancia
no cotidiano das pessoas, descreve e interage com 0 espacgo e isso é percebido ao olhar em
nossa volta e observar diferentes setores com beleza e dinamismo em que a geometria esta
presente. Bandeira afirma:

O trabalho com nogbes geométricas estimula o aluno a observar, perceber
semelhangas e diferengas e a identificar regularidades, e permite estabelecer
conexdes entre a Matematica e outras &reas do conhecimento, inserindo a exploracéo
dos objetos do mundo fisico no contexto da sala de aula. (BANDEIRA, 2016,
p.115).

Realizando oficinas pedagdgicas no Sitio Educacional da escola, varios conteldos
matematicos foram abordados, reforcando os conceitos necessarios para o desenvolvimento
do ensino e aprendizagem valorizando 0s conhecimentos adquiridos, resgatando
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possibilidades e oportunidades. Estabelecemos coletivamente o elo existente entre a geometria
e a agricultura. Destacamos figuras planas (bidimensionais), e figuras de solidos geométricos
(tridimensionais).

Os alunos durante as atividades de campo observaram formas, definiram ambientes.
Primamos por respeitar a percepcdo dos alunos quanto aos objetos, construcdes, imagens e
paisagens.

Segundo Grando (2000):

A busca por um ensino que considere 0 aluno como sujeito do processo, que seja
significativo para o aluno, que lhe proporcione um ambiente favoravel a imaginacéo,
a criacdo, a reflexdo, enfim, a construcdo e que lhe possibilite um prazer em
aprender, ndo pelo utilitarismo, mas pela investigacdo, acdo e participacdo coletiva
de um "todo" que constitui uma sociedade critica e atuante, leva-nos a propor a
inser¢do do jogo no ambiente educacional, de forma a conferir a esse ensino espagos
ludicos de aprendizagem. (GRANDO, 2000, p. 15).

Lorenzato (2006) afirma que:

Palavras ndo alcancam o mesmo efeito que conseguem o0s objetos ou imagens,
estaticas ou em movimento. Palavras auxiliam, mas ndo séo suficientes para ensinar.
[...] o fazer é mais forte que o ver ou ouvir. [...] quaisquer que sejam as idades das
pessoas, 0 que destréi a crenca de que material didatico manipulavel sé deve ser
utilizado para ensinar criangas. (LORENZATO, 2006, p.17-18).

Os conteudos foram trabalhados com os alunos de maneira qualitativa, buscando
entendimento, compreensdo e significacdo. O que importou foi a qualidade e ndo a quantidade
de contetdos. A selecdo agregou valores para suas habilidades auxiliando criticamente o fazer
matematico.

O pesquisador D’ Ambrosio diz que: “Aprender nao ¢ a simples aquisi¢do de técnicas e
habilidades e nem a memorizacdo de algumas explicagdes”. (D’AMBROSIO, 2013, p.81).

Os conteudos escolares devem ter significados para que a aprendizagem possa
acontecer. Problematizando-os, buscando harmonia com a realidade, estabelecendo um elo
entre a matematica escolar e sua vida real. Nas palavras de Veiga - Neto (2004), esta
significacdo pode ocorrer:

[...] ao cruzar a ponte, os significados chegam ao outro lado transformados; néo
porque eles tenham se transformado em si mesmo — seja 14 0 que isso possa
significar [...] — mas porque do outro lado as formas de vida e os correlatos jogos de
linguagem j& sdo outros. (VEIGA-NETO, 2004, p. 144).

Com esse intuito, durante as oficinas, o objetivo foi compreender os conceitos
geomeétricos a partir da relacdo com a terra nas diferentes realidades camponesas. Para que 0
trabalho pedagdgico em sala de aula fosse ampliado propusemos alguns tépicos de estudo:

- Geometria nas diversas culturas e nas artes.

- As figuras geométricas: semelhancas e diferencas.

- Identificacdo e nomeacéo de figuras planas (utilizacdo de material concreto).

- Reconhecer e diferenciar objetos de forma quadrada, retangular, triangular e circular.

- Movimentacéo e localizacéo de figuras espaciais.

-Reproducdo de figuras espaciais: cubos, prismas, cilindros, paralelepipedos, piramides,
esferas e cones.

53



-ldentificacdo de formas geomeétricas espaciais em objetos do cotidiano, em producbes
artisticas e na natureza.

A figura 33 apresenta os trabalhos realizados pelos estudantes em trabalhos coletivos e
individuais em sala de aula:

Figura 33: Exposic¢éo de trabalhos
Fonte: Autor,2018.

Utilizando o globo terrestre, por exemplo, é possivel mostrar o planeta e identificar
quais figuras geométricas pode ser comparada a terra (figura 34). A manipulacdo de sélidos
geométricos e blocos ldgicos permitem perceber: tamanho, cor, forma e espessuras das pecas.
Realizagéo de desenhos, dobraduras e colagem com o uso do tangram e outros recursos para a
identificacdo de figuras planas.

Figura 34 : Atividades individuais
Fonte: Autor, 2018.

Brito (2016) afirma que:

[...] o professor deve manter-se atento aos episodios que surgem na sala e procurar
sempre colher informag®es orais e dados escrito pelos alunos por meio de trabalhos
individuais ou em grupos realizados em sala, de forma que explorem as questdes
culturais [...] (BRITO, 2016).
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A construgdo do pensamento geométrico a partir da compreensdo do espaco, das
diferentes formas, classificando as figuras, observando semelhancas e diferencas entre elas,
construindo representacdes sob diferentes pontos de vista, trabalhando inicialmente de modo
experimental para, aos poucos apresentar demonstracdes é essencial no processo educativo.
(DANTE, 2005).

Durante as visitas percebemos que os diversos espacos dos estudantes, tanto na escola
guanto em seu seio familiar sdo repletos de imagens que oportunizam analise de formas
planas e ndo planas em construgdes e paisagens. S&o inumeros objetos, utensilios,
ferramentas, construcdes e aparatos usados cotidianamente pelas familias e a escola, em que
as criangas, poderdo de maneira intuitiva estabelecer conexdo com caracteristicas, formas e
propriedades geométricas.

7.4.1Instrumentos de estudo geométricos

Foram desenvolvidos instrumentos conhecidos e utilizados por nds até os dias de hoje,
gue sdo a geometria e os calendarios, exemplos de Etnomatematica ligada a agricultura
(D’AMBROSIO, 2013).

Trata-se de materiais comuns, construcdes presentes na propriedade rural, como nos
exemplifica a figura 35, dos quais os estudantes poderdo reconhecer caracteristicas e
estabelecer relagfes. Destacamos:

e Formas Planas: Poderd identificar tridngulos, retangulos, quadrados, circulos e
diagonais.

) !
ol b L o | { /
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Figura 35: Construgdes na propriedade rural
Fonte: Autor, 2018.

Dante afirma:

T&o importante quanto os numeros é a geometria, que permite compreender: 0
espaco, sua ocupacdo e medida, trabalhando com as formas espaciais ou
tridimensionais; as superficies, suas formas, regularidades e medias; as linhas; suas
propriedades e medidas; e as relagdes entre todas essas formas geométricas.
(DANTE, 2005,p.16).

O conhecimento basico da geometria é fundamental para os individuos interagirem em

seu meio, e compreendam o0s conceitos geomeétricos, suas propriedades e relacfes simples, 0s
quais serdo introduzidos nas séries iniciais.
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Os professores dos anos iniciais do ensino fundamental precisam conhecer as ideias
fundamentais da geometria e as diferentes maneiras de propiciar contextos favoraveis que
levem os alunos a sua aprendizagem (Passos, 2000).

Na figura 36, temos alguns exemplos de estrutura/objetos da atividade pecuéria, em
que os alunos poderdo reconhecer caracteristicas geométricas.

Figura 36: Estrutura/objetos da atividade pecuaria
Fonte: Autor, 2018.

Nesse sentido, como a matematica esta presente no cotidiano, se fazem necessarias
acOes pedagdgicas que valorizem o contexto sociocultural do estudante, partindo de sua
realidade, para poder definir o procedimento que devera considerar a matematica como uma
das formas de leitura de mundo. (MONTEIRO; POMPEU JR, 2001). A escola precisa ter
essa sensibilidade diante de um curriculo muitas vezes rigido e inflexivel.

Os saberes matematicos do agricultor mostram um desenvolvimento cognitivo e
apresentam significativos contetdos advindos de sua cultura. Constroem uma matematica
necessaria e suficiente para resolver seus problemas diarios. [...] “trabalhar com os estudantes
de maneira significativa a obter uma aprendizagem significativa, utilizando os elementos da
sua cultura”. (MATTOS, 2016).

Na figura 37, apresentamos alguns equipamentos agricolas presentes nas propriedades
rurais.

Formas Espaciais:

Figura 37: Equipamentos agricolas
Fonte: Autor, 2018.
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Ponte; Brocardo e Oliveira afirmam:

As investigacbes geométricas contribuem para perceber aspectos essenciais da
atividade matematica, tais como a formulagdo e teste de conjecturas e a procura e a
demonstracdo de generalizacBes. A exploracdo de diferentes tipos de investigacéo
geométrica pode também contribuir para concretizar a relagdo entre situagdes da
realidade e situagBes matematicas, desenvolver capacidades, tais como a
visualizaclo espacial e o uso de diferentes formas de representacdo, evidenciar
conexdes matematicas e ilustrar aspectos interessantes da histdria e da evolucédo
matematica (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2005, p.71).

O estudo das formas espaciais pode ser indicado utilizando materiais e/ou objetos
comuns a realidade do estudante. Por serem palpaveis “concretos” e da vivéncia dos alunos
possibilita o desenvolvimento de organizacdo e orientacdo espacial, a medida que ele observa
0s objetos de diferentes maneiras, de diferentes posi¢coes. Vai descobrindo suas propriedades e
pequenas classificaces. (DANTE, 2005).

Maccarini (2007, p. 80) salienta que “para compreender, trabalhar ¢ entender a
matematica, os alunos precisam estar envolvidos com ideias e simbolos, conceitos e
representacdes”. Uma relagdo entre os contetidos estudados e as experiéncias dos alunos ¢
necessaria, estabelecendo relagdes entre os tdpicos estudados e trazendo referéncias que
podem ser de natureza historica, cultural ou social, ou mesmo de dentro da prépria
matematica.

Mattos 2016, afirma:

E comum notarmos alunos desnorteados entre o conhecimento tedrico dos conceitos
matematicos e as aplica¢des praticas em sua comunidade. Diante dessa dificuldade,
a investigacdo dos saberes matematicos dos agricultores pode contribui para a
diminuicdo da distancia entre teoria e a préatica no ensino e na aprendizagem da
matematica, principalmente, na escola da comunidade a qual pertencem estes
agricultores. (MATTOS, 2016, p. 14).

Uma das atividades mais comuns entre as familias dos agricultores é a construgdo de
hortas. A horta de um dos agricultores a disposi¢do dos canteiros € feita em formato circular.
Técnica semelhante ¢ utilizada no CEIER de Aguia Branca, como apresentado na figura 38,
atividade realizada junto aos estudantes do curso Técnico em Agropecuaria. Em sua
construcao é necessario tracar varias circunferéncias, delimitar os canteiros circulares, medir o
perimetro e a area do terreno, medir o corredor do galinheiro, calcular quantos metros de
mangueiras Sa0 necessarios para a irrigacao e ainda manipular unidades de medida.

Para realizar a construcao da horta, o agricultor, monitorava e dava instru¢cdes de como
construir a horta a esposa e seus filhos. Percebemos que o agricultor utilizava técnicas e
saberes matematicos no decorrer da construcdo da horta, onde foi possivel observar atividades
ligadas ao célculo de areas, o uso de unidades de medida, relagdes com o comprimento da
circunferéncia, poligonos, angulos e porcentagens. De acordo com nosso entrevistado para a
construgdo da horta, o primeiro passo foi decidir o local onde instala-la, para isso sendo
necessario encontrar um local plano.

Depois foi preciso determinar a area de um quadrado, encontrar o ponto central, para
entdo tracar os canteiros em forma circular, o que foi feito de uma sé vez. Para a demarcacéao
dos canteiros foi usada uma corda, na qual apos ser fixada no ponto central da unidade, foram
feitos vérios lagos, onde foram colocadas estacas.

Explicou como fez para colocar uma estaca, no centro da horta, e também como ele
encontrou o centro da area circular: “Supondo que eu tenha uma &rea quadrada medindo
20x20 eu pego uma lateral e mego, se tudo tem 20 a metade tem 10, dai finco uma estaca e
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amarro uma corda na metade, logo depois faco 0 mesmo com a outra lateral, estico as cordas
e al onde elas se cruzarem eu vou ter o meu ponto central”. Perguntamos: “E para demarcar
os canteiros circulares, como que se faz?”.

Ele respondeu: “Se eu tenho uma distdncia de 10m do ponto central até a
circunferéncia vou precisar de uma corda de 10 m; para fazer um canteiro de 1,20 m eu vou
da extremidade da corda e me¢o 1,20 m, ai amarro um toco nessa corda e assim vou fazendo,
colocando tocos amarrados nas cordas de acordo com a largura de cada canteiro, sendo que
entre 2 canteiros deve ter um espaco de 50 cm pra eu poder caminhar para plantar e cuidar e
assim vou no sentido horario, ai automaticamente eu fiz um “circulo”, nesta hora
precisaremos de varias pessoas, uma em cada estaca para completar o “circulo”.

Esse método de resolucdo dos problemas das situacdes enfrentadas por esses
trabalhadores é reconhecido por CARRAHER et al.:

Quando alguém resolve um problema de matematica, estamos diante de uma pessoa
que pensa. A matematica que um sujeito produz ndo é independente de seu
pensamento enquanto ele a produz, mas pode vir a ser cristalizada e tornar-se parte
de uma ciéncia, a matematica, ensinada na escola e aprendida dentro e fora da
escola. (CARRAHER, SCHLIEMANN, CARRAHER, 1989, p.11).

Observamos que para construir a horta, o agricultor usou conceitos matematicos de
forma prética, sem a preocupacdo com conceitos formais de matematica. O formato do
galinheiro foi outro ponto da horta que chamou nossa atencédo. Ele fica localizado no primeiro
circulo e possui um corredor que liga o centro da horta aos piquetes na parte externa.

O galinheiro tem o formato de um poligono de 10 lados (decagono). Podemos explorar
a escolha por esse formato, confrontando com outras possiveis escolhas, como por exemplo,
poligonos com menos lados.

Podemos reparar que a escolha intuitiva ao escolher um decdgono (poligono de 10
lados) aproveita melhor o espaco que tem, e que o ganho em éarea de poligonos com mais
lados é quase insignificante, assim, se fizesse o galinheiro com 11 ou 12 lados, Ihe traria mais
trabalho e aumentaria quase nada de &rea a produgdo agricola na horta.

Figura 38: Horta circular
Fonte: Autor, 2018.

Ao utilizar a terra, o agricultor realiza diversos céalculos da geometria. No espagamento
entre culturas, no manejo do solo, no alinhamento para plantio, no preparo de canteiros na
horta. Ele utiliza diariamente, identificacdo e nomeagdo de figuras planas, medidas de
comprimento, céalculo de areas, massa e volume. Segundo D’ Ambrosio (2013) “A matematica
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comeca a se organizar como instrumento de analise das condi¢cdes do céu e das necessidades
do cotidiano”.

7.5 A presenca dos nimeros em nossa vida

Os numeros sdo produgdes historicas que fazem parte da nossa vida. Vivemos sob
influéncia marcante dos nimeros desde a hora em que acordamos até a hora em que vamos
dormir. Problematizar a aplicagdo dos numeros no cotidiano da familia camponesa € um
grande desafio.

Contextualizar para Tufano (2001) significa:

Contextualizar: ato de colocar no contexto. Do latim contextu. Colocar alguém a par
de algo, alguma coisa, uma agdo premeditada para situar um individuo em um lugar
no tempo e no espago desejado, encadear ideias em um escrito, constituir o texto no
seu todo, argumentar (TUFANO, 2001, p.40).

Objetivamos através da interacdo com os professores, sugerir alguns contetudos
matematicos a serem trabalhados de forma contextualizada com os alunos:

- Histdria dos nimeros, seu significado e suas aplicagdes.

- Identificacdo dos numeros naturais: Identificacdo de niUmeros pares e impares;

- Construcdo e contagem dos nimeros naturais;

- Antecessor e sucessor dos numeros naturais;

- Utilizacdo dos sinais de maior, menor, igual e diferente;

- Leitura e escrita de nimeros em algarismos e por extenso;

- Representacdo de um namero por diferentes escritas;

- Adicao e subtracdo como operagdes inversas. Adicdo — procedimento de céalculos (adicao
sem reserva e com reserva): por decomposicdo das parcelas; por contagem; pela reta
numerada; técnica convencional (algoritmo);

- Elaboracdo e resolucdo de situacfes problemas envolvendo a adigéo e subtragéo;

- Resolucdo de problemas envolvendo as ideias da multiplicacdo: parcelas iguais e ideia
combinatoria;

- Resolucdo de problemas envolvendo ideias da divisdo: ideia de repartir e formar grupos.

Buscamos pesquisar qual a metodologia utilizada na pratica docente, na apresentacao
dos nimeros aos estudantes. A importancia de reconhecer 0s nimeros, seu significado e suas
aplicacdes. Percebemos que durante a pratica docente a escola utiliza-se de diversos recursos
disponiveis e ampara-se também em propostas pedagdgicas apresentadas no livro didatico.

A escola realiza brincadeiras e gincanas, trilha, jogos envolvendo raciocinio Idgico por
meio de desafios, utilizando material concreto. H& também organizagdo de brincadeiras e
jogos com contagens como amarelinha, pula - pula, corda, bingos numéricos, jogos
educativos utilizando o computador, games educativos, parlendas, etc. Também é utilizado:

-Quantificacdo de elementos presentes no cotidiano: alunos, disciplinas, objetos, mesas,
cadeiras, figurinhas, membros da familia, animais de estimacdo entre outros.

-Observacao de partes do corpo para identificacdo de pares e impares;

-Utilizacdo do material dourado, abaco;

-Construgdo e organizacdo de sequéncias numéricas que tenham regras de identificacdo do
proximo numero;
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Por ser tratar de uma escola do campo, acreditamos que o trabalho docente podera
dinamizar todo processo metodolégico aliando o significado e aplicacBes dos conceitos
matematicos aritméticos com questdes que sdo proprias da rotina rural dos alunos.

E comum nas propriedades visitadas, que as familias tenham na producio leiteira uma
significativa fonte de renda. Interessante que o trato do vaqueiro com 0s animais se da de
maneira muito intima. Cada vaca recebe um nome. Contudo o acompanhamento veterinario se
da através de uma organizacdo numérica. Cada animal recebe um numero para que seja
devidamente monitorado quanto a alimentagéo, producéo, etc.

O vaqueiro matematiza na criagcdo de animais. A cada necessidade que 0 meio o exige,
naturalmente recorre ao conhecimento matematico. (MATTOS, 2016). Em sua simplicidade,
0 vaqueiro relaciona o cddigo veterinario ao nome dado por ele a cada animal, montando uma
tabela, fixada em local visivel no curral, como na figura 39.

Contudo o tratamento aos animais é dado conforme a necessidade: sempre pelo nome
nas relagdes diarias, sempre pelo c6digo numérico nas visitas técnicas dos 6rgdos de
fiscalizacdo e no acompanhamento veterinario.

Figura 39: Identificacdo dos animais
Fonte: Autor, 2018.

Através de uma tabela, o produtor anota diariamente os dados relativos do consumo e
producdo diéria de cada vaca. Existe uma organiza¢do numérica dos animais. Podera com 0s
dados obtidos, no final do més calcular seus custos de producdo, produtividade diéria, realizar
comparacOes e analise relativas a periodos, prever custos e repensar praticas administrativas e
financeiras da propriedade.

Em matemaética, a contextualizacdo € um instrumento necessario e Util, desde que
interpretada num sentido mais amplo e ndo empregada de modo artificial e forcado ou que
n&o se restrinja apenas a um universo mais imediato no cotidiano do aluno.

Portanto, a contextualizagdo ndo pode ser entendida como a banaliza¢&o do contetdo
das disciplinas, mas sim, como um recurso pedagdgico para tornar a formacdo de
conhecimentos um processo permanente de capacidades intelectuais superiores, capacidades
estas que permitem transitar do mundo da experiéncia imediata e espontanea para o plano das
abstracdes, isto é, ser capaz de entender as relagbes possiveis e 0s seus elementos
constituintes (FERNANDES, 2011). Propusemos algumas atividades de contextualizacéo:

* Representar quantidades utilizando elementos de uso familiar tais como: objetos, pessoas
gue moram na casa, animais domésticos etc.
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* Pesquisar com a familia: ordem crescente/ decrescente; data de nascimento, escolaridade
(numeros ordinais).

* Problematizar situacGes do cotidiano do estudante em que os nimeros sao utilizados.

* Preparar e organizar agrupamentos com regras do sistema de numeragdo decimal em
situacOes do cotidiano do estudante.

*Propor problemas oriundos de situagdes reais vividas pela familia, de adi¢do e subtracéo
com materiais concretos do cotidiano das familias.

* Confeccionar cartazes com o0 quantitativo de instrumentos utilizados no trabalho do
agricultor.

* Utilizar frutas e verduras, produzidas pela familia, para agrupamento e divisdo em partes
iguais.
* Feira de escambo com alimentos produzidos pela familia.

O trabalho colaborativo escola e familia objetiva demonstrar a percepcdo de nocbes
matematicas com visdo de sociedade a qual o aluno esta inserido e fomentacdo de novos
afazeres para autonomia comunitéria, reconhecendo os numeros, seu significado e suas
aplicacdes. Podemos perceber que podem também existir outros modos de pensamento
mesmo em matematica. (D AMBROSIO, 2013).

7.6 Medidas e aplicacoes

Foram estabelecidas algumas relagdes importantes de medidas no processo inicial de
alfabetizacdo matematica dos alunos do primeiro ano do ensino fundamental, iniciam-se com
medidas: Medidas de tempo, medidas de comprimento, medida de capacidade e medida de
massa.

Iniciamos trabalhando as unidades de tempo. Faz-se necessario que se comece
estabelecendo conexdes importantes que envolva relaces de tempo e estimacdo. Para tanto a
relagdo de tempo envolve percep¢do de conceitos fundamentais tais como: ano, dia, més,
hora, minuto e segundo.

Na observacdo do tempo o agricultor familiar também se utiliza de conceitos
fundamentais para estabelecer relacGes com o meio. Diversas técnicas passadas de geracdo em
geracgdo, consideram que a propria natureza apresenta sinais, que sendo respeitados auxiliam o
agricultor a ter uma boa produtividade.

Segundo Mattos e Mattos (2016, p. 106) “[...] o trabalhador rural vai acumulando
conhecimentos e experiéncias que vao passando de gera¢do em geragdo”. A matematica
produzida por um grupo, que se identificam por objetivos e tradigcbes comuns, contribuem
com a propria definicdo de etnomatematica, como nos afirma o professor e pesquisador D
Ambrosio:

Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais,

criangas de uma certa faixa etéria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que
se identificam por objetivos e tradigdes comuns do grupo. (D AMBROSIO, 2013).

Essa estratégia, por sua utilidade préatica e imediata é passada de geracdo em geracao.
D’Ambrosio reconhece a importancia desses conhecimentos transmitidos:

As etnomatematicas sdo estratégias do povo para sobreviver (lidar com o cotidiano)
e para transcender (explicar fatos, fendbmenos e mistérios e criar opgbes para o
futuro), caracteristica da espécie humana. Ha inimeras etnomatematicas, praticadas
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de forma diferente, por grupos culturalmente

identificados (profissionais,

trabalhadores, jogadores, criancas brincando, grupos étnicos confraternizando). E
uma forma de conhecimento explicado em linguagem comum, sem formalismo
proprio, e transmitido por uma pedagogia similar a do ensino mestre—aprendiz,
tipica do artesanato. O que é transmitido € aceito e absolvido, pois funciona na
situacdo especifica, satisfazendo as pulsdes de sobreviver e de transcender.

(D’AMBROSIO, 2014, p.10).

Diversos agricultores da regido utilizam a influéncia da lua na producdo agricola.
Importante observar o tempo de mudanca de lua. Perceber em qual lua se produz mais
determinada cultura. A utilizacdo do calendario lunar na atividade agricola € muito comum
nas familias dos agricultores. Segundo D’AMBROSIO, (2013) “Os calendérios sintetizam o
conhecimento e 0 comportamento necessario para o sucesso das etapas de plantio, colheita e

armazenamento”.

Durante a pesquisa verificamos se nas propriedades rurais tinha horta familiar.
Visitando os espacos produtivos, levantamos dados sobre as culturas, registrando qual melhor
periodo de plantio e o tempo para a colheita. A figura 40 é resultado da pesquisa com as
familias, onde o pesquisador organizou os dados referentes as culturas produzidas a partir das
contribuicdes dos pesquisados:

CULTURA

Abdbora
Agrido
Alface
Almeirao
Berinjela
Cebolinha
Cenoura
Chuchu
Couve
Feijao
Jilo
Mandioca
Milho
Pepino
Quiabo
Repolho

Taioba

MELHOR PERIODO DE PLANTIO

Setembro a margo
Marco a julho
Marco a julho
Marco a julho
Marco a julho
Marco a julho
Outubro a mar¢o
Setembro a outubro
Marco a julho
Setembro a maio
Marco a julho
Abril a junho
Ano todo
Setembro a margo
Ano todo

Marco a julho
Marco a julho

Figura 40: Culturas produzidas pelas familias

Fonte: Autor, 2018.

COLHEITA

90 a 120 dias
45 a 60 dias
45 a 60 dias
45 a 60 dias
120 a 150 dias
45 a 60 dias
90 a 120 dias
90 a 120 dias
45 a 60 dias
60 a 120 dias
60 a 90 dias
180 a 200 dias
120 a 150 dias
45 a 60 dias
120 a 150 dias
120 a 150 dias
60 a 90 dias

Para apresentar as unidades de comprimento foi utilizadas medidas ndo padronizadas
tais como palmo, polegadas, pés. Diversas situacdes foram simuladas levando os alunos a
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estimarem resultados. Num segundo momento foi apresentada aos alunos a fita métrica e a
régua. Este momento permitiu introduzir algumas medidas de comprimento como o0
milimetro, centimetro e o metro.

A utilizagdo de fita métrica e da régua possibilitou aos alunos medir a distancia entre
mesas, cadeiras e suas respectivas alturas. Foi um momento dindmico e de muita interacao.
Alguns alunos se destacaram na compreensao dos conceitos e comegaram a fazer comparagéo
entre altura dos estudantes.

Durante as entrevistas percebemos que as familias utilizam medidas de comprimento
nas diversas atividades agricolas. Os estudantes acompanham o0s pais na realizacdo de muitas
tarefas. Observamos que muitas relagdes e conceitos matematicos podem ser valorizados
durante o preparo e manejo de canteiros da hora familiar, calculando a distancia minima entre
as plantas para que caiba 0 nimero maximo possivel de culturas num determinado espaco sem
prejudicar a producdo. Proporcionalidade entre os canteiros, marcagdo de areas de producao,
delimitacdo de linhas de producéo, entre outros.

Outro ponto importante a relatar que durante a visita as nascentes das propriedades, 0s
agricultores estimaram a distancia e area de uma para a outra, calculamos o espago que essa
nascente ocupa no terreno, possibilitando as familias determinar as causas da variacdo do
fluxo de &gua de uma nascente e em que épocas do ano isso mais acontece.

Diariamente utilizamos medidas de massa em diversas atividades domésticas,
comercial ou profissional. Dependendo da situacdo utilizamos a unidade mais adequada para
determinar a massa. Algumas unidades mais comuns sdo: tonelada, quilograma, grama. Em
uma propriedade rural ndo é diferente. Muitos alimentos produzidos sdo armazenados
estabelecendo o “peso” da saca, como por exemplo, de café, milho e arroz. Ja na producao do
cacau, é comum o0s agricultores utilizarem como padrdo de armazenamento e venda o
quilograma, assim também utilizado para vendas a varejo de alguns produtos tais como
farinha, fub, polvilho entre outros.

J& na venda da producdo animal, bovina e suina, os agricultores utilizam como
unidade de massa a arroba, que corresponde a 15 quilos. Ao vender, por exemplo, um animal
de aproximadamente 150 quilos, eles utilizam uma linguagem propria estabelecendo que o
animal a ser vendido tenha aproximadamente 10 arrobas de carne.

Para introduzir as medidas de capacidade buscamos atividades que suscitam e
impulsionam a curiosidade na construcdo dos conceitos matematicos. Nas atividades
propostas conseguimos relacionar os conceitos matematicos de unidades de medida, de forma
ludica e contextualizada.

Os métodos e instrumentos sdo meios que o professor dispde de modo a motivar e
envolver os alunos, fazendo a ‘ponte’ entre o conhecimento matematico e o seu dia adia;
oportunizando aos alunos descobrirem e reformularem as relagdes entre esses conceitos,
avaliando, refletindo e alcancando o processo de ensino-aprendizagem da Matematica. Para
tanto utilizamos materiais simples e comuns a realidade dos alunos, Brito e Mattos, afirmam
que:

O uso de conceitos matematicos nas vivéncias de alguns grupos como 0s
agricultores, pode contribuir para uma aprendizagem significativa da Matematica

académica em sala de aula, diminuindo assim a crenca sobre a complexidade em
torno desta disciplina. (BRITO e MATTOS, 2016, p. 13).

Realizamos junto com a professora da turma uma oficina cujo objetivo era a
introducdo do conceito de volume e suas principais medidas: litro e mililitro, como vemos na
Figura 41.
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Figura 41: Oficina em sala
Fonte: Autor, 2018.

Na realizacdo da oficina o professor manuseou objetos simples como copos, jarras e
litros descartaveis. E “possivel neste momento estabelecer algumas relagdes iniciais de
“quanto cabe”, “cheio e vazio”, “pelo meio” entre outras”. Os alunos relataram atividades
desenvolvidas nas propriedades rurais onde utilizam medidas de capacidade.

Tomamos como exemplo a producdo leiteira. O agricultor colhe o leite, inicialmente
em um balde com uma capacidade de aproximadamente 10 litros. Ele vai distribuindo o
produto em recipientes maiores chamados de tambor de leite, cujos tamanhos sao variados. Os
mais utilizados pelos agricultores sdo de 50 litros. Esses objetos para deposito do leite (figura
42), utilizados no curral, dinamizam as relacdes presentes em que o sujeito podera estabelecer

relages em que envolvam medidas de capacidade.

Figura 42: Balde e tambor de leite
Fonte: Autor, 2018.

Ao finalizar todo o processo o leite é depositado em resfriadores como vemos na
figura 43. Novamente os estudantes tém possibilidade de estabelecer diversas relacdes de
medidas, comparando volumes, agora em situagdes praticas e uma proporcionalidade maior
em relacéo ao trabalho em sala de aula.
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Figura 43: Resfriador de leite
Fonte: Autor, 2018

Durante o desenvolvimento das atividades, apoiamos todo o trabalho didatico
desenvolvido, primando pela observacdo do desempenho dos estudantes quanto a realizagdo
dos trabalhos coletivos e individuais. Todo o trabalho pedagogico é registrado através de
fichas de acompanhamento diério das atividades realizadas e observagdes sobre a participacdo
do estudante.

Uma avaliacéo coletiva foi realizada por todos os professores quanto a participacéo do
estudante nas visitas e outras atividades extraclasses. Em momentos oportunos de
planejamento pedagdgico com o auxilio da equipe gestora sdo socializados com toda equipe
os resultados da avaliacdo, levantando os avancos e desafios encontrados pelos alunos durante
a participacdo nas atividades.

Por meio dos relatos das familias, verificou-se que muitos conhecimentos matematicos
se fazem presente na producdo agricola, desde a determinacdo de area, a técnica do plantio, a
forma de cultivo, colheita, até a venda do fruto. Nascimento, Mattos e Castro (2013, p. 3657)
afirmam que o “saber matematico ndo é uma exclusividade de quem vai a escola ou de grupos
mais urbanizados, mas uma forma constante de interagir com o mundo”. Percebemos que os
conhecimentos matematicos estdo atrelados a um contexto cultural préprio deste grupo.

65



8 CONSIDERACOES FINAIS

E comum encontrarmos alunos desestimulados, apresentando grande dificuldade de
associacao entre o conhecimento tedrico dos conceitos matematicos e as aplicacfes praticas
da disciplina. Buscamos desenvolver metodologias que possibilitem ao aluno o
desenvolvimento satisfatorio em matematica. Para MATTOS (2016) é um grande desafio a
ser vencido pelos educadores matematicos, aproximar a matematica das comunidades.

A Etnomatematica € uma ferramenta metodoldgica que permite aos professores
proporem alternativas para o ensino e a aprendizagem de contetidos matematicos, respeitando
e valorizando os saberes presentes no contexto de vida de seus alunos. Ndo podemos admitir
gue o ensino da matematica ainda seja realizado de forma padronizada, mecénica e
extremamente convencional, preocupado em memorizar propriedades e formulas.

Desta forma, o presente trabalho teve por objetivo investigar a geracdo e difusdo de
saberes matematicos numa perspectiva Etnomatemaética aliados a principios da Agroecologia.
Para alcancar o objetivo proposto, buscamos identificar as relacBes existentes entre as
tematicas apresentadas na realidade familiar dos alunos, descrevendo como se desenvolve o
trabalho colaborativo da escola com as familias, para a construgdo de saberes matematicos
fundamentados nas tematicas apresentadas.

Ao estabelecer como a Etnomatematica e a Agroecologia se relacionam a partir das
relacfes existentes no cotidiano dos alunos pesquisados, pudemos propor acfes pedagdgicas
de trabalhar os contetdos de matematica a partir das relacdes existentes. Realizamos uma
atividade investigativa de cunho qualitativo. O desenvolvimento da pesquisa se estabeleceu
nas relagcdes entre as observacgdes, oficinas, rodas de conversa, relatos, entrevistas, registros
fotograficos fornecidos pelos alunos e suas familias, nas propriedades rurais, em suas
atividades cotidianas, assim como nos espacos pedagdgicos da escola.

Pudemos perceber que o uso da estratégia de ensino e aprendizagem adotada
proporcionou aos alunos o desenvolvimento conceitual matematico de forma contextualizada
e significativa. Foi possivel evidenciar as habilidades adquiridas pelos alunos em suas
relacBes familiares, no desempenho de suas tarefas, e 0s conhecimentos matematicos que
foram desenvolvidos por eles.

Observamos que os alunos desenvolveram habilidades estratégicas, que foram
socializadas durante as oficinas para solucionar problemas reais do seu cotidiano.
D’Ambrosio (2013), nos afirma que ndo hé possibilidade de avaliar as habilidades cognitivas
fora do contexto cultural. Sendo assim, por tudo o que foi descrito podemos afirmar que
foram alcancados 0s objetivos, tanto o geral como os especificos desta pesquisa.

Sugere-se que, em trabalhos futuros, sejam investigados como os alunos se
apoderaram dessas habilidades e conhecimentos prévios no ciclo de alfabetizacdo e a partir
dai, seja averiguado se a escola valoriza esses conhecimentos na elaboracéo e execucédo de sua
proposta pedagdgica, ampliando essa alternativa metodoldgica no ensino da matematica para
as series finais do ensino fundamental.

Para trabalhos futuros, recomenda-se, também, que sejam desenvolvidos projetos pela
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Aguia Branca, que visem & intervencio
pedagogica, para o ensino de contetidos, com base nos cendrios de investigacdo, utilizando os
ambientes de aprendizagem que fazem referéncia a realidade.

Sugere-se, ainda, que sejam realizados estudos com alunos desta regido, explorando os
saberes matematicos presentes nas hortas familiares, em especial no que se referem a
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utilizacdo de recursos naturais, como alternativa medicinal no tratamento da saude, aspecto
averiguado durante o desenvolvimento do presente trabalho.

Foi gratificante e importante conhecer a realidade dos alunos e das familias inseridas
no meio rural, socializando os saberes matematicos utilizados em suas préaticas sociais. Assim
aprimoramos a pratica pedagogica, ampliando as possibilidades metodoldgicas para 0 ensino
aprendizagem da matematica.
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10 APENDICE

Apéndice A: Roteiro da entrevista com as familias
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CoNoOR~WNE

25.
26.
27.

28.
29.
30.

Qual seu nome?

Quantos anos vocé tem?

Qual a comunidade que mora? H& quantos anos vive aqui?

Por que sua familia fixou residéncia no Setor de Aguas Claras?
O que vocé mais gosta daqui?

Qual a distancia daqui até a escola?

Passa Onibus escolar?

Vocé gosta de viver aqui? Por qué?

Com quantos anos vocé se casou?

. Tem quantos filhos?

. Todos moram aqui?

. Teve o primeiro filho com qual idade?

. Quantas pessoas moram na sua casa?

. Vocé é o dono da propriedade?

. Em que vocé trabalha ou trabalhou?

. Quais atividades agricolas sdo desenvolvidas na propriedade?
. Vocé tem saléario fixo?

. Qual a renda média da familia?

. Qual sua principal fonte de renda?

. Tem horta familiar?

. Vocé estudou até que série?

. Ja estudou na escola de Aguas Claras?

. Por que ndo concluiu o ensino médio?

. Vocé esta satisfeito com o trabalho pedagogico da escola em que seu filho estuda? Em

qué?

Vocé quer que seu filho faca uma faculdade? Por qué?

Tem energia elétrica na propriedade?

Dos itens abaixo quais vocé tem em casa?

(Geladeira — Celular — Televisdo — Computador - TV por assinatura- Internet-
Maquina de lavar- Automovel- motocicleta).

Vocé esta satisfeito com as condi¢des de acesso a sua comunidade?
Vocé participa de algum movimento religioso, social, associacdo ou partido politico?
Em sua opinido qual a importancia da escola para a comunidade?
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11 ANEXOS

Anexo A : Plano de estudo 1° trimestre 2018
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EMCA FAZENDA LACERDA
PLANO DE ESTUDO DO 1° TRIMESTRE DE 2018
TEMA GERADOR: AGROECOLOGIA E ATITUDES QUE SUPERAM A VIOLENCIA
SUBTEMA: RESPEITO MUTUO E RESPONSABILIDADE AMBIENTAL
EDUCACAO INFANTIL AO 5° ANO

Justificativa:

Neste trimestre estamos trabalhando o Tema Gerador: Agroecologia e Atitudes que Superam a
Violéncia e 0 Subtema: Respeito matuo e Responsabilidade Ambiental. Nesse aspecto, é de suma
importancia almejar mudancas de comportamento, bem como, a visdo do ser humano, no que diz
respeito a0 meio ambiente e atitudes que superam a violéncia. Sendo Assim pedimos a sua
contribuigdo neste plano de ensino.

1- A vida em sociedade requer atitudes de boa conduta e respeito matuo, para que vivamos em harmonia
uns com os outros. Cite algumas dessas atitudes que minha familia pratica.

2- Como eu e minha familia podemos contribuir para avaliar os problemas ambientais na nossa
comunidade?

3- Quais a¢des eu e minha familia vem praticando para a melhoria do meio ambiente? Responda em forma
de desenho.

Professor:-
Estudante:- ---
Assinatura do reSPONSAVEN ;= ===========m=m s

OBRIGADO PELA PARTICIPACAO E COLABORACAO
VILA DE AGUAS CLARAS- AGUIA BRANCA-ES/2018

Fonte: EMCA Fazenda Lacerda, 2018.

77



Anexo B: Plano de Estudos do 2° Trimestre de 2018

ESCOLA MUNICIPAL COMUNITARIA AGROECOLOGICA “FAZENDA LACERDA™
2° TRIMESTRE
PLANO DE ESTUDO - Educagio Infantil ao 5° ANO
Tema Gerador: Agroecologia ¢ Politicas Pablicas

Politicas Publicas sdo conjuntos de programas, agdes e decisdes tomadas pelos governos (nacional,
estadual ou municipal) com a participaglo, direta ou indireta de entidades publicas ou privadas que
visam assegurar determinado direito de cidadania para vérios grupos da sociedade ou para
determinado segmento social, ou seja, correspondem a direitos assegurados na Constituigdio,

1 - Nos tempos atuais, tem se percebido a presenga de Politicas Publicas no campo. Para minha
familia, quais as melhorias que podemos observar no campo através das Politicas Piblicas?

5- Para minha familia quais mudangas podem ser observadas com relagio & agricultura no decorrer
dos tempos? Cite alguns pontos positivos e negativos.

3- Politica ¢ o conjunto de ideias ¢ pessoas que tratam dos assuntos ¢ interesses de uma sociedade ¢
dos grupos que a compdem. Sendo assim, ¢ fundamental para uma boa convivéncia na familia e na
sociedade que tenhamos atitudes baseadas na ética ¢ na moral. Vamos montar o quadro abaixo com
atitudes do dia a dia, que podem fazer bem ou mal a sociedade.

FAZ BEM A SOCIEDADE FAZ MAL A SOCIEDADE

Assinatura do estudante:

Assinatura do responsavel:

Assinatura do professor:

Data da entrega: 25/07/2018
Obrigada pela colaboragio!

Fonte: EMCA Fazenda Lacerda, 2018
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Anexo C: Plano de Estudos do 3° Trimestre de 2018

ESCOLA MUNICIPAL COMUNITARIA AGROECOLOGICA “FAZENDA LACERDA"
PLANO DE ESTUDO DO 3° TRIMESTRE DE 2018
TEMA GERADOR: AGROECOLOGIA:O PODER DA LEITURA E ESCRITA
EDUCAGAO INFANTIL AQ §° ANO

Justificativa:

Neste tnmestre, estamos trabalhando o Tema Gerador: Agroecologia © Poder da Leitura e Escrita  Os
ceneficios da leitura e escrila sea por prazer seja para estudar cu para se |nformar.a pratca da leitura
aprimera 0 vocaoulario e dinamiza ¢ raciccinio e a interpretagdo Um atc de grande importancia para a
aprendizagem dc ser humano a leitura.além de favorecer o aprendizade de conteudos especifices,apnmora a -
escrita

1 — Para minha familia cual a mportancia da leitura e escrita no da-a-dia”?

2 - Como m:nha famiiia contribui para pratica da leitura e escrita dos filhos?

3 - Faga uma ilustragdo ocu uma colagem de memente da leitura que vocé mais gosta

Professor 7

Estudante

Assinatura do responsave!
OBRIGADO PELA PARTICIPAGAO E COLABORAGAO!
VILA DE AGUAS CLARAS — AGUIA BRANCA - ES/2018

Fonte: EMCA Fazenda Lacerda, 2018.
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Anexo D : Parecer do Comité de Etica

&

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRJ / CEP

Protocolo N® 1.136/18

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado “A etnomatemdtica dos alunos do primeiro ano
de uma escola agroecoldgica no municipio de Aguia Branca - ES ™ sob a coordenagdio da
Professora Dr*. FEulina Coutinho Silva do Nascimento, do Instituto de
Agronomia/Programa de  Pos-Graduaglo em  Educagdo Agricola, processo
23083.015172/2018-48, atende os principios éticos ¢ estd de acordo com a Resolugdo
466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos.

UFRRJ, 20/03/19.

. HMlic JZ@ ﬂéﬁw

£* Dra. Lucia Helena Cunha dos Anjos
Pr6-Reitora Adjunta de Pesquisa ¢ Pés-Graduago
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