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BIOGRAFIA

De origem humilde e de poucas posses realizei @stith nivel fundamental e médio
em escolas publicas estaduais, concluindo o cugddathilitacdo Profissional em Magistério.
Tal formacdo me possibilitou a atuacdo como profaspor Designagdo Temporéaria do
Estado do Espirito Santo e me estimulou a dar meidade aos estudos, tendo me graduado
em Pedagogia. Mais tarde conclui o curso de Edpagiao em Pedagogia Empresarial.

Minha experiéncia como professora ocorreu nas redasicipal e estadual, com
alunos de 12 e 42 Série do Ensino Fundamentahldajunterrompida quando me afastei para
atuar como Supervisora Pedagdgica da Escola AgiotéEederal de Santa Teresa, atividade
que exerco ha 16 anos no nivel de ensino médimieéta junto a educacao profissional. No
que tange as atividades de administracdo escdlaei eomo Supervisora Pedagogica no
Colégio Universitario da Universidade Federal deoga, e exerci atividades de Direcdo da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Antdnio ¥imliedestinada a alunos da 5% a 82 série.

Ao longo da vida profissional sempre me intereggdas pessoas que nao tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade propriau® me motivou a aprimorar meus
conhecimentos sobre a Educacao de Jovens e A@ElA3. Inicialmente desenvolvi estudos
sobre o déficit da formacdo humanistica dos priofisés que compdem o chao-de-fabrica e
recentemente me senti estimulada a realizar estidotificos para analisar o problema da
evasao no PROEJA, ministrado pela Instituicdo dnalealho. Tal motivacdo ocorreu em
virtude da realidade vivida desde a implantacd@uiso Técnico em Agropecudria Integrado
ao Ensino Médio com Habilitacdo em AgroindustridMadalidade de Educacao de Jovens e
Adultos - PROEJA e dos dados do INEP sobre a EJBrasil.

Ao realizar o curso de Mestrado em Educacédo Agriespero vivenciar experiéncias
que subsidiardo na elaboracéo de alternativas eamgzdinamizar minha pratica pedagodgica,
além de adquirir novos conhecimentos e informagfies poderdo possibilitar uma melhor
avaliacdo e redirecionamento das atividades debeda&s em cursos oferecidos na
modalidade PROEJA. A realizacdo deste estudo pexmdinda buscar um melhor
direcionamento das atividades ampliando os horgodbs profissionais que as desenvolvem
junto a esse curso para maior clareza acerca dassig@ades dos alunos matriculados, seja
como pessoas que buscam um nivel maior de es@uariddeja como trabalhadores que
buscam o mercado de trabalho no &mbito da haldibtaferecida.



RESUMO

OLIVEIRA, Iraldirene Ricardo deA evasdo no PROEJA ministrado pelo Instituto
Federal do Espirito SantoCampus Santa Teresa 2011. 118f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Univgasle Federal Rural do Rio de Janeiro.
Seropédica, RJ. 2011.

O objetivo desta pesquisa foi estudar a evasaddaestm Curso PROEJA (Programa Nacional
de Integracdo Profissional com a Educacédo Béasiddodalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos), ministrado pelo Instituto Federal do EgpiSantoCampusSanta Teresa (IFES-
ST). Indiscutivelmente a evasao escolar na Educdeadovens e Adultos (EJA) tem sido
considerada de significativa importancia socio-atiuva e com isso tem fomentado
discussdes em varios foruns de debate sobre ossrdme@ducacdo brasileira. Afinal, um
grande numero de jovens e adultos que ndo pudeegueintar a escola em idade propria tem
retornado as instituicées de ensino, mas variessdetabam por abandona-las novamente. A
evasao escolar é uma das faces da exclusdo stgtialque os estudantes evadidos da EJA se
percebem excluidos da e pela sociedade da quatia®veentir-se partes e participes. Ao
estudar a evolucdo historica da educacao brasitdisgrva-se que desde sua génese ela
sempre foi marcada por acdes, procedimentos dcgaslipublicas que resultaram, de algum
modo, em processo de exclusdo da mesma forma aquee ata atualidade, com a visivel
desigualdade em que se encontram submetidos ossjogteterminada por situacbées como
educacao, cor, renda, género e trabalho. Um ditigadgsreliminar da atuacdo escolar no
ambito da EJA mostra que € preocupante sobretunet@dologia e a pratica docente eleitas
para a oferta de cursos dessa modalidade tornaniohoperioso sua readequacao. Ressalte-se
gque a EJA possui identidade peculiar reconhecida pae objetiva oferecer, ou seja,
qualificacdo profissional e elevacdo da escolagdads trabalhadores com trajetérias
escolares interrompidas. A eventual adequacao déess¢rumentos de ensino certamente
despertara maior interesse e garantira a permanéesses alunos dentro da sala de aula,
consequentemente proporcionara seu crescimento, gassoal quanto profissional, além de
colaborar para que vengcam o preconceito acercaaeapacidade de aprendizagem. Neste
sentido, uma vez constatada uma significativa evaséolar através da pesquisa documental
em fontes primérias do IFES-ST, elaboraram-se muestos e foram realizadas entrevistas
com alunos matriculados, ex-alunos, professoresdi@os para caracterizacdo do Curso de
PROEJA oferecido pela instituicdo e identificacdms ceventuais motivos para a evasao
escolar nesta modalidade de ensino. Os resultadiisaram que varias sdo as causas da
evasao, contudo, merece destaque a falta de idagpfib com a especializacao profissional
oferecida que possui demanda restrita no mercati@aloi@ho, o despreparo do corpo docente
para atuagdo nesta modalidade de ensino e as ldhiies relativas a acessibilidade
especialmente no tocante a falta de meios de waespAo final, conclui-se que para
modificar este contexto torna-se necessario a qeagdo da oferta do Curso e a dinamizagéo
da pratica pedagdgica redirecionando-se as atiegdadopostas para cursos dessa natureza,
além da revisdo da metodologia proposta. Imports@ittaz a ampliacdo dos horizontes dos
profissionais envolvidos no processo proporcionasgl@ma maior clareza acerca das reais
necessidades dos alunos e do curso.

Palavras-chave:Evaséo, Educacao de Jovens e Adultos, Politidal&cps.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Iraldirene Ricardo deThe dropout in PROEJA offered by the Federal
Institute of Espirito Santo Campus Santa Teresa 2011. 118p. Dissertation (Masters in
Agricultural Education). Agronomy Institute, FedeRural University of Rio de Janeiro.
Seropédica, RJ. 2011.

The objective of this research was to study dropouthe Course of PROEJA (National
Program for Professional Integration with Basic &ation in the Mode of Youth’s and
Adult’'s Education), which is offered by the Feddradtitute of Espirito SantG@ampusSanta
Teresa. It is unquestionable that the dropout intis and Adult’'s Education (EJA) has been
considered of significance for social and educafiooommissions and has instigated
discussions in various forums about the future ohzBian education. After all, a great
number of young people and adults who could neindtischool at normal age have returned
to educational institutions, but many of them epdquitting again. The dropout is one out of
the many faces of social exclusion, as the studehtshave dropped out EJA see themselves
excluded from and by the very same society whidy tbhould feel themselves part of and
participants. By studying the development of Biiamileducation history it is observed that
since its genesis it has been marked by publiorstiprocedures and policies that resulted
somehow in the process of exclusion that still ecedoday with the apparent inequities to
which young people are exposed; inequities detexchiny education, race, income, gender
and work. A preliminary diagnosis of school perfamoe in the ambit of the EJA shows that
it is particularly disturbing especially the elettemethodology and teaching practices for this
kind of courses, which makes their readjustmenteiragve. It is noteworthy that the EJA has
its peculiar identity recognized by what it aims adfer, in other words, professional
development and raising the educational level ofkexs who have dropped out school. The
possible relevance of these teaching tools willacely arouse greater interest and ensure the
permanence of these students in the classroomthasdprovide their growth, both personal
and professional, as well as collaborate to oveectima prejudice about their learning ability.
In this sense, once it is observed a significamipdut through documentary research in
primary sources of the Federal Institute of Espirtbanto Campus Santa Teresa,
guestionnaires were elaborated and interviews ws@nducted with teachers and students who
were enrolled, had graduated or had dropped ourdier to characterize the Course of
PROEJA offered by the institution and to identifig fpossible reasons for dropout in this type
of education. The results indicated that theresaneeral causes of dropout, however, some
deserve to be underlined: the lack of identificatigith the professional expertise that has
offered limited demand in the labor market, the reppredness of teachers to work in this
type of education and the difficulties relatingaccessibility especially regarding the lack of
transportation. Finally, it is concluded that toange this context it becomes necessary to
readjust the offering of the Course and make dyondhe pedagogical practice by redirecting
the activities proposed for such courses. In aoldito reviewing the proposed methodology,
it is important to expand the horizons of the psefenals involved in the process by
providing a better idea about the real needs afestts and the course.

Key words: Dropout, Youth’s and Adult’s Education, Public jo@s.
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1 INTRODUCAO

Ensinar exige compreender que a educagéo € uma form
de intervencdo no mundo; ensinar exige saber escuta
ensinar exige querer bem aos educandos; ensirge axi
conviccao de que a mudanca € possivel.

Paulo Freire

A evaséao escolar na modalidade de Educacéo deslevAdultos (EJA) no Instituto
Federal do Espirito SantdampusSanta Teresa (IFES-ST), tem se mostrado de sigtinvéc
importancia em virtude dos resultados obtidos nmoter e ao final do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio com Halgditaem Agroindustria na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos - PROEJA, objetstdelo desta pesquisa.

A evasédo escolar é, indubitavelmente, uma das f@@esxclusdo social também no
gue diz respeito a EJA, ja que os estudantes miadics nesta modalidade de ensino se veem
excluidos da e pela sociedade quando deverianr-senpiarte e paticipes da mesma e acabam
por serem castigados ao ndo alcancarem, por mativessos e nao alheios as instituicbes de
ensino, a educacdo chamada formal. A escola, goven, ndo demonstra ter subsidios o
bastante para reverter a situacdo que ora se afae$esses alunos, entdo, acabam por
fortalecer o esteredtipo que os cerca e acabamagmia-lo juntamente com os roétulos de
“atrasados”, “velhos” ou “incapazes de aprender”.

A maioria dos jovens e adultos que se encontrarentarno do IFES-ST, em algum
momento, ja frequentaram a escola, mas por diveezées evadiram-se para busca-la anos
depois, sendo que muitos destes retornam com graosRbilidade de evadir novamente.
Esta realidade ndo é observada unicamente na Eiécafa pelo citad€ampusja que o
retrato histérico da educacao brasileira é marpats consequéncias causadas pelo processo
de exclusdo desde sua génese.

Ao tratar da exclusdo, Dubar (1996, p. AplidDemo 1998, p. 24), comenta que:

A excluséo social é inicialmente uma auséncia dirde emprego, mas é
igualmente uma perda de relacbes sociais [...]. (NAElEEmos compreender
nada da exclusdo se nao é analisada a maneirgsl@& produzida pelas
instituicdes: a empresa, a escola, a cidade.

E preocupante a eventual ocorréncia da evasdo daitadocdo de metodologias e
objetivos que ndo observam as reais necessidadeduwims de EJA, ou seja, ndo consideram
pontos cruciais como a sua realidade, sua origems sonhos e ideais, perspectivas e
expectativas. Tal possibilidade exige um acompaenémnmais apurado da metodologia
eleita para a oferta do curso, além de incentivaogacdo da pratica docente com o intuito
de despertar maior interesse dos proprios profesgmlas raizes do curso para que possam
ter como um dos objetivos a permanéncia dos aldeosro da sala de aula, bem como o
crescimento pessoal e profissional destes estigjaaltan de colaborar para que vengcam o
preconceito que eles proprios, a exemplo de vdmiofissionais, alimentam acerca de sua
capacidade de aprendizagem.

Ressalte-se que os cursos oferecidos na modaldadelA tal qual os alunos que
neles se matriculam possuem caracteristicas ddiewtas, conforme disposto na secao V da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional @®Bntitulada “Da Educacao de Jovens



e Adultos”. Nesta concepcdo de educacdo crescepartémcia do processo de gestédo
educacional para possibilitar a construgcdo do aoniento, como sendo um processo
interativo. Assim, a EJA deve formar um cidadaodaamo, criativo, critico, que saiba
organizar seu pensar, € nao seja um mero repetdarefas.

Em face disso pode-se dizer que as politicas @sbhicasilerias voltadas para a EJA,
devem ater-se aos fatores que permeiam a vidaalwatiadores estudantes e verificar quais
as suas reais necessidades. Pode-se afirmar dadaad® programas de massa para pessoas
em idade mais avancada tem sido, atualmente, uatwaia€ficaz que nédo tem alcancado os
objetivos reais de inclusdo. Isto porque muitos plablemas enfrentados por estudantes e
professores de EJA tém sua origem nas primeirésss#o Ensino Fundamental e chegam a
atingir o Ensino Médio, o que se pode observaaoiante pelo acompanhamento feito pelo
setor pedagdgico da instituicdo estudada.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e kstiad (IBGE, 2007), a EJA era
frequentada em 2007 por cerca de 10,9 milhdes skops, dado que correspondia a 7,7% da
populacdo com faixa etaria de 15 anos ou mais aeéeidDas 8 milhdes de pessoas que
passaram pela EJA antes do ano 2007, 42,7% nadugant o curso, e 0 motivo mais
apontado para o abandono foi a incompatibilidadbeatério das aulas com o de trabalho ou a
necessidade de procurar trabalho (27,9%). Logo, @pasece a falta de interesse pelo curso
oferecido (15,6%).

Tal realidade é mais evidente na regido sudeseeapresentou a maior proporcao de
desisténcias por insatisfagdo com o curso, com%2@lés casos pesquisados e a falta de
interesse foi a principal razado para que as pessoasa tivessem frequentado um curso de
educacao profissional. Observe-se que esse padiful& para todas as faixas etarias.

Recomendacbes acerca da definicho da metodologisabalho da EJA em nivel
médio tém sido objeto de estudo por varios pesdaisa, sendo consenso que se deve tomar
como referencial nesta modalidade de ensino umettonamplo de Educacdo Profissional
que envolva as dimensdes politica, cientifica, itéce tecnoldgica da preparacdo para o
trabalho. Desta forma a EJA deve considerar aspedimo a diversificacdo do publico-alvo,
a possibilidade de adequacdo dos cursos oferecddaemanda e a expectativa de
empregabilidade decorrente da conclusao do curso.

Preocupante, entéo, é o resultado da pesquisa@lé H apurar que 1,6 milhdes de
pessoas que participaram da modalidade de EJA rdesenvolveram atividades voltadas
para a area de formacgdo do curso desenvolvidopsgunel 40,1% afirmaram ter encontrado
uma oportunidade melhor de trabalho em area diver2x,9% néo encontraram vagas de
trabalho na &rea de formacéo.

Desde 2007 o IFES-ST oferece o Curso Técnico erapsguaria Integrado ao Ensino
Médio com Habilitacdo em Agroindastria na Modalidate Educacdo de Jovens e Adultos -
PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Edudgdissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultosjegime semestral, com duragéo de dois
anos e oferta de 30 vagas por ano. O curso ofergadence a area tecnoldgica Producao
Alimenticia, que exige uma carga horaria minimal@de0 horas, acrescida de 1200 horas
voltadas para a Educacéo Geral.

Segundo o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos [NE@rificado a época do
desenvolvimento da pesquisa, o Técnico em Agroindidesenvolveria atividades voltadas
para o processamento e conservacado de matériaaspymodutos e subprodutos da industria
alimenticia e de bebidas, realizando analisesofigidimicas, microbiol6gicas e sensoriais.
Tal profissional deveria auxiliar no planejamentoprdenacao e controle de atividades do
respectivo setor; realizar, ainda, a sanitizacée iddustrias alimenticias e de bebidas;
controlar e corrigir desvios nos processos manel@stomatizados, além de acompanhar a
manutenc¢ao de equipamentos e participar do des@masito de novos produtos e processos
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(MEC/CNCT, 2007/2008).

Porém, de acordo com o CNCT publicado no ano 26008cnico em Agroindustria
passa a operacionalizar o processamento de alimerds areas de laticinios, carnes,
beneficiamento de gréos, cereais, bebidas, frutamtalicas; auxiliar e atuar na elaboracéo,
aplicacao e avaliacdo de programas preventivosigienizacdo e sanitizagdo da producgao
agroindustrial; atuar em sistemas para diminuicddntpacto ambiental dos processos de
producdo agroindustrial; acompanhar o programa @mutencdo de equipamentos na
agroindustria; implementar e gerenciar sistemasatdrole de qualidade e identificar e
aplicar técnicas mercadoldgicas para distribuicdo ca@mercializacdo de produtos
((MEC/CNCT, 2009).

O quadro de docentes do curso em estudo é codstipair profissionais em nimero
suficiente e com qualificacdo especifica na areaatimcdo. Dos 26 docentes que ja
ministraram ou ainda ministram disciplinas juntocawso no periodo estudado, 12 possuem
grau de especializacdo, 12 sdo Mestres e 02 Dguthie entanto, observa-se uma grande
rotatividade de docentes e evidencia-se tambéntaada formacdo especifica dos mesmos
para atuacéo junto a cursos desta modalidade deens

O Setor de Agroindustria possui infraestrutura aispel suficiente para a realizagéo
de aulas praticas e ainda que eventualmente aulg&t ndo possua determinados tipos de
ingredientes, isso aparentemente nao resulta goizoe didaticos para os estudantes nem ao
desenvolvimento planejado pelos docentes resposspes componentes curriculares da
area profissional, que determinam seus procedirmatoacordo com a disponibilidade de
material didatico.

O Municipio de Santa Teresa é essencialmente #rimmm predominancia da
Agricultura Familiar, no entanto, os jovens e amllfjue n&do tiveram oportunidade de
escolarizagdo a época propria nem sempre exerceidades no meio rural e veem a
educacdo como alternativa para insercdo no merdaddrabalho urbano em face das
dificuldades verificadas no ambito agricola e deitosudeles residirem em pequenos
aglomerados urbanos.

Saliente-se que a oferta do curso em questdo fiidke apds levantamento de
demanda realizado na area de abrangéncia da ig@bitde Ensino; observe-se, porém, que a
clientela pesquisada indicou, neste mesmo momgraade interesse por estudos no ambito
da Informatica. No entanto, para o oferecimenteutso em foco, levou-se em consideracao
o fato de que a Instituicdo de Ensino ja possuiaetor de Agroinddstria com equipamentos
adequados e em condi¢cdes de receber estudantesrda$o

Ao constatar um significativo indice de evasdo mos@ PROEJA, o Servico de
Supervisdo Pedagogica do IFE&mpusSanta Teresa realizou um diagnostico com vistas a
definir o perfil da clientela matriculada. A pariisso, verificou-se o nivel de expectativa e de
satisfacdo dos estudantes matriculados com o cuisistrado e observou-se que parcela
significativa do alunado ja desenvolvia atividades possuia expectativa de atuacdo no
ambito da formacéo profissional oferecida. Impdeaarbservar que boa parte da clientela que
preenche os requisitos para se matricular tambémter@d se mostrado sensibilizada ao
ingresso no curso oferecido, sobrando vagas enoaber

A verificacdo do historico da modalidade de EJA pas desvela campanhas de
educacgdo de adultos que apontam como resultadefieiéncia e a ineficacia do Estado em
garantir, com a utilizacdo das politicas publicdstadas, condicbes de oferta de vagas e a
permanéncia dos estudantes na instituicido esd@as.politicas fracassaram provavelmente
porque acabaram por ser desestimuladas e/ou alzteatono decorrer do tempo.

Diante da situacdo observada surgiu a indagacae ssborigens do alto indice de
evasao verificado no curso ministrado pelo IFESHitao, buscou-se verificar se 0 mesmo
seria decorrente de limitacfes estruturais e/@déig a concepcao do curso tanto por parte da
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instituicdo como por parte dos alunos ou se estalagionado com a falta de perspectiva dos
estudantes apos a qualificacdo profissional e azréd oferta de areas de atuacdo no ambito
do PROEJA.

Neste contexto, o objetivo desta pesquisa foi estid evasdo escolar no Curso
PROEJA com habilitacdo em Agroindustria, ministrpet IFES-ST. Afinal, observa-se que
um grande numero de jovens e adultos que ndo pudezguentar a escola em idade propria
tem retornado a instituicdo de ensino, mas vaedsscacabam por abandoné-la novamente.

A presente pesquisa se justifica pela necessidadse cenvidar esforcos para que a
EJA contemple uma concepcao de educacdo emanapaestinada aqueles que nao tiveram
oportunidades educacionais em idade propria ouagtieeram de forma insuficiente. Esta
proposta de capacitacdo encontra eco no Programaletizacdo Solidaria (PAS) do qual
participou a Universidade Federal Rural do Rio aeelfo, norteado em “oposicédo a visao
reducionista de alfabetizacdo como dominio preaiteitura e da escrita, ndo acompanhado
da necessaria leitura critica da realidade, ast®a@® processo politico de transformacao,
sem o qual ndo se alcancara a cidadg@&/POLILLO et al., 2001, p. 183-188).



2 REVISAO DE LITERATURA

Os verdadeiros analfabetos sdo aqueles que apaemder
aler e ndo leem.
Mario Quintana

A histéria da EJA no Brasil guarda estreita relacédm a trajetoria da educacao no
pais, que experimentou diferentes concepc¢des deoemgrendizagem desde sua colonizacao
pelos povos europeus até a promulgacéo da atuaENIYBei n° 9.394/96).

Na trajetoria construida em resposta as intendotaes das politicas educacionais no
Brasil encontram-se vérias expressfes da EJA, wwvidb interesses e conflitos entre as
classes sociais pelos varios segmentos, grupgeesesntacdes que as compdem no Estado e
na sociedade. As experiéncias de EJA refletiranreridnamento integrador ao projeto de
desenvolvimento econdmico e social idealizado &@gad@o principalmente a partir dos anos
30, face & emergéncia do capitalismo. O Manifes®Rioneiros da Educacéo, divulgado em
1932, provocou grandes oposicOes por parte da muedectualidade catolica também
emergente e interessada em direcionar os rumasdudagio brasileira (CUNHA, 1981).

Neste contexto se organizou diferenciadas formas dier a realidade respeitando-se a
diversidade cultural tdo presente e visivel noitéero brasileiro, transformando, assim, a
perspectiva de se fazer a EJA. Por influéncia @edsras politicas publicas puderam revelar
as especificidades culturais, econdmicas e solda#ss e regionais e 0s problemas sociais
existentes, bem como os potenciais de mudancata @aracdo dos sujeitos integrados,
enraizados em sua cultura.

O pano de fundo da politica educacional tem sidimteresse social, entretanto,
verifica-se que, invariavelmente, tais acdes mosttendéncia reparadora, equalizadora e
gualificadora, destinadas a responder as necessidacbnémicas e sociais advindas da
organizacgéo do sistema capitalista.

O capitalismo passa por constante reorganizacaonetama forma que as varias
instancias que lhe séo intimas e que lhe oferecenparte de que precisa, reforgcando, assim,
a logica capitalista. Dentre elas encontra-se al@sema vez que nela sao trabalhados fatores
intrinsecos a formacao geral do individuo, tais c®alores, idéias, principios, dentre outros.

A EJA no Brasil segue a mesma direcao do hist@&ceducacdo como um todo. Este
histérico caminha junto com tudo o que se conhegg mhodelos sociais, politicos e
econdbmicos, e das relacbes de poder impostos asdebos pelos grupos dominantes.
Assim, como ja se podia prever, a EJA tem manifiestessa condicdo perturbadora: os
grupos hegemonicos se reestruturam e fazem usowdes mascaras objetivando sempre a
manutencao da subalternidade das classes menosdiaias.

Indubitavelmente ndo se pode analisar a politictakeem se remeter a questao do
desenvolvimento econdmico, ou seja, a transformggaatitativa e qualitativa das relacdes
econdmicas, decorrente do processo de acumulagufza de capital. O contrario também
precisa ser observado: ndo se pode examinar acaatitondmica sem se deter na politica
social (VIEIRA, 1992).

A identidade peculiar da EJA é posta nos termaRatmlucao n°® 1/2000 do Conselho
Nacional de Educacédo e da Camara de Educacdo BE&INMEBE/CEB) que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagddavens e Adultos e do Parecer da CEB
n° 11/2000, que exige a observancia do perfil dbgsdantes e suas faixas etérias, além de
considerar os principios da equidade, da diferetggroporcionalidade e da proposicéo de
modelo pedagdgico proprio. Neste sentido, o Deanets.478/2005, com as adequacdes do
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Decreto n° 5.840/2006, instituiu 0 Programa Nadideantegracéo da Educacgao Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacaddodens e Adultos (PROEJA),
destinado a fortalecer os projetos de inclusaabuoando oferecer qualificagéo profissional
e elevar a escolaridade dos trabalhadores contdiag escolares interrompidas (BRASIL,
2007).

Obviamente, nem todo problema pedagodgico podeeskizido a questdo didatico-
metodologica da pratica educativa, uma vez queleafiricdo concreta da metodologia de
ensino exige alteracdo nos elementos estruturags agjicondicionam, assim como nos
esteredtipos que sustentam o trabalho pedagégigm, lum adulto, ao procurar um curso de
EJA, tem dentro de si uma grande expectativa e esejd enorme de aprender, 0 que nao
basta para que o0 mesmo esteja motivado ou queieadsy a “ler a vida” se ndo encontrar
locais disponiveis para ensinar-lhe.

Um problema recente tem sido a falta de consenbe s#s nuances da oferta de
ensino publico noturno para jovens e adultos theshires, seja para iniciacdo ou
complementacdo da escolaridade formal. Dentre adaldades previstas na Lei n°
11.741/2008 predomina nas instituicbes de ensioootégico o ensino técnico integrado,
através de cursos que, além da formacdo geraljbpibt@sque os estudantes adquiram
conhecimentos em determinada area de formacacsgmfal. Tais cursos geralmente séo
definidos em virtude de peculiaridades conndfraestrutura disponivel, perfil do corpo
docente e vocacéo regional, podendo resultar meaafe cursos alheios as demandas sociais.

N&ao se pode discutir integracdo sem se referidatida no que se refere a relacionar
parte, totalidade, conhecimentos gerais e espesjficontemporaneidade e historicidade.
Sendo assim, a interdisciplinaridade € fator nécesse fundamental, portanto, deve ser
compreendida como um principio organizador do culwiintegrado bem como método de
ensino-aprendizagem. Enfatiza-se que a integragdofatores acima citados no curriculo
depende também de uma postura epistemoldgica,urada partir de suas referéncias, mas
costurando, todo o tempo, relagcbes com os demais.

2.1 Educacéao Profissional no Brasil

A educacdo brasileira experimentou, ao longo de regtria, desde o periodo
jesuitico até a atual LDBEN, diferentes concepgiieensino que foram moldadas para servir
aos interesses dos grupos ideoldgicos dominamieglinente o ensino profissionalizante foi
pautado em um carater de cunho assistencialista destinado a amparar os desvalidos da
sorte, posteriormente buscou atender a crescem@ndia de mao-de-obra apontada pelo
mercado, seja pelo aprimoramento das habilidadesasmais, seja pelo incremento na
produtividade agroindustrial e melhoria da qualeldds produtos e servicos prestados.

No inicio do século XX o termo educacéo profissiammanecou a ser utilizado, mais
precisamente em 1909, com a emissdo do Decreto.58%,7que criou as Escolas de
Aprendizes Artifices. Estas ofereciam cursos desamgraficas, mecanica, sapateiros,
ferroviarios e alfaiates, sendo gratuitos e de teargrofissionalizante para os filhos dos
desfavorecidos da fortuna, comprometendo-se, depofermar técnicos para a industria.
Estas escolas passaram a ter atribuicdo do Mimisdér Agricultura, Industria e Comeércio,
consolidando-se, entdo, uma politica de incentival@senvolvimento do ensino industrial,
comercial e agricola.

Em 1931 ocorreu a criagdo do Conselho Nacionaldie&ao e, neste mesmo ano,
foi efetivada a reforma educacional denominadadisan Campos, que prevaleceu até 1942.
Por meio do Decreto Federal. r20.158 foi organizado o ensino profissional cariare
regulamentou-se a profissdo do contador. Este fmiroeiro instrumento legal a estruturar
cursos ja incluindo a idéia de itinerarios de msitinalizacao.
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No ano 1942, pelo Decreto-Lel..073, o Presidente Getulio Vargas sancionoui a Le
Organica do Ensino Secundario, Industrial, ComEr8igricola e Normal, intitulada Reforma
Capanema. Com esta Lei Organica e as normas sw@mgegumanteve-se no Executivo
Federal, além de suas redes de escolas técnicaslasida transformacéo das antigas Escolas
de Aprendizes Artifices, Liceus e Escolas InduistréeaComerciais, Agricolas e Normais, o
poder de autorizar, reconhecer e fiscalizar osbeleimentos de outras esferas que se
propusessem atuar nesse campo.

Esse Decreto-Lei propiciou ainda a criacdo de adéd especializadas, como o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI)o Servico Nacional de Ensino
Comercial (SENAC). Foi promulgada, em 1946, a Lejddica do Ensino Primario (Decreto-
Lei n® 8.529), do Ensino Normal (Decreto-Lei n°3®)pe do Ensino Agricola (Decreto-Lei n°
9.613). Em 1959, por meio da Lei n° 3.552, regutgada pelo Decreto n°® 47.038, foi
reformado o Ensino Industrial em todo o pais, damddonomia e descentralizacdo
administrativa para as instituicdes de ensino im@snantidas pelo Ministério da Educacéo
e Cultura e o alargamento do contetdo geral de®suécnicos em vigéncia.

A Lei n°® 4.024/61 fixou as Diretrizes e Bases dadagéo Nacional apés mais de uma
década de debates entre os defensores da educad@iomnal, representada pela Igreja
Catolica, e os defensores da educacdo nova, repmdsepelos que haviam assinado o
“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova’. A pade 1964 o debate educacional foi
sufocado pelo golpe militar e em 1971 foi sanci@nad_ei n° 5.692. Machado (1989), em
seus estudos, ja observava que as mudancas dooERsaiissional ndo ocorreram
imediatamente, em virtude das circunstancias gaermadancas geravam ou poderiam vir a
gerar.

O ensino técnico manteve-se, entdo, funcionandmetana forma que antes, ja que
continuava sendo o principal formador de mao-deradspecializada. A Lei Federal n°
5.692/71, que reformulou a Lei Federal n° 4.024/64, que diz respeito a educacéo
profissional, também representou um capitulo méecao generalizar a profissionalizacédo do
ensino médio, a época denominado 2° Grau. Comei®sfda introducdo generalizada do
ensino profissionalizante neste nivel de ensino agmeocupacdo de se preservar a carga
horéaria destinada a formacao de base, a Lei n25.8%erou falsas expectativas relacionadas
a educacao profissional ao se difundir habilitaghexfissionais dentro de um ensino de
segundo grau sem identidade propria e sem nentegmaldgia.

A publicagéo da Lei n°® 7.044/82 nao trouxe nenhumu@anca expressiva, apenas
tornou o ensino profissionalizante facultativogrehdando o que ja se praticava nas escolas,
reafirmando a concepcdo do ensino médio como umdalidade destinada aos ja
socialmente incluidos nos beneficios da produgdm @nsumo, preparando-0s para ingressar
na universidade. Nos anos 80 as politicas publieagducacéo refletiram a situagdo de
modelo politico vigente a época, representado i@gjone militar, autoritario e centralizador.
Somente em 1986 o governo reconheceu a necessidanti@céo de novas escolas de ensino
profissional no pais para atender as exigénciasutalo do trabalho.

No ano de 1988 foi promulgada a Constituicdo FédiaaRepublica Federativa do
Brasil, cujos artigos 205 a 214 preveem que “a Bdaa é um direito de todos”, objetivando
o pleno desenvolvimento da cidadania e a qualficggara o trabalho; que o ensino sera
gratuito e de qualidade em estabelecimentos dficidDeterminam, também, o
estabelecimento do plano nacional de educacacaplal, visando a articulacdo do ensino
em seus diversos niveis e a integracdo das ac¢desdao publico que conduzam a formacao
para o trabalho, a erradicacdo do analfabetisnumj\éersalizacdo do atendimento escolar, a
melhoria da qualidade de ensino, a promoc¢do hutiamisientifica e tecnoldgica do pais
(BRASIL, 1988). Pela Lei n° 8.948/94, permitiu-seegas Escolas Técnicas Federais se
transformassem em Centros de Educacao FederalsiteoErofissional e Tecnologico.
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A Lei n°® 9.394/96 estabeleceu as Diretrizes e Bdadsducacédo Nacional. Nela esta
previsto que a educacédo deve vincular-se ao muod@dalho e a pratica social. Em seu art.
39 se prevé, por meio da nova redacdo dada pelani€il.741/08, que a educacado
profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos e da educacao nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo endsnddes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.

O governo federal baixou, em 1997, o Decreto n©&8%7, separando 0s cursos
técnicos de nivel médio, que até entdo eram otlreae forma integrada, passando, assim, a
funcionar em dois segmentos distintos: ensino médiducacao profissional de nivel técnico.
Desta feita, as instituicbes federais de ensinanfiodesestimuladas a oferecer a educacéo
basica de nivel médio, o que ocasionou a sepampaduas modalidades de ensino: a de
ensino médio, direcionado a académicos que tininéengdes de continuar seus estudos, e a
de ensino profissional, destinada a trabalhad®@B#EIL, 2004, p. 22), apoiada em métodos
e técnicas conservadoras, retrocedendo a educaga@mnds 1940.

Em 1999, pela Resolucdo do CNE/CEB n° 04, foi altara redacdo dada pelo
Decreto n° 2.208/97, que institui as diretrizesriculares nacionais para a educacao
profissional de nivel técnico, que mais tarde fmiahzada pelo Decreto n°® 5.154/2004.
Durante o primeiro governo do presidente Luiz lodaila da Silva foi revogado o Decreto
n° 2.208/97 pelo Decreto n® 5.154/2004, que retoanmgulamentacao do 8§ 2° do art. 36 e 0s
artigos 39 a 41 da Lei n° 9.394/96.

O Decreto n° 5.154/2004 prevé, em seu artigo #°g&é a “Educacéo Profissional de
nivel médio, sera desenvolvida de forma articulea@ta o ensino médio e dar-se-a de forma
integrada, concomitante ou subsequente”. O Cond¢dicmnal de Educacgéo emitiu o Parecer
CNE n° 39/2004, com a recomendacéo de que o cersagino profissional e tecnologico de
nivel médio realizado na forma integrada com o ndilédio devera ser considerado um
curso unico desde a sua concepcao e seja integraddermos do projeto pedagdgico da
instituicéo de ensino.

Inimeras foram as reformas implementadas no emsocmnal, porém, permanece
evidente o carater tecnicista da educacéo, quee tanfbrmar profissionais objetos e nao
sujeitos da transformacéo social. Para Silveir®§20a intencéo implicita na LDBEN é a de
gue a educacgédo profissional seja o eixo pelo quatieiduo obtenha éxito no mercado de
trabalho a partir do desenvolvimento de habilida@leempeténcias voltadas para o exercicio
profissional. Entretanto, relevantes sdo as csitc@ste modelo que transforma a educacao
profissional numa condi¢cdo de mercadoria negocadi® governos e entidades da sociedade
civil na busca por recursos publicos, formando uerdadeiro “balcdo de negdcios”
(KUENZER, 2003).

Na tradicdo educacional brasileira o termo educérg@oem seu bojo o pressuposto de
gue a formacdo geral tem como objetivo fundamemtdesenvolvimento humano integral
informado por valores éticos, sociais e politicds, modo a se preservar a dignidade
intrinseca do ser humano e a desenvolver acdes gusbciedade. Tal concepcdo pressupde
uma leitura atualizada do mundo nas suas implicag@@endémicas, culturais e cientifico-
tecnoldgicas, inclusive no ambito da educacao gsimihal. Nesse sentido se posicionou a
LDBEN, ao prescrever em seu artigo 39 que “A edacggrofissional e tecnoldgica, no
cumprimento dos objetivos da educacdo nacionakgiatse aos diferentes niveis e
modalidades de educacéo e as dimensdes do traballeegncia e da tecnologia” (BRASIL,
1996).

Foi a LDBEN que introduziu a expressao educacafisgronal, disciplinando-a num
capitulo separado da educacao basica e isso tebguemas consequéncias benéficas e outras
indesejaveis, especialmente por admitir a falta aligetividade e equivocos na sua
regulamentacdo. Quanto as debilidades reitereBecoeto n° 2.208/97 que, ao regulamentar
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a educacdo profissional, prescreveu, expressangmateeparacdo do ensino médio ainda que
fosse permitida a ministracdo de ambos de formaaoitante. Em decorréncia desta
separacao verificou-se um efetivo distanciamentoeess acfes pedagdgicas destinadas a
formacéo para o trabalho e aquelas que visavamnaaf@o para a vida, exigindo severas
modificacdes na estrutura educacional existenizaim

Indmeras foram as manifestacdes no ambito educddiepudiando a ministracdo das
duas modalidades de ensino de forma estanque. §mosta o Governo Federal editou o
Decreto n°® 5.154/2004, que, embora tenha restatbelecsentido preconizado pela LDBEN
ao prever a possibilidade da oferta de forma iafdgda educacao profissional no ambito do
ensino médio, o fez colocando essa alternativa esmmo nivel de importancia das demais
formas de articulacdo, ou seja, concomitante eesexl. Ratificou-se assim o0 mais perverso
efeito do Decreto n°® 2.208/97: a desvinculacaoceeiotmacao para o trabalho e a elevacao
dos niveis formais de escolaridade permanecem camitendéncia predominante de
(des)qualificacdo para o trabalho ofertada pelersia publico de educacéo.

Acerca da génese do mencionado decreto, Frigotih ed¢ssaltam que ele é fruto de
um conjunto de disputas, por isso € um documeriddoi O avanco na educacdo mais
completa, na formagdo humana defendida para jogeadultos trabalhadores, ndo se da
apenas pela contestacdo aos seus elementos dedag@ma@os diferentes interesses que se
enfrentam durante sua elaboracdo e que continuaos ata sua possivel implementagédo. A
sua pretensao é a (re)construcdo de principioadafuentos da formacéo dos trabalhadores
para uma concep¢ao emancipatoria da classe (FRIG@Tal., 2005).

Nesta linha Oliveira mostra-se coerente quandquikza LDBEN néo estabeleceu que
0 ensino médio tivesse como objetivo formar tradbddines para os interesses imediatos do
mercado de trabalho. Entédo, quando da sua regulagden foi determinada a separacao entre
educacao profissional e formacédo geral, reafirmandisdo entre a formacao para o trabalho
e a formacé&o para a continuidade dos estudosntesliz, tal condicdo foi tornada sem valor
e foi reafirmada a possibilidade da articulacdoesatformacédo para o trabalho e a preparacéo
para a continuidade dos estudos na ultima etapdutzacédo basica (OLIVEIRA, R., 2008).

Ao comentar o Decreto segregatorio, Gentili alguta mais uma vez a educacao e o
trabalho passaram a formar identidades fragmentagadivalentes a servico da acumulacao
do capital por meio da reorganizagcdo do estadotadisph na sua versao neoliberal
(GENTILI, 1994). Neste cenario, Frigotto refleteeera da possibilidade de tais concepcdes e
politicas estarem formando ndo cidaddos ativos, paasivos, ndo mais trabalhadores, mas
apenas colaboradores, déspotas de si mesmos, endfaprodutividade, da competitividade,
da manutencdo do emprego e até mesmo de uma res@mYERIGOTTO, 1997).

A dualidade entre ensino académico e profissionaleacia a acdo demagogica das
elites quando afirmam o compromisso com a demaagip do processo educacional e a
garantia de acesso a maioria da populacao, vigahggam a perspectiva de a escola ser um
espaco para a formacao integral do cidadédo. Paveail@lR. isto se torna premente porque o
nucleo da reforma da educacéo profissional é o ritona empregabilidade compreendida
como um conceito ideoldgico que desconsidera awemtpoliticos, sociais e econdmicos
determinantes do desemprego. O que ndo implica due o mercado ndo ganhe com o
aumento da qualificacdo dos trabalhadores (OLIVEIRA2008).

As peculiaridades do contexto atual exigem uma mos&ura do cidadéao, incluindo
condutas e procedimentos participativos para garana efetiva integracdo a sociedade.
Nesta concepgdo a educacédo profissional obtém enionportancia, visto que antes de ser
reprodutora de desigualdades sociais, traz em spatencial transformador, pois, ja que
promove uma educac¢do de qualidade e menos espistaapede possibilitar a compreenséo
da realidade e permitir que a classe trabalhadeoi@néa os artificios empregados com o
intuito de dominacéo e adaptacéo (SILVEIRA, 2006).



A respeito do papel da educacdo enquanto mecanimwansformacédo social é
oportuno colacionar os ensinamentos de Freirecqoneebe a educacdo como uma resposta
da finitude da infinitude. Isto porque o homem @cebado e sabe-se inacabado, devendo ser
0 sujeito de sua propria educacdo e ndo o objdto Ber isso, ninguém educa ninguém.
Salienta o ilustre educador que o desenvolvimeatarda consciéncia critica que permite ao
homem transformar a realidade se faz cada dia ungente. Na medida em que os homens,
dentro de sua sociedade, vao respondendo aosadesafimundo, vao temporalizando os
espacos geograficos e vao fazendo historia pelapsyaia atividade criadora (FREIRE,
2008).

E consenso que a educagdo profissional possui uimiear@ propicio para a
denominada educagédo bancéria, na qual Freire aumprofessor como um ser superior que
ensina a ignorantes e o educando recebe passiwam&ntonhecimentos, tornando-se um
depdsito do educador. Neste modelo educa-se pguavar o que se deposita, mas o curioso é
gue o arquivado é o proprio homem, que perde assimpoder de criar, se faz menos
homem, é uma peca. A consciéncia bancaria € pansaidigia de que quanto mais se da mais
se sabe, mas a experiéncia revela que este sikiamaindividuos mediocres, porque ndo ha
estimulo para a criacdo (FREIRE, 2008).

Para Cury o fundamento da sociedade humana é ahoalpois o0 homem enquanto
trabalha é também um ser ético. Ele néo é tido aneio, mas como fim em si mesmo, e por
isso deve ser respeitado e tudo o que faz deveiprddlicidade. E todo trabalhador deve se
transformar em um “cidaddo do mundo” (CURY, 19&2). seja, todo cidadao precisa estar
preparado para se articular com a sociedade essstlade de demandas que se apresentam e
buscar, por meio da realizacdo de uma atividaderdgbatender as necessidades diarias que
se impdem.

O trabalho é um processo do qual participam homeratereza. E um processo em
gue o homem, por meio de sua acao, impulsionalaegaontrola seu intercambio material
com a natureza. Atuando assim sobre a naturezenax@emodificando-a, a0 mesmo tempo
modifica sua préopria natureza. Neste sentido Mandpra que

O trabalho, como criador de valores de uso, comimatho Util, é indispensavel a
existéncia do homem, quaisquer que sejam as fodmasciedade, - € necessidade
natural e eterna de efetivar o intercAmbio matengie o homem e a natureza, e,
portanto, de manter a vida humana. (MARX, 1989,)v.

Saliente-se que o modelo de educacédo técnico-pimiml adotado no Brasil &
praticamente ditado por organismos internacion@sicc 0 Banco Interamericano para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e o Fundo é¢mio Internacional (FMI), que s&o
as novas ordenagdes da l6gica mundial do sistepitalcsta.

Muitas de suas orientacfes sdo 0s guias para ar&fdlo e execucdo de politicas
publicas no continente, e na educacgéao profissiofialfoi diferente, pois a Teoria do Capital
Humano se generalizou e recentemente foi a respeingélas grandes reformas praticadas
nos paises pobres ao aplicarem ajustes estrutuetes impostos (VELHO, 2009).

O Brasil, um pais economicamente de semiperifayize se diz politicamente
democratico, mas que apresenta as marcas da ddamgiaocial, orienta-se pela Teoria da
Modernizacdo. Desta forma, 0os governantes visaraiarca profissionalizacdo a nivel de
educacgdo superior, para que os futuros empreg@oeosovam o desenvolvimento do pais no
rankingdos emergentes.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso \Fe#Se tipo de politica
educacional tornou-se mais visivel. Neste periattica-se programas que objetivam criar
vinculos entre Educacao e a area de Ciéncia eltggaoObjetivou-se, com isso, desenvolver
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a competéncia cientifica e tecnologica considefaddamental para a qualidade do ensino
basico, secundario e técnico, além de aumentaal#figacao geral da populacdo. Estratégias
gue permitissem o0 aumento da competitividade eca#m®m o0 desenvolvimento do setor
industrial também estavam ligadas a politica edonat A educacdo, assim, passa a
encorpar um projeto nacional voltado para a esfesadmica.

Vale lembrar que a Educacéo era uma das cinco raptagadas pelo governo como
prioridades, e falava-se no incentivo a universghp do acesso ao primeiro grau. No
entanto, as medidas neoliberais aplicadas durang@verno de FHC ndo obtiveram o
resultado esperado ja que houve expansdo, mas squoelficacdo necesséria para o
reposicionamento do Brasil no mundo globalizadm@aesejava o Banco Mundial.

Verifica-se por parte das elites a falta de inw¥esa formagdo humanista do
trabalhador, sem a qual é comprometido o exeraeiccidadania para entendimento da
realidade e transformacao das condi¢Oes sociarsi@@am ainda que a educacéo deve ser a
minima possivel, bastando que o trabalhador sejazode executar a sua tarefa. Ou seja, ele
deve ser competente e possuir as habilidades Aei@ssao seu oficio, e nada além disso. A
adocao desse modelo na educacao profissional cesaith uma formacgéao fragmentada do
trabalhador, sem percepcao da realidade como um(@ARVALHO, 2009).

O empresariado, por meio da Confederacdo Naciamdhdiistria, ha algum tempo
tem chamado a atengé&o para o distanciamento eststema educacional e as exigéncias do
setor produtivo. Para o setor, até mesmo as exp@a® de formacdo profissional
desenvolvidas pelo SENAI, reconhecido como sinonigd® qualidade na educacgao
profissional, necessitam ser reformuladas, vis® @ virtude de modificacdes nas técnicas
de producéo, corre-se o risco de acentuar o digtapato entre o exigido na produgao e as
respostas que os trabalhadores podem dar (OLIVERA003).

Este distanciamento entre o sistema educacional secedade tende a formar
profissionais alheios as exigéncias de uma reaidpate se mostra dindmica. Segundo o
entendimento de Gramsci, mesmo antes do Toyotismoafam-se os intelectuais do tipo
urbano, definidos como aqueles que

[...] cresceram junto com a industria e s&o liga®suas vicissitudes. A sua
funcdo pode ser comparada a dos oficiais suba#fenmo exército: nédo
possuem nenhuma iniciativa autbnoma na elaboragio pllanos de
construcao; colocam em relacao, articulando-a, ssanastrumental com o
empresario, elaboram a execucdo imediata do plaeao pobducdo
estabelecido pelo estado-maior da indUstria, clamdo suas fases
executivas elementares. (GRAMSCI, 2004, p. 22).

Frigotto adverte que um equivoco frequente e rentgrnas analises da educagédo no
Brasil, em todos os seus niveis e modalidadessigono de trata-la em si mesma e ndo como
constituida e constituinte de um projeto dentrauah@ sociedade cindida em classes, fracées
de classes e grupos sociais desiguais. O projetbbudguesia brasileira ndo admite a
universalizacdo da escola basica e reproduz, par eediferentes mecanismos, a escola dual
e uma educacdo profissional e tecnolégica reskittormacdo do “cidaddo produtivo”
submisso e adaptado as necessidades do capitaherdado (FRIGOTTO, 2007).

Considerando-se os numeros da formacéo profissmanBlrasil, de acordo com dados do
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anigixeira (INEP), no ano de 2006, a rede
privada respondeu por 54,8% das matriculas retaivéormacéo profissional; a rede estadual
ampliou sua participacdo em relacdo a 2005 (268 31,4% em 2006. No que se refere a
educacgédo profissional, no ano de 2006, as estassthostraram um crescimento de 5,3% em
relacdo a 2005. Esse crescimento foi mais acentuadede estadual, principalmente nos estados
do Nordeste (29,08%).
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Segundo dados do INEP (2009), no Censo Escolar0@§ @ numero de alunos
matriculados nos cursos de educacédo profissiooaic® no Brasil, era 780.162. A rede privada
de ensino respondia pelo maior nimero das matsi¢d6%). A rede estadual atendia a 32%
das matriculas, a rede federal tinha a seu endatdd6, e a municipal respondia por 3,9% das
matriculas no ensino profissional técnico.

Os dados do Censo Escolar 2007 revelam que aipagéo das escolas privadas € mais
elevada nas regides sudeste (59,3%) e Centro-Q&$18%). Na rede estadual, a regido Sul
concentra 0 maior numero de matriculas (49,8%)aB®do com a articulagdo com o ensino
médio, as matriculas da educacao profissional efigiobuidas da seguinte forma: 48,3% nos
cursos subsequentes, 40,6% nos concomitantes % T4 integrados ao ensino médio (INEP,
2009). No ano de 2008 a educacdo profissional apresemowaaréscimo de 14,7%. A
educacao profissional concomitante ao ensino mied® aumento de 19,6% no namero de
matriculas e a subsequente, de 10,5% (INEP, 2009).

No tocante a interacdo escola-sociedade merecacdesjue a cultura escolar nao é
neutra, mas representa uma construcao legitimandoperspectiva cultural particular, que
favorece uns e desfavorece outros (GOMES, et @04)2 Gentili (2000apud OLIVEIRA,
2003) pondera que a intensificacdo da crise dongde®sgo enfatiza cada vez mais a
incapacidade de a escolarizacdo assegurar a eptaienanéncia das pessoas no mercado de
trabalho. A capacidade de empregarem-se ap0s a daidscola, nos anos de quase pleno
emprego, fez com que a Teoria do Capital Humantadasse a articulacdo entre educacao e
emprego. Entretanto, ndo se pode mais estabelesarrelacdo imediata, assim, o capital
recorre a novos conceitos que possam imputar adgrips individuos aquilo que €
responsabilidade do sistema capitalista: a crisengiarego (OLIVEIRA, R., 2003).

Os 0rgaos governamentais responsaveis pela eduagagapais reconhecem a
necessidade de uma educacédo profissional e teiceldgmprometida com a formacao de
um sujeito com autonomia intelectual, ética, paditt humana. Nado um modelo para adaptar
o trabalhador e preparé-lo de forma passiva e ditsta ao processo de acumulacdo da
economia capitalista, mas voltado para a persg@edda vivéncia de um processo critico,
emancipador e fertilizador de outro mundo posgM&C, 2007).

A Educacao Profissional deve estar envolvida peldep da formatacdo tecnoldgica,
mas nao se pode deixar vencer pelo aparato tedoold@evendo refletir sobre seu
dimensionamento. A reflexdo deve estar inserida tedos 0s compartimentos desta
educacédo, para que ndo se torne acritica, implisglhi de novos dimensionamentos diante
de desafios e limites que se impdem na construgdentancipacdo humana (CIVIERO,
2009). De acordo com esse entendimento, ndo se gadader a cidadania simplesmente
como inclusdo no mercado de trabalho, mas assufoimeacéo do cidadao que produz, pelo
trabalho, a si e o mundo (MEC, 2007). Para algutsres, a escola nem sempre desempenha
esse papel social (BRASIL, 2007).

Os aspectos norteadores da educacdo brasileirstesgdlem a oferta de ensino aos
jovens e adultos interessados em dar continuidame seus estudos na modalidade
genericamente denominada de Educacéo de JovenglieA(EJA). A EJA tenta compensar
um déficit do sistema educativo de alunos joveadudtos trabalhadores, por isso, a LDBEN,
em seu art. 37, 81° considera esta modalidadeddeagdo basica como sendo destinada
agueles que nao tiveram acesso ou continuidadstdéos no ensino fundamental e médio na
idade prépria.

Os fundamentos para uma politica de integracdoddad€do Profissional, através da
formacao inicial e continuada com o ensino fundaalera modalidade EJA estédo presentes
tanto na Constituicdo Federal, quanto na LDBEN. rétacéo, especificamente, ao ensino
fundamental, no ambito do PROEJA, os cursos dewsa@organizados de maneira a integrar
os conhecimentos da Educacdo Basica, proprios detsgp@ de escolarizacdo, com 0s
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especificos da formacao inicial ou continuada da area profissional (MEC, 2007).

Na década atual a EJA ampliou seu campo de atgasiando a contemplar também
o0 ensino médio através do PROEJA, tendo como basede Federal de Educacgéo
Tecnologica, fundamentado nos eixos norteadorepaléicas de educacéo profissional do
governo Lula (BRASIL, 2006). Segundo Coelho (2008),concepcdo do Programa seriam
asseguradas gratuitamente oportunidades educacioapropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, éasdile vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

No entendimento de Moura a implantacdo do PROEd&#&goou um duplo desafio: o
primeiro é o enfrentamento da descontinuidade ggaenarca registrada da EJA, e o segundo
€ a interlocucdo entre a EJA, o Ensino Médio eofigsionalizacdo. No campo da EJA essas
sdo categorias que dialogam ainda de forma muntinldi nas poucas iniciativas que existem
no pais:

[...] nas instituicbes que atuam na educacao giofial e tecnoldgica - EPT,
tanto na Rede Federal de Educacdo Profissionalceolaica - formada
pelos Centros Federais de Educacgéo Tecnologic& ECHEscolas Técnicas
Federais - ETF, Escolas Agrotécnicas Federais - EA€scolas técnicas
vinculadas as universidades federais -, como rgisnsas estaduais e nas
redes nacionais de formagéo profissional que iatego Sistema S, ndo
existe uma linha de acdo especificamente voltada pa modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos, embora algumas téelaam muitos jovens
e adultos como alunos. (MOURA, 2006, p. 44).

Importante salientar o pensamento de Freire ag dize sendo a vocacao ontologica
do homem a de ser sujeito e ndo objeto, 0 mesmodgra desenvolvé-la na medida em que,
refletindo sobre suas condigbes de espaco e tempoduz-se nelas criticamente. Logo,
guanto mais refletir sobre sua situacdo, sobre esemizamento espaco-temporal, mais
emergira dela conscientemente carregado de comgsornom a realidade da qual é sujeito e
nao simples espectador para nela intervir. Estegemef significa, necessariamente, uma
superacdo do falso dilema humanismo-tecnologia.m&liera cada vez mais tecnoldgica
COmo a nossa, sera menos instrumental uma eduqaeadespreze a preparacao técnica do
homem, como a que, dominada pela ansiedade deid=z@®@do, esqueca-se de sua
humanizacao” (FREIRE, 1981, p. 62).

Em sintese, a Educacdo Profissional no Brasil serapteve ligada a formacéo de
mao-de-obra, pois, desde sua origem, estava relseascamadas pobres da populacdo. O
ensino secundario e normal formando as elites efitegs do pais e o ensino profissional
formando os filhos dos operarios, os desvalidossalde, os menos afortunados, enfim,
aqueles gque precisam ingressar prematuramente maonaio trabalho.

2.2 Breve Historico da EJA no Brasil

2.2.1 A educagao de adultos antes da Constituicdo Fededd 1988

Na segunda metade do século XX muitas campanhasadea ocorreram no pais
destacando-se: a Campanha de Educacédo de Aduho®lescentes no governo Dutra; a
Campanha Nacional de Educacdo Rural no periodo adétitm getulista, a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo na gestdoional desenvolvimentista de
Juscelino Kubtscheck; a Mobilizagdo Nacional ContraAnalfabetismo no governo
democratico-populista de Janio; as Comissfes dei@uPopular na gestdo para as reformas
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de base do governo Jango; a Comissao de Cultutdd@op Movimento de Cultura Popular
(MCP) e o Movimento De Pé no Chédo Também se Aprarider pautados nas concepcgdes de
Paulo Freire, e o Movimento Brasileiro de Alfabat@ago (MOBRAL) na vigéncia dos
governos autocraticos militares.

A Campanha de Educacédo de Adultos e Adolescentesidda em 1947 e funcionou
até 1963, sendo a primeira campanha de massa [fab&tizacdo de adultos. A citada
campanha visava a promocao da educacdo populadeearréncia da regulamentagcéo do
Fundo Nacional do Ensino Priméario e em atencédoapetos da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNIgSe foi planejada com o objetivo de
preparar mao-de-obra alfabetizada nas cidades & pgeetrar no campo com o fim de
promover a integracdo de imigrantes e de seus midmces a sociedade. Tornou-se, assim,
um instrumento para reduzir os indices de analfahetregistrados no censo de 1940, que
atingia 55% da populagc&o acima de 18 anos comtabe#ds (PAIVA, V., 1987).

A Campanha Nacional de Educacdo Rural teve initiol852 sob o regime de co-
responsabilidade do Ministério da Educacéo e CaIMEC) e do Ministério da Agricultura,
Pecuaria e Abastecimento e visava estabelecer wimoere base que objetivasse a
recuperacdo e o desenvolvimento de comunidadeis.riéi@ criada frente as recomendacdes
do Seminario Internacional de Educacédo de Adutiosrrido em 1949, sob o patrocinio da
UNESCO e da Organizagcdo dos Estados Americanos YOEsta Campanha tinha como
pontos de apoio as missfes rurais, cuja metodologiava a organizacdo social da
comunidade e os centros de treinamento destinamboprafessores leigos, a preparacdo de
filhos de agricultores para as atividades agraiaspreparacdo de técnicos em audiovisuais
aplicados a educacéo basica. Tal Campanha atutuju@ampanha de Educacgdo de Adultos
e Adolescentes (PAIVA, V., 1987).

A Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetisgue visava a educacgéo
popular em geral, foi criada em 1958, pelo MEC, coam programa experimental. A
Campanha surgiu no momento em que se iniciavaafg) pma nova etapa de educagéo de
adultos. Ao reconhecer a ineficacia das campantitasi@es, os educadores mobilizaram-se
em busca de novas solucdes para o problema doabe@dimo, iniciando o estudo dos
problemas de educacdo e de ciéncias sociais. Fsmoa necessidade de estudos
experimentais que oferecessem métodos de atuadaggmgca de rentabilidade assegurada a
fim de evitar novos fracassos. A campanha cresocgracedinariamente, mas, com as
dificuldades enfrentadas pelas campanhas do MEExfimta em 1963 (PAIVA, V., 1987).

No governo de Jango merecem destaque a Mobiliza¢aconal Contra o
Analfabetismo que surgiu em 1962, mas sequer fluicada em pratica e o Programa de
Emergéncia, que durou seis meses. Tais campantzas &xtintas em 1963 para permitir a
descentralizacao prescrita pela Lei de Diretriz8ages da Educacao Nacional aprovada em
1961. Sua tendéncia centralizadora ressurge na Manional de Alfabetizacdo, criado em
janeiro de 1964, mas foi abortado com o golpe dadésem abril de 1964 (FLEURI, 2002).

A Comisséo de Cultura Popular foi presidida pelacador Paulo Freire, que, a época,
era professor da Universidade de Recife. A Comigsdioa um carater de pesquisa,
valorizacdo e aprimoramento da cultura popular idensndo e conservando as
peculiaridades e diversidades regionais e socigeudt diferenciando-se essencialmente das
demais iniciativas de alfabetizacdo e educacao digtos que vieram antes e depois.
Acompanhando esta perspectiva e com fundamentagamétodo Paulo Freire, surge o
Movimento de Educacao de Base (MEB), por iniciateaConferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB) através de convénios e recurso&deerno Federal nas gestdes de Janio e
Joao Goulart.

Em 1961 foi criado o MEB pela Igreja Catdlica conampio do Governo Federal. 0
Movimento trazia como proposta desenvolver um @nogr de alfabetizacdo e educacédo de
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base fazendo-se uso de escolas radiofénicas, ia g@remissoras catodlicas. Passados dois
anos de atuacdo seus objetivos e seus métodosadef@aam reformulados de maneira
radical, aliando-se a outros movimentos de culpoular do periodo. O MEB funcionou
principalmente nas regifes norte, nordeste e ceeiste do pais, mudando a direcao politica
do seu trabalho a partir dos governos militaresg@b@1 ROCCO, 1979). Em virtude de sua
ligacdo com a Igreja Catolica, foi o unico movintedie educacdo popular que conseguiu
sobreviver ao golpe. Com a suspensao do apoio mgavental, reviu seu modo de atuacéo,
de maneira particular no que se referia ao sistadiaeducativo.

O Movimento de Cultura Popular implantado em Res#eviu também de cenario
para o inicio do desenvolvimento do trabalho tedpratico de Freire, participando desde
1961 do Movimento de Cultura Popular do Recife, qi@l foi um dos fundadores. O
Programa De Pé no Chdo Também se Aprende a Leri&mio em 1960, no Estado do Rio
Grande do Norte, a luz da categoria de analise ggpiama sobre hegemonia. Estes
Movimentos convergiram em prodigalizar uma educdaeaddo um pano de fundo politico, e
objetivaram voltar-se para a emancipacéo socialcdasadas populares. A cultura popular
brasileira passou a ser compreendida como instiemaitado para desalienar e libertar o
pais e também viabilizaria a educagéo popular cdiguaa emblematica de Paulo Freire,
sustentando a tese de uma conscientizacao popediarcacao libertadora.

Os movimentos sociais tém sido considerados portoswuprofissionais de
organizacdes internacionais como elementos e faldgesovacdes e mudancas sociais. Os
movimentos sao elementos de fundamental importanaiasociedade moderna, agentes
construtores de uma nova ordem social e ndo padarbs da ordem, como diziam as antigas
e conservadoras analises escritas nos antigos mamuwa como ainda sao tratados por
politicos tradicionais. Os movimentos sociais idaribs sdo reconhecidos como acodes
coletivas que resultam de projetos focalizados, sobcoordenagdo de individuos
empreendedores, agrupados de acordo com as cageglarigénero, faixa etaria, origem
étnica, religido, etc.

Todas as campanhas e mobilizacbes ocorridas endpsrideterminados refletiram os
momentos de grande otimismo seguidos de quedandase$ qualitativos e quantitativos
(AMARAL, 2000). A Unido Nacional dos Estudantes (E)Nfoi pioneira de importantes
movimentos culturais no pais. O Centro Popular diéuéa (CPC) recebeu destaque nos anos
60, quando animou a cena artistica brasileira covasie ousadas experiéncias no campo da
pesquisa e da producao cultural.

Para Freire ndo existe uma relacdo de educadoucamdb nos moldes do sujeito e
objeto, pois quem ensina aprende ao ensinar e gpeemde ensina ao aprender. Mantendo
em vista esse principio, 0 estudante democraticatémase vivo com a sua grande
curiosidade epistemoldgica, fator determinante pz#fia se limitar ao condicionamento
imposto pela educacao bancéria. Freire ainda asrEsque:

O importante ndo € transmitir conteldos especifiomss despertar uma
nova forma de relagdo com a experiéncia vivida petlucando. A
transmisséo de conteudos estruturados fora doxtorgecial do educando &
considerada “invaséo cultural” ou “depdsito de iinfacdes” porque nao
emerge do saber popular. (FREIRE, 1987, p. 28).

Segundo Haddad e Di Pierro o MOBRAL foi implantadon trés caracteristicas:

A primeira delas foi o paralelismo em relacdo aemais programas de

educacdo. [..] A segunda caracteristica foi a rorggdo operacional

descentralizada, através de comissdes municipaaghesias por quase todos

0S municipios brasileiros, e que se encarregaragxeeutar as campanhas
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nas comunidades, promovendo-as, recrutando an@lfabgrovidenciando
salas de aula, professores e monitores. [...] febexr caracteristica era a
centralizacdo de direcdo do processo educativ@vestr da Geréncia
Pedagogica do MOBRAL Central, encarregada da argefo, da
programacdo, da execucdo e da avaliacdo do proeshsmtivo, como
também do treinamento de pessoal para todas as fdseacordo com as
diretrizes que eram estabelecidas pela Secretageuva. (HADDAD; DI
PIERRO, 2007, p. 97-98).

Ainda incipiente, o MOBRAL comeca a se distanciarpdoposta inicial, passando a
se configurar como um programa destinado aos naizmados do sistema escolar, mas que
também atenderia aos objetivos politicos dos gogennilitares. Ao final da década de 1970
o0 MOBRAL passa por modificacbes relevantes sendpliado para outros campos de
trabalho, desde a educacdo comunitaria até a ethuod€ criancas, num processo de
permanente metamorfose visando sua sobrevivéraigeflao fracasso em seus objetivos de
superar o analfabetismo (HADDAD; DI PIERRO, 2007).

O MOBRAL surgiu permeado por um cunho ideologicerdinte do que vinha
ocorrendo até o momento. Mesmo com o que se padieaeem textos oficiais, sabe-se que
sua preocupacao era unicamente fazer com que russadprendessem a ler e a escrever, nao
havendo uma maior preocupacdo com a formacgéo derhoffoi criado em 1967, propondo a
alfabetizacao funcional de jovens e adultos. Esteimmento relacionava a ascenséo escolar a
melhoria de vida, ndo analisando profundamente cagradlicdes sociais impostas pelo
sistema capitalista vigente (BELLO, 1993).

O Movimento em foco se ajustava a politica impgshk autoritarismo do Regime
Militar durante os chamados Anos de Chumbo. O MOBRAa tido como parte do plano
gue objetivava o desenvolvimento do pais na egfevpadmica. Evidenciam-se as intengdes
incrustadas no Movimento no que se refere a qoadiio de mao-de-obra, além de se
tornarem transparentes os objetivos de legitimdgad@gime ao se oferecer aos cidaddos uma
alfabetizacdo que visava formar individuos sem igded de desenvolver pensamentos
criticos e, consequentemente, sem a possibilidademtestacao.

Na década de 70 foi promulgada a Lei 5.692/71 deeDiretrizes e Bases), criando-se
o Ensino Supletivo que objetivava suprir a escodgdo regular e promover a crescente
oferta de EJA. A proposta tentava recuperar o @tn&siclar o presente e formar mao-de-
obra para o desenvolvimento nacional. Em virtudesda flexibilidade, seria uma nova
oportunidade de escolarizacdo dos que a perderamugos momentos e seria a chance de
atualizacdo para acompanhar o movimento de mo@eéozda sociedade. As reformas
educacionais permitiram que os servi¢cos de eduadzaolultos fossem estendidos, ainda que
apenas no plano formal, aos niveis do ensino fuedtahe médio. A EJA passou a compor o
mito da sociedade democrética traduzida em umadggm na qual a oferta dos servigos
educacionais para as camadas populares era vista nova chance de ascensdo social
(HADDAD; DI PIERRO, 2007).

O ensino supletivo chegou a ser considerado comdasmmaiores desafios ja postos
aos educadores do pais. Havia a necessidade derdemar o antigo exame de madureza ja
gue este, por fatores diversos, acabava por eac@aesisténcia da escola regular por parte
daqueles que deveriam conclui-la. Objetivava-seodispionalizacédo, a formacdo para o
trabalho, portanto, ndo havia preocupacao comnadicéio geral dos cidadéaos.

A nova republica marcou simbolicamente a ruptura eopolitica de EJA do periodo
militar com a extingdo do MOBRAL (1985), cuja imagdéicou marcadamente identificada
com a ideologia e as praticas de um regime autiarita

Paralelo a este programa desenvolvia-se o0 ProgrdenaEducacao Integrada,
direcionado para os alunos provenientes do MOBRéé.gyetendiam continuar seus estudos.

16



Este Programa teve sua implantacdo em 1971 e siedlpele expansdo deu-se entre 0s anos
de 1972 e 1976. O Programa MOBRAL Cultural foi Ehg em 1973, objetivando
complementacdo da acao pedagodgica. Segundo C@rgsi8, p. 243), Seu objetivo era o de
"concorrer de maneira informal e dindmica parardifua cultura do povo brasileiro e para a
ampliagédo do universo cultural do mobralense eodauaidade a que ele pertence”.

O MOBRAL foi substituido pela Fundacdo Nacional gop&tducacdo de Jovens e
Adultos (Educar), que manteve uma estrutura nac@gesquisa e producdo de materiais
didaticos, bem como coordenacdes estaduais resmimispela gestdo dos convénios e
assisténcia técnica aos parceiros, que passaragten rdaior autonomia para definir seus
projetos politico-pedagogicos (HADDAD; DI PIERRM).

Em 1996, por meio da emenda constitucional de n°fdiddada nova redacéo as
Disposicdes Transitérias da Constituicdo de 1988pkrigando o governo federal de aplicar
a metade dos recursos vinculados a educacdo. Aredegdo dada ao artigo 60 ensejou a
criacdo do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fuedsal e Valorizacdo do Magisteério
(FUNDEF) pela Lei 9.424/06.

Este fundo deixou parcialmente descoberto o firramento dos outros trés segmentos
da educacao bésica, dentre eles a educacéo intaetilsino médio e a EJA. Para Haddad e
Di Pierro (2000, p.123), a partir da criacdo do BMA¥ “a educacdo de Jovens e Adultos
(condicdo para expansdo da matricula e da qualidadssino), experimentou dificuldades
ainda maiores que aquelas ja observadas no passado”

Ao buscar alternativas de qualificacdo de jovermdeltos que estdo afastados da
escola por algum tempo, com o objetivo de atendeexagéncias do Banco Mundial, o
Governo Lula implantou programas de qualificacadfigsional de curto prazo, tais como: o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: educapdaljficacdo e acdo comunitaria
(PROJOVEM); o Programa Escola de Fabrica e o Pnogrilacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacao Basica na IMada de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), entre outros.

2.2.2 A EJA ap0s a Constituicdo Federal de 1988

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988 atEdAa primeira referéncia a
garantia de ensino publico fundamental obrigatdnolusive para aqueles que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria:

Art. 208 - O dever do Estado com a educacdo setivado mediante a
garantia de:

I. ensino fundamental, obrigatério e gratuito, gesada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos o0s que a ele néo tivetreesso na idade propria;

[...];

§1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuitoeitdipublico subjetivo.

Uma vez promulgada a Carta Magna, seus desdobrasnaset constituicdes estaduais
e leis organicas dos municipios levaram ao recomiggto social dos direitos dos individuos
jovens e adultos a educacédo fundamental sendo aaldsesponsabilizado por sua oferta
publica, gratuita e universal. A histéria da EJAtretanto, continua a ser marcada pela
contradicdo entre a afirmacé&o no plano juridicalideito formal da populacéo jovem e adulta
a educacao bésica e sua negacao pelas politichsagutpncretas (HADDAD; DI PIERRO,
2007).

Para Haddad e Di Pierro nenhuma acéo institucitmahais relevante para a EJA
durante este periodo que a conquista do direiteetsal ao ensino fundamental de carater
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publico e gratuito, independentemente de idadee HEhteito, apds longa espera, foi
consagrado no artigo 208 da Constituicao de 1988:

A verdadeira ruptura foi introduzida pela nova LB®n relagéo a legislacdo
anterior com a aboli¢cdo da distingéo entre os stdysas de ensino regular e
supletivo, integrando organicamente a educacdooden$ e adultos ao
ensino basico comum. A flexibilidade de organizagim ensino e a
possibilidade de aceleragéo dos estudos deixarasardaributos exclusivos
da educacéo de jovens e adultos e foram estenalidessino basico em seu
conjunto. (HADDAD; DI PIERRO, 2007, p. 110-111).

Com a nova Carta Magna esperavam-se melhoriassimvaistimentos na educacao,
entretanto, a década de 90 foi marcada por paipdalicas educacionais pouco favoraveis e
os programas ofertados estiveram longe de atendemanda populacional (SILVA, 2005).
O governo federal investiu em planos de politicacadional visando o acesso a créditos
internacionais vinculados aos compromissos da @@&méea Mundial de Educacdo para
Todos. Concluido em 1994, o Plano Decenal fixouamde provimento de oportunidades de
acesso e progressdo no ensino fundamental a devilde analfabetos e 4,6 milhdes de
jovens e adultos com pouca escolaridade (HADDADPIEHRRO, 2000).

Nos anos 90, o governo se desobrigou de articulpolagica nacional de EJA,
incumbindo aos municipios essa missao. Surgiramdoemuameras iniciativas e parcerias
entre municipios, Organizacdes Ndo GovernamenDEX(s) e Universidades. Verificou-se
também o surgimento dos Foéruns, que se deu de fdiferante em cada Estado e o MEC se
ausentou da condicdo de articulador de uma potiac@gonal para a EJA. Os Féruns surgiram
como uma estratégia de mobilizacdo das instituigiiepais diretamente envolvidas com a
EJA. A partir do conhecimento do que se faz, aadiaeicdo de experiéncias levou a
articulacdo e a intervencdo. Os Foruns se instalaramo espacos de dialogos onde os
segmentos envolvidos com a EJA planejavam, orgammae propunham encaminhamentos
em comum.

Soares ressalta que com o surgimento dos Forumstd@aidn da EJA passa a marcar
presenca nas audiéncias do Conselho Nacional deaE&im para discutir suas diretrizes
curriculares. Em alguns Estados, ainda, passargarteipar da elaboracdo das diretrizes
estaduais e, em alguns municipios, participaramegalamentacdo municipal da EJA. Além
disso, a Secretaria da Erradicacdo do Analfabetisisituiu uma Comissao Nacional de
Alfabetizacdo garantindo aos Foruns uma signifteatepresentacao. Estes, portanto, foram
interlocutores da EJA no cenario nacional, conindo para uma melhor compreensao da
complexidade que a envolve e para a discussao prafuadamento desta modalidade de
ensino no Brasil (SOARES, 2004).

Também merece ser mencionado entre 0os movimenmais@ Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra, o qual desenvolve umaardmae alfabetizagdo com objetivo de
alfabetizar todos que fazem parte deste Movimergaes de uma forma ou de outra, foram
excluidos desse direito. A campanha conta com abood¢do de cada estado para tornar
viaveis as condi¢cdes objetivas para desenvolvaerefat Pesquisa realizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ahéi®ira (INEP) sobre a educagédo no
campo brasileiro revela que o analfabetismo coatiallo. No meio rural, de uma forma
geral, a taxa entre os adultos € de 28,7%. Tahgiiu demonstra que a garantia do ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive pasague ndo tiveram acesso na idade propria,
conforme previsto na LDBEN, n&do vem sendo cumpiMisRGAS, 2007).

Em meio a gestdes autocraticas e populistas cotéera democraticas, as intencdes
e acles integradoras da populacdo a este projetmnah com tracos de interesse
internacional utilizaram a EJA como um dos instrotage fundamentais para a negacao da

18



existéncia do analfabetismo téo presente no mea eua afirmagéo da imagem dita moderna
do trabalhador ativo, produtivo e obediente enealitmo meio urbano industrial. No final da

década de 1990, no governo de Fernando Henriqudo€ar surgiu o Programa de

Alfabetizacdo Solidaria (PAS), ligado a Comunid&tdidaria. O projeto visava reduzir 0s

altos indices de analfabetismo e desencadear ta afer Educacdo de Jovens e Adultos
(AGNES et al., 2010).

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) teve seu fgotiado para a alfabetizacéo de
jovens, adultos e idosos, sendo considerado uma geracesso a cidadania e o despertar do
interesse pela elevacdo da escolaridade. O PBAddeenvolvido em todo o territério
nacional, com atendimento prioritario aos munigpigue apresentavam taxa de
analfabetismo igual ou superior a 25%. Desse t8G8 localizavam-se na regido Nordeste.
Esses municipios receberam apoio técnico quandomlamentacdo das acdes do programa,
com o objetivo de garantir a continuidade dos est@bs alfabetizandos.

A LDBEN, ao regulamentar o texto constitucionat, peevisdo especifica sobre a EJA
como uma das modalidades da Educacéo Basica mas elas ensinos fundamental e médio,
e, mesmo com as alteracbes posteriores advinddsida®. 11.741/2008, ainda existe a
previsdo nos seus artigos 37 e 38 da necessidadgodeinidades educacionais apropriadas
de acordo com as caracteristicas do alunado, stemesses e condicdes de vida e de trabalho;
atuacéo do Poder Publico mediante acdes que estimukcesso e mantenham o trabalhador
na escola; articulacdo preferencialmente com a agdiac profissional; oferta de exames
supletivos e de afericdo de conhecimentos e hatd#sl informais (BRASIL, 1996).

No que se refere a Educacdo Profissional, ressaltgde esta foi concebida com
carater assistencialista e se destinava a amparaesvalidos da sorte”. Posteriormente, em
resposta ao desenvolvimento industrial, passoeralat a crescente demanda de méao-de-obra
apontada pelo mercado que visava o incrementoatufividade agroindustrial e a melhoria
da qualidade dos produtos e servicos prestadoseritemto, com a evolugdo tecnoldgica
exige-se mao-de-obra cada vez mais qualificadapmaip-se novas agdes formativas e perfis
profissionais. Em resposta a esta demanda so@ghsvpoliticas publicas educacionais e
pedagdgicas foram propostas pelo MEC, incluindo:Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), a Campanha NaciaeaErradicacdo do Analfabetismo
(CNEA), o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MBAL), o Ensino Supletivo e,
recentemente, o Programa Nacional de Educacéaovdasle Adultos (PROEJA).

H& ainda que se fazer referéncia ao Movimento @&batizacdo de Jovens e Adultos
(MOVA), que surgiu em 1989, enquanto Freire se etmava a frente da Secretaria Municipal
de Educacdo de S&o Paulo, com uma proposta de mnthanalfabetismo reunindo-se
Estado e organizacdes da sociedade civil por meiacdsso a educacao de maneira flexivel
para o atendimento as necessidades e possibilididealunos jovens e adultos, o que se
torna uma de suas grandes vantagens, bem comaimjpl@de das residéncias dos alunos e
as exigéncias diferenciadas no que se refere aéneitp e aos horarios, o que leva em
consideracao a vida familiar dos estudantes. Qedoliot desenvolvido tem em seu bojo o dia-
a-dia do adulto, sua experiéncia de vida (DIARIO GRANDE ABC, 2003).

Enfim, na dltima década do século XX priorizou-senplementacéo de uma reforma
politico-institucional da educacdo publica, apral@muma emenda constitucional que no
tocante a EJA foi pouco inovadora. Reafirmou-séd@no direito dos jovens e adultos
trabalhadores ao recebimento de um ensino basesaadeque as suas condi¢des peculiares
de estudo e o dever do poder publico em garardgiro$erta gratuitamente sob a forma de
cursos e exames supletivos. Foram concebidosrigsamas federais de formacao de jovens
e adultos de baixa renda e escolaridade que guaemdensi tracos comuns: o PAS, o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma AgraRDfERA) e o Plano Nacional de
Formacé&o do Trabalhador (PLANFOR).

19



O PAS (1997 a 2002) foi uma campanha de alfabéirale jovens e adultos do
governo federal em parceria com a sociedade cual tinha como objetivo desencadear a
EJA e combater o analfabetismo, sendo direcionasl@rabalhadores rurais, jovens e adultos,
com idade entre 14 e 65 anos. Visava contribuia pareducéo do indice de analfabetismo e,
consequentemente, possibilitar o resgate da cigad# jovens e adultos por meio da
aguisicao da leitura e da escrita em lingua matémwiadesenvolvido em condi¢cdes precarias,
podendo-se ressaltar a falta de iluminacdo puldicte carteiras causando dificuldades a
aprendizagem e influenciando negativamente paoatincidade do programa.

Desde a concepcdo do PLANFOR tracou-se um perfifodmacéo exigido pelo
mercado de trabalho, sendo que, ao lado das cometé&écnicas especificas e habilidades
voltadas para o campo da gestéo, inclui-se a edadagsica dos trabalhadores, motivo pelo
gual comportam iniciativas que objetivam a elevadaoescolaridade de jovens e adultos
provenientes tanto do campo quanto da cidade.

Segundo Haddad e Di Pierro, entre 1996 e 1998,eq6@% dos cinco milhdes de
trabalhadores atendidos pelo PLANFOR receberanoswsltados para habilidades bésicas,
mas a baixa escolaridade dos cursistas contingeu apontada como obstaculo a eficacia do
Programa. Contraditoriamente, ocorria uma parcaudatao entre a politica nacional de
formacéao profissional consolidada no PLANFOR eegles estaduais e municipais de ensino,
gue atuavam como agentes publicos na oferta da EFAautores salientam que a partir dos
anos 80, os programas acolheram um novo grupol smmatituido por jovens de origem
urbana, cuja trajetéria escolar anterior foi matslida (HADDAD; DI PIERRO, 2007).

A EJA ja foi denominada de madureza, supléncialetup, alfabetizacéo, etc. e
sempre ocupou um lugar marginal na reforma da edodarasileira empreendida na segunda
metade da década de 90, pois os fatores conditemao ajuste econdmico levaram o
governo a acolher uma estratégia de alocacdo desoscem prol da educacdo fundamental
de criancas e adolescentes. Entretanto, para DoPa problema ndo esta nas leis, mas na
politica educacional (DI PIERRO, 2008).

Fica evidente que ainda ndo se alcancou o sonlemluizacdo para todos. Quanto a
EJA, precisa-se de politicas educacionais verdateinte de Estado e ndo de Governo; que
sejam elaborados e estruturados projetos verdaukitea adequados a modalidade; que a
sociedade realmente possa, de diferentes formadribeor para o desenvolvimento e a
integracdo dos sujeitos; que os alunos possamnsie w&orizados e incentivados a ampliar
0S seus campos de visao; que a modalidade EJAns#je0 de debates dentro e fora das
instituicdes escolares.

Quanto a evasao, pode-se afirmar que o niumeroudesamatriculados encontra-se,
ainda, muito abaixo do ofertado pela rede pubWcd&JA precisa ser urgentemente revista
pelos sistemas de ensino e, mais diretamente, ipskitsiicOes proponentes. Urge que sejam
revistos também as formas e fontes de financianmentomarcos legais.

E de grande importancia que se volte a pesar assagbltadas para a gestio
educacional, o curriculo proposto, a formacao ahiel continuada dos docentes e demais
profissionais e dirigentes envolvidos com esta ridaide de ensino, a divulgacdo acerca do
Programa e a infraestrutura disponivel para asituitdies de ensino, além de um
acompanhamento e avaliagdo mais estruturados per gi@s 0rgdos governamentais no que
se refere a cursos voltados para esta modalidade.

Com a promulgacéo da LDBEN a EJA foi configuradancaonodalidade da Educacéo
Bésica, apropriada as necessidades e condi¢Oetiapesudessas geragbes, conforme se
abstrai de seu artigo 37:

Art. 37 - A educacao de jovens e adultos sera s aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fumdalneemédio na idade prépria.
§ 1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuita@es jovens e aos adultos, que
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ndo puderam efetuar os estudos na idade regulartuomades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas dadmyseus interesses, condicdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° - O Poder Publico viabilizara e estimularacesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢fes integradamglementares entre si.

Como a LDB né&o especificou a duracdo minima dososue a idade minima de
ingresso coube ao Conselho Nacional de EducacdoE)C&l criacdo de normas
complementares e a fixacdo de Diretrizes Currieglgsara a EJA. As diretrizes foram
estabelecidas no Parecer n° 11/2000 da Camarauta¢zsd Basica (CEB) do CNE, do qual
derivou a Resolugdo n °© CEB/CNE /2000, que fixou a idade minima para ingresso nos
cursos de Ensino Fundamental e médio em 15 e 18 segpectivamente. Posteriormente, foi
estabelecida, por meio do Parecer CEB/CRBG12004, a duracdo minima dos cursos para
jovens e adultos, sendo, 24 meses para as séras flo Ensino Fundamental e 18 meses
para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).

O Parecer n° 11/2000 enfatizou o direito publicbjetivo dos jovens e adultos ao
recebimento de um ensino de qualidade, segundainsiglos da propor¢do, equidade e
diferenca; expressou formalmente as funcbes dessdalilade da educacdo basica na
reparacao de direitos educativos violados, equ@zade oportunidades educacionais e
qualificacdo permanente; colocou limites de idadistinguindo a EJA da aceleracdo de
estudos que visa a regularizacdo do fluxo escel@ddlescentes e assinalou a necessidade de
flexibilizar a organizacédo escolar e contextualiaacurriculo e as metodologias de ensino,
proporcionando aos professores a formacgéo espectitespondente (CURY, 20@pudDI
PIERRO, 2008).

A partir do ano 2000 a maior parte das municipdiédavem buscando corresponder as
necessidades da EJA, realizando cursos de alfab@&tizoor meio de programas federais. Sao
acOes atreladas aos recursos do Programa de Rimemto do Banco Mundial, denominado
“Recomeco’, atualmente com o nome dBazendo Escola] que garante, dentre outras,
acdes como o pagamento de professor contrataderppo determinado, a merenda escolar e
a aquisicao de material didatico, muito embora esgm-se do oferecimento da formacéo
continuada dos docentes. Caracteriza-se mais uma aaséncia de politica Estatal destinada
a qualificacéo dos professores.

A EJA notadamente tem um histérico muito mais temse o da educacdo basica.
Nela existem interesses menos consensuais do cgaunacao da infancia e da adolescéncia,
sobretudo quando jovens e adultos sao trabalhgdpadses, negros, subempregados,
oprimidos, excluidos. Sua histéria oficial se mmiata do lugar social destinado aos setores
populares. A EJA e os principios e as concepc¢fesaguinspiraram na década de 60 se
mantém tao atuais em tempos que trazem em sewnl®jolusdo, a miséria, 0 desemprego,
além da sofrivel e desgastante luta pela terray b, pelo trabalho, pela vida, pois a
realidade vivida pelos jovens e adultos das clagsgsulares continua radicalmente
excludente, dadas as desigualdades a eles impARROYO, 2001).

A partir de 2003, a presenca do Estado na EJAnmio de um programa, o Brasil
Alfabetizado (PBA), fez crescer a preocupacdo edsirthcdo de verbas para os municipios
com vistas a continuidade de estudos, sem o queetsfdrco de alfabetizacdo é insuficiente.
Um dos fatores que agravam a situacdo da EJA rsil Bliia respeito a sua juvenizacao, que
em grande parte, ocorre em virtude de condicbedeyfagam a ndo-permanéncia e a falta de
bom éxito no ensino fundamental regular. Isso porgisociedade brasileira ndo conseguiu
abrandar as desigualdades socioecondmicas exsstassm, as familias, por sua vez, se
veem forcadas a recorrer ao trabalho das criarogas ama alternativa para a constituicao de
uma renda minima, roubando, assim, o precioso telapafancia e o tempo da escola (MEC,
2007).
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O PBA tem por objetivo a alfabetizacdo de jovemsiltas e idosos. E considerado
uma porta de acesso a cidadania e o estimulo eieesse pela ascensdo da escolaridade. O
Programa é desenvolvido em todo o pais e tem coimédade o atendimento aos municipios
cuja taxa de analfabetismo seja igual ou superi@b%. Ressalte-se que, desse total, 90%
encontra-se na regido Nordeste. A esses municéioferecido apoio técnico quando da
implementacéo das a¢les previstas, com vistasaatgaa continuidade dos estudos a esses
estudantes.

O governo tem ampliado os investimentos na EJAneletedo que um bom programa
de alfabetizacdo pode garantir o direito a contiade, pode fazer justica social aos excluidos
do direito a educacido. Nesse sentido, em 2005pbaixDecreto h5.478 que instituiu o
PROEJA, tendo como base a Rede Federal de Edudagfmlogica, fundamentado nos
eixos norteadores das politicas de educacao poofeddo governo Lula (BRASIL, 2006).

Segundo o MEC, o PROEJA representou a decisdo mmwental de atender a
demanda de jovens e adultos pela oferta de edupagfissional técnica de nivel médio, da
qual, em geral, sdo excluidos, da mesma forma guemuitas situa¢cbes, ocorre com o
préprio ensino médio. O programa teve como basa¢de a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnolégica, mas, como anteriormenigros setores ja desenvolviam
experiéncias do género, questionou-se a sua aaglifwopondo sua ampliagdo em termos de
abrangéncia e aprofundamento em seus principisteaemlogicos (MEC, 2007).

Em resposta a tais questionamentos, revogou-séealDeereto com a publicacdo do
Decreto fi 5.840/2006, ampliando-se a abrangéncia do PROfJAue concerne ao nivel de
ensino, pela inclusdo do ensino fundamental, pdssana denominacdo para Programa
Nacional de Integracdo da Educacado Profissional @dmlucacdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (MEC, 2007).

Moura ressalta que o novo Decreto trouxe como ngadasignificativas:

a) a ampliacdo das cargas horédrias dos cursosntsaido que o Decreto
anterior estabelecia cargas horarias maximas pasa corsos e,

contrariamente, o novo fixou limites minimos, deida a definicdo da carga
horaria a ser adotada em cada curso para o amhitautbnomia da
instituicdo ofertante; b) ampliacdo dos espacoscamonais em que 0
PROEJA pode ser oferecido ndo se limitando a ReeleEducacéo
Profissional e incluindo as instituicdes publicataduais e municipais de
educacao; c) ampliacdo da abrangéncia do Programamtes limitava o
PROEJA ao ensino médio e passou a incluir o enfimaamental,

englobando toda a educacao béasica. (MOURA, 208, p.

Moura acredita em avancos e possiveis melhoriagédione a longo prazo, entretanto
0 processo de implantacdo do PROEJA foi prejudiesdirtude da oferta estar basicamente
circunscrita a Rede Federal e os dados provenidetse ambito revelam elevados indices de
evasao, chegando aos 80% em alguns casos. A &alandférum de discussdo ampliada e
focada no interior das instituicdes a respeito dplantacdo do Programa, fruto da forma
impositiva como passou a vigorar, associada a ug@ \elitista de muitos profissionais da
Rede Federal, que vinculam a EJA a uma ameaca aR pe qualidade do ensino,
contribuiram de maneira significativa para uma iphrejeicdo do mesmo no ambito dessa
rede (MOURA, 2008).

De acordo com o Decreto n°® 5.840/2006, poderdohacatursos no ambito do
PROEJA as instituicdes publicas dos sistemas d@cerisderal, estadual e municipal,
entidades privadas nacionais de servico sociaknaimagem e formacgéo profissional que
possuam vinculo com sistema sindical e o Servicoiddal de Aprendizagem Industrial
(SENAI), Servico Nacional de Aprendizagem Comerqi8ENAC), Servico Social da
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Industria (SESI) Servico Social do Comeércio (SES&xvico Social do Transporte (SEST),
Servico Nacional da Aprendizagem Rural (SENAR) e/iSe Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas (SEBRAE). Poderdo participar @aroeiras nos projetos, além das
classificadas como proponentes, quaisquer orgdesada sociedade civil que ndo visem
lucro ao ofertar cursos no ambito desse PrograntaC(N2007).

Revelada na Rede Federal a auséncia de estudames perfil caracteristico dos
encontrados na EJA, e tomando por base a falaafesgor, enfatizamos a importancia de
que acontega, mesmo apos todo esse tempo, umaepersca das ofertas que se encontram
em andamento, ndo apenas na Instituicdo em estuagulsionar a inclusao desses sujeitos,
rompendo com o ciclo das segregacdes educacioaadutacdo profissional e tecnoldgica.
Frigotto chama de politicas de insercéo as acdediatas, que precisam ser implementadas
sem demora, em virtude da conhecida divida histodic Estado para com a sociedade
brasileira, e nomeia como politicas de integragaquee se projetam para serem realizadas a
meédio e longo prazos, reinstituindo o pensar voliaara mais adiante, concernente ao futuro
e de incorporacéo desse direito para as futurag@es (FRIGOTTO, 2005).

Na otica do MEC é importante destacar que o Govermhecedor da situacao ruim
da EJA no pais, tem buscado garantir uma educagdgualidade para todos a partir da
democratizacdo do acesso e da garantia de perni@m@md¢odos os niveis de ensino. Busca-
se, assim, retomar o papel regulador e indutordadé, na medida em que passa a assumir o
protagonismo no que se refere a criacdo e promdedpoliticas publicas voltadas para a
melhoria progressiva da educacdo, em conformidaneas estados e municipios (BRASIL,
2006).

As intengdes explicitadas no PROEJA mostram-sesotes com as politicas publicas
para a educacao profissional e tecnologica (EPfididas pelo ultimo governo federal que
apontam a necessidade desta articular-se com agétubasica e com o mundo do trabalho.
Neste sentido, a revogagdo do Decreto21208/1997 pelo Decreto® r5.154/2004 visou
permitir a integracdo entre o ensino médio e a agha profissional técnica de nivel médio,
aspecto fundamental para a implementacdo de unitc@gbiblica de EPT voltada para a
formacéo integral dos cidaddos (MOURA, 2008).

Di Pierro alerta que as estatisticas nacionaiseexib fosso que separa a demanda
potencial e a oferta de oportunidades educaciqueia jovens e adultos. As dificuldades
relacionam-se com o0 baixo grau de consciéncia diestas e a debilidade politica dos
potenciais beneficiarios, a rigidez e homogeneiddaleoferta escolar que a torna pouco
atrativa ou dificulta o acesso de uma populacdo acmaracteristicas socioculturais,
necessidades e condi¢cdes de estudo peculiares.aMixa procura deve-se, também, a
omissao dos poderes publicos perante a obrigac&oatecondicbes para a mobilizacdo da
demanda por escolarizacao (DI PIERRO, 2008).

Ressalte-se que o declinio sistematico do niumerpodéos de trabalho obriga o
redimensionamento da formacéo ora oferecida, dandesma um aspecto mais abrangente,
permitindo ao sujeito conhecer mais que 0s proseggodutivos basicos e constituir
instrumentos e ferramentas para inserir-se de madessos no mercado do trabalho,
inclusive gerando emprego e renda. Entretanto,rmagdo humana impde produzir uma
estrutura reflexiva que ndo una por vinculos fomescanicamente, educagdo-economia, mas
gue expresse uma politica publica de educacacspimfial técnica integrada ao ensino médio
para jovens e adultos como direito e como partedd@acao basica, em um projeto nacional
de desenvolvimento soberano, frente aos desafio;naesao social e da globalizacdo
econbmica (MEC, 2006).

Mesmo com a criagdo do PROEJA observa-se uma bkapectativa de inclusdo de
jovens de classes menos favorecidas entre os dtsngelo sistema publico de educacao
profissional. Pode-se dizer que a oferta do PROBA38 moldes da integragdo ensino médio e
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educacéo profissional, deveria pagar uma dividealsgue se tem com os mais prementes, a
gual foi gerada por um modelo de desenvolvimen®r@io promoveu a justica social.

Em 2008, por iniciativa do MEC, teve inicio o ptoj¢Dialogos do PROEJA”, em
varias instituicbes da rede federal de ensino, carbjetivo de acompanhar as dificuldades e
os acertos do PROEJA. O projeto considera aspeactos: curriculo integrado, metodologias
de ensino, avaliacdo, evasao, acesso e permanapcendizagem, educacao inclusiva e
material didatico. Estes “didlogos” tiveram a papicdo de professores, alunos da EJA,
gestores estaduais e municipais e outros membresaiizdade.

2.3 A EJA Como Modalidade de Educacao Profissional

Assim como a diversidade sociocultural, a pluraelaultural e a multiculturalidade
constituem, agora, novos referenciais conceitugrsfeativos para se garantir a valorizacao
das culturas locais e regionais e a asseveracddedtddade bem como dos valores dos
pequenos grupos e etnias. Esses referenciais t@m \caores fundamentais a democracia e a
equidade, ou seja, objetiva proporcionar a iguadbeloportunidades no que tange ao acesso
aos direitos e a participacao livre, autbnoma ecente dos cidaddos (GADOTTI, 1995). A
diversidade €, por suas caracteristicas, idendidi@areconhecida como elemento fundamental
e primordial para se pensar, idealizar e fazer agia e também EJA, negando, desta forma,
as intencdes militaristas e populistas integraddrasiogeneizantes e padronizadoras. Com o
advento da atual Constituicdo, esta modalidadendm@ recebeu um tratamento condizente
com sua importancia social ao ser contemplada garentia de ensino publico fundamental
obrigatério e gratuito.

Sendo assim, pode-se afirmar a importancia doseddots que devem variar de
acordo com o0s contextos soOcio-econdmicos, ambgen&i culturais dos estudantes
trabalhadores, da mesma forma que variam suassidmess de acordo com 0 meio em que
vivem. Desta feita, conteddos e meio social sdordat relevantes para a construgdo e
manutencao de uma visdo de educacao na qual ad&gaeo acontece durante a vida inteira.

Portanto, sendo a EJA considerada um direito, ésarecom a urgéncia que se faz,
gue se constitua uma politica que garanta o acagsermanéncia e 0 sucesso dos jovens e
adultos trabalhadores no sistema escolar, parasgqueossa garantir o cumprimento dos
preceitos destacados pela Carta Magna.

2.3.1 Concepcdes da EJA

Para Kuenzer € preciso desenvolver uma nova cofcegpe trabalho tendo como
ponto de partida novas formas de organiza-lo, dsaa superacdo da alienacdo do
trabalhador e possibilitando-lhe participar dodrdb seu trabalho, das decisGes sobre ele e
dos beneficios da cultura contemporanea. Para ¢éamégessario a reapropriacdo do saber por
todos os que dele foram historicamente excluidapiamo trabalhador assalariado, que,
despossuido dos meios de producdo, vende sua fercaabalho para garantir a sua
subsisténcia (KUENZER, 1985).

Nesta Otica a EJA ndo pode ser meramente redugidxigéncias e demandas do
mercado de trabalho, nem mesmo estar alheia asnsgassidades de sobrevivéncia e as
exigéncias da producédo de ordem econdémica, de @ndajeitos sociais obtém os meios de
vida. Como consequéncia, a identificacdo das opigdes ocupacionais ndo é um dado
desprezivel, sendo parte do processo educativeeAder o sentido dos conteudos de ensino
implica reconhecé-los como conhecimentos constsuliiistoricamente e como pressupostos
para a construcdo de novos saberes no processoveligacdo e compreensao do real.
Portanto, para serem socialmente produtivas, aagslevem ser capazes de se inserir nos

24



processos de producdo, desenvolvendo atividadescisps que as reconhecam como
trabalhadoras (CIAVATTA, 2005).

As Diretrizes Curriculares Nacionais abarcam osgssos formativos da EJA como
uma das modalidades da Educacao Basica nas etapansinos fundamental e médio, cuja
identidade considerara, entre outras: as situag8gerfis dos alunos, as faixas etarias desses
estudantes. Além disso, de acordo com a ResoluEB01¢2000,n0 seuArt. 5°:

Os componentes curriculares consequentes ao mpeldémogico proprio da
educacdo de jovens e adultos e expressos nas f@®pmeagogicas das
unidades educacionais obedecerdo aos principios, obgetivos e as
diretrizes curriculares tais como formulados nocePar CNE/CEB 11/2000,
gue acompanha a presente Resolugdo, nos parec®ELCEB 4/98,
CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99, suas respectivaslueSes e as
orientacdes proprias dos sistemas de ensino.

Segundo Kuenzer, ao perceber que o seu sabegs®arda pratica consciente de sua
propria competéncia na execucédo da tarefa e crita saber tedrico como insuficiente para
o aprendizado do trabalho, o trabalhador reconhengortancia da aquisicdo desse saber e
da escola como o local onde isto ocorre. Destadpapesar das limitagfes, a escola é vital
para o trabalhador e seus filhos na medida emejapresenta como uma alternativa concreta
e possivel de acesso ao saber. A proposta esalar ultrapassar a dimensao meramente
técnica e atingir a dimensao politica, permitindotrabalhador compreender a histéria e os
limites de sua pratica, como ela se articula comelagbes de producdo e como pode ser um
elemento transformador destas (KUENZER, 1985).

Para atender a especificidade da EJA, necessafir serganizar tempos e espacos
formativos que se adequem a cada realidade, qa® sgjropriados e oportunos. Desta forma,
a elaboracao do calendério escolar pode consideraraneira mais eficaz as peculiaridades e
caracteristicas proprias existentes: sazonalidatlErnancia, turnos e horarios de trabalho,
entre outros detalhes e especificidades que sorgjteando de sua efetiva implementacéo. A
EJA ndo deve ser reprodutora das exclusfes vigantssstema que, por sua vez, reforcam
fracassos ja vivenciados e corroboram a crencanalizada de que esses alunos sao
incapazes de aprender, substituindo-se esse maquo reafirmacdo e ratificacdo da
autoestima (MEC, 2007).

Nos termos da legislacdo sédo consideradas asrddgermodalidades de oferta de EJA
no tocante a sua forma e tipo de formacao profissidQuanto a forma pode ser: presencial,
guando o curso for totalmente realizado em loctdrdenado com os alunos e professores
presentes; ou semipresencial, quando mais de 20&tirdo for realizado na modalidade de
educacao a distancia.

Definir a forma de oferecimento do curso significaa preocupagdo necesséria com a
organizacdo global do mesmo, dispensando-se ebpderacdo para decisdes acerca da
metodologia a ser eleita. Tanto a forma presemgiahto a semipresencial podem trazer em
seu bojo vantagens e desvantagens no que seadjasea pela reducéo da evasao.

Para tanto existem fatores de grande relevanciaegigem atencdo e observacao,
dentre eles encontram-se: o atendimento, mesmoreduzida disponibilidade de tempo e
espacos formais para a educacdo menos estruturaslosxigéncias de um mundo em
constante transformacéo; pratica docente inovatoetodologias mais contextualizadas com
os diversos ambientes de aprendizagem considessndambém as diferentes formas de
abordagem no campo da tecnologia educacional @odartranspor as barreiras e limites no
gue tange as perspectivas tedrico-metodoldgicesrificacdo das condi¢des e possibilidades
de acesso e manutencao da frequéncia a escolararnosdradicionais.

Quanto a formacédo profissional oferecida, se aptaseomo: educacao profissional
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técnica de nivel médio nas formas concomitantesinbeigrada ao ensino médio na
modalidade de EJA, tendo em vista a habilitacabgsional em nivel técnico e a certificacao
de concluséo do ensino médio ou formacao inicrginuada de trabalhadores articulada ao
ensino meédio EJA, visando a ampliacdo de escoligi(®dEC, 2007).

De acordo com os critérios do Programa os cursesrde ter por caracteristicas a
gratuidade e o acesso universal, devendo a imggtduproponente se responsabilizar pela
oferta de vagas, inscricdo, matricula, bem coma peganizacdo de turmas. As vagas
deverdo ser ofertadas na forma de edital publicdepdo a instituicdo realizar a selecao por
meios diversificados, como processo seletivo simptlo, sorteio, entrevistas ou a
combinacdo de varios instrumentos seletivos, cermmdio-se, imprescindivelmente, a
condicdo de democratizacdo do acesso. Os critpass inscricdo e matricula em cursos e
programas de educacao profissional técnica de nigelio articulada ao ensino médio na
modalidade EJA séo: ter concluido o ensino fundémhenidade compativel com a definida
no projeto, em conformidade com a legislacdo (MEID),7).

Por determinacao legal coube a Secretaria de Edoddédia e Tecnologica (SETEC)
como representante do MEC a atribuicdo de gestmi@mal do PROEJA, sendo responsavel
pelo estabelecimento de programas especiais farmacao de formadores e para pesquisa
em EJA. A SETEC, em colaboracdo com os nucleosmagi, € também responsavel pela
coleta e disponibilizagdo de informacfes acercanftaestrutura e projeto pedagogico dos
cursos ofertados no ambito do Programa (MEC, 2007).

2.3.2 Sujeitos da EJA

Ao caracterizar a clientela do PROEJA, Cury algua ela continua a ser formada
pelos mesmos sujeitos vitimizados, envolvendo rgghedios, migrantes, moradores da
periferia, pessoas com mais idade. Ou seja, aquelesséo vitimas de uma obstinada e
injusta distribuicdo da renda. Sendo assim, siemgle desigualdade, de disparidade e de
discriminacéo produzidas no exterior da escolaaogtor tornar mais solidas as situacdes de
precariedade no interior dela. A incluséo excludeasponde, assim, pela opgéo preferencial
pelas classes populares, ou seja, pelos cidad@papsuem baixa renda no campo social,
pelos oriundos de regides mais desiguais e mersendelvidas do pais e pelos que sofrem
discriminacgfes de todo tipo, que vao do puro preeibm as praticas atentatorias aos direitos
humanos (CURY, 2008).

Cury ressalta que educacao e hegemonia se artigpaeandevagar, ir reapresentando
0 que define e orienta a educacado: seu carateraditdtio, comprovando que a reapreensao
ocorre passando pelos momentos que promovem doalagfio com as relacbes sociais.
Logo, para analisar o fenbmeno educativo, € prat@sarever seus elementos, a respeito dos
guais pode-se dizer que sao dialeticamente complanes e contraditorios. Esses elementos
sdo as idéias pedagogicas, as instituicbes pedagogs agentes pedagogicos, o material
pedagdgico e o ritual pedagdégico (CURY, 1986).

No entendimento de Labarca a educacdo sempre donegnuara a ser de crucial
importancia na vida do individuo, tendo em vistdeseficios que proporciona

Los beneficios sociales de la educacion, en pé#atidos de la educacion
escolar, tienen por objeto facilitar la insercidh itchdividuo como ciudadano
gue no se agota con su insercion laboral, permitin desarollo de sus
habilidades, un conocimiento de la cultura en i@ mmerso, desarollo de
su personalidad, etc.. (LABARCA, 2002, p. 29).

! Os beneficios sociais da educacédo, em particsladaceducacdo escolar, tm por objeto facilitasargdo do
individuo como cidadao que ndo se esgota com ss&xrgao laboral, permitir um desenvolvimento de suas
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Velho salienta que durante as ultimas décadas nsgtaliscute sobre a politica
educacional na América Latina, contrapondo-se def@s e criticos de programas de ajuste
estrutural baseados na teoria do capital humaneer@os impotentes tém se submetido aos
interesses do regime dominante na economia e a&ctexipas dos sujeitos sociais que o
sistema produz. O Banco Mundial, como mensageinaotigia e sistematizador da ideologia
capitalista em educacéao, figura como responsavelfpestracdo da populagéo que atribui sua
exclusdo a ndo qualificacédo escolar para a prodigsm é decorréncia da logica de mercado,
gue necessariamente produz desemprego, subutdizicdorca de trabalho e aumento de
exigéncias técnicas dos empregados (VELHO, 2009).

Ao comentar a influéncia da economia no sistemaagianal, Cury alerta que boa
parte das intervencfes na area de educacao temnfientado suas acdes na teoria do capital
humano, que transfere a responsabilidade pelantdicséo dos individuos no mercado para
eles mesmos. A LDBEN, a fim de evitar uma inteigg@b dualista entre cidadania e trabalho
e para desviar-se do tradicional caminho de tontpradificacdo do sujeito trabalhador para o
mercado, acrescenta como proprios de uma educagadactanto o trabalho quanto o
prosseguimento dos estudos (CURY, 2002). Freiiergal que a educagdo é essencialmente
um ato de conhecimento e de conscientizacdo epguesi sO, ndo leva uma sociedade a se
libertar da opresséo. Afinal, numa sociedade desektoda educacao € classista. E, na ordem
classista, educar, no unico sentido aceitaveljfgigrconscientizar e lutar contra esta ordem,
subverté-la. Portanto, uma tarefa que desvela nmigtis o embate interior a ordem classista
do que a procura por um dialogo que estabelecamurdoio das pessoas ou de classes
(FREIRE, 1981).

Velho (2009) ressalva que os educadores preciséletirresobre como a pratica
escolar pode contribuir na construgéo de seresisogmancipados. Afinal, numa sociedade
dividida em classes sociais com interesses ante@gra escola necessariamente € um espaco
de luta politica. Para Frigotto, o alargamento desao a escola e o0 prolongamento da
escolaridade resultam da luta da classe trabalagdo direito a escola, uma luta pelo saber.
Esta luta se amplia a medida que as for¢as praduéivancam. A escola, enquanto instituicdo
cuja especificidade € o desenvolvimento de um sgée& em oposicdo ao saber especifico
desenvolvido no local de trabalho ou em institusc@xclusivas para o treinamento, ao
desenvolver condi¢des sociais e politicas que ureimteresses hegemoénicos das classes, €,
entdo, um local de luta e disputa (FRIGOTTO, 1984).

Para Cury, a educacéo basica deve ser objeto deaiitiaa de igualdade concreta e
que faca jus & educacdo como o primeiro dos dirsib@iais inscritos na carta magna, como
direito civil inalienavel dos direitos humanos emmdireito politico da cidadania. Assim, 0s
jovens e adultos que nédo tiveram oportunidade dguéntar a escola na idade prépria
merecem, podem e devem ser sujeitos de um moddgpgico proprio, além de serem
apoiados com recursos que os levem a recomecarcemtinuidade a sua escolaridade sem a
ameaca de um novo fracasso (CURY, 2008).

Atencdo especial merecem as transformacgdes quesptora composicao do tecido
social, sendo a questéo central que aflige os nsgpeis pela EJA na composicéo das turmas.
A heterogeneidade de faixas etérias e a caraataristida vez mais urbana dos estudantes
apresentam-se como desafios que podem vir a tramsfege em dificuldades sem solucéo,
bem como em verdadeiro potencial a ser utilizadoientado para o sucesso educacional e
social desses alunos. Nas turmas de EJA ha jopesns adultos, adultos e idosos, por isso
deve-se ter cuidado com os materiais didaticos.u@st@io ndo € separar, mas respeitar e

habilidades, um conhecimento da cultura em que iestéso, desenvolvimento de sua personalidade, etc.
(LABARCA, 2002, p. 29). Traducéo nossa
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valorizar as diferencgas tratando-se a EJA comomodalidade educativa com caracteristicas
préprias. O educador precisa ser capaz de prodamiecimentos refletindo acerca de sua
acdo docente, de reestruturar e transformar suicgré de administrar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem (VARGAS, 2005).

Oliveira e Paiva alertam que um aspecto relevamsegensar o curriculo na EJA, diz
respeito ao entendimento acerca de quem sao azapess quais ele se destina. A promocao
de uma aprendizagem significativa deve ser paupatia conhecimento da realidade dos
educando, suas condicfes de vida, de trabalh@xqeiéncia escolar anterior, sua bagagem
cultural e seus conhecimentos prévios, que deverteatoa formacdo dos educadores
(OLIVEIRA; PAIVA, 2004). Por isso, a EJA é tao impente e valiosa para a sociedade,
afinal é preciso conhecer o mundo em que se vike pader agir sobre ele com consciéncia
critica e efetividade. Assim, os cursos da EJA deliascar um modelo pedagdgico proprio e
apropriado, com regulamentacao especifica e difexéa do ensino regular (CURY, 2004).

Cury enfatiza que a escola ndo chegou a todosassidiros, entdo, a EJA ndo € um
presente ou favor, tal como a propria legislacd@®politicas educacionais a viam. Afinal,
durante anos, quem nao sabia escrever foi exclpme,ndo podia sequer votar e o temor
aumentou quando as empresas passaram a exigiaredade cada vez mais elevada.
Alastrou-se, entdo, um sentimento de preocupac&eniido de que aquele que nédo tivesse
completado estudos mais elevados estaria corrdeado com seu emprego. Entretanto, a
gualificacédo para o trabalho é incompleta se n@oacompanhada, concomitantemente, com
as exigéncias da cidadania (CURY, 2004). Aos fildasclasse operaria, em geral a escola
publica, ndo consegue assegurar uma educacao gléoaltando que os egressos alcancem
uma formacao humana integral ou continuem os estodeceducacao superior, restando-lhes
a formacéo profissional meramente instrumental pargosto de trabalho (MEC, 2007).

Sob a ética de Freire, humanismo e tecnologia e@&xsluem, pois o primeiro implica
a segunda e vice-versa. Se 0 compromisso é dedaim homem concreto, com a causa de
sua humanizacédo e libertagdo, ndo se pode porm&EsINO renunciar a ciéncia nem a
tecnologia, com as quais se vai instrumentalizgrmta melhor lutar por esta causa. Freire
afirmava que a educacédo pode se dirigir a dois rdamsi contribuir para o processo de
emancipacao humana ou domesticar e ensinar assv@aiante da realidade que esta posta.
A educacdo democratica insere-se e se desenvolve contexto caracterizado por uma
pratica educativa critica, onde a tarefa mais inambe para exercé-la consiste na educacao a
decisao, a responsabilidade social e politica (REER003).

Certamente o desenvolvimento cientifico e tecnolibgitem possibilitado a
reestruturacdo produtiva das relagbes sociais #abisias, mas, a0 mesmo tempo, tem
significado um reforco as desigualdades sociaisn Go desenvolvimento objetiva-se a
acumulagcéao e o lucro, o que o torna elemento deish@, e seu incremento nem sempre
significa melhoria das condicdes de vida coletiBRANDAO M., 2005). Com isso, a
disparidade entre o entendimento que o estudamte teespeito da escola e a oferta de uma
educacado que venha a servir efetivamente aos isEunssses e anseios pode gerar conflitos.
Desta feita, ndo sdo incomuns as ocorréncias d&ieysr ndo se encontrar uma escola que
corresponda as expectativas e ansiedades dos lguagressam.

Frigotto comenta que Marx e Engels em suas célaiiyess literarias mostraram o
carater contraditorio das relagBes sociais cagligalique inclui tanto elementos civilizatérios
e progressistas como elementos de destruicaoneial@ exclusdo. No Brasil, o capitalismo
via latifuindio e agronegdcio nos ultimos anos pmd20 milhdes de adultos, jovens e
criancas sem terra. E neste choque de concepc@exigdade e trabalho que se inclui a luta
pela educacdo como uma pratica social mediadorgrdoesso de producgdo, politico,
ideologico e cultural. As reformas educacionais doss 90 trataram de conquistar uma
mediacdo da educacdo as novas formas do capitaligiado e de producédo flexivel com
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vistas a formar um trabalhador com caracteristidas“cidaddo produtivo”, adaptado,
adestrado, treinado (FRIGOTTO, 2005).

A legislagdo educacional reduziu os limites de edgghra conclusdao do ensino
fundamental e médio em exames, de 18 para 15 4 ¢&ra 18 anos, respectivamente. A
medida visava combater os indicadores de fracassuag que se reduziam lentamente. As
pesquisas indicam que houve perda de proficiérasaatlinos em todas as disciplinas, séries,
regibes pesquisadas, a medida que aumentou acéistgérie/idade. Observou-se que o
prolongamento da permanéncia no ensino regularmglicava em melhoria do rendimento,
mas em sua queda e saida da escola. O dilemateoasidacilitar a saida de estudantes do
ensino regular ou prolongar seu sofrimento presom &istema marcado pela pedagogia da
repeténcia (GOMES, et al., 2004).

A Resolucdo CNE/CEB°/2000, ao estabelecer as Diretrizes Curriculblagonais
para a EJA, considerando as peculiaridades deddalisi@de de ensino, determinou no Art.
59, paragrafo unico que:

[...] a identidade prépria da Educac¢éo de JoveAsldtos considerara as
situagBes, os perfis dos estudantes, as faixagmsetarse pautard pelos
principios de equidade, diferenca e proporciondédaa apropriacdo e
contextualizacdo das Diretrizes Curriculares Na®® na proposicao de
um modelo pedagdgico préprio de modo a asseguiQudnto a equidade, a
distribuicdo especifica dos componentes curricslaréim de proporcionar
um patamar igualitario de formacao e restabeleéguadade de direitos e
de oportunidades face ao direito & educacdo; lenf@ua diferenca, a
identificacdo e o reconhecimento da alteridade made inseparavel dos
jovens e dos adultos em seu processo formativealdeizacdo do mérito de
cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentwalores; Ill.
Quanto & proporcionalidade, a disposicdo e alocamdequadas dos
componentes curriculares face as necessidadesgwdiar EJA com espacos
e tempos nos quais as praticas pedagogicas assegaeeseus estudantes
identidade formativa comum aos demais participamtasescolarizagédo
basica. (MEC, 2007).

Ao discorrer acerca do perfil do aluno da EJA, Eflia alerta que ndo é o profissional
qualificado que procura e frequenta cursos quenvisga formacdo continuada ou de
especializacdo; também nao € a pessoa adultassdei@® simplesmente em aperfeicoar seus
conhecimentos e habilidades em areas como arigaal estrangeiras ou musica. Na maioria
das vezes sdo migrantes que se deslocam pararategraidades vindos de areas rurais
pobres, sendo originarios de familias de trabalfesdourais sem qualificacdo e com pouca
instrucdo escolar ou analfabetos, sendo que efgsips chegam com um histérico de uma
curta e ndo sistematica passagem pela institugéalag e tendo que desenvolver atividades
laborais em ocupacdes urbanas tidas como nao iqadhfs, apds terem experimentado a
vivéncia no trabalho rural durante o periodo dénicia e adolescéncia. Em casos assim, a
busca pela escola na idade adulta vem acompanbad®lgjetivo de alfabetizar-se ou cursar
algumas séries do ensino supletivo (OLIVEIRA, M0?2).

Krawczyk, em pesquisa realizada com docentes, wlseque apesar de todos
considerarem que 0s estudantes do turno noturresempam poder aquisitivo mais baixo e
gue muitos ndo tém tempo para dedicar aos estaldpss interlocutores declararam também
gue este grupo de alunos, em contrapartida, € meadsiro, consciente e interessado que o do
diurno, porque eles nao querem perder tempo e saoeneste fator € essencial para seu
crescimento. Sao alunos que tém interesse, masadsados. Sob a 6tica de outros docentes
os alunos do noturno costumam chegar atrasadosgtnapalham, tém pouco interesse nos
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estudos, tratam a escola como um espaco de encantigos e buscam apenas o diploma
(KRAWCZYK, 2003).

Para Oliveira e Paiva 0s processos de intervengdagogica realizados com jovens e
adultos de qualquer nivel de escolaridade, parteroodcepcdo de que a aprendizagem é a
base do estar no mundo de sujeitos e tais procesdosativos melhor respondem as
exigéncias de:

[...] produzir a existéncia pelo trabalho; produmila identidade de género,
de classe, de categoria profissional, etéria, tattto individuais quanto
coletivas; exercer a democracia, constituindo @mati cotidianas de
participagdo e de resisténcia, como formas de \dveidadania; participar
das redes culturais e sociais que envolvem o céegdto e que definem,
em sociedades grafocéntricas, o ser cidaddo e meexa cidadania.
(OLIVEIRA; PAIVA, 2004, p. 8-9).
No que tange a postura passiva dos sujeitos socEmmsci ressalta que nas
sociedades urbano-industriais contemporaneas uro nomformismo social se instaurou
paulatinamente, tendo como elementos constitutivos:

a) a estandardizacdo do modo de pensar e de atudimensdes nacionais
ou até mesmo continentais; b) sua formacao esémecite de baixo para
cima, a base da posicdo ocupada pela coletividadaumdo da producgéo
gue permite novas possibilidades de autodisciptiha; organizagéo da vida
individual e coletiva fundamentada no maximo reraito do aparelho
produtivo, tendo o mundo da producéo e o trabathoocreferéncias; d) o
maximo utilitarismo como referéncia da organizagés instituicbes morais
e intelectuais. (GRAMSCI, 2000, p. 4).

Para Gramsci o processo de trabalho na educacdo sggvimbuido do principio
educativo e ndo simplesmente cumprir a funcado deenador das estratificagoes sociais e da
predestinacdo do trabalho alienante a maior parfogulacéo, escondendo as reais intencdes
das classes dominantes sob falsos principios daaeaoia.

O autor se refere a um tipo de escola que busaumommionar as condi¢des para “[...]
gue cada ‘cidadao’ possa tornar-se um ‘governantglie a sociedade o ponha, ainda que
‘abstratamente’, nas condi¢cfes gerais de podeddgz€]” (GRAMSCI, 1978, p. 137).

Vislumbra-se a proposta de Gramsci para o trataom@dmtprocesso de trabalho como
principio educativo relacbes com o0s conceitos dexMa respeito de uma “instrucéo
politécnica”. Embora Marx ndo tenha usado essesoré notério que concebia uma forma
ampla de educacédo, que contemplava o aprendizatiecdieas diversas que encorpavam a
formac&o tanto intelectual quanto fisica.

Gramsci parecer acertar quando diz que o processtratbalno como principio
educativo é inestimavel para a formacao de intedéésigue chamou de “organicos”. Esse tipo
de intelectual permitira que a classe trabalhadavase organizar, esteja mais proxima de
alcancar o ideal tdo sonhado de uma sociedade gadora, na qual o trabalho material,
tanto quanto o imaterial, internalize uma visadiaai realmente coerente, unitaria, que
considere as relagbes sociais em sua racionalittzdidade e historicidade.

Com isso, o trabalho deve figurar como um princigiéo cidadania, no sentido de
participacdo legitima nos beneficios da riquezéatague se diferencia das formas historicas
e alienantes de exploracéo do trabalhador pelaipémdcapitalista. Por sua vez, no mundo do
trabalho destaca-se o sentido transcendente daghicomo capacidade de conhecer e de
atuar, de transformar e resignificar a realidade pode estar oculta na negativa secular da
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educacdo, sempre escamoteada na sua universaliPagimestar no dualismo verificado na
segmentacdo dos curriculos, separando a formacém da profissional, cerceando a
formacao integrada do conhecimento que embasan&dée as tecnologias, sedimentando
uma politica curricular equivocada sob a oticadlecacdo omnilateral (CIAVATTA, 2005).
Corréa defende que as préticas educativas tenhara ftmdamento o carater social
do homem, como ser historico e social, que se famproduzir e reproduzir a vida social.
Isso se processa ao longo da vida por meio dedaties desenvolvidas para produzir nao
apenas os bens materiais, mas também as relag®snstituicbes sociais, assim como o
complexo das condi¢des sociais. Por isso, a atudg@oofessor € fundamental no processo

[...] alias se a atividade docente ndo se reduzpemsessos simplesmente
intelectuais, por outro lado também néo se tratencldcacao ideolbgica ou
doutrinamento dos alunos: implica reconhecer qdermacgéo humana e
social vai se processando por meio das vivénciagj@mtodos 0s seres
humanos que compartilham da vida escolar vao piodoz reproduzindo a
sua existéncia humana. (CORREA, 2005, p. 138).

Os indicadores educacionais da EJA mostram que ift#den de pessoas que
convivem com condi¢des de oferta precarias, conguaéidade do ensino e uma modalidade
educacional desvalorizada socialmente. A ndo ex&téde oportunidades concretas que
permitam vivenciar trajetorias bem sucedidas nemsia educacional acaba por culpabilizar a
propria vitima pelo fracasso. Desta feita, asswa#JA como um campo de conhecimento
especifico, implica investigar, dentre outros int@otes aspectos, 0s anseios e as verdadeiras
necessidades de aprendizagem dos sujeitos alunos:

[...] como produzem os conhecimentos que portaas fgicas, estratégias
e taticas de resolver situacBes e enfrentar desafiomo articular os
conhecimentos prévios produzidos no seu estar nadouaqueles
disseminados pela cultura escolar. Como interaginno sujeitos de
conhecimento, com os sujeitos professores, nedagace de multiplos
aprendizados, investigando o papel do sujeito psofe de EJA, suas
praticas pedagodgicas, seus modos préprios de reana didatica cotidiana,
desafiando-0 a novas buscas e conquistas, sdo tdenasindamental
importancia na organizacédo do trabalho pedag6{tBC, 2006, p. 13).

Os principios que consolidam a politica de formacéntinuada dos docentes sao
definidos a partir de teorias de educacdo em gedal estudos especificos do campo da EJA,
além de reflexdes teorico-praticas desenvolvida taesta modalidade de ensino quanto no
ensino médio e nos cursos de formacdo profissiol@alRede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), quais sejam:

O primeiro principio diz respeito ao papel e compeso que entidades
publicas integrantes dos sistemas educacionaisct&m a inclusdo da
populacdo em suas ofertas educacionais. O seguimbdpjo, decorrente do
primeiro, consiste na insercdo organica da modddidaJA integrada a
educacéo profissional nos sistemas educacionalgasib[...] A ampliacdo
do direito & educacao basica, pela universalizdgaensino médio constitui
o terceiro principio, [...]. O quarto principio cpreende o trabalho como
principio educativo. [...] O quinto principio defina pesquisa como
fundamento da formacgé&o do sujeito contemplado resfiica, [...]. O sexto
principio considera as condicGes geracionais, dergé de relacdes étnico-
raciais como fundantes da formag&o humana e dosswmino se produzem
as identidades sociais. (MEC, 2007, p. 37-38).
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E entendido que, ao se tratar da formacdo doceétese pode olvidar a dimensdo
individual, que faz parte da questdo da identidadeiral, que é extremamente importante
para a pratica educativa progressista. Nenhumaafgio docente pode estar alheia ao
exercicio da criticidade que torna indispensavepramocdo da curiosidade e sem o
reconhecimento do valor das emocfes, da sensib#ijdda afetividade, da intuicdo ou
adivinhacdo. Para Freire o professor deve saberegsimar ndo é simplesmente transferir
conhecimento, mas sim criar as possibilidades dicdes para a sua prépria producdo ou a
sua construcdo. Afinal, sua presenca no mundo réal€ quem a ele se adapta para dar
continuidade ao que ja esta posto, mas a de quiEns@énsere para dele ser participe. E a
posicdo de quem luta para ndo ser apenas objetcsujeto da histéria (FREIRE, 2008).

N&o ha como construir uma nova concepcao de educaga construir uma nova
sociedade, por isso, é preciso primeiro transfornswjeito, o professor, que sera agente da
transformacdo. Civiero entende que para ocorrer amgas comportamentais exige-se
criticidade e, para tanto, deve-se ser um suj@flexivo. Para se almejar uma educacéo
emancipadora ela tem que passar pela concepcaitudeatios professores. Reflexdes a
respeito das acdes e praticas baseadas em edumag@wem mudancas nas posturas e
meétodos utilizados, devendo as reflexdes versaresaoestdes especificas e incluir
reconsideracdes gerais e especificas a respeitcatbecimentos, das acdes e das praticas
(CIVIERO, 2009).

Apesar do seu baixo nivel de escolaridade, a pofal brasileira se mantém por
longo periodo na escola, persevera nela e optagmsimo regular, mesmo estando fora da
idade considerada ideal. O baixo grau de eficiédaiaistema é responsavel por grande parte
do atraso cronico, pois tal situacdo impde altaastale reprovacédo e abandono. Representa,
portanto, perdas sociais e econdmicas dignas @ Neste sentido, Gomes et al. indagam a
guem a EJA tem atendido e, se possivel, em queomigs: aos alunos que deixaram 0s
estudos e estdo a procura de uma nova oportunidadealunos que, por razdes diversas, se
atrasaram por sucessivas reprovacoes e/ou afastapwerabandono? (GOMES et al., 2004).

Nos ultimos anos foi-se configurando um novo sojeibcial: a juventude, cuja
presenca € marcante nas salas de aula das esotlasas dos grandes centros urbanos. Por
isso, na atualidade, é necessario atender de raafi@@rente adultos e jovens, ambos com
expectativas e aspiracfes diversas quanto a educAgida que seja claro que a EJA
acumule dupla funcdo: formar para a cidadania papae para o0 mundo do trabalho, tais
funcdes se apresentam de maneiras distintas pemasj@ para adultos (OLIVEIRA; PAIVA,
2004).

Comparando o ensino regular e a EJA quanto aosaspagetos curriculares percebe-
se que esta tem sido entendida como segunda opladen destinando-se aos alunos
considerados mais fracos, defasados e menos gradies socialmente. Para Gomes et al.
nao é de surpreender que seus certificados sejaadad de revés, atrelados ao estigma
daquele que ndo alcancou bons resultados no ergjaotar ou que ndo pbde frequenta-lo na
idade propria. Também ocorre uma sobreposicéo righés entre 0 ensino regular e a EJA,
uma espécie de momento, ou zona cinzenta, pelaaquads recebem e acolhem estudantes
gue apresentam atraso na escolaridade. A proximidatte os percentuais de alunos que
apresentam idade acima de 17 anos e se encontraioutados no ensino médio regular em
periodo noturno sugere que, mesmo que este segcioi@ em regime seriado, abriga alunos
gue estariam na EJA (GOMES et al., 2004).

Gomes et al. ressaltam que a taxa bruta daquelesegminaram o curso sob a
matricula inicial mostra que a EJA é vantajosa pgteeles que desejam terminar mais rapido
seus estudos, ao contrario do ensino regular, epeténcia de séries anuais. Todavia, a falta
de atratividade dessa modalidade de ensino redtgpeeocupacdo com a sua qualidade e
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capacidade de democratizacdo. Conforme a persaexioiologica do conflito pode tratar-se
de escolarizacéo pobre para alunos pobres, refitocas disparidades sociais, nos termos da
andlise socioldgica dos curriculos ou de estigragéia de uma modalidade educacional, em
virtude do status socioeconémico dos alunos quegaéntam (GOMES, et al., 2004).

Frigotto considera que a educacdo e a qualificag@yecem como panacéia para
superar as desigualdades sociais e a funcdo d#&aeseoinsere no ambito ndo apenas
ideolégico do desenvolvimento da reproducdo cagiital mas também nas condigcbes
técnicas, administrativas e politicas que irdo aimmgs funcbes do capital no processo
produtivo. Concebendo-se as relagcbes capitalistagprdducdo ndo simplesmente como
relacbes técnicas, mas como relacdes sociais, h@esse que a escola, aléem de atuar na
formacgéo dos quadros de assalariados que admmjstomtrolam, supervisionam, planejam,
em nome do capital, os portadores da funcdo ddatapstende sua acdo igualmente na
formacgéo dos quadros que atuam nas instituicoessspas do Estado (FRIGOTTO, 1984).

Arroyo alerta que ndo se deve esquecer as licGesdigas na historia de formacéao
social. Uma historia traspassada pelos interessesfeontos de classe na qual a escola que ai
estad serviu aos interesses das classes dirigentEss groprietarios e nao serviu, antes
desserviu, aos interesses reais da classe trabadhd&bsa escola ainda ndo esta disponivel a
classe trabalhadora, que é acolhida numa redeaesdel segunda ou terceira categoria.
Saliente-se que com dois ou trés anos incompletossdolaridade tais estudantes foram
expulsos ou mesmo obrigados a sair para buscacegpacocemente no mercado de
trabalho, e isto em virtude da falta de condi¢cdatenais, psiquicas, motoras e outros fatores
condicionantes tdo estudados. Sairam das instisiiedcolares porque ndo pertenciam a esse
lugar, seu destino € o de trabalhadores desqaalds (ARROYO, 2001).

Os mecanismos de desqualificacéo do trabalho adaescolar, especialmente para a
classe trabalhadora, encontram sua matriz basipaopaia forma de o Estado gerir a politica
educacional. Para Frigotto a profissionalizacédo pudsdria torna ainda mais importante a
desqualificacdo do trabalho escolar, e a maneirmocdem sido introduzida n&o
profissionaliza, mas, ao contrario, transmite unh@a deformada do que seja 0 processo
produtivo na atualidade, além de desviar a esoelaua principal funcdo: o provimento de
uma estrutura basica de pensamento e uma qudalificpglitécnica e, ao mesmo tempo,
mantém constante e clara a divisdo social entbaltra manual e intelectual, entre teoria e
pratica, organizacao e execucédo do trabalho. @d$sacda escola neste particular e no ambito
da prépria alfabetizacdo certamente ndo € umatesistica necessaria e inerente a escola;
trata-se, entretanto, de uma determinacao histgueacondiciona a escola a esse fracasso
(FRIGOTTO, 1984).

Arroyo ressalta que a burguesia sempre teve unetpr@ducativo para as classes
subalternas, para fazer delas trabalhadores sulmnias seus interesses. Para muitos
profissionais, a escola que ai esta é seu lugaabalho, sendo essa a escola possivel de ser
frequentada pela classe trabalhadora. Entdo, oiante, milhdes de futuros trabalhadores e
até de trabalhadores precoces, batem as portes elessa e esperam voltar para casa com
algum saber adquirido. Neste contexto, questiona-se

[...] adquirem mesmo algum saber? Que saber? Eber sque sera
insuficiente até para melhor servir o capital? @eefara ser preferidos a
outros companheiros de classe na luta pelo emmgsgsso? Ou é um saber
que os prepara para se defender como classe ¢rgasformacao coletiva
de sua condicao de classe? (ARROYO, 1991, p. 18).

Tais indagacdes mostram-se mais preocupantes pstiresm duas tendéncias
marcantes na concepc¢ao dos profissionais de unm@aesadguns olham para a origem
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sociocultural do aluno e tentam adaptar a esceflsa origem e as caréncias que ela gera no
estudante, outros olham para o destino social abagte aluno estd condenado e que envolve
o trabalho precoce, a producéo, a sobrevivéncen@apdem adaptar a instituicdo escolar a
esse destino implacavel. A escola possivel e n@caspue deseje corresponder a uma Vvisao
gue tenha por objetivo fazer parte da forma de greths politicos, dirigentes, governantes e
profissionais, sejam da educacdo ou nado, deverdtaaese a vida e aos meios nos quais se
encontra inserida. Em outras palavras, a escola@@pvo somente sera possivel se passar a
transmitir ensinamentos, habitos, valores que o#enea possibilidade de transformacéo e
funcionalidade a sua realidade, adequados e adepdadsuas necessidades de sobrevivéncia,
trabalho e producdo (ARROYO, 1991).

Marx, em suas escritas a respeito das nuancespitalcargumentava que existem
duas classes sociais basicas, envolvendo, de wndagroprietarios dos meios de producao
e, de outro, os proprietarios da forca de trabdftssa segunda classe nao tem outro recurso
gue nao seja vender por salario a sua forca dalti@bque acaba por ser considerada ela
também como mercadoria. Os proprietarios dos nagoproducdo sdo sabedores de que a
forca de trabalho € uma mercadoria vista como wtilparticular e a Unica que tem a
capacidade de produzir mais que o necessario pswa eeproducdo. Desta feita, a forca de
trabalho, para o capitalismo, é considerada umaaderia voltada para a producédo de lucro
para a classe empresarial (MEKSENAS, 1992).

Arroyo ressalta que a classe trabalhadora tem eiduida do espaco para a
convivéncia, solidariedade, lazer, cultura e isalad espacgo do trabalho. O futuro operario
tem sido excluido da oportunidade que aos filhas al#ras classes € dada para viver na
infancia, na adolescéncia e na juventude expeaérsncioculturais mais marcantes. A classe
operaria pode ter entrado na escola, porém naoutaq ainda o direito ao tempo e ao
espago necessarios a viver essa experiéncia socidiural que é acessivel as outras classes.
Ela tem que ser preparada precocemente para apadap trabalho e a producao. Tera que
ofertar trabalhadores produtivos para que os acieiss e jovens da burguesia possam viver
uma experiéncia de escola cada vez mais longa (ARRQ991).

A ideologia beneficia enormemente a classe empatgamis, a partir do momento em
gue impde suas idéias e valores e os trabalhadomtam, facilita aos grupos dominantes
manter sua exploracdo sobre o restante dos indisida sociedade. Para Marx (1&gxud
MEKSENAS, 1992), a educacdo é de classe e, nessidsea escolaridade para
trabalhadores tem por objetivos: preparar a consigiédo individuo para perceber e aceitar
como apropriada e adequada apenas a visdo de naandlasse empresarial, reforcando,
assim, a ideologia dominante, e preparar o indiviglara o labor, fazendo com que aprenda
apenas 0 necessario e suficiente para ocupar-seseam instrumentos e ferramentas de
trabalho, disciplinando e treinando o corpo e a tmeda classe trabalhadora para
desempenhar de maneira apropriada suas atividadesbalho (MEKSENAS, 1992).

Ao correlacionar os tipos de escola e seu publieo, aComenius (1957apud
ARROYO, 1993), identificou quatro tipos correspomgs as quatro fases da vida até a
juventude: o regaco materno € a escola da infaacescola primaria ou escola publica de
lingua vernacula € a escola da puericia; a esceldatim ou ginasio € a escola da
adolescéncia; a academia e as viagens sao assdaglasentude. Somente as duas primeiras
destinavam-se a todos. A escola materna e a pameadrcitavam a juventude de ambos os
sexos; a escola de latim deveria educar, sobretisdadolescentes que aspiram as coisas mais
altas que os trabalhos manuais; e as academiasiatev®dormar os doutores e futuros
condutores dos outros, para que, nem as escolasasadministracées publicas, faltassem
dirigentes competentes. Fica, assim, evidenciada egncacdo comum para todos, até certo
ponto, depois uma educacgao que continua para aqueteserao dirigentes.

E fundamental atentar para as peculiaridades dpmstosu da EJA, inclusive as
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especificidades geracionais, assim como € fundane&onhecer esses sujeitos, ouvir e
considerar suas historias, seus sonhos e ideais,ssderes e suas condicdes concretas de
existéncia. Assim, a educacédo deve compreendewag Bm conta que 0S sujeitos tém
historia, identidade, participam de lutas socitég) nome e rostos, géneros, racas, etnias e
sdo provenientes de geracoes diversas e diferasci®hra o MEC isso significa que a
educacdo deve atentar para as pessoas e parahexiomentos que estas trazem consigo.
Além disso, é importante que estejam abertos aagi®s e comprometidos com 0s objetivos
da EJA, como sujeitos e agentes que tém interessproco na producdo coletiva de um
projeto social, conscientes da sua condicdo des dermanos inacabados e em constante
processo de formacéao (MEC, 2007).

2.3.3 Funcdes da EJA

Sédo alarmantes os dados da educacao brasileim,apenas 46% dos jovens tém
acesso ao ensino médio, sendo que mais da metadareonnoturno e grande parte na
modalidade supletivo. A desigualdade aumenta quaedanalisa por regido, sendo que no
campo apenas 12% frequenta o ensino médio na sae/correspondente. Segundo
pesquisa do INEP em parceria com o Instituto Nadide Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), em 2004, das 8.679 escolas existentes ssandgamentos, apenas 373 ofereciam o
ensino médio (FRIGOTTO, 2007). O Censo 2006 apomiaa a diminuicdo de 94 mil
matriculas no ensino médio regular em relacdo &,280(para um aumento de 114 mil no
mesmo nivel da EJA, ensejando a hipétese de mmidestes estudantes. Os dados apontam
para um desemprego de insercao de 42,3% dos jeveaste panorama, programas como 0
Programa Nacional de Inclusédo de Jovens (PROJOVa&N)ntrovertida Escola de Fabrica e
0 PROEJA passaram a ter grande énfase politicd&5®RTO, 2007).

Carneiro, ao comentar a atual LDBEN atem-se agaBV, pois na sua concepcao a
populacdo com necessidade de atendimento educkiziatia se distribui em trés grupos:

Primeiro, aqueles reconhecidamente analfabetosyndeg aqueles que
foram a escola, passaram ali pouco tempo e, portaéb tiveram tempo de
sedimentar o que haviam superficialmente apren@do os analfabetos
funcionais); terceiro, aqueles que estiveram naolasem momentos
intermitentes. Todos estes carecem de uma pofitigaria de atendimento,
capaz de lhes conferir os meios adequados paraperagdo ou da
escolarizacdo que ndo ocorreu ou que ocorreu dmafdnadequada.
(CARNEIRO, 1998, p. 103).

O autor aduz que a LDBEN néo apenas assegurouta dfe oportunidade escolar a
populacao de jovens e adultos situados fora deeigagpria, mas estabeleceu a necessidade
de toda uma abordagem pedagdgica, incluindo cooselohetodologias, tipologias de
organizacao e processos de avaliacao diferencaatpseles que se acham na escola em idade
propria. Sobre o artigo 38 da LDB que trata dagattariedade dos sistemas de ensino
manterem cursos e exames supletivos, Carneiroreselajue os cursos sao programas
regulares, desenvolvidos em um periodo certo d@deenministrados através de processo
escolar. Os exames séo realizados a parte dosscyp@danto, fora do processo. Os cursos
sdo estudos sistematicos de aprendizagem, embonaeo@ssariamente presenciais e podem
também alternar as modalidades presencial e sasepeial (CARNEIRO, 1998).

Buffa et al. vislumbram o Brasil como um pais calfsta tipico com uma industria
competitiva, inclusive internacionalmente, s6 queapitalismo ndo ocorre nos moldes da
Europa. A realizacdo do capital se faz a custa aayimalizacdo da maioria dos brasileiros,
“entdo fica a questdo: como conseguir que, no tind@a século XXI, os brasileiros se
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transformem em cidadaos?” (BUFFA et al., 20029). 2

E possivel dizer que uma forma de se conseguipgwidaddos brasileiros exercam a
cidadania é lutando por espacos nos foruns de s$idouacerca de assuntos de interesse
social. Arroyo age acertadamente quando trata dest@es ligadas a “domesticacdo
ideolégica” e ndo se pode esperar que apenas @auee dentro dos espacos intramuros
escolares possibilite a insercdo dos cidadaosrdefoomo deve ser.

Para Arroyo, da educacgéo se espera o milagre dga@r o novo homem livre para

0 novo mercado econdmico, social e politico, peipae criticar e afastar

O fantasma da “domesticacdo ideolbgica”, porém, éafacil afastar e
menos ainda defender as formas sinuosas e su#iséstrdas quais a
vinculacdo entre educacdo e cidadania, como preg@mdpara a
participacdo, vem agindo durante séculos parafigsstia exclusdo da
cidadania, a condenacao das camadas populareslig&mde incivilizados,
de ndo-aptos como sujeitos de historia e de pamligca legitimacdo da
repressdo e desarticulacdo das forcas popularegepoarem em agir
politicamente fora das cercas definidas pelas seldg@ilizadas como o
espacoda liberdade e da participagéo racional e ordéARROYO, 1993,

p. 39).

O campo da EJA esté repleto de desafios a comelgacpntradicdo entre a legislagédo
da area envolvendo a Constituicdo Federal, a LDEBE®I Parecer 11/2000 do CNE, que
apresentam avancos e garantem direitos frente BScam governamentais de carater
compensatorio, que atribuem a EJA um papel menorcd@dmentar o parecer CEB/CNE
11/2000, Oliveira e Paiva explicitam que a EJA posgs func¢des basicas:

[...] a reparadora, que devolve a escolarizacdo editseguida quando
crianca; a equalizadora, que cuida de pensargaotittnte a necessidade de
oferta maior para quem é mais desigual do pontostie da escolarizacéo; a
qualificadora, entendida esta como o verdadeirdickenda EJA, por
possibilitar o aprender por toda a vida, em pramesde educacdo
continuada. (OLIVEIRA; PAIVA, 2004, p. 31).

As funcdes reparadora e a equalizadora atribuiraarater de fazer cumprir o dever
do Estado de assegurar o direito de todos a educagézindo a desigualdade entre os que a
tiveram e aqueles aos quais 0 acesso foi inteaitue geralmente associa-se a uma terceira
funcdo de natureza qualificadora. Esta funcdo aewel verdadeiro sentido da EJA,
compreendida na perspectiva da formacao do individuia o exercicio da cidadania em sua
plenitude, por meio do desenvolvimento e da pra@gensamento critico e autbnomo de
cidaddos que participem ativamente, que sejam mleni& conscientes de seus direitos
sociais e de sua insercdao no mercado de trabalhgreendido como elemento essencial ao
processo de omnizacao do ser humano e de produlgéat(MEC, 2007).

Ao atender a populacdo historicamente excluida idtersa educacional e da
sociedade, representada pelos sujeitos fora da fglégria para o nivel de ensino, 0 PROEJA
busca realizar a funcdo reparadora, ou seja, dansas falhas cometidas pelo Estado em
momentos anteriores nos quais nao propiciou as igiesl para a escolarizacdo desta
populacao (HOTZ, 2008).

Ainda para Hotz, o exercicio da fungéo reparadoeayme que seja dada a populagéo
oportunidade de acesso a educacdo, reduzindo agualdades existentes e muito
perceptiveis entre os estudantes do PROEJA e odivpram acesso a escola na idade
prépria. Essa diminuicdo das desigualdades e cs@aoportunidades de escolarizacéo,
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qualificacéo e trabalho, consistem em outra furd@stinada ao programa: a equalizadora
(HOTZ, 2008).

Para o MEC a funcdo equalizadora deve ocorrer menge com a funcao
gualificadora do programa que pretende contribara@ formacéo e colocacdo de méo-de-
obra, nos termos do Documento Base:

[...] a formacdo humana, no seu sentido lato, copssb ao universo de
saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégiqueduzidos
historicamente pela humanidade, integrada a ummaaigiio profissional que
permita compreender o mundo, compreender-se no eanentele atuar na
busca de melhoria das préprias condicbes de vida enstrucdo de uma
sociedade socialmente justa. A perspectiva presisg portanto, de
formagé&o na vida e para a vida e ndo apenas déicagilo do mercado ou
para ele. (BRASIL, 2006, p. 7).

A funcdo compensatoéria do Estado atribuida ao PRO#&Z respeito a readequacéo
do Estado concebida na década de 1990, conformerdéram documentos da Comisséo
Econbmica para a América Latina e o Caribe (CEPAR)Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCCy ©rmganizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) (CEPAL/UNESCO, 1995), que determinam quematie outras responsabilidades, o
Estado deve estabelecer maior grau de igualdade @ntidadaos.

Para Hotz, ao qualificar os alunos para o exercftgoprofissées, com vinculo
empregaticio ou por conta propria, o importantei@ @ individuo busque a melhoria de suas
condicdes de vida, alids, 0 PROEJA estaria execcarfdn¢do equalizadora, visto pressupor
gue elevando a escolarizacdo e a qualificacao palggio urbana, o individuo alcancara sua
integracao social, ou seja, trabalhar e reduzicendicdo de pobreza colaborando até mesmo
para o desenvolvimento do pais (HOTZ, 2008).

A politica social € estratégia fundamental na mamgéio do capitalismo, visto que por
meio dela o Estado protege, financia e suportdedt®g destrutivos do capital. Ao se analisar
as pretensbes do PROEJA, indaga-se em que medidpode beneficiar e continuar
pressionando o Estado para que essa politica sseiaffetive com ganhos para a classe
trabalhadora. Embora o PROEJA seja uma politicxamional e social financiada pelos
organismos internacionais e adequada as intengbasuinulacao capitalista certamente traz
beneficios a classe trabalhadora. Ela possibilis@aesso a educacdo e a profissionalizacéo,
elevando o nivel de escolaridade de uma populagdoribamente excluida. A educacéo
profissional nesta perspectiva possibilita aosaltedriores estudantes e egressos do PROEJA
a insercdo no mercado de trabalho em ocupacdesiamentaveis (HOTZ, 2008).

Frigotto, acolhendo os ensinamentos de Gramscsidera que o homem concreto é
concebido como uma sintese das relagfes sociai®lquestabelece na producdo de sua
existéncia. A questdo da desqualificacdo da egumamia a classe trabalhadora, por meio do
mito da vocagdo ou ndo-vocacao, 0 sucesso ou asbaescolar como resultantes do prémio
ou castigo pelo esforco ou displicéncia individuahfim, as pseudo-explicagbes para os
bloqueios no acesso e no percurso escolar somerde spreendidas concretamente na
medida em que se tenha a cisdo da sociedade de ctawo ponto de partida. O que interessa
ao modo de producao capitalista ndo € a utilid@asebens para seus produtores, mas a troca;
ndo é o trabalho humano em si, mas a quantidatitalziho disponivel (FRIGOTTO, 1984).

A adocdo de um olhar mais consciente e autbnomopade do sujeito sobre si
mesmo e sobre o outro propicia o estabelecimentdialogo. Mas ndo se trata somente do
didlogo professor-aluno, pois 0 mais importante gakvra na voz dos sujeitos alunos e
professores. A posicdo de mediador do professosiggifica a retirada de sua centralidade
no processo pedagogico, pois orienta a discusisi@® taminhos, corrige rumos, sendo um
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trabalhador ativo (FERREIRA; GARCIA, 2005). Enfig preciso repensar a EJA adequando
suas concepcdes norteadoras aos anseios da seogedasl ditames da nova ordem social.

2.4 A Evasao Escolar no PROEJA

2.4.1 Caracterizacao da evaséo escolar

O artigo 3° da Declaracdo de Hamburgo considerduaagédo de adultos como o
conjunto de processos de aprendizagem, formais a@mfammais, nos quais adultos
desenvolvem suas capacidades, enriquecem seus cooah®s e incrementam suas
competéncias técnicas e profissionais ou as raanebjetivando o atendimento das suas
préprias necessidades e as da sociedade. ParaoCoelBrasil a EJA tenta compensar um
deéficit do sistema educativo de estudantes jovenadeltos trabalhadores conforme
estabelecido na LDB, sendo esta modalidade da e@loicbasica destinada aos que néo
tiveram acesso ou ndo puderam dar continuidade estisdos referentes ao ensino
fundamental e médio na idade prépria (COELHO, 2008)

O direito de jovens e adultos a educacao estawsskgna Constituicido Federal que
garante o ensino fundamental obrigatério e gratagsegurada, inclusive, sua oferta aos que
a ele néao tiveram acesso na idade propria. Na mixsin@aa LDB prevé cursos e exames que
proporcionem oportunidades educacionais apropriadasnteresses, condi¢des de vida e ao
trabalho dos jovens e adultos. Estabelece aindaogaeesso e a permanéncia da classe
trabalhadora na escola sejam viabilizados por eeiacdes integradas dos poderes publicos.

E consenso que entre os desafios da gestéo degmbtprogramas de EJA destacam-
se as dificuldades de permanéncia e progressalniada, refletidas pelas elevadas taxas de
abandono e baixos indices de conclusédo observadosdalidade. As pesquisas, em regra,
indicam que tais resultados decorrem da combindedatores internos e extra-escolares.

Arroyo alerta que ao considerar o aluno como uresponsavel, a escola é inocentada
do fracasso e, sobretudo, o Estado e os grupagenies da sociedade. Lamentar-se-a a
indoléncia do povo, sua falta de esforco para estygermanecer na escola, aprender para
vencer na vida e receber melhores salarios. Ainga a@grto patrdo se sensibilize com a
situagdo, ndo raramente fica satisfeito que sdaltrador tenha se evadido da escola, assim
tera motivo para pagar salarios mais baixos ao egapio ignorante, ainda que como
trabalhador seja tao eficiente quanto os que cémaatuos estudos (ARROYO, 2001).

A ocorréncia de evasao e repeténcia remete a pnabta da seletividade social que
ocorre dentro da préopria escola, ja que a demaeg#o do acesso ndo garante a
democratizacdo do ensino. Ao esfor¢co de ampliagdeadas ndo se seguiu uma politica de
intervencao no sentido de tornar o sistema escolapetente para ensinar aos que dependem
exclusivamente da escola para a aquisicdo dos comgr@os e habilidades socialmente
valorizados. Tal negligéncia gera uma crescentagéd dos custos, uma vez que tanto a
evasdo como a repeténcia onera o sistema (BRAND/AD, 4983).

A evaséo escolar é responsavel por prejuizos iammed sob os aspectos econdmico,
social e humano em qualquer que seja o0 nivel deagdo observado. Ocorrem perdas nao
apenas de natureza econdmica para o0 aluno, ungueeas recompensas sociais relacionam-
se com a obtencéo de um titulo expresso em unficait. As instituicdes, por sua vez, sao
penalizadas com a perda de prestigio e, a sociedadi® com o0s investimentos mal
aproveitados, uma vez que muitos estudantes, amseularem, ocupam as vagas, mas nao
concluem os cursos (PEREIRA, 2009).

Segundo Brandéao et al., quando se discute a egas§e uma crescente inquietacao
sobre a ineficacia da pratica pedagogica das escola
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Entretanto, ainda sdo muito freqlentes os “aliloiednutricdo, pobreza e
“incapacidade da clientela”, quando ndo o apelona pratica profissional
“afetiva” do género “quando ndo se sabe o que farea-se”, que serve de
escudo a incompeténcia de lidar com a clientela dpsafia a precaria
formac&o nos antigos (e atuais) cursos normaisAMBBRAO et al., 1983, p.
12).

Di Pierro ressalta que os fatores intrinsecos aogsso de ensino-aprendizagem que
influenciam na evasdo e no insucesso escolar séwplexos e de dificil elucidacao.
Entretanto, ndo se pode ignorar os fatores extalaa®es decorrentes da falta de
operacionalizacdo da LDB, que, por sua vez, detern@o poder publico viabilizar e
estimular o acesso e a permanéncia do trabalhad@scola, mediante acbes integradas e
complementares entre si. Portanto, torna-se imipiisel a criacdo de incentivos para 0s
empregadores para que se possa facilitar o acesswathalhadores aos estudos, bem como
mecanismos de gratuidade ativa, como a assist@mitada para a saulde, transporte,
alimentacéo, material escolar e didatico-pedagd@t®@IERRO, 2008).

Segundo Coelho, muito se discute sobre as causespdessivo numero de evadidos
do sistema educacional. O IBGE de 2007 constat@uegtes jovens e adultos, possiveis
estudantes da EJA, encontram-se assinalados pelfat@@tismo em aproximadamente
10,2%. No grupo de 15 a 24 anos, o analfabetismgea®,3%. Deve ser considerado ainda, o
analfabetismo funcional, que chega a 6% de pessoasnais de 10 anos de idade. Dos 34
milhdes de brasileiros entre 15 e 24 anos, 23 midhiém menos de onze anos de estudo,
portanto, ndo concluiram o ensino médio. Os dapgoatam a educagdo como um problema
nacional a ser considerado (COELHO, 2008).

Haddad adverte que a baixa escolaridade no pais gedverificada pelo elevado
indice de analfabetos funcionais, ou seja, pessmasum a quatro anos de escolaridade e que
ainda ndo tém o pleno dominio da leitura e da tescBialienta que em 2004 eram mais de
24% da populacao, totalizando 31,2 milhdes de pssspie, somados ao analfabetismo
absoluto, atingia 45,8 milhdes de pessoas acimaddanos, ou seja, quase a metade da
populacdo nesta faixa etaria. Esta € a realidadastiema educacional que além de oferecer
uma escola pobre para os pobres, ndo é capaz rgircdiferencas de qualquer natureza,
ofertando as piores condicbes para os menos faslosgcreproduzindo as desigualdades
(HADDAD, 20009).

Pelo que consta a situacao tem permanecido quedenme, pois apesar dos jovens e
adultos terem seu direito assegurado na legislacdamero de pessoas que ndo concluiu o
ensino fundamental ainda é expressivo. Coelho w@isesi dados de um estudo realizado em
2007 pelo Instituto de Pesquisa Econdémica Apli¢d#elBA) para o MEC, no que constatou

[...] que o ensino fundamental (nove anos de eddatde) ainda néo foi
alcancado por cerca de 65,9 milhGes de brasiledosidade de 15 anos ou
mais. Em acréscimo, 26,8 milh6es de pessoas hagaciuido a educacao
basica em 11 anos ou mais de estudos, cerca déb 1@e6 populacédo
brasileira. Em fungéo da alta distorcao entre idadérie, 82% da populacéo
de 15 a 17 anos freqiientavam a escola, em 2006peass 48% cursavam
pelo menos o ensino médio, que corresponde ao axegjuado a essa faixa
etaria. Da populacdo economicamente ativa, 10 eslhde brasileiros
maiores de 14 anos e integrados a atividade pradsfio identificados
como analfabetos ou subescolarizados. Estes da&osndtram que muita
coisa precisa ser feita para que o direito a edacaeja alcangcado por um
contingente maior de jovens e adultos. (COELHO820086).

Pereira salienta que, no Brasil, embora se tenbhaceapado o problema de falta de
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acesso das criangcas ao ensino fundamental, ndonseguiu, ainda, conferir a qualidade

necessaria para garantir que elas permanecam ala esabtenham bom éxito. Assim, depois

de um tempo, esses jovens retornam, via EJA, carid@nda falta que faz a escolaridade em
varios aspectos de suas vidas e ainda acreditamel@a qegativa muitas vezes obtida em
postos de trabalho e em oportunidades de melhoregimse associa exclusivamente a baixa
escolaridade (PEREIRA, 2009).

Para Vargas a EJA tem crescido significativameatégp no campo da alfabetizagéo,
da escolarizacdo dos que ndo concluiram o Ensimaaruental ou o Médio, como na
formacgéao profissional, qualificagdo e requalificagé@ra o trabalho. No entanto, ndo se pode
falar em EJA sem se gerar um intenso e permaneategd que envolva as areas do
conhecimento que permitem conhecer a insercaoutm gertencente a classe trabalhadora
no mundo atual. E importante e necessario considersica diversidade cultural dos
trabalhadores, pois cada individuo carrega dengércsidum mundo de significados e de
significacdes expressos nas mais diversas e pexsifiarmas de andar, vestir, olhar, falar e
nas muitas linguagens verbais ou nado-verbais gusdendem aquelas conhecidas, eleitas e
priorizadas nas sociedades letradas (VARGAS €1299).

Neste sentido € o entendimento dos érgéos respEingadeia politica educacional do
pais que, ao caracterizar a EJA, alertam que:

[...] a EJA, em sintese, trabalha com sujeitos maig ao sistema, com
atributos sempre acentuados em consequéncia desdigiores adicionais
como racga/etnia, cor, género, entre outros. Negnatombolas, mulheres,
indigenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores,engov idosos,
subempregados, desempregados, trabalhadores iidogsém emblematicos
representantes das mdultiplas apartagbes que a dadeie brasileira,
excludente, promove para grande parte da populadg&favorecida
econdmica, social e culturalmente. (BRASIL, 20Q&)p

O termo evasao escolar, na visdo genérica do M&fesenta o abandono da escola
pelo aluno. Ao lado da repeténcia, ela tem sidosidenada como um dos principais
problemas da educacgdo brasileira. Acredita-se quelas fatores que causam a evasao é o
desanimo dos alunos pelas sucessivas repeténBRE(RA, 2009).

Para Abreu et al., no fracasso escolar observassenter-relacao entre a repeténcia e
a evasao escolar. Quem repete 0 ano fracassa pudiquaprendeu o que deveria no tempo
proposto. Por sua vez, o aluno que se evade feapasque fica fora desta possibilidade de
aprender no tempo determinado (ABREU et al., 2007).

A analise dos resultados das pesquisas que ab@sfaautos relativos ao desempenho
dos alunos indica que dois séo os enfoques majsdntes, quais sejam: a relacao entre nivel
de habilitacdo do professor e rendimento dos alna@sracteristicas da pratica docente
(BRANDAO et al., 1983).

Frigotto ressalta que se busca averiguar quaiginsigais fatores responsaveis pela
repeténcia, evasao, atraso e fraco rendimentwéatle uma matriz de variaveis relacionadas
com as caracteristicas da familia, tais como: egficcaos paisstatusocupacional, renda,
condicbes do meio ambiente, aspectos pessoais uh, ataracteristicas da escola, etc.
(FRIGOTTO, 1984).

Para Di Pierro, as politicas publicas criadas pasa demanda ainda ndo sao capazes
de vencer os desafios e os fatores que provocanasi@ nessa parcela significativa da
populacdo, como, por exemplo, a falta de tempo esiadar e a dificuldade de insercéo no
mercado de trabalho (DI PIERRO, 2005). Guarescd®4kpud NAIFF E NAIFF, 2008)
chama atencdo para o fato de que na medida emsqagaacas aprendem que ser sujeito
nesse mundo € ser adulto, e ser adulto implicanssypilidades com o labor do qual retirara
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seu sustento e sobrevivéncia, o periodo antesoadnsercdo no mundo adulto do trabalho é
reservado exclusivamente para prepara-la para assssa condicao.

2.4.2 Causas da evasao escolar no PROEJA

Alguns autores ressaltam o alarmante estado dgudédade imposta aos jovens deste
pais e comentam que esta condi¢cdo € determinddeaippimente, por fatores como renda,
cor, trabalho e educacédo. A esse respeito LuftQ2pa21) comenta que “[..] o curriculo
escolar caracterizado na oOtica da ideologia donenan portanto, descontextualizado do
mundo do trabalhador; a avaliacdo seletiva queré@eoa evasdo e a repeténcia escolar
dagueles que mais necessitam da educacao”.

A respeito do assunto e na perspectiva da EJA,aledsalienta que:

Perceber esses jovens do ponto de vista da EJAarewea condicao
marcada por profundas desigualdades sociais. Ndaede EJA estdo os
jovens reais, 0s jovens aos quais o sistema edunzddem dado as costas.
Percebé-los significa a possibilidade de dar \lidddle a esse expressivo
grupo que tem direito a educacao e contribuir pdyasca de resposta a uma
realidade cada vez mais aguda e representativeodemas que habitam o
sistema educacional como um todo. (ANDRADE, 2004.5).

A esta altura ndo se pode olvidar a ocorrénciastledantes com necessidades especiais nos
cursos de PROEJA. Quanto a este tema pode-se glimgr para que a inclusdo seja possivel,
necessario se faz

[...] a construcdo de uma identidade propria pares espacos educativos,
inclusive de uma escola de/para jovens e adultos. fEngdo das
especificidades dos sujeitos da EJA (jovens, aslulterceira idade,
trabalhadores, populacdo do campo, mulheres, negressoas com
necessidades educacionais especiais, dentre oqutaosgjuperacdo das
estruturas rigidas de tempo e espago presentesamda ed um aspecto
fundamental. (BRASIL, 2007, p. 42).

Na apresentagdo do Documento Base (2007), o PR@EdAceituado como:

[...] uma proposta constituida na confluéncia dgeagcomplexas. Desafios
politicos e pedagdgicos estdo postos e 0 sucessarthnjos possiveis so
materializar-se-a e alcancara legitimidade a paidirfranca participacéo
social e envolvimento das diferentes esferas eisnide governo em um
projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessladei desigual, mas a
construcao de uma nova sociedade fundada na igleafaditica, econémica
e social; em um projeto de nagdo que vise umaasaatulada ao mundo
do trabalho numa perspectiva radicalmente demoerétide justica social.
(MEC, 2007, p. 10).

Toda e qualquer acdo pedagogica estad envolta pekensfio politica, 0 que torna
evidente o grau de complexidade com que o ato peitag é revestido. Assim, discutir
programas como o PROEJA implica falar das tensdescessidades existentes no que diz
respeito a formacao e trabalho docente. Destg #aitae tratar do trabalho docente, se propde
a discutir os problemas de ordem didatica, alémfdtmses que envolvem a realidade em
todas as dimensdes que dao forma ao ato educativo.

Entdo, para se discorrer a respeito de justicalaciporta tratar do acesso e usufruto

41



dos beneficios sociais e, discutir inclusdo socé é uma tarefa de pequena envergadura,
bem como € inaceitavel que se considere inclussongdade um individuo ao qual foram
negados os direitos minimos considerados condgtuite sua prépria condicédo de cidadao.

Arroyo comenta que ha décadas as escolas ondeassaangem indices de evaséao
mais elevados sédo as rurais e as das periferiasaspas escolas frequentadas pelas camadas
populares. As pesquisas teimam em atribuir 0 p@scathtexto sociocultural no fracasso
escolar alegando que este ndo estaria na escaananaova clientela que teima em entrar
nela sem bagagem sociocultural. Argumenta-se doe fle pobre ndo tem condi¢cdes de
acompanhar o processo normal de aprendizagem. rieidente a desigualdade social s6
poderia corresponder uma escola desigual (ARROYQ]1R

Os problemas educacionais nem sempre podem setadpsncomo decorrentes do
atendimento escolar, contudo, segundo Abreu ea aicentuada desigualdade social do pais,
aliada as préticas de conducéo das politicas @shlieflete na precariedade do atendimento a
populacdo. Seus reflexos na educacdo manifestama-$erma de problemas educacionais,
mas tém origem social e ndo podem ser resolvidesagpno ambito do espaco escolar
(ABREU et al., 2007).

A respeito do assunto, Di Pierro comenta que a&evascolar vincula-se a fatores
como dificuldades financeiras, que resultam na d&ude trabalho e na dificuldade de
conciliacdo do emprego com os estudos, pois naarteapolitica de reducdo da jornada de
trabalho aos operarios que exercem as duas atesd&d PIERRO, 2008).

Esse também é o entendimento de Abramovay e Aviaf#03, p. 6apud Coelho,
2008), que considera como problema social a questaendger capitae exclusdo social e
econdmica, visto que

[...] os jovens em “situacdo de vulnerabilidade i@bcsituam-se na

“populacéo de 15 a 24 anos, sendo que 40% vivenfaeriias em uma

pobreza extrema”, cuja renda per capita € de, nxinmed meio salario

minimo por més. Nessa populacéo encontram-se /hdeside jovens de 15
a 24 anos que ndo estudam, ndo trabalham e ndorgmo@mprego. Eles
sdo as maiores vitimas do processo de exclusd@l secieconémica.

(COELHO, 2008, p. 93).

A incompatibilidade de horario de trabalho com oedéudos torna os alunos mais
propensos a evasao, porgue a necessidade de aradaitais forte que a vontade de concluir
0 curso. A falta de informacfes acerca da profisdaw®jada e do curso em que os alunos
ingressam é outro fator de grande relevancia, ps@m que percebem que suas a¢des foram
impulsionadas por expectativas sem nenhuma baje,aseespeito da instituicdo ou da
profissdo escolhida, ocorre fatalmente a decepg@im ttom o curso quanto com a escola.
Eles passam, entdo, a considerar a possibilidadedistir (PEREIRA, 2009).

O MEC h& algum tempo esta convencido de que aasegular deve ser sensivel a
requisitos como a adequacdo dos horarios e a adaptdos conteudos curriculares,
respeitando a experiéncia destes alunos, de maagiraporcionar uma oferta continua de
promocao e valorizacéo, pois, do contrario, a evasilgo quase certo (BRASIL, 2006).

Para Laffin (2006, p. 18pudPereira, 2009), os jovens e adultos vivem em aotest
processo de escolha entre estudar ou sobreviw@Q,engarantia do direito a educacao deve
ser pautada na realidade social, ou seja,

Os sistemas que pretendem garantir [0s] direitegddens e adultos] tém de
se adaptar a concretude social em que os diveetoses vivem suas
exigéncias, sobretudo quando se trata da infaadi@lescéncia e juventude
populares a quem nao é dado o direito de escallaasrfermas de vida e de
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sobrevivéncia. Na histéria da EJA, encontraremos wonstante: partir
dessas formas de existéncia populares, dos lintepressao e exclusao em
qgue sdo forgados a ter de fazer suas escolhasesttr@ar ou sobreviver,
articular o tempo rigido de escola com o tempo éwigivel da
sobrevivéncia. Essa sensibilidade para essa caderetlas formas de
sobreviver e esses limites a suas escolhas mezeeprendida pelo sistema
escolar se pretende ser mais publico. (PEREIRA9 20032).

Segundo Haddad, gracas aos consideraveis fracassmdares da maioria da
populacdo, o individuo tem sido responsabilizada peu insucesso, encobrindo a
responsabilidade social. Se a escolaridade naobtida pelos grupos populares, aos olhos
dos dominantes, a responsabilidade estd no prapdieiduo que € um mal dotado ou
vagabundo. Um fator interno ao processo escolarpgogicia a evasdo e esta diretamente
ligado a historia escolar do aluno e a sua ténodic@ao emocional sdo os atritos que ocorrem
entre aluno e professor. Outro fator interno agpodcurso tido como causador de evasao e
repeténcia, é a inadaptacao do aluno ao cursoste denédia dos alunos (HADDAD, 2003).

N&o existem razfes isoladas para se chegar a detas@évasdo escolar, ha sempre
uma associagdo de motivos. De inicio os alunosonssiilizam a escola, as condi¢cbes
socioeconémicas que enfrentam e, mais tarde, acgmanassumir parcela de culpa ou
passam a fazer referéncia a falta de aptiddo, Odidamle ou mesmo de interesse pela
profissdo escolhida. Some-se a isso o fracasspadlidigas sociais do Estado que acabam por
exigir mais bracos trabalhando para assegurar mertar a renda familiar.

Pereira alerta que alguns problemas educacionaic@@sequéncia da globalizacdo
que causou mudancas importantes na identidade raulle toda a sociedade. As
transformacdes culturais, assim como as sociaispoditicas e as econOmicas atingem
diretamente as condi¢Ges de vida e de trabalhandodduos, bem como seus modos de ser,
sentir, pensar e imaginar. Nao apenas as condesdienacdo sofreram mudancas, mas
também as possibilidades ja precarias de emanapbgandividuos, grupos sociais, regides e
até mesmo de sociedades nacionais que lutam pelaengdo da sua identidade, pelo direito
a diferenca cultural e, ainda, contra a exclusa@ofitexto atual exige dos trabalhadores a
capacidade de raciocinar, identificar problemaamatle propor caminhos para soluciona-los;
em outros termos, trabalhadores mais qualificaB&REIRA, 2009).

Como efeito da globalizacdo, Coelho observa quemaoria dos empregos
disponiveis requer qualificacdo elevada e a esdalde dos desempregados vem aumentando
sem que isso provoque uma reducdo significativa elegadas taxas de desemprego”
(COELHO, 2008, p. 93).

O MEC admite que a maioria dos projetos pedagogieoSJA € assistencialista e de
natureza compensatoria, como decorréncia da s@gode que essa modalidade educacional
integra um sistema paralelo, independente e infancsistema regular. Desse modo contribui
para reproduzir a seletividade, a exclusdo, o gatismo e o ensino precario (BRASIL,
2006).

Vargas et al. afirmam ainda que existe uma formag#eirada buscando atender
demandas imediatas do mercado e das ilusfes enseqpautam os rapidos cursos que
prometem empregabilidade e esse aligeiramentoté darprocesso de desqualificacdo da
EJA (VARGAS et al., 1999).

Paiva advoga que os alunos ingressantes na EJAresquons e arrojados projetos
pedagdgicos, pois 0s mesmos possuem ritmos dediapagam diferentes. Em geral, os
horéarios de inicio e término dos turnos para eak@®s sdo inapropriados, inadequados a
ponto de coincidirem com o horério de trabalhosetasos muitas vezes sdo punidos com
novas interdicdes indevidas ou infundadas. Ha sets$e de uma nova cultura e de uma
nova forma de entendimento para a relacdo entseijefos e o processo de aprendizagem,
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indispensaveis a EJA. A escola deve abrir mdo ttaraudo controle, que une burocracia e
autoritarismo e impede que bons resultados sejeamgddos (PAIVA, J., 2006).

Constata-se também a falta de preparo das inékitsiie professores, especialmente da
Rede Federal de Ensino Tecnoldgico, para ofert® RIOEJA, pois estdo preparados para
ministrar aulas para o ensino técnico de nivel méialunos de 14 a 18 anos. Os alunos da
EJA necessitam ser atendidos e acompanhados pssoais que saibam trabalhar com
estudantes que se encontram fora da faixa dithdeesprendizagem (GOUVEIA, 2008).

Ao discutir as peculiaridades do PROEJA, Ramosgpé@duz que, ao mesmo tempo
em que se pode considerar uma politica inclusivaaprdgar a EJA nas Instituicbes Federais
de Ensino Tecnoldgico, questiona-se até que paniastituicbes da rede federal de ensino
tém conhecimento e experiéncia acumulada para rdafreesse desafio. Para a autora
evidencia-se o carater autoritario da politica goaabriga essas instituicdes a ministrarem
um ensino do qual ndo tém respaldo nem vivéncialnastuicbes Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia (IFETs) tém sido referénciajne se refere ao ensino técnico de nivel
médio, todavia, as iniciativas com EJA sao, aimlimimas e por maior reconhecimento que
tenham em educacao profissional, a EJA é uma aelditbtalmente diferente.

Com relagéo ao processo formativo dos professhads (2006, apud PEREIRA,
2009) ressalta que por ndo se encontrar projetosafoyvos com uma proposta pedagogica
gue contemple a EJA ela é marcada por um process@ativo pensado e materializado para
o exercicio do trabalho, mas também pela imagemlside crianca. O autor diz ainda que

Na sua maioria, os profissionais atuantes nessaalidade de ensino
trabalhavam alguns anos apenas com criangas enatital ensinam criancas
no turno diurno e jovens e adultos no turno notuongue leva a questionar
as particularidades desses dois ambitos de suadatwbcente. Também
observa que as dificuldades de compreensdo dagifesgades desta
modalidade tém levado a busca do ensino regulam clanmato a ser
aplicado na EJA em uma configuracdo resumida dim@risndamental ou
médio, no qual o jovem e o adulto séo vistos coenfbssem criangas. Em
outras palavras, se considera que uma vez nao teatipado as séries da
educacado basica na época adequada, os alunos deeméAdidos como
“atrasados”, deveriam ter acesso aos mesmos castelugorém
compactados, sem levar em consideragdo os seusvabjespecificos.
(PEREIRA, 2009, p. 37).

Arroyo alerta que na formagédo dos educadores pteropo tem sido ocupado em
explicar e aprofundar teoricamente as diversas eamies subjacentes de sociedade, de
cidadao, de trabalhador, de processo produtivosefatgas sociais que tecem as formacoes
sociais. No entanto, as diversas teorias acerdéddéca e desenvolvimento da personalidade
ou determinantes da repeténcia ou evasdo estdddasbe respaldadas em concepcoes
explicitas ou implicitas sobre essas realidadeslu@o é tido como carente, atrasado, doente,
lento para a aprendizagem, fraco, sem bagagenactual e sem heranca cultural (ARROYO,
2001).

Para Brandao et al. ha ainda dois aspectos reésrantprofessor, cuja origem se situa
nas praticas institucionais, e que repercutem sai@ente no baixo rendimento dos alunos:

O primeiro diz respeito ao fato dos professores ameaxperientes e menos
habilitados serem designados para as turmas mfitisli como as turmas de
alfabetizacédo. O segundo, refere-se a rotatividimderofessor durante o ano letivo.
Tal rotatividade apresenta correlacdo significattean o baixo desempenho dos
alunos. (BRANDAO et al., 1983, p. 85).
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A auséncia de politicas que articulem essa formagganicamente as redes publicas
de ensino basico é considerada por Di Pierro coificuldade enfrentada pela EJA, pois
impede ou dificulta a formacéo de carreira espegifiara educadores envolvidos com essa
modalidade de ensino. Com isso, na maioria dassyemedocentes que desenvolvem suas
atividades junto aos jovens e adultos sdo os megm@aninistram aulas junto ao ensino
regular. A rotatividade de docentes e a inexistédei equipes especificamente preparadas e
gue se dediqguem especialmente a EJA prejudicanageqmpedem a formacéo de um corpo
técnico especializado, o que dificulta a organiaag@& projetos pedagogicos especificos.
Desta feita as possibilidades e os resultados el@@sis iniciativas de capacitacdo em servico
séo limitados (DI PIERRO, 2003).

O MEC tem destacado a importancia dos docentegciparem de programas de
formacdo continuada, para assumirem o papel deacmdis e articuladores da producéo
coletiva do conhecimento e manterem-se comprongetdm a proposta. Assim eles poderao
atuar de forma mais criativa, acolhendo sem andeeda demandas e exigéncias dos alunos e
do projeto pedagdgico (BRASIL, 2007). No entant@réprio MEC é omisso, sendo que é
antiga a previsédo de capacitacdo para se trabadnaressa modalidade de ensino, conforme
disp6em as Diretrizes Curriculares Nacionais pddfA (DCNSs) elaboradas pelo CNE:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJe decluir, além das

exigéncias formativas para todo e qualquer profesaguelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensiAesim esse

profissional do magistério deve estar preparada ipéeragir empaticamente
com esta parcela de estudantes e de estabelecesraic®m do dialogo.

Jamais um professor aligeirado ou motivado apeelashwma vontade ou por
um voluntariado idealista e sim um docente queusea o geral e também
das especificidades que a habilitacdo como formagstematica requer.
(BRASIL, 2000, p.36).

Gouveia, ao discorrer sobre a politica de formagéoprofessores do PROEJA,
enumera alguns questionamentos relevantes:

Qual a concepcdo de Educacdo de Jovens e Adul®gprdbessores da
educacao profissional das IFETs que irdo minisar&fJA? Quem sera o
professor da EJA nas instituicdes de educacdospiofial e como foi
selecionado? O professor do quadro das instituigéesiucacdo profissional
- do ensino médio ou do ensino profissional — éstmeparado para a
formacdo dos jovens e adultos? Como se sentem? ©engtmcentes das
IFETs estdo incorporando essa nova politica? Qrelbado entre o que esta
sendo proposto e as reais necessidades dos pre&s§gual a dinAmica de
funcionamento dos programas de formacdo continuastb a
responsabilidade da SETEC/MEC, bem como das iitgida proponentes?
Qual o contetdo dessa formagéo e quem serdo oadoras? (GOUVEIA,
2008, p. 4).

Empregando-se os questionamentos do autor podeideneiar dados constantes
deste estudo no que se refere as informacdes sb&da questionario aos docentes
participantes deste trabalho, no qual informaramespeito das necessidades que sentem
quanto a qualificacdo especifica para o desenvelionde um melhor trabalho junto a esta
modalidade de ensino. Apesar do excelente nivgudgficacdo verificado junto a este grupo
de participantes, verifica-se que tais conhecinmgemtiaem respeito a formacdo em éareas
especificas, e ndo se referem ao preparo parbalhgjunto a EJA.

Confirmam-se ainda os indicativos de que os nideiggoverno responsaveis pelo
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acompanhamento e avaliacdo desta modalidade deoetsvem, com urgéncia, organizar
programas de educacéo inicial e continuada padooantes envolvidos com o oferecimento
do Programa.

Para Ribeiro a falta de uma formacdo especifica plrcentes de EJA vem se
revelando como um dos principais entraves das @&xmiss educativas, bem como o carater
compensatorio vem ocasionando prejuizos para atrugée da identidade da citada
modalidade educativa e para a profissionaliza¢c&gpdafissionais que nela atuam. A historia
serve para mostrar que esse conhecimento do aAmenvolve apenas o0 aspecto racional,
mas uma predisposi¢cédo para sentir, entender e jodya ele. Sempre se quer saber o que o
aluno sabe ou deixa de saber; entretanto, o queeete € algo indissociavel daquilo que ele é
como sujeito cultural (RIBEIRO, 1999).

Diante deste quadro pode-se dizer que a evasadaesqesenta-se com varias
mascaras, ou seja, se expressa de diferentes fatarase elas a apatia e o desinteresse pelo
gue é oferecido pelas instituicbes escolares. Quusaliversos deveriam ser reconhecidos e
explorados pela escola na busca pelo interessestadantes para que o didlogo pudesse
tomar seu lugar efetivamente no processo de ergrendizagem, ja que, antes de evadir por
completo, os estudantes tém afastado suas expestala escola. Desta forma observa-se
algo mais expressivo que a simples evasao fisisaldoos: eles tém evadido “por inteiro”.

A respeito desse aspecto Brunel observou que:

[...] muitos destes alunos apresentam problemasditciplina no ambiente
escolar ou sdo aqueles que os pais dizem: “elego&ta de estudar,
professora, eu ndo sabia mais o que fazer, resoloca-lo na EJA. Pelo
menos ele termina o segundo grau”. Para muitog palsJA € a ultima
alternativa para manter o filho na vida escolaRBIEL, 2008, p. 10).

Para o MEC os fundamentos das praticas pedagopeasanecem reproduzindo
modelos culturais de classes sociais diversas teque®s alunos, produzindo o fracasso
escolar e a chamada evaséao. Verifica-se um aunsebtantivo de jovens na EJA, todos
com escolaridade descontinua, ndo concluintes sio@fundamental, em regra, obrigados a
abandonar o percurso pelas sucessivas repetéimdasdoras do proprio fracasso ou pelas
necessidades que se apresentam e exigem colabpagdocompor a renda familiar, face ao
desemprego crescente, a informalidade e a degradiasirelacdes de trabalho. Apesar do
avanco significativo do numero de matriculas, asbl@mas do ensino fundamental s&o
ampliados na EJA (MEC, 2007).

Para Arroyo, falar em escola possivel pode desanméos educadores, pois mesmo
em Estados ricos persistem os altos indices déiewasepeténcia. A escolarizacdo dada aos
filhos do povo ndo € a mesma dada aos filhos daadas dirigentes. Trata-se de uma escola
para subalternos, para condenados ao trabalho aldisqao. Para os filhos dos ricos, as
escolas ricas; para os filhos dos pobres, as aspolaes. Ja na década de 90, o autor alertava
gue os indices de evasao das fabricas, das casketethedo e correcdo eram mais baixos do
gue os indices das escolas do povo. La eram obsgaghermanecer para ser explorados ou
reeducados para o trabalho. Na escola eram forcadsmr por serem incapazes para a
educacdo ou por necessidade de bater na portabdaafadou de lutar por comida no
subemprego. Falar em alunos evadidos seria umaafdeninocentar o Estado e a ordem
social (ARROYO, 2001).

Os profissionais da educacdo de tempos passadesnap tinham a disposicdo a
sofisticacdo da tecnologia ou mesmo as técnicagdolegias e dados estatisticos sempre
atualizados, nédo perderam o senso da realidadeerdapcdo do que € manifesto de que o
principal problema estava e continua a estar rma§s0 da instituicdo escola e ndo do aluno,
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no fracasso das politicas de um Estado omisso antke sociedade classista, elitista e
excludente. Entretanto, a énfase dada ao fracasstae do aluno leva ao esquecimento das
dimensdes politica e social e faz com que se @Easptar pela busca de efeitos paliativos na
aceleracdo do aluno, na sua fixacdo nos bancolescdurante mais um longo ano de uma
escolaridade vazia e pobre, sem o auxilio de resursateriais e didaticos minimos
necessarios. A preocupacao, entdo, se volta palieiauicdo dos indices de fracassos e
evasdes, ainda que esse aluno nada consiga aprevadgendo-se por algum periodo numa
escola que pouco tem a oferecer, além da merendeeARROYO, 2001).

Arroyo (1991, p.128) afirma que “muitos métodosom®s que evitem a evasao e
reduzam significativamente a repeténcia tém sidlos e postos em execucao, no entanto,
nao resolvem o problema por muito tempo”. Algunsqoésadores do assunto preferem
substituir a palavra evasao pela palavra excluafierando, portanto, as formulas que
nominam o fenbmeno de evasao escolar para exdizsaéscola. Uma das conclusdes é a de
gue o sistema escolar ndo reduz, mas acaba potaetbdesigualdade de condices de vida
gue outros sistemas sociais determinam e consaliB&ssalte-se que as criangas filhas de
trabalhadores, subempregados ou desempregadoas sf® se defrontam com um numero
maior de dificuldades, bem como com as mais dya@s, ingressar na escola e se manter 14
por um periodo mais longo. Também se apresentaauldifdes para encontrarem condicdes
escolares adequadas e para possuirem condi¢coesipgsa se chegar a um aproveitamento
desejado (BRANDAO, C., 2000).

A saida do alunado da escola nem sempre deperfdsadam que se classificou e nem
esta condicionada ao tempo que ele teria parauwomcturso, mas sim aos fatores externos.
Ha indices maiores de evaséao e repeténcia nasdadesha mudanca de estrutura do curso,
cuja causa, portanto, estad ligada a fatores imderm® curso (HADDAD, 1991 apud
ARROYO, 1991). Logo, a tentativa de reducdo da &vas repeténcia € sempre limitada
guando realizada por meio da introducéo de inowasimeples de curriculo e da aplicacéo de
métodos cuja eficacia, sem davida, é maior quanddeste de laboratério (BRANDAO, C.,
2000).

Para muitos, o contexto sociocultural é supostagnemridicionante do rendimento do
aluno, ou seja, os fatores extra-escolares namfatédm dos niveis de renda, escolarizacao,
interesse pela escola dos parentes vivos ou mddoaluno fracassado. Como nao seria
possivel reverter a marcha da histéria, pouco havitéazer para controlar os fatores
condicionantes. E os filhos de analfabetos, comabanda, continuaram se evadindo, semi-
analfabetos, para continuar a tradicdo familiardamonante. Essas constatacfes de um
precioso tempo perdido tiveram uma consequénciasetido de desalentar muitos
profissionais da educacdo (ARROYO, 2001).

Afirma-se constantemente que a crianga que enfranfaobreza e recebe uma
alimentacédo fraca nao é inteligente; que problefaasliares ou lares desfeitos levam a
crianca a se desinteressar pelas atividades esgoldiz-se ainda que a crianga pobre nao se
esforca e ndo gosta de estudar e, em virtude da$deias que lhe sédo préprias, nao tera
capacidade o suficiente para vencer na vida. Destaa inocenta-se a escola e se culpabiliza
o proprio aluno ou sua familia pelo fracasso escolaitas vezes recorrente. Verifica-se
também a formacao de classes especiais compostadupos repetentes que passam a ser
postos de lado e vistos como incapazes de prosség@scola primaria, assim, divide e
divide para sempre, pois, pode-se diz que ai comegpaocesso de exclusdo da classe
trabalhadora da escola (MEKSENAS, 1992).

Enfim, falar em aluno evadido, com raras excec¢éagsponsabilizar o proprio povo
por sua pobreza, subemprego, baixos salarios,gamadincia e fracasso escolar. Com essa
mentalidade ndo havera condi¢cdes de se avancansaugdo da escola possivel e necessaria
para a libertacdo das classes subalternas. Comsméslando de aluno evadido e defasado,
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porém, ele passou a ser caracterizado ndo apemas o carente de inteligéncia, controle
psicomotor, capacidade ou motivacdo, mas como wentea social, um subnutrido, um
marginal cultural, vitima de um contexto social @do ao aproveitamento escolar e até a
permanéncia na escola (ARROYO, 2001).

Os fatores causadores da evaséao escolar ou dauéh&a dos estudantes sdo 0os mais
diversos. Cita-se como exemplo: a falta de atdde e de motivacdo por parte da escola,
seu autoritarismo e sua insuficiéncia, além domgspo do corpo docente; demonstracdes de
desinteresse ou de indisciplina ou mesmo a ocoaéle problemas de saude por parte do
aluno; desinteresse em relacdo ao destino dos fdlmndo cumprimento do patrio poder por
parte dos pais ou responsaveis; a imposicao e eragéd de trabalho com incompatibilidade
de horario para os estudos por parte da sociedade.

Estas causas, conforme se pode observar no dedester estudo, sdo convergentes e
nao restritas, ou seja, a evasdo escolar se wegfit razdo da somatéria de fatores e nao
necessariamente de apenas uma causa de modo iesp&gifdo, é notdrio que a deteccao
dos motivos e o enfrentamento da situacao fazeorggntes e mostram-se como uma boa
maneira para se proporcionar a manuten¢ao ou imoetlo aluno a escola.

48



3 MATERIAL E METODOS

So6 seras bom se souberes ver as coisas boasraidesi
dos outros. Por isso, quando tiveres de corrigiflof
com caridade, no momento oportuno, sem humilhar e
com intengdo de aprender e de melhorar tu proprio,
naquilo que corriges.

Josemaria Escriva.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal dedagao, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito SantdCampusSanta Teresa - IFES-ST (Anexo B), localizado naigipio de Santa
Teresa, Estado do Espirito Santo, no periodo d& 20@2010/1° semestre, com alunos
matriculados, docentes, evadidos e um ex-alundROEIA (Anexo C).

Neste trabalho, a abordagem qualitativa tornou-ais @propriada, pois o problema
focado exige um carater exploratério que vise estimos entrevistados a pensarem
livremente sobre o tema abordado. Na pesquisa fotdimados o questionario, a pesquisa
documental e bibliografica, a narrativa, a enttav@mples e a gravada, por meio dos quais
foi possivel levantar dados considerados complgtobais e reais, atribuindo a eles um valor
inquestionavel. Teve cunho qualitativo, porque @®r®u como mais importante as formas
de pensamento e as maneiras de se compreendemblenparoidentificado, destacando-se
valores, crencas e atitudes.

O estudo compreendeu basicamente a pesquisa bdficag a pesquisa documental e
a pesquisa empirica. A primeira fase constituivreea minuciosa revisdo da literatura
disponivel sobre o assunto, compreendendo obrasciaBpadas, artigos e revistas
educacionais, especialmente as teorias de Freifedeitacdo e Mudanca, as experiéncias do
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos -VMQe as concepcdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e legslaghm, visando subsidiar a
fundamentacéo de conceitos sobre a EJA.

A pesquisa documental se props0s levantar e anaksgstros sobre a concepcao e
implementacdo do curso PROEJA na referida insfituige ensino. Essa modalidade de
pesquisa permitiu analisar documentos e dados fhumdiais visando a avaliacdo da
eficiéncia pedagdgica do programa, sendo de surpariémcia por ndo serem influenciados
pelo contato direto com 0s sujeitos da pesquisa.

Na pesquisa empirica foram realizados momentosivateem sala de aula durante o
processo ensino-aprendizagem e em “campo”, convadidons, ex-aluno e 6rgdos das redes
municipal e estadual. Foi aplicado um questionéoimposto de questbes abertas e fechadas
aos docentes do PROEJA, alunos matriculados edasgarticipantes da pesquisa visando
avaliar a eficiéncia da metodologia adotada. Erdtaes simples foram realizadas com os
representantes dos O6rgdos governamentais e asdgsaf@am realizadas com um aluno
matriculado, uma ex-aluna, um evadido e uma profas©s dados obtidos nas entrevistas e
guestionarios foram tabulados e agrupados para efeianalise dos aspectos avaliados.

Quanto ao espaco fisico disponivel, as aulas sadstnaidas em salas de aula do
mesmo prédio em que, nos turnos matutino e vespedéo oferecidas aulas para os demais
estudantes do Ensino Médio regular, ndo havendacespspecificamente voltado para o
desenvolvimento de conteudos referentes ao Progrsnaulas praticas sdo oferecidas nas
instalacdes do Setor de Agroindustria, tambémzatilo pelos alunos do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.

N&o ha disponibilizacdo de material didatico edecpara o curso e a organizacao
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do conteudo e seu oferecimento se dao levando-sg®®ia o constante do Plano de Curso.

3.1 Referéncias e Dimensfes da Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa teve suas raizes no finasétlo XIX quando os cientistas
sociais comecaram a indagar se o método de inagétgdas ciéncias fisicas e naturais, que,
por sua vez, se fundamentava numa perspectivaiigsit de conhecimento, deveria
continuar servindo como modelo para o estudo do@nfenos humanos e sociais. Embora ja
usada ha muito tempo nas pesquisas de antroposogi@jogia e psicologia, s6 na década de
70 os pesquisadores comecaram a intensificar asewestendendo-a a outras areas, sendo
definido como oposicdo ao positivismo, que é idieatlo com o uso de técnicas na
abordagem quantitativa, justificando assim, o tepam@digma empirico logico.

Os pesquisadores que defendem esta corrente funttamee em hipéteses contrarias
ao modelo experimental e adotam métodos e técuieagesquisa diferentes dos estudos
experimentais. Na pesquisa qualitativa a definigddormulacdo do problema ndo séo
prioritarias, onde o pesquisador se impde paraiexs explicacdes sobre o problema e pode
se comprovar pela observacéo direta e verificaggeramental. O problema decorre, antes de
tudo, de um processo indutivo que vai se definiadkelimitando na exploracdo do contexto
onde se realiza a pesquisa.

A pesquisa qualitativa deve delimitar suas linhas atdo ao longo do seu
desenvolvimento; no processo de investigacdo &eukefine a teoria a ser aplicada; ela ndo
pode ser totalmente pré-estruturada; seu foco teeesse deve ser amplo e a obtencao de
dados deve ser através do contato direto do pestpisom o objeto de estudo, procurando
sempre analisar os fatos no local de origem.

A principal caracteristica da pesquisa qualitaéva fato de que ela segue a tradigdo
compreensiva ou interpretativa (ALVES-MAZZOTTI, 200Isto quer dizer que as pessoas
agem em funcdo de suas crencas, principios, seritime valores e que seu comportamento
tem sempre um sentido, um significado que ndo s ponhecer de modo imediato, €
preciso ser desvendado. Observa-se que na pesquédativa deve-se considerar a
existéncia de uma relacdo dinamica entre mundoeresaijeito. Ela € descritiva e utiliza o
método indutivo, tendo o processo como foco praicip

A diferenca entre o0 método ou abordagem quantitatom relacdo ao qualitativo, é
gue este ndo emprega dados estatisticos no pradesswilise de um problema e ndo tem a
pretensdo de numerar ou medir unidades ou catsgboanogéneas. Em determinados
problemas, pode ser até uma opc¢do do pesquisag®Q gsa de uma forma adequada para
entender a relacdo de causa e efeito do fendmerunsequentemente, a verdade ou razéao.
Existem problemas que s6 podem ser investigadoarmparmetodologia quantitativa e outros
somente pelo angulo qualitativo. Oliveira S. (199a)dizia que muitos sdo 0s autores que
nao estabelecem qualquer diferenciacdo entre azdogguantitativo e qualitativo, ja que a
pesquisa quantitativa também é qualitativa.

Na pesquisa qualitativa a coleta de dados é feita pesquisador e ndo se colhem
dados que possam ser contados e generalizadosgeande grupo, ao invés de estatisticas,
regras e outras formas que possam ser generalizagd#f'em-se particularidades e
interpretacfes individuais, podendo ser Uteis recduwle um novo conceito que ajudam a
desvendar o fenbmeno pesquisado.

Minayo (2007) afirma que na pesquisa qualitatiaarenstra deve ser pequena, pois o
pesquisador precisa conhecer bem o objeto de egtad®m haver uma maior abrangéncia e
um aprofundamento na compreensdo, mas deve segéramgpresentativa, ou seja, que
apresente as mesmas caracteristicas gerais daap@puiia qual foi extraida. Pode ser
considerada uma amostra ideal aquela que possilaitanger a totalidade do problema
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investigado em suas multiplas definicbes. Ressaltgue uma ma escolha da amostra podera
prejudicar completamente o0 resultado obtido, podgnidclusive, apontar resultados
incoerentes com a realidade.

A gquestdo € que os métodos qualitativos de pescqpsesentam caracteristicas
proprias inseridas em paradigmas que reconhecarmjetisidade nas interacdes humanas, a
diversidade e a complexidade dos fendmenos socmisjue requer uma gama de
possibilidades de métodos que possa dar contasideester, compreender e interpretar essa
realidade, tendo em vista a especificidade e aaracéletivo do ser humano (PATRICIO,
1999).

A compreensdo das inter-relacbes em um dado contequer a utilizacdo da
pesquisa qualitativa ja que esta tem em seu bojgeadivo de verificar uma relacdo dindmica
entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vineatbssociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que nédo pode ser traduamdmimeros (MINAYO, 2007).

Entende-se ainda que a interpretacao dos fendneea@gdribuicdo de significados sao
basicas no processo de pesquisa qualitativa. EBpebgue ndo seja necessario a utilizagéo de
meétodos e técnicas estatisticas; o ambiente natumaonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave e tende a anadisa dados indutivamente. O processo e
seu significado sdo os focos principais de abomageara tanto, o pesquisador deve,
preliminarmente, despojar-se de preconceitos, tedigposicdo para assumir uma atitude
aberta a todas as manipulacdes que observa, santaadexplicacdes nem conduzir-se pelas
aparéncias imediatas a fim de se alcancar uma eamgéio global do fenébmeno.

O agente da pesquisa deve ser capaz de identfieaalisar profundamente dados
ndo-mensuraveis, como sentimentos, sensacgles, pp@ese pensamentos, intencgdes,
comportamentos passados, entendimento de razdgsficeidos e motivacbes de um
determinado grupo de individuos em relacdo a urbl@noa especifico. Todas as pessoas que
participam sdo reconhecidas como sujeitos que laboonhecimentos e produzem praticas
adequadas para intervir nos problemas que ideantific

Quanto aos instrumentos a serem utilizados, podgtaea entrevista de maneira a
exemplificar o entendimento do fendmeno estudadmahdo-se uma rapida comparagao
entre a entrevista qualitativa e a quantitativardmista, para Lakatos e Marconi (1985), é um
procedimento usado na investigacdo social pardacafiados ou ajudar no diagnéstico ou
tentar solucionar problemas sociais. Acontece entoidquio entre duas pessoas durante o
qgual uma delas vai passar informacdes para a osr&ntrevistas podem ser qualitativas,
guantitativas, abertas, estruturadas ou semiesdd#s, cada uma com suas peculiaridades.

A entrevista semi-estruturada é entendida comola@ne que o investigador tem uma
lista de questdes ou topicos para serem preenchidosspondidos, como se fosse um guia.
A entrevista tem relativa flexibilidade, as questd@o precisam seguir a ordem prevista no
guia e poderdo ser formuladas novas questfes rareedo processo. Mas, em geral, a
entrevista segue o planejado. As principais vamsgas entrevistas semi-estruturadas séo as
seguintes: possibilidade de acesso a informac&o dééque se listou; esclarecer aspectos da
entrevista; gerar pontos de vista, orientacdes ptéses para o aprofundamento da
investigacao e definir novas estratégias e outrstsimentos (TOMAR, 2007).

Esta modalidade de pesquisa foi a opcao eleitaigode de se acreditar na relacéo
existente entre objetividade e subjetividade e gesulta em percepcdes que se
complementam, ja que tanto uma quanto outra pade tepesquisador e o leitor a questdes
gue poderao incitar novas pesquisas sobre topicegrem discutidos e aprofundados
gualitativa ou gquantitativamente, criando-se, p@ gez, novos paradigmas e produzindo-se
conhecimentos confidveis e que serdo de importaseja para estudiosos, seja para
profissionais da area educacional. Por meio daymsaualitativa pode-se entender muito
sobre os processos mentais que levam as pesspande.
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Enfim, a pesquisa qualitativa pode ser caractesizadmo a tentativa de uma
compreensao detalhada dos significados e cardasissituacionais apresentadas pela
populacdo investigada em lugar da producdo de medjdantitativas de caracteristicas ou
comportamentos. Portanto, a definicdo por estedgpesquisa perpassa ainda pelo fato de
gue com a pesquisa qualitativa ha menos decisdegelisiveis, pois se trata de uma
exploracdo permanente, em que as duvidas, as taspas pistas e 0s novos territérios de
indagacao permanecem abertos até o final.

3.2 Instrumentos de Pesquisa

Durante as atividades os participantes responda@mnuestionamentos elaborados
de maneira que expressassem suas opinides aceccasdoe de como a formacao oferecida
colabora ou ndo para o desenvolvimento de suasdades. Os participantes foram
previamente informados de que tal material sefi@aio como instrumento de pesquisa.

Foram ouvidos professores, alunos matriculados deredtes periodos, uma ex-
aluna, evadidos do curso e representantes de uéo dnginicipal e um estadual, com a
utilizacdo dos seguintes instrumentos: entrevigt@vadas com um professor, um aluno
matriculado, um ex-aluno e um evadido, que foramstggmrmente transcritas (Anexo D);
guestionario para professores, alunos matriculadakinos evadidos (Anexo E); entrevista
simples com um representante de um Orgdo muniepain representante de um 6rgao
estadual (Anexo F), e narrativas foram elaboradaasnte conversas abertas em sala de aula
(Anexo G). A pesquisa documental foi realizadatdireente nas fontes primarias, no setor de
Registros Escolares, objetivando-se a verificac@aliscusséo que envolve os fatores cruciais
gue circundam o objeto de estudo desta pesquisa.

Os evadidos foram visitados em suas residéncias apgalizacdo de um sorteio e, do
universo de 19 (dezenove) alunos evadidos entr@nos 2007 e 2009, foram consultados
90%, dos quais, mais de 50% (52,9) aceitaram regpaao questionario e 1 (um) aceitou
responder a entrevista gravada (5,88%).

O campo empirico para este estudo foi o InstitdeFal do Espirito Santdampus
Santa Teresa, no Estado do Espirito Santo, abrdageuaniverso descrito no quadro 1.

Quadro 1 - Demonstrativo do publico alvo da pesquisa.

Discriminacao Quantidade % consultada
Alunos matriculados em 2009 (periodos Il e V) 21 52
Alunos matriculados em 2010 (Periodo I) 24 75
Professores que atuaram ou atuam no curso (20®j/200 20 65
Alunos evadidos (2007/2009) 19 59
Representante do érgdo governamental municipal 01
Representante do 6rgado governamental estadual 01

Para a realizacdo da andlise foi feita a tabulalgidados e o entrecruzamento de
respostas obtidas por meio dos questionarios dpkca Algumas respostas foram
representadas sob a forma de graficos com o fiprolgorcionar um melhor entendimento
acerca do contexto estudado e dos fatores quentercpestao deste estudo, considerando-se
as opinides de todos os grupos participantes. Ressaque, como os dados obtidos foram
também formados por narrativas e entrevistas, arza-se a metodologia eleita: o estudo de
caso. Os dados acerca dos evadidos em 2010/18®&gaoram como informagéo adicional.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Vocé ndo pode ensinar nada a um homem; vocé pode
apenas ajuda-lo a encontrar a resposta dentro dele
mesmo.

Galileu Galilei

Segundo André & Ludke (1986, p. 45) a analise dmslgualitativos deve ser feita de
forma criteriosa, pois “significa ‘trabalhar’ todomaterial obtido durante a pesquisa, ou seja,
os relatos de observacao, as transcricdes de istdie\as andlises de documentos e as demais
informacdes disponiveis.”

4.1 Professores

Inicialmente foi levantado o nivel de formacédo dioeentes que atuaram junto ao
PROEJA no periodo de 2007 a 2009 (Quadro 2). Registque 0 numero de docentes que
atuou no Curso totaliza 26, sendo que um foi teardd, trés exonerados e dois encontram-se
afastados para capacitacdo. Dos remanescentestedb@m participou da pesquisa.

Quadro 2 - Nivel de formacdo dos docentes que atuaram warmajunto ao PROEJA -
2007/2009.

Nivel de formacéao Porcentagem no Porcentagem dos
Quadro de Docentes Docentes consultados
Pés-Graduacao Lato Sensu 46 23
Mestrado 46 62
Doutorado 8 15

Apesar do nivel de formacao parecer satisfatonmweécupante a falta de formacédo
especifica para desenvolver as atividades juntgovess e adultos, pois somente 5% deles
haviam desenvolvido atividades nesta modalidadendano anteriormente. Esta preocupacéo
encontra sentido na importancia da funcdo doceuis, 0 professor € um dos agentes de
maior responsabilidade pela acao educativa escolar.

Este fato torna-se relevante porque em suas respostdocentes apontaram inimeras
dificuldades encontradas no desenvolvimento de disgsplinas. Fica, assim, evidente a
necessidade de formacdo especifica, inicial e moatia para o desenvolvimento das
atividades docentes junto a EJA para que os resgltabtidos possam ser melhorados. O
contato direto com os docentes participantes destado permitiu que se percebesse
claramente que o grupo ao qual pertencem faz difare, sem duvida, também interferird na
construcdo da identidade destes professores.

A esse respeito, Soares (2005, p. 134) afirma dwe quase unanimidade na
constatacao das dificuldades enfrentadas pelosgsmfes em sua pratica e da necessidade de
uma preparacao especifica dos professores que atodfJA”.

Outro aspecto a se considerar € que alguns docgdmgam a ministrar mais de uma
disciplina junto ao curso. Consequentemente obssrvama elevada carga horaria e numero
de disciplinas sob a responsabilidade dos partibgsada pesquisa, 0 que exige um alto grau
de dedicacéo (Figura 1). Tal carga horéaria deaoriépo de regime de trabalho na instituicdo
de ensino, onde mais de 90% possui vinculo de Fss@manais.
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Figura 1 - Carga horéria sob a responsabilidade de docelddBROEJA 2007-2009 em
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Ressalte-se que esses docentes também atuam es)aursos da instituicdo e ndo se
pode olvidar que, com a transformacdo das Escotstécnicas Federais em Institutos,
passou-se a exigir dos professores a realizacqesbpiisa e a participacdo em projetos de
extensdo, além das atividades de docéncia.

Apesar de nao receberem o treinamento especifi@ gtaacdo junto a modalidade
PROEJA, mais de 90% dos docentes declararam egaros no desenvolvimento de suas
disciplinas, dada a formacao técnica nas areasideam.

Ao responderem a questdo que envolve a preparagéenté para a modalidade
estudada, as opinides divergem, contudo, fica ateda opinido que aponta a necessidade de
formacdo especifica para atuacdo. Dentre os aspectosiderados que demonstram a
necessidade de melhorias incluem: necessidadepdeitzgao e treinamento; necessidade de
qualificacdo; preparacdo aquém do curso; muitagpagpo técnica e pouca qualificacdo
pedagogica; precisam de formacédo especifica; n@wehaenhuma formacédo ou estudo;
formacao muito aguém do que se exige; os doceaitegraduados em areas especificas.

Ao serem questionados acerca da adequacdo do amirsontexto regional, merece
destaque a variedade de percepcdes, que vao desstgagdes do contexto vivido em sala de
aula (comportamental) até uma visdo holistica,ajuange a origem das familias dos alunos
e a realidade que cerca a instituicao (turismol)o€arca de 10% dos pesquisados entendem
gue a criacao do curso foi adequada. Entretanéolopmina no entendimento dos pesquisados
gue para a oferta da modalidade de curso deversgdeoar aspectos como: a natureza de
poélo turistico; o predominio da agricultura e agdgistria familiar; a concepg¢do de zona
rural; a necessidade de geracéo de renda extdegai@cdo ao contexto regional; a existéncia
de alunos sem interesse em se profissionalizap@ssibilidade de conclusdo do curso em
condicOes especiais.
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Véarios também foram os fatores apontados pelosntieeecomo motivadores da
evasao, incluindo a falta de perspectiva por pdote estudantes no que se refere ao curso.
Tais observacOes trazem preocupacdo acerca dacfonoge encontra-se sendo oferecida.
Outras motivacdes apontadas para justificar o alendoram: ndo identificacdo com o
curso; dificuldade de compreensédo; longo periodo sstudar; cansago/esgotamento em
decorréncia do trabalho; falta de entusiasmo; mtn&balho e pouca valorizacdo da
escolaridade; falta de perspectiva; falta de peggdar para integrar os cursos da escola; alunos
profissionais de areas diversas; jornada diarialddfades/falta de base; falta de transporte;
conciliar estudo e trabalho; sobrecarga.

Além dos motivadores da evasdo, os docentes tanmdg@ntaram dificuldades
demonstradas pelos estudantes do curso em andliseydo desde a compreensdo de
conteudos refentes ao Ensino Médio ou a Educagdiis$tonal até a dificuldade para se
chegar a Escola (locomocédo). O que reforca a falaldguns alunos que, em momentos
informais disseram ter que fazer uso de dois tifm$fansporte durante o percurso entre sua
residéncia e a instituicdo de ensino.

No tocante as dificuldades apresentadas pelos slgue ingressam no PROEJA os
professorescitaram: falta de base, especialmente em Linguaudoesa e Matematica;
dificuldade de expresséo, de leitura e de intespéet; ndo percepcao da utilidade do curso;
pouco interesse de alguns; muito tempo fora dda&satta de conhecimentos elementares e
tempo; trabalho e dificuldade de aprendizagem colnesarga; absorcédo de conhecimentos
técnicos; dificuldade de locomocéo e desenvolvimeotcurso no geral.

Buscou-se verificar ainda junto aos docentes indgdBes acerca da atuacéo
profissional de alunos ja formados no curso, \@&&ifdo-se que apenas 17% dos docentes
afirmaram conhecer ex-alunos que se encontram gawe na area de formacao obtida no
PROEJA. Tal informagé&o remete novamente a repemdabilitacdo oferecida, que pode
estar subsidiando atividades pessoais e familiaras,ndo alcancando o grupo de estudantes
ou nao sendo tao eficiente para garantir a empiletgde no mercado maior de trabalho.

A falta de empregabilidade também pode ser pengmda viés da falta de
confiabilidade do préprio mercado, ao ndo valoriaamodalidade de ensino em questao.
Tendo em vista que as pessoas que se matricularouesos desta natureza sdo, em sua
maioria, aquelas tratadas pelos governantes comgmumpo populacional” a ter sua condi¢céo
estudantil e sociolaboral reparada, alega-se asmi®d 0 mercado simplesmente da
continuidade ao processo de exclusao a elas jéstmpo

Questionou-se aos docentes pesquisados em qudoaspecurso poderia melhorar.
Foram observadas respostas que apontam desde ssidade de maior envolvimento
institucional até a readequacédo dos Planos de &nsimue leva a refletir a respeito das
atitudes pedagdgicas que podem nédo estar sendxzeot@s$ com as reais necessidades dos
alunos, docentes ou do curso em si. Algumas respe&im confirmar dados constantes de
guestdes anteriores, como, por exemplo, a necesstttase qualificar o grupo de professores
para atuacdo na modalidade em estudo. O rol destaspinclui: investir em nivelamento;
oferecer mais aulas presenciais e transporte; wpodr o refor¢co para as disciplinas; avaliar
a questdo da modalidade semipresencial, cargaidopieparacdo da equipe; desenvolver
mais projetos, palestras e cursos para o0s aluneslificacdo dos docentes em EJA;
adequacao do curso a realidade; reciclagem dosdscéeis e normas); a instituicdo deve
assumir a modalidade independentemente da obiig@aole legal; propiciar mais reunides e
transporte para lugares mais distantes e promolagtacoes no Plano de Ensino.

Em conversa informal com um docente ficou claraws@o acerca do que ocorre com
0 curso e do que acredita que deveria ser feit paua melhoria. Para ele é necessario:

Estimular mais os alunos no que se refere a suaestima; ndo “baixar o
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nivel” das aulas por serem turmas de PROEJA; algénse ndo ficam na
sala de aula, ndo valorizam os trabalhos dizenelpdsso com 60, t& bom”,
ou, “um passa com 100, outro com 60”. E importamtar situacdes que
levem os alunos ao contato com a profissdo (apresole a forma de

treinamento e oferecimento para outros. Assentamembr exemplo).

(PROFESSOR 1, 2009).

4.2 Alunos Matriculados

Quanto aos alunos, as acdes realizadas para ovdegerento desta pesquisa tiveram
inicio com a observacdo da matricula desde o pitncio oferecimento do curso, em 2007,
até o final de 2009. Na pesquisa foram analisadamatriculas por género e faixa etaria
(Quadros, 3, 5 e 7), bem como a comparagdo entnatdcula inicial e final ao longo do
Curso, ou seja, nos anos subsequentes apds o angrdsso, considerando para tanto as
entradas de 2008 e 2009 (Quadros 4, 6 e 8). Tarfdéraracterizada a turma de ingresso em
2010, ainda que néao tenha sido possivel seu acdrapamto durante o curso, em face da
duracédo desta pesquisa (Quadros 9 e 10).

Quadro 3 - Perfil dos ingressos no ano de 2007 em porcentag

Idade de ingresso no curso Distribuicdo por Sexo (Yo Total
M F
18 anos 33,3 66,6 03
19 anos 00 100 01
20 anos 00 100 01
acima de 25 anos 20 80 20
Total 25

Analisando-se o quadro acima nota-se uma maiodéncia de adultos em idade
acima de 25 anos (80%) na primeira turma, bem corpeedominio de estudantes do sexo
feminino, também com cerca de 80%. Estes dadosdgummaiconsonancia com o quadro
nacional, visto que levantamento realizado peloHE@000) a respeito de pessoas por sexo,
segundo a alfabetizacdo e os grupos de idade neil,Bragistrou que os homens
correspondem a 50,6% dos néo alfabetizados. Natentse considerados apenas aqueles
com 15 anos ou mais de idade, faixa etaria da pofalatendida pelos programas de EJA,
verifica-se que agora sao as mulheres que corrdspoa 51,3%. E se ainda tomar aqueles
com idade a partir dos 40 anos, esse percentedd s para 56,4%.

Segundo Garcia-Huidobro (1994), as mudancas saribetcas e culturais
contemporaneas tém levado ao crescimento da pagé@d feminina nos programas
educacionais da Educacao de Adultos. Assim, noeagtanos dois grupos tém se destacado
na sua clientela: as mulheres e os jovens.

Saliente-se que a predominancia do sexo feminiogapelmente ocorreu em virtude
da preocupacdo dos organizadores do curso no mordangstruturacao da primeira turma,
pois segundo informacgfes da area pedagdgica faralizados contatos diretos com grupos
representantes de algumas comunidades da cer@mstitiicdo de ensino. Buscou-se ainda
envolver pessoas que ja trabalhavam dentro daipr@scola e que ndo haviam ainda
concluido o nivel médio de estudos e que trabathawa setor diretamente envolvido com a
producgédo de alimentos.
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Quadro 4 - Evolucao dos ingressantes no curso em 2007 écdase na evasao.

Matricula Inicial Matricula Final Evasao
Total M F Total M F Total M F

Ano 2007/1 - Periodo |

25 05 20 21 04 17 04 01 03
Ano 2007/2 - Periodo I

21 04 17 19 04 15 02 - 02
Ano 2008/1 - Periodo Il

19 04 15 19 04 15 - - -
Ano 2008/2 - Periodo IV

19 04 15 19 04 15 - - -

Total 06 01 05

Pelo quadro acima se observa que houve maior evasfidmeiro periodo do curso
provavelmente devido aos motivos que estudantexentes apontaram em suas respostas,
ou seja, o longo tempo longe da sala de aula, coftiga 0 estudante a adaptar-se a nova
rotina de estudos, bem como as dificuldades dendjmegem no que se refere aos conteudos
da formacgéao geral e/ou da especificidade da Edad@gdissional. As dificuldades apontadas
para o deslocamento até a escola também podemfligeniciado na decisdo que levou a
evasdo desses alunos.

Ao longo do curso registrou-se uma evasao medi208e nesta turma, sendo que o
sexo feminino é responsavel por mais de 83%. Estdgs mostram-se coerentes em virtude
do maior niumero de alunos deste sexo ter evadidéusgéo de fatores ligados ao género,
sobretudo o lugar do casamento e da maternidadedaadas alunas, principalmente a
maternidade, pois o numero de filhos e a idadesdelgdtas vezes é o que define se a mulher
terd ou ndo disponibilidade para se dedicar aoslest

Os motivos de evasado das mulheres indicam que smaram de estudar por causa da
gravidez, casamento e outras situacdes que ddmoufiua presenca na escola. As mulheres
das classes populares, em regra, desejam que sepamoeiro se capacite visando o
crescimento do casal, no entanto, boa parte do®m®mao compartilha do mesmo desejo
(BRASIL, 2006).

Em pesquisa sobre a evasdo na EJA, Silva (1999;546 aponta as seguintes
implicacdes do trabalho sobre a escolaridade détsenas:

O trabalho fora de casa também é causa de afastam@sn mulheres da
escola. A maior parte das mulheres que trabalhaan&da@omo empregadas
domésticas [...] Esse tipo de atividade profisdiatarreta dificuldades na
freqiéncia e assiduidade das mulheres na escplQuyando os(as) patroes
(oas) se mudam, se as empregadas moram com eléSfasle acompanha-
los(as) e, caso ndo more com eles(as) mudam deegmyr..] As mulheres

que trabalham em residéncias, se submetem aosidsoEstabelecidos

pelos(as) patrdes (oas), na maior parte das veersste o horario fixo, elas
dependem da demanda do servigo.
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Quadro 5 - Perfil dos ingressos no ano de 2008 em porcentag

Idade de ingresso no curso Distribuicdo por Sexo (Yo Total
M F
18 anos 50 50 02
19 anos 100 00 02
20 anos 75 25 04
21 anos 66,6 33,3 03
22 anos 100 00 02
23 anos 100 00 02
25 anos 100 00 01
acima de 25 anos 25 75 04
Total 20

Nesta turma existe uma distribuicdo equitativa entdio da faixa etéria, destacando-
se um maior numero de classes que na turma ant®ieersamente da turma de 2007,
verifica-se o predominio de estudantes do sexo utiasg com cerca de 70%. Tal fato pode
ter ocorrido em virtude de a formacao desta tuenae dado de forma diversa da anterior, ou
seja, as pessoas interessadas passaram a busstituiciio de ensino por si mesmas em
virtude da possibilidade que se abria para a @z do Ensino Médio e ainda de se alcancar
uma habilitacéo profissional.

Outro aspecto importante refere-se a ocorréncienaticula de jovens e de jovens
adultos, o que remete ao comentério de Brunel (20088 quando diz que:

O rejuvenescimento da populacdo que freqlienta @ag€da de Jovens e
Adultos (EJA) € um fato que vem progressivamentgando a atencéo de
educadores e pesquisadores na area da educagcdonédonde jovens e
adolescentes nesta modalidade de ensino cresaaaana, modificando o
cotidiano escolar e as relagcbes que se estabelengm 0s sujeitos que
ocupam este espaco.

Quadro 6 - Evolucao dos ingressantes no curso em 2008 écdase na evasao.

Matricula Inicial Matricula Final Evasao
Total M F Total M F Total M F
Ano 2008/1 - Periodo |
20 14 06 16 12 04 04 02 02
Ano 2008/2 - Periodo I
16 12 04 12 09 03 04 03 01
Ano 2009/1 - Periodo Il
12 09 03 12 09 03 - - -
Ano 2009/2 - Periodo IV
12 09 03 11 08 03 01 01 -
Total 09 06 03

No quadro acima se observa maior evasdo nos domeiprs periodos do curso
provavelmente devido a forma diferenciada de oferexcto do curso, ja que as atividades
gue complementam a carga horaria exigem maior einvehto do estudante, o que demanda
organizacdo de plano de estudos e leituras comptames. Ao longo do curso registrou-se
uma evasao média de 45%, sendo o sexo masculipunsEs/el por cerca de 66%. Saliente-se
gue 33% dos alunos que encerraram o ultimo petéito ficaram em dependéncia em pelo
menos uma disciplina. Consequentemente, formaramps@as 8 alunos, ou seja, 40%
daqueles que iniciaram o curso. Estes dados mosgaooerentes com as respostas dos
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alunos matriculados e evadidos analisadas e deradastposteriormente.
Observa-se que, da primeira para a segunda turmanero de matriculados diminuiu
em 20% e a taxa de evasdo aumentou em 21%.

Quadro 7 - Perfil dos ingressos no curso em 2009 em paagent.

Idade de ingresso no curso Distribuicdo por Sexo (Yo Total
M F
18 anos 100 00 03
19 anos 100 00 01
21 anos 100 00 01
24 anos 100 00 01
25 anos 00 100 01
acima de 25 anos 66,6 33,3 06
Total 13

Nesta turma predominaram as faixas etarias de 48 ere acima de 25 anos, com
menor numero de classes que na turma anteriorrdaivente da turma de 2007 e seguindo a
tendéncia de 2008, verifica-se o predominio dedesiies do sexo masculino, com cerca de
77%. Tal condicdo mostra-se divergente da verificanl Censo Escolar da Educagéo Bésica
2005, que diz que nos cursos semipresenciais da daBA996 mil alunos matriculados, a
maioria era mulheres e os homens correspondianl&@¥IAMEC/INEP, 2006).

No quadro 8 se observa maior evasao no primeitiiogeedo curso, e 0s motivos para
tal condicdo se repetem, ou seja, 0o cansaco pamlyelas horas de trabalho diarias e as
dificuldades encontradas para o desenvolvimentprdoesso ensino-aprendizagem, que vao
desde a falta de conhecimentos basicos até aagi@bizde atividades complementares, que
acabavam nao sendo realizadas em virtude de ossadgnencontrarem distantes do professor
(permanéncia de duvidas) e do tempo, que acabansepescasso em virtude da necessidade
de atendimento as necessidades familiares. Ao ldogmurso registrou-se uma evasao média
de 31%, toda ela atribuida ao sexo masculino. Estdes mostram-se coerentes em virtude
de o maior numero de alunos deste sexo enfrenteaega diaria de trabalho exacerbada e
com grande exigéncia fisica, o que levava ao cansap ndo aproveitamento e participacdo
efetiva em sala de aula.

Essa condicdo encontra eco na fala da professtnevistada (2010) quando diz que
“a realidade concreta, principalmente no inter@rardua e exaustiva’. E completa seu
pensamento afirmando que “a labuta no campo, da sal, em um trabalho que exige,
sobretudo, forca fisica resulta em cansaco e desami consequentemente, desisténcia e
evasao”.

Quadro 8 - Evolucao dos ingressantes no curso em 2009 écdase na evasao.

Matricula Inicial Matricula Final Evasao
Total M F Total M F Total M F
Ano 2009/1 - Periodo |
13 10 03 10 07 03 03 03 00
Ano 2009/2 - Periodo I
11 08 03 10 07 03 01 01 00
Ano 2010/1 - Periodo Il
10 07 03 10 07 03 00 00 00
Total 04 04 00

Nota: (*) 1 aluno reintegrado de turma anterior.
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Observa-se que, da segunda para a terceira turmiemero de matriculados diminuiu
em 35% e a taxa de evasédo diminuiu de 45% para 29%.

O quadro 9 apresenta o perfil dos ingressantesunsocem 2010. Nesta turma
predominou a faixa etaria de 20 a 28 anos e apa@a®e 17 anos. Verifica-se um maior
namero de classes que nas turmas anteriores, aivende da turma de 2008/2009 e,
seguindo a tendéncia de 2007, verifica-se o prediondie estudantes do sexo feminino, com
cerca de 62,5%, sendo que varias destas aluna®s dizeinteressante fazer este curso em
virtude das possibilidades de alteracdo dos hahbiiosentares de suas familias e de novas
opcoes de preparacdo dos alimentos, o que trapgantalude, além de o curso proporcionar
condicOes para a procura de melhores empregosl@ passibilita a continuidade de estudos.

No quadro 10 verifica-se, na matricula da quartan&, no inicio de 2010, um
aumento significativo no niamero de matriculadosépy ndo alcancando os numeros da
primeira turma, em 2007, bem como a incidénciaaibea$ etérias muito diversas, com 10
estudantes que informam idade igual ou superidr an®s. A evasao em um unico periodo,
na casa dos 25% ja é preocupante, sendo que eésaefeo atinge o0 mesmo patamar em
numeros absolutos entre alunos dos dois géneros.

Quadro 9 - Perfil dos ingressos no curso em 2010 em paagent

Idade de ingresso no curso Distribuicdo por Sexo (Yo
M F Total
17 anos 100 00 02
19 anos 00 100 01
20 anos 33,3 66,6 03
21 anos 00 100 01
22 anos 00 100 01
23 anos 100 00 01
24 anos 100 00 01
25 anos 00 100 01
26 anos 100 00 01
27 anos 00 100 01
28 anos 100 00 01
30 anos 00 100 01
31 anos 00 100 01
32 anos 00 100 01
34 anos 00 100 01
35 anos 00 100 01
36 anos 100 00 01
39 anos 100 00 01
40 anos 00 100 01
42 anos 00 100 01
45 anos 00 100 01
TOTAIS 24

Quadro 10- Evolucéo dos ingressantes no curso em 2010 &cdase na evaséao.

Matricula Inicial Matricula Final Evasao
Total M F Total M F Total M F
Ano 2010/1 - Periodo |
24 09 15 18 06 12 06 03 03
Total 06 03 03

Considerando que, em regra, os estudantes de EstAntam trabalhar e estudar,
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investigou-se o perfil do publico pesquisado, catastdo-se que cerca de 91% trabalha e
dentre os trabalhadores 73% s&o do sexo masculino.

Ao serem questionados acerca da profissdo exercidaficaram-se respostas
diversas, inclusive alguns exercem atividades denadas como subempregos (Figura 2).

18,18 18,18

20,00
18,00
16,00
14,00
12,00
10,00

6.00

Figura 2 - Profissédo dos participantes da pesquisa maadoglem 2009 em porcentagem.

Observou-se também que a maioria dos pesquisanosxtessiva carga horaria diaria
de trabalho, o que gera cansaco e pode ser moévdedanimo por parte dos alunos,
contribuindo para a ocorréncia da evasao (Figurd ®garga horaria diaria de trabalho varia
de acordo com a profissdo exercida e com o tipexigéncia fisica ou de conhecimento
obtido. Tais condi¢cdes impdem alto nivel de esgetdme acabam por causar elevattess
gue, por sua vez, ndao permite boas condi¢des elgragdo do estudante com o curso.

Desta feita, € bastante provavel a necessidades depgnsar novas estruturas de
oferecimento do curso tendo-se em mente as altgmsdorarias de trabalho a que se
dedicam os estudantes bem como as condi¢cdes deadialidos docentes aos diferentes
cursos e disciplinas aos quais estao ligados.

Ressalte-se que dentre os alunos participantege @sstido 64% encontravam-se
matriculados no segundo periodo do curso e os damajuarto periodo.

Respostas diversas também foram obtidas sobre tigosique os levaram a realizar
matricula em um curso oferecido na modalidade PROB@ntre as respostas incluem-se: se
profissionalizar; melhor aprendizado; terminar sieo médio; aproveitar a oportunidade;
ajudar a esposa; melhorar a condicdo financeirzerfa técnico; falta de oportunidade
anterior; estava atrasado e muito tempo paradogéral observou-se que a oportunidade de
se chegar a conclusédo do Ensino Médio e se alcangaprofissionalizacdo sao os principais
motivos. Isto porque o tipo de atividade realizada por nsuiaige tanto fisicamente que
acaba por deixa-los exaustos, o que pode ser sanadpelo menos amenizado, com a
possibilidade de se alcancar um novo posto delbt@bzom a formacdo adquirida, o que
traria, inclusive, melhorias econdémicas para |aara jps familiares.
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Figura 3 - Carga horaria dos participantes da pesquisaicuiaiios em 2009 em
porcentagem.

Ressalte-se que dentre os envolvidos somente 27Ba tieal conhecimento do
funcionamento do curso no momento em que se migrggcn. Provavelmente a
desinformacéo tenha causado obstaculos no deseneato do curso, gerando, assim, o
motivo da insatisfacdo de varios evadidos, poisalofos necessitam adaptar-se a uma
metodologia diferente daquela utilizada no ensigdimmdenominado regular.

Alguns acreditavam ainda que o curso teria 0 meRmoionamento de um curso
supletivo, o que vem reforcar a andlise constaoteparagrafo anterior. A maioria nédo
respondeu ao gquestionamento, porém, alguns ragistrque esperavam um curso diferente,
com mais debates em sala de aula. Verifica-se eqastranheza quanto ao funcionamento do
curso deve ser considerada atentamente, pois € qulgo precisa ser exaustivamente
trabalhado quando da sua divulgacao. Tal condig&silplitaria a procura de estudantes que
fariam, antes de se matricular, suas considerag@esliacdes acerca de suas possibilidades
de engajamento com a metodologia adotada.

Apesar do desconhecimento inicial, mais de 90% elm#lvidos consideram-se
capazes de atuar na area de formacado do cursden@ss ndo tém expectativas de que isso
aconteca.tal consideracdo pode ocorrer em virtude do padeicesforco e dedicacdo
apresentado pelos alunos que objetivam a obtergdmbilitacdo. Essa dedicacdo pode ser
considerada tendo-se em vista o padréo de vidaceraB¢cOes de trabalho por eles vividos.
Também pelo fato de muitos terem afirmado que jbbcamn em pratica parte dos
conhecimentos adquiridos, mesmo que iSso ocorrangiito menor, de natureza familiar.

Constatou-se que apenas 18% dos pesquisados eensempedidos de atuar nesta
area de formacgdo. Percebe-se aqui o nivel de exéggémposta pelo padrdo de trabalho
existente na sociedade brasileira e a exclusaongada pelo tipo de certificado obtido, ou
seja, os estudantes demonstraram saber que a aeiedn si tem preconceitos e pré-
conceitos no que se refere as habilitacbes oferecein cursos diferenciados. Para os
pesquisados, 0 que os impede de atuar na areadsficublade de ingresso na profissdo e o
fato de ndo se considerarem técnicos.

Os estudantes apontaram também o0s ganhos obtidoseatiaacdo do curso,
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demonstrando que fazem uso do conhecimento adoj@ndseu dia-a-dia, o que se reflete na
vida dos familiares e traz satisfacéo pelo fatselsentirem capazes de aprender o que lhes é
proposto. Dentre os ganhos apontados incluem: aomén conhecimento; ganho de
experiéncia; aprendizagem de muitas coisas; passeu uma visdao mais ampla; foi util;
aprendeu a produzir alimentos mais saudaveis;sargiossibilidade de trabalhar por conta
prépria; adquiriu conhecimentos sobre higiene eammpcdo; desenvolveu o técnico;
terminou o Ensino Médio e vivenciou coisas do ditea

Quando guestionados a respeito da aplicabilidadgudceestudaram no seu dia-a-dia a
resposta foi positiva e quase unanime (91%), paratdeduzir que o contetudo oferecido
esta bem fundamentado para a habilitacdo proptetdo aos alunos a condicao de aplica-los
com sucessO nos espagos sobre os quais tém domimcipalmente no que se refere a
promocao de habitos alimentares e de higienizagadimhentos.

Apesar da boa aplicabilidade dos contetudos oferecids niveis de dificuldade
apontados pelos estudantes que responderam saweimr(Figura 4) e dignos de nota e
observacéo, pois tais indicativos remetem a foramaocco curso é oferecido no que tange a
metodologia proposta para o desenvolvimento dagptli|as e a carga horaria prevista na
matriz curricular (Anexo A).
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Figura 4 - Dificuldades apontadas pelos participantes dgyisa matriculados em 2009 em
porcentagem
Sendo: FG - Formacéao Geral; EP - Educacéo Prdfigkio

Mesmo apontando as dificuldades pessoais encostraml@urso, 0os estudantes nao
consideram problematica a forma como as discipl#®asoferecidas (Figura 5). Verifica-se
gue a falta de tempo é um fator relevante, o que®em virtude de parte da carga horaria de
muitas disciplinas nédo ser totalmente oferecidasgreialmente, o que pode levar ao
surgimento de duvidas e ao aumento das dificulddeedguns alunos.
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Figura 5 - Como os participantes matriculados em 2009 limara o desenvolvimento das
disciplinas em porcentagem.

Assim como os docentes, os alunos matriculadosta@on diversos fatores como
provaveis causadores de evasao, segundo 0 queapudéservar enquanto tiveram contato
com os colegas que acabaram por evadir. Um dekegoaha dizer que um dos colegas
considerava “inutil” o conteddo que estudava. Deais causas da evasao citadas incluem:
falta de transporte; falta de animo para continaamnaioria trabalha; falta de aprendizado; ter
perdido matéria; cansaco; considerar a matériail;insgr mais velho; dificuldade na
aprendizagem e locomocao; falta de incentivo; mlls com tempo, incentivo e idade.

Ressalte-se que a falta de transporte foi aport@ai@ principal fator para a causa da
evasao do participante que aceitou realizar a\astaegravada.

4.3 Evadidos - 2007/2009

Dentre os evadidos que aceitarparticipar deste estudo, grupo em que predomina o
sexo masculino com 56%, verifica-se faixa etariaaval, ou seja, tanto jovens quanto
adultos desistiram do curso por motivos diversosém, observa-se uma maior incidéncia de
alunos mais jovens, na faixa etaria entre 18 en®8 é-igura 6).
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Figura 6 - Faixa etaria dos evadidos 2007-2009 em porcentag

A maioria das pessoas que desistiram do curso porrdesram ao questionario é
solteira, ou seja, a época ndo havia ainda coitkiitiamilia (78%). O contato com essas
pessoas permitiu que se observasse o nivel delddite enfrentado, inclusive pelo desgaste
fisico exigido por algumas profissbes e 0 pequesrdogo de repouso, 0 que, certamente,
afeta o aprendizado. Observou-se ainda as difiomislicdes de moradia de varios dos
evadidos que fazem parte de familia numerosa e giretisam colaborar com o tratamento
de saude de familiares, apesar da renda baixalgémn o

Aqueles que nédo possuem filhos também figuram coramria e se reportam as
condicdes financeiras e a incerteza da empregatédidjuando falam no assunto. Torna-se
clara a forma como o trabalho e o emprego afetaondicdo destatuse, com isso, acabam
por “ditar” algumas situacdes vividas por muitasiitando as pessoas a certas condicoes e a
uma dado padrdo de vida. Por sua vez, aqueles gssugm descendentes mostram
predominio do casal com 2 filhos (cerca de 78%).

Como era expectativa, constatou-se que a maiogacexalgum tipo de trabalho
(quase 67%). Apesar do expressivo numero de pdeissbservadas, uma parcela importante
nao possui profissdo (Figura 7). Este dado causwmandieza, visto que ao menos um destes
participantes teria plenas condi¢cdes de cursar@HIR dadas as condi¢des e possibilidades
de deslocamento e frequéncia as a@afato de ndo serem trabalhadores e terem 18209 e
de idade nos leva a crer na possibilidade de tsrdmvitimados por repeténcias no ensino
meédio, 0 que pode ser a causa de sua desmotivaga@spa modalidade de ensino,
encontrando suporte no comentario de Brunel (2008), quando afirma que:

Os jovens, quando chegam nesta modalidade, emaptéa desmotivados,

desencantados com a escola regular, com histédccepeténcia de um,

dois, trés anos ou mais. Muitos deles se sentedidasrno contexto atual,

principalmente em relagdo ao emprego e a impodéateiestudo para a sua
vida e insercao no mercado de trabalho.

Merecem atencao os tipos de profissdo apontad@sspposua natureza, todas exigem
grande esforco fisico, ndo garantem o recebimeetcsalarios que permitam o pronto
atendimento das necessidades que se apresentéaammdiate, além da elevada carga horaria
diaria de trabalho da maior parte dos participaeta(Figura 8).
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Figura 7 - Profissdo dos evadidos 2007-2009 em porcentagem.
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Figura 8 - Carga horaria de atividades diarias dos evadi663-2009 em horas.

O quadro 11 apresenta um resumo demonstrativo @saey bem como de
informacdes sobre a conclusdo e dependéncia nedpedie 2007 a 2009. Informa ainda que
no inicio do primeiro semestre de 2010 foram malidos 24 (vinte e quatro) alunos e, ja ao
final deste primeiro periodo, verificou-se 25% gasgo.
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Quadro 11 - Demonstrativo do ingresso e da evasao dos aldod3ROEJA no periodo de
2007 a 2010/1° Periodo

Evasao por Periodo

Ano Ingresso (*) 1° 2° 3° 4° Integralizaram Dependéncia Formandos
2007 25 4 2 0 0 19 0 19
2008 20 4 4 0 1 11 3 8
2009 13 3 1 0

2010/1 24 6

(*) Oferta de 30 vagas por ano.

Ressalte-se que a maior evasao entre os anos 200@9ocorreu no primeiro e
segundo periodos do curso (Figura 9). Tal condegiitamente foi favorecida em virtude da
falta de informagao acerca da habilitacdo ofereeida forma como o curso foi organizado,
dentre outros motivos ja citados anteriormente .e@lesse que tal ocorréncia de evasao volta
a se dar no primeiro periodo da turma entrante&i0.2

44,44 44,44
45,00
40,00
35,00
30,00
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20,00
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10,00
500
0,00

11,11

| Periodo Il Periodo Il Periodo IV Periodo

Figura 9 - Periodo em que se encontravam matriculados moemim da evasédo - 2007-2009.

Apesar de terem evadido, a totalidade dos partitgsarespondeu que, a época, sua
matricula no PROEJA fora espontanea; por isso @éésejam 0 retorno a sala de aula.
Provavelmente porque a realizagdo do curso pasailzila melhoria da sua condi¢éo de vida.
Além disso, deixaram claros os motivos que os &vaa se matricular no curso oferecido
(Figura 10).
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Figura 10 - Motivos da matricula no PROEJA - Evadidos 20002
Sendo: EM - Ensino Médio; EP - Educacao Profisgiona

Os motivos apresentados na figura acima deixanerigda esperanca depositada no
curso quanto a possibilidade de se alcancar mektamar profissional apds a certificacao,
ou seja terminar o Ensino Médio e/ou a EducacafsBianal.

Interessante observar que dois tercos dos partieipado demonstrou surpresa com a
forma de oferecimento do curso. Tal condicdo pedeis indicativo de boa possibilidade de
adaptacdo ao curso e de que a reorganizacao desdigores metodoldgicos contribuiria
para a permanéncia desses alunos, ou, pelo mentmnaria um motivador da manutencéo
da frequéncia dos mesmos. Este posicionamentdersienas respostas ao questionamento
acerca do que esperavam que fosse diferente, comfmtado anteriormente.

Vérios foram os motivos apontados como desestimudade causadores da evasao. A
maioria das razbes citadas reforcam a necessidadeerificacdo do modelo pedagodgico
adotado para oferecimento do curso. H4 ainda osagaoetam o cansaco e o fato de terem
pouco tempo para dedicar-se aos estudos em vidadgabalho. Os motivos apontados
foram: fazer outro curso; ser cansativo; o trabiathaivel de dificuldade; motivos pessoais;
ter dificuldades; ter conseguido emprego; o fattralealhar e ter pouco tempo; possui muitas
faltas.

As dificuldades no desenvolvimento dos estudos tapas pelo grupo também séo
significativas e podem estar atreladas ao desdstinue provocou a evasdo. Percebe-se que a
aprendizagem desses alunos encontrava barreirsay porém, destaca-se a dificuldade ao
realizar atividades e leituras complementares doraspaco da sala de aula e longe da figura
do professor. Para 56% dos evadidos estudar sogihprincipal dificuldade encontrada. O
fato de se apontar dificuldade no desenvolvimenicala de aula é preocupante em virtude
de tal condicdo ter sido imposta pela prépria tumeasmo que de maneira inconsciente ou
pela condi¢cao de preconceito auto-imposta, o qree\g@rgonha dos colegas da turma.

Apesar das dificuldades apontadas e dos motivooguevaram a evadir, 56% dos
evadidos afirmou que gostaria de voltar a se maarncDos evadidos, apenas 1 (um) disse
nao ter expectativa de atuar na area oferecida qekn em foco, ou seja, Agroindustria.
Importante destacar que cerca de 90% dos evadatsderam que seu conhecimento foi
enriquecido durante o periodo em que permanceullaitic ao curso.

A partir da analise destas respostas pode-se gigefica evidente a importancia da
realizacdo de nova avaliacdo do desenvolvimenta mahutencdo do curso, bem como se
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mostra interessante a realizacdo de novo levantandeninteresses junto a comunidade em
gue a escola se encontra inserida, com o intuiteedge buscar uma habilitacdo que possa,
realmente, adaptar-se as necessidades dos estudaridA.

4.4 Matriculados no 1° Periodo/2010 - Entrantes

Alguns alunos, em suas narrativas, indicaram sifasildades de aprendizado em
virtude do tempo que passaram afastados da eS@alanto o curso proeja, eu estou tendo
um pouco de dificuldade nas matérias, devido muitass sem estudar, desde 1989". (sic) -
(ALUNA DO 1° PERIODO, 2010). Falaram ainda de seigsectativas quanto ao curso:

No inicio do ano minhas expectativas eram otimasgdadicar bastante para
passar em todas as fazes, conquistar meus objeivo8 terminar o ensino
médio, hoje quase no final do 1 periodo continuodadicando, mais um

pouco desanimada, pelas dificuldades encontradasnatérias e algumas
decepcbes com alguns professores que logo de emadesanimardo.

Algumas “expressdes” ditas me impresionaram bastadto s6 a min mas
também aos meus colegas de sala. Acho que os swodesdevem nos

insentivar mais. Estou me esforcando ao maximopnéendo dezistir (sic).

(ALUNA DO 1° PERIODO, 2010).

Percebe-se claramente nesta fala a necessidad#ederéncia no que se refere a
relacdo professor-aluno durante o processo de eapiendizagem. Explicita-se a urgéncia
guanto a qualificacdo do grupo de docentes quendelsem atividades junto a EJA.

A forma de pensar e a postura docente, a aceidganrso, o engajamento com o
mesmo, assim como a compreensao por parte destkssimnais acerca dos conceitos e
objetivos da modalidade em foco sdo imprescindiyaia que tenham o desejo de se dedicar
ao curso, bem como passar a ver seus sujeitossaknavés de uma lente diferente e
diferenciada. Boa parte dos alunos disse que specttiva ou objetivo é simplesmente
terminar o curso. Outro aluno apontou sua faltatoieismo e sua dificuldade familiar:

Sao ndo muito otimista porque sinto que a muithsulliades com as matérias ndo
todas mas pelo menos umas trés porque derepergs pesfessores nado foi
treinados para lida com essa turma eles acha queeja sdo pessoas que veio do
fundamental direto para faze este curso. Mas tambhé&m é s6 isto tem sim
dificuldade pessoal sou casado tenho filhos e ltnalb@ara sustenta-lo moro longe
da estrada uns trés km. Mas nao quero desisti porgjo que sera a oportunidade
que tenho. H4 também esses trabalho que passagsa@ muito complicado para
executa-lo ndo que seja ruim é pelo fato de trabalhdo ter tempo. Desdi ja quero
dizer que saiba que este curso esta dando a oplatiena pessoas que tem objetivo
di verdade se f estaria aqui (sic). (ALUNO DO 1RREDO, 2010).

Uma aluna chamou a atencao para a forma comovasadis ndo presencias ocorrem
e fala ainda a respeito da visdo que tinha do amses de se matricular:

Quando fui insentivada a fazer o proeja penseifqase realmente facil,
como me disseram, e que iamos aprender na prRtisitenho dificuldade
em entregar todos os trabalhos pedidos pelos pwfes pois trabalho o dia
todo, e ndo tenho como conclui-los. [...] (sic)LUNA DO 1° PERIODO,
2010).

Ao se analisar a faixa etaria dos entrantes em f2@fiflca-se grande variabilidade
(Figura 11). Observa-se a ocorréncia de um maiorend de estudantes do sexo feminino,
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representando cerca de 72%.
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Figura 11 - Faixa etaria dos entrantes em 2010 em porcantage

As profissdes apontadas pelos participantes desteatndo divergem muito daquelas
apontadas pelos estudantes dos periodos mais dear({agura 12).
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Figura 12 - Profissdo dos entrantes em 2010 em porcentagem

Saliente-se que a carga horéria diaria de tral@discentrantes de 2010 também néo é
muito diferenciada dos demais alunos do curso (&idQ).
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Figura 13 - Carga horaria diaria de trabalho dos entrante2@L0 em porcentagem

Quando questionados acerca de suas expectativasl@Bo ao curso 0s entrantes
deixaram claro os motivos pelos quais resolverartricoéar-se e sua forma de entender o
PROEJA, verificando-se leve predominio da necedsidie se obter conhecimentos e atuar
em area diversa. Entre os motivos apontados inclobter conhecimento e atuar em area
diferente; precisava terminar o Ensino Médio e upodade de fazer a Educacédo
Profissional; possibilidade de realizar o curso édois anos; ser mais facil para terminar o
Ensino Médio; Ensino Médio com desenvolvimento wali; muito tempo fora da escola;
opcédo de ensino oferecida na regido; Ensino Méd@iduezacao Profissional ao mesmo tempo
e preparacdo para o mercado; muito tempo foraatdees oportunidade de concluir o Ensino
Médio; terminar o Ensino Médio; pelo curso; integegpela Agroindustria; facilidade de
horério e duracdo do curso; oportunidade de nalmtho; curso mais rapido que favorece o
aluno; ndo teve a oportunidade de fazer o Ensindidantes; pela habilitacdo e melhor
oportunidade de trabalho.

Ao se manifestarem acerca dos possiveis ganhosaaealizacdo do curso para seu
futuro, as respostas variaram. Alguns falaram absale realizacdo de um curso superior, ou
seja, a continuidade estudos, e outros deixarampasecer que o0 atraso nos estudos era seu
maior problema. Ressalte-se que 20% n&o emitiuapin

Apesar de estarem apenas iniciando os estudosrso, @les ja conseguiram apontar
suas maiores dificuldades, merecendo destaqueessidade de estudarem sozinhos, o que
impossibilita um melhor desempenho no curso.

Quando questionados acerca das possiveis causassi@ no curso oferecido, 0s
alunos nédo se sentiram acanhados e falaram abet&messpeito do que observam e de suas
angustias, ou seja, ja percebiam que alguns coli@gamalizavam para a desisténcia em
virtude de terem que desenvolver atividades fora Idunites da sala de aula e devido a
realizacdo das mesmas depender exclusivamenteadedaptacdo ao modelo utilizado e da
dedicacao a leitura complementar. Os principaisvostindicados foram: sair de longe, ter
aulas vagas e falta de transporte; falta de terapm fazer os trabalhos; cansaco do dia-a-dia;
dificuldade de entender e distancia; muitos traislfalta de adaptagéo ao novo e busca por
resultados imediatos; cansaco e pouco tempo pardagesdificuldade de aprendizagem e
tempo; falta de professores; falta de tempo; faétanteresse; cansaco e falta de estimulo;
curso pesado, falta de tempo e de interesse;dalfarca de vontade, cansaco e exigéncia dos
docentes; falta de tempo e periodo longo fora @adsaaula.
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Os motivos citados como possiveis causas da evaaagsao de alunos iniciantes,
levam a pensar a respeito da forma eleita paraendelvimento das atividades que cercam o
curso oferecido, ou seja, estrutura e funcionameataroposta que vem sendo ofertada.

Analisando os resultados obtidos e tracando umlgbareom as questdes nacionais
observa-se que a EJA no Brasil percorre o camingtorito da educagcdo como um todo,
incluindo-se todas as relacdes de poder impostas geupos dominantes. Os governantes e
uma consideravel parte dos estudantes que busdanmeslalidade de ensino acabam por
atribuir a imensa responsabilidade a educacédo deusese que a Unica responsavel pela
transformacao de uma enorme gama de questdesssociali

Durante os ultimos 70 anos, especialmente, asigaslitconservadoras tém se
reorganizado e prometido integrar o individuo destade por meio da educacao; atualmente,
as promessas e resumem a oferecer a capacitagéss&ea para se poder competir pela
inclusdo no mercado de trabalho. Importa saliemtiar a diversidade existente em uma sala
de aula de EJA e a subjetividade, tdo relevantdranseca nos sujeitos participantes desta
pesquisa, permitiram reforcar as informagOes obtjdato aos diversos autores estudados
acerca da identidade heterogénea, fragmentadageoarcom que a EJA se apresenta.

Reafirma-se entdo a necessidade de se realizars movarofundas reflexdes e
discussbes acerca do ensino no pais. Enfatizais#a, aa urgéncia que se faz para a
preparacdo de uma escola que se preocupe comta déeérea cientifico-tecnoldgica para
todos os cidadéaos brasileiros, tendo por objetitdnasonhada educacdo emancipadora, sob a
perspectiva gramsciana da construcdo da escolariari preciso repensar a educacio
brasileira considerando-se todos os fatores quaval\eem bem como 0S processos sociais
gue tanto interferem no desenvolvimento do homentoelas as suas dimensdes.

O pensamento gramsciano indiscutivelmente diz gatart a formacdo para o
trabalho em um processo educacional pés-moderticoctiiz respeito ndo apenas ao aspecto
técnico, mas também ao politico e ao sociocultufaatar o trabalho como principio
educativo significa ter por objetivo o que Gramdenominou “formacé&o omnilateral do
homem”, que é, sem duvida, uma das grandes padadek de se permitir que os individuos
efetivamente exercam a cidadania na pos-modernidade

45 Entrevistas Gravadas Com Aluno Matriculado e Ex-alma

No que se refere as relagdes provenientes do tiabadincipalmente no que tange a
remuneracao percebida, a ex-aluna explicita bencoaslicbes em que desenvolve suas
atividades e o grau de envolvimento da mesma cetas/a manutencédo da empregabilidade.

As entrevistas gravadas, na integra, encontrano-g&naxo D. Quando questionados
acerca das escolas que frequentaram, os dois istdrs, aluno e ex-aluna, afirmaram que
elas eram todas instituicbes de ensino da redeicpiulporém, a ex-aluna explicitou as
dificuldades que enfrentava para a manutencdosiodas e falou do sonho de conclui-los.

Quando se trata da importancia da formagéo profissioferecida pelo PROEJA da
instituicdo de ensino, as respostas foram difeaglas. Enquanto o conhecimento adquirido
na formacéo profissional em foco ndo provoca ajtera na profisséo atual do aluno em
virtude da natureza da mesma, para a ex-aluna Idr @garoveitamento das informacdes
recebidas no proprio local de trabalho, além dagsgr o conhecimento adquirido a terceiros.

Os entrevistados falaram das dificuldades pesseaisentadadas para poderem
conseguir trabalhar durante o dia e estudar enogmmoturno. Falaram também do que
pensam acerca da disciplina, sendo que varios gosecontram-se nas mesmas salas de aula
gue os adultos na modalidade de EJA.
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4.6 Entrevista Gravada Com Evadido

A entrevista gravada, na integra, encontra-se rexé@i. Quando questionado acerca
do que é ser aluno do PROEJA e o que o levou atdetd curso, o evadido respondeu que
vé 0 PROEJA como um curso que possibilita o térndimdnsino Médio em tempo menor,
além de oferecer uma habilitacdo. Ele foi enfatwodizer também que sdo alunos que
enfrentam preconceitos. Afirmou ainda néo ter mhsgeor dificuldades e que evadiu pelo
simples fato de depender de um 6nibus escolariglig dutra escola como prioridade. Esta
situacdo ocorria em virtude de a instituicdo deinengjue oferece o PROEJA néo
disponibilizar o transporte. Sendo assim, sempee riio havia aulas para os estudantes da
outra escola ele se encontrava sem possibilidadse dazer presente. Ficou ainda evidente
seu maior interesse pela conclusdo do Ensino Médiiimou que a bolsa oferece ajuda aos
gue realmente precisam e que € importante sua eragéat. Porém, foi claro ao dizer que néao
tem intencdo de voltar a se matricular em curstadesdalidade, mas sim no Ensino Médio
regular.

4.7 Entrevistas Simples Com Representantes de Orgéos @wnamentais

Esta etapa teve grande importancia pelo fato de& condicdes de se visualizar as
atividades propostas pelos 6rgdos participanteta dessquisa para jovens e adultos do
municipio onde se encontra localizado o IFES - ST.

Percebe-se nas respostas obtidas que estes Omegms/alvem atividades voltadas
para jovens, porém, ndo especificamente para oicpubriundo da EJA. Também nao
desenvolvem programas voltados para a empregatelida estudantes formados em curso do
programa PROEJA.

Verifica-se que o 6rgdo municipal desenvolve juats jovens atividades voltadas
para o PRONERA. Por outro lado, o 6rgédo estadusgérdelve atividades voltadas para o
publico jovem, porém, nada referente ao publicgindirio da EJA, nem mesmo no que tange
a sua empregabilidade.

Quando indagados a respeito do interesse em nealgam tipo de acdo junto ao
publico jovem e adulto trabalhador a resposta dsitjva por parte dos dois 6rgaos.

Sim. Ja realizamos no Municipio os Programas Pesjodolescente e
Projovem Trabalhador, sendo que o primeiro aterfdia etaria de 15a 17
anos de idade, e o segundo de 18 a 25 anos de. I(@RGAO
MUNICIPAL, 2010).

Sim. Temos em desenvolvimento um programa denomiri/entude
Rural, coordenado pela Secretaria de Agricultutge gonsiste em criar
oportunidades para o jovem rural, através da cegdc tecnolOgica e
gerencial, preparando os mesmos para serem futgdsultores. Na
mesma direcdo desenvolvemos vérias acdes direeisraans trabalhadores
adultos, que vado também da capacitacdo tecnolégieaencial ao trabalho
de fomento de mudas e sementes superiores parantaudwe desempenho
de suas lavouras, proporcionando aumento de ren(@RGAO
ESTADUAL, 2010).

Observou-se também que os dois 6rgdos possuemtogrogpe preveem o
envolvimento de jovens e adultos:

O envolvimento dos grupos de jovens adolescenteatendades socio-
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educativas, integracdo com a comunidade, familiardemais usuarios dos
Programas Sociais desta municipalidade. O Projomealhador objetiva a
insercdo no mercado de trabalho. (ORGAO MUNICIP2010).

Capacitacao tecnolégica e gerencial das propriagdoimento de sementes
e mudas superiores; assisténcia técnica e extemsaf crédito rural
orientado; transferéncia de tecnologia, acdes artdie nas propriedades,
tecnologia de producao, pesquisas participativas agricultores familiares
e suas familias envolvendo também os jovens rumtis, (ORGAO
ESTADUAL, 2010).

Porém, ao se questionar acerca dos jovens e aqutigsnientes da modalidade de
EJA em nivel da Educacdo Fundamental ou do Nivellidjéconstatou-se que ndo ha
programas que objetivam sua empregabilidade. Tami@rh4, por parte desses 0rgaos, 0
conhecimento de alguma empresa que empregue pgasvasientes desta modalidade de

ensino.

Na opinido dos entrevistados, 0s motivos para @ugttiacdo ocorra sao:

Falta de realizacao de campanhas que objetivam a
mobilizacao/sensibilizacdo para que as empresasc@ma empregar este
publico-alvo.(ORGAO MUNICIPAL, 2010).

No nosso caso, ndo ha motivo especifico, como ie$sg de profissionais
s6 pode ser feito por concurso publico, este firtdrea qualquer insercdo de
programas que visam absorver essas categoriaséatme programas
especificos. Porém, é esperado que as pessoaslagldassa categoria de
ensino, ao cumprirem essa etapa, alcancem meklereducacional, o que
amplia suas chances e competitividade no mercadeatalho. (ORGAO
ESTADUAL, 2010).

Mesmo assim, quando perguntados a respeito da t@ampga desta modalidade de
ensino, as respostas se aproximaram no que deit@spnclusédo de pessoas que fazem parte
do grupo ora em estudo.

Acredito que seja de grande relevancia para todas, principalmente para
aqueles que residem na zona rural e possuem meposumdades
socioecondmicas e de acesso. (ORGAO MUNICIPAL, 2010

Acho extremamente importante, pois ampliam as opifades e aumentam
a auto-estima do cidad&o, possibilitando a incluséacial. (ORGAO
ESTADUAL, 2010).

Ao se tratar de questdbes como a possibilidade denglelvimento tanto pessoal
guanto profissional para estudantes provenientdsJAAPROEJA e das dificuldades a serem
enfrentadas pelos mesmos, as respostas contempddgams fatores apontados tanto por
alunos matriculados quanto por docentes e evaddoslo:

Visualizo a possibilidade. Dificuldades: acessmxaékio (horario de énibus
para pessoal da zona rural), sensibilizacdo dasesap para efetivarem a
empregabilidade a este publico-alvo; adesdo/ermelvio das familias em
situacdo de risco e vulnerabilidade social no @Egr (ORGAO
MUNICIPAL, 2010).
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Claro, pois abrem-se possibilidades. Com acesststau¢do, um mundo
novo se abre. Talvez recomecar em novo patamaa poissalmente gerar
inseguranga e desconfianca das suas novas paksiedi, porem, acredito
que € sé se lancar no mercado que tudo se dissipadadania se cumpre
(ORGAO ESTADUAL, 2010).

4.8 Conversas Grupais Informais/Narrativas

Em alguns momentos foram realizadas conversas igrapasala de aula para que se
pudesse dialogar liviemente a respeito das perggectlos alunos que se encontram
préximos ao término do curso e das expectativas alimsos entrantes. Em véarias falas
ficaram claras as opinides dos alunos acerca ddosonala evasdo dos colegas e da forma
como o PROEJA tem interferido em suas vidas pesse@u profissionais. Em alguns
momentos o0s alunos preferiram escrever sobre mtassm foco e pode-se perceber muitas
opinides interessantes e cheias de esperancadiu@ianee vida.

Ressalte-se que o0s alunos que se encontravamcedrdgperiodo do curso durante o
primeiro semestre de 2010 participaram desta pes@a responder os questionarios durante
0 ano letivo 2009, mesmo assim nao se furtararfoecee suas opinides.

Alguns alunos expuseram com orgulho sua trajetéiea vida, dividiram suas
angustias, seus sonhos e visdes humildes de méond@ossivel se deparar com algumas
emocodes e sentimentos, tal qual a de um alunoagulatio no 3° Periodo, que, ao falar, expés
as dificuldades que enfrenta para poder estudante gue falta mais empenho da instituicdo
de ensino. Falou despreocupadamente da estrutwrarsim, que ndo oferece nenhuma carga
horéria de estagio. Isso fica evidente quandoielquk

Os conhecimentos técnicos se perdem pela faltaadiega Sabemos muita
coisa, mas ndo da pra ser profissional, ou 0 mergagaria pouco pelo
nosso trabalho. Falta o estdgio para reforcar dhemmmento e, quem sabe,
conseguir um emprego. Situacdo financeira dificirap manter dois
estudando na mesma familia e até para o trans@steois trabalham muito
e chegam cansados a ponto de ndo fazer algumatadés. Serd que néo
vale a pena ver o rendimento dos alunos, que “falaatbalham o dia todo e
ainda vém estudar e procurar colocar um transpqA¢®NO DO 3°
PERIODO, 2010).

Em outro momento de conversa livie com alunos d&@e&fodo do curso, alguns
relataram a respeito de suas perspectivas. Um fidbesa respeito do mundo do trabalho, o
gue pensa a respeito da sociedade e sua visa@@mARROEJA:

No mundo do trabalho ser técnico € ter uma capadeida ser habituado a
fazer trabalhos sobre esta area; no meu pontostie pretendo continuar
nesta area e me formando mais e podendo ser EngedbeeAlimentos. A
sociedade ndo esta sabendo o que é o Proeja; rsecérso aperfeicoado
muitas pessoas ndo sabem que é incluido o ensidm reéo técnico em
agroindustria por falta de divulgacdo e tambémfalba de transporte (sic).
(ALUNO DO 3° PERIODO, 2010).

Fica evidente a falta de comunicacédo entre ingéituproponente e sociedade, além da
necessidade de uma melhor divulgacédo do cursoeéisprainda desmitificar o pensamento
daqueles que acreditam que os alunos da EJA carregasigo os estigmas aplicados aos
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movimentos educacionais anteriores, como, por ekergpe buscam apenas aprender a ler e
escrever e esperam apenas obter um diploma.
Uma das alunas também falou a respeito das mudaagasu cotidiano dizendo que

Como profissdo o Proeja é uma oportunidade deeadstady-me no mercado
de trabalho, desempenhando os conhecimentos atirpuoom os estudos na
sala de aula. Na sociedade com os conhecimentpsod{a passei a ver as
coisas e aprender coisas que antes ndo tinhamitambatancia para mim,
melhorando meu convivio com todos. Sdo mudancasifisagivas no
cotidiano, porque passei a ter novos conhecimentmgdades para mim,
conheci novas pessoas, novas idéias, mudancag@eerno uma licdo de
vida que usarei em minha vida pessoal e principainem minha vida
profissional. (ALUNA DO 3° PERIODO, 2010).

Merece destaque a visdo do aluno que apresend@a mdais avangcada destas turmas e
gue se encontrava matriculado junto ao 3° Peri@doudso ao tratar das suas perspectivas
guanto a sociedade e ao seu cotidiano apos suutetto curso PROEJA:

Sinto-me gratificado, apds iniciar o curso agradecdodos que estou
convivendo otra vez. Do mesmo vejo um novo mundotrdede mim,

melhor, dizendo somente tenho a agradecer gostigrigpoder usufluir
profundamente no futuro poder ser espelho paraéaigMuito esforco,

porém, nunca desanimo, pois nada mais belo queamealizar o sonho,
nem mesmo O cansago vencera, espero que estardioogamsuficiente e
coragem fico triste quando percebo que alguém aBwiza o aprender, pois
néo percebe da perda (sic). (ALUNO DO 3° PERIODI@L02.

4.9 Questionarios

Os questionarios foram respondidos por professatasps matriculados e evadidos,
com o intuito de se alcancar suas visdes e opigiéeca do assunto principal deste trabalho:
a evasdo. As respostas expostas nos questiongpildstam bem as opinides dos que, de boa
vontade, aceitaram participar desta pesquisa. @eglo®utilizados encontram-se no anexo E.

4.10 Anéalise Documental

Os documentos analisados junto a instituicdo dmermbszem respeito as entradas de
alunos no curso PROEJA desde sua oferta inicialsgudeu a partir primeiro semestre letivo
de 2007, até o final do 1° periodo letivo de 20d€m como a ocorréncia da evasao por
periodo letivo.

Os dados foram coletados junto ao Setor de Registscolares, sob o
acompanhamento da chefia do citado Setor. Foraponiisilizados os registros de matricula
e de evasao dos alunos matriculados no PROEJA dasmleimplantacdo. N&o foram
disponibilizados outros documentos em virtude dmozacado do Setor. A Matriz Curricular
bem como o Plano de Curso ja se encontravam ene posgesquisador em virtude das suas
obrigacdes funcionais na instituicdo de ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo exige os maiores cuidados, porque influi
sobre toda a vida.
Séneca

Com base no estudo das teorias apontadas e nawmagfies obtidas, acredita-se que
alguns alunos matriculados no curso PROEJA ofesguadia instituicdo de ensino foco deste
estudo evadiram-se em funcéo do trabalho, devitecassidade de colaborar com a renda da
familia, que muitas vezes agrega outros que namses(as) e filhos(as), dentre outros fatores
sociais, culturais e/ou econémicos, que interfenenseu dia-a-dia. Tal condicdo se da em
virtude das relagbes de poder inerentes a umadsaigecapitalista que traz em seu bojo
desigualdades sociais importantes, o que exerc&india também no interior das instituicées
escolares, ou seja, na formacao oferecida a diedsdhadora.

Observa-se dentre 0s grupos participantes a varidgs perspectivas e expectativas
acerca do curso, o esfor¢co de muitos por contiaugcancar a profissionalizacdo necessaria
para a melhoria de sestatus social perante a comunidade onde reside e realizs
atividades diarias. Verifica-se que a autoconfiarega@speranca e o amor proprio dessas
pessoas fazem parte do esforco empreendido pagdizagdo do curso e se tornaram motivos
de maior empenho e busca por resultados positivos.

Ideais de melhoria da qualidade de vida ap6s amigtdo foram explicitos por alguns
alunos, apesar das discussdes que envolviam aa@alido trabalhador brasileiro e da
existéncia de subempregos dentro de uma socieds@ingda separa aqueles que pensam
daqueles que exercem “profissdes pesadas”.

Sob a dtica de alguns participantes ficou evidengsperanca do alcance de uma
profissdo menos ardua que possa lhes colocar eigipatiferenciada na sociedade, para que
possam ser vistos como pessoas capazes de aprdagenyvolver-se profissionalmente e
ocupar espacos reconhecidos como importantes. Edésejam deixar de ser invisiveis aos
olhos dos demais.

A idade dos alunos participantes deste trabalhoagawel, seja no grupo de
matriculados, seja no grupo de evadidos. Assims apdbservacdo dos dados referentes aos
estudantes cresceu a preocupacao com a forma ceorsmvem sendo oferecido, tendo por
base um curriculo que pode ndo estar sendo baseadealidade e muito menos na real
necessidade dos alunos.

Essas pessoas que se propuseram retomar os estudiasm “sofridas em funcédo do
trabalho pesado”, seja em “firmas”, seja no “servigyrato da ro¢a”. Muitas delas visam e
idealizam melhores empregos, pois vivem com poggisaivo proximo ao salario minimo e,
muitas vezes, abaixo disso. Sendo assim, varidasdpessoas exercem profissdes que néo
Ihes proporcionam um salario que Ihes baste pataraimento das necessidades principais,
0 que a muitos impede até mesmo de constituir i@nsbnho de alguns. Outros trabalham
como pedreiro, ajudante de lava-jato, lavradorjlanxde servigcos gerais. Ainda ha aqueles
gue apenas estudam e nunca desempenharam umagwofis

Em virtude das caracteristicas das profissfes, twelos possuem a carteira de
trabalho assinada pelo empregador e sequer receddtireitos trabalhistas ao concluirem
suas propostas de trabalho, mesmo que tenham cdtrdtados por pessoas esclarecidas e
gue conhecem a lei”, conforme comentéario de unmaatsiculados no 3° Periodo, em 2010.

Pode-se deduzir que varios dos alunos desta madalide ensino entendem a
frequéncia a escola como uma possibilidade de gdcaiima certa graduagéo e isto é visto
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como uma das poucas formas de “crescer dentro dedsole” em que convivem. Alguns
veem a escola como o lugar onde se € possivelcaicam conhecimento essencial a
construcdo de “melhores carreiras profissionaistras, em funcdo de sua experiéncia e a
“dureza” oferecida pela vida, veem a escola comolocal de esperanca, onde podem
encontrar algo mais que lhes dé condi¢des param.edfiegarem a melhoria de suas vidas.
Tal situacdo € evidenciada na entrevista da praf@$2010), quando diz que “ha um sujeito
que esta inserido numa sociedade e nela trabalHausoa de melhores condi¢des de vida”.
Ela enfatiza ainda que “essa busca permite a crdacgue a profissionalizacdo € uma
alternativa, e é. Tudo isso € prova da idealizagémue a realidade concreta, principlamente
no iterior, € ardua e exaustiva”.

Durante conversas em sala de aula foi possiveéper@ue varios destes alunos tém a
escola como salvadora e sonham com grandes mudgmeateverdao chegar apds o término
do curso; concepcao esta que pode ter sua origefiatande carregarem consigo o peso dos
esteredtipos que cercam sua condicdo de vida eamcglor se convencer de que sao
excluidos por terem alcancado pouca escolaridgaaecondicdo de pobreza que enfrentam.
Eles acreditam que o conhecimento adquirido detd muros da escola colaborara para
uma mudanca fundamental da condi¢do sdcio-econ@uicales vivenciada, mesmo que ndo
venham a atuar na area de formacéao oferecidappegardo a ser mais valorizados pelo fato
de concluirem mais um nivel de ensino, entrandgimagara o grupo de pessoas que Sao
vistas como necessarias, incomuns, capazes e gasgé/serem empregadas em postos de
trabalho mais valorizados.

A concepcado ora apresentada indica que essas pasdoalemonstram perceber a
limitacdo da instituicAo escolar no que diz respeib poder de ascender os individuos
socialmente, além de desconhecerem a dinamicactzdade, os valores por ela impostos, a
condicdo de mudanca permanente das necessidadessdass e de um mercado de trabalho
cada vez mais exigente. Nao parecem consideraoraticbes socio-econdmicas vividas e
sofridas por toda a populacdo brasileira, o quetodo um padréo de desigualdade que nos é
imposto por um sistema capitalista que dita asasedentro das fronteiras do pais.

Tais condi¢cOes sociais sao refletidas nas acOemslitsicOes escolares brasileiras ao
se permitir reinar absolutos os interesses e aades da classe dominante, ou seja, impdem-
se as relagbes de poder existentes por parte slsectpe detém a melhor condigdo sdcio-
politico-econdémica dentro da sociedade brasil@oatanto, torna-se praticamente impossivel
ndo existir a dualidade tdo combatida por educadoestudiosos da Educacéo, pois a prépria
escola acaba por colaborar para a manutencéo da&orsocial ora conhecida por todos.

Quando o foco da discusséao se volta para a figugarafessor, percebe-se claramente
gue a proposta de trabalho de alguns é exaltaddoeizada pelos alunos, porém, ndo se
percebe na fala de estudantes mais mocgos a exastpoc parte do docente, de todo o “poder
de dominio” e disciplina como ocorria dentro dalesae aula ha algum tempo, quando o
professor chegava até mesmo a ser uma figuracost@ um icone, aquela que merecia todo
0 respeito e admiracdo do alunado e demais pmfiasi, dado seu dominio e conhecimento.
Ja os alunos mais “maduros” sabem da experién@aéq, porém, isso ndo os impede de
pensar no professor como “aquele que esta la paiaag”, 0 que nNos remete a perspectiva
tradicional que Paulo Freire critica veementemeatpedagogia bancaria, que pressupde o
professor como transmissor de conhecimentos e oaoakkomo mero deposito dos
conhecimentos repassados.

O corpo docente que ministra aulas junto ao cuUROERJA oferecido pel@€ampus
atende também aos demais cursos oferecidos pétaig# de ensino e as vezes se queixam
de indisciplina e até de falta de respeito porepdet alguns discentes. No PROEJA a situacéo
também ocorre, porém, em patamares bem menoresteCrandisciplina por parte de um
pequeno namero de alunos, conforme se verificouemaevistas gravadas com o aluno
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matriculado e a ex-aluna.

O relacionamento professor-aluno e aluno-aluno sempre se da sob a forma
desejada, porém, ha uma condicdo que favorece aegso de ensino-aprendizagem. Em
geral, prevalece uma condicédo de respeito e prdade nas turmas, mesmo que as mesmas
sejam bastante heterogéneas, ou seja, o pericafagtamento da escola € variavel tornando-
se um diferencial para os resultados e o acompaatitardos conteudos desenvolvidos, o que
da a alguns uma melhor condi¢cédo de percepcdo dthgaes oferecido, porém, “dificulta o
trabalho do professor”, segundo o comentario de proBessora em questionario, por exigir
diferentes formas de tratamento em virtude dasatfifas e necessidades individuais.

Tal condicao permite observar os diferentes nideidificuldade de aprendizagem em
que se encontram os alunos. Traz também a predoumagn a metodologia utilizada e a
formatacdo do proprio curso, que se utiliza deoderisemipresencial em que os alunos
devem construir idéias para a resolucdo de atieglgpdopostas. A heterogeneidade também
diz respeito as varias faixas de idade observagasie outros aspectos.

E sabido que o professor que ministra aulas jurdalas de EJA/PROEJA necessita
desenvolver muito mais habilidades que aquelas omnte exigidas em seu trabalho junto
aos cursos chamados regulares em virtude das aedaties verificadas nesta modalidade de
ensino, porém, apenas a sua vontade e empenhocdoadsuficientes para que vencam as
barreiras que se impdem; € preciso que lhe sefaada a formacdo necessaria para que
possa atender a esses alunos de maneira satesfatori

Ressalte-se que a cada vez que um docente pemmitesgalunos de EJA percebam
gue esta apenas cumprindo com suas obrigacoesréique de sua parte 0 animo necessario
para cativar a turma e dar-lhes a esperanca dalcaecardo bons resultados, o caminho dos
mesmos nado sera diferente dos que se decidiranevaalir, principalmente daqueles que
demonstram maior nivel de dificuldade de aprendizggpois deixa de encontrar no
professor o apoio de que necessita para caminhgrof@ssor precisa estar ciente das
condicOes de vida e de trabalho enfrentadas sofrexgi@ por varios destes estudantes que, na
maioria das vezes, nao tém condi¢cdes de se dedisastudos da forma tida como ideal.

Para muitos uma longa e pesada jornada diariaatballvo causa bastante cansaco,
fadiga e desesperanca. Tal condicdo e exigéndta fidio |hes permitem ser tdo presentes
nem tdo proativos durante os momentos das aulas&ueferecidas em horario noturno, o
gue é facilmente percebido nas falas de docertesakinos. Ha ainda os que entendem como
prémio os raros momentos que podem dedicar-saimadlgo de leitura.

Interessante citar que os alunos que se aproximaeafim do curso sentiam a falta
de um ndamero maior de aulas praticas, o que nogteemais uma vez a metodologia
proposta pela instituicdo de ensino e ao formatocwldo oferecido. Ressalte-se que os
motivos apontados, tanto para a matricula quanta paevasdo, apresentaram 0s cunhos
emocional, financeiro/econémico, social e situacdesiiliares recorrentes, além dos
cognitivos, tornando dificil dizer quais deveriaraceber maior atencdo por parte da
instituicdo escolar.

Para tanto, conhecer as perspectivas e expectatigasonhos e também o que
preocupa esses alunos é de fundamental import@aceéa que atitudes pedagogicas sejam
tomadas com o objetivo de alterar a realidade plavacao e da evasao. Nao se pode olvidar
as caracteristicas peculiares desta modalidade ndaoe portanto, considerando-se a
heterogeneidade existente nas salas de EJA, cegaeldesisténcia de muitos pelo fato de
“ndo acompanharem” os colegas, é essencial conbeaecotidiano, suas diferentes culturas,
seus pensamentos politicos, a forma como pensamjantura social, pois tais informacdes
poderdo apontar para cidadaos que apresentam gnarelede sensibilidade e criatividade,
gue sofrem as consequéncias do que ocorre aodmu re

As politicas publicas voltadas para a EJA semptiweeam ligadas ao projeto de
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desenvolvimento socioecondémico brasileiro, divutiyzase a intencdo de integrar esse
segmento da populacdo a vida do pais. Até ent8optditicas de massa, padronizadas e
cuidadosamente organizadas, trazendo subententhdanegacdo acerca das contradi¢coes
sociais, regionais bem como da diversidade étnmataral ja conhecidas, se revelaram, em
sua pretenséo, ineficientes e ineficazes. Somemeacidentificagcdo e reconhecimento dos
problemas sociais e as especificidades econdmisasiais e adversidade cultural € que se
tornam visiveis 0s potenciais existentes pararsfoamacao da realidade, focalizando a agéo
dos sujeitos integrados em sua propria cultura.

Apesar de apontarem como objetivo a inclusdo soe@tios programas foram
lancados sem que fossem envolvidas as partes sedel@s quando da organizacdo dos
mesmos. Na atualidade esses programas sao desdasolr oferecidos sem a devida
observancia de critérios importantes ou mesmo mpaohamento dos 6rgaos financiadores,
0 que compromete muito a qualidade destas propostas

Importa ainda dizer das dificuldades enfrentadaanda da obrigatoriedade da
implantagdo do PROEJA em virtude de ser o mesmuejsé de muitos profissionais, uma
modalidade de ensino que nao oferece muita viddulk.

Mesmo depois de mais de quinhentos anos de histdBaasil ainda ndo conquistou
um projeto educacional que possa ser verdadeiranmEnte para todos, ou seja: educacao
voltada para a vida, o desenvolvimento da critibédalém da transformacédo dos individuos
em cidadaos livres que passardo a construir ar phatiseu proprio saber. O interesse do
Estado ainda se encontra fixado na manutenc&iadios quorestando ao setor educacional
apenas a sua indiferenca e benevoléncia. Desdaifgibra, simplifica e reduz a educacéo dos
grupos “excluidos” a um problema menos significatapenas uma divida a ser reparada.

Partindo da experiéncia acumulada ao longo da midéissional e das informacdes
obtidas durante a pesquisa pode-se afirmar qustodamtes do PROEJA necessitam de uma
logistica diferenciada para que se possa atendecessario quanto ao acesso e a manutencao
dos sujeitos na escola, bem como no que se refdogn@mtacdo do curso, envolvendo
concepcao de tempo, espaco e a valorizacdo daapéal cultural, bem como investimentos
na qualificagdo do corpo docente, a substituicdo pdocesso de ensinamento pela
“aprendéncia”, preparo dos dirigentes e do corpoité pedagogico. Entretanto, o gargalo do
sistema educacional que tem contribuido efetivapata os altos indices de evasao € a falta
de informacdo prévia dos estudantes a respeitofusgdes do Programa. Neste sentido,
recomenda-se a realizacdo de eventos informatiwvosntorno da instituicdo de ensino para
divulgacdo do Programa, motivacdo dos potenciaggessantes e preparacdo para 0
enfrentamento dos desafios do processo educacidia@. eventos deverdo garantir a
participac&o do corpo docente, gestores, alunosaulatlos e egressos.
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DIAS LETIVOS SEMESTRAIS: 100

NUMERO DE SEMESTRES: 04

Anexo A - Matrizes Curriculares

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

E

ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SANTA TERESA-ES

DUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Técnico em Agropecuaria com Habilitacido em Agroinddstria Inteqrado ao Ensino Médio — 2007/2008

NUMERO DE SEMANAS LETIVAS SEMESTRAIS: 20

91

SEMESTRE 1 SEMESTRE 2 SEMESTRE SEMESTRE 4
ENSINO MEDIO AISP | AISNP AISEM AIS-P AIS-NP AISEM AIS-P AIS-NP AISEM AISP AIS-NP AISEM CARG,‘:\,:,?FAR'A

Lingua Portuguesa & &) 120 - - - 3 - 60 d - 60 240

Linguagens, Inglés = - - - - - - - - 2 il 60 60
Codigos e suas [0 T Z = E 5 z - - - 2 - 40 40
Informatica 2 1 60 - - - - = = 2 B = 50

Matematica - - - 4 2 160 - - 2 = & 60

Ciéncias da Quimica 2 - - 3 d 120 - - - - - 20

N:_arlureza e suas Bi o_logi_a Ve 03 T 3 1 120 = 7 = S = = 50

Fisica - - - 3 1 120 - - - g 5 20

Histoéria - - - - - - 2 # 00

; Ciéncias Geografia = - - ) - - 2 Z 00
i @ suas | Filosofia - - - - - - Z 20 20
Sociologia & = o - - - 1 B 40

e . ; T aEE : 7 ? T
SEMESTRE 1 SEMESTRE 2 SEMESTRE SEMESTRE 4
EDUCACAOIRRORISSIONAL [ AISP | ASNP | ASEM AISP AISNP | A/SEW AP AISNP | ASEM ASP | ASNP | ASEM | CARGAHORARIA

Agricultura Geral 2 120 - - - - 5 2 % 75 % 120
Zootecnia Geral 2 120 - - - - - = % = = 120
Nogcbées de Administracéo 2 60 - - - - ~ z = = 7 60
Fundamentos da Agroindustria 2 60 - - - = Z o = 5 60
Seguranca no Trabalho 2 - 40 - - - - g = = 2 = 40
Planejamento e Projetos Agroindustriais 2 - 40 - - - = % = o = 40
Microbiologia de Alimentos = - - 2 1 60 - - = 5 60
Bioquimica, Nutricéo e Dietética - - = 2 1 60 - - - = o & 60
Tecnologia de Bebidas = = = Z & - - - - 60 60
Tecnologia de Frutas e Hortalicas - - - 3 - 100 - - - = = 100
Controle Hig. Sanitério de Alimentos - - - - - 2 & 80 T 57 e 80
Tecnologia de Pescados, Ovos e Derivados - - - - - - - - = 2 1 60 60
Tecnologia em Abate, Carnes e Derivados - - - g - - 3 2 100 - - - 100
Tecnologia de Massas Alimenticias - - - - - - - - - 2, 2 80 80
Tecnologia de Lacticinios - - = = = - 3 2 100 - - - 100
Comunicagéo Rural - - - - - - - - - 2 1 60 60




DIAS LETIVOS SEMESTRAIS: 100
NUMERO DE SEMESTRES: 04

BERVICD FUBLIGD FEDERAL
MINIETERID 08 EDUCAGAD
BECRETARIA DE EDUCAGAD PROFISSIONAL E TECMOLOGICA

MNUMERD DE SEMANAS LETIVAS SEMESTRAIS: 20

~ BEMESTRE 1 BEMESTRE 2 EEMESTHE 3 ~ BEMESTREA
ERSING MEDID — — — el i Izt = =
[ AENP | MEE WEF | ABHF W ASF | ABNP | ASEW | AGE | WENE | ASEW i e
FINAL
Lingua Portuguasa F 1 60 2 1 [ 2 1 ] F] 1 [
Linguagens, Ing - . - ] 1 &0 - . 3z = . i 3;?
Codigos ¢ susa a0, = - - - % 2 2 a A0 - - Al
¥ o “_..H ca ] 7] B0 = = = - - = - - 60
Matemitica 4 a B0 ] 2 % - - - = 180
Stk Guimica z 1 B0 E] [ - z : : : 130
""'.mm“m"l;" Biologia F 1 ) z 1 ] = : X 140
?—Bﬂ—mm = P = X 5 = 2 1 ] 2 1 B0 120
Histdria - - - - - 3 2 100 - = - 100
Glanclas oy — = = = . i . % E] 3
ol i : : - - ; — " iy
Enciologia - - - - = - - - 2 [1] 40 Al
AD PROFISSIONAL o Ed
FoiCAy T AET WENE | ACEm WEP | ABWE | Amew | wev | AW | AmEw | Ase | Aswe | Asme| FARGAHORARIA
FIMAL
~Agriculburs Ganal F] 2 BO: - - = . - i P - B0
| Zootecnia Geral 2 z BD - = E 5 = = = = = a0
Moghes de Administrago Z 1 B0 = . = z 3 : - il
 Fundamantos da Agroindustria 2 2 B - - - - = = = = T
Bq]_prmga no Trabalha - . - 2 [1] 40 - = e = = I
| Planejamento & Projetos Agreindusiriais - - - - - - 2 1 ) = = Bi
| Microbiologia da Alimentos % = = F i 3 (7] L = : E = oy
Bigguirmica, Nutrizio e Dietética - - - 2 1 [1] - - z . r 1]
| Tecnologia de Babidas - - - = - F] i B0 B0
 Tocnologia de Frutas & Hodalicas - - - - - - 3 F] 100 - = 100
Controds Hig. Sanitiric de Alimantos - - 2 2 a0 - . - - - = [:[1]
| Tecnologia de Pescados, Ovos & Derivados > . & z E 2 F] B0 - B - B0
Tocneligis om Abain, Cames o Defvados = £ = = 2 = E . ] Fl 100 100
| Tecrviogia da Massas Alimenticias - - - x - - = 7 F (1) B0
| Techologiade Laticinics = 2 2 = £ 3 - 4 100 100
Comin Rural - - - - . = & F] 1 0 B0 —
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Anexo B - IFES Campus Santa Teresa - breve historico
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De acordo com informagbes encontradas no site ddituigdo de Ensino
(www.ifes.edu.br, 2010), sua origem data de 194@ndo foi criada pelo Decreto-Lei n°
12.147, de 06 de setembro, do Interventor Feder&stado do Espirito Santo, Jodo Punaro
Bley. Foi inaugurada em 8 de setembro de 1941,asdbnominacao de Escola Pratica de
Agricultura (EPA), com a finalidade de ministraisioursos praticos e intensivos, de um ano
de duracdo, a trabalhadores rurais - Administrdddfazenda e Pratico Rural

O Campuspossui uma ampla estrutura fisica com 30.28@lenarea construida, sendo
gue sua superficie territorial € de 629,87 hectdresaliza-se a 22 km da sede do municipio e

93



a 100 km de Vitoria, capital do Estado.

Em 10 de marco de 1948, por forca do Convénio fionentre a Unido e o Estado,
passou para a supervisdo da Superintendéncia daoBEhgricola e Veterinario - SEAV - do
Ministério da Agricultura, para ministrar os curgoevistos na Lei Organica do Ensino
Agricola - Decreto-Lei n° 9.613, de 20 de agos0l846, com a denominacdo de Escola
Agrotécnica do Espirito Santo, nome que perduréul866, quando, face a renovacédo do
Convénio em aprec¢o, passou a chamar-se Escolagkgioa de Santa Teresa.

O nome Colégio Agricola de Santa Teresa, foi-llaodzelo Decreto n° 53.588, de 13
de fevereiro de 1964, publicado no Diario Oficialldnido (D.O.U.) do mesmo més.

O nome Escola Agrotécnica Federal de Santa TerS8s¢eBFST) foi estabelecido
pelo Decreto n° 83.935, de 4 de setembro de 19#8icado no D.O.U., de 05/09/79. Foi
transformada em Autarquia através da Lei n°® 8.@8116/11/1993, publicada no D.O.U., de
17/11/1993, ficando vinculada a Secretaria de Eghadédia e Tecnoldgica-SEMTEC.

Nos primeiros anos, isto €, de 1948 a 1951, tiveirsigio os cursos de Iniciacdo
Agricola e de Mestria Agricola. A partir de 1952spou-se a ministrar também o curso de
Técnico em Agricultura, que teve sua denominadi@oaala para Técnico Agricola.

Em 1976 este Curso passou a ser diplomado comacbéem Agropecuaria, 0 que
perdurou até 1994,

Entre os anos 1995 e 2003, diplomava como Técngricdla com Habilitacdo em
Agropecuaria.

A partir do segundo semestre de 2003 a denomindgQéourso foi alterada para
Técnico em Agropecuéaria, com suas devidas haliiksc(Agricultura, Agroindustria,
Agropecuaria e Zootecnia).

Em 1994 a Escola ampliou a oferta incluindo o culsdEspecializacdo Técnica em
Zootecnia e, a partir de 1997, o curso de Espeaido Técnica em Olericultura e
Jardinagem, que perduraram até o ano 2004.

Em 1999 a escola passou a oferecer o curso Téemddeio Ambiente e, em 2000, o
curso Técnico em Agroturismo, que perdurou até 2005

Desde o ano 2007 a escola oferece o curso TécnicAgropecuaria Integrado ao
Ensino Médio com Habilitacdo em Agroindustria nadalmlade de Educacdo de Jovens e
Adultos - PROEJA. A partir do final do ano letive @010 o curso passou a certificar com a
nomenclatura que atendera ao novo Catalogo de €£ligsmicos.

A partir do ano 2009, teve inicio o curso Técnien Agropecuaria Integrado ao
ensino Médio concomitante e subsequente. (wwweifiesbr, 2010).

A partir do ano 2010 tiveram inicio alguns cursesgdaduacdo, sendo 0S mesmos:
Engenharia Agrondmica; Licenciatura em Ciénciasld@jicas e Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2@043 (IFES, 2009, pag. 21)
informa que “por meio da Lei 11.892, publicada n®W no dia 30/12/08, a Escola
Agrotécnica Federal de Santa Teresa tornou-se plarténstituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo” (IFES)n&mdo-se @ampusSanta Teresa.
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Anexo C - O PROEJA no IFESCampus Santa Teresa

O PROEJA oferecido pelo IFESampusSanta Teresa recebeu a denominacédo de
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao EnsinédiM com Habilitacdo em
Agroindustria na Modalidade de Educacao de Jové&du#dos - PROEJA.

A legislacao observada quando da organizacao co ¢oir

Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 19%8abElece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional;

Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004 - Regulane § 2° do Art. 36 e os Arts. 39
a 41 da Lei n°® 9.394/96, que Estabelece as Diestriz Bases da Educacdo Nacional e da
outras providéncias;

Parecer CNE/CEB n° 15, de 01 de junho de 1998 abElce as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

Resolucdo CNE/CEB n° 03, de 26 de junho de 199&stitui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

Parecer CNE/CEB n° 16, de 05 de outubro de 199%pde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissia&livel Técnico;

Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 08 de novembro de 19Btktitui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao profissidadivel Técnico;

Parecer CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de 2000 -deisgobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de JovAdsilos;

Resolucdo CNE/CEB n° 01, de 05 de julho de 200Cstaldelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de JovAdsilos;

Parecer CNE/CEB n° 39, de 08 de dezembro de 208dlicacdo do Decreto n°
5.154/2004 na Educacao Profissional de Técnicaidel Nlédio e no Ensino Médio;

Resolucdo CNE/CEB n° 01, de 03 de fevereiro de 20@&ualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho dlzali de Educacao para o Ensino Médio e
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Mémho disposicbes do Decreto n°
5.154/2004;

Portaria n°® 2.080, de 13 de julho de 2005 - Estaleeino ambito dos Centros Federais
de Educacdo Tecnologica, Escolas Técnicas Feddfasplas Agrotécnicas Federais e
Escolas Vinculadas as universidades Federais, ratrizits para a oferta de cursos de
educacao profissional de forma integrada aos culsosnsino médio, na modalidade de
educacao de jovens e adultos - EJA,

Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 - Institaiambito federal, o Programa de
Integracdo de Educacéo Profissional com a Edudagéma na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias

Quanto a infraestrutura da instituicdo de ensiedfigou-se que a mesma suportaria a
maior parte das exigéncias para a criagao do aarsnodalidade PROEJA. Leva-se em conta
gue a instituicdo ja oferecia a época a habilitag@oAgroindustria, € 0 novo curso, entao,
poderia utilizar-se das instalagdes ja existentes.

Verifica-se ainda a necessidade de aquisicdo deriaate suporte didatico. A
instituicdo ja possuia uma quantidade suficientegl@pamento audiovisual para um bom
atendimento ao curso.

De acordo como Plano de Curso (EAFST, 2007, p. @pjetivo geral do curso
PROEJA oferecido é

O Programa de Educacdo de Jovens e Adultos dasEAgwpbtécnica Federal de
Santa Teresa-ES, através da oferta da Educacassimél Técnica de Nivel
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Médio na Area Agropecuaria com Habilitacdo em Agudistria Integrado ao

Ensino Médio visa a formacéo integral da populadgigovens e adultos, na regiao
de abrangéncia desta IFE, enfatizando a formacdoaha, o aumento da
escolaridade com profissionalizacdo diante dos fidssada sociedade do
conhecimento e a inclusdo no mundo do trabalho, eserd/olvimento do

pensamento criativo, autbnomo e critico, capacittansl jovens e adultos para a
participagdo ativa na construcdo de sua identidadml, bem como a contribuicéo

para o desenvolvimento sustentavel

Os objetivos especificos constantes do Plano deoGEAFST, 2007, p. 6-7) séo:

Possibilitar um nivel profissional qualificado nee& de atuacdo do Técnico em
Agropecuaria com Habilitacdo em Agroindustria, \adsada aquisicao de habilidades
e conhecimentos necessarios para o exercicio emsae uma profisséo técnica;
Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégidos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensinaagplinas e bases tecnolégicas;
Possibilitar ao individuo jovem e adulto retomau gmtencial, desenvolver suas
habilidades, confirmar competéncias adquiridasscalarizacdo anterior e educacao
extra-escolar assim como na prépria vida;

Oferecer a educacdo para jovens e adultos, bassadama proposta flexivel e
adaptavel as diferentes realidades, fundamentadeomstrucdo de conhecimentos
que apontem para a resolucdo de problemas, paraprgndizagem, que insista na
reflexdo sobre a pratica de forma interdisciplma@ontextualizada;

Restabelecer a igualdade de direitos e de opoedes&l em face do direito a
educacéo;

Cumprir o papel social da escola, através da deatinacao do saber, fortalecendo o
exercicio da cidadania e oportunizando a insergamercado de trabalho;

Propiciar uma preparacdo basica para o trabalhccidaglania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de ptaadam flexibilidade a novas
condicdes ou aperfeicoamento posteriores.

Quanto ao perfil profissional de conclusao, obsergme reza a resolugao CNE/CEB
n° 04/99 quando se trata das competéncias profasigerais referentes ao profissional da
area, além de considerar as competéncias espsdafidaabilitacdo em foco.

Na sua organizacao curricular o curso tem previiduracdo de dois anos letivos,
subdivididos em guatro semestres sendo oferecidoaukalidade semipresencial. A previsao
de duracéo de cada semestre é de cem dias latmosym total de 600 horas por semestre
gue deverdo ser distribuidas em aulas presencia@o eresenciais - estas Ultimas devem
ocorrer sob a forma de atividades diversificadas carater complementar, na modalidade
semipresencial em atendimento a peculiaridadesatio®s matriculados. S&o oferecidas
guatro aulas diarias, no turno noturno, com hosaprevistos de segunda a sexta-feira. O
modulo-aula tem duragéo prevista para sessentaasin registro das atividades presenciais
e semipresenciais € efetuado em diarios de cladpegs (EAFST, 2007, p. 11).

No que tange a carga horaria, destina-se ao EMgalio um total de 1200 horas, e, a
Educacéao Profissional, 1200 horas, somando-se 24@8 (EAFST, 2007, p. 11).
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Anexo D - Entrevistas gravadas
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ENTREVISTA GRAVADA - ALUNO MATRICULADO / EX-ALUNA
Entrevistador: Vocé se importaria de falar sobre a sua remuéefac

Aluno: N&o, ndo me importo, ndo. E... a remuneracdo etraalho como lavrador e...
guando a gente trabalha a gente aprende muitagscaigé. Principlamente esse curso do
PROEJA agora que nos estamos fazendo ele ensimeipplmente a gente lidar com varias
coisas da roga, né, que seria aprender é prinagoddna fazer, aproveitar as frutas, legumes e
tendo uma... fugiu... nés aprendemos também malicesa higienizacao técnica porque la a
gente faz mais ao grosso, né, mas aqui nés apresdendn isso muito bem explicado.

Ex-aluna. N&o. Eu acho assim. Pelo que eu faco né, alérazde 6s servicos gerais eu faco
varias outras coisas aqui no local do meu trab&hoE importante né que sem o dinheiro a
gente ndo... ndo vive, a gente ndo consegue vararre, entdo a gente faz eh, o que eu
mesmo faco, faco muito com amor e dedicacédo, n&,cqm certeza a minha remuneracao
poderia ser maior do que eu fago, né, porque elovirto dia e volto, né. Da 11 km do meu
trabalho até o local da minha casa, né, entédo vergwodia, volto e fica €, €, com muito boa
vontade fora do meu horario de trabalho, né poogueeu horario de trabalho seria das 8 as 3
e meia, mas geralmente eu fica aqui até 9 horamite, né. Eu faco outras coisas. Eu fago
muito lanche, né pra eventos que acontecem agsliout@as secretarias, né. Entdo, eh, mas
faco isso com muito boa vontade, faco costura, éambnclusive na festa di Imigrante, né,
entdo, ajudei muito né, ficava aqui, costuravaiafas banderas pra festa né, mas é tudo feito
com muito amor.

Entrevistador: Quantas escolas vocé frequentou? Elas eram todbkcgs ou vocé
frequentou alguma particular?

Aluno: Todas foram publicas.

Ex-aluna: N&o, eram todas publicas. De primeira a quartaizeH, ai depois eu fiquei
parado bastante tempo, né. Inclusive né meu sereheempre de continuar estudando, mas
como? Naguela época que morava na rogca, né, @éudce mais né, ndo tinha essas
oportunidades que hoje tem, né mas eu sempre tiite rontade de estuda e depois eu casei,
né, tive meus filhos, mas eu nunca esqueci de amneuligueria estuda. Ai né eu fiz supletivo
de quinta a oitava, ah... em Colatina né, no Awrtdfitalli e ai, depois quando eu comecei
trabalhar aqui, ai sempre pensando, ndo eu querdde\i vinha conversando, um ou outra
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né, ai até que surgiu, ndo lembro assim como qudefoepente, mas alguém me disse que
tinha esse curso EJA la na federal, né, ai eu proouelefone e liguei pra la, me informaram
gue tinha e ndo pensei dois vezes em me matriewlamecar a estudar ai.

Entrevistador: Qual a importancia da formagéo profissional qQUEROEJA oferece pra
atividade que vocé desempenha?

Aluno: Pra minha atividade ele ndo tem importancia nehum

Ex-aluna: Com certeza, porque como eu ja fazia os lanchad@rais, né. Com o técnico
gue eu fiz ali, né eu aprendi varias técnicas,daéparte de higiene, né, de como, né... Foi
muito legal, me ajudei e muito que eu inclusivgasso pros outros como que ta tendo cursos
agui também né, tem curso culinéria, entdo as vezdeambém converso com eles de como
gue deveria ser, né essas partes todas ai, maidjadtante.

Entrevistador: E com relacdo as suas condicfes de trabalho aelas se mantém do
mesmo jeito de antes de se matricular nesse corfROEJA que esta sendo oferecido pela
escola?

Aluno: Sim. As minhas condi¢cGes de trabalho sdo as meporgse, entdo, eu ndo acabei
ainda o curso do PROEJA para tentar empenhar ualli@ melhor para outras atividades
principalmente no curso de Agroindustria.

Ex-aluna: No momento, em 2007, eu comecei trabalhar ah, ator ublica, ah, na
Prefeirura, né, mas até entdo eu trabalhava naebg¢anas sempre envolvida em trabalho de
comunidade. Eh, entdo era sempre uma forma de tiséagar dos meus estudos que eu nao
consegui ter na época, né. Entdo era uma formai destar trabalhando na comunidade e
participava fora de reunides, né, de palestrassagcentdo, estava sempre ajudando.

Entrevistador: Vocé poderia dizer quais as dificuldades pesspaéstem enfrentado para
poder conseguir trabalhar durante o dia e estudait@?

Aluno: As minhas... é... maiores dificuldades sdo a geabalhar. Eu trabalho a noite, 6, eu
trabalho de dia, né, e a gente se cansa com dhoadpae a gente faz e a noite a gente tem que
vim para o colégio. Ndo temos condi¢cdo de ir deogcalem que enfrentar motos, frio,
entendeu, e mais dexa a familia em casa, tambémarega em casa nha mao dos outros. Ta
certo que cuidam bem, mas € uma da grande difideldano final de semana também a gente
nao tem tempo pra nada porque a gente tem queeficarasa pra fazer os trabalhos que € a
Unica hora que a gente tem de folga.

Ex-aluna: Olha...E, a primeira dificuldade talvez muito cansaco, edrabalhar durante o

dia, né, entdo, a maior dificuldade eu acho queemtontrei foi o tempo de poder ta

estudando, né, me da esse tempo de poder serstudare né, porque aqui todo momento
tinha aula, alguma coisa, mesmo que é 3 e meigupaaqui ndo fecha as 3 e meia e tem
outros cursos e, e... sempre tinha alguma coistoreoe eu falei ali na primeira, né, entdo

fazia lanche, entdo eu saia daqui correndo. Ea tijnie sair daqui pra poder pegar o 6nibus e
tinha que sair daqui pelo menos 15 pras cinco ereada moto |4 no centro pra poder pegar
o Onibus, descer, né, entdo tinha dias que nao wempo, eu descia de moto, ia até la
embaixo no colégio e voltava. Aha, é, assim, osparte até que, pra mim, ndo tanto, mas
para varios colegas, por outras pessoas € uncalddide muito grande porque o 6nibus, ele
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s6 roda aqui dentro da cidade, no centro e...pess0as do interior, como €, ah, como é que
fazem, porque eu sou do interior, mas ah, o quéni&ou foi que eu ja trabalhava aqui, no
centro, né. Entéo, era 0 que, se eu tivesse laram seria muito mais dificil, mas como que
eu ja trabalhava aqui, entdo eu sé pegava daquiaiascola e quando volta da escola, ia pra
casa, chegava 1le meia em casa da noite, meia-i@itlormir, né, mas as pessoas que
moram no interior, eu sei que varios falavam quaag@am de ta estudando, mas nao tinha
condi¢cdes porque ndo tinha como ta chegando adienksrario ali, né. E mesmo se eles
pudessem chegar de repente de carona ou coisa asa8rtomo € que eles iam voltar ah,
altas horas da noite pra casa, n&o tinha coma. tim& condi¢cdes de ir pra casa.

Entrevistador: O que vocé pensa a respeito da disciplina, tend@ista que os jovens de
hoje ndo compartilham muito das regras que os@slatistumam levar em conta, sendo que
varios desses jovens estdo nas mesmas salas deimaanodalidade de EJA?

Aluno: Quando eu vim pra fazer esse curso, em primegarjueu ndo queria vim, mas a
minha esposa chamou, falou que queria fazer, gpgeau vim. Nisso eu fiquei com medo
porque pela minha idade, tem 25 anos que eu t&diora sala de aula e... chegando na sala
de aula talvez eu ia encontrar pessoas muito no&esue eu que iam, como que se diz, me
botar no bolso. Talvez eu ia fica pa trais, masauvejo que é totalmente diferente. A gente
se esforca pra... pra vim, pra trabalhar tambénmeevfazer esse curso porque nés sabemos
gua ainda vamos aprender muito com esse cursondssa sala de aula também, ela tem
varias idades. Ela tem até pessoas de 65 quedalddiazsse curso. E eu vejo diferenca entre
pessoas novas que estdo na nossa sala de autaugaaspessoas, porque nds temos mais,
muito mais responsabilidade com essas pessoas .émais novas. Saem a hora que quiser da
aula, e eles ficam fazendo coisas por fora queter@ionecessidade deixando o professor é...
praticamente falando sozinho. Nao fica falando rdaziporque nés estamos la. Entdo, eu
acho que as pessoas novas tém menos responsabitioiddessas pess... com essas pessoas
gue estdo la estudando e o professor também, tfueaesala de aula.

Ex-aluna: Olha, pra mim, isso ai foi uma coisa muito dified, porque na época que... na
época que eu estudei, a sala de aula era... tma@ a professor, é... um respeitando o outro,
né, onde que vocé sempre sentava pra realmentstudardo, ouvir, estudar, tirar suas
duvidas, estudar, né. Quando, entdo, eu volteegrala agora, eu, eu fiquei aé assustado no
comeco, neé, porque eu pensei assim, nossa, come eujvou estudar com um marulho
desse, né. Eu achei muito estranho, né poque aquaelgersa, é rindo em sala de aula,
respondendo o professor, né, ndo se respeitavafespor, né, celular tocava em vez de...
N&o era uma urgéncia, mas era um aluno ligandppkpéutro aluno dentro da sala de aula,
né, pra fazer gracinha, tirar a atencéo dos outéadnclusive que quando a gente estava mais
sentada na frente né, e por, ah, querer prestagdateentdo eles ficavam com gracinhas, ah,
né, e tudo mais. Entéo, isso ai foi uma parte assito dificil porque o jovem de hoje, ele
tem todo uma oportunidade, toda chance na vidasdete e eles ndo estdo agarrando essa
chance pra eles, pra eles poder ter, porque euaguento ter tido isso, claro que os anos
atras que eu néo tive, mas ah, como diz, nuncae paa vocé comecar.

Entrevistador: Qual a maior dificuldade encontrada nos estudasa(pocé poder realizar
todas as suas atividades nessa modalidade que BJ*Rfierece)?

Aluno: Eu mesmo néo tenho dificuldade nenhumas, em txlasatérias, inclusive na minha
sala tem alguns que tém muita dificuldade em mdieen& em outras, mas, na minha
opinido, a maior dificuldade que nés encontramos,sgria a sala toda, é... seria poucas aulas
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praticas que nds temos. Se nds tivéssemos mass @alicas, nos ia aprender muito mais é...
em matéria de agroindustria mesmo que € o curso.

Ex-aluna: A minha maior dificuldade foi na parte de é... Qign Quimica foi uma coisa
assim que eu nao conseguia €, €, é... levar adiat@ra... porque eu fazia aquilo la e nao
conseguia entender, né. Eu ndo sei se talvez,oggiepno EJA €, € pouco tempo, eu acho
assim, pouco tempo, né, entdo nao tinha aquelacag@b tdo correta, ndo tinha o tempo
suficiente, né, porque pra mim, né, eu nunca tista isso ha minha vida, ne, é... entao é foi
bastante dificil a parte de Quimica, né, e a In¢ggésbém pra mim foi uma dificuldade
porque, porque como eu falo otra lingua, né, ew daPomerano, né, e leio em alemao, né,
entdo, €, ah, quando chegava o dia de Inglés auafiassim, porque quando eu via aquelas
palavras ali ah, ah, eu... 0 pronuncia, a pronta@aotalmente diferente, né, entdo eu senti
muita dificuldade, mais nesses dois ai.

Entrevistador: Como 0s pais, 0s jovens e 0s adultos participagsdala? Como € que vocé
acha que essas pessoas se entrosam com a escdla8cBla? Qual € o entrosamento da
escola com essas pessoas?

Aluno: Bem, eu acho assim que tem muitos pais que ndm estm ai pros filhos,
principalmente aqueles jovens que estédo estudande aem aqui mais pra brincar.

Fica matando aula e, os adultos, particularmente@ando eu entro numa sala de aula, eu
entro pra aprender, entdo eu me responsabilizs peéus atos, pela escola porque eu acho
gue quando a pessoa é... resolve fazer um cursa,gselquer tipo de curso, é... até esse do
do PROEJA, eu acho que a pessoa tem que pensatagtéeaqui com... que os professores
tdo aqui pra ensinar, ndo pra... pra vim aqui arffalando pras paredes, mas... mais as
pessoas adultas, elas tém responsabilidade podwig entdo 0,0... coOmo 0s pais hdo vém
agui, € mais para 0s jovens, novos, que estapau@do que eles ndo se dedicam pra iSso né,
entdo as pessoas mais adultas ja tem responsdbilda si proprio, pra vim aqui e saber o
gue que ta querendo da vida.

Ex-aluna: Bom, 0s pais eu nunca vi nenhum pai ta participand, se evolver, chegar la na
escola, né, perguntar “como € que meu filho est&lusive por esse motivo eu acho que
muito mesmo eu falava como méae que eu ja sou néajfesse um filho meu que estudaria
ali eu ia procurar sim saber como € que o meu fibi&, né, eh... Porque essses jovens
matavam aula diariamente, né. Eles entravam naéngaiam de casa, descia, ia la, quando
eles entrava em sala de aula, ficava um temporiéale saia e ndo voltava mais, né, entdo os
pais nunca procuraram saber “0 meu filho ta estlmlannum t4”. Entédo, eu fiquei, nesse
sentido, assim, é... porque 0s pais ndo tao sdvemdm, né? Eu acho que ali é uma falha
muito grande da parte dos pais, né, porque essesgjudaram comigo é... tinham idade de
17 anos, 19 anos, 20, 21, né, tanto que eles iarbglrer, né, aconteceu isso por varias vezes
€ 0s pais, ndo percebiam isso? Nunca perguntavamo‘é que Vocé esta?”, porque nao, né...
Tinha uma mae que me procurou uma vez “como € @ueeu filho?”, mas sé que o filho
dela... ele prestava atengdo e, né, entdo eran@gsgue se preocupou realmente que seria que
o filho dela ele tava participando, agora os demaéseles ndo tava nem ai, e quanto a escola
neé, eu, por esssa parte ali, a gente, entdo, s0 dab00 folhas de Xamex, né, a gente tinha, o
resto a escola colaborava bem com a gente, etenfio b que reclamar dessa parte nao, né,
gue tinha alimentacédo e tudo mais, né, entdo ézed gue eu acho muito é... que falto muito
a parte do transporte.
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ENTREVISTA GRAVADA - EVADIDO
Entrevistador - 0 que €, pra vocé, ser aluno do PROEJA e o deroo a desistir do curso?

Evadido - Eu vejo o PROEJA como um curso que possibilitgoaem e o adulto a terem
oportunidade de terminarem o Ensino Médio em paeogo. Saindo tam... saindo também
com a... com uma habilitagdo. Ser aluno do PRO&JAuito legal. Vocé aprende varias
coisas legais no PROEJA, mas enfrentamos precoac@&iio tive nenhuma dificuldade, eu
s6 sai do PROEJA porque eu dependia de dnibusaestmbutra escola, ja que a instituicdo
gue oferece o PROEJA néo oferece o transporte.duadio tinha aula na escola... na outra
escola, eu ficava sem transporte. Me matriculesrean fun¢cdo do oferecimento do Ensino
Médio. A bolsa ajudava a quem precisa e € impatgue seja mantida. Nao tenho intencéo
de voltar a me matricular no PROEJA, vou me mdaiano Ensino Médio regular.

ENTREVISTA GRAVADA - PROFESSORA

Entrevistador - O que significa para vocé trabalhar com o PRO&®Aque, em sua opinido,
tem causado a evasdo no curso?

Professora- Trabalhar com o PROEJA é um desafio, pois reques que trabalhar uma
determinada area do conhecimento, no meu casagPés, Literatura e Producéo de Texto,
ou seja a linguagem. Nessa modalidade trabalhaoraspessoas adultas, trabalhadores que
buscam formacdo e informacdo. Contudo apresentam mecessidade ainda maior: a
sobrevivéncia. Por isso se constitui um desafio. ufa sujeito que esta inserido numa
sociedade e nela trabalha em busca de melhorescGeadde vida. Essa busca permite a
crenca de que a profissionalizacdo é uma altemagivé. Tudo isso € prova da idealizacéo,
porque a realidade concreta, principalmente naianteé ardua e exaustiva. A labuta no
campo, de sol a sol, em um trabalho que exigeetudw, forca fisica resulta em cansaco e
desanimo e, consequentemente, desisténcia e evdgéns superam e enfrentam um outro
obstaculo na propria escola, em sala de aula. Blyptofessores ndo tém formacédo para
compreender esta modalidade de ensino e implememidinas pedagdgicas equivocadas e
descontextualizadas, ou ainda superficiais, supgnda programa € assitencialista. Acredito
ser necessario uma formacdo pedagdgica por pagepdiissionais da educagdo, mais
compromisso politico com a educacdo e facilitacBoadesso para apermanéncia desses
estudantes no curso. Uma su... uma sugestao sera@alacéo e a realizagdo da formacéo
nas comunidades, respeitando-se o0 sujeito, o sey asua identidade cultural.
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Anexo E - Questionarios

Alunos Matriculados/2009

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Caro aluno,

Este questionario destina-se a levantar dadosaadas: condi¢cbes da oferta dorso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médion cHabilitagdo em Agroinddstria na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEIAcido pelo IFE€ampusSanta Teresa,
gue posteriormenete serdo tabulados e analisadasspésidiar a propositura de sugestdes que
contribuam para a melhoria do desempenho do referidso. A presente pesquisa sera desenvolvida
como parte das exigéncias do curso de Mestradoceroa€do Agricola oferecido pelo Programa de
Pds-Graduacdo em Educacgdo Agricola - Institutogteromia da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro.

1. Qual sua idade? anos. E seu sexo? as¢gino ( ) Feminino
2. Vocé é trabalhador(a)? ( ) Sim ( ) Nao

3. Qual sua profissao?

4. Qual é sua carga horaria de trabalho diaria? horas
5. Periodo em que se encontra matriculado: 1 ( () )II (. )Yl ( )IV

6. Por que escolheu realizar este curso?

7. Quando ingressou no PROEJA vocé esperava queso fosse oferecido desta
forma?
( )sim ( )Nao

8. Se a resposta anterior foi negativa, informegamesperava que fosse diferente.
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9. Com os ensinamentos do PROEJA vocé se considpea de atuar nesta area?
( ) Sim
() Nao. Por qué?

10. Vocé tem expectativa de atuar na area de f@onag PROEJA?
( ) Sim
() Nao. Por qué?

11. Se a resposta anterior foi negativa, informgue o(a) impediria de atuar nesta
area.

12. O PROEJA tem sido util para vocé? Se afirmaitidtique os ganhos ao realizar
este curso?

13. O que vocé esta estudando tem aplicabilidadenalia-a-dia?
( ) Sim. Em qué?
() Nao. Por qué?

14. Vocé sente alguma dificuldade no desenvolvimdns seus estudos? Comente.
( ) Em sala de aula.
() Ao estudar sozinho.
() Nas disciplinas da Formacé&o Geral.
() Nas disciplinas da Educacao Profissional.

15. Como vocé vé o desenvolvimento das disciplmaposto pelos docentes?

16. Em sua opinido, quais as causas de algumasagdassem desistido do PROEJA?
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Alunos Entrantes/2010

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Caro aluno,

Este questionario destina-se a levantar dadosaadas: condi¢cdes da oferta dorso
Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médion cHabilitagdo em Agroinddstria na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEFAcido pelo IFE€ampusSanta Teresa,
gue posteriormenete serdo tabulados e analisadasspésidiar a propositura de sugestbes que
contribuam para a melhoria do desempenho do refetidso. A presente pesquisa sera desenvolvida
como parte das exigéncias do curso de Mestradoderoa€do Agricola oferecido pelo Programa de
Pdos-Graduacdo em Educacgéo Agricola - Institutogteromia da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro.

1. Qual sua idade? anos.
2. E seu sexo? () Masculino () Feminino

3. Qual sua profissao?

4. Qual é sua carga horaria de trabalho diaria? horas

5. Por que escolheu realizar este curso?

6. Quando ingressou no PROEJA vocé esperava quieso fosse oferecido desta
forma?
( )sim ( )Nao

7. Se a resposta anterior foi negativa, informegamesperava que fosse diferente.
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8. Com os ensinamentos do PROEJA vocé se congidpea de atuar nesta area?
( ) Sim
( ) N&o. Por qué?

9. Vocé tem expectativa de atuar na area de forondg&®ROEJA?
( )Sim
( ) N&o. Por qué?

10. Se a resposta anterior foi negativa, informgue o(a) impediria de atuar nesta
area.

11. O PROEJA tem sido util para vocé? Se afirmaitiddque os ganhos ao realizar
este curso?

12. O que vocé esta estudando tem aplicabilidadendlia-a-dia?
( ) Sim. Em qué?
( ) N&o. Por qué?

13. Vocé sente alguma dificuldade no desenvolvimdos seus estudos? Comente.
( ) Em sala de aula.
() Ao estudar sozinho.
() Nas disciplinas da Formacao Geral.
() Nas disciplinas da Educacéao Profissional.

14. Como vocé vé o desenvolvimento das disciplmaposto pelos docentes?

15. Em sua opinido, quais as causas de algumasagsdssem desistido do PROEJA?
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Evadidos

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Caro(a) Senhor(a),

Este questionario destina-se a levantar dadosadeac condi¢cdes da oferta dorso
Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médion cHabilitacdo em Agroindulstria na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEIAcido pelo IFE€ampusSanta Teresa,
gue posteriormenete serdo tabulados e analisadasspésidiar a propositura de sugestbes que
contribuam para a melhoria do desempenho do referidso. A presente pesquisa sera desenvolvida
como parte das exigéncias do curso de Mestradodrroa€do Agricola oferecido pelo Programa de
Pés-Graduacao em Educacao Agricola - Institutogler#omia da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro.

1. Idade: anos 2. Sexo: () Masculino ( ) Femmin

3. Estado civil: 4. Biionde filhos:

5. E trabalhador(a)? ( ) Sim ( ) N&o

6. Qual sua profisséo?

7. E sua carga horéria diaria? horas
8. Periodo em que se encontrava matriculadoy I ( ( )1 (. YII ( )IV

9. Sua matricula no PROEJA foi espontanea?
( )sim ( )Nao

10. O que o(a) motivou a se matricular no PROEJA?

11. Quando ingressou neste curso esperava quediasseido desta forma?
( )sim ( )Nao

12. Se respondeu negativamente a pergunta antdigar,0 que esperava que fosse
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diferente.

13. O que o (a) desestimulou a continuar no curso?

14.Vocé sentia algum tipo de dificuldade no deskmwento dos seus estudos?
( ) Em sala de aula.
() Ao estudar sozinho.
() Nas disciplinas da Formacao Geral.
() Nas disciplinas da Educacao Profissional.

15. Vocé gostaria de voltar a se matricular?
( ) Sim
( ) N&o. Por qué?

16. Quando estava matriculado tinha alguma expegtdé atuar nesta area?
() Sim
() Nao. Por qué?

17. Durante o periodo em que permaneceu no curgeehenriquecimento do seu
conhecimento?
( )sim ( )Nao
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Docentes

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Caro Docente,

Este questionario destina-se a levantar dadosadeac condi¢cdes da oferta dorso
Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médion cHabilitacdo em Agroindulstria na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEIAcido pelo IFE€ampusSanta Teresa,
gue posteriormenete serdo tabulados e analisadasspésidiar a propositura de sugestdes que
contribuam para a melhoria do desempenho do referidso. A presente pesquisa sera desenvolvida
como parte das exigéncias do curso de Mestradoceroa€do Agricola oferecido pelo Programa de
Pés-Graduacao em Educacao Agricola - Institutogle#omia da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro.

1. Qual(is) disciplina(s) ministra/ministrou no PRIA?

2. Carga horaria da(s) disciplina(s). ra$o

3. Qual sua carga horatiatal de trabalho na Instituicdo? horas

4. Qual sua opinido sobre a concepcado e adequac&@ordexto regional do curso
técnico em Agroindustria integrado ao Ensino Méxtib esta modalidade?

5. Vocé se sente seguro(a) ao ministrar a(s) diisa{s) que se encontra(m) sob sua
responsabilidade?
() Sim.

( ) N&o. Por qué?
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6. Em sua opinido, o que tem motivado alguns alar®sgdirem?

7. Vocé percebe em seus alunos algum tipo de Hl&de no desenvolvimento do
curso? Pode descrevé-la?

8. Quanto a preparacao dos docentes ligados awste o0 que tem a dizer?

9. Vocé tem conhecimento de algum ex-aluno fornreate curso que atue na area de
Agroindustria?

() Sim. Quantos?

( ) Néo

10. Em sua opiniao, em que pontos deveriam seasfenudancas para a melhoria do
curso?
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Anexo F - Entrevista com os representantes dos orggigovernamentais

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

llImo(a) Senhor(a),

A presente entrevista faz parte da pesquisa gaeseatlo desenvolvida no Curso de
Mestrado em Educacédo Agricola oferecido pelo Progrde Pds-Graduacdo em Educacao
Agricola - Instituto de Agronomia da UniversidadedEral Rural do Rio de Janeiro. O
instrumento destina-se a levantar dados acerceotaécoes da oferta de emprego aos alunos
provenientes da Educacao de Jovens e Adultos (Epdiipalmente aos egressos @arso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médion cHabilitagdo em Agroinddstria na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PRQ@igrecido pelo IFESCampusSanta
Teresa. Tais dados serdo utilizados para subsidiappositura de sugestbes que contribuam
para a melhoria do desempenho do referido curso.

1. IDENTIFICACAO
Orgao:
Cargo/Funcao do(a) entrevistado(a):

2. H& quanto tempo desenvolve seu trabalho a fos#a Diretoria/Secretaria?

3. Ha interesse em realizar algum tipo de acédmjaatpublico jovem e adulto trabalhador?
( )Sim ( )Nao
Por qué?

4. Ha projetos na empresa/secretaria que preveamalvimento destes grupos?
() Sim. De que tipo?

( ) Nao

5. No que se refere aos jovens e adultos provasel® modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) em nivel da Educacdo Fundamental @WNtvel Médio, ha programas que
objetivam sua empregabilidade?

() Sim. Ha quanto tempo? ( ) Nao

6. Caso a resposta anterior segsitiva, qual o nivel ou area de formacéo exigida para que
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ocorra empregabilidade?

7. Tem conhecimento de alguma empresa que emprpgasoas provenientes desta
modalidade de ensino?
( )Sim ( )Nao

8. Caso a resposta anterior seja negativa, indgmuesua opinido, quais os motivos para que
tal situacéo ocorra.

9. Qual sua opinido acerca desta modalidade deaghsi

10. Vocé visualiza uma possibilidade de desenvaatm tanto pessoal quanto profissional
para estudantes provenientes da EJA/PROEJA? Qeamsms as dificuldades a serem
enfrentadas pelos mesmos?
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Anexo G - Narrativas

PROEJA - Eu estou aqui. E agora? € 3HA 1T (2010)

OLUIAIS SAQ AS MINHAS PERSPECTIVAS COM REL .&g ACY AQ PROEJA?
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PROEJA - Eu estou aqui. E agora?

OLAIS SAQ AS MINHAS PERSPECTIVAS COM RELACAD AC PROEJA?
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