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RESUMO

SANTOS, Georgia Silva. A Educacdo Fisica no Instituto Federal Goiano: Projeto
Pedagogico de curso, abordagens pedagogicas e a pratica docente. 2021. 118f
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

Esta pesquisa teve como objetivo central identificar quais abordagens pedagdgicas norteiam
a pratica pedagdgica dos docentes de Educagdo Fisica do Instituto Federal Goiano (campi
Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO). Neste sentido, o estudo gera uma reflexao sobre a
escolha das abordagens pedagogicas da Educacdo Fisica e a elaboracdo ou reformulagdo do
Projeto Pedagogico do Curso, para proporcionar uma formacao significativa para o aluno.
Para a aplicacdo do estudo foi realizada uma pesquisa qualitativa, apoiada num referencial
teorico reflexivo e metodologia dialdgica. Desta forma, a coleta dos dados foi realizada por
visita aos campi, foi utilizado um roteiro de entrevista e analise documental; oito docentes
participaram da pesquisa, professores do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino
médio. Os principais temas abordados foram as a¢des pedagodgicas: como sdo pensadas,
elaboradas, organizadas, realizadas e se estdo devidamente registradas no documento oficial
da institui¢do, o projeto pedagogico de curso. Descrevendo a partir das anélises documental
e de conteudo, as abordagens pedagogicas predominantes que permeiam a pratica docente
dos professores de Educacao Fisica do IF Goiano dos campi de Ceres-GO, Morrinhos-GO e
Urutai-GO s3o as abordagens critico-superadora e desenvolvimentista. Assim sendo, a
partir do estudo identificou-se o perfil das aulas de Educagdo Fisica, apontando como este
componente curricular esta sendo planejado pelos docentes e gestao.

Palavras-chave: Projeto pedagdgico de curso, abordagens pedagdgicas, pratica docente.



ABSTRACT

SANTOS, Georgia Silva. Physical Education at the Federal Goiano Institute:
Pedagogical Course Project, pedagogical approaches and teaching practice. 2021.118p.
Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

This research had the central objective of identifying which pedagogical approaches guide
the pedagogical practice of Physical Education teachers at the Federal Goiano Institute
(Ceres-GO, Morrinhos-GO and Urutai-GO Campuses). In this regard, the study generates a
reflection on the choice of pedagogical approaches to Physical Education and the
preparation or reformulation of the Course's Pedagogical Project, to provide a meaningful
training for the student. For the application of the study, a qualitative research was carried
out, supported by a reflective theoretical framework and dialogic methodology. Thus, data
collection was carried out by visiting the campuses; an interview script and document
analysis was used; eight teachers participated in the research, teachers of the agriculture
technical course integrated with high school. The main topics covered were pedagogical
actions: how they are thought, elaborated, organized, carried out and whether they are
properly registered in the official document of the institution, the pedagogical course
project. Describing from the data and content analysis, the prevailing pedagogical
approaches that permeate the teaching practice of Physical Education teachers at Ceres-GO,
Morrinhos-GO and Urutai-GO IF Goiano Campuses were the critical-overcoming, the
developmentalist. Therefore, due to the study the profile of Physical Education classes was
identified, pointing out how this discipline is being planned by teachers and management.

Keywords: Pedagogical course project, pedagogical approaches, teaching practice.
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INTRODUCAO

Os Institutos Federais de Educagdao no Brasil passaram por uma grande expansao
estrutural nos ultimos anos, principalmente em numeros de instituicdes pelo territorio
brasileiro, realidade observada por mim enquanto pesquisadora que atuava como professora
substituta no Instituto Federal de Goids no ano de 2011. Foi essa expansdo que possibilitou
minha entrada como professora efetiva na Rede Federal de ensino, em 2013. Segundo o portal
do Ministério da Educacgdo (Brasil, 2016), entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacao
(MEC) concretizou a constru¢ao de mais de 500 novas unidades referentes ao plano de
expansdo da educagdo profissional, totalizando 644 campi em funcionamento pelo Brasil. O
que me fez pensar na ideia de pesquisa de uma possivel reforma dos documentos norteadores
para o dia a dia da sala de aula dentro de um Instituto onde sou professora efetiva: o Instituto
Federal Goiano (IF Goiano), no estado de Goiés.

Desse modo, busquei um olhar de pesquisadora entre os documentos que planejam a
pratica pedagogica docente, tais como o Projeto Pedagogico de Curso do IF Goiano (PPC),
assim como ele concebe as abordagens pedagogicas que norteiam o processo de ensino-
aprendizagem do componente curricular Educa¢do Fisica dos Cursos técnicos de
Agropecudria integrado ao ensino médio, curso comum aos campi do IF Goiano: Ceres- GO,
Morrinhos-GO e Urutai- GO, meu campo de pesquisa.

Percebi, desse modo, que alguns documentos passam por constantes atualizagdes, um
deles ¢ o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). Esse ¢ o principal documento da
institui¢ao e identifica o IF Goiano como um instituto aberto no que concerne a sua filosofia
de trabalho dialdgica, missdo, visdo e cultura diversificada; demonstrando, ainda, quais sdo os
caminhos pelos quais a institui¢dao elegeu percorrer. O PDI do Instituto Federal Goiano (IF
Goiano, 2018), que abarca o periodo de 2019 a 2023, ¢ o documento que orienta a constru¢ao
do PPC de uma forma geral. No que tange ao ensino, Brasil (2018) conduz

A proposta de formagao do IF Goiano ¢ que os projetos pedagogicos dos
cursos contemplem a integracdo curricular para que o processo ensino-
aprendizagem se configure por praticas que privilegiem o dialogo
interdisciplinar no qual se espera que, por meio da interlocugdo entre teoria
e pratica, entre areas de conhecimentos ¢ saberes, desenvolva-se o
pensamento autonomo, reflexivo, critico e criativo dos estudantes dos
cursos. (BRASIL, 2018, p. 63)

Essa integracdo curricular pode representar, em esséncia, a quebra da hierarquizacao
de saberes e colaborar, de forma efetiva a interlocugdo entre docentes e areas, da educagao
brasileira aberta para o didlogo como um todo e desafio de construir uma possivel identidade
para a Educagdo Fisica nos Institutos Federais de Educagdo, pois dentro da ultima etapa da
educacdo, Pacheco (2010) assevera que:

Derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, ¢ um dos
objetivos basilares dos Institutos. Sua orientacdo pedagdgica deve recusar
o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no
pensamento analitico, buscando uma formagdo profissional mais
abrangente ¢ flexivel, com menos énfase na formagdo para oficios e mais
na compreensdo do mundo do trabalho ¢ em uma participacdo
qualitativamente superior neste. Um profissionalizar-se mais amplo, que
abra infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo ¢ para o mundo,
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principios estes validos, inclusive, para as engenharias e licenciaturas.
(PACHECO, 2010, p. 14)

Visto que a instituicdo vem passando por mudangas a partir dessa perspectiva de
compreensdo do mundo do trabalho e em uma participacdo qualitativamente , algumas
duvidas surgiram, por exemplo, quanto as abordagens pedagogicas utilizadas nas aulas de
Educagao Fisica no ambito do IF Goiano, no estado de Goias, principalmente em fun¢ao dos
questionamentos que venho observando em relagdo aos conteudos de ensino e o processo de
ensino-aprendizagem utilizados nas aulas deste componente curricular desde 2011, ano de sua
entrada no Instituto Federal.

Neste mesmo contexto inquietante, outras indagacdes surgem relacionados ao projeto
pedagdgico dos cursos de agropecudria integrado ao ensino médio, sobre os referenciais
adotados na elabora¢do do PPC, sobre os conteudos escolhidos € como acontece o processo de
ensino aprendizagem nas aulas de Educagdo Fisica. Dados importantes que devem estar
registrados no documento oficial da institui¢do, documento este que ¢ apresentado a
comunidade escolar e pode ser acessado no site do IF Goiano.

Em face destas questdes, a preocupacdo foi iniciar uma compreensdo do mundo do
trabalho do componente curricular Educagdo Fisica dos cursos técnicos em agropecudria
integrado ao ensino médio do IF Goiano, local oficial onde trabalho e que foi realizado minha
pesquisa de mestrado. Iniciei uma discussao com os professores que atuam aos campi do IF
Goiano: Ceres-GO, Morrinhos- GO e Urutai- GO, onde foi efetivado um estudo piloto com o
intuito de investigar a realidade do PPC no exercicio de ensinar Educacdo Fisica para
conhecer melhor a pratica pedagdgica dos professores de Educagdo Fisica e conversar com os
protagonistas envolvidos aque atuam na ultima etapa da escola bésica e debater a tensdo entre
documento, teoria e pratica da Educacdo Fisica a partir das contribui¢des de diferentes
interlocutores que trabalham cada um dentro de uma perspectiva de PPC e Educagao Fisica no
ambito do IF Goiano, no Estado de Goias.

Esse processo de pesquisa tem como marco problematizador inicial a questdo desses
aportes pedagdgicos que sdo postos como relevante para os nossos interlocutores/professores
de Educacao Fisica, que, interfere no dia a dia das aulas de Educacao Fisica do IF Goiano. Por
isso a pergunta: Quais as abordagens pedagdgicas que norteiam a pratica educativa dos
professores de Educacao Fisica do IF Goiano? Que visdes de homem e mundo estdo
ancoradas nos seus modos de ensinar Educagao Fisica?

Temos por hipotese que esse estudo pode ampliar o conhecimento sobre a realidade da
Educacdo Fisica no contexto escolar do IF Goiano, a relagdo teoria/pratica no contexto da
Educagao Fisica dentro do IF Goiano. Inclusive, superando um tipo de a¢do marcada por
misturas, as vezes antagonicas, de abordagens pedagogicas nas aulas de Educacao Fisica, para
acoes planejadas e debatidas no interior do Instituto. Isso para problematizar os estudos sobre
as abordagens que, no nosso modo de pesquisa, sdo relevantes nesse momento historico em
que as classificacdes que a professora Suraya Darido utilizou para tratar e classificar as
abordagens a partir do ano de 1998, no entdo século passado ainda permeiam o modo de
ensino-aprendizagem da Educagdo Fisica.

Desse modo, esse trabalho procura e tem como ideia central descrever e compreender
os diferentes modos conceituais de Educagdo Fisica da escola, de concepg¢ao de homem e de
escola que sustenta a pratica dos professores desse componente curricular das escolas de
ensino médio profissionalizante nos campi do IF Goiano: Ceres-GO, Morrinhos- GO e Urutai-
GO.

A 1ideia principal foi observar de que forma as abordagens pedagogicas sao escolhidas
para a unidade tedrica/pratica dos professores de Educagdo Fisica, e se essas abordagens sdo
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representativas no PPC do curso de agropecudria integrado ao ensino médio. Pois, segundo
Cardoso (2016),

Cada abordagem corresponde a uma cultura diferenciada, proporcionando
aos docentes um leque de possibilidades transformadoras da pratica diaria,
tornando o processo de ensino e aprendizagem mais consistente. O
professor que detém o conhecimento pedagogico dos fatores que edificam
suas praxis possui uma série de aptidoes no que tange a preparacao dos
alunos para um futuro prospero e benéfico, fazendo uma juncdo da parte
motora até a socializacdo do individuo, trabalhando as caracteristicas
gerais e suas potencialidades individuais. (CARDOSO, 2016, p. 15)

E sabido, desse modo que a Educagdo Fisica nio é um conjunto de movimentos
corporeos sem sentido e/ou uma mera ferramenta para modificar o corpo e trabalhar a parte
motora, pois a nossa ideia de Educacdo Fisica passa por referenciais que conceitua a
Educacao Fisica como pedagogia (SOARES, 1992). O professor que planeja regularmente
suas aulas sabe o que € ensinar e porque ensinar. Ele entende que as aulas tedricas e praticas
devem estar interligadas com um tipo de Educacdo Fisica que pode refletir sobre seu modo de
ensinar, (CARDOSO, 2016). A historia conta a articulagdo da Educagdao Fisica com uma
tendéncia politica social, ligados aos fundamentos médicos- higiénicos desde a sua origem,
ora morais, fisiologicos, guerreiros e pedagogicos (GUIRALDELLI JUNIOR, 1998).

Soares et al (1992) explica que uma pratica pedagogica ¢ a teoria e o método que
constréi os discursos, as compreensdes sobre a pratica social e sobre a agdo dos homens na
sociedade, onde se da a educacgdo

Uma pedagogia entra em crise quando suas explicagdes sobre a pratica
social ja ndo mais convencem aos sujeitos das diferentes classes ¢ ndo
correspondem aos seus interesses. Nessa crise, outras explicagdes
pedagogicas vao sendo elaboradas para lograr o consenso convencimento)
dos sujeitos, configurando as pedagogias emergentes, aquelas em processo
de desenvolvimento, cuja reflexdo vincula-se a construgdo ou manutengao
de uma hegemonia. (SOARES, 1992,p. 14)

Soares et al (1992) indica que a educacao reflete a diregao epistemologica e corrobora
a unidade pedagbgica que o professor de Educacdo Fisica deve reconhecer para selecionar,
organizar e sistematizar os conteidos de ensino dentro da institui¢ao escolar.

Essa unidade pedagogica dentro da institui¢do escola exige a constru¢cdo do PPC em
que a equipe pedagdgica (docentes e gestores) propde elaborar, planejar, estruturar as aulas
para o periodo do curso contextualizando-o com a pratica docente. Nesse documento pode-se
perceber que o uso coletivo dele na escola serve como uma diretriz que nos sinalizou a
reflex@o sobre a maneira como os professores de Educagdo Fisica nos campi do IF Goiano:
Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO discutem as questdes pedagodgicas pertinentes a sua
pratica e afirmam ou ndo o texto do documento da escola, por muitas vezes discutem: quais o
conteudo que foram tratados nas aulas de Educagdo fisica e como serdo tratados, dai a
importancia da abordagens pedagogicas para essa sistematizagao.

Para Soares et al (1992) o docente ao construir o Projeto Pedagogico de Curso
coletivamente na escola, deve valorizar os interesses dos alunos, sua classe social e buscar
conhecer seus saberes, propiciando aos alunos dos diferentes grupos sociais, principalmente
as classes populares o acesso ao saber historicamente construido pela humanidade. Segundo
os Parametros Curriculares Nacionais de Educacao Fisica (PCN’s, 1997), o conhecimento que
se transmite e se recria na escola, ganham sentido quando ¢ produto de uma constru¢ao
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dindmica, que se opera na interacdo constante entre o saber escolar e os demais saberes, entre
o que o aluno aprende na sala de aula e o que ele traz a sala de aula, num processo continuo e
permanente de construgao.

Para tanto, a institui¢do escolar deve vincular-se ao interesse de classe em que se
encontra o aluno e, ao fomentar a autonomia dos seus professores. Nesse sentido, a escola
deve empenhar-se em combater todo e qualquer tipo de autoritarismo pedagogico, buscando
desenvolver a capacidade dialdgica e a capacidade de agir cooperativamente, com propositos
de constru¢do de uma escola livre das amarras verticais de um projeto pedagdgico construido
sem a base da escola.

Alias, o discurso da autonomia, cidadania e participagcdo t€ém marcado, na atualidade, o
debate educacional. Segundo Gadoti ¢ Romao (1997) a escola auténoma nao significa escola
1solada, mas em constante intercdmbio com as classes sociais dos alunos e dos que ensinam e
aprendem. A participacdo e a democratizagdo num sistema publico de ensino sdo os meios de
formacdo de cidadania. E €, nesta perspectiva, que se reivindica a constru¢do de um Projeto
Pedagogico de Curso proprio de cada escola, em que as reflexdes trazidas sdo invariavelmente
pertinentes e compdem os estudos de projeto em curso e do curriculo.

Desse modo, antes mesmo de falar das necessidades educacionais dos alunos ¢ preciso
destacar que educagao ¢ um processo que estabelece mediagdes entre os saberes cientificos,
culturais e técnicos, os diferentes sujeitos e a pratica social. Para Vasconcellos (2002),

[...] entendemos que a educacdo escolar é um sistematico e intencional
processo de intera¢do com a realidade, através do relacionamento humano
baseado no trabalho com o conhecimento e na organizagdo da
coletividade, cuja finalidade € colaborar na formagao do educando na sua
totalidade — consciéncia, carater, cidadania -, tendo como mediacdo
fundamental o conhecimento que possibilite o compreender, o usufruir ou
o transformar a realidade. (VASCONCELLOS, 2002, p. 54)

Tais ideias pressupdem a construcao do conhecimento e das habilidades necessarias
para que os alunos se tornem autores e agentes sociais equilibrados e autonomos. Para Veiga
(2004),

A escola é o lugar de concepgdo, realizagdo e avaliagdo de seu projeto
educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagogico com
base em seus alunos. Nessa perspectiva, ¢ fundamental que ela assume
suas responsabilidades, sem esperar que as esferas administrativas
superiores tomem essa iniciativa, mas que lhe deem as condicdes
necessarias para leva-la adiante. Para tanto, ¢ importante que se fortalegam
as relagdes entre escola e sistema de ensino. (VEIGA, 2004, p. 13)

Numa perspectiva mais critica de educacdo a fun¢do do professor na escola seria de
autor no processo de ensino-aprendizagem, em que junto com o aluno necessitardo construir o
saber sistematizado proveito para a construcao de contetidos cientifico- culturais proposto por
qualquer instituicao de ensino. Para Gasparin (2002),
Este fazer pedagogico ¢ uma forma que permite compreender os
conhecimentos em suas multiplas faces dentro do todo social. Cada
contetdo € percebido ndo de forma linear, mas em suas contradi¢des, em
suas ligagdes com outros conteiidos da mesma disciplina ou de outras
disciplinas. Assim, cada parte, cada fragmento do conhecimento s

adquire seu sentido pleno a medida que se insere no todo maior de forma
adequada. (GASPARIN, 2002, p. 3)
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Gasparin (2002) ainda destaca que a funcdo do professor consiste em aprofundar e
conhecer as concepgdes, retifica-las, esclarecer as contradigdes, reconceituando os termos de
uso didrio.

Para ele, Gasparin (2002), o professor necessita olhar para a pratica e suas
circunstancias, analisar o sentido politico, cultural e econdmico transformador que a escola
pode cumprir. Ter o compromisso de transformacao do pensamento e da pratica dominante,
cabendo-lhe um papel, ndo s6 como reflexivo ou pesquisador, mas também, ativo na
construcao do curriculo.

Dessa forma, uma pratica pedagdgica critica e transformadora pressupde um processo
de agdo e reflexdo, de indagagao e de experimentagdo, em que a pratica deve se transformar no
cenario adequado para as novas elaboracdes e experimentagdes educativas, para producao de
teorias relevantes e a transformacao da propria pratica e das condi¢des sociais. Para Freire a
pratica conteudista desenvolvida pelo professor deve:

Na verdade, ao ensinar o conteiido a ou b, ndo ¢ apenas o de me esforgar
para, com clareza maxima, descrever a substantividade do contetido para
que o aluno o fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o
objeto, ¢ incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que oferego,
produza a compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de
mim. (FREIRE, 1996, p. 133)

Dessa forma, saber ensinar ¢ criar possibilidades em que os professores construam seu
proprio plano de ensino e buscam abordar uma determinada concep¢do pedagodgica com
autonomia, pois ensinar ndo ¢ apenas para nos adaptar dentro da sociedade, mas, sobretudo
para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a. Segundo Gasparin (2002),

O conhecimento, segundo essa teoria epistemologica, resulta do trabalho
humano no processo historico de transformacao do mundo e da sociedade,
através da reflexdo sobre esse processo. O conhecimento, portanto, como
fato histérico e social supde sempre continuidades, rupturas,
reelaboragdes, reincorporagdes, permanéncias ¢ avangos. (GASPARIN,
2002, p. 5)

Libaneo (2010) refor¢a a ideia que aos que se ocupam da educacdo escolar, das
escolas, da aprendizagem dos estudantes, ¢ requerido que fagam opcdes pedagogicas, ou seja,
assumam um posicionamento sobre objetivos € modos de promover o desenvolvimento e a
aprendizagem de sujeitos inseridos em contextos socioculturais e institucionais concretos. Na
sala de aula, decisdes precisam ser tomadas e a¢des imediatas e pontuais precisam ser
efetivadas visando promover mudancas qualitativas no desenvolvimento e aprendizagem dos
sujeitos.

Pensar e atuar no campo da educagdo, enquanto atividade social pratica de
humanizagdo das pessoas, implica responsabilidade social e éticade dizer
ndo apenas o porqué fazer, mas o qué e como fazer. Isto envolve
necessariamente uma tomada de posi¢do pela pedagogia. (LIBANEO,
2010, p. 2)

Diante destas condutas, se exige do professor uma forma coerente de estudar, planejar,

preparar os conteudos e de elaborar a execucdao do seu plano de ensino, com as respectivas
acOes pedagdgicas em que sua teoria/pratica. Repensar essas condutas estara diretamente
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ligado a elaboracdo do PPC na institui¢do escolar, para Veiga a organizagdo do trabalho do
pedagodgico do professor pede coletivamente:

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo democratico
de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do
trabalho pedagodgico que supere os conflitos, buscando eliminar as
relagdes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina
do mando impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as
relagdes no interior da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da
divisdo do trabalho que reforca as diferengas e hierarquiza os poderes de
decisdo. (VEIGA, 2004, p. 15)

Para a autora supracitada, o trabalho coletivo € um recurso tedrico-pratico que
explicita as finalidades e os objetivos, as orientagdes e os fundamentos epistemoldgicos de
uma concepgdo educativa. E um movimento institucional que extrapola o interpessoal visando
atingir a organizagao do trabalho pedagogico e as fung¢des precipuas da instituicdo escolar.

E importante reiterar que quando se busca uma nova organizag¢do do trabalho
pedagogico, estdo em jogo as relacdes de trabalho no interior da institui¢do e novas atitudes
de solidariedade, de reciprocidade e de participacdo coletiva, em contraposi¢cdo a organizagao
regida pelos principios da divisdo do trabalho, da fragmentagdo, do controle hierarquico e do
poder politico pessoal.

Construir um Projeto Pedagdgico de Curso na instituicdo ¢ participar de conflitos,
disputas, confronto de interesses no interior desta institui¢do, por isso, todo esforco de gestar
uma nova organizagdo deve levar em conta as condi¢des concretas presentes na instituicao.
Sao forcas em embates que se originam os conflitos, as tensdes, as rupturas, propiciando a
construcdao de novas formas de relagdes de trabalho, com espacos abertos a reflexdo coletiva
que favoregam o didlogo, a comunicacao horizontal entre os diferentes segmentos envolvidos
com o processo educativo, e a propria descentralizagdo do poder. Veiga (2004) enfatiza o
valor da organizacao do trabalho pedagdgico,

O projeto politico pedagdgico tem a ver com a organiza¢do do trabalho
pedagdgico em dois niveis: como organiza¢do de toda a escola e como
organizagdo da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social
imediato, procurando preservar a visdo de totalidade. Nesta caminhada
sera importante ressaltar que o projeto politico pedagodgico busca a
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola na sua globalidade.
(VEIGA, 2004, p. 15)

Isso significa resgatar a instituicdo como espaco publico, como lugar de decisao da
maioria das pessoas nela inserida, de debate e dialogo fundado na reflexdo coletiva. Portanto,
¢ preciso entender que o Projeto Pedagogico de Curso da instituicao dé indicagdes necessarias
a organizagao do trabalho pedagdgico que inclui o trabalho do professor na dindmica interna
da escola como um todo.

E com esse entendimento que essa pesquisa vem investigar o documento: Projeto
Pedagdgico de Curso do IF Goiano e pratica docente de seus professores de Educagdo Fisica
dos campi Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO. Desse modo fomos observando a tensdo 1)
a dinamica da organizagdo escolar; 2) a organizagao das aulas de Educacdo fisica e o contexto
pedagogico imediato dos professores pois na analise documental a partir do projeto piloto
constatamos o amalgama de abordagens pedagdgicas citadas por Darido (1998). E, por
extensao compreendemos que nos relatos dos professores uma teoria distinta da pratica assim,
nas nossas discussdes preliminares constatamos a hipdtese de abordagens mais proximas do
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esporte na escola, que para Darido (1998) as principais abordagens no campo da Educacao
Fisica surgem, principalmente:

Em oposi¢do as vertentes mais tecnicistas, esportivas e biologicistas,
surgem novos movimentos na Educagdo Fisica escolar a partir,
especialmente, do final da década de 70, inspirados no novo momento
historico social porque passou o pais, a Educacdo de uma maneira geral e a
Educacao Fisica especificamente (DARIDO, 1998, p. 58)

Dai a importancia de estudarmos as abordagens pedagogicas para analisarmos a
realidade da sala de aula do professor de Educacao Fisica, para depois discutirmos e no futuro
aplicarmos as mudancas necessarias para uma Educagdo Fisica dialogica dentro do Instituto
Federal Goiano campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai- GO.

Enquanto pesquisadora identificar as abordagens pedagogicas da Educagdo Fisica e
como estas abordagens sdo descritas e discutidas no documento PPC, significa entender de
que forma os docentes estdo lidando, tratando e interpretando o componente curricular
Educacao Fisica, visando a aproximacao do conteudo com os discentes. Autor que corrobora
com esse posicionamento ¢ Ferreira (2019, p. 12) as abordagens pedagdgicas sao
compreendidas como o modo pelo qual as praticas pedagogicas sdo tratadas.

Sob a luz das obras de Suraya Darido a partir do ano de 1998. Autora pioneira a
descrever de forma eximia as abordagens pedagogicas da Educagdo Fisica, fui detalhando
como as abordagens pedagodgicas da Educagdo Fisica surgem em oposicao as vertentes mais
tecnicistas, esportivista e biologista, especialmente no final da década de 70, movimento
inspirado no novo momento historico social porque passou o pais, a educagdo de uma maneira
geral e a Educacdo Fisica especificamente.

Darido (1998) assevera que atualmente existem varias concepgdes na area da
Educacdo Fisica, todas elas tentam romper com o “antigo modelo mecanicista” de Educa¢ao
Fisica acritica. Sdo elas: abordagem desenvolvimentista, interacionista- construtivista, critico
superadora e sistémica. Quando analisamos de perto o fendmeno das abordagens pedagogicas
dos professores de Educagdo Fisica no cotidiano do Instituto Federal Goiano campi: Ceres-
GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO a partir de entrevistas semiestruturadas, pudemos perceber a
consolidagdo dos grupos majoritarios no modos operandi das abordagens mais classicas da
Educacdo Fisica: abordagem desenvolvimentista (TANI et al, 1998), interacionista-
construtivista (FREIRE, 1989), critico-superadora (SOARES et al, 1992) e outras derivacdes
dessas que mencionamos como saude-renovada (GUEDES, 1996), e os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL,1997).

Fomos percebendo ao longo do trabalho que a Educacdo Fisica como componente
curricular procura diferentes modos de se expressar, teorizar ¢ o fazer Educacdo Fisica nas
escolas dos ultimos anos de ensino profissionalizante. Fomos apreendendo que, de certa
forma, os professores, manifestam um tipo de abordagem, amparam-se em determinada
concep¢do, mas exercem outras abordagens no incremento das aulas. Desse modo,
procuramos observar as principais abordagens pedagdgicas utilizadas nos documentos oficiais
da escola, no planejar e prover aulas de Educagdo Fisica nos anos finais do ensino
profissionalizante nas escolas do Instituto Federal Goiano campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e
Urutai-GO.

No referencial bibliografico que estamos por exibir no proximo capitulo, cada uma
dessas abordagens foi tratada de forma mais detalhada, de forma a apresentar os principais
pressupostos tedricos, finalidades e tematicas centrais.
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1 CAPITULO1

REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serd apresentado como se delineou esta pesquisa de mestrado, em que
acoes educacionais da experiéncia profissional do professor de Educagdo Fisica e as
abordagens pedagdgicas no campo da componente curricular Educacdo Fisica sdo discutidas
no seio da escola. Em relacdo as abordagens, vamos ilustrar as visdes de praticas de Educacao
Fisica escolar subjacentes as suas abordagens pedagogicas e ressaltadas as contribuicdes
histéricas desse assunto, principalmente no Brasil a partir da redemocratizagio'.

Fundamentalmente, deve-se neste trabalho amoldar-se o quanto os professores de
Educacao Fisica conhecem ou incluem as abordagens pedagogicas da Educacao Fisica a partir
de Darido (1998) no processo de ensino-aprendizagem das turmas dos cursos técnicos em
agropecudria integrado ao ensino médio do IF Goiano campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e
Urutai-GO.

Essa informacao foi abordada dentro de um projeto piloto com o qual fizemos uma
conversagao como os professores de Educacao Fisica do IF Goiano que nos indicou que todos
os professores tiveram acesso as abordagens pedagdgicas empregadas a partir de Darido
(1998) de forma teodrica/pratica na escola superior de Educacao Fisica. Desse modo, o projeto
em especial significou que os nossos sujeitos da pesquisa tiveram ocasides de discutir as
abordagens pedagodgicas no interior da universidade.

Com isso, levantamos uma probabilidade critica dentro deste referencial tedérico em
que os professores possam rememorar, pensar ¢ tratar as abordagens pedagogicas
invariavelmente, derivando dessa forma uma maneira pedagogica de rever sua pratica docente
e se amparar nos conhecimentos obtidos durante a formag¢ao em Educacao Fisica.

Sabe-se que a formacgdo profissional é continua e permanente e ndo esta concluida no
momento da terminacao do curso superior. Assim, o professor estd sempre num processo de
aprendizagem das suas atividades pedagdgicas com possibilidades de refletir as provaveis
barreiras educacionais que possa vivenciar na sua trajetoria profissional.

A Educagdo Fisica, dentro do contexto escolar, apropria-se da tarefa de formacao
humana em diferentes aspectos educacionais e, com isso passa a lidar com as realidades
institucionais concretas a fim de alcancar sentidos e significados para os grupos inseridos
dentro da instituicdo escola. Ao adotar uma abordagem pedagdgica, referimos as escolhas de
como estruturar a agio educacional. E o que Libaneo (2005) nos mostra:

Aos que se ocupam da educacdo escolar, das escolas, da aprendizagem
dos estudantes, ¢ requerido que facam opcdes pedagogicas, ou seja,
assumam um posicionamento sobre objetivos e modos de promover o
desenvolvimento e a aprendizagem de sujeitos inseridos em contextos
socioculturais e institucionais concretos [...] Pensar e atuar no campo da
educacdo, enquanto atividade social pratica de humanizag¢do das pessoas,
implica responsabilidade social e ética de dizer ndo apenas o porqué fazer,

"A partir da década de 1980 (final da ditadura militar), no Brasil surgiram algumas concepcdes pedagdgicas
mais progressistas da Educagdo Fisica, contrarias as abordagens mais biologistas ¢ mecanicistas da Educacao
Fisica. Tais concepcdes foram guiadas pelo novo momento histérico e politico pelo qual passava o Brasil Darido
(2008). Ferreira (2019, p.20) reforca as palavras de Darido (1998), que os modelos anteriores de Educagio
Fisica escolar passaram a ser contestados, gerando na disciplina uma crise de identidade. As relagdes entre
Educagao Fisica e sociedade passaram a ser discutidas sob a influéncia das teorias criticas da educagdo ¢ a
disciplina passou a ser questionada quanto ao seu papel educacional, & sua dimensao politica e social.
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mas o que ¢ como fazer. Isso envolve necessariamente uma tomada de
posicdo pela pedagogia. (LIBANEO, 2005, p.01)

Desse modo e de acordo com o autor supracitado, um posicionamento pedagdgico
implica em conhecer a realidade da comunidade escolar com responsabilidade social, ética,
dizer como faz dentro da escola, saber das interfaces dos que estdo dentro da institui¢do
escola. Libaneo (2005) reforca o papel da escola,

[...] escola existe para formar sujeitos preparados para sobreviver nesta
sociedade e, para isso, precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precisam
saber coisas, saber resolver dilemas, ter autonomia ¢ responsabilidade,
saber dos seus direitos e deveres, construir sua dignidade humana, ter uma
auto-imagem positiva, desenvolver capacidades cognitivas para se
apropriar criticamente dos beneficios da ciéncia e da tecnologia em favor
do seu trabalho, da sua vida cotidiana, do seu crescimento pessoal. Mesmo
sabendo-se que essas aprendizagens impliquem saberes originados nas
relagdes cotidianas e experiéncias socioculturais, isto €, a cultura da vida
cotidiana. (LIBANEO, 2005, p.17)

Importante ressaltar que toda agdo educativa, independentemente do componente
curricular, implica no destino humano das pessoas, a educacao lida com valores, com
objetivos politicos, morais, ideoldgicos em favor do seu modo de trabalho, da sua vida
cotidiana, do crescimento pessoal do professor. Mesmo sabendo-se que os conteudos
escolares impliquem saberes originados nas relagdes cotidianas e experiéncias socioculturais.

Suraya Darido (2012) expressa que a pratica de todo professor, apoia-se em
determinada concep¢do de homem, de ensino e aprendizagem. Dessa forma, as praticas
pedagdgicas sdo responsaveis pelo tipo de representacdo que o professor constrdi sobre o seu
papel, o tipo do aluno que a escola pretende formar, a metodologia, a fungdo social da escola
e os conteudos a serem trabalhados.

Pode-se asseverar, nesse sentido que, as teorias pedagogicas e educacionais sdo
também teorias curriculares. Com isso, Silva (2010, p. 21) faz meng¢ao de diferentes filosofias
educacionais com diferentes pedagogias, que em diferentes épocas, bem antes da
institucionalizagdo do estudo do curriculo como campo especializado, ndo deixavam de fazer
especulagdes sobre o curriculo e os métodos de ensino, mesmo que nao utilizassem o termo.
Métodos que buscam a aproximag¢do do conteudo com o aluno.

Percebe-se a relagdo das abordagens pedagdgicas com o curriculo, uma vez que a
abordagem pedagogica define o formato do processo de ensino-aprendizagem, e essa forma
de ensinar precisa vir descrita no curriculo. No livro: Abordagens da educacgdo fisica escolar:
da teoria a pratica, Ferreira (2019, p.12) define que “as abordagens pedagogicas sao
compreendidas como o modo pelo qual as praticas pedagdgicas sdo tratadas, visando a
aproximagao com determinadas teorias. ”

O curriculo ocupa importante lugar no processo de ensino-aprendizagem, por meio
da organizacao do conhecimento escolar. Para Silva (1994) ¢ um documento considerado
um artefato social e cultural, pois o curriculo implica em relagdes de poder, o curriculo
transmite visoes sociais particulares e interessadas, o curriculo tem uma historia, vinculada
a formas especificas e contingentes de organizacao da sociedade e da educacao.

Para Impolcetto & Darido (2017), o curriculo ¢ algo amplo dentro do universo
escolar,

[...] engloba a selecdo e organizacdo dos contetidos, os objetivos, métodos e
estratégias a serem utilizados, o tipo de formacdo que se pretende oferecer,
observando todas as relagdes que se estabelecem na escola e as necessidades da
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comunidade escolar, além das influéncias do contexto social, politico, cultural e
pedagdgico, que marcam os diferentes momentos historicos, entende-se que o
processo de organizacdo dos conteidos é uma das etapas da constru¢cdo de um
curriculo e acontece a partir de determinada compreensdo de o que venha a ser o
conhecimento escolar. IMPOLCETTO & DARIDO, 2017, p. 601)

Consoante com Impolcetto & Darido (2017) os contetidos selecionados devemser
relevantes e significativos, no sentido de facilitar aos alunos a compreensao da realidade,
possibilitar uma a¢do segura e consciente no contexto no qual se inserem e promover a
ampliacao do universo cultural.

Esse apontamento para Impolcetto & Darido (2017) trata de um tipo de educagao
escolar como fruto de escolha, ou seja, fruto de uma intengdo em que o processo de escolha
curricular ¢ intencional e politico e, como tal, ¢ sempre resultado de conflitos e lutas de
poder realizados pelos atores dentro e fora da escola. Pois, isso, longe de um simples
consenso, curriculo ¢ campo de luta: luta por saberes e valores que fardo parte da vida dos
alunos. Dessa forma, tdo importante quanto a decisdo de se ensinar ou nao determinado
esporte ou danga, jogo, etc. E pensar que sentido e significado serdo atribuidos a esse esporte,
danga, ou jogo pelos alunos nas aulas de Educagao Fisica.

Arroyo (2013) destaca a importancia do professor se envolver na elaboracdo e
atualizagdo do curriculo, mesma relevancia definida nesse trabalho que busca identificar as
abordagens pedagogicas escolhidas pelos professores de Educacao Fisica do IF Goiano campi:
Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO, para o processo de ensino-aprendizado do
componente curricular Educagdo Fisica, e se essa escolha esta registrada no PPC. Dentro de
uma perspectiva mais critica os conteudos escolhidos para o curriculo s6 passam a ter
importancia quando construidos com a comunidade escolar. Darido e Rodrigues (2019)
afirmam que as discussdes sobre o que deve ser ensinado nas aulas de Educacao Fisica escolar
continuam em constante debate por parte dos docentes da educacdo basica. Apesar dos
embates, nos Ultimos anos parece surgir certo consenso entre as tendéncias socioculturais® em
torno dos conhecimentos a serem ensinados e aprendidos pelos alunos dessa componente
curricular, mais especificamente conteudos ligados a “cultura corporal”, “cultura corporal de
movimento”, ou “cultura de movimento”. Na percep¢ao desse grupo de professores cabera ao
componente curricular Educagdo Fisica tratar das diversas manifestagdes dessa cultura, tais
como o esporte, 0 jogo, a danca, a gindstica, etc. Para Darido e Rodrigues (2019, p. 2) o que
existe de divergéncia entre esses autores sdo as formas de abordar essas manifestagcdes
corporais e o papel da Educacdo Fisica na escola.

Segundo Soares et al (1992), a Educagdo Fisica ¢ uma pratica pedagogica que,
historicamente, surge das necessidades sociais concretas do mundo corpoéreo e do movimento.
Ela pode ser identificada em diferentes momentos historicos com um sentido muito peculiar
dada uma situacao politica e social. Isso, de fato, d4 origem a diferentes entendimentos do que
dela conhecemos.

No ambito da escola, Soares et al (1992), descreve que a Educacdo Fisica surge na
Europa final do século XVIII e inicio do séc. XIX, periodo que se instalava o sistema
capitalista. Desse modo, os exercicios fisicos tinham um papel de destaque para uma nova
sociedade. Era a sociedade capitalista que demonstrava a necessidade de “construir” um novo
tipo de homem: mais forte, mais 4gil, mais empreendedor. E os exercicios fisicos, entdo,
passaram a ser compreendidos como “receita” e “remédio”.

*Para Darido (2019, p.01). Consideramos tendéncias socioculturais aquelas propostas que tentaram superar a visio
biolégica da Educagdo Fisica na escola, viabilizando novos olhares para a area, tais como a critico- emancipatorio
de Elenor Kunz, a cultural de Jocimar Dadlio, a critico-superadora de Soares et al. e a sistémico/fenomenoldgica

de Mauro Betti.
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E ¢ a partir desses “cuidados fisicos com o corpo”, os quais incluiam a formagao de
habitos como: tomar banho, escovar os dentes, lavar as maos que se faziam presentes,
também, os exercicios fisicos, vistos exclusivamente como fator de producdo e manutencao
do capital da sociedade de entdo, ainda em Soares et al (1992)

Ora, cuidar do corpo significa também cuidar da nova sociedade em
construcdo, uma vez que, como se firmou, a forca de trabalho produzida e
posta em acdo pelo corpo € fonte de lucro. Cuidar do corpo, portanto,
passa a ser uma necessidade concreta que devia ser respondida pela
sociedade do século XIX. (SOARES et al, 1992, p.51)

Sendo assim, as praticas pedagdgicas como a Educacao Fisica foram pensadas e postas
em acdo, uma vez que correspondiam aos interesses da classe social hegemoénica naquele
periodo historico, periodo do século XIX. Dessa forma, a Educacao Fisica foi vista como
importante instrumento de aprimoramento fisico dos individuos, que “fortalecidos” pelo
exercicio fisico, que em si gera satde, estariam mais aptos para contribuir com a prosperidade
da sociedade capitalista.

Considerando o exposto, defende-se, nesta pesquisa, um estudo sobre as teorias
pedagdgicas no Brasil, que nas décadas de 70 e 80 surgem como movimentos “progressistas e
renovadores” na Educacdao Fisica que buscavam superar esse paradigma de Educacao
Fisica/Ginastica, entre essas teorias/abordagens pedagdgicas a “Psicomotricidade”, Jean Le
Boulch (1978), foi um tipo de concepcao renovadora que enfatiza que a "Psicocinética" como
uma area de saber da Educagdo Fisica. Uma teoria geral do movimento que permite o
professor de Educagao Fisica utilizd-la como meio de formacao integral do sujeito escolar.

Privilegia para isso o estimulo psicomotor especialmente a estruturacdo do esquema
corporal e as aptiddes motoras que, segundo Le Boulch (1978), melhoram o desenvolvimento
escolar por meio da pratica do movimento. Pretende assim, por meio do movimento,
desencadear mudangas de habitos, ideias e sentimentos. Para Soares et al (1992, p.55)
percebe-se nessa concepc¢do a instrumentalizacdo do "movimento humano" como meio de
formacdo e a secundarizacdo da transmissdo de conhecimentos, que ¢ uma das tarefas
primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular. Para Darido (2012, p,
37) esta concepcao inaugura uma nova fase de preocupacdes para o professor de Educacao
Fisica que extrapola os limites bioldgicos e de rendimento corporal, passando a incluir e a
valorizar o conhecimento de origem psicoldgica.

Segundo Soares et al. (1992), os movimentos renovadores sdo os principios ligados a
pedagogia Humanista, que desloca a autonomia do ser humano (aluno) no centro dos temas
curriculares da Educacao Fisica, em que se tratando de esporte reconhece que ¢ o homem que
faz o esporte, ele determina o qué, como, onde, quando, por quanto tempo, com quem, sob que
regras, com que objetivos, sob que condi¢des o pratica. Nesse sentido, o social ¢ entendido
como uma extensao do individual, ou seja, trata-se de desenvolver atitudes de cooperagao e
solidariedade, a fim de inserir-se de maneira positiva no meio social ja dado.

Assim, Soares et al. (1992) salienta que o sistema educacional brasileiro passa por um
processo de humanizagdo educacional em que a Educagdo Fisica configura-se nos anos 1980,
portanto, a partir da possibilidade de outra relagao paradigmatica, de natureza historico-social,
que identificava o esporte, o jogo, a danga, a ginéstica formam as dimensdes da cultura
humana denominadas de cultura corporal, ou cultura corporal do movimento em que o
curriculo escolar deve estar vinculado a um Projeto Politico- Pedagogico, pois a escola ¢
entendida como parte constituinte das condi¢des dignas da existéncia humana na sociedade
brasileira.

Considerar as abordagens pedagogicas da Educacao Fisica e como sdo empregadas no
planejamento pedagégico do professor da area ¢ significativo para este trabalho, observar
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como esse componente curricular se legitima por meio das referéncias pedagogicas que situam
a interagdo professor/Educacao Fisica escolar, pode constatar a logica entre o que se discorre
no discurso do professor e o que estd sendo descrito nos documentos oficiais da instituicdo,
PPC, destinados para Educacao Fisica no IF Goiano.

1.1 Abordagens Pedagégicas da Educacio Fisica

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)3, do ano de 2017, o componente
curricular Educagdo Fisica estd alocada na éarea de linguagens, presente no ensino
fundamental e médio, e tem como objetivo proporcionar experiéncias motoras para que 0s
jovens se movimentem com diferentes intencionalidades, construindo suas experiéncias
pessoais e sociais com a cultura corporal de movimento. Nesse sentido, a BNCC (2017)
descreve que a componente curricular Educacao Fisica

A érea contribui para formar sujeitos capazes de usufruir, produzir e
transformar a cultura corporal de movimento, tomando e sustentando
decisdes éticas, conscientes e reflexivas sobre o papel das praticas
corporais em seu projeto de vida e na sociedade. A cultura corporal de
movimento ¢ entendida como o conjunto de praticas culturais em que os
movimentos sdo os mediadores do contetido simboélico e significante de
diferentes grupos sociais. Por isso, sua abordagem na educacdo basica
exige que as experiéncias corporais dos estudantes sejam integradas a
reflexdo sobre a cultura corporal de movimento. (BNCC,2017, p.475)

Visto que a BNCC (2017) trata do conhecimento da cultura corporal de movimento,
assunto que a autora Suraya Darido escreve de forma competente. Foi escolhido esta autora
para apresentar os elementos da cultura corporal de movimento por meio das abordagens
pedagodgicas da Educagao Fisica, de forma a realcar o papel do componente curricular em
variados periodos histéricos da educacao brasileira.

A comecar pela Educagdo Fisica construtivista, Darido (2012, p. 35), salienta a
existéncia da crenga de que as aulas de Educagdo Fisica servem de meio para aprendizagens
de outros saberes escolares distintos da Educagdo Fisica, certamente mais prestigiosas para a
escola, como a aprendizagem da matematica ou a alfabetizacdo. As abordagens que
apresentam essas caracteristicas sao: abordagem psicomotricista e construtivista.

Darido (2012) descreve que no construtivismo, parte da intengdo de construir o
conhecimento a partir da interagdo do sujeito com o mundo, em uma relagao que extrapole o
simples exercicio de ensinar e aprender. O livro Educagdo de corpo inteiro, de autoria do
Professor Jodo Batista Freire (1989), teve papel determinante na divulgagdo das ideias
construtivistas na Educacao Fisica.

Assim, para esta abordagem conhecer ¢ sempre uma a¢ao que implica em esquemas de
assimila¢do e acomodacdo, em um processo de constante reorganizacdo. Para Darido (2012),
essa concepgao teve forte influéncia de Piaget. A principal vantagem desta abordagem ¢ a de
que ela possibilita uma maior integragdo com uma proposta pedagogica ampla e integrada da
Educagao Fisica nos primeiros anos de educagao formal.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao.
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Na abordagem Psicomotricista, considerado o primeiro movimento mais articulado
que surge no Brasil a partir da década de 1970, em contraposi¢do ao modelo esportivista, o
envolvimento da Educagdo Fisica segundo Soares (1996) ¢ para com o desenvolvimento da
crianga, com o ato de aprender, com 0s processos cognitivos, afetivos € psicomotores, ou seja,
busca garantir a formacao integral do aluno. Para Darido (2012), esta concepg¢do inaugura uma
nova fase de preocupagdes para o professor de Educacdo Fisica que extrapola os limites
biologicos e de rendimento corporal, passando a incluir e a valorizar o conhecimento de
origem mais humanista voltados para as criangas.

Outra abordagem da Educacdo Fisica também pode ser vista com o objetivo exclusivo
de melhoria da saude e da qualidade de vida, ¢ a abordagem “Saude Renovada”, em que Darido
(2012, p.38) diz “que o argumento mais utilizado em favor dessa visdo ¢ o de que o ser
humano nunca foi tdo sedentario, inativo e obeso”. Assim, o papel da Educacgdo Fisica seria o
de substituir o trabalho corporal antes realizado para a propria sobrevivéncia.

Os autores que se destacam na abordagem “Satide Renovada” sao Nahas (1997), Guedes
e Guedes; (1996). Eles enfatizam que a grande preocupac¢do da comunidade cientifica, na area
da Educacao Fisica e da saude publica, ¢ a de levantar alternativas que possam auxiliar a
tentativa de reverter a elevada incidéncia de distirbios organicos associados a falta de
atividade fisica. Os autores consideram que as atividades esportivas sdo menos interessantes
para a promocdo da saude, devido a dificuldade no alcance das adaptagdes fisiologicas e
porque prediz sua pratica ao longo de toda a vida. Essa concepcao pedagdgica sugere
conceitos basicos da relagdo entre atividade fisica, aptiddo fisica e saide. A adocdo dessas
estratégias de ensino contempla ndo apenas os aspectos praticos, mas também, a abordagem
de conceitos e principios teodricos que proporcionem subsidios aos escolares, no sentido de
tomarem decisoes quanto a adogao de habitos saudaveis de atividade fisica ao longo de toda
vida.

Outro olhar sobre a componente curricular em questdo, que segue o escopo de
abordagem ¢ apontado por Darido (2012, p 41)) como um tipo de Educagdo Fisica como
Qualidade do Movimento e Desenvolvimento Motor, abordagem Desenvolvimentista. Os
principais autores sao: Go Tani et al (1988). Para esse autor da area do desenvolvimento
humano, trata-se de uma tentativa de caracterizar a progressdo normal do crescimento
fisico, do desenvolvimento fisioldgico, motor, cognitivo e afetivo-social, na aprendi- zagem
motora e, em funcdo destas caracteristicas, sugerir aspectos ou elementos relevantes para a
estrutura¢ao da Educacao Fisica escolar.

Os autores da abordagem desenvolvimentista defendem a ideia de que o movimento ¢
o principal meio e fim da Educagao Fisica. Desse modo, as aulas de Educacao Fisica, segundo
a concepgdo desses autores, ndo podem ocorrer sem que haja o movimento humano mais
padronizado. Essa abordagem, segundo os autores, nao busca na Educacao Fisica solugao para
todos os problemas sociais do Pais, pois sabe que discursos genéricos ndo ddo conta da
realidade. Em suma, para Darido (2012, p.41), “uma aula de Educagao Fisica deve privilegiar a
aprendizagem do movimento, embora possa haver outras aprendizagens em decorréncia da
pratica das habilidades motoras. ”

Alias, habilidade motora ¢ um dos conceitos mais importantes dentro desta
abordagem, pois ¢ por meio dela que os seres humanos se adaptam aos problemas do
cotidiano, resolvendo problemas motores. Grande parte do modelo conceitual dessa
abordagem relaciona-se com o conceito de habilidade motora. Ou seja, para Darido (2012, p.41)
a crianca deve aprender a se movimentar para se adaptar as demandas e exigéncias do
cotidiano em termos de desafios motores.

Surge entdo no bojo da discussdo politica e social da Educagdo Fisica brasileira um
tipo de abordagem que se destaca tratar a Educagdo Fisica como meio de transformagao
social. Segundo Darido (2012, p.43), a proposta critico-superadora utiliza o discurso da
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justica social como ponto de apoio e € baseada no marxismo e neo- marxismo, tendo recebido
na Educacdo Fisica grande influéncia dos educadores José Libaneo e Dermerval Saviani.

O trabalho mais marcante desta abordagem foi publicado em 1992, no livro intitulado
“Metodologia do ensino da Educacao Fisica”, publicado por Soares et al. (1992). Faz-se
necessario destacar que, antes desta data, outros trabalhos importantes, como por exemplo
“Educagdo Fisica cuida do corpo... e mente” (MEDINA, 1983), ¢ “Educagao Fisica e
aprendizagem social” (BRACHT, 1992), foram publicados.

Segundo Darido (2012), as abordagens criticas

Levantam questdes de poder, interesse, esfor¢o e contestacdo. Acredita
que qualquer consideragdo sobre a pedagogia mais apropriada deve versar,
ndo somente sobre questdes de como ensinar, mas também sobre como
adquirimos conhecimentos, valorizando a questdo da contextualizagdo dos
fatos e do resgate historico. Esta percep¢do ¢ fundamental na medida em
que possibilitaria a compreensao, por parte do aluno, de que a produgio da
humanidade expressa uma determinada fase ¢ que houve mudangas ao
longo do tempo. (DARIDO, 2012, p. 43)

Pela apreciacdo dos autores da abordagem critico superadora, a Educacdo Fisica ¢é
entendida como uma componente curricular que trata de um tipo de conhecimento deno-
minado de cultura corporal que tem como temas, 0 jogo, a ginastica, o esporte e a capoeira.

Elenor Kunz (2004) por sua vez apresenta uma ampla reflexao sobre a possibilidade de
ensinar os esportes pela sua “transformacao didatico-pedagdgica” e de tornar o ensino escolar
uma educacao de criangas e jovens para a competéncia critica e emancipada.

Do ponto de vista das orientagdes didaticas, o papel do professor na
concepgdo critico-emancipatoria confronta, num primeiro momento, o
aluno com a realidade do ensino, o que o autor denominou de
transcendéncia de limites. Concretamente a forma de ensinar pela
transparéncia de limites pressupOe trés fases. Na primeira os alunos
descobrem, pela propria experiéncia manipulativa, as formas e meios para
uma participacdo bem-sucedida em atividades de movimentos e jogos.
Devem também manifestar, pela linguagem ou representacdo cénica, o
que experimentaram e o que aprenderam numa forma de exposigdo, ¢ por
ultimo, os alunos devem aprender a perguntar e questionar sobre suas
aprendizagens e descobertas, com a finalidade de entender o significado
cultural da aprendizagem. (DARIDO, 2003, p.16)

Outro olhar para a Educacgdo Fisica que Darido (2012) mostra, ¢ a Educagao Fisica na
Perspectiva da Cultura, trata de um conjunto de saberes diversificados e riquissimos,
indispensdveis para a ampliacdo do universo cultural do aluno e para compreensdo da
realidade em que ele esta inserido, a fim de que possa exercer uma acao consciente no mundo
imediato. A Educagdo Fisica trata na escola de transmitir as novas geracdes um rico
patrimonio cultural da humanidade ligado aos jogos e esportes, as dangas e ginasticas que
demoraram séculos para serem construidos. Ou seja, trata-se de ensinar praticas e
conhecimentos que merecem ser preservadas e transmitidas as novas geracdes. Para a autora,
a Educacdo Fisica possui uma tradi¢do e um conhecimento ligado ao jogo, ao esporte, a luta
(que inclui a capoeira), a danga, a gindstica, as praticas circenses, as praticas corporais
alternativas, as atividades fisicas de aventura ¢ aos exercicios fisicos. Para Darido (2012) ¢
importante frisar,

Que essas praticas ndo devem ser ensinadas e aprendidas pelos alunos
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apenas na dimensdo do saber fazer, mas devem incluir um saber sobre esses
contetidos ¢ um saber ser, de tal modo que possa efetivamente garantir a
formagdo do cidaddo a partir das aulas de Educa¢do Fisica escolar. Na
pratica concreta de aula, isso significa que o aluno deve aprender a jogar
queimada, futebol ou basquetebol, mas, concomitantemente com esses
conhecimentos, o aluno deve aprender quais sdo os beneficios de tais
praticas no seu cotidiano social, o aluno deve se apropriar sobre o porqué se
pratica tais manifestagdes da cultura corporal hoje, quais as relagdes dessas
atividades com a produg¢do da midia televisiva, imprensa, entre outras
(DARIDO, 2012, p.45).

Para Darido (2012), dentro dessa perspectiva, os objetivos para o ensino de Educagao
Fisica, parte de um patrimonio cultural que a humanidade formou e que merece ser preservado,
transmitido e transformado pelas novas geragdes e que as finalidades de seu ensino perpassam
a promogao da saude, a vivéncia do lazer e a apreciacao critica.

Na Abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), trés aspectos da
proposta dos PCN’s area Educacdo Fisica representam aspectos relevantes a serem buscados
dentro de um projeto de melhoria da qualidade das aulas, quais sejam: principio da inclusdo, as
dimensdes dos contetidos (atitudinais, conceituais e procedimentais) e os temas transversais.
Darido (2003) comenta que os PCN’s,

Propde um relacionamento das atividades da Educagdo Fisica com os
grandes problemas da sociedade brasileira, sem, no entanto, perder de
vista o seu papel de integrar o cidaddo na esfera da cultura corporal,
através do que denominam de temas transversais. Assim, a Educagdo e a
Educagdo Fisica requerem que questdes sociais emergentes sejam
incluidas e problematizadas no cotidiano da escola buscando um
tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua dindmica, no
sentido de contribuir com a aprendizagem, a reflexdo ¢ a formagdo do
cidaddo critico. (DARIDO, 2003, p.20)

Outra abordagem pedagdgica que surgiu foi a Abordagem Sistémica, construida por
Mauro Betti, com o livro “Educacdo Fisica e sociedade” publicado em 1991, o autor ressalta
que a fun¢do da Educacao Fisica na escola ndo esta restrita ao ensino das habilidades motoras,
essa aprendizagem ndo pode ser o Unico objetivo, precisa-se entender o porqué da execucao.
A abordagem sistémica enfatiza a nao exclusdo e a diversidade nas aulas de Educagao Fisica.
Para Betti (1991),

Nao basta (o aluno) correr ao redor da quadra; é preciso saber por que se
esta correndo, como correr, quais os beneficios advindos da corrida, qual
intensidade, frequéncia e duragdo sdo recomendaveis. Ndo basta aprender
as habilidades motoras especificas do basquetebol; é preciso aprender a
organizar-se socialmente para jogar, compreender as regras como um
elemento que torna o jogo possivel... aprender a respeitar o adversario
como um companheiro e ndo um inimigo a ser aniquilado, pois sem ele
simplesmente ndo ha jogo. E preciso, enfim, que o aluno seja preparado
para incorporar o basquetebol ¢ a corrida na sua vida, para deles tirar o
melhor proveito possivel. (BETTI, 1991, p. 286).

O que ¢ supradito por Betti (1991) ¢ que o conhecimento precisa ser levado para o
cotidiano da vida do aluno, ou seja, o aluno precisa sim aprender gestos técnicos, mas também
precisa levar esse gesto técnico para um jogo com seus vizinhos, por exemplo. Nesse sentido
o aluno aprende e socializa o conhecimento adquirido na escola.
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Suraya Darido (2003) nos apresenta dois quadros que sintetizam essas abordagens
pedagodgicas da Educacao Fisica:

Quadro 1: principais caracteristicas das abordagens Desenvolvimentista, Construtivista,
Critico-superadora e Sistémica

Desenvolvimentista| Construtivista Critico- Sistémica
superadora

Principais autores Tani,G Freire, J. B. Bracht, Betti, M.
Manoel, E. V.

J. Castell
ani, L.
Taffare
1, C.
Soares, C. L.

Livro Educacdo Fisica | Educacio de Metodologia | Educagdo Fisic ¢
Escolar: uma | Corpo Inteiro. do Ensino da | Sociedade a
abordagem Educacao
desenvolvimentist Fisica.

a.
Area base Psicologia Psicologia Filosofia Sociologia
Politica
Filosofia

Autores de base Gallahue, D. Piaget, J. Saviani, D. Bertalanffv,
Connoly, J. Libaneo, J. Koestler, A.

Finalidade Adaptagédo Construcdo do | Transformacédo| Transformag

conhecime social do social
nto

Tematica principal Habilidade, Cultura popular, | Cultura Cultura
Aprendizagem, Jogo, Ludico corp | Corporal,
Desenvolvimento oral, Visao Motivos,
motor historica Atitudes,

Comportamento
Conteudos Habilidades Brincadeiras Conheciment | Vivéncia do
basicas, | populares, o sobre jogo, | jogo, esporte,
Habilidades jogo | esporte, danga e
especificas, s simbolicos, danca e | ginastica.
jogos com regras | ginastica

Esporte, jogo,

danca

Extratégias/Metodolog| Eqiiifinalida Resgatar o | Tematizacdo | Eqiiifinalidade,

ia de, e | conhecimento Naéo- exclusdo,
variabilidad de | do aluno, Diversidade
e resolucao resolucdo de
problemas problemas

Avaliagao Habilidade, Nao- Considerar a
processo, punitiva,  auto | classe social, |
observagao processo, - | observacao
sistémica avaliagdo sistematica.

Fonte: Livro Educagdo Fisica na escola — Questdes e Reflexdes (DARIDO, 2003, p. 11)
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Quadro 2:

principais

emancipatéria, Cultural, Jogos
Curriculares Nacionais

caracteristicas

das

abordagens:

Psicomotricidade,
Cooperativos, Satide Renovada e baseada nos Pardmetros

Critico-

Psicomotrici | Critico- Cultural Jogos Satde PCNs
dad e emancipator Cooperati | Renov
ia VO 8 ada
Principais Jean Le Bouch| Elenor Kunz | Jocima Fabio Nahas Marcelo
autores r Brotto Jabue
Daolio Guedes Caio Costa
Livro Educacao Transformag | Da cultura | Se 0 PCNs 3° e
pelo oe s | do corpo | important 4°  ciclos,
movimento. didaticos- e ¢ 5° a &
pedagogicas competir séries
do esporte o
fundamen
tal ¢é
cooperar
Area Base Psicologia Filosofia, Antropol | Psicolo Fisiologia | Psicologia
Sociologiae | ogia gia e
politica sociologia
Autores de base| Wallon, Habermas Maus Terry Varios Varios
Piaget, Luria, S Orlick
Ajuriaguerra Geert
z
Finalidade Reeducaca Reflexdo Reconhec | Individuo | Melhorar | Introduzir
0 critica er o papel | s 0
psicomoto emancipatoria| da cultura | cooperati | asatde aluno na
ra dos alunos VoS esfera da
cultura
corporal de
moviment
0
Tematica Consciéncia | Transcendén | Alteridade, | Incorpora | Estilo de | Conhecim
principal/cont | corporal, cia de cdode vida ativo, | ent o sobre
eudo s lateralidade, limites | Técnica novos conhecime| o corpo,
coordenagdo, |, S valores / | nto esporte,
exercicios Conhecimen | corporai Jogos , lutas,
tos ] cooperati exerci | jogos e
, esporte VoS cios brincadeir
fisicos as, e
atividades
ritmicas e
expressiva
S.

Fonte: Livro Educagédo Fisica na escola — Questdes ¢ Reflexdes (DARIDO, 2003, p. 21)

Ter discorrido sobre todas essas abordagens pedagoégicas da Educagdo Fisica
anteriormente facilitou o confronto com o Projeto pedagogico de curso (PPC), uma vez que
este foi embasado em uma amalgama de abordagens pedagdgicas da EF, como constatamos
na nossa analise documental com o plano piloto em que discutimos nossa pesquisa com 0s
professores de Educagdo Fisica do IF Goiano antes de iniciarmos o trabalho de campo dessa

dissertacao.
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Nesse sentido, o documento e a pratica pedagdgica do docente ndo deixam de estar
norteados por uma dessas perspectivas citadas por Darido (2003). Logo a tensdo entre
documento e pratica pedagogica € reconhecida no campo docente de trabalho, nas abordagens
pedagdgicas que muitas vezes podem contradizer o texto oficial ou se contradizem na relagao
documento e pratica docente.

1.2 Projeto Pedagogico de Curso

Nesse topico vamos tratar do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecudria
integrado ao ensino médio, curso comum aos trés campi (Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-
GO), onde ocorreu essa pesquisa de mestrado. O PPC ¢ um documento de grande importancia
na instituicdo escolar. Entender esse documento e sua importancia ¢ um dos escopos desse
trabalho, afinal como o professor de Educacdo Fisica enxerga e planeja o componente
curricular que ministra nesse documento?

A instituicdo escolar precisa de um planejamento, os agentes escolares ndo devem
simplesmente agrupar planos de ensino e atividades diversas. Tudo que vai acontecer na
instituicdo de ensino precisa ser planejado, e o documento que elenca essas acdes € o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), no caso da Instituto Federal (IF) o documento passa a se chamar
Projeto Pedagodgico de Curso. Mas, que agdes sdo essas que precisam estar descritas no
documento? Alguns exemplos: o que significa educagdo para todos da comunidade escolar;
que estudantes queremos formar; quem sao os estudantes e suas familias; qual a historia da
escola; que resultados almejamos; que vinculo queremos formar com os alunos e familiares;
que materiais a escola dispde para as aulas; quem faz parte dessa equipe escolar; como ¢ o
curriculo; quais os objetivos de ensino; o que e como ensinar, como avaliar; o que sera feito na
pratica para melhorar o ensino. Segundo Veiga (1995), todo professor tem que saber
claramente: qual o projeto de sociedade e de homem que quer construir.

Nesse sentido,

Afirma que um projeto politico pedagdgico tem a ver com a organizacao
do trabalho pedagdgico do professor em dois niveis: 1) como organizagao
da escola como um todo e 2) organizacdo da sala de aula, incluindo sua
relacdo com o contexto social imediato, procurando preservar a visdo de
totalidade. Neste percurso, a autora fala da importancia o projeto politico
pedagogica busca na organizagdo do trabalho pedagogico da escola na sua
globalidade. (VEIGA, 1995, p.14)

Outro documento que refor¢a o cuidado que o PPC deve ter em organizar o processo
de ensino-aprendizagem ¢ o Plano de desenvolvimento Institucional (PDI), este ¢ o documento
que identifica o IF Goiano no que concerne a sua filosofia de trabalho, missdo, visdo e
cultura; demonstrando, ainda, quais sao os caminhos pelos quais a institui¢do elegeu percorrer
para se consolidar um bem publico indispensavel ao exercicio da cidadania.

No documento PDI (2018) do IF Goiano, fica bem explicitado o que o PPC deve
contemplar,

Os projetos pedagogicos dos cursos devem contemplar inovacdes
pedagogicas significativas, especialmente quanto a flexibilidade dos
componentes curriculares, oportunidades diferenciadas de integralizagdo
do curso na consideragdo dos itinerarios formativos, projetos integradores,
aprendizagem baseada em problemas, metodologias ativas de ensino e
aprendizagem, aproveitamento de estudos e competéncias desenvolvidas
nas trajetorias de vida e do trabalho. (Brasil, 2018, p.60)
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O processo de elaboracdo de um PPC, com suas propostas teoricas se fundamentam
nas praticas pedagogicas. Busca-se, com isso apresentar os possiveis posicionamento dos
professores que, identificam-se em uma abordagem especifica ou mais de uma abordagem e
dentro do seu PCC, pois € com ela ou a partir delas que eles podem nos indicar acgdes
pedagdgicas para a etapa de ensino, objeto dessa investigagdo: o ensino médio.

Aos nossos olhos, um PPC de Agropecudria que apresenta um curriculo de Educacao
Fisica, no qual esteja incluido as abordagens pedagdgicas, uma sistematizagdo do
conhecimento, uma ordem logica de contetidos diversificados e aprofundados, traria diversos
beneficios aos professores e alunos nas aulas de Educacdo Fisica. Darido e Rosério (2005)
citam alguns desses beneficios: possibilidades de refletir sobre a propria pratica; facilitar a
transferéncia de alunos de uma escola para outra; melhor planejamento das atividades;
implementa¢do de um maior numero de contetidos € melhores condi¢des de aprendizagem no
Ensino Médio oferecido pelo IF Goiano campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO.

Para Veiga (2010, p. 8) construir, implementar e avaliar o projeto pedagogico de curso,
com base na concepcao de formacdo humana, significa buscar caminhos participativos e
solidarios, consciéncia critica e unificacdo de agdes, no nosso caso a unificagdo entre o
discurso do professor e o documento PPC. Dessa otica, a formagdo para o desenvolvimento
humano significa formar o homem, o cidaddo, o trabalhador. Adiante sera apresentado a
metodologia que foi utilizada para essa pesquisa, assim como sua amostra e coleta de dados.
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2  CAPITULOII

METODOLOGIA DA PESQUISA
2.1 Populacio e Amostra

A trajetoria metodoldgica dessa pesquisa tem como questdo principal, identificar quais
as abordagens pedagogicas permeiam o planejamento das aulas de Educacgao Fisica, nos cursos
técnicos em agropecudria do Instituto Federal Goiano, campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e
Urutai-GO. Campi estes que tem o maior tempo de funcionamento e que foram responsaveis
pela implantacdo de outros campi dentro do Estado de Goids. Por terem bastante tempo em
atividade seus documentos passaram por diversas modificacdes e nessa pesquisa o Projeto
Pedagogico de Curso foi confrontado com as praticas pedagogicas dos professores, uma vez
que o cotidiano pedagogico do professor elucida suas a¢des de ensino. O PPC formaliza o
planejamento e a¢do do professor de Educagdo Fisica. A seguir vamos apresentar os campi
envolvidos na pesquisa:

O Campus Ceres esta em funcionamento desde 1994, iniciou suas atividades em 1995
com o curso de agropecuaria, hoje conta com os cursos técnicos: Agropecudria,
Agroindustria, Agricultura, Informética, Meio Ambiente, Zootecnia, Administracdo e cursos
na modalidade Proeja: Administracdo e Manutencdo e Suporte em Informatica. Oferecem
também os cursos superiores: Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Bacharelado em
Agronomia, Bacharelado em Zootecnia e Licenciatura em Quimica.

O IF Campus Ceres estad localizado na Rodovia GO-154, km 03, Ceres-GO. Para as
aulas de Educacdo Fisica pode-se contar com a seguinte infraestrutura: uma quadra coberta,
um ginasio poliesportivo, piscina, campo de futebol, pista de atletismo. Esse campus tem
disponivel os mais variados materiais para serem utilizados nas aulas. Possuem no seu quadro
funcional, trés professores de Educacao Fisica.

Figura 1: Vista aérea do complexo de Educacao Fisica do Campus Ceres
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Em atividade desde 1997, o Campus Morrinhos esta situado na regido sul do estado de
Goias, oferecem os cursos técnicos: Alimentos, Agropecuaria, Agroindustria e Informatica. E
os cursos superiores: Ciéncia da computacdo, Sistemas para internet, Alimentos, Zootecnia,
Quimica, Pedagogia e Agronomia. Além das po6s-graduacdes: Especializacdo em Ensino de
ciéncias ¢ matematica, Mestrado em Olericultura ¢ Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnologica. O Campus Morrinhos foi o responsavel pela implantacdo do
Campus avangado de Hidrolandia.

O IF Goiano Campus Morrinhos esta situado na Rodovia BR 153, km 633, zona rural
de Morrinhos- GO. O Campus possui para as aulas de Educagdo Fisica, uma quadra
poliesportiva coberta, e variados materiais. Dois professores de Educacao Fisica compdem o
quadro de docentes da componente curricular.

Figura 2: Quadra poliesportiva do IF Campus Morrinhos

O Campus Urutai, estd hd mais tempo em funcionamento no IF Goiano, desde 1953,
oferecem os cursos técnicos: Informatica, Biotecnologia e Agropecudria. J4 os cursos
superiores sdo: Nutricdo, Educacdo Fisica, Sistema de Informagao, Ciéncia e Tecnologia em
alimentos, Quimica, Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Medicina Veterinaria,
Matematica, Engenharia Agricola, Gestao da Tecnologia da Informagao. E as Pds-graduagoes:
Especializagdo em Ensino de Humanidades, Mestrado Profissional em Prote¢ao de Plantas,
Mestrado Profissional em Ensino para a Educacdo Basica, Mestrado Profissional em
Conservacao de Recursos Naturais do Cerrado. O Campus Urutai foi responsavel pela
implantacao dos campi: Cataldo, Cristalina e Ipameri.

O Campus Urutai, estd localizado na rodovia Geraldo Silva Nascimento, km 2,5,
rodovia Gustavo Capanema. Para as aulas de Educagdo Fisica, a infraestrutura disponivel se
constitui por: uma quadra poliesportiva coberta, um gindsio poliesportivo, um campo de
futebol, piscina, pista de atletismo e uma quadra de ténis. O quadro de docentes ¢ formado por
cinco professores de Educacao Fisica.
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Figura 3: Vista aérea do complexo de Educacgao Fisica do Campus Urutai

Foram escolhidos dez professores para fazer parte da pesquisa, todos efetivos. Essa
escolha foi feita por saber que estes ja tivessem passado em algum momento pela
reformulacao do Projeto Pedagogico de Curso. Cabe afirmar, que o PPC pode ser modificado
a qualquer momento, desde que aja necessidade. Entdo, mesmo o professor estando a pouco
tempo na institui¢do, mas julga necessario a alteracdo do documento, isso pode ser realizado.
Dos dez professores escolhidos, oito participaram (trés professoras e cinco professores), um
deles estava afastado para capacitacdo e o segundo ndo aceitou o convite para participar da
pesquisa. Foram feitas inumeras propostas de encontro, mas nenhuma compativel com a
disponibilidade do docente. Dos professores entrevistados, sobre o quesito formacao, sdo: 02
doutores, 5 mestres e 1 especialistas. Na pesquisa foi mantido o género dos entrevistados, foi
guardado sigilo dos nomes e passamos a nomea- los como Docente 1, Docente 2, Docente 3 e
assim sucessivamente.

Em dezembro de 2008, os trés campi citados, tornam-se Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, criados pela Lei 11.892/08. O quadro docente desses campi
¢ formado por especialistas, mestres e doutores e sdo sempre incentivados a novas
capacitagdoes. De forma que estdo habilitados a atuarem nos cursos que a instituicao oferece,
nos variados niveis de formagao. Os docentes que participaram desta pesquisa atuam nas trés
séries do ensino médio, dos diversos cursos oferecidos pela instituicao.

2.2 Coleta de Dados

Compartilharam deste estudo oito professores de Educagao Fisica que atuam nos cursos
técnicos em agropecuaria integrado ao ensino médio do IF Goiano campi: Ceres- GO,
Morrinhos-GO e Urutai-GO.

As informagdes em dados foram obtidos através da aplicacdo de um formuléario,
contendo dez questdes abertas, e que nos ajudaram delinear uma representagdo acessivel da
pratica docente de cada professor. Buscamos conhecer a formagao profissional e os cursos de
capacitagdo, pos-graduagdo e formagdo continuada dos professores que atuam com os anos
finais do curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio e, procuramos,
principalmente conhecer os subsidios referentes as abordagens pedagdgicas empregadas pelos
professores no seu cotidiano pedagogico com as turmas.

Posteriormente ao trabalho de levantar os dados através de um formulario,
realizamos uma entrevista semiestruturada, gravada e transcrita com os dados mais relevantes
referentes as abordagens pedagdgicas empregadas pelos professores. Os encontros para as
entrevistas com os oito professores de Educacdo Fisica foram realizados no seu local de
trabalho com exceg¢ao de dois que foram entrevistados em seus domicilios.
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Os dados foram obtidos por meio da pesquisa descritiva e fomos analisando por meio
do método da anélise de contetdo. Os dados adquiridos com as entrevistas foram tratados em
unidades de sentido interpretativo, o qual buscamos retirar os sentidos para a compreensao dos
elementos mais significativos referentes as abordagens pedagogicas empregadas pelos
professores no seu cotidiano pedagdgico com as turmas do curso técnico em agropecuaria
integrado ao ensino médio.

Com isso, as unidades de sentido foram categorizadas por meio da interpretacao de
congruéncias e diferencas significativas dentro de cada categoria interpretada em que a
significacdo nas falas deixasse o texto escrito as marcas das praticas pedagogicas de cada
sujeito da pesquisa.

Foi adotada para esta pesquisa, a metodologia do tipo qualitativa que segundo
Bardin (1977, p. 115) corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também mais
maledvel e mais adaptavel, os indices ndo previstos, ou a evolucao das hipoteses. Bardin
(1977, p. 21) assegura que na analise qualitativa ¢ a presenca ou a auséncia de uma dada
caracteristica de conteudo ou de um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento
de mensagem que ¢ tomado em consideracdo. A escolha da pesquisa qualitativa para esse
trabalho segue justamente essa proposta, de analisar fragmentos das falas dos entrevistados,
pontos especificos ditos nas entrevistas que dardo a pesquisadora indicios de qual
abordagem pedagdgica ¢ escolhida pelo docente entrevistado para planejar e executar as
aulas de Educacao Fisica.

Para instituir a questdo de como as abordagens pedagogicas sao escolhidas para

orientar o trabalho docente, como norte dessa pesquisa, buscou-se analisar o documento
PPC e interpretar sem prejuizos as entrevistas realizadas com os docentes do componente
curricular de Educacdo Fisica. Dessa forma os entrevistados participaram da entrevista
dentro de uma perspectiva dialogica no interior do universo escolar. Para Barreto (1998,
p. 66), “se o didlogo é o encontro das pessoas para ser mais, ndo pode fazer-se na
desesperanca. Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu que fazer, ja ndo pode haver
didlogo.” Nesse formato, a pesquisa se manifesta como analise de contetido e analise
documental, segundo Bardin (1977)

O objetivo da analise documental é a representacdo condensada da
informacéo, para consulta e armazenagem; o da analise de contetido, ¢é a
manipulagdo e mensagens (conteiido e expressao desse conteudo), para
evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade
que ndo a da mensagem. (BARDIN, 1977, p. 46)

Foi realizada visita aos trés campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO, uma visita
em cada campus, e em alguns casos fui até a residéncia do docente para realizar a entrevista.
Ir aos campi e conhecer a realidade de cada campus, enriqueceu ainda mais essa pesquisa, 0s
docentes foram muito receptivos e calorosos. O primeiro contato com os docentes foi feito por
meio de mensagens virtuais para agendamento do encontro presencial e posteriormente por
meio do contato direto no local de trabalho de cada docente. Foi explicado do que se tratava a
pesquisa, que estava diretamente ligado a Universidade Rural do Rio de Janeiro, e detalhei o
tema gerador da pesquisa, que era descobrir qual abordagem pedagogica estava presente na
pratica docente dos professores de Educacdo Fisica. Apds o aceite dos docentes, foi feita a
observagao de campo preliminar em cada campus selecionado. Desse modo, foi observada a
infraestrutura para as aulas de Educacdo Fisica, como também os materiais disponiveis para
serem utilizados nas aulas. Assim, a entrevista foi realizada individualmente, nas respectivas
salas que cada professor possui no campus, um espago adequado para que o professor possa
planejar seu trabalho pedagogico.
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A pesquisa utilizou de uma entrevista semiestruturada, os entrevistados foram
comunicados que a pesquisa tinha sido aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal Goiano, situado na Reitoria do IF Goiano, também foi solicitado que estes
preenchessem o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e utilizamos do gravador
para registrar a entrevista. Todos os docentes assinaram o TCLE e permitiram a gravagdo de
audio. Em todos os momentos os docentes foram solicitos para com a pesquisadora.

As coletas dos dados aconteceram nos meses de outubro 2019, novembro 2019,
dezembro 2019 e janeiro 2020, foi aplicado uma entrevista que contou com um roteiro de dez
questdes norteadoras (Anexo B), ocorreram casos de alguns professores responderem além do
que se estava perguntando, 4s vezes a questdo seguinte, o que nao prejudicou a coleta de
dados, como orienta Manzini (2012)

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica um roteiro com
perguntas abertas ¢ ¢ indicada para estudar um fendmeno com uma
populagdo especifica: grupo de professores; grupo de alunos; grupo de
enfermeiras, etc. Deve existir flexibilidade na sequéncia da apresentagdo
das perguntas ao entrevistado ¢ o entrevistador pode realizar perguntas
complementares para entender melhor o fendmeno em pauta. (MANZINI,
2012, p. 156)

A partir das entrevistas realizadas, foi possivel saber se o docente defini qual
abordagem pedagogica ele utiliza na sua pratica docente, se os autores utilizados para seu
planejamento sdo coerentes com a abordagem citada, se a metodologia aplicada nas aulas
condiz com a abordagem escolhida e permite saber qual o envolvimento do docente com a
construgdo do PPC. Com estas respostas foi possivel tragar o perfil da pratica docente nos trés
campi do IF Goiano: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO.

A proposicao de investigar como as abordagens pedagdgicas sdo escolhidas para a
pratica pedagogica da componente curricular de Educacdo Fisica, ¢ de entender como os
professores estdo organizando o trabalho pedagogico, avaliar o seu papel ativo na construgao
do curriculo. Por isso, foi escolhido fazer a pesquisa dentro de cada campus, no horario
pertinente ao professor, de forma que este ficasse o mais confortavel possivel para relatar seu
trabalho, ¢ seu ambiente de trabalho.

Durante as entrevistas foi interessante o quanto os professores estavam satisfeitos com
a pesquisa, um dos comentdrios €: “Seria interessante porque € o primeiro. Eu acho que, mas
acho que vocé estd inaugurando o primeiro diagndstico da equipe dos profissionais da
Educacdo Fisica. Acho que vale a pena compartilhar.  (Docente 7, fragmento de entrevista
dada em novembro de 2019, Diario de Campo).

Outra observagao que foi feita por outros professores ¢ a importancia de se pesquisar a
Educagao Fisica escolar, os entrevistados alegam ter poucos cursos de atualizagao disponiveis
em eventos da area. A pesquisa apresenta um diagnostico do que estd acontecendo no IF
Goiano campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO, um norte para discutirmos a
compreensdo da realidade pedagdgica dos professores de Educacao Fisica.

As entrevistas realizadas foram transcritas, em seguida foram feitos recortes dos audios
para, posteriormente, serem analisados a partir de uma categorizacdo: qual abordagem
pedagdgica ¢ utilizada pelo professor para as aulas de Educagdo Fisica, quais os referenciais
teoricos utilizados para o planejamento do seu trabalho, qual metodologia utilizada na pratica
pedagdgica, qual o conhecimento que o professor tem sobre o documento PPC e qual o
envolvimento do professor com a elaboracdo/atualizacdo do PPC. Para Bardin (1977, p. 117)
as categorias, sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de
registro, no caso da anélise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado
em razao dos caracteres comuns destes elementos.
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Nessa pesquisa foram utilizadas duas categorias: A) Abordagens pedagdgicas e a
pratica docente e B) As relagdes das abordagens pedagdgicas com o PPC.
A. Abordagens pedagdgicas e a pratica docente. (Analise de contetudo)
e Como o docente define a abordagens pedagogicas utilizada nas aulas de
Educagao Fisica;
e Osreferenciais tedricos para o planejamento condizem com a abordagem
relatada
¢ A metodologia utilizada nas aulas esta de acordo com a abordagem
pedagobgica.
B. Asrelagdes das abordagens pedagdgicas com o PPC (analise de contetido)
e O docente sabe se abordagem utilizada em suas aulas, estdo descritas no
PPC;
e O docente participou da elaboragao do PPC do curso.

Sobre a analise documental dos projetos pedagodgicos dos cursos técnicos em
agropecuaria integrado ao ensino médio dos campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO,
localizados no Estado de Goias. Foi analisado de forma descritiva o componente curricular
Educacao Fisica, dos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos em agropecudria integrado ao
ensino médio dos campi Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO. A partir dos pressupostos
teoricos de Bardin (1977) procuramos descrever os projetos pedagdgicos dos cursos técnicos
em Agropecudria integrado ao ensino médio do IF Goiano, do componente curricular
Educacao Fisica. O objetivo central dessa andlise foi apresentar na analise documental uma
mostragem simplificada dos dados descritos nos documentos, de forma a reunir palavras ou
frases que representam, no caso deste estudo, a abordagem pedagogica da Educacdo Fisica
descrita no projeto pedagogico de curso (PPC) de cada instituigao

Segundo Bardin (1977, p. 45) a analise documental pode ser definida como uma
operagdo ou um conjunto de operagdes visando representar o conteudo de um documento sob
uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e
referenciagdo. Essa analise procurou investigar quais as abordagens pedagogicas que norteiam
a agdo dos professores de Educacdo Fisica dos cursos técnicos em agropecudria integrado ao
ensino médio dos campi: Ceres-GO, Morrinhos- GO e Urutai-GO, localizados no Estado de
Goias. O que documentaram no projeto pedagogico de curso (PPC), o que norteia sua pratica e
como se relacionam com o PPC.

Desse modo iniciamos a analise documental pelo projeto pedagogico do curso técnico
em agropecudria integrado ao ensino médio do IF Goiano campus Ceres-GO (IF GOIANO,
2016a), o documento foi reformulado no ano de 2016 para ser implantado no ano de 2017 no
campus Ceres-GO, o texto informa que a reformula¢do do documento foi realizada por uma
comissao responsavel pela restruturacdo do projeto pedagogico do curso técnico em
agropecudria integrado ao ensino médio. Uma apresentagdo institucional ¢ mostrada, e em
seguida o documento apresenta a lista dos documentos que foram obedecidos para a criagao
do PPC, a lista de documentos estara disponivel no anexo D.

O projeto pedagdgico do curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio do
IF Goiano campus Ceres-GO do (IF GOIANO, 20164, p. 04) curso visa preparar profissionais
técnicos em agropecuaria capacitados para o exercicio profissional e a cidadania, com
conhecimentos e competéncias para atuar como agente ativo no setor produtivo agricola e
zootécnico, tendo em vista os contextos sociais, economicos, tecnologicos e ambientais.
Posteriormente apresenta a matriz curricular, o componente curricular de Educacao Fisica no
PPC de agropecuaria do IF Goiano campus Ceres-GO (IF GOIANO, 2016a, p. 14) “esta
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classificada dentro do nucleo basico como linguagens, codigos e suas tecnologias®, apresenta
duas horas de atividade semanal e 72 horas de carga horaria total anual. ”

Ao analisar o componente curricular de Educagdo Fisica, no PPC de agropecudria do
IF Goiano campus Ceres-GO (2016a) encontramos os seguintes conteudos: a histéria da
Educacdo Fisica, histéria e caracteristicas dos esportes (aspectos socioculturais e
biodinamicos), lutas, esportes coletivos tradicionais, esportes individuais, conceitos e
conhecimentos sobre o corpo (aspectos anatdomicos, biologicos, fisioldgicos, bioquimicos e
biomecanicos), habitos de postura e atitude corporais, mudancas do comportamento corporal
com 0 avancgo tecnoldgico, atividade fisica e saude no contexto sécio cultural. Percebe-se que
o conteudo sobre esporte ¢ o mais contemplado no documento, seguido dos contetidos ligados
a saude. Isso tornou-se interessante para o trabalho compreender o auxilio tedrico dos
professores ¢ os autores especificos do PPC de Agropecuéria do IF Goiano.

Além dos contetdos, foi analisado no PPC de Agropecuaria do IF Goiano campus
Ceres ( IF GOIANO, 2016a) a bibliografia basica (aquela que orienta o planejamento do
docente), o documento apresenta trés obras, cujos autores sdo: Nahas (2001), Sadi (2004) e
Fugikawa et al (2006).

Sobre os autores citados no componente curricular de Educagdo Fisica do PPC do
campus Ceres, Nahas(1997) ¢ um dos principais autores da abordagem pedagogica satude
renovada, juntamente com Guedes (1996). Segundo Darido (2012, p.39) “Os autores
consideram que as atividades esportivas sao menos interessantes para a promog¢ao da saude,
devido a dificuldade no alcance das adaptacgdes fisiologicas e porque nao prediz sua pratica ao
longo de toda a vida.” Nahas (1997) sugere que o objetivo da Educagdo Fisica, na escola de
ensino médio, ¢ o de ensinar os conceitos basicos da relacdo entre atividade fisica, aptidao
fisica e saude.Dando continuidade a analise sobre os autores utilizados como referéncia
bibliografica basica para o componente curricular Educagdo Fisica no PPC Agropecuaria IF
Goiano campus Ceres (2016a), identificamos o autor Sadi (2004), autor progressista, escreve
sobre a pedagogia do esporte, como ensinar pedagogicamente o esporte para criancas €
adolescentes. Com isso foi possivel investigar o grau de envolvimento dos professores com o
trabalho teorico e trabalho coletivo do sujeitos que estao inseridos IF Goiano campus Ceres.

O terceiro autor citado no documento ¢ Fugikawa et al (2006) um dos autores do livro
didatico de Educac¢ao Fisica — ensino médio, da secretaria de educacao do estado do Parana.
Fugikawa et al (2006, p. 11) a obra traz a proposta de construir possibilidades diversas de
analise e (re)criacdo das praticas corporais, por meio das variadas manifestacdoes da Cultura
Corporal, aprofundando a reflexdo critica dos alunos acerca dos conhecimentos proprios desta
disciplina escolar.

Diante a andlise realizada do componente curricular Educagdo Fisica no PPC
Agropecuaria IF Goiano campus Ceres (2016a) fica explicito a amalgama de abordagens
pedagbgicas presentes no documento: abordagem satde renovada, pedagogia do esporte,
abordagem critico-superadora.

Em adic¢do a essa analise documental passaremos a explorar o componente curricular
Educagao Fisica do projeto pedagogico do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino
médio do IF Goiano campus Morrinhos-GO (2016b), o documento foi revisado no ano de
2016, e nao fica identificado no documento a equipe ou departamento responsavel por essa
revisdo. O PPC Agropecuaria do IF Goiano campus Morrinhos-GO (2016b) faz um breve

* BNCC (2017, p.475) na area de Linguagens e suas Tecnologias, a corporeidade e a motricidade sdo também
compreendidas como atos de linguagem. Ao experimentarem praticas da Educagdo Fisica (como ginastica de
condicionamento fisico ou de consciéncia corporal, modalidades de esporte e de luta), os jovens se
movimentam com diferentes intencionalidades, construidas em suas experiéncias pessoais e sociais com a
cultura corporal de movimento.
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relato do curso de agropecuaria, o documento informa que desde o inicio do curso o processo
de criacdo da matriz curricular e ementas tiveram a participagdo dos professores da area de
agropecuaria, € nasequéncia apresenta o objetivo geral do curso que ¢é

Formar profissionais capazes de exercer atividades técnicas com
habilidades ¢ atitudes que lhes permitam participar de forma responsavel,
ativa, critica e criativa na solugdo de problemas na area de produgdo e
transformacdo vegetal e ou animal e de conservacdo do meio ambiente,
sendo inda, capaz de continuar aprendendo ¢ adaptando-se com
flexibilidade as diferentes condi¢bes do mercado de trabalho. Além do
dominio dos saberes tecnologicos, expressos na forma de competéncias
gerais e especificas, pressupde-se a formacdo de um profissional critico,
criativo ¢ autdnomo do processo de aprendizagem, historicamente situado
em seu contexto e capaz de articular com as demais areas do
conhecimento. (IF GOIANO, 2016b, p. 9)

O PPC Agropecuaria do IF Goiano campus Morrinhos-GO (2016b, p. 13) relata que
oferecem 35 vagas, com entrada anual, e as aulas acontecem no periodo diurno integral.
Por ser um curso integral, onde os alunos passam todo o dia no campus, a institui¢cao oferece
espacos de convivéncia, e locais para os alunos realizarem suas refei¢des.

O componente curricular Educacao Fisica que aqui estd sendo analisada no PPC
Agropecudria do IF Goiano campus Morrinhos-GO (2016b, p. 16) estd na matriz curricular
dentro do nucleo basico e na area de linguagens, codigos e suas tecnologias, com duas aulas
semanais, 84 horas/aula, 63 horas, 45 min de aula, 42 semanas anuais, no documento as aulas
estao divididas entre teoricas (34 horas/aula) e praticas (50 horas/aula). As escolas possuem
condi¢des adequadas para o desenvolvimento do trabalho, com material disponivel para a
pratica da Educacao Fisica.

Sobre o componente curricular Educacao Fisica o PPC agropecudria do IF Goiano
campus Morrinhos-GO (2016b) o documento apresenta como objetivo geral,

Compeender o jogo, esporte, danga, luta e ginastica como fendmenos
socio-culturais, em sintonia comos temas da atualidade, ampliando o
conhecimento no ambito da cultura corporal de movimento; ¢ o
alargamento das possibilidades de se movimentar e dos seus
significados/ sentidos rumo a constru¢do de uma autonomia critica e
autocritica. (IF GOIANO, 2016b, p. 20)

Um objetivo geral, bastante ligado a abordagem pedagégica Critico- emancipatoria,
fomentando a ideia da cultura corporal de movimento, do sujeito autonomo, da
ressignificagdo da atividade fisica. Nos objetivos especificos o PPC agropecudria do IF
Goiano campus Morrinhos (2016b, p. 20) traz a ressignificacdo do esporte, da construgao
coletiva do conhecimento, e propde atividades para que o aluno conheca o corpo, o
funcionamento do corpo, a nutri¢ao, a qualidade de vida e sobre satide. O PPC manifesta uma
metodologia curricular que procura atingir os interesses dos jovens para a atividade fisica.

No topico conteudo programatico do componente curricular Educagao Fisica do PPC
agropecuaria do IF Goiano campus Morrinhos (2016b, p. 20) o documento propde: esportes
(coletivo e individual), historia da Educagdo Fisica, jogos olimpicos e paraolimpicos, temas
relacionados a corpo, saude e estética. O texto foca bastante na teoria dos esportes, historia,
regras ¢ contexto social. No conteido sobre satide abordam questdes sobre bioenergética,
fisiologia e anatomia. Sobre olimpiadas e paraolimpiadas o texto informa que serd comentado
as modalidades existentes no evento quando realizado.
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Dando continuidade a analise documental, as obras/autores utilizados como referencial
bibliografico no componente curricular do PPC agropecuaria do IF Goiano campus Morrinhos
(2016b, p. 20) sdao: Mooler (2008) e Betti (1992). Mauro Betti ¢ o principal autor da
abordagem pedagodgica sistémica, tem por finalidade a transformagdo social, traz como
contetido a vivéncia de jogos, danga, esporte, ginastica.

O componente curricular Educacao Fisica no PPC agropecuaria do IF Goiano campus
Morrinhos nos leva a identificar a presenca de algumas abordagens pedagdgicas como:
abordagem critico-emancipatoria, abordagem sistémica e abordagem saude renovada. Mais
uma vez identificamos uma mescla de abordagens pedagogicas.

Na sequéncia da andlise documental observando o componente curricular Educagao
Fisica no PPC do curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio do IF Goiano
campus Urutai-GO, o texto apresenta uma descrigdo bastante sucinta, foi utilizado topicos que
informam a area de conhecimento que ¢ ciéncias agrarias, anunciam que o regime de ensino ¢
presencial, a habilitagdo concedida sera de técnico em agropecuaria, sao ofertadas 120 vagas
com entrada anual, o curso tem a duracdo de trés anos e carga horaria total de 3834 horas.

O documento apresenta como objetivo geral do curso técnico em agropecuaria, IF
Goiano (2010)

O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio tem como

objetivo formar profissionais capazes de exercer atividades técnicas com
habilidades e atitudes que lhes permitam participar de forma responsavel,
ativa, critica e criativa na solu¢do de problemas na area de produgdo e
transformacdo vegetal e ou animal e de conservagdo do meio ambiente,
sendo ainda, capaz de continuar aprendendo e adaptando-se com
flexibilidade as diferentes condi¢gdes do mercado de trabalho. (IF
GOIANO, 2010, p. 1)

O componente curricular Educagdo Fisica que foi analisada no PPC agropecudria IF
Goiano campus Urutai (2010, p. 3) faz parte do nucleo basico na matriz curricular e esta dentro
da area de conhecimento: linguagens, codigos e suas tecnologias, sdo duas aulas por semana,
76 horas/aulas, 68 horas/relogio.

O tdépico que trata do componente curricular Educagdo Fisica apresenta trés
subdivisdes: representagdo € comunicacdo, investigagdo e compreensdo e contextualizagdao
socio-cultural. O texto sugere que as aulas de Educagao Fisica devem proporcionar aos alunos
uma maior autonomia para as praticas de atividades corporais, uma postura mais ativa e
consciente da importancia da atividade fisica para a vida do individuo. Que as aulas de
Educagao Fisica proporcione maior conhecimento do organismo humano, de forma a
reconhecer nas atividades fisicas a melhoria da saude. Que os alunos possam compreender as
diferentes manifestagdes da cultura corporal, reconhecendo e valorizando as diferencas de
desempenho, linguagem e expressao.

O texto dedicado especificamente do componente curricular Educagao Fisica no PPC
agropecuaria do IF Goiano campus Urutai-GO se asemelha as informagoes encontradas nos
parametros curriculares nacionais (1997) de Educacao Fisica — ensino médio, referente as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nas aulas de Educagdo Fisica. Outra
questdo que ¢ observada no texto ¢ que ndo apresentam a bibliografia utilizada para o
elaboracdo do documento.

A abordagem pedagogica identificada no componente curricular de Educacao Fisica
no PPC do curso técnico de agropecudria integrado ao ensino médio ¢ a abordagem
pedagdgica dos PCNs (1997) de Educagao Fisica.

Os trés documentos analisados referentes ao componente curricular Educacdo Fisica
do PPC do curso técnico em agropecuaria do IF Goiano campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e
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Urutai-GO, apresentam uma mistura de abordagens pedagogicas, por vezes contraditorias. Os
documentos ndo apresentam uma diagramagdo padronizada, nem mesmo as mesmas
informagdes sdo encontradas nos distintos documentos.

Para atualizacdo desses PPCs ¢ importante pensar em um momento de reflexdo, de
sistematiza¢do do conhecimento, de oportunidade de planejar uma ordem logica de contetidos
diversificados e aprofundados de forma a trazer beneficios para os professores e alunos da
instituicao.

Essa analise mostra elementos pedagogicos interessantes que vao de encontro a uma
tendéncia homogénea para o esporte dento dos PPC’s dos cursos técnico em agropecudria do
IF Goiano campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO, distinguindo abordagens, porém
com certa unanimidade em afirmar o interesse dos estudantes pelo esporte. Esse aspecto
fazem com que os PPC’s se tornam mais adequados para a faixa etaria de um jovem que esta
no ensino médio profissionalizante. Além disso, os PPC’s mostram a especificidade da
Educagao Fisica para o nivel médio, em que os professores de Educacao Fisica acreditam que
o conhecimento esportivo ¢ o mais adequado para os jovens, o que lhes permitem também
uma maior liberdade de atividades fisicas autonomas para um futuro profissional em
Agropecudria.

Vale ressaltar, que o PPC do curso de Agropecuaria ¢ um documento publico e pode
ser acessado no site do IF Goiano. E um documento obrigatério para abertura/implantago do
curso, € mesmo sendo um documento de grande importancia e obrigatorio aos IF’s, ndo existe
uma padronizagdo na diagramagdo, o periodo de reformulag¢do ndo estd definido, ou seja, o
documento ¢ construido para abertura do curso, pode ser modificado a qualquer momento, mas
ndo existe um prazo determinado para ser reformulado, modificado ou atualizado.

Depois de apresentar os individuos participantes € os campi que participaram desta
pesquisa, depois de detalhar as categorias que foram analisadas, e expor a metodologia
adotada para esta pesquisa, partiremos para a analise dos dados no préximo capitulo.
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3 CAPITULO III

ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

A partir de entrevistas realizadas com os professores de Educacao Fisica dos campi do
IF Goiano: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO sobre quais abordagens pedagogicas
utilizavam no planejamento e execucdo do seu cotidiano escolar das turmas de ensino médio
do curso de Agropecuaria, buscamos respostas analisando as escolhas realizadas pelos
docentes sobre: o contetido, metodologia aplicada e referenciais bibliograficos. De tal forma
que cada professor mostrasse como a Educacdo Fisica foi planejada e vinculada com o
documento PPC.

Foi escolhido analisar os dados a partir de uma categorizagdo, e como referencial foi
utilizado Bardin (1977, p. 118) que assegura “classificar elementos em categorias, impde a
investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu
agrupamento ¢ a parte comum existente entre eles. ” Dentro desse contexto, de agrupar partes
comuns do discurso dos professores de Educagdo Fisica, foi decidido trabalhar com duas
categorias: abordagens pedagogicas e a pratica docente e, as relagdes das abordagens
pedagbgicas com o PPC.

3.1 Abordagens Pedagogicas e a Pratica Docente

Ao delinear suas aulas, o professor traga meios de ensino/aprendizagem para alcangar
seus objetivos pedagdgicos. Sabe-se que nenhuma acdo docente, por mais ingé€nua que seja,
ndo deixa de ter uma teoria articulada, com um plano politico e pedagdgico. Isso permite o
professor considerar também como se dard o modo de abordar cada tipo de pratica docente,
que, segundo Darido (2012),

[...] A pratica de todo professor, mesmo que de forma pouco consciente,
apoia-se em determinada concepcao de aluno, ensino e aprendizagem que
¢ responsavel pelo tipo de representagdo que o professor constrdi sobre o
seu papel, o papel do aluno, a metodologia, a funcdo social da escola e os
contetdos a serem trabalhados. (DARIDO, 2012, p.34)

A partir dessa citagdo que enfatiza a abordagem pedagdgica como norteadora da pratica
docente, articulada a concepgao de aluno, o papel do professor na formacdao do aluno, a
metodologia e a funcdo social da escola essa pesquisa visa responder qual ¢ essa(s)
abordagem(s) pedagogica(s) que os docentes do ensino médio em Agropecuaria utilizam no
planejamento das aulas de Educagdo Fisica, nos campi do IF Goiano: Ceres- GO, Morrinhos-
GO e Urutai-GO, bem como a sua articulacdo com o PPC da sua escola.

Percebe-se que a abordagem pedago6gica, embora possa parecer uma agdo tedrica
imediata, solicita reflexdes prévias e estudos e, como implicacao, pode amparar o professor
em suas acdes pedagdgicas. Ao abordar um tipo de pratica pedagogica, o professor estrutura
suas acoes esbocadas nos seus planos de ensino. Quando ele faz esse exercicio, ele consegue
reconhecer a teoria que o move de forma mais clara.

Dentro da categoria Abordagens pedagdgicas e a pratica docente foi analisado:

e Como o docente define as abordagens pedagdgicas utilizadas nas aulas de
Educacao Fisica;

e De que modo os referenciais teoricos utilizados para o planejamento
condizem com a abordagem relatada;
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¢ A metodologia utilizada nas aulas esta de acordo com a abordagem
pedagogica.

Para resguardar a identidade dos oito docentes entrevistados neste trabalho, vamos
nomea-los como Docente 1, Docente 2, Docente 3, respectivamente.

A Docente 1 ao ser questionada por quais abordagens utilizava, afirmou utilizar a
abordagem critico-superadora e obras de Paulo Freire; a professora percebe que esse tipo de
abordagem a ajuda a se organizar e a refletir sobre o seu projeto politico pedagdgico; e que
pode ser util para seus alunos se apropriarem da cultura corporal. Ela confirma aplicar uma
forma mais conteudista e busca a reflexdo dos alunos nas suas aulas, como manifesta-se na sua
fala: eu gosto muito da teoria, gosto muito da bibliografia e do que representa Paulo Freire,
mas especificamente para o meu trabalho na escola, eu gosto muito do coletivo de autores’
(D1, fragmento de entrevista dada em janeiro de 2020, Diario de Campo).

Ao ser questionada se existem mais abordagens que permeia sua pratica, a Docente 1
comenta eu tento caminhar nessa coisa sempre da critica do movimento e ao mesmo tempo da
ideia de saude (D1, fragmento de entrevista dada em janeiro de 2020, Diario de Campo). Ao
entrar na questdo de quais autores sao utilizados para o planejamento das aulas, o Docente 1
diz: ah, principalmente o Lino, bastante o Lino. Bastante a Soares, a Carmen Soares.
Principalmente os dois, (D1, fragmento de entrevista dada em janeiro de 2020, Diario de
Campo).

Os dois autores citados na resposta sao autores do livro: Metodologia do ensino de
Educacdo Fisica, obra de grande relevancia dentro da abordagem critico-superadora. A
Docente 1 faz referéncia a determinados autores mais progressistas da Educacao Fisica.
Mostra-se mais organizada para apresentar uma proposta de mudanga social quando registram
nas suas falas seus interlocutores mais criticos no campo pedagdgico da Educagdo Fisica e
pensam em numa possivel mudanga social por meio de uma Educagao Fisica mais critica.

Em seguida a Docente 1 ¢ questionada sobre a metodologia utilizada nas suas aulas, a
professora descreve que ndo trabalha teoria e pratica dissociada, e que o grande desafio ¢
fazer o aluno entender que o movimento nao esta dissociado da reflexdo, nao ¢ movimentar
por movimentar. A entrevistada reforca a importancia dessa reflexdo pedagogica.

Pode-se afirmar que o discurso da Docente 1 esta de acordo com a abordagem critico-
superadora que ela utiliza na sua pratica docente, uma vez que encontramos na obra de Soares
et al (1992, p.16) uma vez que encontramos na obra de Soares um projeto com a fung¢ao social
da reflexdo pedagogica do aluno de forma a pensar a realidade social a partir de uma logica
critica para desenvolvé-la o aluno deve apropriar-se do conhecimento cientifico, ou seja, da
cultura corporal sistematizada confrontando-o com seus saberes cotidianos, e as relagdes
sociais que vivencia. O que a escola desenvolve ¢ a reflexdo do aluno sobre esse
conhecimento, sua capacidade intelectual. Na pratica da Docente 1 existe uma discussdo de
como e porque se exercitar, quais as formas mais eficazes de chegar ao conhecimento
cientifico, inclusive se existem saberes corporais aprendidos no decorrer da vida que possa
ajuda-lo na reflexao do saber corporal.

Importante colocagdo da Docente 1 quando relata sobre a necessidade de reflexdo, pois
¢ na abordagem critico-superadora que existe a preocupagao com a transformagao social, com
a reflexdo sobre as diferencas econdmicas, politicas, culturais e sociais.

Sobre os contetidos que sdo trabalhados nas turmas, a Docente 1 afirma que os
conteudos sdo escolhidos pelo grupo de professores no inicio do ano, levando em
consideracdo espago, materiais e habilidades dos docentes. Cada bimestre um tema diferente ¢

>Coletivo de autores refere-se 4 denominagdo dada aos seis autores do livio Metodologia do Ensino de Educagio
Fisica, publicado em 1992, pela editora Cortez.
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trabalhado. Temas da cultura corporal: jogo, esporte, danca, jogos, lutas, atividades realizadas
na natureza.

Na fala dessa professora, ressaltamos interesses em constituir elos entre o
conhecimento motor do aluno e os temas da cultura corporal, de fazer com o aluno uma
reflexdo critica de uma pratica corporal em todo seu contexto: movimento corporal, pratica
econdmica, impacto social, entre outros. Entretanto, o componente curricular Educagao Fisica
ndo ¢ independente quanto a valoriza¢do de problemas sociais politicos que enfrentamos no
nosso cotidiano. Isso ¢ trivial na abordagem critico-superadora, que diz ser a intengdo da
matéria Educagdo Fisica mais proxima dos problemas cruciais da sociedade brasileira,
utilizando temas que atravessam a realidade social brasileira, apesar de que nao seja esse o
item mais relevante nas falas da Docente 1. Porém, tem regularidade da importancia que
atribuem aos temas da cultura corporal, pelos alunos, de proficuidade desse contetido ser
transmitido para todos os filhos e filhas das classes populares. E anseio dessa professora que os
alunos apropriem do conhecimento da cultura corporal.

Diante dos dados categorizados, da Docente 1, percebe-se uma predominancia da
abordagem critico-superadora, € essa a abordagem citada no primeiro momento da entrevista,
condiz com os autores e com a metodologia escolhida, os contetidos aplicados também estao
de acordo com os temas da cultura corporal. A Docente 1 destaca a importancia de se estudar
o corpo, de entender o funcionamento do corpo, mas de uma maneira mais leve, 0 movimento
tem maior relevancia nesse processo de ensino- aprendizagem.

Segundo Soares et al. (1992), partindo de pessoas concretas, nossos alunos, que cada
um possa atribuir um sentido para a atividade fisica, o seu sentido pessoal, e atingir os seus
objetivos com a pratica. O que ndo se pode dentro dessa perspectiva, critico- superadora, ¢
nado ter a intervengdo do professor dando direcdo ao ensino.

Seguindo com a andlise de dados, o Docente 2 ao ser perguntado sobre qual
abordagem pedagdgica utiliza na sua pratica pedagdgica, este cita trés: desenvolvimentista,
saude renovada e as vezes critico-emancipatoria, eu costumo me apoiar é... em ... alguns
elementos desenvolvimentistas, alguns elementos que a gente pode colocar como saude
renovada e... em alguns momentos é... talvez, critico- emancipatorio, tda! [...] talvez de ...
critica e entendimento do corpo, sociedade, tem sido uma pauta, também, da minha ... das
minhas aulas. Ndo é majoritario, mas é... tem sido uma preocupa¢do minha. Mas assim é...
em linhas gerais, a maior parte, ta... ligado a saude. Ao movimento e a saude. A qualidade do
movimento, né! Que eu falo (D2, fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diario
de Campo).

Separamos, ainda a fala do professor, com a preocupacao dos alunos se apropriarem da
saude por meio das atividades fisicas, apontada pelo Docente 2. Ele afirma a abordagem da
saude renovada faz parte do seu planejamento, a qual assevera que, no momento de
planejamento, procura abordar conteudos exigidos para dar condi¢des fisicas para os alunos na
escola e fora da escola. Esse tipo de abordagem ajuda o aluno a se envolver com os principios
de ac¢des motrizes especificas para o treinamento fisico, facilita seu acesso nas atividades de
ginastica, esportes, atletismo mas, por outro lado, apresenta os conteudos da Educacgdo Fisica
como um componente curricular intimamente pratico, com prescri¢cdes de exercicios fisicos
que utilizam muitos procedimentos a educagdo do corpo, induzindo o publico do ensino
médio a planejar suas proprias atividades fisicas, a decisdo de reconhecer diferentes tipos de
atividades fisicas parausar no cotidiano fora da escola. Para Darido (2012)

Satde renovada sugere que o objetivo da Educagdo Fisica, na escola de
ensino médio, é o de ensinar os conceitos basicos da relacdo entre
atividade fisica, aptiddo fisica e saude. A autora observa que esta
perspectiva procura atender a todos os alunos, principalmente os que mais
necessitam: sedentarios, com baixa aptiddo fisica, obesos e portadores de
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deficiéncias. (DARIDO, 2012, p.39)

Ao ser perguntado sobre os autores que embasam seu trabalho, o Docente 2 citou
trabalhar com olha ... desenvolvimentista, eu usei bastante ja, Gallahue, né?!. E... eu utilizo
bastante o posicionamento pra parte da saude renovada, né! (D2, fragmento de entrevista
dada em novembro de 2019, Diario de Campo). O autor citado, Gallahue, segundo Darido
(2003) ¢ autor base da abordagem desenvolvimentista, os principais autores dessa abordagem
sao Tani (1988) e Manoel (1994).

Ao trabalhar com a abordagem desenvolvimentista, o professor acredita que o
movimento seja o principal meio e fim da Educagado Fisica, de forma que as aulas ndo podem
acontecer sem movimento. Ele acredita que a habilidade motora pode ajudar o aluno a
resolver demandas e exigéncias do cotidiano em termos de desafios motores. Dessa forma, ¢
necessario oferecer aos alunos, os mais variados € complexos movimentos.

No que tange a selecdo de conteudos, o Docente 2 relata: Entdo, quando eu cheguei, o
plano de curso ja estava feito, o plano de ensino ja estava montado, né?! Eu so executei.
Entdo a montagem normalmente ela acontece no inicio do ano no qual a gente tem uma
discussdo entre os outros professores e que ja esta preestabelecido quais sdo os conteudos de
cada bimestre para cada ano (D2, fragmento de entrevista dada em novembro de 2019,
Diério de Campo).

O plano de ensino que o Docente 2 refere-se, ¢ o documento elaborado no inicio do ano
letivo, onde se descreve as acdes de ensino-aprendizagem, nesse documento ¢ elencado os
conteudos que serdo trabalhados, o periodo que sera realizado, tipos de avaligdes, os espacos
que serdo ministradas as aulas, se serdo realizados eventos, visitas técnicas. E um documento
anual que pode sofrer alteracdes caso necessario. E deve estar de acordo com o projeto
pedagbgico de curso.

O Docente 2 ndo participou da escolha do conteudo, ele chegou na institui¢do em abril
de 2019 e o plano de ensino ja tinha sido elaborado, ele acatou o que tinha sido definido e
executou. Este Docente 2 prefere trabalhar com esporte, com técnicas, o que, para ele, facilita
o trabalho. Mas prevé mudangas para o préximo ano, agora quando a gente for virar o ano eu
vou pegar as minhas turmas [...], vou pegar o que ja estd preestabelecido, e ai vou conversar
e verei o que é pertinente para gente ensinar pra esses meninos, ne! (D2, fragmento de
entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo). Interessante como o Docente 2
demonstra estar aberto a novas aprendizagens e a pensar numa pratica pedagdgica mais
significativa para o aluno.

Ao focar o ensino mais na saide e no movimento, o professor desconsidera a
necessidade da formacgao integral do aluno, sobretudo numa institui¢do de ensino médio, onde
se tem uma ampla pluralidade da populagdo que pensa em frequentar o ensino superior. Faz-se
necessario que o professor estabelega com o aluno uma reflexdo mais critica, uma visdo mais
ampla no que diz respeito a cultura, a politica e diferencas sociais economicas.

Quando perguntado sobre a metodologia utilizada nas aulas, o Docente 2 informa que
entdo a minha metodologia tem sido: trabalho com metodologias ativas. Nao tem nada fixo.
Normalmente eu saio do protagonismo, deixo eles tentarem, depois eu falo: O pessoal, entdo
vamos tentar ajustar! Ai vou mostro o gesto, vou faco as diferencas, os ajustes finos, ai volto
para o tecnicismo, né¢! (D2, fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diario de
Campo).

Observados os dados da entrevista do Docente 2, existe um predominio da abordagem
desenvolvimentista, ele cita a abordagem como parte de suas escolhas

A abordagem Desenvolvimentista entende que, em razdo de sua relevancia
intrinseca para o ser humano, o movimento deve constituir uma das
preocupagdes centrais do processo educacional. Como o ser humano ndo
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nasce com a capacidade de movimentar-se ja desenvolvida, mas com um
enorme potencial a ser explorado, o seu dominio, ampliagdo e
aperfeicoamento constante pelo processo de aprendizagem revestem-se de
um significado educacional inegéavel, justificando a sua identificagdo
como um dos conteudos prioritarios no processo de educagdo
escolarizada, devendo ser trabalhado de forma sistematica e organizada.
(GO TANI, 2008, p.316)

Uma inquietacdo com o ensino desenvolvimentista ¢ revelada por esse professor, ao
afirmar o desejo de que seus alunos aprendam os fundamentos esportivos, recomendando
incentivando os alunos a aprender os movimentos esportivos fundamentais. O discurso do
professor indica que seu alvo ¢ de levar seus alunos aos mais elevados niveis padrdes de
movimentos esportivos. Porém, reconhecemos certa incoeréncia entre as abordagens
pedagdgicas da Educacdo Fisica escolhidas por esse professor, os autores da abordagem saide
renovada, Nahas (1997) e Guedes e Guedes (1996), afirmam que as atividades esportivas sao
menos interessantes na promog¢ao de saude, devido a dificuldade no alcance das adaptagdes
fisiologicas e na abordagem pedagogica desenvolvimentista a habilidade motora € o principal
objetivo, inclusive o professor utiliza dos fundamentos esportivos para aprimorar as
habilidades motoras. Sao abordagens pedagdgicas com focos distintos, mas que estdo
presentes no discurso do Docente 2.

Outrossim analisando a entrevista do Docente 3, que ao ser perguntado sobre qual
abordagem pedagodgica ele utilizava na sua pratica docente, ele relata: dentro da Educa¢do
Fisica temos, em alguns documentos até da professora Suraya, ela fala das, das, da
possibilidade da Educa¢do Fisica transcender a parte pratica, e ela até relata de uma
abordagem que seja desenvolvida, que foi desenvolvida pelos PCNs, e essa abordagem dos
PCNs que eu gosto bastante de trabalhar. Entretanto eu trabalho muito com a cultura
corporal do movimento, com a terminologia da cultura corporal, quem é esse corpo, quem é
essa pessoa, essa terminologia no Brasil ela veio com o livro coletivo de autores (D3,
fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Didrio de Campo). Na fala desse
professor, ¢ possivel identificar a confusdo de abordagem pedagdgica da Educagao Fisica,
considerando a dificuldade do professor em mostrar um enunciado que faca sentido,
articulado com o termo cultura corporal. Assim, podemos comentar o conceito cultura
corporal do movimento apresentado pelo professor na sua narrativa oral com a repeti¢ao do
conceito cultura corporal do livro de Soares et al (1992) com os quais ele ja deve ter tido
contato, ao explicitar a cultura corporal, ele assinala uma forma semelhante.

Na perspectiva da cultura corporal proposta por Soares et al (1992), busca-se uma
reflexdo sobre o acervo de formas de representacao do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da histdria, exteriorizadas pela expressao corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios
gindsticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, que podem ser
identificados como formas de representagdo simbolica de realidades vividas pelo homem,
historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas. Ja na perspectiva cultura corporal de
movimento proposto por Valter Bracht (1992, 1999) e Betti (1994, p.

42) o papel da Educacdo Fisica, para os autores, seria auxiliar na mediagao simbolica desse
saber organico para a consciéncia do sujeito que se movimenta, por intermédio da lingua e
outros signos nao-verbais, levando-o a autonomia no usufruto da cultura corporal de
movimento.

Ao ser indagado sobre o conteudo que utilizava nas aulas, o Docente 3 disse: os
conteudos ja estdo previstos no planejamento oficial da escola. E ja foi preestabelecido antes
da minha chegada, entdo quando eu cheguei os planos de ensino ja estavam delineados eu nao
tive momento habil esse ano, do momento da minha entrada a entrega do plano de ensino, de
fazer muitos apontamentos entdo eu segui um pouquinho do que ja estava planejado nos
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outros anos até¢ pra ndo fugir do planejamento pedagdgico dos cursos, dos trés diferentes
cursos, mas assim eu acho que ¢ importante, € eu ja conversei com 0s outros professores da
instituicdo que nds possamos realmente sentar agora e analisar esses planos de conteudo, tanto
esse PPC quanto esse plano de ensino, seja que ¢ porque justamente a gente observa que deve
ser realizado (D3, fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo).

Na fala desse professor, ¢ aberta sua inten¢ao de nao construir o seu proprio plano de
ensino, um modo de reprodugdo historica: o planejamento ja estava pronto e eu ndo construi
nada, indicando que nado se esfor¢a sozinho ou com seus alunos a construir um planejamento
de ensino para suas aulas. Ele mostra que, na constru¢do do conhecimento, a sua matéria
(Educacao Fisica) se associa a agdes pré-concebidas aos conceitos que estdo sendo
estabelecidos por outros que fizeram o projeto pedagogico para ele.

Em seguida o Docente 3 ¢ questionado em relagdo a metodologia utilizada nas aulas,
ele disse trabalhar bastante com roda de conversa, que tanto fazia ser no inicio ou no final da
aula, trazia sempre a contextualizagdo sobre o assunto tratado na aula, deixou claro a
importancia de se praticar o movimento, mas que buscar a histéria, contextualizar e aproximar
o assunto da atualidade também era de grande relevancia. Essa forma de trabalhar se
assemelha bastante a abordagem critico-emancipatoria, que Darido (2003) assevera

Do ponto de vista das orientagdes didaticas, o papel do professor na
concepgdo critico-emancipatoria confronta, num primeiro momento, o
aluno com a realidade do ensino, o que o autor denominou de
transcendéncia de limites. Concretamente a forma de ensinar pela
transparéncia de limites pressupde trés fases. Na primeira os alunos
descobrem, pela propria experiéncia manipulativa, as formas e meios para
uma participacdo bem-sucedida em atividades de movimentos e jogos.
Devem também manifestar, pela linguagem ou representagdo cénica, o
que experimentaram e o que aprenderam numa forma de exposicdo, e por
ultimo, os alunos devem aprender a perguntar e questionar sobre suas
aprendizagens e descobertas, com a finalidade de entender o significado
cultural da aprendizagem. (DARIDO, 2003, p. 15).

O Docente 3 apresenta variadas abordagens no seu discurso, dentre as respostas sobre
qual a metodologia mais proxima da abordagem que faz uso para explicar seu modo de olhar a
Educacdo Fisica, apontamos que sdo ensaios e tentativas de aproximagdo com a teoria que
sustenta sua pratica. Na resposta do Docente 3, € possivel localizar a justificativa para opgao
metodoldgica, considerando que a tentativa ¢ uma sugerida de acordo com o poder de criaciao
de situagdes pedagogicas que discutam com a criticidade da Educagdo Fisica no contexto
social brasileiro, a apropriacdo de conhecimentos ja existentes dentro da matéria, mas com
novos arranjos pedagogicos.

Ao analisar a entrevista do Docente 4, quando perguntado sobre abordagem
pedagdgica o mesmo responde a gente leva muito em consideracdo, na instituicao, aquela
literatura do Coletivo de Autores. Onde a definicdo de Educagdo Fisica é uma ferramenta, ¢
um instrumento que € responsavel por expressar a cultura corporal do movimento. Entao, tudo
que se refere a cultura corporal de movimento, a gente tenta atender a essas necessidades.
Exemplo: jogos, brincadeiras, lutas, ginastica, esportes, assim como também o conhecimento
sobre o corpo, anatomia, fisiologia, biomecanica, né¢! [...] a gente vai se aprofundar no
conhecimento do beneficio do exercicio fisico para qualidade de vida, para a satde desse
individuo para que ele exerca sua cidadania plena, futuramente, num quesito dele ter
autonomia de escolher e como praticar determinada modalidade esportiva ou determinado tipo
de exercicio, se inserir em qualquer outro tipo de treinamento fisico. (D4, fragmento de
entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo).
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Na fala do entrevistado ndo ¢ possivel identificar qual abordagem pedagogica da
Educacao Fisica ele utiliza, ora ele diz trabalhar com o Coletivo de autores, Soares et al
(1992), abordagem critico-superadora que trata da cultura corporal. Em outro momento ele
refere-se a cultura corporal do movimento, de Bracht (1992, 1999) e Betti (1994). E mais
adiante a fala do professor relata trabalhar com anatomia, fisiologia contetidos que nao
pertencem as abordagens citadas. E um discurso vazio, onde se nota que o docente ja teve
contato com a teoria, mas ndo ampara sua pratica de ensino numa dessas abordagens. Sobre os
autores que utiliza para elaboracdo das suas praticas o Docente 4 responde que, além do
Coletivo de Autores, ele utiliza Suraya Darido. Nesse momento da entrevista aparece mais
um autor que nao estava relacionado as abordagens

pedagogicas citadas anteriormente pelo entrevistado.

No quesito conteudos, o Docente 4 explica como ¢ feita a escolha: Os contetidos foram
escolhidos através dos PCNs, na qual eu ja te falei, eu acho que na primeira pergunta. Jogos,
brincadeiras, esportes, dangas, lutas e conhecimentos sobre o corpo. [...] A escolha do
contetido x ou y ou z, ele acontece de forma democratica com os alunos dentro de sala de aula,
inclusive no plano de ensino diz, por exemplo: Ah, quando a gente trata de modalidade
esportiva coletiva, eu ndo coloco modalidade esportiva coletiva x, ndo coloco, eu digo
modalidade esportiva coletiva escolhida pela maior parte dos alunos. Eles participam da
constitui¢do do plano de ensino que vai acontecer durante todo o ano. Entdo, a gente escolhe
democraticamente, por voto, aquela modalidade que a maior parte dos alunos votaram vai ser
praticada, assim como também as individuais, assim como também as dancas, as lutas. (D4,
fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo).

A forma descrita de como escolher o conteudo, pelo Docente 4, aproxima com o que €
descrito no livro Metodologia do ensino de Educagao Fisica, Soares et a/ (1992) afirma que

[...] os contetidos da cultura corporal a serem apreendidos na escola devem
emergir da realidade dindmica e concreta do mundo do aluno.

Tendo em vista uma nova compreensdo dessa realidade social, um novo
entendimento que supere o senso comum, o professor orientard, através dos
ciclos, uma nova leitura da realidade pelo aluno, com referéncias cada vez
mais amplas. (SOARES et al, 1992, p.87)

E para finalizar a entrevista com o Docente 4, foi perguntado sobre sua metodologia, o
professor diz trabalhar com atividades teoéricas e praticas, procura sempre fazer uma
introducgdo sobre o contetido, traga objetivos a serem alcancados e enfatiza: que, geralmente,
sua aula teorica antecede a vivéncia pratica, porque a pratica deve estar sempre
fundamentada na teoria. Entdo, quando eu levo os alunos para a vivéncia pratica, eles devem
saber o que estdo fazendo e ndo fazer um exercicio por si so, por fazer simplesmente. (D4,
fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Didrio de Campo).

O Docente 4 reconhece as bases teoricas da Educacao Fisica, identifica qual pode dar
suporte para sua pratica pedagogica, contudo ndo se apega a uma Unica forma de trabalho, fica
livre para expressar em suas aulas.

Prosseguindo com a anélise de contetido, temos a Docente 5, quando perguntada sobre
as abordagens que utilizava nas aulas de Educagao Fisica, respondeu: Quando alguém me
pergunta que abordagem que eu uso como minha base, eu vou ser bem sincera: eu uso todas.
O que eu estou querendo dizer com todas? Tanto as tradicionais como, vamos dizer assim, as
renovadas, as que vieram posteriormente para, ndo vou dizer negar, mas reconstruir, refazer,
mudar ou transformar... eu acho que todas sdo validas. [...] Tecnicista e critico-superadora.
Acho que essas sdo as duas mais presentes. (D5, fragmento de entrevista dada em novembro
de 2019, Diério de Campo).
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Em relagdo a fala da Docente 5, quando ela utiliza o termo “tecnicista” compreende-se
como o modelo mecanicista, esportivista e tradicional que se estabeleceu nas aulas de
Educacao Fisica durante as tendéncias militarista, pedagogicista e competitivista. O que torna
uma pratica curiosa, por tratar de momentos tao distintos da area, e fica a indagagao de como
que essa docente caminha dentro desses dois universos, uma vez que a abordagem critico-
superadora, também citada na entrevista, tem a intencao de romper com as linhas anteriores: as
abordagens biologistas e mecanicista. A fala apresenta uma tentativa de se encaixar numa
abordagem pedagdgica.

Quando indagada em relagdo aos autores que utiliza para fazer seu planejamento, a
Docente 5 diz utilizar o Coletivo de Autores considera a obra um classico. Sobre os
contetidos, a Docente 5 diz trabalhar com os conteudos propostos pelos PCNs, nos
Pardmetros Curriculares Nacionais °. E a gente faz uma abordagem, tanto dos esportes,
jogos, ginastica, danga, falo de estética, ai vai de bioenergética a um pouco de Principios do
Treinamento Cientifico. Entdo, a gente aborda de tudo um pouco da Educa¢do Fisica, do
primeiro ao terceiro ano a gente tenta fechar. Entdo, eles tém gindstica, tém danga, tém
atletismo. (D5, fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo).

Outra abordagem pedagogica aparece na entrevista da Docente 5, a dos Pardmetros
Curriculares Nacionais, que segundo Darido (2003, p. 23) essa abordagem pedagogica ¢
eclética e aponta no sentido de abarcar as diferentes possibilidades da Educacdo Fisica na
escola, ou seja, a saude, o lazer e a reflexdo critica dos problemas envolvidos na cultura
corporal de movimento.

No que diz respeito a metodologia, a Docente 5, trabalha com situagdes problemas,
teatros, seminarios, tem aulas expositivas (a docente considera esse tipo de aula mais
desgastante), tem aulas praticas.

A Docente 5 de fato trabalha com as variadas abordagens pedagogicas, tem
consciéncia do que esta desenvolvendo e ndo vé problemas em relagdo as suas escolhas. Por
isso, ela indica as diferentes abordagens como "tentativas"; uma forma prolixa de enxergar
suas aulas como instrumentos que devem abranger todos os tipos de interesses dos alunos, via
cada abordagem que pode ser reconhecida nas suas aulas. Para ela, cada abordagem produz
maior ou menor implicagdo em cada tipo de aula que ministra. Enquanto pesquisadora
observo como as aulas de Educagdo Fisica estdo marcadas pelo espontaneismo, pela
improvisa¢do, como se a experiéncia profissional isentasse a necessidade de planejar, de
escrever, porque o processo de ensino-aprendizagem quase sempre se repete.

Percebemos que a maioria dos professores, dos campi do IF Goiano: Ceres-GO,
Morrinhos-GO e Urutai-GO, indicam certas “tentativas” no modo de abordar suas aulas,
aspecto em alto grau nas falas analisadas. As respostas dadas pela maioria dos professores
valorizam as possiveis relagdes construidas nas aulas de Educacao Fisica a partir de
abordagens que a professora Suraya Darido fez men¢do na sua obra Educacdo Fisica na
escola: questdes e reflexdes do ano de 2003, de modo que os professores buscam identificar a
constante presenga de abordagens da matéria nas suas aulas.

As “tentativas” tém propriedades pedagdgicas interessantes, por possibilitarem o
estudo da Educacdo Fisica com uma linguagem diferente da linguagem biologicista e
tecnicista encontradas na Educacdo Fisica na década de 1980, antes da redemocratizacao
(DARIDO, 2003). O modo de saber como interpretar cada abordagem nas suas aulas
apresenta dificuldades para os professores, principalmente para aqueles que estdo comecando
a construcdo de seus estudos, pois os acontecimentos € 0s processos sdo descritos como as
abordagens sdo formas ja estabelecidas de dar aulas. Isso se percebe nas falas que substitui os

SParametros Curriculares Nacionais de Educacdo Fisica (1997) sdo diretrizes elaboradas pelo
Governo Federal com o objetivo principal de orientar os educadores por meio da normatizagao de
alguns fatores fundamentais concernentes a cada disciplina.
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processos de abordar um tipo, expressos normalmente por formas de analise de aulas, por
grupos ¢ maneiras de dar aulas.

Observando a entrevista da Docente 6, sobre a abordagem que utiliza na sua pratica
docente, a mesma responde: Entdo, assim a minha base de formagao ¢ na critica superadora,
[...] hoje eu entendo que a critico-superadora como um ideal a buscar, eu nao consigo hoje na
minha pratica, na forma como minhas aulas sdo organizadas, na forma que os meus alunos
chegam para mim, simplesmente chegar e falar ndo eu s6 dou aula critico-superadora rigido.
Com isso, eu sempre estou buscando os fundamentos da critica superadora. Entdo assim, eu
tento trazer esse olhar mais critico para os conteidos, eu tento trazer uma reflexdo para os
meus alunos, eu tento trazer o nosso conteudo especifico vinculado com temas da sociedade,
com temas polémicos, com temas que envolvem as vezes a Sociologia a filosofia. (D6,
fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo). Em relagdo aos
autores utilizados, a Docente 6 diz trabalhar com Coletivo de autores, ndo foge muito ao que o
livro Metodologia do ensino de Educagao Fisica propde.

Sobre os contetidos trabalhados, a Docente 6 informou que sdo os temas da cultura
corporal: jogos, ginastica, danca, esporte e lutas; informa que o grupo de professores se
reuniram e fizeram uma divisdo por séries, todos os temas foram distribuidos nos bimestres,
pensando nos trés anos de curso. Utilizaram o livro: Metodologia do ensino de Educacao
Fisica, principal obra da abordagem critico- superadora para nortear o trabalho, Soares et al
(1992) assegura que

Este livro expde e discute questdes tedrico-metodologicas da Educagdo
Fisica, tomando-a como matéria escolar que trata, pedagogicamente,
temas da cultura corporal, ou seja, os jogos, a gindstica, as lutas, as
acrobacias, a mimica, o esporte ¢ outros. Este ¢ o conhecimento que
constitui o contetido da Educacao Fisica. (SOARES et al, 1992, p. 18)

Em relacao a metodologia utilizada nas aulas, a Docente 6, diz que nao faz a separagao
entre aula pratica e aula tedrica, uma vez que ela tem um espaco que proporciona essa
dinamica dos momentos acontecerem simultaneamente. No gindsio tem quadro, entdo ela pode
parar a pratica e explicar a teoria, ali no mesmo momento. Trabalha com a ideia de construir o
conhecimento, a partir de um tema de aula, ela vai induzindo, por meio de questionamentos, o
aluno a formar um conceito, depois desse conceito formado a Docente 6, traz o contetido
cientifico e pede que os alunos comparem, se estd correto ou ndo, se precisa completar a
primeira ideia que eles criaram; uma maneira de fazer o aluno ser mais ativo no seu processo
de aprendizagem. Para Soares ef al (1992, p. 87), a aula, nesse sentido, aproxima o aluno da
percepcao da totalidade das suas atividades, uma vez que lhe permite articular uma agao (o
que faz), com o pensamento sobre ela (o que pensa) e com o sentido que dela tem (o que
sente).

A Docente 6 apresentou em seu discurso total coeréncia entre abordagem tedrica,
autores, conteidos e metodologia; em nenhum momento apresentou variacdes no seu
trabalho, mas como a propria docente comenta ela ainda ndo consegue fazer uma aula
estritamente critico-superadora, a questdo sobre transformagdo social precisa ficar mais
evidente no processo de ensino-aprendizagem.

Essa abordagem critica ¢ observada quando o aluno ndo faz uma coépia fiel do senso
comum ou do que ¢ falado pelo professor sem levar em conta a duvida e a reflexdo. A
abordagem critica desconstrdi a repeticdo formal mecanicista que ocorre quando o professor
reconstroi a estrutura da cultura corporal, sem acrescentar a criticidade do aluno como também
a historicidade da cultural corporal. Ela pode ser concebida pelo aluno quando ele conhece a
histéria de um conteudo da Educacdao Fisica, relacionando o conteudo apresentado pelo
professor e/ou pelos livros didaticos com os seus conhecimentos histdricos que o contetdo

51



sofreu ao longo tempo. Nesse sentido, o professor constroi um conceito de cultura corporal
junto como seus alunos em que cada conteudo da Educagdo Fisica tem uma significacao
historica dada e contemporanea.

Partindo para analise de conteudo da entrevista do Docente 7, sobre qual a abordagem
que utilizava na sua pratica docente, o mesmo respondeu: Entdo, meu trabalho é isso: eu
parto da emog¢do pra cognigdo pro conhecimento e ai com todas essas abordagens que a gente
estudou é... na graduagdo e depois a gente... eu vou me valendo delas pra construir né, pra
construir a minha pratica pedagogica. [...] tem uma abordagem chamada cultura fisica, mas
eu nunca me aprofundei nela, [...] compartilho muito as ideias que ele (Mauro Betti) sempre
disseminou ai da pratica se eminentemente da aula, ser eminentemente prdatico, o0 movimento
fazer parte, aula precisa ser reflexiva sim, mas ela precisa td, e alicer¢ado no movimento na
pratica. Eu estou trabalhando assuntos esportivos, que foi meu mestrado e que pra mim eu
tenho muita facilidade em esportes coletivos [...] as abordagens vdo se misturando tanto que
depois a gente tem até dificuldade em dizer que abordagem segue, né. [...]Se da o direito de...
(Risos) de seguir uma e todas e nenhuma ao mesmo tempo. (D7, fragmento de entrevista dada
em novembro de 2019, Diario de Campo).

Em relacdo aos autores que utiliza no seu planejamento, o Docente 7 citou os nomes
dos autores: Mauro Betti, Elenor Kunz, Decénio, Darido, Pablo Juan Greco, Julio Garganta,
Isabel Mesquita, Amandio Graga, Fernando Tavares, Jodo Batista Freire. Estes autores trazem
contribuicdes na efetivagao das teorias progressistas da Educagao Fisica. Teorias que buscam
a formagdo critica, autbnoma e emancipada do sujeito.

Quando questionado sobre os conteudos que sdao tratados nas aulas, o Docente 7
esclarece fizemos, no primeiro momento um levantamento e tinha uma quantidade muito
grande de contetudos esportivos e pouco contetidos que passavam pela area da saude e menos
ainda conteudos que aproveitavam da voca¢do da escola. Entdo, [...] revisamos os contetidos
[...] trouxemos alguns conteudos, por exemplo, esporte na natureza, nds estamos numa
fazenda. (D7, fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo). A
abordagem critico-superadora corrobora esse entendimento sobre a escolha dos conteudos,
Soares et al (1992, p. 88) sobre o conhecimento da Educagao Fisica, a selegdo e organizagao
de conteudo exige coeréncia com o objetivo de promover a leitura da realidade. Para tanto
deve-se analisar a origem do conteudo e conhecer o que determinou a necessidade do seu
ensino.

Sobre a metodologia utilizada, o Docente 7, eu acho que eu me aproximo da
tradicional. Apesar da minha aula ser bastante reflexiva e eu ja recebi retorno dos alunos
disso, eu acho que meu aproximo bem daquelas..., eu vou explicar um pouquinho melhor,
uma aula rapida, expositiva de inicio, uma roda de conversas positivo, defini¢cao de
objetivos, deixar claro pro aluno o que que a gente vai trabalhar, algumas estratégias em
grupos pequenos maiores e depois... ai no sentido das atividades em si de ensino eu trabalho
muito com solu¢do de problemas [...] mas é muito ligado ao ensino do jogo. Mas eu gosto
muito dessa aula na perspectiva tradicional, no que ela tem de melhor. Minha aula é
democratica né, minha aula é leve, minha aula é bastante com a participa¢do dos alunos,
mas eu ensino nessa perspectiva, assim de... de uma aula expositiva. (D7, fragmento de
entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo).

O trabalho desenvolvido pelo Docente 7, ndo estd definido em uma abordagem
pedagdgica, existe uma predominancia esportivizante, caracteristica do ensino médio, que
versam sobre as habilidades fisicas dos alunos para as praticas corporeas, com o lugar de
manter um continuo formagao de equipes para os jogos e, desse modo, garantir a preparacao
fisica dos alunos. O docente sabe da existéncia das abordagens, dos estudos, mas prefere olhar
o que ha disponivel na literatura e aplicar nas aulas. A proposta do Docente 7 ¢ trazer o aluno
para a atividade fisica, seja ela qual for, como ele cita: o ensino médio é a ultima oportunidade
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que tenho de fazer o aluno gostar de alguma atividade fisica, e ndo posso perder a
oportunidade (D7, fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diério de Campo). O
trabalho que o docente realiza ¢ de proporcionar as mais variadas experiéncias, de forma que a
atividade fisica passe a ter sentido e significado na vida do aluno.

O Docente 8, quando questionado sobre qual abordagem pedagogica utiliza nas suas
aulas, diz ndo da pra afirmar pra vocé que eu sou adepto de uma abordagem especifica. (DS,
fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Didrio de Campo). O docente comenta
que conhece as abordagens pedagogicas, que fez parte do conteido estudado por ele durante
sua graduacdo, mas percebemos que ele ndo se atenta as abordagens para elaboracdo do seu
trabalho, ou nao consegue definir qual das abordagens ¢ mais presente na sua pratica
pedagdbgica.

Sobre a escolha dos contetidos, o Docente 8 relata: trabalho com temas bastante
abrangentes, por exemplo, esportes coletivos tradicionais, esportes coletivos tradicionais nos
temos os quatro mais cldssicos ai, trabalhados em escola, [...] o futsal é la no primeiro, o
handebol é no segundo, o volei e o basquete ¢ ld no terceiro, né?! A... entdo essa
generalidade foi para entender isso. E la, por exemplo, esportes individuais, né?!, ai a gente
trabalha com a natagdo, no atletismo, [...] eu ndo consegui ainda pensar numa possibilidade
em que eu consigo pegar todos esses temas do coletivo de autores einclui- los ao longo dos
trés anos de Ensino Médio e ainda assim concomitante a eles, esses que estdo mais
vinculados a questdo do movimento, trabalhar com a parte mais conceitual, é: pensar o
corpo, do aspecto biologico e sociologico. [...] da construgdo da influéncia dos jogos no
processo de formagdo do individuo, na fase adulta. E um tema geral que é a atividade fisica,
saude e qualidade de vida. Esse tema, ele da abrangéncia pra vocé abordar a parte mais
conceitual ligada ao tema de maneira geral, mas é... em relagdo ao corpo biologico, entrar
em aspectos fisiologicos, anatomicos, é... a... fisiologicos, anatomicos, nutricionais, ligados
ao corpo. Agora a forma como isso td, ao longo dos trés anos, eu acho que so é possivel
perceber em cada plano de ensino, né?! La no segundo ano, por exemplo, ta la: métodos de
treinamento bdsico pra aptiddo cardiorrespiratoria, pra resisténcia muscular, pra
flexibilidade, os componentes da aptidao fisica relacionados a saude...[...] que ndo deixa de
abordar também o aspecto social, atividade fisica, saude, qualidade de vida, lazer e
comunidade (D8, fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo).

Sobre a metodologia utilizada, o Docente 8, inicia a aula expondo qual que ¢ o tema da
aula, qual que € o objetivo, e ai a pratica, depois vocé vai encerrar 14, com roda de conversa,
que tem como fazer o feedback do que foi trabalhado (D8, fragmento de entrevista dada em
novembro de 2019, Diario de Campo).

Explorando a entrevista do Docente 8, pode-se afirmar existir uma abordagem mais
predominante, a visdo mais desenvolvimentista, o trabalho quase sempre ¢ desenvolvido a
partir dos esportes, habilidades esportivas e técnicas esportivas. Quando ndo trabalhado o
esporte, o conteido aproxima bastante da Saude Renovada, contudo o Docente 8 ndo deixou
claro o conteudo trabalhado nessa perspectiva, diz que sdo assuntos relacionados a qualidade
de vida e saude. Deixa claro na entrevista que as atividades esportivas sao mais desenvolvidas
do que outros conteudos.

As principais caracteristicas encontradas na analise de conteidos na relagdo
abordagem pedagogica e a pratica docente, realizadas a partir das entrevistas com os docentes
de Educacao Fisica do IF Goiano campi Ceres-GO, Morrinho-GO e Urutai-GO; apontam que
os docentes tendem mais para as abordagens critico-superadora e desenvolvimentista. Com
uma pratica critico social fragil, no sentido de ser pouco desenvolvida, e foco maior nas
habilidades motoras, abordagens estas com caracteristicas bem distintas. Os docentes tiveram
acesso ao tema abordagens pedagogicas durante a graduacao, sabem que cada abordagem
propde um conteudo e uma metodologia especifica, recordam os autores, contudo nao
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demonstram um alinhamento no discurso, em varias entrevistas autor, conteudo e metodologia
ndo conversam entre si. Pode-se afirmar que o perfil do trabalho desenvolvido pelos
professores de Educagdo Fisica ndo esta definido, e consequentemente ndo se tem também o
perfil de aluno que se quer formar. Os resultados demonstram um certo espontaneismo por
parte dos professores e, muitas vezes a simples reproducdo do que receberam no periodo de
formacgdo, deixando de lado o planejamento, a atualiza¢dao e contemporizagdo do conteudo da
Educacdo Fisica. As duas abordagens pedagodgicas predominantes (critico-superadora e
desenvolvimentista), estdo apropriadas ao ensino médio. Na abordagem critico- superadora o
contetdo ¢ trabalhado por meio de temas da cultura corporal. Soares et al (1992) sugere que

O quarto ciclo se da na 1* 2% e 3% séries do ensino médio. E o ciclo de
aprofundamento da sistematiza¢do do conhecimento. Nele o aluno adquire
uma relagdo especial com o objeto, que lhe permite refletir sobre ele. A
apreensao das caracteristicas especiais dos objetos € inacessivel a partir de
pseudoconceitos proprios do senso comum. O aluno comega a perceber,
compreender e explicar que ha propriedades comuns e regulares nos
objetos. Ele da um salto qualitativo quando estabelece as regularidades
dos objetos. E nesse ciclo que o aluno lida com a regularidade cientifica,
podendo a partir dele adquirir algumas condi¢Ges objetivas para ser
produtor de conhecimento cientifico quando submetido a atividade de
pesquisa. (SOARES, 1992, p.35)

Ja a abordagem Desenvolvimentista por sua vez, segundo Darido (2008), tem como
principal objetivo oferecer experiéncias de movimento adequadas ao seu nivel de crescimento
e desenvolvimento, a fim de que as aprendizagens das habilidades motoras sejam alcangadas.
Nessa abordagem, o aluno precisa desenvolver habilidades motoras, como os alunos ja estao
no ensino médio, quase vida adulta, o conteudo mais executado sdo os esportes, os docentes
em sua maioria, acreditam que essa forma aproxima os alunos do componente curricular. E os
oportunizam se encaixar na sociedade. O que corresponde com as agdes do IF Goiano, quando
promove os eventos esportivos, como Jogos dos Institutos Federais '. Acdo esta que
indiretamente direciona o trabalho pedagdgico na escola.

Por isso reforcamos a ideia, a escolha de uma abordagem pedagdgica ou de
abordagens pedagogicas que conversem entre si permitiria uma acdo melhor planejada,
segundo Soares et al (1992)

Essa definig¢@o orienta a sua pratica no nivel da sala de aula: a relacdo que
estabelece com os seus alunos, o contetido que seleciona para ensinar e
como o trata cientifica ¢ metodologicamente, bem como os valores ¢ a
logica que desenvolve nos alunos. (SOARES et al, 1992, p, 26)

Todo esse processo de escolha da abordagem pedagodgica da Educagdo Fisica, de
entender como a metodologia deve ser aplicada e, os objetivos que se pretende alcangar
significa entender como se materializa o curriculo dentro do Projeto Pedagogico de curso.

3.2 As Relacoes das Abordagens Pedagdgicas com o Projeto Pedagogico de Curso

Em diferentes momentos dessa pesquisa ja foi mencionado, por exemplo no capitulo
1.2, o quao importante ¢ a elaboracdo do PPC, selecionar contetidos, escolher metodologias de

] ogosdosInstitutos Federais (JIF’s), realizadoemtrés etapas (Jif’s IF Goiano, Jif’s Etapa Centro Oeste, e
JIF’s Etapa Nacional), o evento acontece anualmente.
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trabalho est4 diretamente ligado ao tipo de formacdo que se pretende oferecer a sociedade. E
para oferecer um curriculo de qualidade, um ensino ativo e efetivo, ¢ preciso segundo
Impolcetto & Darido (2017),

[...] de professores comprometidos que conhecam, escolham, organizem e
trabalhem os conhecimentos a serem aprendidos pelos alunos. Além disso,
os conteudos selecionados devem ser relevantes e significativos, no
sentido de facilitar aos alunos a compreensdo da realidade, possibilitar
uma acdo segura e consciente no contexto no qual se inserem e promover a
ampliagdo do universo cultural. (IMPOLCETTO & DARIDO, 2017,
p-602)

Tendo como principio que o PPC deve ser elaborado de forma coletiva, sera analisado
na segunda categoria, PPC e os Docentes, se os professores de Educacdo Fisica do IF Goiano
campi Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO, conhecem o documento institucional. E
importante ressaltar que o PPC ndo pode ser considerado um guia e sim um plano de agdes,
onde ficam estabelecidos os conteudos, a metodologia, as avaliagdes, as bibliografias; bem
como os valores que serdo desenvolvidos nos alunos.

Na categoria anterior, Abordagens pedagogicas e a pratica docente, os professores
foram questionados sobre qual abordagem pedagdgica utilizava em sua rotina escolar, todos os
professores responderam sobre suas escolhas em relacdo as abordagens utilizadas. Diante das
respostas dadas na primeira categoria, os professores foram questionados se as abordagens
que eles utilizavam estavam descritas no documento oficial da instituicdo, no PPC, e se o
mesmo tinha participado da elabora¢do do documento. E, partindo dessas respostas pudemos
avaliar a segunda categoria: As relagdes das abordagens pedagogicas com o PPC.

As repostas para o primeiro questionamento, se a abordagem que o Docente utilizava
estava descrita no PPC, nesse caso se as abordagens: critico-superadora e desenvolvimentista
estavam descritas no PPC, os docentes responderam que ndo estavam especificadas no
documento, afirmagdo feita pela maioria dos entrevistados. Alguns Docentes disseram nao
conhecer o documento. Mas, como néo conhecem esse documento? E esse o documento que
resguarda todas as acdes de ensino-aprendizagem do componente curricular Educagdo Fisica,
os professores deveriam estar preocupados com um planejamento atualizado para sua pratica
pedagdgica.

Entende-se como ‘“abordagem especificada no documento” quando o conjunto:
conteudos, metodologias, bibliografias conversam entre si e direcionam para uma abordagem
pedagdgica especifica.

Esta afirmagdo de que as abordagens pedagodgicas nao estdo retratadas no PPC ¢ certa,
uma vez que foi constatado pela andlise documental a auséncia dessas abordagens
pedagdgicas nos documentos oficiais. A anélise documental teve como objetivo condensar os
dados brutos que estdo descritos nos PPC’s, segundo Bardin (1977, p. 45) “uma operacao ou
um conjunto de operagdes visando representar o conteido de um documento sob uma forma
diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciagdo. ”
Os trés PPC’s analisados (PPC IF Goiano Ceres-GO, PPC IF Goiano Morrinhos-GO, PPC IF
Goiano Urutai-GO), nao sdo coerentes, apresentam conteudos, metodologia e bibliografia que
ndo conversam entre si. Nao estd esclarecido no documento como a agdo pedagdgica ¢
pensada, como sera executada.

Ao diagnosticar que as abordagens pedagodgicas mais utilizadas pelos Docentes nado
estavam descritas no PPC, surgiu a indagagdo se esse professor fez parte da elaboracao ou
atualizacdo do documento. Este ¢ o segundo questionamento da categoria as relacdes das
abordagens pedagogicas com o Projeto Pedagogico de Curso, e a resposta foi unanime,
nenhum dos professores fizeram parte da elaboracdo ou atualizacdo do documento oficial.
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Dados presentes nas falas: Ndo, nunca fiz parte da elaboragdo. Nos trés anos de casa ndo
(DS, fragmento de entrevista dada em novembro de 2019, Diario de Campo); eu nunca fui
chamado eu sei que sempre tem reformulagoes. (D8, fragmento de entrevista dada em
novembro de 2019, Diario de Campo).

Fica evidente nesse momento que a constru¢do coletiva do PPC ndo aconteceu, o
documento foi construido ou atualizado sem a participagdo dos professores de Educagao Fisica,
para Darido & Impolcetto (2017)

Um dos caminhos para o desenvolvimento de inovagdes na escola e no
curriculo, € reconhecer os professores como sujeitos de inovagdo, ouvir o
que eles tém a dizer, suas experiéncias, seus problemas, as praticas que
consideram significativas e que gostariam que continuassem, entre outras
coisas. Ha muita riqueza ¢ variedade de teorias pedagogicas que dos
professores que ndo sdo registradas, explicitadas ou sistematizadas.
(IMPOLCETTO & DARIDO, 2017, p. 602)

O Docente tem um papel importantissimo na elaboracao ou atualizagdo do PPC, uma
vez que ele ¢ um dos principais responsaveis por materializar o curriculo em sala de aula. A
ndo participacdo dos docentes nesse processo de construgdo do PPC pode caracterizar um
descaso da gestdo com esse professor e com o componente curricular Educagdo Fisica. O
convite ndo realizado para atualizacdo desse PPC, pode caracterizar uma gestao autoritaria.
Os professores ndo se sentem pertencentes a essa instituicdo, ja que sdo excluidos da
construgdo do curriculo. Muitos questionamentos podem ser levantados a partir dessa resposta
unanime, nenhum dos professores participaram da elaboragao do PPC.

A visdao do PPC, como documento formal da escola, ¢ uma das concepgoes diretivas
mais regulares nos discursos dos professores quando discutimos o PPC. Os professores e as
distintas abordagens registradas no texto escrito tém o poder de escolhas, de implementarem
sua pratica de forma mais independente do PPC. No entanto foi interessante observar que, por
mais independentes que os professores destacam nas suas falas, o documento nao deixou de
ser discutido por eles. Dessa maneira, a independéncia do PPC ndo nos apresentou com
liberdade total do texto escrito.

O PPC nos mostrou que ¢ interpretado por uma visdo de mundo que circula entre os
professores da escola. Eles ndo deixam de opinar e criticar o documento. O PPC exerce certa
influéncia de um documento oficial e estabelece relagdes significativas para o todo escolar os
professores, como sujeitos neste processo t€ém autonomia na formacao dos alunos, discutem o
PPC e assumem diferentes formas de interagdo com o documento, mas nao seguem o PPC
como um modelo unico que orienta as acdes pedagdgicas dos professores. Foi isso que
observamos nas abordagens de educagdo fisica desenvolvidas pelos sujeitos pesquisados dos
IF Goiano Ceres-GO, Morrinhos-GO, Urutai-GO.
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4 CAPITULOIV

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa pesquisa ressaltamos a importancia das abordagens pedagdgicas da
Educagdo Fisica para a pratica de ensino, o conteudo, a metodologia. Essas escolhas
determinam o tipo de formagao que serd ofertado para o sujeito escolar. Entdo, ndo se trata de
uma escolha apolitica, ao escolher os contetidos e a forma de tratd-los resulta no perfil de
aluno que se deseja formar.

Vimos que a construgio coletiva do PPC é um lugar de debate, lugar de poder. E nesse
momento, em que se planeja o conhecimento numa dindmica entre o saber escolar e os demais
saberes, que a educagdo passa a ter sentido e significado. A constru¢do do PPC gera um
impacto na escola, com a agdo educacional que deve permear a pratica dos professores. E no
PPC que se planeja a construgdo de um tipo de sociedade, onde se fomenta a autonomia ou
nao autonomia dos alunos, onde se combate a exclusao e se desenvolve o agir coletivo.

Construir um PPC coletivamente, com a participagdo da gestdo, dos professores, pensar
no tipo de formagdo que se quer oferecer por meio das abordagens pedagdgicas da Educagao
Fisica, escolher criteriosamente os conteudos, a metodologia, proporcionou neste trabalho
olhar uma educagdo que promove a autonomia individual, responsabilidade e a inser¢do do
sujeito na comunidade escolar.

O trabalho nos apresentou que as abordagens pedagdgicas predominantes na pratica
dos docentes de Educacdo Fisica dos campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai- GO, sdo as
abordagens critico-superadora, desenvolvimentista e as suas extensodes para aptidao fisica e a
satide dos alunos do ensino médio. Uma abordagem critico-social fragil, pouco desenvolvida
nas aulas e um foco maior nas habilidades motoras, caracteristica bastante presente no
discurso dos entrevistados. Foi através da analise de conteudo, de elementos especificos, que
chegamos a essas predominancias.

Trabalhando por meio dessa andlise, observamos as mudancas sobre o modo de
funcionamento da pratica da Educacao Fisica dos docentes dos campi: Ceres-GO, Morrinhos-
GO e Urutai-GO deslocando-se entre o discurso e pratica pedagdgica. Esse processo nao se
esgota somente na producdo do discurso dos professores. Orientada dessa forma, a professora
Suraya Darido (1998) observou que na pratica os professores de Educagdo Fisica que
conhecem as abordagens, mas ressentem de elementos para efetivar a abordagem critico-
superadora na pratica concreta.

Nesta perspectiva, os professores ndo centralizam uma proposta que controla todas as
outras abordagens. Constatamos que todos tém o direito de apostar na sua abordagem e no seu
entendimento de Educacdo Fisica para o ensino médio. Nesse sentido, foi possivel observar a
reagdo dos professores sobre uma mesma abordagem. Eles perceberam diferentes
possiblidades de leituras, refletindo com a sua pratica, os determinantes e o sentido de um tipo
de Educacao Fisica no contexto do IF Goiano.

Consideramos ser necessario falar mais sobre o assunto, abordagens pedagbgicas, o
que cada uma representa de fato na Educagdo Fisica Escolar, para que cada docente ndo tenha
davidas ao classificar suas escolhas. Uma formagdo continuada para atualizagdo desse
conhecimento faz-se necessaria.

Outro resultado apresentado pela pesquisa foi que o PPC ndo contemplava as
abordagens pedagdgicas predominantes no trabalho dos docentes de Educacao Fisica e que
estes mesmos docentes nao tinham participado da elaboracao ou reformulagao do PPC, ou
seja, ndo aconteceu uma constru¢do coletiva do documento. Questdo importante para ser
revista, a gestdo do IF Goiano precisa rever essa nao participagao dos professores, uma vez que
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sdo eles os principais responsaveis pela materializacdo do PPC na sala de aula. A participacao
do professor na constru¢do do documento reforca o sentimento de apropriacao, de
responsabilidade. A partir do momento que o professor planeja sua agdo e registra no PPC, ele
se V€ responsavel para que o planejamento aconteca na pratica.

O estudo deixou evidente a importancia do trato das questdes relacionadas as
abordagens pedagodgicas e a construcao do PPC, como forma de contribuir para a formacgao de
um sujeito critico e autonomo.

O PPC parte de um conjunto de referéncias teoricas resultantes de um trabalho anterior
a pratica escolar dos professores investigados. Os aspectos voltados para um ensino técnico
profissionalizante ndo se encontram armazenados no texto escrito. Por isso, a producao nao
foi um produto coletivo dos professores. O que o nosso trabalho fez bfoi organizar os
diferentes discursos buscando produzir as unidades de sentido. A pesquisa, desse modo
organizou a dispersdo de vozes em que cada professor mostrou sua autoria e responsabilidade
no discurso.

Acredita-se, assim que com essa pesquisa tenha sido realizado o primeiro diagndstico
da area de Educacao Fisica do IF Goiano campi: Ceres-GO, Morrinhos-GO e Urutai-GO;
tivemos resultados que garantem uma boa discussdo para os docentes da area, nesse momento
temos um ponto de partida para uma reorganizagao do componente curricular. Os dados dessa
pesquisa sdo de grande importancia para a area da Educacdo Fisica do IF Goiano, os PPC’s
podem ser reformulados para que cada professor assuma sua posi¢cao no objeto textual. Pois
os sujeitos envolvidos foram reconhecidos nesta pesquisa como participantes, € a pesquisa
vem corroborar com uma Educacao Fisica mais critica e eficiente dentro da institui¢ao.

Este debate ficard em aberto, pois se entende que as pesquisas neste campo de
conhecimento precisam ter mais interlocu¢do sobre esta tematica a fim de se somar
contribuigdes, dada a sua importancia ndo somente na area educacional, mas para o
enfrentamento de um processo historico de questdes que favorecem a discussao de sujeitos
que se posicionam diferentemente na Educagdo Fisica. Esta pesquisa ndo se esgota com estas
analises, ao contrario, foi uma contribuicdo para afirmar a importancia destas discussdes na
area em questao.
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Anexo A — Parecer consubstanciado do CEP

» INSTITUTQ FEDERAL DE
NETITUTO FEDERAL EDUC:&.@J&.D: CIENCIA E # p]ﬂbf‘lpc‘frn_n
TECNOLOGIA GOIAND - Frasi
IFGOIAND

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 4 Educacdo Fisica no Instituto Federal Goiano: Projeto pedagdgico de cursa.
abordagens pedagogicas e a prética docenie.

Pesquisador: GEORGLA SILVA SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 17823210.7.0000.0038

Instituigaoe Propenente: UMNWERSIDADE FEDERAL RURAL DD RIO DE JAMEIRD

Patrocinador Primcipal: Financizmenio Proprio

DADDS DO PARECER
Mimero do Parecer: 3.580.074

Apresentagdo do Projeto:

"M&o houve alteragio mediante parecer anterios”

Objetive da Pesquisa:

"Mac houve slteracac mediante parecer anterios”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Relata-se “Os riscos inerentes s&o possibilidades de danos de origem psicologica. intelectual & emocicnal,
cansaco ou abomecimento/constrangimento de forma que vooé pode escolher o melhor horério e local para
responder oz guastionirios & tera total liberdade para ndo responder questdes & responder no s2u tempe.”

Parecer. Atende a lepislacdo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
1 - Tema e Objeto da Pesguisa:

"Méo houve alteracdo mediante parecer antericr

2 - Redevancia Sociak
"M&o houve alterapio mediante parecer anterior”

Enderego: Fua 55, n"250

Balma: Sehor Su CEP: 74.085401D
LUF: GO Municiplo:  GOMANLA
Tedafone: [52)3605-3600 Fax (62 3605-350 E-mall: cepBifpolanc. edu.r
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> INSTITUTO FEDERAL DE

METITUTO FEDERAL EDUC.IE".I__:.E-O: C|ENC|,&‘E ’ > g]nbfllpﬂrrrln
TECNOLOGIA GOIANO - b
IFGOIANO

Conlinuacio do Parecss: 3,550

2 Metodologia, incluindo local, populacéo & amostra, métodeos de colats:
"M&o houve slterapdo mediante parecer anterior”

4 Avsliagio do processo de obtengdo do TOLE:

Felata-se: Mo momento do recrutsmento dos docentes, sera feito um convite por telefone e via email onde

sera explicado do gue s= trafa & pesquiss, inclusive sera mostredo pars os parficipantes que o trabslho fo

auforizade pelo comité de atica, & gue segue slgumsas exigeéncias, como o preenchimento do Termo de
consanfimento livre & esclarecido (TCLE), caso o docente aceite o convite seré marcado um horanio pare &

entrevista conforme disponibilidade do participante.”

Farecer: Atende a lepislacso.

5- Garantias Eficas aos FParticipanies da Pesqguisa
Relatg-se ™

"M&o houve sltersgo mediante parecer anterior”

- Critérios de Inclus&o & Exclusdo:
- Relata-se- ™
"M&o houve slterapdo mediante parecer anterior”

7- Critérics de Enceramento cu Suspensdo da Pesgquisa;
"M&n houve alterapio medianie parecer anterior”

& Resultados do Estudo:

Relats-se: “Espers-se gue =0 final da pesquisa teremos revelads a idenfidade da Educacdo fisica no

Instituto Federal Goisno, em gual sbordagem esta apoisda essa pratica, além de termos claro o tipo de

sujeito & sociedade que os docentes estdo formando nessa discipling.”
Parecer: Atende a legislacso.

2- Divulgacéo dos Resultados:

Relats-se: “Para divulgacdo dos resultados a pesquisa sers encaminhada para publicacdo.”

Parecer: Atende a legislacdo.

Endersgo: Rua 55, n"250

Balmo: Setor Su CEF: 74085010
UF: o Municiplo:  GOMANLA
Tedalone: (G2|3605-3600 Fax (6273605-2500 E-maill: cepfifgalanc.edu.br

Figire 02 s O
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> INSTITUTO FEDERAL DE

ISTITUTO FEDERAL EDUCA@E.D: C|ENC|,&‘E ’ > g]nbfllpﬂrrrln
TECNOLOGIA GOIANO - b
IFGOIANO

10- Cronogranmsa:
"M&o houve alterapdo mediante parecer anterior”

11- Orgamento: Detalhamente dos recursos, fontes e destinagdo, conforme M. 0. 001/2013 - CHE:

"M&n houve alterapio medianie parecer anterior”

12- Competibilidade entre curmiculos dos pesquisadores & a pesquisa:

Farecer: Atende a lepislacso.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
1- Falha de rosto:

"M&c houve slterapdo mediante parecer anterior”

2- TCLE:

&) justificativa, cbistivos & os procedimentos metodologicos:

"Méc houve sliteragdo mediante parecer antericor”

b explicitacdo dos possiveis desconfortos e riscos decorentes da participacdo e apresentacdo das
providéncias para se reduzir seus efeitos, além dos beneficios esperados:

Farecer: Atende a lepislacso.

) esclaracimento sob a forma de scompanhamento e assisténcia sos paricipantas da pesguisa;
"M&o houve sltersgo mediante parecer anterior”

d) garantia de liberdade de recusa de participﬂ;ﬁn efou retirada da pesquiss sem ;:enaliza-;c':ﬁ;
"M&n houve alterapio medianie parecer anterior”

=) garantia de sigilo & privacidade;

"Méo houve alteragdo mediante parecer anterior”

f} garanfiz do recebimento do TCOLE (vias e ndo copias);

"M&c houve slterapdo mediante parecer anterior”

@) explicitagdo da garantia do ressarcimento;

"M&c houve slterapdo mediante parecer anterior™

k) garantia de indenizacsée diante de danos evertuais;

Endersgo: Rua 55, n"250

Balimo: Setor Su CEF: 74,5010
uF. 0 Mumiciplo:  GOMANLA
Tedafone. (B2 3605-3600 Fau (623E05-3600 E-mall: cepf@iipolans. edu.br
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"Méo houve alteracéo medianie parecer anterics”
i) dados de contato do pesguisador & do CEF.

"M&o houve alteracio medisnte parecer antarior

- Termo de Compromisso:
"M&o houve alteracdo medisnte parecer anterior”

4- Termos de Anuéncia das Instituicdes Coparticipantas:
"M&o houve alteracdo medisnte parecer anterior”

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Prezado Pesquisador, o CEP IF Goiano aprova seu projeto. Caso haja slguma modificagdo, solicitamos que
=gja inserida uma emends para gvalisgSo. Ao final da pesquisa, insirs o redstorio final na plataforme. O
prazo para emio de relstdrio final seré de no mésdmo G0 diss apds o témmino da pesquiss.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Cocumento Arquiva Fostagem Butor Situacs
Informactes Basicas| PE_IMFLURMALTES_EASICAS Do F | On0s/20g Acaito
do Frojeto HOSE D TE3EL500 pdT FAN R
Juircs HESpostasaspaEngdencias. doc U207 [ GEORGIR SILVA T ]

233302 [ BANTOS
[Frojsto Oetahado 7 | Inreducaad 708 T pdr U207 [ GEORGIR SILVA T ]
Brochura 233212 | BANTOS
Investicador
TCLE T Temos de TCLED ST pdr TE2NY [ GEORGIA SICVA =T ]
Aszzantimento 233138 | SANTOS
Jusfificativa de
Auséncia
Juircs CaffesJoseFicarco. pdr TMIETZIYE [ GEOREGIA SIDVA L= ]
JZER28 | SANTOS

Endersgo. Rua &5, n"250

Balmo: Sebor S0 CEP. 74.0854010
UF. &0 Mumiciplo:  GOMANLA
Tedafons: (5235053600 Fai (G273605-3600 E-mailll: cep@ifpalant. edu.br
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[Frojeto ODetamado 7 | Imroducand 107 T2, pdr T2 [ GEORGIA SICVA ACETD |
Brochura 17:24:38 | BANTOCS
Inwestipador
Folha g2 Fosio Folhaderceicassmans. pdr ZTITZ0TE [ GEORGEA SILVA ACeto |
17:22:12 [ SANTOS
Croncgrams CroncgramaEd 107 12 pdr ZTTZ0TY [ GEOHGIA SICVA ACETD |
11:38:38 [ SANTOS
[DeCiaracan de TEMMooE ComprorISS0IruRal. par TITZ0TY [ SEORGEA SICVA ACEno |
Pesguizsdores 19:54:37 | SANTOS
TCLET Termas g2 TCLE. pdr THOTZ0TY [ GEORGIA SICVA BGERD |
Aszantimento | 21:54:30 | BANTOCS
Justificativa de
Auséncis
| Dediaracan de TEMmmooeCcompromiSsolIomnnos. par THTZ0TY [ GEORGIA SICVA ACeto |
Pesguisadores 21:51:28 [SANTOS
TCCET Tenmos g2 | Anoenciadrotal. par THOTZ0TY [ GEORGA SICVA ACEND |
Aszantirmento ! 21:50:53 | SANTOE
Justificativa de
Auséncia
| Ceciaratas de TEMMOCECOMmpPromiSSOeres. par THTZ0TY [ GEORGIA SICVA ACETD |
Pesquisadores 21:48:40 | SANTOCS
TCCET Termos ge | Anwenciahiomnnos pdt THTZ0TY [ GEORGIA SICVA ACeto |
Azzantirnents ! 271:45:48 | SANTOE
Justificative de
Auséncia
TCCET Termos ge | AnUEnciaosres, pdt THITZ0TE [ GEORGEA SILVA ACeto |
Azzantirnents ! 21:458:34 | SANTOE
Justificative de
Auséncia
Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mo

Enderego: Rua 55, n"250

Municiplo: S
Telatong B2 3605-3600

GOlAMNIA, 08 de Setembro de 2018

Assinado por:
Roberto Takashi Sanda
(Coordenador{a))

Pigira 02 s OF
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Anexo B — Roteiro de entrevista (aplicado aos docentes)

r

1.Professor (a), uma pratica pedagdgica geralmente ¢ orientada por certos pressupostos
teodricos, em razao disto, pergunto qual ¢ a base tedrica que orienta as suas atividades de
ensino?

2.Existem hoje na EF varias Abordagens Pedagogicas, por favor no informe qual/quais as
que estdo presentes guiando a sua pratica?

3.Esta/estas Abordagens estdao descrita no Projeto Pedagogico de Curso?

4 Explique as razdes de escolha/defini¢do dos referenciais que ddo suporte a sua pedagogia
educacional?

5.Quais sao os autores da EF que mais utiliza na formulacdo de seus objetivos e finalidades
educacionais formativas?

6.Uma abordagem pedagdgica da Educag¢do/Educacdo Fisica geralmente apresenta uma
metodologia a ser desenvolvida no processo de ensino, descreva a mais utilizada em suas
aulas?

7.Todo processo de ensino se orienta por avaliagdes dos conteudos escolares, descreva
como ocorre a avaliagdo em suas aulas?

8.Como voce seleciona os contetdos da EF a serem ensinados em suas aulas?

9.0 que vocé espera da disciplina educagao fisica no contexto educacional e qual a sua
principal critica ao ensino da Educagao Fisica na escola hoje?
10. O que voce espera dos alunos ao término de suas aulas/disciplina
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Anexo C — Termo de consentimento livre e esclarecido TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Titulo: A EDUCACAO FISICA NO INSTITUTO FEDERAL GOIANO: PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO, ABORDAGENS PEDAGOGICAS E A PRATICA
DOCENTE.

Pesquisadora: Georgia Silva Santos
Orientador: José Ricardo da Silva Ramos

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntdrio (a) a participar da pesquisa:
intitulada A EDUCACAQ FIiSICA NO INSTITUTO FEDERAL GOIANO: PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO, ABORDAGENS PEDAGOGICAS E A PRATICA
DOCENTE. Ap6s receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, este documento deveri ser assinado em duas vias, sendo a primeira
de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsivel e a segunda ficard sob sua
responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Em caso de
diivida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o (a) pesquisador (a)
responsavel Georgia Silva Santos através do telefone: (062) 98129-9193 ou através do e-
mail georgia.santos @ifgoiano.edu.br. Em caso de divida sobre a ética aplicada a
pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano (situado na Rua 88, n°310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goids.
Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 9 9226 3661 ou pelo email: cep @ifgoiano.edu.br.

Justificativa, os objetivos e procedimentos

A proposta sobre o tema em questio ¢ levantar quais abordagens pedagdgicas
norteiam a pratica docente dos Professores de Educacdo Fisica do Instituto Federal
Goiano e quais abordagens sio descritas nos documentos oficiais da instituigio.

O principal objetivo é saber o nivel de ressonincia entre a prética e os documentos
oficiais.

Sua participagdo nesta pesquisa consistird em responder um questiondrio, contendo
perguntas formuladas, as quais abordam o tema mencionado. A estimativa de tempo para
as respostas € em torno de 30 min.

Desconfortos, riscos e beneficios

Vocé ndo deve participar do estudo se tiver menos que 18 anos de idade. De
acordo com as Resolugdes CNS n°466/12 e n® 510/2016, este estudo se encaixa com risco
minimo, os riscos inerentes sdo possibilidades de danos de origem psicoldgica, intelectual
e emocional, cansago ou aborrecimento/constrangimento de forma que vocé pode
escolher o melhor hordrio e local para responder os questiondrios e terd total liberdade
para nio responder questdes e responder no seu tempo, como também esclarecimentos
detalhados sobre o intuito e objetivos desta pesquisa.

Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, com beneficio
direto para vocé. Espera-se com o estudo evidenciar os desafios, e esclarecer todas as
dividas e dificuldades encontradas para a realizagio da empreitada.
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Forma de acompanhamento e assisténcia

O acompanhamento e assisténcia ocorrerio durante o0 momento de responder o
questionario. Apds o encerramento, para qualquer docente que necessitar de orientagdes
estaremos i disposiciio.

Liberdade de recusa e garantia de sigilo

Nio havera nenhum tipo de penalizagio ou prejuizo se vocé nio aceitar participar
ou retirar sua autoriza¢do em qualquer momento.

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma
informagciio serd dada a outras pessoas que nido fagam parte da equipe de pesquisadores.
Na divulgagiio dos resultados desse estudo, seu nome ndo serd citado.

Custos da participacio, ressarcimento e indenizacao por eventuais danos

O estudo sera realizado durante a rotina do participante, ndo acarretando despesas
adicionais. Vocé terd a garantia ao direito a indenizagdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

CPF estou de acordo em participar da pesquisa intitulada A
EDUCACAO FISICA NO INSTITUTO FEDERAL GOIANO: PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO, ABORDAGENS PEDAGOGICAS E A PRATICA
DOCENTE, de forma livre e espontanea, podendo retirar a qualquer meu consentimento
a qualquer momento.

, de de 2019.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
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Anexo D - Recorte PPC Agropecuaria IF Goiano Campus Ceres

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIOQ DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Titulo: A EDUCACAO FISICA NO INSTITUTO FEDERAL GOIANO: PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO, ABORDAGENS PEDAGOGICAS E A PRATICA
DOCENTE.

Pesquisadora: Georgia Silva Santos
Orientador: José Ricardo da Silva Ramos

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntirio (a) a participar da pesquisa:
intitulada A EDUCACAO FISICA NO INSTITUTO FEDERAL GOIANO: PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO, ABORDAGENS PEDAGOGICAS E A PRATICA
DOCENTE. Apés receber os esclarecimentos e as informagoes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, este documento deverd ser assinado em duas vias, sendo a primeira
de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsdvel e a segunda ficard sob sua
responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé nio serd penalizado (a) de forma alguma. Em caso de
divida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o (a) pesquisador (a)
responsdvel Georgia Silva Santos através do telefone: (062) 98129-9193 ou através do e-
mail georgia.santos@ifgoiano.edu.br. Em caso de divida sobre a ética aplicada a
pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano (situado na Rua 88, n°310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiénia, Goids.
Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 9 9226 3661 ou pelo email: cep@ifgoiano.edu.br.

Justificativa, os objetivos e procedimentos

A proposta sobre o tema em questdo ¢ levantar quais abordagens pedagdgicas
norteiam a pratica docente dos Professores de Educagido Fisica do Instituto Federal
Goiano e quais abordagens sdo descritas nos documentos oficiais da institui¢do.

O principal objetivo ¢ saber o nivel de ressondncia entre a pratica e os documentos
oficiais.

Sua participag@o nesta pesquisa consistird em responder um questiondrio, contendo
perguntas formuladas, as quais abordam o tema mencionado. A estimativa de tempo para
as respostas ¢ em torno de 30 min.

Desconfortos, riscos e beneficios

Vocé ndo deve participar do estudo se tiver menos que 18 anos de idade. De
acordo com as Resolugoes CNS n°466/12 e n® 510/2016, este estudo se encaixa com risco
minimo, os riscos inerentes sio possibilidades de danos de origem psicolégica, intelectual
e emocional, cansaco ou aborrecimento/constrangimento de forma que vocé pode
escolher o melhor hordrio e local para responder os questiondrios e tera total liberdade
para nido responder questdes e responder no seu tempo, como também esclarecimentos
detalhados sobre o intuito e objetivos desta pesquisa.

Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, com beneficio
direto para vocé. Espera-se com o estudo evidenciar os desafios, e esclarecer todas as
duvidas e dificuldades encontradas para a realizacdo da empreitada.
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IF Goiano — Campus Ceres
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Fone/Fax de contato: (62) 3307-7100
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2 REGULAMENTO DOS CURSOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL

TECNICA DE NIVEL MEDIO DO IF GOIANO

2.1 Criacéo (Portaria)

A Portaria n® 234, de 8 de agosto de 2016, criou a Comissao responsavel pela

reestruturacdo do PPC do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino

Médio do Campus Ceres do IF Goiano.

2.2 Legislacio referente ao curso

O projeto pedagégico do curso foi elaborado em conformidade com as leis

que regem a oferta dos cursos técnicos de nivel médio (MEC):

v

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educag@o Bdésica/Ministério da
Educagdo. Secretaria de Educagao Bésica. Diretoria de Curriculos e Educag@o
Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

Portaria n° 870, de 16 de Julho de 2008, que aprova o Catdlogo Nacional de
Cursos Técnicos de Nivel Médio, elaborado pela Secretaria de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagdo.

Resoluc@o n° 4, de 6 de Junho de 2012, que dispde sobre alteragcdo na Resolugdo
CNE/CEB n° 3/2008, definindo a nova versdo do Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos de Nivel Médio.

Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional.

Decreto n°® 5.154, de 23 de Julho de 2004, que regulamenta o § 2° do art. 36 e os
Arts. 39 a 41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelecem as
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, e dd outras providéncias.

Decreto n° 5.840, de 14 de Julho de 2006, que Institui, no dmbito federal, o
Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educagdo
Bésica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos - PROEJA e d4 outras
providéncias.

Resolucd@o n°® 6, de 20 de setembro de 2012, que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Parecer n® 16, de 05 de outubro de 1999, que dispde sobre as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacgio Profissional de Nivel Técnico.

IFGoiano 2
Campus Ceres
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v Parecer CNE/CEB n° 39/2004 que trata da aplicagdo do Decreto n° 5.154/2004
na Educag@o Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino Médio.

v’ Parecer CNE/CEB n° 15/1998 que trata sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.

Além das leis, este PPC também se encontra em conformidade com as
seguintes Regulamentagdes e Normativas do IF Goiano:

v" Resolugdo n° 00172016, de 18 de janeiro, referente as alteragdes no Regulamento
dos Cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio do Instituto
Federal Goiano.

v Regimento interno do Campus Ceres que dispde sobre a organizagiio, as
competéncias e o funcionamento das instdncias deliberativas, consultivas,
administrativas e académicas do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Goiano, com o objetivo de complementar e normatizar as

disposigdes estatutdrias.

IFGoiano 3
Campus Ceres
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3 CONTEXTO GERAL

3.1 Apresentacio

Este documento apresenta o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, a ser implantado no ano de 2017, no
Campus Ceres do Instituto Federal Goiano, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e com o Catdlogo Nacional
de Cursos Técnicos.

A perspectiva é ofertar um curso Técnico em Agropecudria, do eixo
tecnologico Recursos Naturais, aos estudantes oriundos do Ensino Fundamental que
pretendam adquirir conhecimentos nessa drea e cursar o Ensino Médio.

O curso estrutura-se de forma integrada, em que a proposta curricular permite
tanto uma formagao geral como técnica, constituindo-se de uma formacfo mais
ampla, tornando o egresso apto a agir como transformador da realidade.

Conforme o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o curso visa preparar
profissionais técnicos em agropecudria capacitados para o exercicio profissional e a
cidadania, com conhecimentos e competéncias para atuar como agente ativo no setor
produtivo agricola e zootécnico, tendo em vista 0s contextos sociais, econémicos,
tecnoldgicos e ambientais.

O curso proporcionard aos estudantes conhecimentos para atuar na drea de
agropecudria, com visdo integrada e com o dominio de técnicas e de tecnologias
bdsicas com vistas ao desenvolvimento sustentdvel, uma vez que essas técnicas, além
de eficientes economicamente, devem ser ambientalmente favordveis, eticamente
defensaveis, socialmente aceitaveis.

Esse projeto trata-se de uma proposta piloto, originada a partir dos
desdobramentos dos encontros do Curso de Formacao Pedagdgica promovido pela
Pré-Reitoria de Ensino do IF Goiano, que visa a implementagdo do curriculo
integrado. Devera ser acompanhado pela comissdo local do Campus Ceres, listada no
inicio deste documento, nomeada por portaria, dando suporte as atividades
pedagégicas do curso, participando dos planejamentos coletivos e propondo agdes
que promovam a formacdo integral do estudante. Outrossim, este documento é

norteado com foco em uma concep¢do holistica da educacio, pois acredita que

IFGoiano 4
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somente por intermédio de uma visdo global pode-se alcangar a missdo do IF Goiano

- Campus Ceres: formar cidadaos para o mundo do trabalho.

3.2 Histérico da Instituicao

Em 1986, foi apresentado ao Congresso Nacional o Projeto de Lei que criava
a Escola Agrotécnica Federal de Ceres. Em setembro do mesmo ano, publicou-se o
edital de concorréncia publica para a sua construgdo. A maquete do projeto da Escola
foi lancada no dia 04 de setembro de 1987. Seguiu-se, no dia 29 de outubro de 1988,
assinatura do contrato, para a construcdo da Escola, no Plendrio da Cémara
Municipal de Ceres e, no dia 1° de novembro, sua construgao foi iniciada.

A Escola Agrotécnica Federal de Ceres, criada em 30 de junho de 1993 pelo
Decreto 8.670, transformada em Autarquia pela Lei 8.731, de 16 de novembro de
1993, foi inaugurada em 30 de janeiro de 1994, com o ingresso da primeira turma
para o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio no dia 06 de
margo de 1995. Com a reforma na Educagdo Profissional, a Escola passou a oferecer,
a partir de 1998, o curso Técnico em Agropecudria em Concomitincia com o Ensino
Médio.

Em funcio de novas demandas apresentadas pela comunidade, em 2001
houve expansdo na oferta de cursos, sendo criados Cursos Técnicos em Informatica,
Agroinddstria, Agricultura e Zootecnia e, em 2005, o Curso Técnico em Meio
Ambiente, oferecidos em diversas modalidades, ampliando, assim, as areas de
atuac@o da Escola. Em 2005, criou-se, também, o Curso Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio. Em 2006, a Escola implantou o Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio na modalidade da Educac¢io de Jovens e
Adultos (PROEJA) e, em 2008, transformada em Campus do IF Goiano, em fungdo
da reestruturacio da rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica, proposta
pela Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008. No tocante aos cursos superiores, foram
elaborados os projetos em Agronomia (Bacharelado) e de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, ambos com previsdo de realiza¢do de vestibular ainda no ano de 2009.

Em 2010 iniciou-se o curso de Agronomia e no ano de 2011 os cursos de
Licenciatura em Quimica e Bacharelado em Zootecnia. Em 2015 iniciou-se Mestrado
Profissional em irrigacdo no Cerrado e mais recentemente, em 2016, o curso de
Bacharelado em Sistemas de Informacgdo. O Campus situa-se na cidade de Ceres, na

Rodovia GO-154, Km 03. O municipio localiza-se no médio norte de Goids, na
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Mesorregidao do Centro Goiano, Microrregiio de Ceres, a uma distincia de
aproximadamente 170 km da Capital Goiania, ocupando uma area de 214.322 km?2.
A economia local estd concentrada no setor tercidrio, sobretudo servigos na drea da

satde, seguido pelo setor secundario e, por fim, primdrio.
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4 JUSTIFICATIVA

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, no ano de 2016 o
municipio de Ceres conta com aproximadamente 22.034 habitantes. E limitado pelos
municipios de Ipiranga de Goids, Carmo do Rio Verde, Rialma e Rubiataba.

Localizado na regifio centro-norte de Goids, na microrregido do Vale do Sdo
Patricio, constituida por 23 municipios (Barro Alto, Carmo do Rio Verde, Ceres,
Goianésia, Guaraita, Guarinos, Hidrolina, Ipiranga de Goids, Itapaci, Itapuranga,
Jaragud, Morro Agudo de Goids, Nova América, Nova Gléria, Pilas de Goias,
Rialma, Riandpolis, Rubiataba, Santa Isabel, Santa Rita do Novo Destino, Sao Luis
do Norte, Sdo Patricio, Uruana) com uma populagdo total estimada em 290.442
habitantes (IBGE, 2014).

Ceres caracteriza-se como municipio de economia de médio porte e
crescimento intermedidrio. O setor agropecudrio tem como producio principal a cana
de actcar, a criacdo de vacas leiteiras, as aves, ovos e mel. Como principais
atividades industriais destacam-se as industrias: alimenticia, metalurgia e construgdo
civil.

Segundo dados do IBGE de 2010, a cidade possui um IDH-M considerado
alto, como pode ser observado na Figura 1, em que foi considerado IDH municipal,

longevidade, renda e educag@o.

Faixas de desenvolvimento humano

muito baixo baixo meédio alto muitoalto
I
),000 até 0,499 0,500 até 0,599 0,600 até 0,699 0,700 até 0,799 0,800 até 1,000
IDH Municipal IDH-M de Longevidade
Atlas do Desenvolvimento Humano Atlas do Desenvolvimento Humano
2013 2013
CERES, GO CERES, GO
Ano: 2010 Ano: 2010
w w

0,775 MEEEEEEEEENNE EEE— LE:Zyy B ]

1] 1 o 1

FONTE FONTE

IDH-M de Renda IDH-M de Educacao
Atlas do Desenvolvimento Humano Atlas do Desenvolvimento Humano
2013 2013
CERES, GO CERES, GO
Ano: 2010 Ano: 2010
0,753 e— — 0,733 e— ——

0 1 0 1

Figura 1 - Indice de Desenvolvimento Humano Municipal, considerando indicadores
de longevidade (satde), renda e educagdo. Censos Demograificos de
1991, 2000 e 2010.
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Esta regido ¢ um polo agropecudrio, justificando-se a necessidade de
qualificag@o dos produtores rurais dos arredores, bem como dos jovens provenientes
dessas familias, para que se alcance um desenvolvimento sustentdvel e rentdvel,
visando a melhoria da qualidade de vida nos municipios.

O atual mundo do trabalho, compreendido no campo de estudos e pesquisas
intitulado “Trabalho e Educagéo”, tem demandado um trabalhador de novo tipo, com
capacidades intelectuais que lhe permitam adaptar-se & produgdo flexivel. Nesta
compreensdo, algumas capacidades merecem destaque: dominio dos cddigos e
linguagens, autonomia intelectual para resolver problemas préticos utilizando o
conhecimento cientifico, buscando aperfei¢oar-se continuamente; autonomia moral,
através de novas situagdes que exigem posicionamento ético, finalmente, a
capacidade de comprometer-se com o trabalho, entendido de forma mais ampla de
construgdo do homem e da sociedade, através da responsabilidade, da intervengdo
critica e da criatividade.

Este cendrio demanda por mais qualificagdo profissional e requer
conhecimentos e habilidades cognitivas e comportamentais que permitam aos
sujeitos envolvidos apreenderem técnicas e formas de organizacdo social e
produtivas, para serem capazes de criar solu¢des originais para os problemas novos
que exigem criatividade, a partir do dominio do conhecimento.

E preciso, portanto, oferecer formagdo profissionalizante que responda as
transformagdes ocorridas no mundo do trabalho, nesta etapa de desenvolvimento das
forgas produtivas, que procure contribuir na preparagdo dos estudantes para a
cidadania, promovendo as relagdes pessoais e comunitdrias e, principalmente, da
formagdo profissional de qualidade. Dentre todas as atividades proporcionadas aos
estudantes nesta proposta de curso, a preocupacdo pela busca constante e efetiva da
relacdo entre teoria e prdtica deve ser primordial, possibilitando o contato,
observagdo e vivéncia de diversas areas de conhecimento dentro das particularidades
do curso.

Este projeto vincula-se a essas demandas e estd fundamentado nas bases
legais e nos principios norteadores explicitados na LDB n°. 9.394/1996 e no conjunto
de Leis, Decretos, Pareceres e Referéncias Curriculares que normatizam a Educacfo
Profissional e também no Catdlogo de Nacional de Cursos Técnicos, tendo

ocupagdes sob cadastro de 321110 de Técnico em Agropecudria que estdo com as
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Normas associadas ao exercicio profissional sob a Lei n° 5.524/1968. Decreto n°
90.922/1985. NR n° 31, de 2005 - MTE.

Em conformidade com o PDI de 2014 a 2018 do IF Goiano, este projeto presa
pela compreensdo da educagdo como uma pratica social, as quais se materializam na
fung¢do social do Instituto Federal Goiano de promover educagdo cientifico-
tecnologico humanistica, visando a formagao integral do profissional-cidadao critico-
reflexivo. Essa formagdo compromete-se com competéncia técnica e ética do futuro
profissional com as transformagdes sociais, politicas e culturais e em condi¢des de
atuar no mundo do trabalho na perspectiva da edificagdo de uma sociedade mais justa
e igualitdria.

O Instituto Federal Goiano - Campus Ceres, ao longo de sua histdria, tem
buscado a formagao de profissionais para atender as necessidades e expectativas da
comunidade, por meio do fornecimento de alternativas e formas variadas de
Educacdo Profissional. Por estar situado em uma regido essencialmente agricola,
com predominio de pequenas propriedades rurais, o IF Goiano - Campus Ceres
procura engajar-se na politica local, regional e estadual de incremento da producdo
agroindustrial, por intermédio da formagdo de técnicos na agropecuaria. Por estar
localizado na regido centro-norte de Goids, o Vale do Sdo Patricio, caracteriza-se
como um polo agropecudrio desde sua formagdo como Coldnia Agricola Nacional de
Goids, CANG, que teve o objetivo de integrar Centro-Oeste e Médio-Norte com as
outras regides brasileiras, atendendo, assim, a necessidade de implantacdo de zonas
agricolas produtoras no intuito de abastecer as regides industrializadas do pais. Isso
justifica a necessidade de qualificagdo dos produtores rurais dessa regido.

Visando responder as demandas por profissionais que atendam a necessidade
do mundo do trabalho emergente no Estado e contribuindo, substancialmente, para a
qualidade dos servigos oferecidos nesta area, o IF Goiano oferece o Curso Técnico
de Nivel Médio em Agropecudria, na forma integrada, por entender que estard
contribuindo para a elevagdo da qualidade dos servigos prestados a populag@o imersa

nesta atividade econémica.

5 AREA DO CONHECIMENTO/EIXO TECNOLOGICO

Recursos Naturais

IFGoiano 9
Campus Ceres

86



6 NIVEL E MODALIDADE

Nivel Técnico Integrado ao Ensino Médio, serd oferecido na modalidade

presencial em turno integral com periodicidade de oferta anual.

7 CARGA HORARIA TOTAL E DURACAO PREVISTA

A carga hordria do curso serd de 3.437 horas, com duragdo prevista de 3 anos. A

integralizagdo do curso ocorrerd no minimo em 3 anos e no maximo em 5 anos

8 NUMERO DE TURMAS E VAGAS OFERTADAS

Sera constituida 3 (tr€s) turmas anualmente, contendo 40 (quarenta) vagas cada uma.

9 REQUISITOS DE ACESSO AO CURSO

O ingresso para o 1° perfodo dos cursos de educacdo profissional técnica de
nivel médio dar-se-a exclusivamente via processo seletivo interno préprio ou
programas do Governo Federal que o IF Goiano tenha aderido. As normas, critérios
de selecdo, programas das provas, a oferta de vagas para cada curso e a
documentag@o necessdria, entre outras informagdes, constardo em edital especifico,

normatizado pela Pré-Reitoria de Ensino, de acordo com a legislagdo vigente.

10 ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizagdo curricular do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio do IF Goiano — Campus Ceres estd fundamentada em bases
filoséficas, epistemoldgicas, metodoldgicas, socioculturais, ambientais e legais,
expressas no Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IF Goiano.

A Matriz Curricular possui Carga Horaria Total (CHT) de 3432 horas
distribuidas em trés séries consecutivas, com aulas de 55 minutos durante o periodo
de 36 semanas. As disciplinas estdo divididas em trés nucleos: Bésico, Articulador e
Profissional, além do estdgio obrigatdrio.

O Nicleo Bdsico corresponde as dreas de conhecimento da educacio bdasica
de nivel médio: Linguagens, Cddigos e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
tecnologias; e Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas tecnologias. O Nicleo
Articulador corresponde as disciplinas que dialogam tanto com o curriculo do nivel
médio quanto do profissional, possibilitando a integracdo curricular. O Nicleo
Profissional corresponde aos conhecimentos da formacgdo especifica em

conformidade com o eixo tecnolégico do curso.
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A integracdo do conhecimento tedrico com a pratica profissional € um grande
desafio, sobretudo na educag@o profissional, pois a pratica propicia melhor
qualificagdo e especializacdo do profissional técnico omnilateral. Assim, a pratica se
configura como uma metodologia que contextualiza e efetiva o aprendizado. Para
isso, especialmente as disciplinas do nucleo profissionalizante foram organizadas a
fim de integrar o conhecimento tedrico e pratico.

A matriz curricular foi planejada para promover a integragio entre os nticleos
por meio da articulagao das disciplinas. Nessa proposta, o conteido do nicleo
profissional tem inter-relagdo com os contetidos das disciplinas do ntcleo basico,
possibilitando melhor compreensdio dos fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que
alicer¢cam as tecnologias e a contextualizag¢do do trabalho do técnico em agropecudria
no mercado profissional, contemplando a indissociabilidade entre educagdo e pratica
social.

Nesse sentido, é importante priorizar o trabalho como principio educativo,
definir a pesquisa como principio pedagégico e implementar a interdisciplinaridade
como base da organizacdo curricular. As Diretrizes Curriculares Nacionais
contemplam esses principios ao propor a integracdo do Ensino Médio com a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Como forma de consolidar o curriculo integrado, este documento propde o
desenvolvimento de Projetos de Ensino-Aprendizagem e Projeto Integrador.

Por Projeto de Ensino-Aprendizagem entende-se qualquer abordagem
disciplinar, interdisciplinar ou multidisciplinar do curso no desenvolvimento de
acdes prdticas e tedrico-investigativas, podendo envolver a pesquisa e a extensao.

Por Projeto Integrador entendem-se as acdes que integram as disciplinas do
ndcleo bdsico com os nicleos articulador e profissional, reforcando a pritica
profissional para o mundo do trabalho por meio de estratégias integradoras.

Como estratégias de integracdo podem-se citar o uso de laboratérios, estudos
de caso, elaboracio de maquetes, apresentagdes artistico-culturais, feiras, festivais,
visitas técnicas, regéncia compartilhada, temas geradores e/ou eixos tematicos,
dentre outros, contemplando sempre o perfil profissional do egresso.

Para que se tenha efetivamente uma organizagdo curricular integrada, serdo
realizadas reunides semanais de trabalho coletivo visando planejamento dos

componentes curriculares a serem trabalhados no bimestre. Essas reunides serdo
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previstas no calenddrio académico e contardo com a participagdo de docentes,
discentes, Nucleo de Apoio Pedagédgico (NAP), do Nicleo de Atendimento a Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE) e do Niicleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI).

As orientagdes acerca do desenvolvimento dos projetos de Ensino-
Aprendizagem e Integrador seguirdo as instrugdes normativas estabelecidas pelo
Conselho de Curso, Comité de Ensino, e a Dire¢cio de Ensino do Campus,
determinando o quantitativo de disciplinas envolvidas, as cargas hordrias e os

critérios de avaliagdo do projeto pelo comité.

11 OBJETIVOS

11.1 Objetivo Geral

Formar técnicos em agropecudria capacitados para o exercicio profissional e a
cidadania, com conhecimentos e competéncias para atuar como agente ativo no setor
produtivo agricola e zootécnico, tendo em vista 0s contextos sociais, econémicos,

tecnoldgicos e ambientais.

11.2 Objetivos Especificos

e Formar Técnicos em Agropecudria, aptos a atuarem como agentes de
mudanga no setor produtivo agricola e zootécnico, com capacidade para
desenvolver acdes ligadas ao agronegdcio, considerando as diferentes fases
do processamento de produtos agropecuarios.

® Formar profissionais criticos, reflexivos, éticos, capazes de participar e
promover transformacio no seu campo de trabalho, na sua comunidade e na
sociedade na qual esta inserido.

® Desenvolver a educagdo Profissional Integrada ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia.

e Possibilitar a avaliagdo, reconhecimento e certificacio de conhecimentos
adquiridos na educagdo profissional, inclusive no trabalho, para fins de
prosseguimento e conclusdo de estudos.

® Desenvolver os conhecimentos técnico-cientificos na drea de Agropecudria
com capacidade de gerenciar projetos agropecuarios nos diversos setores,
inclusive econdmicos, visando o desenvolvimento auto-sustentiavel e

garantindo a melhor qualidade da vida humana.
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® Formar profissionais habilitados em producdo vegetal e animal capazes de
atender a demanda regional;

e Capacitar os estudantes para manutengdo e regulagem de méquinas e
implementos agropecudrios, como também, nog¢des gerais de pequenas
instalacdes e benfeitorias.

e Formar profissionais com nog¢Ges no processamento de produtos de origem
vegetal e animal, capazes de atender a demanda crescente da regido no que
se refere a transformacdo da matéria-prima do setor primdrio;

e Formar profissionais capazes de realizar a andlise e o diagndstico da unidade
de produgdo, bem como elaborar e avaliar projetos agropecudrios e
agroindustriais.

e Oferecer aos futuros profissionais os conhecimentos tecnolgicos necessarios
para a melhoria de qualidade e desenvolvimento de novos produtos e de
novas tecnologias.

® Preparar o profissional para atuar com responsabilidade social e ambiental.

12 PERFIL PROFISSIONAL
O profissional Técnico em Agropecudria deve ter as seguintes competéncias,
conforme o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio:
® Maneja, de forma sustentavel, a fertilidade do solo e os recursos naturais.
® Planeja e executa projetos ligados a sistemas de irrigac@o e uso da dgua.
® Seleciona, produz e aplica insumos (sementes, fertilizantes, defensivos,
pastagens, concentrados, sal mineral, medicamentos e vacinas).
® Desenvolve estratégias para reserva de alimentagao animal e dgua.
® Realiza atividades de produgdo de sementes e mudas, transplantio e plantio.
® Realiza colheita e pés-colheita.
® Realiza trabalhos na drea agroindustrial.
® Opera mdquinas e equipamentos.
® Maneja animais por categoria e finalidade (criacéo, reproducgio, alimentagao e
sanidade).
e Comercializa animais.

® Desenvolve atividade de gestdo rural.
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® Observa a legislagdo para producao e comercializagdo de produtos
agropecudrios, a legislacdo ambiental e os procedimentos de seguranga no
trabalho.

® Projeta instalagdes rurais.

e Realiza manejo integrado de pragas, doengas e plantas espontineas.

e Realiza medic¢io, demarcagdo e levantamentos topograficos rurais.

e Planeja e efetua atividades de tratos culturais.

13 MATRIZ CURRICULAR

A matriz curricular do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Médio, apresentada pela Comissdo Responsdvel pela Restruturacdo do Projeto
Pedagégico do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio

(PPCTAgr), pode ser observada na Figura 2.

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO. ....o....cooooocesese s
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO - proposta 08 /11 / 2016

Areas de Disciplinas 12 Série 22 Série 3 Série TOTAL
Conhecimento P! CHS CHT CHS CHT CHS CHT Aulas CHRT*
Lingua Portuguesa 3 108 3 108 3 108 324 297
2 72 72 66

2 72

2
10¢
72
72
36
36

) Construgdes Rurais e
Ntcleo Articulador |pesenho Técnico
(Gestéo Rural, Metodologia

Tecnologia e Extensao Rural 2 72 72 66
Administracao e

Sustentabilidade) ) 2 72 0 72 66
Empreendedorismo
Nucleo Articulador = SubTotal Il 72 4 144 2 72 288 264
gricuttura Geral/Zootecnia 4 144 144 132
Olericultura 2 72 72 66
Produgdo Animal 2 72 72 66
Culturas Anuais 2 72 72 66
Prot;luz;éo Animal Il 3 108 108 99
(Ovir
Mecanizagcdo Agricola 2 72 72 66
Forragicuttura 2 72 72 66
Topografia 2 72 72 66
Culturas Perenes 2 72 72 66
Produgao Animal |11 4 144 144 132
Principios de Agroindustria 2 72 72 66
Irrigacdo e Drenagem 2 72

SubTotal | + SubTotal Il + SubTotal lll . 32 [ 1152 | 37 [ 1332 | 35 | 1.260 |
[Estagio Obrigatorio

Atividades Comj

lementares

CHS = Carga Horaria Semanal CHT = Carga Horéaria Total CHRT = Carga Hordria Relégio Total (*Aula de 55 minutos)
Carga Horaria Técnica = 1221 horas
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University Press. 1980.

Livros, textos e sites diversificados indicados pelo docente regente.

L. L. Carga Horaria Total: 72 h
Curso: Técnico em Agropecudria

Teorica: Pritica: --

Componente Curricular: Educacio Fisica Periodo: 1°

Ementa

A histéria da Educacdo Fisica. Histéria e Caracteristicas dos Esportes (aspectos socioculturais e
biodinamicos). Lutas. Esportes Coletivos Tradicionais. Esportes individuais. Conceitos e
conhecimentos sobre o corpo (aspectos anatdmicos, bioldgicos, fisioldgicos, bioquimicos e
biomecanicos). Habitos de postura e atitude corporais. Mudangas do comportamento corporal com
o avanco tecnolégico. Atividade fisica e saiide no Contexto sécio cultural.

Areas de Integracao

Lingua Portuquesa: Leitura e compreensio de textos, produgio de texto.

Biologia: Atividade celular;/Metabolismo, populagdes humanas e qualidade de vida.
Fisica: Instrumentos e unidades de medida; grandezas fisicas, conservagio da quantidade de
movimento.

®  Quimica: Transformacdes e propriedades das substancias.
e Inglés: Compreensdo e andlise de géneros textuais.

¢ Sociologia: Grupos sociais, relagdes culturais.

Bibliografia Basica

NAHAS, M.V, Atividade Fisica, saiide e qualidade de vida: conceitos e sugestdes para um
estilo de vida ativo. Londrina: Midiograf, 2001.

SADI. R. S. at al. As contradi¢des do futebol brasileiro. In: Pedagogia do Esporte. Universidade
de Brasilia. Centro de Educacdo a Distancia. Brasilia, DF, 2004.

SECRETARIA DO ESTADO DO PARANA. Educacao Fisica ensino médio. Curitiba: SEED-PR,
2006. —232 P. (livro didético)

Bibliografia Complementar

GONZALEZ, F. J; FENSTERSEIFER, P. E. Dicionério Critico de Educacao Fisica. Ed. Ijui.
Unijui, 2005. (Colec@o Educacio Fisica)

JONATH, U. Atletismo. Lisboa: Casa do Livro, 1981-83. 2v

Carga Horiria Total: 108
Curso: Técnico em Agropecudria

Tedrica: Pratica: --

Componente Curricular: Lingua Portuguesa Periodo: 2°

Ementa

Estudo morfoldgico quanto as classes gramaticais e sua fungdo textual. Literatura Portuguesa e
Brasileira: Romantismo, Realismo, Naturalismo e Parnasianismo e suas relagdes histérico-sociais.
Estudo e produgdo de géneros do discurso/textuais da ordem do narrar, argumentar, dissertar.
Sintaxe: tipos de sujeito, termos essenciais e assessorios da oracio. Transitividade verbal. Leitura,

produgdo e interpretagio de textos literdrios e ndo literdrios.
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Anexo E - Recorte PPC Agropecuaria IF Goiano Campus Morrinhos

MINISTERIO DA EDUCACAO ,
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
CAMPUS MORRINHOS

INSTITUTO FEDERAL

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO
AO ENSINO MEDIO

MORRINHOS - GO
Revisado em 2016
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Missao Institucional

Preparar profissionais e cidadios conscientes
que visem desenvolver seus projetos de vida,
participativos, responsaveis, criticos e criativos,
que desenvolvam, construam e apliquem o
conhecimento para o aprimoramento continuo
da sociedade em que vivem e de futuras
geragoes.

PRESIDENTE DA REPUBLICA
Michel Miguel Elias Temer Lulia

MINISTRO DA EDUCAGAO
José Mendonga Bezerra Filho

SECRETARIO DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Marcos Antonio Viegas Filho

REITOR DO INSTITUTO FEDERAL GOIANO
Vicente Pereira Almeida

DIRETOR GERAL DO CAMPUS MORRINHOS
Gilberto Silvério da Silva

DIRETOR DE ENSINO
Luciano Carlos Ribeiro da Silva

COORDENADOR DE EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO
Rodrigo Borges de Andrade

CHEFE DA UNIDADE DO NUCLEO DE APOIO PEDAGOGICO DE ENSINO PROFISSIONAL TECNICO
DE
NIVEL MEDIO E DE GRADUAGAO
Alline Rodrigues Bento

COORDENADOR DE ENSINO TECNICO EM AGROPECUARIA
Anselmo Afonso Golynski
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1. APRESENTAGAO

O ser humano é um ser de projetos. Ele é capaz de criar situagdes e instrumentos para modificar a
realidade em que vive. Isto se constitui em uma das caracteristicas que o diferencia dos outros animais.
Relacionar o pensado com a agdo, portanto, estd no cerne da condigdo humana, mas para que este
processo se efetive na realidade, é preciso que ele estabelega relacoes, precisa que esteja com o outro;
interaja.

E este pensar e fazer, partilhado e determinado pelo tempo histérico, que da sentido a um projeto
pedagogico construido por seres humanos “situados e datados”, tendo em vista as utopias que dizem
respeito as pessoas, a comunidade, a regido, o pais. Ele representa as intengdes, as metas tragadas
para um tempo, as politicas e estratégias que estardo norteando a praxis; em suma, & uma pratica
politico-social; uma atividade intelectual ideologicamente comprometida com valores assumidos por
determinado grupo.

A partir da Lei Federal 11.892/08 que instituiu a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnolodgica e criou os institutos federais de educagao, ciéncia e tecnologia, o Instituto Federal Goiano
— campus Morrinhos, ao definir seu campo de atuagdo, seja na formagdo inicial e continuada do
trabalhador, na educagdo de jovens e adultos, na formagdo técnica integrado ao ensino médio e
concomitante ou subsequente ao Médio em outras instituigdes de ensino estaduais, na graduagdo ou na
pos-graduagdo, fez opgao por tecer o seu trabalho educativo na perspectiva de romper com a pratica
tradicional, com a concepgao mais conservadora que, na tentativa de dizer-se neutra, sustenta o
paradigma da exclusdo social.

Neste sentido, reflete a educagdo de jovens como um campo de praticas e reflexées que
ultrapassam os limites da escolarizagdo em sentido estrito. Primeiramente, porque abarca processos
formativos diversos, onde podem ser incluidas iniciativas visando a qualificagao profissional, ao
desenvolvimento comunitario, a formagao politica e a um sem nimero de questdes culturais pautadas
em outros espagos que ndo o escolar.

Assim, formulando objetivos coerentes com a missdo que chama para si enquanto instituicao
integrante da rede federal de ensino tecnolégico, pensando e examinando o social global, planeja uma
atuacao incisiva na perspectiva da transformacao da realidade local e regional, em favor da construgao
de uma sociedade, menos desigual. Neste sentido, o curriculo globalizado e interdisciplinar converte-se
em uma categoria capaz de agrupar uma ampla variedade de praticas educacionais desenvolvidas na
sala de aula contribuindo para melhorar os processos de Ensino Aprendizagem (Santomé, 1998, p. 35).

Sendo assim, o Instituto Federal Goiano campus Morrinhos acredita que, construir um projeto de
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio estard oportunizando a construgdo de uma aprendizagem
significativa, contextualizada e ndo fragmentada, proporcionando ao aluno uma formacgéo ativa e critica.
Privilegiando os filhos de pequenos proprietarios e produtores rurais.

O compromisso social que pulsa em seu interior e que norteia esse projeto institucional é, a
vontade de dar respostas rapidas que possam concorrer para o desenvolvimento local e regional; a
responsabilidade com que assume suas agoes traduzem sua concepgao de educagao tecnoldgica ou
profissional ndo apenas como instrumentalizadora de pessoas para o trabalho determinado por um
mercado que impde os seus objetivos, mas como modalidade de educacao potencializadora do individuo

95



no desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa e uma
postura critica diante da realidade sécioeconémica, politica e cultural.

Desta forma, o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio
esta fundamentado nas bases legais e nos principios norteadores explicitados na LDB n° 9.394/96 e no
conjunto de leis, decretos, pareceres e referencias curriculares que normatizam a Educagao Profissional
e o Ensino Médio no sistema educacional brasileiro, bem como nos documentos que versam sobre a
integralizagdo destes dois niveis que tém como pressupostos a formagdo integral do profissional-
cidadéo.

E fruto das discussdes da equipe pedagégica do Instituto Federal Goiano - campus Morrinhos, que
o fez com conhecimento da realidade e com maturidade necessaria para estabelecer prioridades,
desenhar suas linhas de atuagao; definiu com bastante rigor o territério de sua atuagédo e para tanto,
estabeleceu objetivos e metas que alterardo significativamente sua historia.

O Instituto Federal Goiano - campus Morrinhos faz a opgdo por desenvolver seu trabalho
pedagoégico em sintonia com a sociedade, o que, sem sombra de duvidas se coaduna com iniciativas
que concorrem para o desenvolvimento soécio-cultural do pais. Sempre dialogando com a sociedade e
sem jamais desprezar a sua principal fungao de instituigdo de formagdo profissional, hoje o Instituto
Federal Goiano - campus Morrinhos atua no ensino basico, técnico, tecnoldgico, bacharelados,
licenciaturas, pés-graduacédo strictu senso, na formagdo inicial e continuada, nas modalidades
presenciais e a distancia. Ademais, atuamos com projetos de extensdo e pesquisa.

Neste documento, apresenta-se a Proposta de Revisdo do Projeto Pedagégico do Curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio ja ofertado pelo Instituto Federal Goiano — campus
Morrinhos. Ele contém todas as informagdes e sistematica de condugao da estrutura curricular do curso

que sera submetido a apreciagdo para aprovagao do Conselho Superior desta instituicao.

2. BREVE HISTORICO E INSERCAO REGIONAL

As Instituigdes que formam hoje a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica s&o originarias, em grande parte, das 19 escolas de aprendizes artifices instituidas por um
decreto presidencial de 1909, assinadoe pelo entdo presidente Nilo Pecanha. Essas escolas, inicialmente
subordinadas ao Ministério dos Negécios da Agricultura, Industria e Comércio, sao transferidas em 1930
para a supervisdo do Ministério da Educacéo e Saude Publica. Sete anos depois, sao transformadas nos
Liceus Industriais. Um ano apds o ensino profissional ser considerado de nivel médio, em 1942, os liceus
passam a se chamar escolas industriais e técnicas e em 1959, escolas técnicas federais — configuradas
como autarquias.

Ao longo desse tempo, constituiu-se uma rede de escolas agricolas — as Escolas Agrotécnicas
Federais. Esse ensino técnico teve énfase numa época em que o Brasil, em franco desenvolvimento
agricola e industrial, necessitava ampliar seu contingente de mao-de-obra técnica especializada. Logo a
Educagao Profissional e Tecnolégica assumiu valor estratégico para o desenvelvimente nacional
resultante das transformacgoes das ultimas décadas.

Na mais recente dessas transformagdes nasce o Instituto Federal Goiano (IF Goiano), criado por
meio da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, juntamente com outros 37 Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. As novas instituicdes sdo fruto do reordenamento e da expanséo da
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Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnolégica, iniciados em abril de 2005.

De acordo com o disposto na Lei, o estado de Goias ficou com dois Institutos. O Instituto Federal
Goiano (IF Goiano) integrou os antigos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (Cefets) de Rio
Verde, de Urutai e sua respectiva Unidade de Ensino Descentralizada de Morrinhos, mais a Escola
Agrotécnica Federal de Ceres (EAFCE) - todos provenientes de antigas escolas agricolas. Como 6rgdo
de administracao central, o IF Goiano tem uma Reitoria instalada em Goiénia, capital do estado. Em
2010, o IF Goiano inaugura o Campus lpora, localizado na regido oeste de Goias.

O IF Goiano é uma autarquia federal detentora de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagoégica e disciplinar, equiparado as universidades federais. Oferece educagido
superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada em educacgdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino. Atende atualmente mais de cinco mil alunos.

Na educagao superior prevalecem os cursos de Tecnologia, especialmente na area de
Agropecudria, e os de bacharelado e licenciatura. Na educagéao profissional técnica de nivel médio, o IF
Goiano atua preferencialmente na forma integrada, atendendo também ao publico de jovens e adultos,
por meio do Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional com a Educagao Basica na
Modalidade de Educagdo Jovens e Adultos (PROEJA).

Cabe ao IF Goiano e aos demais Institutos Federais o compromisso do desenvolvimento integral
do cidadao trabalhador. Por meio do potencial instalado nas antigas unidades pelas quais o Instituto &
agora constituido, este deve responder de forma rapida e eficaz as demandas crescentes por formagéo
profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos e de suporte aos arranjos
produtivos locais.

O campus Morrinhos funciona desde 1997 pela Portaria n®. 46 de 13 de janeiro de 1997, pertence
ao Instituto Federal Goiano, que & uma instituicao federal de ensino superior, conforme decreto n? 5225
de 1? de outubro de 2004.

Desde o principio, as parcerias e o atendimento das demandas regionais tém sido um diferencial
positivo na implantagdo e consolidagido dos projetos politicos pedagégicos do campus, visto que, para
iniciar suas atividades, foi firmado um convénic de cooperagao técnica entre a Unido, representada pelo
Ministério da Educacéo, por intermédio da Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica, o governo
do estado de Goias, a Prefeitura Municipal de Morrinhos e o Instituto Federal Goiano — campus
Morrinhos, com atribuicdo das atividades entre cada uma dessas esferas.

O campus Morrinhos esta situado na Mesorregido do Sul Goiano a 128Km de Goiania (capital do
estado) e a 340Km de Brasilia-DF(capital federal). O municipio de Morrinhos € limitado ao norte pelo
municipio de Piracanjuba (62Km); ao sul, por Goiatuba (48Km) e Buriti Alegre (79Km); a leste por Caldas
Novas (grande polo turistico da regido — 56 Km) e Agua Limpa (72Km); a oeste por Pontalina (51Km),
Alodndia (51Km) e Joviania (71Km). O municipio destaca-se na regido pelas vias de acesso, com amplo
potencial para consolidar-se como polo regional. A Instituicao esta cortada pela BR 153, que da acesso
aos grandes centros regionais, 0 que facilita a comunicacao e o escoamento da producao de uma regiao
cuja economia se baseia na agropecudria e inddstrias de transformagcao.

O Instituto Federal Goiano — campus Morrinhos possui uma area coberta de aproximadamente
17.000 m?, entre prédios administrativos, pedagégicos, esportivos, laboratérios, biblioteca, galptes e
residéncias. A area total do Instituto Federal Goiano — campus Morrinhos & de 192 hectares, onde sao
desenvolvidos projetos de ensino, baseados em trés grandes eixos: pesquisa, extensdo e produgao. Na
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Instituigao sao cultivadas diversas culturas de valor econémico e de relevancia social como: arroz, feijao,
milho, soja, frutiferas, olericolas e outras potenciais como girassol e mamona, em parceria com as
principais empresas de pesquisas agropecuarias como Embrapa, Agéncia Rural e, ainda, com empresas
das diversas cadeias produtivas do ramo do agronegécio.

Nas nossas Unidades Educativas de Produgdao (UEPs) de Agricultura, sao planejados,
implantados, conduzidos e avaliados projetos de pesquisa, que colocam o Instituto Federal Goiano —
campus Morrinhos numa posicdo de destaque nacional, especialmente nas culturas de arroz, milho
doce, milho silagem e tomate industrial. Como resultado, a Instituicdo tem realizado grandes eventos na
modalidade de Dias de Campo, para apresentagdo desses resultados para a regido, além de gerar
trabalhos cientificos, aprovados em congressos brasileiros da area.

Nas unidades Educativas de Produgdo Zootécnicas, contamos com projetos de animais de
pequeno porte, com destaque para as criagoes de aves de corte e postura e apicultura. Também sao
criados, para atender as expectativas educacionais, prioritariamente, animais de médio e grande porte,
como suino e bovinos, respectivamente.

O Instituto Federal Goiano - campus Morrinhos encontra-se atuando junto ao produtor rural,
prestando assisténcia técnica e oferecendo ensino de qualidade nas areas de agropecuéria,
agroindustria e informatica.

O campus Morrinhos conta corpo docente de graduados, especialistas, mestres e doutores. Seu
atual projeto pedagobgico se volta para o ensino e a extensdo, que se contemplam conhecimentos de
carater geral e profissionalizante. No ambito geral, visa a formagdo do cidaddo, buscando seu
desenvolvimento integral, através de uma solida formagao propedéutica, que inclui aspectos cientificos,
politicos, artisticos e desportivos.

Em resumo, o Instituto Federal Goiano — campus Morrinhos tem procurado contribuir para a
melhoria da qualidade de vida da populagao, formando profissionais gqualificados para o exercicio da

cidadania, conforme demanda do mercado de trabalho.

2.1. Historico do Curso

A criagdo dos cursos técnicos de nivel médio na modalidade integrado foi (re)estabelecida pelo
governo federal a partir do Decreto n® 5.154 de 23 de julho de 2004. Tal decreto revogou o Decreto n®
2.208, de 17 de abril de 1997, que essencialmente propunha a dissociagdo do ensino profissional e
basico. Sendo que o Decreto 6.302, de 12 de dezembro de 2007 foi criado com vistas a estimular o
ensino médio integrado a educagao profissional, enfatizando a educagao cientifica e humanistica, por
meio da articulagao entre formagao geral e educagéo profissional no contexto dos arranjos produtivos e

das vocagoes locais e regionais.

Tendo em vista o incentivo do governo federal e a necessidade de oferecer o ensino profissional,
iniciou-se os primeiros esbogos de cursos técnicos integrados ao ensino médio, que passou a ser

ofertado no ano de 2009.

Foi nesta data que diante da necessidade de oferecer um ensino profissional-integral de qualidade
visando a formagéo plena no cidaddo como individuo ativo e produtivo na sociedade. O curso foi
formatado, sendo que no processo de criagdo da matriz curricular e ementas participaram professores do
quadro docente na area de agropecuaria do Instituto Federal Goiano - campus Morrinhos.
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2.2. Objetivos do Curso
2.2.1. Objetivo Geral: Formar profissionais capazes de exercer atividades técnicas com habilidades
e atitudes que lhes permitam participar de forma responsavel, ativa, critica e criativa na solugdo
de problemas na area de produgao e transformagao vegetal e ou animal e de conservagao do
meio ambiente, sendo ainda, capaz de continuar aprendendo e adaptando-se com flexibilidade
as diferentes condigoes do mercado de trabalho. Além do dominio dos saberes tecnolégicos,
expressos na forma de competéncias gerais e especificas, pressupde-se a formagdo de um
profissional critico, criativo e autbnomo do processo de aprendizagem, historicamente situado

em seu contexto e capaz de articular com as demais areas do conhecimento.

2.1.1. Objetivos Especificos: Compreender o processo produtivo articulando experiéncias,
conhecimentos técnicos e os seus fundamentos cientificos e tecnolégicos; usar diferentes
possibilidades de aprendizagem, mediada por tecnologias no contexto da produgdo
agropecudria e da sociedade, desenvolvendo e aprimorando autonomia intelectual,
pensamento critico e espirito criativo; refletir sobre o impacto da insergdo de novas tecnologias
nos processos produtivos e no ambiente e os seus reflexos na formagéo e atuagdo do Técnico
em Agropecudria; orientar a elaboragéo de projetos a partir do entendimento e da andlise critica
dos elementos que interferem na configuragdo dos processos produtivos com a introdugdo de
tecnologias inovadoras; formar Técnicos em Agropecuaria para atitudes éticas, humanisticas e
socialmente responsaveis; capacitar Técnicos em Agropecuaria para o gerenciamento do
processo produtivo.

3. JUSTIFICATIVA

O curso Técnico em Agropecudria Integrado ac Ensino Médio vem de encontro, as finalidades e
caracteristicas dos Institutos Federais estabelecidas na Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
institui a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica e cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, no artigo 6° e incisos: Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades
e caracteristicas:

| - ofertar educagéo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e
qualificando cidadaos com vistas na atuagdo profissional nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacgao profissional e tecnolégica como processo educativo e investigativo de
geracao e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais;

Il - promover a integragdo e a verticalizagdo da educagdo basica a educagao profissional e
educacgdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de
gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das potencialidades
de desenvolvimento socioecondmico e cultural no @mbito de atuagao do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias
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aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado & investigagao
empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituigoes
publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e atualizagao pedagégica aos docentes das
redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extenséo e de divulgacgao cientifica e tecnolégica;

VIIl - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producac cultural, o empreendedorismo, o
cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente

as voltadas a preservacdo do meio ambiente.

A demanda por técnicos em agropecuaria no estado de Goias & grande, pois o estado encontra-se
em franco desenvolvimento econdmico e social. Todas as iniciativas tém atraido diversas empresas
nacionais e estrangeiras, gue investiram ou estdo em fase de investimento de capital com vistas a
expandir principalmente o parque agroindustrial goiano.

O cenario em Goids & extremamente propicio ao desenvolvimento da agropecuaria. A
disponibilidade de solos aptos para a agricultura irrigada, bem como a presenga de importantes bacias,
com abundantes recursos hidricos, somados ao desenvolvimento tecnolégico de boa parcela de
produtores locais, recomenda investimentos em irrigagdo que permitam o aproveitamento intensivo,
dentro de padrdes de sustentabilidade dos recursos naturais. Somam-se ainda a existéncia de infra-
estrutura fisica, principalmente da rede de transmisséo e distribuigdo de energia elétrica e sistema viario
capazes de atender e fomentar a adoc¢éo de irrigagdo. Este € um aspecto extremamente importante no
cendrio da agropecudria goiana, pois elimina os “gargalos” da produgdo de matéria prima para as
agroindustrias, incluindo ai a produgdo animal e todos os seus derivados, dentro das cadeias produtivas.

O agronegdcio goiano & um mercado promissor, segundo a Secretaria de Agricultura do Estado,
envolvendo parcerias de setores publicos e privados, desencadeia uma série de agdes, que vao culminar
em melhor reestruturagao tecnolégica do setor.

O estado de Goias é a nona economia brasileira com um PIB de R$ 97,6 bilhdes (2010), que
representa 2,6% do PIB nacional. Sua renda per capita resultou em R$ 16.251,70. Estimativas para o
ano de 2012 apontam para um montante de R$ 110,6 bilhdes. Nos Gltimos dez anos a economia goiana
deu um salto de 59,1%, superior, portanto a média brasileira, 43,0%. O expressivo resultado se deve a
evolugdo do agronegdcio goiano, do comércio e também ao crescimento e diversificagdo do setor
industrial (SEPLAN - GO).

Apesar da crescente industrializagdo, a agropecuaria continua sendo uma atividade econémica
importante em Goias. O estado é o quarto produtor nacional de gréos. Sua produgéo, em torno de 18,29
milhdes de toneladas, representa 11,1% da produgao nacional. A pauta agricola, bastante diversificada, &
composta por: soja, algoddo, sorgo, milho, cana-de-aglcar, feijao, tomate, entre outros produtos
(SEPLAN - GO).

A pecudria goiana, altamente expressiva, posiciona o estado entre os maiores produtores do pais.
O rebanho bovino, o 32 no ranking brasileiro, é formado por 21,7 milhdes de cabegas, com participagao
de 10,2% no efetivo nacional. A avicultura esta em franco desenvolvimento em Goids, com a instalagéo
de grandes aviarios. O efetivo avicola cresceu nos Ultimos 5 anos 44%, resultando em 61,2 milhdes de
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cabegas, correspondendo a 4,8% do rebanho nacional (SEPLAN — GO).

O estado de Goias esta na vanguarda da industria nacional de alimentos, mineragéo, farmacos,
fabricagdo de automéveis e alcool. E um dos estados lideres no ranking nacional da produgéo de
commodities minerais e agricolas e de medicamentos genéricos. Esta também inserido na geografia da
indistria automotiva mundial, com duas montadoras de veiculos e uma de maquinas agricolas - a
indistria automotiva goiana ja participa com 5,5% na indistria automotiva brasileira.

O estado esta a caminho de se tornar um dos lideres nacionais na producao de etanol. Goias deve
fechar o ano de 2012 com produgéo de 2,8 bilhdes de litros de alcool. A produgédo de aglicar no estado
devera alcangar 2 milhdes de toneladas. Atualmente sao 34 usinas de alcool e agucar em atividade e ha
pelo menos mais 14 usinas em processo de implantagdo em Goias.

No municipio de Morrinhos, a agropecuaria é responsavel por 53% da geragao de divisas para o
municipio que esta entre os 5 maiores municipios brasileiros produtores de leite, fazendo com que
Morrinhos figure em 52 lugar com 112,007 milhdes de litros.

A agricultura é igualmente forte na regido. Possui uma agricultura relativamente bem desenvolvida,
destacando-se a cultura de soja, arroz e milho, além de algodao, abacaxi, banana, feijdo, tomate e
mandioca. Os principais produtos do municipio sdo o tomate industrial (22 lugar no ranking de Goias). A
soja vem ganhando terreno, com uma area plantada de mais de 32 mil hectares em 2003, assim como o
feijao irrigado, area em que Morrinhos é o 22 maior produtor do estado. O alto grau de produtividade
nesse segmento deve-se as condi¢cdes favoraveis do solo e clima da regido e também pela adogédo de
inovacdes tecnoldgicas, embora alguns agricultores ainda mantenham métodos e processos tradicionais.

Morrinhos se destaca por ser um municipio com agropecuaria competitiva, infraestrutura
econdmica montada e boa qualidade de vida. Tais adjetivos o colocam entre os municipios mais
competitivos do estado de Goias. Localizado na regido Sul Goiano, o municipio exerce fungdo de polo
entre varios municipios que o rodeiam.

A economia do municipio baseia-se em trés principias atividades: agricultura, pecuaria e industria
processadora de alimentos (agroindistria). O Produto Interno Bruto dos municpios, indicador que
sintetiza o desempenho economico, disponibilizado recentemente pela SEPLAN — GO revela que
Morrinhos conseguiu agregar maior valor aos seus produtos a cada ano, se comparado a outros
municipios. Seu PIB era de R$ 130,3 milnoes em 1999 e 220 colocado entre os municpios do estado, em
2002, ultimo disponivel, passa a ocupar a 190 posi¢ao e um valor de R$ 251,8 milhoes e em 2009 o PIB
era de R$ 63,04,5. Dados do Ministério do Trabalho e Emprego mostram que em 2002 havia 3780
empregos formais, passando para 4367 em 2003, 4725 em 2004, registrando um crecimento médio
anual de 11,8% neste periodo, que continua em franca expansao nos ultimos anos.

A agricultura e pecuaria, atividades que ddo suporte as outras, apresentam grande diversificacdo
na producao, que impulsiona a economia da regido e demanadam constantemente de mao de obra
capacitada.

A atividade agricola esta bem disseminada no municipio e apresenta uma variedades de produtos
e alta produtividade devido a tecnologia aplicada nas lavouras. Destaca-se também aprodugéo irrigada,
como um dos municpios do estado que mais utiliza esta pratica. Além destes produtos da lavoura
irrigada, é importante ressaltar que outras culturas também tém importancia no municpio, como sorgo,
¢laranja, mamao, abacaxi e algodao.

Diante deste universo promissor, cabe ao Instituto Federal Goiano - campus Morrinhos, se
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empenhar na construgdo de um modelo de formagao profissional, cujo perfil v4 ao encontro a este
intrincado e exigente mercado, seu empregador.

As mudangas sociais, portanto, levam, inevitavelmente, a “crise” do paradigma do conhecimento
tradicional, tecnocrata, que durante muitos anos dominou, mundialmente, a construgao das propostas
pedagogicas. Surge doravante a necessidade de apresentar a nova estrutura curricular, de acordo com o
curriculo de formagao profissional baseado na concepcao de uma abrangéncia maior das competéncias,
habilidades e contetdos minimos. O disposto na Lei 9.394/96 dispde sobre a Educacao Profissional, e
junto com o estudo de mercado atual ddo o devido suporte a configuragdo de novas propostas
curriculares, invertendo o eixo da oferta-procura e majorando a importancia da demanda como
alavancadora do processo de construgdo dos novos modelos.

A formagdo do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio se pauta na
emergéncia de um mercado ainda mais promissor para o centro-oeste brasileiro, notadamente para o
estado de Goias.

Assim, a oferta do curso Técnico em Agropecuaria esta intimamente ligada as demandas de
mercado e as prospecgdes de aproveitamento dos profissionais “de campo”, os quais, oriundos de um
processo de formagdo baseada em competéncias, estardo aptos a fazer frente & demanda gerada e
estimulada pelos arranjos das diversas cadeias produtivas do setor.

4. PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO DO CURSO

De acordo com o Documento Base da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio (MEC,2007) o ensino técnico integrado ao médio enfatiza a educagao cientifica e
humanistica, por meio da articulagédo entre formacgao geral e educagao profissional, considerando a
realidade concreta no contexto dos arranjos produtivos e das vocagdes sociais, culturais e econdmicas
locais e regionais.

Nesta perspectiva, a formagao geral do aluno deve considerar as finalidades atribuidas ao ensino
médio. De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (MEC,2006) e o Art. 35 da Lei
n°® 9394/96, suas finalidades s&o: o aprimoramento do educando como ser humano, sua formagéo ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua preparagdo para o
mundo do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para continuar se aprendizado.

4.1. Area de Atuagio:
* Pequenas, médias e grandes propriedades rurais que atuam no ramo da produgdo vegetal,
animal e agroindustrial; empresas de vendas de produtos destinados a lavoura e & pecudria; 6rgéos
de defesa sanitaria vegetal e animal; estabelecimentos agroindustriais; empresas de assisténcia
técnica, extensdo rural e pesquisa; parques e reservas naturais; secretarias municipais de
agricultura; empresas pulblicas e privadas que trabalham com pesquisas nas areas de produgéo
vegetal animal e agroindustriais, além de atuar como empreendedor desenvolvendo seu proprio
negoécio, pois o mesmo planeja, executa e avalia projetos de produgao vegetal, animal e

agroindustrial..
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4.2. Competéncias Gerais:
« Planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todas as fases dos projetos agropecuarios;
* Administrar propriedades rurais;
« Elaborar, aplicar e monitorar programas preventivos de sanitizagao na produgéo animal, vegetal
e agroindustrial;
* Fiscalizar produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial;
« Realizar medigdes, demarcagéo e levantamentos topograficos rurais;
« Atuar em programas de assisténcia técnica, extensao rural e pesqguisa;
e Analisar as caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais, identificando as atividades
peculiares da area a ser implementada de acordo como os projetos agropecuarios;
« Exploracéo da produgdo agropecudria;
« |mplantar e gerenciar sistemas de controle de qualidade na produgao agropecuaria;
« Identificar e aplicar técnicas mercadolégicas para distribuicao e comercializagao de produtos;
* Projetar e aplicar inovagdes nos processos de montagem, monitoramento e gestao de
empreendimentos agropecuarios;
» Elaborar relatorios de impacto ambiental ligados aos projetos agropecuarios;
« Reconhecer e aplicar recursos de informatica na area agropecuaria.
Considerando como essenciais, também as competéncias especificas:
« Diagnosticar as potencialidades do mercado de produtos Agropecuarios;
s Analisar e avaliar as caracteristicas, propriedades e condicbes da matéria prima para a
agroindstria, pecudaria e agricultura (ou seja, agropecudria como um todo);
« Planejar, orientar, avaliar e acompanhar o processo de industrializagao de produtos de origem
animal e vegetal;
* Gerenciar os processos agropecuarios, determinando medidas para redugdo dos custos e
maximizagao da qualidade;
* Supervisionar as atividades referentes & manutencao e reparo de equipamentos utilizados na
Produgao Vegetal, Animal e Agroindustrial;
e Auxiliar a pesquisa e desenvolvimento de novos produtos agricolas, zootécnicos e
agroindustriais;
= Desenvolver tecnologias alternativas no aproveitamento de produtos e subprodutos
agropecuarios;
« Gerenciar, comercializar e divulgar produtos Agropecuarios;
« Prestar assisténcia técnica a Projetos Agropecuaria

« Desempenhar outras atividades compativeis com sua formacao profissional.

5. NUMERO MINIMO DE VAGAS:

* 35vagas.
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6. TURNO DE FUNCIONAMENTO:

« Diurno Integral.

7. COORDENADOR DO CURSO:

« Anselmo Afonso Golynski, Licenciado em Ciéncias Agricolas (Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro - UFRRJ), Mestre em Ciéncias Veterinarias (Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro - UFRRJ) e Doutor em Ciéncias Veterinarias (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
- UFRRJ). (Email: anselmo.golynski@ifgoiano.edu.br).

8. CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A proposta pedagdgica do curso prevé uma avaliagdo continua, processual e cumulativa,,
assumindo, de forma integrada, no processo ensino-aprendizagem, as fungdes diagnostica, formativa e
somativa, com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, devendo ser utilizada
como ferramenta para tomada de consciéncia das dificuldades, conquistas e possibilidades e que
funcione como instrumento colaborador na verificagdo da aprendizagem, contemplando os seguintes
aspectos:

« Adocgédo de procedimentos de avaliagdo continua, processual e cumulativa;

« Prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos;

* Inclusdo de tarefas contextualizadas;

* Manutengao de didlogo permanente com o aluno;

« Utilizagado funcional do conhecimento;

« Divulgagao dos critérios a serem adotados na avaliago;

« Exigéncia dos mesmos critérios de avaliagao para todos os alunos;

* Apoio disponivel para aqueles que tém dificuldades;

« Estratégias cognitivas e metacognitivas como aspectos a serem considerados na correcio;
* Incidéncia da correcéo dos erros mais importantes; e,

« |mportancia conferida as aptidoes dos alunos, aos seus conhecimentos prévios e ao dominio

atual dos conhecimentos que contribuam para a construgao do perfil do futuro egresso.

A articulagao e integragao entre as disciplinas constitui-se como essencial para o entendimento da
complexidade entre ensino basico e profissionalizante, com reflexos qualitativos destas duas facetas no
processo ensino-aprendizagem dos discentes. A articulagio teoria e pratica, educagéo e trabalho, a
interdisciplinaridade e contextualizagao das bases tecnolégicas serao as molas mestras do processo
avaliativo.

A avaliagdao dos alunos dar-se-a de forma continua, onde serdo priorizados instrumentos de
avaliacdo estimuladores da autonomia na aprendizagem, que envolvam atividades realizadas
individualmente e em grupo e fornecam indicadores da aplicagdo, no contexto profissional das
competéncias adquiridas.

De acordo com o Regulamento dos Cursos da Educagéao Profissional Técnica de Nivel Médio do

IF Goiano (Art. 63,0): “A avaliagdo bimestral do rendimento escolar sera por meio da aplicagéo de, no
14
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minimo, dois instrumentos de avaliagdo preestabelecidos no plano de ensino e obrigatoriamente
divulgados aos discentes em sala de aula pelo professor, preferencialmente no inicio de cada bimestre
ou semestre letivo. ”

Ainda de acordo com este regulamento (Art.64) sera aprovado, na unidade curricular, dos cursos
técnicos integrados ac ensino médio, sera aprovade o aluno que obtiver média fina igual ou superior a
6,0 (seis) pontos e frequéncia minima de 75% do total de aulas ministradas naquele periodo letivo.

Como instrumentos de avaliacdo serdo utilizados, dentro de um conjunto avaliativo, testes, provas,
trabalhos de pesquisa, provdo bimestral envolvendo todas as disciplinas, dentre outros. Logicamente,
dentro de um contexto de problematizagao e estimulo ao desenvolvimento da autonomia em aprender e
continuar a aprender.

Cabera ao professor, no decorrer do processo educativo, promover meios para a recomposi¢ao
das competéncias nao desenvolvidas pelos alunos. Os resultados de cada atividade avaliativa deverdo
ser analisados em sala de aula, no sentido de informar ao aluno sobre o éxito e, caso haja deficiéncias
na aprendizagem, o professor deve procurar fazé-lo avangar em diregdo aos objetivos e perfil
estabelecidos. Apos a computagao dos resultados do rendimento do aluno em cada bimestre, o professor
devera divulgar, em sala da aula, a média parcial e o total de faltas de cada disciplina.

Os alunos que perder avaliagdes tera direito & segunda chamada se estiver dentro dos requisitos
estabelecidos pelo Regulamento dos Cursos Técnicos, tem o prazo de 02 dias ap6s a avaliagao para
apresentar justificativa junto @ Coordenagao de Registros Escolares.

Em relacdo a recuperacgéo da aprendizagem e dependéncias, todas as orientagdes estdo contidas
no Regulamento dos Cursos da Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio do IF Goiano.

A avaliagdo do desempenho escolar é feita por disciplinas e divididas em quatro bimestres,
considerando aspectos de assiduidade e aproveitamento. A assiduidade diz respeito a frequéncia as
aulas tedricas, aos ftrabalhos escolares, aos exercicios de aplicagdo e atividades praticas. O
aproveitamento escolar é avaliado através de acompanhamento continuo do estudante e dos resultados

por ele obtidos nas atividades avaliativas.

9. ATIVIDADES DE ENSINO SEMIPRESENCIAL

As atividades de ensino semipresenciais sao configuradas pelo processo de ensino-
aprendizagem, mediado por tecnologias, onde professores e alunos estdo separados espacial e/ou
temporaimente. E o tipo de ensino-aprendizagem onde professores e alunos nio estdo fisicamente
juntos, mas podem estar interligados através de tecnologias, principalmente as telematicas, como a
Internet.

De acordo com a legislagdo em vigor, as instituicoes de ensino podem ofertar até 20% da carga
horaria total do seu curso na modalidade semipresencial. A utilizagdo das atividades de ensino
semipresenciais, no Ambito do campus Morrinhos, sera feita de maneira estratégica visando, dentre
outros objetivos, a flexibilizagdo dos estudos.

As atividades semipresenciais seguirdo regulamentagdo propria para o0s cursos técnicos
integrados do campus Morrinhos, obedecendo as Normas para Oferta de Carga Horaria Semipresencial
em Cursos Presenciais no ambito do IF Goiano e o Regulamento dos Cursos de Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio do Instituto Federal Goiano.

15
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10. ORGANIZAGAO CURRICULAR

A organizagao curricular do curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Agropecudria observa as

determinacdes legais presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e Educagao

Profissional de Nivel Técnico, nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, nos Referenciais

Curriculares Nacionais da Educagéo Profissional, no Decreto n? 5.154/2004, bem como das diretrizes

definidas no projeto pedagégico do curso.

As cargas horarias das disciplinas da formagao geral e técnica, dispostas na matriz curricular do

curso, serdo desenvolvidas por meio de aulas presenciais e semipresenciais (obedecendo os limites

legais), com duragao de 45 minutos ao longo de 42 semanas anuais e distribuidas em 200 dias letivos

anuais. Sendo assim, as cargas horarias das disciplinas poderédo ser cumpridas por meio do ensino na

modalidade semipresencial utilizando-se de plataformas virtuais de ensino-aprendizagem.

A organizagdo do curso esta estruturada na matriz curricular constituida por dois eixos formadores:

e um eixo comum, que integra as disciplinas da formacao geral divididas entre as quatro areas de

conhecimento do Ensino Médio (Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias);

e um eixo diversificado, que integra as disciplinas da formagéo técnica, especificas da area de

Agropecudria, bem como voltadas para uma maior compreensao das relagdes existentes no mundo

do trabalho para uma articulagao entre esse e os conhecimentos académicos.

MATRIZ CURRICULAR

(Aulas com 45 minutos / 42 semanas anuais)

Carga Horaria

Areas de Conhecimento e S(zra;g;;ll (Qﬂfil) (ﬁgfg)
Artes 1 42 315
. o Educacao Fisica 2 84 63,0
nguag.?.:z;‘gl‘::giggs € suas Lingua Espanhola 1 42 31,5
Lingua Inglesa 1 42 31,5
Lingua Portuguesa 4 168 126,0
Filosofia 1 42 31,5
Ciéncias Humanas e suas | Geografia 2 84 63.0
Tecnologias Historia 2 84 63,0
Sociologia 1 42 315
. Biologia 2 84 63,0
Clenclas_rg:::)alygi:a esuas [ > 84 63.0
Quimica 2 84 63,0

Matematica e suas Tecnologias | Matematica 4 168 126,0
Total - Ensino Médio 25,0 1050 787,5
Agricultura Geral 2 84 63,0
Educacao Profissional Avicultura 2 84 63,0
Criacdes Alternativas 2 84 63,0
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Desenho Técnico e Construgdes 5 84 63,0
Rurais
Olericultura 3 126 94,5
Zootecnia Geral 2 84 63,0
Total — Educacéo Profissional 13 546 409,5
Total — Ensino Médio + Educacao Profissional 38 1.596 1197,0
A : Disciplinas Semanal [ Anual Anual
Areas de Conhecimento (aulas) | (aulas) (horas)
Educagéo Fisica 2 84 63,0
Linguagens, Cédigos e suas | Lingua Espanhola 1 42 31,5
Tecnologias Lingua Inglesa 2 84 63,0
Lingua Portuguesa 4 168 126,0
Filosofia 1 42 31,5
Ciéncias Humanas e suas | Geografia 2 84 63,0
Tecnologias Histéria 2 84 63,0
Sociologia 1 42 31,5
Biologia 2 84 63,0
Ciéncias da Natureza e suas —
Tecnologias Fisica 2 84 63,0
Quimica 2 84 63,0
Matematica e suas Tecnologias | Matematica 3 126 94,5
Total — Ensino Médio 24 1008 756,0
Bovinocultura/Bubalinocultura 3 126 94,5
Culturas Anuais 3 126 94,5
B L. Forragicultura 2 84 63,0
Educacéo Profissional —— -
Mecanizagéo Agricola 2 84 63,0
Suinocultura 2 84 63,0
Topografia 2 84 63,0
Total — Educacéao Profissional 14 588 441,0
Total — Ensino Médio + Educacéao Profissional 38 1.596 1.197,0
a0 Carga Horaria
A . Disciplinas Semanal [ Anual Anual
Areas de Conhecimento (aulas) | (aulas) (horas)
Educagéo Fisica 2 84 63,0
Linguagens, Cédigos e suas | Lingua Espanhola 1 42 315
Tecnologias Lingua Inglesa 2 84 63,0
Lingua Portuguesa 4 168 126,0
Filosofia 1 42 31,5
Ciéncias Humanas e suas | Geografia 2 84 63,0
Tecnologias Historia 2 84 63,0
Sociologia 1 42 315
Biologia 2 84 63,0
Ciéncias da Natureza e suas —
Tecnologias Fisica 3 126 94,5
Quimica 2 84 63,0
17
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Matematica e suas Tecnologias | Matematica 4 168 126,0
Total — Ensino Médio 26 1.092 819,0
Administragdo Rural 2 84 63,0
Culturas Perenes 2 84 63,0
. . Irrigagéo e Drenagem 2 84 63,0
Educacao Profissional = -
Ovinocultuta/ Caprinocultura 2 84 63,0
Principios da Agroindustria 2 84 63,0
Toépicos Especiais 2 84 63,0
Total - Educacao Profissional 12 504 378,0
Total — Ensino Médio + Educacao Profissional 38 1.596 1.197,0
Total de Horas Ensino Médio 2.362,5
Total de Horas Ensino Profissional 1.228,5
Total de Horas Ensino Médio + Ensino Profissional 3.591,0
Estagio Supervisionado Obrigatorio 160
Total de Horas do Curso 3.751,0
18
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
KOUDELA, Ingrid Dormien. Texto e Jogo. Sao Paulo: Perspectiva/FAPESP, 1996.
STANISLAVSK, Constantin. A Construcao da Personagem. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1976.

EMENTA
Disciplina: Educacéao Fisica 12 Ano
Carga Horaria Total: 84 aulas Teorica: 34 aulas Pratica: 50 aulas
OBJETIVOS

Geral: Compeender o jogo, esporte, danga, luta e ginastica como fenémenos socio-culturais, em sintonia
com os temas da atualidade, ampliando o conhecimento no Ambito da cultura corporal de movimento; e o
alargamento das possibilidades de se movimentar e dos seus significados/ sentidos rumo a construgéao
de uma autonomia critica e autocritica.

Especificos: Valorizar a participagdo dos alunos, propiciando momentos em que possam questionar e
opinar. Possibilitar a construgao coletiva do conhecimento, a partir de decisdes tomadas em conjunto
professor e alunos. Estimular a criatividade e o pensar dos alunos. Trabalhar o aspecto das relagbes
aluno/aluno, no que tange a incentivar a cooperagdo e socializagdo. Desenvolver a autonomia e
favorecer a auto-organizagao dos alunos. Re-significar a pratica das modalidades esportivas, no sentido
de compreender, refletir e transformar o esporte. Conhecer o corpo e suas possibilidades de movimento.
Internalizar conhecimentos basicos sobre a nutrigdo. Relacionar a nutrigio com qualidade de vida e
saude.

CONTEUDO PROGRAMATICO
» Esportes. Educagao Fisica na Pré-Histéria, Idade Antiga, ldade Média, Renascimento,
lluminismo e Idade Moderna. Educagéo Fisica no Brasil.
e Historia da Educacao Fisica. Historia, regras e fundamentos de uma modalidade coletiva
conhecida pelos alunos. Sistema de jogo e taticas em uma modalidade coletiva conhecida pelos
alunos.
+ Corpo, salde e estética. Medidas e avaliagdes da composigao corporal. indice de Massa
Corporal.
« Jogos Olimpicos e Paralimpicos. Modalidades existentes.
» Esportes. Modalidade individual conhecida pelos alunos (atletismo). A importancia das técnicas
e taticas no desempenho esportivo.
¢ Corpo, saude e estética. Estrutura celular e transformagéo biologica de energia. Substratos
para o exercicio e fosfato de alta energia.
« Corpo, saude e estética. Bioenergética. Fosforilagdo oxidativa. Contagem de produgao
aerdbica de ATP. Eficiéncia da fosforilagao oxidativa. Controle da bioenergética.

BIBLIOGRAFIA BASICA
MOLLER, Ronald. Histdria dos esportes e das atividades fisicas. Sao Paulo: lbrasa, 2008.
BETTI, Mauro. Educacao Fisica e esportes, perspecticvas para o século XXI. Campinas: Papirus,
1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
FINCK, Silvia Christina Madrid. A Educacgéo Fisica e o esporte na escola. Curitiba/PR: IBPEX, 2011.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacéo infantil. 13 ed. Sao Paulo: Pioneira, 1994.
MELHEM, Alfredo. Brincando e aprendendo basquetebol. 2 ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2004.
MELHEM, Alfredo. Brincando e aprendendo handebol. 2 ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2004.

EMENTA

Disciplina: Lingua Espanhola 12 Ano

Carga Horaria Total: 42 aulas Teorica: 42 aulas Pratica: -

20
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Anexo F - Recorte PPC Agropecuaria IF Goiano Campus Urutai
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio

Coordenador: Paulo César Ribeiro da Cunha

Email: agropecuaria.ifgoiano@hotmail.com

Regulamentacao: (Resolugao n°029/2010 de 14 de Dezembro de
2010).

Area do conhecimento: Ciéncias Agrérias.

Eixo tecnolégico: Recursos Naturais.

Educacéo: Profissional e Tecnoldgica.

Curso: Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.

Modalidade: Integrado ao Ensino Médio.

Regime: Presencial.

Habilitagdo: Técnico em Agropecuaria.

NUmero de vagas: 120 (cento e vinte).

Duragao: 3 (trés) anos.

Turno: Integral (Matutino e Vespertino).

Carga horéria total: 3834 horas. (Disciplinas Curriculares: 3774 horas +
Estagio: 160 horas).

Objetivo Geral

O Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio tem
como objetivo formar profissionais capazes de exercer atividades técnicas com
habilidades e atitudes que lhes permitam participar de forma responsavel, ativa,
critica e criativa na solugéo de problemas na area de producao e transformagao
vegetal e ou animal e de conservagdo do meio ambiente, sendo ainda, capaz
de continuar aprendendo e adaptando-se com flexibilidade as diferentes
condigbes do mercado de trabalho.

Objetivos especificos
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e« promover a integracdo e a articulagdo entre o processo produtivo e o
conhecimento técnico, os fundamentos tecnolégicos e a pesquisa
cientifica ;

e usar diferentes possibilidades de aprendizagem, mediada por
tecnologias no contexto da producdo agropecudria e da sociedade,
desenvolvendo e aprimorando autonomia intelectual, pensamento critico
e espirito criativo;

« refletir sobre o impacto da insercdo de novas tecnologias nos processos
produtivos e no ambiente e os seus reflexos na formacéo e atuagao do
Técnico em Agropecudria;

e orientar a elaboragéo de projetos a partir do entendimento e da analise
critica dos elementos que interfferem na configuragdo dos processos
produtivos com a introdugao de tecnologias inovadoras;

« formar Técnicos em Agropecudria para atitudes éticas, humanisticas e
socialmente responsaveis;

e capacitar Técnicos em Agropecuaria para o gerenciamento do processo
produtivo.

ORGANIZAGAO CURRICULAR

A organizagao curricular do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio observa as determinagdes legais presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e Educacao Profissional de Nivel Técnico, nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, nos Referenciais Curriculares
Nacionais da Educagéo Profissional, nos Decretos n® 5.154/2004, bem como das

diretrizes definidas no projeto pedagdgico.

A organizagao do curso esta estruturada na matriz curricular constituida por
uma base de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de:

Educagao Basica: integra as disciplinas das trés areas de conhecimento do
Ensino Médio (Linguagens e Codigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias), observando as
especificidades de um curriculo integrado com a educagéo profissional;
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Educacao Profissional: integra disciplinas voltadas para uma maior
compreensdo das relagbes existentes no mundo do trabalho, para uma articulagao
entre esse e os conhecimentos académicos e disciplinas especificas da area de

Agropecuaria.

MATRIZ CURRICULAR

O Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio esta
organizado em regime anual, com carga horaria total de 3834 (trés mil e oitocentas e
frinta e quatro) horas, distribuidas em trés anos, incluindo 160 horas estagio
obrigatério. O regime €& anual, obedecendo a organizag¢ao curricular por disciplina,
integralizando saberes relativos as areas de conhecimentos do ensino médio
(Linguagens e Codigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias), e especificos relativos a area
profissional.

A Tabela 1 apresenta a matriz do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio, com disciplinas separadas por série e por areas do conhecimento

com suas respectivas cargas horarias.

Tabela 1. Matriz curricular do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio, alterada pela Resolugao n® 034/2010 DE 14/12/2010.

Areas de - 12 Série
Conhecimento Disciplinas CHS |CHT| HR*
Lingua Portuguesa 4 150 | 136
Linguagens, |[Artes 1 38 | 34
Codigos e suas |Inglés 1 38 | 34
Tecnologias  [Espanhol 1 38 34
Educacéo Fisica 2 76 68
Biologia 2 76 68
Ciénciasda |Fisica 2 76 68
Natureza e suas [Quimica 2 76 68
Tecnologias  |Matematica 4 150 [ 136
Histoéria 2 76 68
Ciéncias Geografia 2 76 | 68
Humanas e suas [Sociologia 1 38 34
Tecnologias  [Fijosofia 1 38 | 34

Parte
Diversificada
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Total de aulas/ Semanal/ Anual/ EM 25 |946 | 850
Zootecnia Geral 2 76 68
) Agricultura Geral 2 76 68
Ensino Olericultura 2 76 68
Profissional 5 oo onh s Tecnico e Construgoes 2 [ 76| 68
Rurais
Produgao Animal | (Avicultura/ 3 112 | 102
Criacdes Alternativas)
Total de aulas/ Semanal/ Anual/ EP 12 Série 11 | 416 | 374
Total de aulas/ Semanal/ Anual/ EP + EM 12 Série 36 [1362] 1224
Areas de - 22 Série
Conhecimento Disciplinas CHS [CHT| HR*
Lingua Portuguesa 4 1150 | 136
Linguagens, |Inglés 2 76 68
Codigos e suas | Espanhol 1 38 | 34
Tecnologias  [Educacao Fisica 2 76 68
Biologia 2 76 68
Ciéncias da |Fisica 2 76 68
Natureza e suas |Quimica 2 76 68
Tecnologias  [Matematica 3 [150 ] 136
Histéria 2 76 68
Ciéncias Geografia 2 |76 | 68
Humanase [Sociologia 1 | 38 | 34
suas : :
Tecnologias Fllosofia 1 38 34
Parte
Diversificada
Total de aulas/ Semanal/ Anual/ EM 24 | 908 | 816
Producdo Animal | (Suinocultura/ 3 112 [ 102
Qvinocultura/ Caprinocultura)
Mecanizagdo Agricola 2 76 68
Ensino Administragéo Rural 1 (38| 34
Profissional  [c1turas Anuais 3 | 112] 102
Forragicultura 1 38 34
Topografia 2 76 68
Total de aulas/ Semanal/ Anual/ EP 22 Série 12 | 452 | 408
Total de aulas/ Semanal/ Anual/ EP + EM 22 Série 36 |1360[ 1224
Areas de N 32 Série
Conhecimento Disciplinas CHS [CHT| HR*
Lingua Portuguesa 4 150 136
Linguagens, |Artes 1 38 34
Codigos e suas |Inglés 1 38 34
Tecnologias  [Egpanhol 1 38 34
Educacdo Fisica 2 76 68
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Biologia 2 76 68

Ciénciasda |Fisica 3 112 [ 102

Natureza e suas | Quimica 3 [112] 102

Tecnologias  [Matematica 4 [150 [ 136

Historia 2 76 68

Ciéncias Geografia 2 | 76 | 68

Humanas e suas [Sociologia 1 [ 38 ] 34

Tecnologias  [Fjgsofia 1 38 34

Parte

Diversificada

Total de aulas/ Semanal/ Anual/ EM 27 11058 952

Producéao Animal Ill (Bovinocultura) 3 112 102

Ensino Culturas Perenes 2 | 76 68

Profissional  [|rrigacao e Drenagem 2 76 68

Principios da Agroindustria 2 76 68

Total de aulas/ Semanal/ Anual/ EP 22 Série 9 340 | 306

Total de aulas/

Semanal/ Anual/ EP + EM 22 Série

Ementario

a) COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NAS
DISCIPLINAS DE ENSINO MEDIO

Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias.

Representagao e comunicagao

« Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e

suas manifestagdes especificas.

« Utilizar-se das linguagens como meio de expressao, informagao e
comunicagao, em situagdes intersubjetivas, que exijam graus de

distanciamento e reflexdo sobre os contextos e estatutos dos

interlocutores; e colocar-se como protagonista no processo de

produgdo/ recepgao.

« Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,

geradora de significagdo e integradora da organizagao de mundo e da
propria identidade.

+ Aplicar as tecnologias da comunicacao e da informagao na escola, no

trabalho e em outros contextos relevantes para a sua vida.
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Investigacao e compreensao

* Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organizacao, estrutura das manifestagdes, de acordo com as condigdes de
produgao/recepgao (intengao, época, local, interlocutores participantes da
criagao e propagacéo de ideias e escolhas, tecnologias disponiveis etc).

+ Recuperar, pelo estudo, as formas instituidas de constru¢ao do imaginario
coletivo, o patriménio representativo da cultura e as classificagées preservadas
e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

s Articular as redes de diferengas e semelhancas entre as linguagens e seus
codigos.

« Conhecer e usar linguas estrangeiras modernas como instrumento de acesso a
informagdes, a outras culturas e grupos sociais.

« Entender os principios das tecnologias da comunicagéo e da informacao,
associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao suporte
e aos problemas que se propdem a solucionar.

» Entender a natureza das tecnologias da informagéo como integracéo de
diferentes meios de comunicagao, linguagens e codigos, bem como a fungao
integradora que elas exercem na sua relagao com as demais tecnologias.

e Contextualizacéo sécio-cultural

¢ Considerar a linguagem e suas manifestagdes como fontes de legitimagao de
acordos e condutas sociais, e sua representagdo simbdlica como forma de
expressao de sentidos, emogdes e experiéncias do ser humano na vida social.

e« Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como
meios de: organizagao cognitiva da realidade pela constituicao de significados,
expressdo, comunicagao e informagéo.

+ Respeitar e preservar as manifestacoes da linguagem, utilizadas por diferentes
grupos sociais, em suas esferas de socializagao; usufruir do patriménio
nacional e internacional, com as suas diferentes visdes de mundo; e construir
categorias de diferenciagéo, apreciagao e criagao.
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Entender o impacto das tecnologias da comunicagio na sua vida, nos

processos de producéo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Lingua Portuguesa:

Representacao e comunicacao

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagoes da
linguagem verbal.

Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacao e integradora da organizagao do mundo e da propria identidade.
Aplicar as tecnologias de comunicagdo e da informagéao na escola, no trabalho

e em outros contextos relevantes da vida.

Investigacao e compreensao

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, fungao, organizagao, estrutura, de
acordo com as condigdes de produgao, recepgéo (intencdo, época, local,
interlocutores participantes da criag&o e propagacéo das ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis).

Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construgao
do imaginério coletivo, o patriménio representativo da cultura e as
classificacdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.
Articular as redes de diferencgas e semelhancgas entre a lingua oral e escrita e

seus codigos sociais, contextuais e linguisticos.

Contextualizacao socio-cultural

Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagao de acordos e
condutas sociais e como representagao simbolica de experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.

Entender os impactos das tecnologias da comunicagao, em especial da lingua
escrita, na vida, nos processos de produgio, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.
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Lingua Estrangeira Moderna:

Representagao e comunicagao

e Reconhecer o registro adequado a situagdo na qual se processa a
comunicagao escrita.

+ Reconhecer estratégias verbais e ndo-verbais que favoregam a efetiva
compreensao da leitura.

¢ Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de
acesso a informagdes a outras culturas e grupos sociais.

Investigacao e compreensao

+« Compreender de que forma determinada expressao pode ser interpretada em
razao de aspectos sociais e/ou culturais.

* Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal e nao verbal,
relacionando textos/contextos mediante a natureza, fungao, organizagao,
estrutura, de acordo com as condi¢des de produgdo/recepgao (intencgao,
época, local, interlocutores participantes da criagio e propagagao de ideias e
escolhas, tecnologias disponiveis).

Contextualizacdo sé6cio-cultural

+ Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar,
agir e sentir de quem os produz.

Educacao Fisica
Representagdo e comunicagao
+« Demonstrar autonomia na elaboragao de atividades corporais, assim como
capacidade para discutir e modificar regras, reunindo elementos de varias

manifestagdes de movimento e estabelecendo uma melhor utilizagao dos

conhecimentos adquiridos sobre a cultura corporal.
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Assumir uma postura ativa na pratica das atividades fisicas, e consciente da
importancia delas na vida do cidadao.

Participar de atividades em grandes e pequenos grupos, compreendendo as
diferengas individuais e procurando colaborar para que o grupo possa atingir os
objetivos a que se propds.

Reconhecer na convivéncia e nas praticas pacificas, maneiras eficazes de
crescimento coletivo, dialogando, refletindo e adotando uma postura
democratica sobre diferentes pontos de vista postos em debate.

Interessar-se pelo surgimento das multiplas variagdes da atividade fisica,
enguanto objeto de pesquisa e area de interesse social e de mercado de

trabalho promissor.

Investigacdo e compreensao

Compreender o funcionamento do organismo humano de forma a reconhecer e
modificar as atividades corporais, valorizando-as como melhoria de suas
aptiddes fisicas.

Desenvolver as nogdes conceituadas de esforgo, intensidade e frequéncia,
aplicando-as em suas praticas corporais.

Refletir sobre as informagdes especificas da cultura corporal, sendo capaz de
discerni-las e reinterpreta-las em bases cientificas, adotando uma postura
auténoma, na selegao de atividades procedimentos para a manutengao ou

aquisi¢do de saude.

Contextualizacdo sécio-cultural

Arte

Compreender as diferentes manifestagtes da cultura corporal, reconhecendo e

valorizando as diferencas de desempenho, linguagem e expressao.

Representacao e comunicagao

Realizar produgdes artisticas, individuais e/ou coletivas, nas linguagens da arte
(musica, artes visuais, danga, teatro, artes audiovisuais).
Apreciar produtos de arte, em suas varias linguagens, desenvolvendo tanto a

fruicdo quanto a andlise estética.
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