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RESUMO

PEREIRA, Maiza Gabrielle Ribeiro. Centro Familiar de Formacéo por Alternancia:
Superando a Imagem do “Fabiano” para o Desenvolvimento Local. 2015, 84p.
Dissertacdo (Mestrado em Educag@o Agricola) Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

A reflexdo feita na pesquisa, base desta dissertacdo, trata sobre a problematica da
formacdo de sujeitos do meio rurad por meio de experiéncias pedagdgicas que
constroem a Educagdo do Campo. Precisamente, esta focaliza a Pedagogia da
Alternancia pelo CEFFA, naformagéo de jovens e adultos do Campo, pois geralmente
atende a uma proposta pedagogica que prioriza a articulacdo entre a escolarizacéo e o
trabalho, preparando o sujeito para a vida. Essa reflexdo dialoga com definicdes de
desenvolvimento local/rural, apontando pontos exitosos da Pedagogia da Alternancia,
politicas publicas. Aponta ainda a perspectiva socio-histérica, como método da critica
a0 imagin&rio socia coletivo, que associa 0 campo e quem nele vive, como algo
subdesenvolvido e “atrasado”, que para melhor caracterizacdo, entdo, utiliza-se a
imagem do “Fabiano”, personagem do livro “Vidas Secas’ de Graciliano Ramos. Para
melhor compreensdo da problemética, a pesquisa se divide em dois momentos. O
primeiro levanta uma discussdo das relaces dos sujeitos que estdo estabelecidas no
campo da producéo literéria do Brasil, anterior ao periodo de expansdo e tecnificagdo da
agricultura até os dias de hoje, tecendo a histéria social sob a influéncia das “teorias
raciais’ na composicao da divisdo de classes, que subjugou e subjuga 0 homem do
campo como sendo uma classe despreparada, para viver em uma nova sociedade
provida de um novo padrdo social e reformulada em bases de novas tecnologias. O
segundo momento da pesquisa, retrata as novas experiéncias de promogéo da Educacdo
do Campo, evidenciando o CEFFA como parte do processo de valorizagdo do campo
em prol do desenvolvimento local/rural. Dessa maneira descreve e contextualiza essas
experiéncias e suas praticas educativas das relacoes socioculturais origin&rias das
politicas publicas de investimentos, em novas ruralidades e desenvolvimento local/rural
do norte Capixaba.

Palavra-chave: Pedagogia da Alternancia, desenvolvimento rural/local, Raceffaes,
Educagdo do Campo e Teorias Raciais.



ABSTRACT

PEREIRA, Maiza Gabrielle Ribeiro. Family Training Alternating: Overcoming
image " Fabiano" for local development. 2015, 84p. Dissertation. (Master Science in
Agricultural Education). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

The reflection made in the research base of this dissertation deals with the issue of
formation of subjects of rural areas through educational experiences that build the Rural
Education. Precisely, this focuses on the Pedagogy of Alternation by CEFFA, training
of young people and adults do Campo, it usually serves a pedagogical approach that
emphasizes the link between education and work, preparing the subject to life. This
reflection dialogues with local / rural development settings, pointing successful points
of the Pedagogy of Alternation, public policy. aso shows the socio-historical
perspective, as a method of criticism of collective socia imagination, which combines
the countryside and those who live in it, as something underdeveloped and "late", which
for better characterization, then we use the image of "Fabiano" book character "Vidas
Secas" of Graciliano Ramos. To better understand the problem, the research is divided
into two parts. The first raises a discussion of the relationship of the subjects that are
established in the field of literary production in Brazil prior to the period of expansion
and technification of agriculture to the present day, weaving socia history under the
influence of "racial theories" in the composition of class division, which subjugated and
subdues the farmer as a class unprepared to live in a new society provided with a new
socia standard and reformulated in new technology bases. The second stage of the
research, portrays the new experiences of promotion of Rural Education, highlighting
the CEFFA as part of the field enhancement process in support of local / rurd
development. Thus describes and contextualizes these experiences and their educational
practices of sociocultural relations originating from public investment policies, new
ruralities and local / rural development of the North Capixaba.

Key word: Pedagogy of Alternation, rural / local development, Raceffaes, Education
Field and Racial Theories
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1INTRODUCAO

As relagdes sociais se formam na dindmica da cultura, educacéo, trabalho, infra-
estrutura, mercado, producdo, organizacdo politica entre outras esferas da sociedade
marcadas por territorialidades. E interessante pensar que a sociedade, ento, vem sendo
construida em coexisténcia com todos os el ementos e dimensdes, onde se faz necessario
para a estruturacao e organizacdo das instituicdes que servem as popul agdes.

Essas populagdes em seus grupos sociais, que se abarcam cada uma em seu meio
sociocultural e ambiental, por vezes, tratando de forma dicotbmica a construcdo da
realidade, configuram o mundo rural e o mundo urbanos separados, inclusive
configurando a cidade como ideal de lugar desenvolvido e de qualidade de vida. O
urbano é visto como o lugar do progresso, pretendido ser alcancado por todos; enquanto
o rura, o interior, no imaginério coletivo e nas proprias politicas, permanece como
sendo o lugar do atraso, isolado, construido por imagens e simbolos derrotistas,
refletindo na idéia de que tudo € lento na vida do campo e de suas instituticoes.

Especialmente no Brasil, as politicas publicas de desenvolvimento
socioecondmico por muito tempo privilegiaram os territérios citadinos, de ta forma
que, além de exdtar as potencialidades da cidade, ainda marginalizaram os espacos
rurais diminuindo o que ali era produzido, economicamente e/ou culturalmente. Nossos
campos brasileiros muitas vezes abrigaram instituicoes que reproduziam as formas de
tratamentos dadas nas senzal as, quando aforca de trabalho se valia por meio de trabalho
escravizado para servir aos “senhores citadinos’.

Podemos exemplificar essa desvalorizacdo e estigmacdo do campo a partir do
gue historicamente tem sido utilizado para manter as caracteristicas do meio rural.
Sendo assim, 0 campo retrata a partir das préprias politicas sociais o lugar do atrasado,
cujas medidas dispensam o tratamento aos seus sujeitos de politicas compensatérias
gue inibem lutas dos atores pelos direitos. Comecaremos pelas politicas publicas de
investimentos pés-escravidao, que desconsideravam 0s negros e miscigenados como
trabalhadores do campo, para valorizar o branco como trabalhador, incentivando a
imigracdo, mas na verdade tinham o intuito de branquear o Brasil'; ou ainda, para
deixar mais poética a modernizacdo do Brasil rural, ao adotar uma cultura européia que
fosse a época considerada forte e que transformasse as novas demandas por tecnologias

1 Ver O Espetéculo das Ragas: Cientistas Instituicdes e Questdes Raciais no Brasil. (SCHAWRCZ,
1993).



da producso agricola® em realidade. Os anseis que cercam esse debate encontram+-se no
contexto do Capitulo I, sendo tratados com mais aprofundamento.

E notdrio que o imaginario de tudo que permeia o campo se depare com o fraco,
0 sUjo, 0 jocoso , 0 adoentado, 0 exdtico e 0 ndo civilizado. Ou sgja, 0 ndo favorecido
entre outros “ndos’. A literatura, a musica, o jornalismo e a propria ciéncia nos gjudam
a contar melhor essa histéria, pois traz nelas representacdes de como era visto o homem
do campo em diferentes tempos. Na literatura, 0 movimento do Naturalismo mostra
como a influéncia do meio e a forca dos instintos determinam o comportamento
humano, conforme demonstram as obras de Aluisio de Azevedo e Eca de Queiroz.
Outra fase da literatura a ser exemplificada foi o Modernismo, que no Brasil é
representado em seu marco simbdlico como a Semana da Arte Moderna®, movimento de
1922, ocorrido em S&o Paulo, cujas expressdes literarias tém obras de Lima Barreto,
Pagu, Oswald de Andrade, Monteiro Lobato, entre outras ilustres artistas.

Na segunda parte do Modernismo consagram obras de Raquel de Queiroz, Jorge
Amado, José Lins do Rego e Graciliano Ramos, este Ultimo autor se constitui como
foco da pesquisa que fizemos, visando discutir a questdo sobre representacdes de mundo
rural estigmatizado pela praga do preconceito de lugar “néo civilizado” ou atrasado.
Graciliano Ramos retratou a vida do homem do sertéo e que tem o regionalismo como
uma tendéncia muito forte em suas obras. Essa fase literaria gjuda a compor o
imaginario do rural brasileiro, mas que agora ndo sd6 demonstra suas fragilidades, como,
denuncia os diversos problemas que compdem a vida das familias do campo, que se
consagra em um novo contexto politico/econdmico de investimento no meio rural,
caracterizado pelo periodo de presidéncia de Getulio Vargas na época do Estado Novo.

Passado o periodo da ditadura no Brasil, o camponés, assm como 0s
trabalhadores brasileiros, comecava a compor um grupo socia de destaque no cenério
nacional, na medida em que confrontava conceitos de sociedade e de capital,

guestionando sua situacéo de classe e o0 lugar que sempre a hegembnia politico-

2 Esse saber sobre as racas implicou, por sua vez, um “ideal politico”, um diagndstico sobre a submiss3o
ou mesmo a possivel eliminacdo das ragas inferiores, que se converteu em uma espécie de prética
avancada do darwinismo social e a eugenia, cuja meta era intervir na reproducdo das populacoes.
(SCHAWRCZ, p.60, 1993).

3 A semana de Arte Moderna foi um espaco de arte, mas também um movimento cultural e politico. Esta
foi realizada no Teatro Municipal de Sdo Paulo em 1922, expressando a intensidade de interesses entre o
universo do café e as diversas expressdes artisticas. A Semana, contudo, foi s uma das diversas pontes
estabelecidas. Houve de tudo um pouco teatro, arte cinematogréfica, expresses literérias e inclusive
manifestagdes populares.O café representava o ouro verde e também a oligarquia mas no mesmo patamar
em Sdo Paulo além do complexo cafeeiro era a capital artistica' e estabelecia o comando econémico do
pais.



econdmica destinara a ele na histéria do Brasil. Concomitantemente, surgem nos cantos
do Brasil inUmeras formas e atitudes de manifestacoes populares, em prol do
desenvolvimento técnico e social do mundo rural a partir de experiéncias das diversas
comunidadades.

O pais ja respirava entdo outros ares, havia possibilidades de modernizacdo das
estruturas fisicas para inovagdes tecnoldgicas, fato que permeava em todos os campos
dos saberes, inclusive os campos cientificos e produtivos ligados a agricultura. A
Revolucdo Verde na década de 1960 no Brasil retrata esse impulso por avangos para
aumentar a produtividade do setor de producdo, onde mesmo antes de seu boom
tecnoldgico, especificamente em 1966. No entanto, no Brasil, ja em 1940 se pensava na
modernizacdo da agricultura no intuito de aumentar a producéo agricola através de
melhoramento genético de sementes e investimento em maquin&rios com um maior
potencial tecnoldgico. Mesmo assim, foi na década de 1960 até 1973, um massivo
investimento publico federal, por meio de politicas de crédito para o setor agropecuario
a partir do que se denominou de “milagre brasileiro”, vislumbrando aumentar a
produtividade das culturas de exportacdo e a pecuaria intensiva. Periodo curto de
intervencdo militar na vida publica do campo e ha ecomomia agricola durou pouco por
conta da crise de petréleo que abalou 0 mundo.

Compreender 0 que acontecia no pais a respeito de politicas publicas de
investimento para a cultura e ciéncia é fundamental para entender como diversas
manifestagoes ocorriam em diferentes espacos, a partir de diferentes motivagdes, mas
gue coincidam com seus objetivos de desevolver as potencialidades do meio em que
vivem.

A luta pela Reforma Agraria surge em muitos desses espacos de territérios
rurais, e com ela o fortalecimento da agricultura Familiar, em bases sustentéveis bem
como a educagdo do Campo e a Pedagogia da Alternancia. Surgem entéo entre os anos
de 1980 e 2000 aguns movimentos que comungam do mesmo propdsito que é a
valolizagcdo do campo com todas as suas potencialidades, declarando para 0 mundo que
a vida no campo € viavel e que nela se constroi histéria e governanca pelas classes
populares.

Se a agricultura familiar hoje no Brasil ganha visibilidade na esfera publica
brasileira, esta se deve, entdo, considerar todos os atores envolvidos neste contexto,
inclusive agueles que lutam até hoje por Reforma agraria. Neste viés que leva em
consideracdo as experiéncias pedagoégicas de valorizacdo da juventude rura faz-se uma

3



ponte também com agueles que lutam, por exemplo, para extinguir o exédo rural e a
intensificacdo de meios de producdo com maior apoio para adocdo de técnicas
ambiental mente sustentavels.

O Brasil é a terceira maior agricultura do mundo, mas a tentativa de
modernizacdo do meio de producéo e das estruturas de producéo do campo gerou uma
contradicdo no pais, tendo hoje apenas 16% da populacdo no meio rural (IBGE, 2010).
Nesta concepcdo, a figura do “Fabiano” representado em “Vidas Secas’ € idea para
ilustrar a margirnalizagdo do campo durante anos, que como consequéncia resultou na
saida da populagéo rural em busca de uma vida melhor, denotando o exédo rura e
perdas identitérias locais/ regionais.

A obra de Graciliano Ramos foi publicada na década de 1930, refletindo a visdo
do autor de um pais que era acentuadamente rural, mas ainda carente de politicas sociais
para que as populacdes ndo se retirassem do campo, época que no meio urbano
comegou a acelerar 0 processo de industrializagéo enaltecendo a vida urbana. Tal obra
literaria esta carregada de representacfes daquele mundo rural carente de politicas de
desenvolvimento e de educagdo que de maneira dramatica evidenciaria a caréncia de
politicas sociais, educacionais € mesmo de tecnificacdo dos setores de producéo do
campo. As caréncias propiciaram a fuga de um contingente de povos do campo,
retirantes do rural e das florestas para as cidades. Por conseguinte, 0S processos
migratérios do rural para o urbano contribuiram para aumentar a populacdo das areas
dos grandes centros e da &rea metropolitana, fato que progressivamente aumentou as
demandas em relacdo a escola das classes populares. Mas somente na atualidade ha
politicas para ampliar, por meio dos programas socioeducacionais, as estratégias de
empoderamento dos sujeitos e atores coletivos das zonas rurais visando a permanéncia
em suas localidades e desenvolvimento de tecnologias sociais.

Em meio ao cenédrio de enorme éxodo rural, mdo-de-obra pouco qualificada, a
necessidade de trabalho na lavoura e/ou simplesmente por uma forma de fomentar a
alfabetizacdo em éreas que ndo dispunham de estruturas e pedagogias educacionais
direcionada para a valorizacéo do homem do campo, surgiu no Brasil, a partir de 1969,
no estado do Espirito Santo, as Escolas Familia Agricola (EFAS), baseadas na
Pedagogia da Alternancia. O Espirito Santo foi o berco das primeiras experiéncias
concretas da Pedagogia da Alternancia, tendo hoje 23 escolas no estado, organizadas
pela proposta e chanceladas pela UNEFAB-Unido Nacional das Escolas Familias
Agricola do Brasil (NASCIMENTO, 2004). A proposta da Alternancia ganharia maior
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organicidade na medida em que a escolarizacdo e formacdo técnica dar-se-ia 0 mais
préximo da realidade dos agricultores que discordavam das politicas agricolas e sociais
urbanocéntricas.

Segundo Queiroz (2011), foi recomendado pela UNEFAB- Uni&o Nacional das
Escolas Familas Agricolas, que todas as organizacfes que se integrarem as demandas
de promocdo do desenvolvimento rural a partir da acdo pedagdgica da Alternancia e
gue estivessem associados a UNEFAB, se denominariam CEFFA. Este intuito se
alcancou a partir de uma necessidade organizacional frente as demandas da Educacéo
do campo.

Desde o primeiro momento os CEFFAS-Centro Familiar de Formagdo por
Alternancia (relinem as Escolas Familia Agricola - EFAs, Casas familiares Rurais -
CFRs e as Escolas Comunitarias Rurais — ECRs) tém como proposta vaorizar e
potencializar seu local, mediante a efetiva participacéo dos jovens e suas familias na
dinadmica comunidade/escola para o desenvolvimento local, qualificado pela agricultura
familiar e 0 seu sistema de producéo, que combina propriedade ou posse dos meios de
producdo e arealizacdo do trabalho sem exploragéo da forca de trabalho e com manejo
mais ecol égico.

O desenvolvimento local, neste caso 0 desenvolvimento rural, com
sustentabilidade € contextualizado nas agoes e nos discursos dos documentos sobre a
proposta Pedagdgica da Alternancia. Em alguns documentos surge com a nogdo de
Desenvolvimento do Meio, de forma equanime para as familias neste sentido devem
atuar com formagdo e identidades culturais visando a integragdo da populagdo no
campo. Assim sendo, a educacdo ambiental, a sustentabilidade e a agricultura em bases
organicas e familiar surgem como idéia/temas/préticas e saberes balizadores para
superaracdo dos diversos “ Fabianos’, que insistem no imaginario coletivo do meio rural
e que desmobiliza a classe popular segregando as acdes pela reforma agraria.

Em meio aos descasos e poucos recursos, a educacdo do campo surgiu adotando
a Pedagogia da Alternancia como forma transformadora de escolarizac&o e de formacéo
das classes populares para protagonizarem as lutas contra as relagbes excludentes
estabelecidas na sociedade, exatamente para contrapor a visdo do campo como local
atrasado e inferior em relacdo as cidades.

Desta forma os educadores, 0s movimentos sociais e as associagdes que abrigam
as escolas utilizam-se da Alternancia como metodologia e veem a educagéo profissional
dos CEFFAs como uma estratégia que pode ser bem sucedida uma vez que potenciaiza
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conhecimento técnico em prética produtiva. O auno que conclui a educagéo
profissional pode decidir se vai para 0 mercado de trabalho ou da prosseguimento aos
estudos em nivel supeior. H& uma perspectiva de transformacéo na educacdo dos povos
do campo, quando esta se da por meio do PRONACAMPO na medida em que tal
programa inclui atividades formativas que visam compor um conjunto de acOes
articuladas em quatro eixos. gestdo e préticas pedagdgicas, formacdo de professores,
educacdo de jovens e adultos e educacdo profissional e tecnoldgica. A finalidade do
PRONACAMPO visa assegurar oportunidades profissionais e de incluséo social paraa
populagdo do campo. E pertinente considerar que os CEFFAs podem sim ser
protagonistas deste momento, pois agora também recebem verba do FUNDEB.

O PRONACAMPO é uma politica publica de educacéo que veio como resposta
a pressdo dos movimentos sociais, que desde a década 1990 vinham na luta e buscavam
uma pedagogia aternativa frente a realidade excludente (SILVA, 2000). Os anos de
debate sobre este tema que articula educacdo popular do campo e processos de
profissionalizacdo levaram a consideragbes na LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°. 9394 de dezembro de 1996), em seu Artigo 28, onde
determina medidas de adequacdo da escola a vida do campesino. O meio educacional
tendo agora a representacio do Campo por meio de varios programas governamentais’,
veio agregar valores na construcdo de uma educacdo que reamente valorizasse as
potencialidades socioculturais, ecoldgicas e produtivas do meio rural, e que ndo mais se
adeguasse a propostas que ndo compreendem a realidade local e que pouco acrescenta
na vida dos povos do campo.

Pensando em contrapor a visdo do campo como local do atraso, do isolamento e
inferior em relagcdo as cidades urbanas, a educacdo profissiona trabalhando junto com
parcerias de inciativa e promogdo da educacdo do campo concerne no alcance das
expectativas de necessidades cientificas e de trabalho, bem como levanta outras
guestoes éticas, organizacionais e de promocéo do homem. A disposicdo da LDB/1996
sobre a “adaptacéo” (BICALHO, 2013), leva a inferir que a educagdo profissional
baseada na potencialidade da comunidade rural seria um caminho para formacdo de uma
populacdo rural produtiva e consciente. Hoje, no Estado do Espirito Santo, a rede
MEPES (Movimento de Educacdo Promociona do Espirito Santo) possui 14 Escolas,

* Vale ressaltar as iniciativas dos Programas do Ministério de Meio Ambiente para a agricultura familiar,
0 PRONACAMPO/MEC e o PRONERA/INCRA/MDA, Plano Nacional de Agroecologia e producéo de
orgénicos. Neste contexto, a LDB/1996 vem sendo reformulada assim como alegislaco educaciona e de
ciéncia e tecnologia para ampliar as acfes voltadas para a educagdo do campo.



das quais cinco atendendo também ao Ensino Médio Profissionalizante, envolvendo
cerca de 100 Monitores, 2.000 aunos, milhares de ex-alunos e 6.000 membros das
Associacdes de Pais. Nesta 6tica, a aproximacdo com a RACEFAES- Regional das
Associacdes dos Centros de Formacdo por Alternancia do Espirito Santo, bem como seu
publico de assisténcia (os CEFFASs do Norte capixaba), se apresenta neste estudo como
um palco de experiéncias de maneira atraduzir as conquistas e anseios que envolvem os
movimentos dos CEFFAs e a Pedagogia da Alternancia nas mesas de debate por uma
Educacdo para os povos do Campo, em um cendrio de instituicdes democréticas.

O que se pretendeu em termos de objetivos mais gerais foi realizar uma pesguisa
gue gerasse uma dissertacdo baseada no levantamento de fontes orais e escritas, com
vistas a descricdo e contextualizagdo da instituicdo educacional pela aternancia no
marco tedrico-conceitual da historia social e as suas idéias de desenvolvimento
pretendido para os atores do campo até os dias de hoje no norte capixaba®. De acordo
com os objetivos da pesquisa faz-se uma contextualizagcdo sobre os elementos sociais,
culturais e politico que constituem um imaginé&rio da populacdo frente as questdes
agrérias, principalmente, as visdes que tratam 0 campo como atraso e como gente
“indolente’. De forma a fundamentar o segundo momento da discusséo tracamos uma
breve consideracdo da condicéo agréria do Espirito Santo e o Norte capixaba, como
base para captar as identidades sociais e territoriais ao se trabalhar a importancia da
iniciativa de modelos de investimento na promocao do desenvolvimento rural como o0s
CEFFAs. Dando continuidade a essa 6tica, concluiu-se a pesquisa expondo as politicas
de investimentos no campo da educacdo rural e descrevendo a iniciativa de
organi zacGes como a RACEFFAES neste cenério.

® E o adjetivo que qualifica quem nasce no Espirito Santo estudiosos da lingua tupi, capixaba significa,
roca, rocado, terralimpa para plantacéo. Os indios que aqui viviam chamavam de capixaba sua plantacéo
de milho e mandioca.( http://www.dicio.com.br/capixabal, acessado 17/09/2015).



2CAPITULO I:
A IMAGEM DO “FABIANO” E OSATORES DO CAMPO
2.1 INTRODUCAO

A problematizacgo das representagdes sociais dadas aos personagens da nossa
literatura origina-se do pressuposto que os textos literarios permitem uma relacéo entre
as obras e seu reflexo socia que, entdo, € influénciado nas interpretactes da realidade,
neste caso, de mundo rural.

As representacoes de homem do campo a partir da construcéo de personagens
como o Fabiano do livro “Vidas Secas’ de Graciliano Ramos engendra-se entre
memorias e histéria social que o autor trata através de um imagin&rio da coletividade
dos trabalhadores rurais, dos pequenos agricultores que em aguns lugares sdo
denominados “gente da roca’, “roceiro” e outras adjetivacoes. Perpetuava, entdo, no
pais da época do autor aidéia de “sociedade avancada’, aquela dita com caracteristicas
socioculturais, arquitetonicas, alimentares, consumista advindas da Europa, que
retratava (ainda retrata) o modelo civilizatério desgjado para engendar a identidade do
Brasil. Sobretudo, repercutia nas instituicdes ligadas ao poder publico e na mentalidade
dos cidaddos do pais um ide&io erronio de desenvolvimento e que considerava o a
realidade do campo com as suas permanéncias latifundiérias, escravocrata e a nova
realidade de ideais republicanos.

2.2 CONSTRUCAO DA IMAGEM RURAL DO BRASIL

2.2.1 Um Brasil Mestico Visto Contra O “Progresso” do Estado

A raca brasileira é considerada mestica®, essa questdo se ascendeu depois da
abolicdo a partir do século passado. Tal definicdo leva em consideracdo o contexto
histérico brasileiro. Predominava ha sociedade uma maioria da populagdo negra, mais a
influéncia e o fortalecimento dos letrados e dos homens da ciéncia neste periodo

® Renato Ortiz trata sobre a questdo da identidade brasileira em Cultura brasileira e identidade nacional.
S&o Paulo: Brasiliense, 52 Ed., 9 reimpressdo 2006.



contribuiu de forma significativa da posicdo da raca mestica no cenario econdémico,
politico e social.

No intuito de pensarmos a realidade nacional, € importante que tenhamos um
conhecimento da esfera histérica e suas relagdes quanto ainfluencia das teorias raciais
na composido da divisdo de classes, bem como a construcdo do imaginério dos povos
brasileiros a partir deste ponto de vista.

Segundo Schwarcz (1993), aguns autores ja representavam por meio de imagens
as concepcles da época. A autora traz a exemplo a obra “A rendencdo de Cam” de
Modesto Brocco, valendo-se em vincular a nocdo de progresso aguela de selecdo
genética na construcéo das familias brasileiras; nesta obra exposta aimagem do homem
e pa forte, branco, casado com uma mulher miscigenada e sua mée agradecendo as

forcas superiores pela possivel “salvacao”.

A Redencéo de Cam

o

Figura 1: O quadro “Redencédo de Cam” (1895), do pintor espanhol Modesto
Broccos y Gémez (1852-1936) *

" A obra A Redenco de Cam trata da representacdo de uma nova vis3o nacional apds a escraviddo. Se
caracteriza por uma familia onde a senhora que aparenta ser av0, agradece aos céus por ter recebido a
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Nesse quadro de M. Broccos estdo apresentados de forma sintética as
conclusdes dos tedricos do branqueamento: no decorrer de um século
0 pais seria branco, como a crianca retratada -Museu de Belas Artes,
Rio de Janeiro- (SCHWARCZ, 1993 p. 12)

Ainda de acordo com Schwarcz (1993), 0 ndo desenvolvimento do Brasil era
explicado sob o ponto de vista de alguns homens da ciéncia que viam na mesticagem o
“atraso” do pais, por conta de supor que a messigenacao caracterizava uma raca fraca
intelectualmente e que ndo viabilizava o processo de " progresso” da nacéo.

Alguns trabalhos cientificos demonstram a necessidade de trazer em debate as
relacOes dos sujeitos que sdo estabelecidas no campo da producdo literaria, visto que a
literatura ndo se dissocia da realidade social, onde a arte da palavra colabora
evidenciando a construcéo ou a desconstrucdo identitaria das relacfes sociais em que
muitas culturas sdo silenciadas, € o caso do “Fabiano” personagem do livro “Vidas
Secas’.

Nesse como em outros casos, a mesticagem existente no Brasil ndo s
era descrita como adjetividade, constituindo uma pista para explicar o
atraso ou uma possivel inviabilidade da nagdo. N&o se trata de
acumular casos e citagbes, mas, antes de sublinhar uma nova
representagdo da mesma nagdo. Ao lado de um discurso de cunho
liberal, tomava forca, em finais do século passado, um modelo racial
de andlise, respadado por uma percepcdo bastante consensual.
(SCHWARCZ, 1993 p. 12,)

Estamos falando de um espaco temporal que vai de 1870 a 1930, onde, o
pensamento dos europeus, americanos e em uma grande parte da burguesia do Brasil, a
chave da questdo estaria no cruzamento de diferentes ragas, onde tais questdos sdo
levadas em consideracdo sendo o fator limitante do desenvolvimento do pais. O Estado
e a burguesia fundamentam, entdo, suas iniciativas de investimentos nas “teorias das
ragas’, 0 pensamento brasileiro comega a tomar forma, marginalizando quem carregava
as caracteristicas da miscigenacao.

Levar em consideracdo as questes historicas é importante para se entender as
razdes da imagem do atraso circularem na sociedade do passado e do presente. A “teoria

das racas’ nos faz observar como a acdo do homem configura um cenario com

“graca’ de um neto banco, entendo gue ndo seria mais oprimida por uma condicéo racial. Esta obra
pertence ao pintor espanhol Modesto Brocos de 1895, presente no acervo do Museu Naciona de Belas
Artes.
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diferentes vertentes e mesmo sdo responsaveis pelas representacdes acerca de suas
acOes e seu discurso. A miscigenacdo no Brasil, analisada pela ética da “teoria das
ragas’, no passado, contribuiu para pensar sobre a mudanca de postura do brasileiro e
no olhar do mundo para o Brasil, sendo importante ressaltar a responsabilidade e
influéncias da agdo do homem, neste caso os homens da ciéncia.

A idéa de bloqueios econbmicos, sociais e institucionais ao
crescimento econémico do Brasil ndo € nova. Foi uma insistente
preocupacdo nos anos cinguenta e perdurou ate o golpe militar de
1964. Influenciando uma boa parte da literatura de ciéncias sociais
dessa época e do debate académico ( e politico) de entdo. A énfase na
palavra crescimento, por outro lado, também ndo é nova. Relembra
Confrontos de idéias dessa mesma época crescimento ou
desenvolvimento? Depois de trinta anos de captura do
desenvolvimento pela ideologia do crescimento. Mudou a economia
ou ndo mudamos n6s? (MARTINS, p. 52, 1994).

Sob essa percepcdo, uma reflexdo do espaco de tempo em que tais idéias
permaneceram nos faz entender como esta configurado o panorama histérico socia de
diferentes épocas, se tornando uma fonte de reflexdo de diferentes questdes, como,
refletir qual é o papel do homem do campo e em que lugar ele ocupa neste cenario,
levando em consideracdo os model os de investimentos econdmicos e sociais no Brasil.
Vale lembrar que tais pensamentos citados ao longo deste capitulo contribuiram na
atuacdo politica e na idealizacdo do projeto do Estado Novo, estas idéias sdo
fundamentais para que possamos problematizar sobre o pensamento racial brasileiro e
sua heranca nas classes da sociedade.

2.2.2 Dimensdo Socio-Histérica: Os Povos do Campo e a Relagdo com o Atraso

Essa passagem demonstra a angUstia vivida pelos personagens da obra “Vidas
Secas’, e a imagem construida a partir das representacfes, experiéncias e visdo de
mundo do autor no nordeste brasileiro:

Nem sempre as relagbes entre as criaturas haviam sido améveis
Antigamente os homens tinham fugido a toa, cansados e famintos.
Sinha Vitéria, com o filho mais novo escanchado no quarto,
equilibrava o ball de folha na cabega; Fabiano levava no ombro a
espingarda de perneira; Baleia mostrava as costelas através do pelo
escasso. Ele, o menino mais velho, caira no ch@o que Ihe torrava os
pés. Escurecera de repente, os xiquexiques e os mandacarus haviam
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desaparecido. Mal sentia as pancadas de Fabiano |he dava com a
bainha da face de ponta.

Na quele tempo 0 mundo era ruim. Mas depois se concerta para bem
dizer as coisas ruins nao tinha existido. (RAMOS, p 58. 2011)

Umaimagem literé&ria como a do “Fabiano” néo representava 0 “ progresso” ou o
“trabalhador” t&o amejado pela oligarquia rural que estava no poder; outros estigmas
determinavam a visdo de mundo rural e também se encontrava em outros personagens
literarios como o “Jeca Tatu” de Monteiro Lobato. Precisa ser levado em consideracdo
todo contexto politico/econémico/social que passava 0 pais, posto que as idéias de
importacdo da cultura européia eram definidas para o Brasil como a estratégia de
progresso e reestruturacdo das cidades do pais para receberem as transformagdes
estruturais.

Os povos do campo, mais uma vez eram tachados e nomeados de acordo com a
vontade da locomotiva do poder hegemoénico do Estado e seus senhores, e que
lideravam o tesouro financeiro do Brasil nesta época. Os povos do campo bem como
sua juventude, se via a margem do progresso, desta maneira se sentiam desval orizados
diante de sua manifestagéo cultural, levando a descaracterizacéo da juventude do campo
para uma posicdo contréria e negativa da imagem dos que utilizam da terra em prol do
seu sustento e de sua familia.

O cardter rura do Brasil, dém dos escritos historicos presentes em nossas
coleténeas e ensinadas nas ingtituicdes de ensino, também pode ser observado nos
tracados da arte e da literatura. Diferentes momentos historicos da literatura no Brasil,
contam com representagdes que sdo influenciadas pelo espaco de tempo observado e
transcrito em tais obras. A imagem do naturalismo e ecologismo de um tempo literario,
aimagem do “Jeca-Tatu, bem como a representacéo das obras dos “ Sertdes’ e “Vidas
Secas’, contam distintas fases da historia do Brasil, a partir de reflexdes acerca do
contexto social, politico, ambiental e econémico que perpassavam tais momentos’.

Em sua maioria, os livros de histéria, ndo transcrevem em suas paginas as
intimas caracteristicas dos sertangjos, caboclos, caipiras, ribeirinhos, entre outros
interioranos. De certa forma os atores do campo estariam esquecidos na historia, bem
como tudo que desrespeite 0 modo de vida desses povos. Mas, contrapondo a opini&o
dos livros histéricos, aliteratura relata mesmo que de forma destorcida ou tendenciosa,
as identidades dos atores do campo. Essas obras sofreram influéncia da histéria social

gue se encontra 0 pais em suas respectivas épocas.
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Segundo Schwarcz (1993), antes de 1930 os chamados “homens das letras’ se
ocupavam de muitas funcdes ao mesmo tempo, como educador, politicos, jornalistas,
literérios, entre outras atividades. Assim, ndo existia uma separacdo entre 0 pensamento
social e literario, e mesmo nesta configuragao tais autores estavam também incumbidos
de tracar arealidade socia de sua época em diferentes expressoes.

De tal maneira, alguns equivocos podem ser analisados a partir de obras como o
ensaio “Velhas Pragas’, escrito por Monteiro Lobato em 1914, onde expde o homem do
campo ao minimo do progresso, chegando a identificar seu modelo de vida a uma praga
agricola, que tende ao fracasso e que precisa ser exterminada. O autor Monteiro Lobato
a0 escrever esse texto parecia estar descontente com o momento de seca que passava
sua regido e escandalizada com as grandes queimadas feitas por Caboclos da regido
paulista. Cabe levar em consideracdo que dentro do contexto cultural da época, o
pensamento de Monteiro Lobato estava em coeréncia com 0 que se entendia como
consciéncia®. Outras obras como “ Vidas secas’, publicada em 1938, demonstra outro
tempo dos povos do campo, conta uma imagem de um sertengo que ama sua terra,
sofre, mas que ndo se conforma com as possibilidades encontradas no campo.

Uma juventude que vivencia essas representacdes transforma em trabal hadores
descontentes com sua posi¢cdo. Orienta-se a0 desespero e finaliza-se afastado do seu
meio de vida, pois desacredita nas potencialidades adivindas do meio rural, ja que as
politicas de investimento na década de 30 descritos nestas obras, ndo demonstram um
éxito na permanéncia do jovem no campo, mas Sim sua saida para os centros urbanos.

A producdo literéria (Vidas Secas) acerca do espago rura traz os desafios de
guem vive no campo e denuncia o coronelismo como forma de exploragdo do homem
do interior. No entanto, este espaco ainda € sinbnimo de precariedade e abandono, e as
pessoas que la habitam sdo postas em segundo plano; as questdes politicas econbmicas e
sociais sd0 pensadas apenas para os centros urbanos. Além disso, existe o maior indice
de pobreza, terras concentradas na méo de poucos e evasdo escolar na grande maioria
dos campos brasileiros.

8 O ensaio Velhas Pragas escrito em 1914: “Indignado com os incéndios provocados pelos seus
agregados nas matas de sua propriedade, a fazenda Buquira, no interior de Sdo Paulo, Lobato além de
“tocar” alguns incendiérios de suas terras, enviou 0 ensaio para O Estado de S&o Paulo, que o publicou.
Neste texto, mostrou sua preocupacdo com o cardter predatorio da agricultura praticada no Brasil, através
da préticadas queimadas, que sdo denunciadas por ele como fator de destruicéo das “velhas camadas de
himus’, das “aves silvestres’, e de mudanca do clima, com o “agravamento crescente das
secas’ .(CAMPOS, p. 47 1998)
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Essa caracterizacdo de tempo, espaco e acontecimento, conta a agonia do
sertangjo dividido entre a tentativa de sobreviver e a saudade de um campo que o fazia
feliz e que parecia ndo existir mais:

"Arrastara-se até ai na incerteza de que aquilo fosse realmente
mudanca. Retardara-se e repreendera 0s meninos, que se adiantavam,
aconsel hara-os a poupar forgas. A verdade € que ndo queria afastar-se
da fazenda. A viagem parecia-lhe sem jeito, nem acreditava nela
Preparara-a lentamente, adiara-a, tornara a prepara-la, e s6 se
resolvera a partir quando estava definitivamente perdido. Podia
continuar a viver num cemitério? Nada o prendia aquela terra dura,
acharia um lugar menos seco para enterrar-se. Era o que Fabiano
dizia, pensando em coisas adheias. 0 chiqueiro e o curra, que
precisavam conserto, o cavalo de fabrica, bom companheiro, a égua
alazd, as catingueiras, as panelas de losna, as pedras da cozinha, a
cama de varas. E os pés dele esmoreciam, as apercatas calavam-se na
escuriddo. Seria necess&rio largar tudo?' (p. 56, Vidas secas,
Graciliano Ramos)

A imagem do “Fabiano” da década de 1930 era representada pelo homem em
uma imagem do atraso, mas que diferente de outra época ndo se conforma com o
descaso e 0 esguecimento. Em 1950 essa imagem deveria teoricamente ser contraposta,
devido as formacbes ideoldgicas segundo politica de investimentos nas novas
tecnol 6gias agricolas que surgiam.

A movimentacdo da Revolugdo Verde priorizava pesquisas e desenvolvimentos
de tecnoldgicos sistemas de producdo agricola, no intuito de incorporar pacotes
tecnologicos adivindos de paises com um maior desenvolvimento industrial, onde,
visavam um aumento da producdo agricola em diferentes situacdes ecoldgicas. O idea
era proporcionar uma condi¢do ecol 6gica para maximizar a producdo agricola afastando
pragas com a utilizagdo de agrotdxicos e tratando com uma maior importancia a
nutricdo mineral das culturas através de fertilizagao sintética. (BARROS, 2010).

A partir dessas inovacdes tecnolégicas da Revolucdo Verde®, o pais passa a
contar com uma proposta de educacdo rural que promovesse a valorizagdo do trabalho
rural, natentiva de convencer os trabalhadores rurais de que seu papel era o de garantir
a vocacdo agricola do pais. Porém, os meios de comunicacdo da época transpareciam o

% (...) as criticas & Revolugdo Verde oriundas dos movimentos ecoldgicos, dos ambientalistas e afins,
centralizam-se na critica a producéo industrial. No espagco rural, a producdo industrial surgiu naformade
pacotes tecnolégicos na Revolugdo Verde, assumido no Brasil, marcadamente nos anos 60 e 70 — a
prioridade do subsidio de créditos agricolas para estimular a grande producdo agricola, agroindistria, as
empresas de maquindrios de insumos industriais para 0 uso agricola — como tratores, herbicidas e
fertilizantes quimicos -, a agricultura de exportacdo, a producdo de processados para exportacdo e a
diferenciacdo — como queijos e iogurtes. (MOREIRA 1999 apud Moreira, 2000 p. 44).
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urbano como sindnimo de progresso, construindo no imaginério popular um campo do
nao desenvolvimento.

Para a civilizagdo Ocidental, 0s recursos naturais se constituiram historicamente
como um patriménio indispensavel aos povos no que diz respeito a organizacdo do
trabalho e de uma cultura aimentar, que viria suprir as necessidades basicas de
sobrevivéncia dos homens. Pensando nos passos desafiadores de sobrevivéncia e de
estrutura social na modernidade, a humanidade e a ciéncia se relacionaram na
perspectiva de apropriacdo de conhecimentos/saberes, para melhor explorar/manusear e
aproveitar 0s recursos naturais, que até entdo, entendiam ser possiveis de serem
transformados pelo trabalho e pela producéo agricola. Dessa forma foi possivel uma
construcdo social e institucional capaz de suprir a sociedade de alimentos e de outras
mercadorias/matérias primas que pudessem atender a dindmica de consumo instalada no
mundo Ocidental capitalista.

O crescimento populaciona de forma geométrica foi equiparado com a producéo
de alimentos que crescia de forma aritmética, fato este que levaria a uma demanda
alimentar maior do que a capacidade do sistema de producdo suportaria. Neste contexto
0 proposito da “Revolugdo Verde”, como uma idéia adinvida dos EUA entre 1960-
1970, era difundir o seu sistema de producao tecnificado °, que garantia um grande
impacto produtivo, aumentando a produtividade das culturas essenciais a alimentagéo
humana. Essa teoria baseava-se no melhoramento genético, na multiplicacdo de
sementes resistentes as doencas e pragas, ha mecanizagdo agricola e no uso de uma
grande carga de produtos quimicos.

Sua iniciativa se ancorava na judtificativa de amenizar o problema da fome
mundial. O Brasil, por sua vez, classificado como um pais agricola adentrou neste
programa de tecnificacdo da agropecuaria, que para isso ampliou as estruturas para
“difusdo” do conhecimento que constituia a inovacéo técnica, tal como a rede das
escolas técnicas (Escolas Agrotécnicas Federal) e difundiu o tecnicismo da “Revolugdo
Verde” sobre as mesmas, consequentemente, gerando uma formacgéo de profissionais
sem uma sensbilizacdo para a questdéo do homem do campo camponés que
gradativamente seria desapropriado de suas terras e de seus conhecimentos locais.

10 Sistema de Producdo Tecnificado leva em consideracdo o melhoramento genético, motomecani zacdo
(maguinério agricola) e os agroquimicos (fertilizantes e agrotéxicos), garantindo uma maior producéo
agricola por érea.

15



No entanto, este pacote tecnoldgico demonstrou ndo somente ser incapaz de
solucionar o problema da injustica social e da fome, como parece ter incitado ainda
mais os problemas da relagdo entre fome, producgéo, produtividade com sustentabilidade
(LUZZARDI, 2006).

Segundo Nascimento (2007), o discurso para uma educagdo destinada aos atores
do campo, sempre foi motivo de controvérsias. Desde a época do Brasil Col6nia os
detentores do direito a educacdo proposto pelas politicas governamentais eram os filhos
da elite, ficando presente em sua doutrina escolar uma noc¢do de diferenca social,
colaborando para um pensamento de desigual dade entre pobres e ricos.

Contrapondo a imagem do “Fabiano”, contra essa desvalorizagdo do homem do
campo e a perda da juventude do campo para as grandes cidades, que organizagoes de
luta pela terra e por uma educacdo do Campo buscam a transformagdo da imagem do
“Fabiano” relacionada ao atraso, para uma imagem que valorize suas potencialidades
gue sdo diversas como € adiversidade ambiental e a pluralidade de idéias que formam o
espaco socioambiental agrério.

Pensando em um projeto de desenvolvimento para o campo, inclui,
necessariamente, um olhar sobre o direito previsto na constituicdo, em que toda crianca
deve ter acesso a Educacdo escolar. Assim como um projeto de desenvolvimento do
campo deve considerar as proposicoes e conquistas da (I Conferéncia Nacional Por
uma Educacio Basica do Campo)™!. Naguele evento ocorrido em 1998, os documentos
produzidos tinham como principio norteador vincular as préticas de Educacéo Bésica do
Campo com o processo de construcdo de um Projeto Popular de desenvolvimento
nacional. Participaram destes documentos a CNBB - MST - UNICEF - UNESCO —
UnB, participantes desta reunido. Hoje os sujeitos que comungam desta ideologia e
carregam essa mesma bandeira, tem como prioridade dar continuidade as espectativas
construidas pelo movimento da educagéo do campo

Como fruto da demanda dos movimentos sociais e sindicais, apés a
realizacdo dall Conferéncia Nacional por uma Educacéo do Campo, é
constituido no ambito do Ministério da Educacdo, como parte da
estrutura da SECAD, a coordenacdo Geral da Educacdo do Campo.
(MOLINA, 2006, p. 9)

| Conferencia Nacional Por uma Educacéo Bésica do Campo ocorrida em 1998, em Luziania/GO, teve
enorme repercussao pela forma contundente de discutir e encaminhar as propostas de paliticas publicas
para os povos do campo.
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Quando expressamos o Rura brasileiro, € notério lembrar que ele se constroi
historicamente, que se transforma ao caminhar do tempo e depende dos intérpretes
desse tempo compreender as diversas formas desse “rural”, sgja no passado ou presente,
bem como nas perspectivas futuras. O propdsito é contextualizar o debate acerca do
termo rural e suas agbes no campo para a vaorizacdo da comunidade rural e
principalmente da juventude rural.

De acordo com Cadart, devemos pensar em uma escola para adém da
alfabetizacéo e de conhecimentos formais seguidos de natureza intelectual, e Ssm como
um lugar de formagdo humana que se devem levar em consideracdo as diversas
dimensdes do homem de modo “combinado e processual”. (CALDART, p. 73, 2003)

Algumas préticas pedagdgicas consideradas pela Educacdo do Campo como
fundamentais, para uma mudanca de postura e do imaginario da populacdo em relagdo
ao campo como o atraso, podem ser encontradas na linha do tempo entre construcéo do
imaginério rural as politicas publicas de investimento, e de fortalecimento da agricultura
familiar.

Em nosso trabalho temos ainda outro objetivo que é o de compreender a pratica
pedagégica dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA), mais
precisamente nas experiéncias do Norte do Espirito Santo, ja que o estado do Espirito
santo é o bergo da Pedagogia da Alternancia no Brasil. E relevante ressaltar que o
Movimento da Educacdo do Campo se reconhece pelos principios da educacdo popular
e por isso talvez reconheca a Pedagogia da Alternancia como sendo a proposta
pedagdgica que aproxima a realidade sociocultural ambiental e agraria aos contetidos
sistematizados pela ciéncia. Os tempos e espacos de formagdo se alternam e abrem
expectativas para um processo de ensino aprendizagem mais dinamico e
contextualizado, portanto, que atende as demandas da juventude rural, relacionando em
sua pedagogia os saberes cientificos e sua realidade, preparando o jovem paraavida.
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2.3 ESPIRITO SANTO: INFLUENCIA DO NORTE CAPIXABA NOS
DEBATES ACERCA DA EDUCACAO DO CAMPO

Hoje os trabalhos acerca da Educacdo do Campo no norte do Espirito Santo se
sustentam em modelos organizacionais entre associagdes, cooperativas, movimentos
populares com iniciativas que tenham em sua ideologia a promogdo da agricultura
familiar através da valorizacdo da juventude do campo, por meio de uma proposta de
educacdo e de politicas de investimentos capazes de sustentar os preceitos ideol 6gicos
dos povos do campo, bem como os do Centro Familiar de Formag&o por Aternancia

Para entender o contexto em debate, de sua histéria e localizacdo nos trabal hos
do CEFFA do norte capixaba, é necessario observar o cenario geografico/ econdmico/
socia/ cultural daregido em que se é realizada tais atividades. Neste sentido tracaremos
de forma breve o panorama preposto de maneira que se possa fazer uma reflexéo da
realidade observada.

2.3.1 O Estado do Espirito Santo

Segundo o censo demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-
IBGE, 0 estado do Espirito Santo ocupa a 15° posicdo na relacdo populacional,
representando 1,8% da populagdo do Brasil. Em relagdo a essa mesma pesquisa do
IBGE (2010), mostrou-se uma maior propor¢aéo de pessoas nos trés estados da regido
sudeste (Rio de Janeiro, Minas Gerais e S&o Paulo). Sendo observado um crescimento
demogréfico de 13.5% em relacéo ao ano de 2000 com 3.097.232 pessoas residentes.

De acordo com Zamberlan (2003), no Brasil 9,5% da populagdo viviam em areas
de meio rural e 90,5% vivem em éareas de meio urbano. Ja no Espirito Santo essa
representacdo aumenta, com 21% da populagdo vivendo em éreas rurais e 79% vivendo
em areas urbanas, caracterizando um estado com uma forte representacdo rural. Essa
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divisdo territorial pontua a necessidade de se refletir, quanto, as iniciativas de pesguisa
da &rea e politicas de investimentos sob acBes governamentais'.

A regionalizagdo do pais é compreendida por caracteristicas naturais, sociais,
econdmicas, politicas e histéricas, culminando em territérios diversificados
geograficamente. As relacBes presentes no norte capixaba se especifica quanto a sua
cultura européia, bem como suas iniciativas de apoio ao coletivo, propondo o
desenvolvimento do meio por acdo social, ja que este territério no estado era marcado
por pobreza e atraso.

Segundo Lira e Cavalcante (2010), o campo paisagistico do Espirito Santo € bem
diversificado, compreendendo regides serranas, montanhosas, planaltos e litoraneas.
Mais precisamente 0 norte capixaba, objeto de estudo, encontrase uma regido
montanhosa e litorénea.

Para Cogo (2007) predominava na regido norte capixaba, uma raiz da imigracéo
Europeia, evidénciada por uma forte influéncia da imigragdo Pomerana e Italiana. Tais
influencias sdo observadas nas tendéncias culturais, como, a forma de organizagdo
coletiva entre outras evidéncias histéricas do estado. A influéncia europeia gjudou na
construcdo do conceito do trabalho, bem como a definicdo da agricultura familiar a
partir das bases camponesas.

A regido do norte capixaba no século XIX era de muita pobreza e atraso mesmo
pesados sob a influéncia do trabalho coletivo que caracterizava a cultura européia, os
imigrantes que ocupavam o norte do Espirito Santo, carente de quase tudo do que era

necessario para a producdo agricola e para sua sobrevivéncia.

O Egpirito Santo, até o final do século XIX, era dos mais atrasados
rincdes das costas do Brasil: ainda chamado de capitania, somente seu
litoral estava ocupado com as vilas e povoagdes do sul para o norte
de Itapemirim, Pilma, Benevente, Guarapari, Vila Velha, Nova
Almeida, Santa Cruz, Linhares, Barra de S0 Matheus e S0 Matheus
(BICHARA, p.29, 1984).

Levando em consideracdo a condicdo de precariedade que o Espirito Santo
passava no seculo XX, faz-se uma comparacéo com 0 cendrio econdmico e socia que

ainda perpetuava na origem e instalacfes das primeiras Escolas Familia Agricola no ES.

12 No site do IBGE tem sempre atuaizacdo dos CENSOS e é possivel constatar o que Zamberlan (2003)
discute em relacdo aos quantitativos da populacdo rural e urbana e inclusive naquele € possivel ter as
atualizages. http://www.ibge.gov.br/home/estatisti ca/popul acao/estimativa2014/estimativa_dou.shtm
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Ficara impressionado com a situagdo socioeconbémica do povo
interiorano capixaba, em sua grande maioria descendente de
imigrantes italianos e aemaes. A comparacdo com os filhos de
imigrantes galichos ou, mais ainda, com a populacdo das regibes
italianas de onde saiu a emigracdo para o Brasil era simplesmente
desanimadora: porque 0 nivel socioecondmico desses emigrantes
capixabas seria tdo baixo? O que se faz ou se esta fazendo por eles?
Enfim, precisamos fazer algo para esse povo! (NOSELLA, p. 61 e 62,
2013).

O Espirito Santo em seu contexto histérico carecia de politicas de investimento
para os povos do campo. Observar o contexto em questdo nos gjuda a compreender o
cen&rio de precariedade para o desenvolvimento humano que se encontrava o estado
antes dos primeiros CEFFA, e o campo de opg¢éo encontrado por estes incentivadores da
promocé&o do desenvolvimento dos povos do campo.

A figura abaixo demonstra a representatividade do movimento dos CEFFAS.
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Figgra 2. Mapeamento dos Centros Familiares de Formacdo por Escolas Familia
égrzg:)ISN EFFAB / «www.unefab.org.br/p/efas_3936.html#.V SObo9zF9j0» acesso em:
14 de abril de 2015.

Diante da expressividade quanto a distribuicdo das EFA’s ou CEFFA’s no
Estado do Espirito Santo, e demonstrada na figura acima, nos atenta para relacionarmos
gue o estado ter sido escolhido como local de origem da Pedagogia da Alternancia no
Brasil, até hoje possui uma forte tendéncia rural. Assim, justificando sua forte
articulac@o e necessidade de se discutir o campo na educacdo e nos seus meios de
promocao.

A figura abaixo retirada do IBGE, demonstra um senso demogréfico de maior

populacdo residente no campo em relacdo as cidades do Espirito Santo. Vale lembrar
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gue nem sempre toda essa populacdo destas areas rurais S80 agricultores, e sim
moradores que vivem de outras tarefas que ndo sgja a producdo agricola, sendo elas,
comerciantes, servidores publicos, gjudantes de servicos gerais, turismo, entre outras
atividades que agregam na rotina da comunidade. Logo, esses representantes também
deveras ser levado em consideracéo quando discutimos o campo.
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Figura 3. Populacéo residente na area rural do estado do Espirito Santo.
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24 ORIGEM DOS CENTROS FAMILIARES DE FORMAGCAO EM
ALTERNANCIA- CEFFA

Para entender o contexto atual dos CEFFA’s no Brasil, faz-se necess&rio
compreender como se organizou a histéria da criacdo dos Centros Familiares de
Formagdo por Alternancia CEFFA, que anteriormente se denominava EFA’s- Escola
Familia Agricola, j& que em sua origem possuia outra denominacdo, mas garantia o
mesmo principio pedagdgico que hoje. Também interessa a este entendimento analisar a
proposta da Pedagogia da Alternancia como metodologia aplicada, bem como cenério
sociopolitico que se protagonizava nas diversas fases de elaboracdo e aperfeicoamento
do movimento das Escolas Familia Agricola ao longo do tempo. Neste sentido cabe
uma reflexdo acerca da origem das Escolas Familias Agricola (EFAS) e como foi seu
desenvolvimento no mundo a partir da problematica da educacdo rural francesa,
baseado na metodologia educacional da Pedagogia da Alternancia, que surge como uma
aternativa viavel e promissora para os filhos dos camponeses (NASCIMENTO, 2007).

Entende-se Escola Familia Agricola (EFA), Centro Familiar de Formag&o por
Alternancia (CEFFA), Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo, como
conceitos e préticas construidas através das percepcdes semanticas e ideologicas de
vida, contra 0 modelo exploratério, dominante e sem oportunidade para aqueles que
sobrevivem do trabalho nos campos ou que se identificam com o meio rural.

A primazia dos discursos de ambos 0s conceitos encontra-se em uma histéria de
luta, contra um modelo de sociedade materialista, com a divisio de culturas e
conhecimentos de forma tecnicista, acarretando na diminui¢cdo do ser humano a um ser
descomprometido com o bem coletivo. A abordagem existencial desta pesquisa nos
convida a explorar o leque de significados sugeridos pela formacdo oferecidos nos
CEFFA, e que consegiientemente esta contida na bandeira de luta da Educacéo do
Campo, pois a mesma, leva em consideragdo sua agcdo educativa no intuito de
transformar e emancipar os sujeitos em seus processos formadores, de maneira a
favorecer a autonomia.

A Escola Familia Agricola é considerada hoje no Brasil como uma modalidade
do Centro Familiar de Formagdo por Alternancia — CEFFA, assim como outras
experiéncias que utilizam da Pedagogia da Alternancia como seu principio. No Brasil
hoje compreendem diferentes tipos de trabalho com a Pedagogia da Alternancia, mas
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em nossa pesquisa nos atentaremos a um; os CEFFA”s- Centros Familiares de formagdo
por aternancia. Segundo Queiroz (2013) a partir da organizacdo da Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas no Brasil — UNEFAB, os CEFFA”s compreendem as EFA’s
— Escolas Familia Agricola, CFR’s — Casas Familiares Rurais e as ECR’s — Escolas
Comunitarias Rurais.

Ainda de acordo com Queiroz (2013), o CEFFA é considerado um centro
educativo que tem como base quatro pilares fundamentais, que se justifica pelos seus
fins e meios. Desta maneira o CEFFA possui duas finalidades, a formacéo integral dos
jovens e o desenvolvimento do meio onde vivem. E utilizam como meios de alcance

destas finalidades a associagéo local e a Alternancia.

Uma EFA é uma Associacdo de Familias, Pessoas e Instituices que
buscam solucionar a problemética comum da evolucdo e do
desenvolvimento local através de atividades de formagao,
principa mente dos jovens, sem excluir os adultos. (UNEFAB, 2015)

Essa iniciativa téo atrativa nos campos brasileiros, ndo se iniciou em nossas
terras, e Sim em uma regido da Franca que ja se via cansada com a falta de estrutura
escolar, combinada com a desvalorizag&o do homem do campo em um contexto onde as
guestdes rurais ndo eram valorizadas dentro do modelo de progresso, desta forma
excluida e condenada a perpetuar culturalmente e economicamente no atraso. Exauridos
diante a condicdo que estavam um grupo de agricultores liderados por um jovem
sacerdote franceses Padre Granereu, propds a sociedade uma nova idéia de educacéo

para 0 meio rural, onde se priorizasse 0 campo e Seus preceitos.

A histéria das Escolas-Familia € antes de tudo a histéria de umaidéia,
ou melhor, a histéria de uma convicgdo que permanece viva ainda
hoje, contra tudo e contra todos. Foi a convicgdo de um homem, filho
de camponés, que por toda a sua vida se comprometeu diretamente
com o0 meio rural, vivendo no meio do povo do interior francés,
compartilhando a mesma vida, carregando o mesmo passado de
injusticas, sofrendo as mesmas pressdes. Foi a idéia de uma escola
realmente para 0 meio rura e do meio rural; uma escola que rompesse
radicalmente com o modelo urbano ndo nascido de um estudo tedrico,
nem de uma tese pedagdgica, nem um levantamento sociolégico.
(NOSELLA, 2013 p. 45)).

Essa inquietacdo do sacerdote com os problemas do campo iniciou através da
sua histéria de vida. Segundo Nosella (2013), Granereu se incomodava ao ouvir de

muitos professores que lecionavam nas areas rurais, uma afirmacdo desanimadora que
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os jovens do campo eram inteligentes e os pais desses jovens precisavam se
conscientizar que o melhor para seus filhos eram os estudos, esse mesmo discurso vinha
de uma légica de salvacdo de um futuro duro e triste do trabalho da lavoura. Granereu
era filho de camponeses e desde sua juventude se preocupava com a falta de interesse
do Estado e da Igreja com as questdes relacionadas ao campo e que se completava com
0 discurso da sociedade, desmerecedora da cultura camponesa (NOSELLA, 2013).

Os pais desta juventude rural acreditavam mesmo nesta teoria de salvacéo, onde
a garantia de futuro prospero e de sucesso estava fora dos campos e seus filhos
deveriam freqlientar os grandes centros urbanos, pois a imagem que se tinha era que sO
no universo dos meios urbanos aconteceria 0 progresso e a ascensao profissiona e de
qualidade de vida.

Desta maneira o jovem padre Granereau ja observava a existéncia de dois lados,
o lado do Estado que néo se interessava pelas questdes do campo, mas contribuia para
uma educagdo que acompanhava o modelo urbano, ndo respondendo a realidade vivida
pela agricultura familiar. Do outro lado segundo Nossela (2013), Granereau acreditava
gue a Igreja colaboradora e aflita com as relagdes do homem do campo, mesmo sem
nenhuma forma educacional, teria condi¢cdes de desenvolver um trabalho no intuito de
atender aos diversos problemas das lavouras, onde pudessem ser aplicadas as técnicas
agricolas que melhor se enquadrassem narealidade local, sgja ela social ou econdmica.

Apostava entdo em uma educacdo fora dos moldes urbanizado e que ndo
comprometesse as caracteristicas da realidade rural de cultura e modo de vida, paraisso,
era necessaria a construcdo de uma escola com ideal diferente do modelo convencional,
onde garantissem o desenvolvimento do meio rural, valorizando suas potencialidades e
0S e suas experiéncias de vida no campo.

De acordo com Nozella (1977), a primeira experiéncia da Escola Familia
Agricolas- EFA foi baseada em uma visdo de melhorar o meio em que viviam. Mesmo
ndo classificando em uma pedagogia propria, o0 interesse maior era alfabetizar aqueles
jovens, com isso 0s sujeitos envolvidos nesta iniciativa acabavam trocando experiéncias
de préticas agricolas, culinaria entre outras, pois passava um tempo no saldo da igreja,
conhecido como seu espago coletivo e precisavam um do outro para tornar sua estadia
no tempo escola mais agradéveis. Assm de forma casual iniciava-se na Franga a
Pedagogia da Alternancia, promovida pelo didlogo de agricultores e liderada pelo jovem
sacerdote Abbé Granereaul.
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No inicio, aconteceram de forma casual, alunos que precisavam estudar e uma
comunidade descontente com o que era oferecido para 0 Campo. A vivéncia entre 0s
jovens naguele saldo paroquial, a participacéo da familia e a perspectiva ideol 6gica do
jovem sacerdote que deu condicdo para que essa iniciativa fosse realizada, foi tomando
forma de tal maneiraa qualificar seu trabalho pedagdgico. Pensado o espaco era hora de
aprimorar essa proposta pedagégica, essa experiéncia ndo poderia mais ser levada para
frente de forma improvisada.

Nesta condicao restava construir um modelo educacional que atendesse todas as
aflicdes sociais, pedagogicas, econdmicas, culturais e de trabalho. Dessa maneira, 0
grupo por levar em conta todas estas aflicbes, mesmo ndo conseguindo a priori
relacioné-las simultaneamente, mas agora organizada para alcancar a problemética dos
embates prpostos caracterizava entdo a primeira “Maison Familiale”, nascida 21 de
novembro de 1935 no mesmo espaco do saldo paroquia do jovem sacerdote Abbé

Granereau nalocalidade de Serignac-Pebiudou.

Apo6s alguns encontros e reunides com alguns agricultores e o Padre
comegou, na casa Paroquial, no dia 21 de novembro de 1935, com
guatro jovens (Lucien e Paul Callewaert, Eduard Clavier e Yves
Peyrat), um primeiro grupo gue permanecia interno durante quase uma
semana por més. E, assim “quase sem querer, inicia haguele momento
uma experiéncia original de formagcdo em alternancia’.
(ZAMBERLAN, 2003 p.27).

O diferencial do primeiro moédulo da Pedagogia da Alternancia na “Maison
Familiare” foi sua capacidade de se auto-organizar a partir de representagoes da igreja,
comunidade, pais e a juventude.

Uma das principais caracteristicas desse movimento € que ele sempre manteve
em primeiro lugar um didogo com os grupos organizados rurais (semelhante aos
sindicatos rurais), e desde o inicio acreditava na melhoria e na mudanca da condicéo de
vida dos povos do campo a partir da agdo dos membros da comunidade, esses membros
se deparavam frente a uma realidade que n&o os favorecia e ndo levava em consideracéo
as poténcias do campo.

Era necessaria uma mudanca e a construcdo dessa mudanca deveria ser escrita e
vivida através da opinido dos principais interessados, moldados por uma organizagéo

coletiva onde todos os atores envolvidos devessem falar e ser ouvidos.
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Desde 1911 o Abbé Granereau tinha fundado um sindicato rural no
intuito de audar os camponeses a superar 0 isolamento e o
individualismo através de algumas elites. Em 1914, ele chegou a
conclusdo que o problema agricola nada mais era que um problema de
escola, isto €, de uma formagdo capaz de preparar chefes de peguenas
empresas rurais. (NOSELLA. 1977, p 19).

Nosella ainda afirma que:

Em 1930 deixou voluntariamente uma grande paréquia urbana para se
instalar na pequena paroquia rura de Sérignac-Péboudou. Exatamente
aqui, apbds muitas dificuldades, no dia 21 de novembro de 1935, quatro
alunos se apresentaram a casa paroquial. O Abbé Granereau mostra-
Ihes a Igreja, o preshitério, a casa paroquial, sublinhando que tudo
aquilo tinha um aspecto de ruina e acrescentava: “tudo isto é simbolo
de mundo rural... se quiserem comecaremos algo que mudara tudo”
(NOSELLA. 1977 p 19).

A partir dai aidéia de uma escola que valorizasse as potenciaidades do campo
ganhou espaco nos debates Franceses de Educacdo e desenvolvimento, assim construiu
um bom cend&rio para as iniciativas do discurso para o desenvolvimento rural, e logo,
facilitou a expansdo da escola nos campos franceses. Segundo Nosella (1977), de 1944
a 1945 criou-se 20 escolas Familia de “Maison Familiale”, mas como tudo que esta em
mudanga, chegou um momento que os agricultores ndo concordavam mais com a forma
de administracéo do sacerdote Granereau, t&0 pouco sua aproximagdo com o Estado.
Houve entdo um conflito de ideologias e doutrina que em consenso comega a pensar
na possibilidade de afastar 0 sacerdote da lideranca das Escolas Familias Agricola e que
atualmente chamamos de (CEFFA).

Essa mudanca de lideranca geram reflexos no movimento das Escolas Familia
Agricolas- EFA. Foi entdo um periodo de reestruturacéo de pensamentos. Os envolvidos
na lideranca da proposta da Pedagogia da Alternancia comecam a pensar na necessidade
de um método mais homogéneo e especifico de aplicar sua pedagogia, para isso foram
chamados técnicos em educacdo que estruturaram pedagogicamente. A partir da
sistematizacdo das agbes do movimento, construiram um quadro tedrico/técnico que
acabava com a improvisagdo caracterizada pela antiga gestdo. E claro para a EFA-
Escolas Familia Agricola o sacerdote e os primeiros agricultores tinham entdo inventado
a Alternancia, mas faltava uma reflexdo da importancia desse movimento para a
educacéo.

A educacdo camponesa se constroi a partir de um movimento
socio-cultural de humanizag&o. Centraliza-se na busca pela pedagogia
do ritual, do gesto, do corpo, da representacdo, da comemoragdo e do
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ato de fazer memoaria coletiva. As pessoas, gente simples do campo,
tornam-se sujeitos culturais celebrando sua meméria ao resgatar a
identidade por meio da educacdo. Assim, a educacdo do campo €
chamada a construir matrizes humanistas para 0 Homem do campo
tendo em vista a emancipacdo humana. Os projetos entre educacédo do
campo e a educacgao formal e bancaria do Governo sdo paradoxais. Na
educacdo do campo todos sdo sujeitos e construtores de meméria e da
histéria, ou sga, todos sdo sujeitos sociais e culturais.
(NASCIMENTO, 2002, p. 455).

A partir de reflexdes, acerca das praticas pedagOgicas contextualizadas,
dialogando com as questfes educacionais, fez com que os lideres do movimento das
EFA s tomassem consciéncia da grande importancia desse pensamento, neste viés que na
segunda reformulacdo da sua pedagogia, os principios pedagdgicos foram levados em
consideragdo, agora, esclarecidas sua fundamentacdo na aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia. A proposta educativa da Pedagogia da Alternancia na sua segunda fase de
reestruturacdo, conta com um quadro de profissionais selecionados a garantir a
descricéo dos principios pedagdgicos da Alternancia. A proposta educativa da escola
iria sendo formada com o intuito de facilitar a articulagdo de uma pedagogia que
valorizasse a vida no campo, dentre outras potencialidades e dificuldades, que
garantissem a permanéncia da familia. Mas a proposta teria um foco maior no jovem e
os trabalhos do campo sem comprometer 0 acesso a educagdo. Surgia o método
educacional da Pedagogia da Alternancia para as Escolas Familias Agricola.

A pedagogia da Alternancia comegara sua expansdo na Franca e ganhava visao
internacional, foi quando um grupo politico italiano tivera conhecimento da
metodologia aplicada nas éreas rurais, se interessou e levou esse modelo para Itdia. O
grupo Italiano adaptou a metodol ogia francesa a sua realidade e teve muitas facilidades,
pois mantiveram uma grande aproximagdo com os poderes publicos e continuaram
apoiados numa relacdo com a Igreja, porém segundo Nosella (1977) os professores
italianos funcionarios do Estado, ndo eram tdo motivados ideologicamente como os
pioneiros franceses.

Segundo Zamberlan (2003), o “Movimento das Escolas-Familia Rurais’ (SFR-
Scuole Famiglie Rurali) da Itdlia foi responsavel pela iniciativa dessa experiéncia ser
implantada no norte Capixaba. Essa associacao italiana trazia em sua esséncia aspectos
pedagdgicos, administrativos e politicos da experiéncia francesa (as CFR-francesas),
neste sentido, precisam-se observar alguns aspectos histéricos para compreender as
influéncias da Pedagogia da Alternancia no mundo.
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Mesmo com suas peculiaridades, de uma construgdo a partir da iniciativa
governamental a Pedagogia da Alternancia na Itdlia foi tomando forma que também
valorizava e potencializava o campo e a juventude rural. Deste modo os Italianos
também tiveram inteira responsabilidade pela expansdo da Pedagogia da Alternancia no
mundo, sendo o propulsor dessa experiénciano Brasil.

Diferente da experiéncia Francesa, onde a associacdo das familias tornava-se
proprietéria da EFA, a experiénciaitaliana ndo concluia a mesma idéa. As EFAs (SFR-
Scuole Famiglie Rurali) na Itdlia eram publicas e as familias participavam como
colaboradores. Essa diferenca se deu devido a experiéncia da Itdlia ter se iniciado a
partir das atividades formativas do Instituto Profissional de Castelfranco Veneto (IPSA),
e ndo pela comunidade rural. Sua origem se deu em 1961, feito pela iniciativa da
CECAT (Centro Educativo para a Cooperacdo Agricola de Treviso) de Castelfranco
Veneto, cidade da provincia de Treviso em parceria com o IPSA (Instituo Profissional
do Estado para a Agricultura), foi criada as primeira SFR-Scuole Famiglie Rurali na
Itdlia (ZAMBERLAN, 2003 p.30).

Como ponto de reflex&o das fases que configuraram a Pedagogia da Alternancia
e a construgcdo do CEFFA no Brasil, € interessante conhecer todo o panorama
histérico/social da primazia desta idéia. Ela conta com a veracidade da ideologia que se
encontrava a proposta, seu comportamento no meio socia diante das adversidades
encontradas nos problemas do desenvolvimento rural e nos gjuda a pensar em um futuro
gue comprometa a reflexdo do sujeito frente as tomadas de decisdo acerca da Educacéo

do Campo.
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2.5 EXPANSOES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA NO BRASIL

Nascimento (2005) descreve gque as Escolas Familia Agricola-EFFAS surgem no
estado do Espirito Santo, a partir de 1969, local de missdo jesuita. A preocupacdo com o
enorme éxodo rural, a mao-de-obra ndo qualificada e principalmente as condigoes
econdmicas e de trabalho que a populagdo capixaba vivia foram as prepulsoras de um
pensamento de mudanca frente essa realidade. Os jesuitas sensibilizaram-se com a
condicdo de vida que encontravam 0 povo do interior capixaba, principamente se
tratando de imigrantes descendentes de um povo tao préximo a sua cultura.

Algumas consideracOes acerca dessa reflexdo deverdo ser consideradas, a
primeira demonstra o interesse da igreja catdlica (os jesuitas), por dois motivos, por sua
delimitacdo geografica compreender a missdo dos jesuitas, e por ter um povo téo
semel hante a sua cultura sendo submetidos a uma vida de pobreza e miséria. A segunda
observagdo a ser considerada seria a iniciativa de mudanca de um jovem ltaliano
sacerdote jesuita Pe. Humberto Pietrogrande, que por suavisitaao Bras ficara perplexo
pela condicdo degradante que se encontrava o0 norte capixaba, local de missdo jesuita.
(NOSELLA, 2013).

O padre Humberto Pietrogrande conseguiu apoio de mais sacerdotes, e ja estava
certo de si que precisava fazer algo pela populagéo capixaba, assim ele comegara pensar
maneiras de arrecadar iniciativas, sgja em projetos ou investimentos das i nstitui¢oes.

De certa maneira essa conjuntura incomodava o0 sacerdote, e que desde entéo se
tornava a ponte entre aigreja catélica e a populacdo. Naquele momento a igreja passava
por transformacéoes na construcdo de uma nova acdo espiritual, mas agora com uma
visdo de se pensar o espiritual e o fisico, no intuito de promover socia e
econdmicamente os povos do campo. O padre Humberto Pietrogrande viera a falecer
em 2015, e suas acdes sao reconhecidas pelaigreja e pelo CEFFA até hoje.

Com esse propésito, em 11 de dezembro de 1966, em Padova(ltdia),
apés a apresentagdo da fundagdo Italo-Brasileira  pelo
desenvolvimento religioso, cultual, eonémico e soia do Estado do
Espirito Santo no Brasil, decidiu — se, com o intuito de tornar mais
eficiente e sério o compromisso, fundar uma entidade juridica
chamada Associazione degli Amici Dello Stato Brasiliano dello
Espirito Santo (AES), inculusive para possibilitar a assinatura de
convenios e arrecadacoes de recursos. (NOSELLA,p. 62 e 63, 2013).
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A entidade AES- Associazione degli Amici Dello Stato Brasiliano dello Espirito
Santo, enviou alguns jovens agricultores para a Itdlia onde eles estudaram em Escola
Familia Agricola. A proposta da AES era que esses jovens voltassem a sua terra de
origem e contribuissem para a promocao do desenvolvimento rural. O fato era que nem
todos os estudantes que participaram desta experiéncia comungavam do mesmo
propésito no final do curso, j& que é norma que no processo de formagdo novas
perspectivas aparecam no Nosso caminho.

Com isso, 0 grupo Italo-Brasileiro prevé a criagdo de uma acdo juridica que
promovesse uma educacdo preocupada com a qualificagdo da méao-de-oba e
desenvolvimento do meio rura. Em 1966, na cidade de Padova (Itdlia), apds a
apresentacdo da Fundacfio italo-brasileira em prol do desenvolvimetno religioso,
cultural, econdmico e social do Estado do Espirito Santo no Brasil foi construida uma
entidade juridica para possibilitar a assinatura de convénios e arrecadagcdes de recursos.
Neste momento houve o surgimento do MEPES, no intuito de atuar na gestéo de agoes,
elaboracdo de projetos e convénios no sentido de promover a educacdo agricola em
busca do desenvolvimento rural no estado do Espirito Santo. (NOSELLA, 1977).

Em paralelo a criagdo do MEPES, ocorria a visita de um Economista, um
Educador e um Socidlogo, com o Pe. Humberto Pietrogrande para tracar a situacdo
sociad do Espirito Santo e configurar uma estratégia de acdo em promocdo do
desenvolvimento rural. Estas estratégias cumpriam a atuacdo da proposta pedagdgica da
Pedagogia da Alternancia e a criagdo da Escola Familia Agricola nos locais.

A Rede MEPES vem contribuindo com os CEFFA’s ao longo do tempo no
estado do Espirito Santo e de todo o pais, dando suporte financeiro disponivel para sua
expansdo e desenvolvimento. Essa parceria ndo € de hoje, ocorre desde a fundagdo das
Escolas Familia Agricola - EFA"s no Brasil em 1969, e que se concretiza pela
necessi dade de mudanga em uma regido carente de investimento na educagéo.

A década de 60 foi uma época marcada por profundas transformacdes
politico-econémicas, promovida pela ditadura militar. A luta para
superar 0 regime autoritario, em vista de construir uma sociedade mais
justa e solidaria, sempre esteve presente entre as liderancas mais
licidas e comprometidas com a populagio mais carente. E nessa
época que iniciaram as comunidades eclesiais de base, que também
colaboram na estruturacdo e consolidacdo da agcdo educativa do
MEPES e das EFAs no Espirito Santo e em outros Estados brasileiros
(ZAMBERLAN, 1995, p. 03).
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Foram criadas a partir da acdo do MEPES (Movimento de Educacdo
Promocional do Espirito Santo) as trés primeiras experiéncias da Pedagogia da
Alternancia no Brasil, os Centros de Formac&o por Alternancia em Olivania municipio
de Anchieta, Alfredo Chaves e Rio Novo, que viria ser os primeiros CEFFA"s no Brasil.

Segundo informagdes da Regional das AssociagOes dos Centros Familires de
Formacdo por Alterndncia (RACEFFAES) e a Unido Naciona das Escolas Familia
Agricolado Braisl (UNEFAB), o Espito Santo conta até o ano de 2015 com 23 CEFFA
s, e inumeras experiéncias que utilizam dos principios da Pedagogia da Alternancia na
rotina educacional da escola, que por algum motivo ndo conseguem se integrar a grade
curricular e nem a estrutura administrativa da escola. Quanto ao norte do Espirito Santo,
foram criadas em 1972 as Escolas Famila Agricola s6 para rapazes em Jaguaré, no
municipio de Sdo Matheus e no Bley, no municipio de Sdo Gabriel da Palha, e a Escola
Familia Agricola de Economia Doméstica sb para mogas também no municipio de Sdo
Matheus. Descreveremos logo abaixo as primeiras experiéncias dos CEFFAS capixabas
e suas datas de origem, demonstrado por Nosella (2013); e os demais CEFFAs
apontados em minhas atividades de no Norte capixaba:

*Regido Sul do Estado

1969 — CEFFA de Olivania, Anchieta

1969 — CEFFA de Alfredo Chaves

1969 — CEFFA de Rio Novo do Sul

1971 — CEFFA de Campinho, Iconha

1971 — CEFFA de Iconha

(NOSELLA, p. 77, 2012)
*Regido Norte Capixaba

1972 —CEFFA do Bley, em S&o Gabriel da Palha

1972 — CEFFA de Jaguaré, em S8 Matheus

1972 — Escola da Familia Agricola de Econdmia Doméstica

1988— CEFFA de Chapadinha Nova Venécia

1986 — CEFFA de Boa Esperanca.

Desde entdo os CEFFA’s apoiados pela rede MEPES vem se reformulando
pedagogicamente e se expandindo por todo o Brasil. Apés sua fundagdo na década de
60, fica exposto o quanto os CEFFASs supriam a caréncia no que diz respeito a formacdo
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escolar, bem como a formagdo para a vida. Porém, essa aceleragdo como na criagdo das
escolas deu uma cessada, em relacdo as politicas de investimento para uma educacdo do
campo, ndo encontrando muitos avancos até a metade dos anos 90.

Por outro lado, segundo Zamberlan (1995), na década de 80 as participactes
indiretas de outros agentes acontecia de forma crescente. Esse acontecimento se dava
pela “descentralizacdo administrativa do Estado”, onde os apoiadores enxergavam a
forca politica que adquiriram os CEFFA’s. Muito precisamente essas participacdes se
davam pela atuagdo dos pais nos acontecimentos da escola, onde a comunidade se
envolvia e se sentia responsavel na construcéo e valorizacdo do meio onde vivem se
tornando protagonistas do seu contexto.

Assim, a existéncia do homem do campo como protagonista de suas acoes, pde
em evidéncia ndo sd apenas um modo individual de ser, mas, sobretudo, a possibilidade
de um mundo transformado, compativel com esse ideal. Quando pensamos nesse sujeito
dentro do ambito da agricultura, buscamos um sujeito capaz de compreender-se em uma
postura ética como requisito a uma sociedade com critica a ordem social vigente, que se
caracteriza pela produtividade material baseada na exploragdo ilimitada dos bens
ambientais, sociais e econdmicos. Neste sentido, esse individuo que se ver sujeito da
situacdo, constréi um novo ideal da agricultura, passa entdo a ser sustentado pelo ideario
de um campo possivel e passivel paratodos.

De acordo com Nosella (2013), os principios pedagogicos dos CEFFA’s, sua
estrutura de fundacdo e a mudancas socio/politicas para a educagdo que permite um
relacionamento com os poderes publicos, se configuram em uma contradi¢do estrutural.

A falta de consenso em questdo implica em um impasse que compromete o
futuro de uma iniciativa que ja demonstrava sucesso. O fato de se pensar novas
maneiras de estruturacdo concerne na valorizagdo desses centros.

O MEPES esta neste impasse: se ele for adotar a estrutura que
a filosofia, metodologia e histéria das EFA’s sugerem, com toda
probabilidade ndo encontraria 0 apoio econdmico de que precisa; se
conservar a atual organizacdo deve arcar com a contradicdo entre a
sua estrutura e a estrutura professada pela iniciativa educaciona que
ele defende, isto €, pelo marco tedrico das EFA"s (NOSELLA, 2013. p
116).

No ponto de vista da esfera publica, os CEFFA por muito tempo eram vistos

como uma experiéncia, que tinha em seu principal objetivo se encaixar como uma
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alternativa para a classe marginalizada, pobre e excluida do meio rural. Contrapondo
essa visdo, o movimento dos CEFFA vem se organizando e construindo bandeiras de
lutas que demonstram a acéo organizada da comunidade rural junto a Pedagogia da
Alternancia. Com isso os CEFFA’s hoje no Brasil se organizam nacionalmente através
da UNEFAB (Unido Naciona das Escolas Familia Agricola no Brasil), as regionais
ARCAFAR (Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais) e a RACEFAES
(Regional das Associagbes dos Centros Familiares de Formag&o por Alternancia do
Espirito Santo) no intuito de assegurar sua proposta pedagégica. Essas organizacdes
promovem a articulacdo do movimento da escola quanto a conjuntura da Educacéo do
Campo e a adegquacéo da formagdo a nova realidade rural.

Segundo Begnami (2003), desde 1997 a UNEFAB junto com as regionais como,
exemplo, a RACEFFAES e ARCAFAR, busca garantir seus principios politico-
pedagdgico, e para isso conta com a criacdo da Equipe Pedagdgica Naciona (EPN) que
€ constituida por responsavel pedagdgico de cada Associacdo Regional. Essa equipe
organiza nacionalmente as diretrizes e os principios dos CEFFA no Brasil.

Levando em consideracéo a organizacdo da RACEFFAES, situada no norte do
Espirito Santo, lugar pleiteado pela pesguisa, algumas consideracGes acerca desta
organizagdo devem ser ressaltados em nosso trabalho. JA que 0 mesmo representa na
regido um meio articulado que assegura a autonomia e infra-estrutura destes centros.
Assim, priorizando o principio filosofico dos movimentos a partir de intervengdes e
representaces a frente dos espagos de discussdo da Educacdo do Campo no Norte
Capixaba.

No que diz respeito & promocdo de desenvolvimento do campo, o CEFFA, a
partir da Pedagogia da Alternancia, se encontra como uma opc¢do que melhor se
enquadra nos conceitos de educacdo, cidadania, promogao econdmica, identidade, para
a agricultura familiar e desenvolvimento rural. O trabalho desta entidade articula os
protagonistas desse contexto, que buscam se organizar através de uma associacdo de
cardter comunitério, tendo como seus associados as familias rurais e entidades que
participam da promocdo do desenvolvimento do campo, se preocupando com a
educacdo através da formacdo de valores, cooperatividade, cidadania, solidariedade,
meio Ambiente e sustentabilidade.

Para Reigota (1995) as sociedades modernas séo cal¢adas no individualismo, que
se integram por meio de crengas pensamentos comuns (representacoes), produzindo
uma solidariedade organica, imprescindivel para a construcéo de uma estabilidade entre
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os individuos e sua coletividade. As representacdes coletivas se associam a um tipo de
conhecimento, neste sentido o ambiente caracteriza-se pelo conjunto de condigoes
materiais e morais que envolvem o individuo, e tudo que ha de bidtico e abidtico.
Praticamente nada escapam das configuragbes sociais, as sociedades agem sobre o
individuo independentemente da vontade destes cursando sua postura no panorama
socidl.

Nesta ética a intervencdo pedagogica proposta pelos CEFFA’s compreende o
espaco e o territorio. Essas dimensdes territorials como a organizacdo politica, a
educacdo, a acdo do trabalho e a cultura, concomitantemente conjugam as relacoes
socials que se interagem e que ndo podem viver separadas. De acordo com Molina
(2006), descaracterizar uma visdo cartesiana do mundo de forma a romper uma leitura
fragmentada da realidade desses territorios, € o primeiro passo na construcdo de um
olhar capaz de captar as complexidades do debate em questdo, bem como, propor
préticas educacionais que compreendem sua realidade e seu espaco.

O entendimento desses territérios faz confrontar nossos pensamentos com a
construcdo ou desconstrucdo do espago rural em nosso imagin&rio. Sobre essa
percepcdo demonstram-se diferentes territorios que se relacionam e se confrontam em
suas diferentes relacoes e realidades.

Pode-se dizer, entdo, que o Territorio Camponés € uma unidade
espacia, mas também é o desdobramento dessa unidade, caracterizada
pelo modo de uso desse espaco que chamamos de Territorio, por
causa de uma questdo essencia que € a razdo de sua existéncia. A
unidade espacial se transforma em territério camponés gquando
compreendemos que a relacdo social que constréi esse espaco € o
trabalho familiar, associativo, cooperativo, para o qual a reproducdo
da familia e da comunidade € fundamental. A prética dessa relacéo
social assegura a existéncia do territério camponés, que, por sua vez,
promove a reproducdo dessa relagdo social. Essa relagdo socia e seus
territérios sdo construidos e produzidos, mediante a resisténcia, por
uma infinidade de culturas camponesas em todo o mundo, com
processo de enfrentamento permanente com as relagoes capitalistas.
(FERNANDES, 2012 p. 744).

O movimento dos CEFFA"s no norte do Espirito Santo, tanto na participacdo dos
processos de discussao das politicas publicas de fortalecimento da educacédo do campo e
desenvolvimento rural quanto aos niveis de escolarizagdo formal de seus cursos,
promove diferentes maneiras de compreensdo da realidade, fazendo uma ruptura
epistemol 6gica do model o educaciona convencional no intuito de consolidar os espacos
rurais como um territério de multiplos saberes e de trabal ho.
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26 A CONJUNTURA DA REGIONAL DAS ASSOCIACOES DOS
CENTROS FAMILIARES DE FORMACAO POR ALTERNANCIA DO
ESPIRITO SANTO —RACEFFAES

Esta compreendido nos trabalhos da RACEFFAES o fortalecimento institucional
dos CEFFA’s do norte capixaba. Essa proposta partiu do Congresso Internaciona da
AIMFR (Associagdo Internacional das Maisons Familiales Rurales) realizado em 1996
na cidade de Guarapari - ES, onde discussdes acerca da reflex@o/acéo da Pedagogia da
Alternancia foram colocadas no intuito de elaborar propostas que favorecessem e
facilitassem o fortal ecimento das aces dos CEFFA no Brasil, ja que se trata de um pais
diversificado em territérios, com diferentes demandas agricolas, ambientais, culturais,
sociais e politicas.

Neste sentido, segundo documentos da RACEFFAES (2010) e da UNEFAB, no
ano de 1998 aprovou em assembléia o encaminhamento proposto pelo Movimento
CEFFA de se organizarem em associagOes no intuito de promover o desenvolvimento
regional das familias assistidas pela escola. Exposto em documentos das Associacdes
dos Centros Familiares de Formac&o Por Alternancia do Espirito Santo — RACEFFAES:

O Congresso Internacional da AIMFR (Associagdo Internaciona das
Maisons Familiales Rurales) realizado em 1996 na cidade de
Guarapari - ES foi marcado por reflexdes a respeito da “ Adeguacéo da
Formagéo e Fortalecimento Institucional dos CEFFA’sS no mundo”.
No ambito do fortalecimento institucional entende-se a organizagdo
das familias da localidade de cada CEFFA, a articulagéo Nacional e a
Internacional. Sendo o Brasil um pais de dimensdo continental, a
Assembléia da UNEFAB (Unido Naciona das Escolas Familias
Agricolas do Brasil) de 1998 aprovou 0 encaminhamento de que o
Movimento CEFFA no Brasil deveria também se organizar em
associagoes regionais a fim de facilitar a articulagdo nacional em vista
do fortalecimento institucional, garantindo assim o principio da gestéo
do beneficiario (familia camponesa) em cada CEFFA. (RACEFFAES,
p. 6, 2010).

A titulo de organizacdo de obras quanto a origem da RACEFFAES, foram
encontradas poucas informagdes, entre tese, dissertacdo, anais e documentos internos.
Serdo levadas em consideracdo as informagdes encontradas em diferentes bibliografias,
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bem como momentos com representantes e militantes da associagdo, em busca de
montar um panorama da origem e dos trabalhos da RACEFFAES no norte do Espirito
Santo.

Os CEFFA do Espirito Santo configuran-se diferentemente dos demais CEFFA
do pais, em relagdo a sua instuicdo mantendora. O CEFFA do norte capixaba se apoia
no MEPES- Movimento de Educacdo Promocional do Espirito e em outras iniciativas
gue promovam a valorizagéo da Educacéo do Campo, como o poder publico Municipal
e Estadual.

Diante das demandas colocadas pela comunidade assistidas dos Centros
Familiares de Formacdo em Alternancia e as orientagdbes do Estado quanto a
representacdes nos espacos de debate da Educacéo do Campo, que segundo documentos
da instituicdo, em 2003 a RACEFFAES foi criada; como uma proposta positiva de
melhor representacéo e organizagdo a frente das politicas de investimento e articulagdo
do movimento CEFFA no norte capixaba e no Brasil.

Segundo a RACEFFAES (2010), 23 CEFFAs no molde de associacdo que
adotam a Pedagogia da Alternancia participam da RACEFFAES. Destas 23 associacoes,
16 sdo filiadas, e as demais estdo no momento de filiacdo e cumprindo os tramites
burocréticos de atuacdo. Cabe salientar que a RACEFFAES ainda atende associacdes
dos Centros Familiares de Formacdo em Alternancia em outras regifes do Espirito
Santo.

2.7 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A pedagogia da Alternancia compreende-se como uma proposta metodol 6gica
diferente do que 0 modelo convencional oferece para a sociedade brasileira. Segundo
Paulo Freire (2011) dentro da proposta pedagogica, o estudante deve se sentir sujeito
ativo no processo ensino aprendizagem onde a educacdo constroi um espaco exclusivo
da consciéncia seguida de um sujeito transformador.

A origem do Ensino-aprendizagem em Alternancia antecede a origem do
CEFFA, mas é nestes centros que pode ser melhor demonstrada sua expansdo, através
de suas relagdes humanas descrita pela histéria de sua entidade (CEFFA). Segundo
Gimonet (1998), a Pedagogia da Alternancia esta longe de ter seus segredos revelados, e

gue seus conceitos ndo estdo ainda definidos, mas se apresenta em uma relacdo com a
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vida. Assim como a vida muito ainda tem por ser descrita, a pedagogia da Alternancia
vem se reescrevendo ao longo de suas experiéncias.

Duffaure reafirma colocando que o ensino em alternancia esta longe de ser uma
novidade (1993, p.81), em outros espacos ja contribuia sendo utilizada como ferramenta
de acdo no ensino aprendizagem, em experiéncias nos Estados Unidos, em cursos
superiores da Universidade de Boston no ano 1906, onde se usava a alternancia com
intrinseca relag@o a0 espago temporal, no intuito de suprir a necessidade do tempo do
ensino com o tempo do trabalho.

Mas foi na experiéncia das Escolas Familia Agricola, desde a “Maison
Familiale”, que a Pedagogia da Alternancia contou com apropriacbes pedagogicas
voltadas a praticas educativas contextualizadas, em que a abordagem tedrica e a prética
se associam levando em consideracdo as relacfes sociais existentes no campo.

Os primeiros ensaios na busca de uma teorizacdo da
aternéncia no seio das EFAs se deram a partir de 1945, mais
precisamente, quando da presenca de pedagogos no acompanhamento
das MFRs francesas. Vai se buscar uma fundamentagéo tedrica das
préticas pedagogicas alternantes nas “pedagogias ativas’ do
movimento “escolanovista’. André Duffaure é considerado um dos
grandes sistematizadores da experiéncia e que vai contribuir para
colocar as bases de uma futura Pedagogia da Alternancia
(BEGNAMI, 2003, p109).

Depois de 1945 a 1960, tinha-se um esbogco de um plano pedagdgico, que
levasse em consideracio a experiéncia de vida dos alunos. E compreensivel ver falhas
na construcdo e elaboracdo deste primeiro plano pedagdgico, pois constava nele as
emoc0des de todos os atores envolvidos, sejam 0s construtores incentivados com a causa
e sujeitos que ai estavam, mas ndo havia ainda se sensibilizado com aimportancia de se
plangjar um caminho a seguir. Talvez tenha sido uma construcdo improvisada, mas é
notéria a dedicacdo de quem construia essa nova proposta educaciona, e sua
preocupagéo de levar em consideragcdo a realidade do aluno, bem como colocar isso
como uma prioridade no processo ensino-aprendizagem.

A proposta da Pedagogia da Alternancia no ensino agricola, segundo Teixeira
(2008) contrapde 0 antigo model o do sistema patronal de aprendizagem empregado pelo
sistema escola-fazenda, levando em consideracdo as “relagbes socioculturais e
produtivas do campo” contribuindo para um olhar diferenciado do ensino para 0 meio
rural de forma a valorizar e motivar os atores envolvidos contrapondo a “imagem dos
Fabianos’ representado no imaginé&rio nacional como o atraso. A idéia era fazer uma
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pedagogia que garantisse a liberdade de opcéo do homem do campo de sentir orgulho
de suas proprias escolhas, utilizando suaimagem e sua cultura, colocando em suas maos
seu proprio destino, deixando de lado o complexo de inferioridade estabelecidos pela
sociedade dentro da sua historia

Acerca do desenvolvimento desta proposta educativa (Pedagogia da
Alternancia), a primeira tarefa era criar uma estratégia que mantivesse 0s principios da
Pedagogia da Alternancia, para a teorizagdo desse pensamento, 0 que se fez necesséria
a criacdo de uma equipe pedagdgica, ficando a cargo deste grupo a elaboracdo de um
documento organizado nas demandas do moviemto dos Centros Familiares de formacéo
por Alternancia e que se tornou o Plano Pedagdgico do CEFFA. O plano pedagdgico
respeitava estas premissas utilizando instrumentos pedagdgicos, que foram criados com
a juncdo de experiéncias, praticas e as reflexdes tedricas dos monitores e especiaistas
pedagdgicos.

Segundo Begnami (2013), aguns instrumentos surgiram do aprofundamento
tedrico sobre a préatica. Os instrumentos pedagdgicos que hoje conhecemos como:
“Caderno da Propriedade’ ou “caderno da Realidade’, e ja mais no fina da década de
1940 o Plano de Estudo, a Colocagdo em Comum, Visita e Viagen de estudo, Fichas
didéticas, os Serdes, Projeto de experiéncia profissional, entre outros. O acordo destes
instrumentos pedagdgicos contribui para que alunos dessem forma e sentido as suas
experiéncias, levando em consideracdo o0 espaco em que vivem e sua familia.

Para Gimonet (1998), a Pedagogia da Alternania ndo pode ser interpretada como
uma facilidade pedagogica, reduzida a relacdo binéria do tipo teoria-prética, trabalho-
profissdo ou escola empresa. Mas ela pode contrapor o0 model o educativo da licenciatura
plena por uma pedagogia no espaco e no tempo, que e se defina bem suas interagdes no
intuito de organiza-las numa perspectiva sistémica.

Como componente deste sistema leva-se em consideracéo o projeto educativo e
suas finalidades: a orientacdo e insercdo profissional, a adaptacdo ao emprego, a
qualificagdo profissional, bem como a finalidade que os CEFFA’s promovem que € a
formagdo geral para preparar 0os alunos a competirem futuramente na sua vida aos
mesmos exames, atingir 0s mesmos hiveis que 0s conseguidos por outras vias
(GIMONET. P,37. 2013)
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Gimonet™, ainda descreve que o projeto educativo da Pedagogia da Alternancia,
principalmente vinculada aos CEFFAS, visa o desenvolvimento, a promogdo, a
responsabilizagdo das pessoas e dos ambientes. Ele se desenrola, em seguida, situando
trés eixos:

Oferecer caminhos de formagdo, de educagcdo, de
promocdo e de insercdo diferentes expressos em seu lema
“Conseguir (obter éxito, vencer) de outro jeito”.

De maneira concomitante a formacdo dos jovens,
contribuir para o desenvolvimento do meio e a promocéo de um
contexto geo-cultural e/ou socio-profissional dado.

Envolver e associar a estas idéias educativas e de
desenvolvimento, as familias, os profissionais e outros atores.
Trata-se de permitir a0 meio profissional, social, familial de
participar da formagdo, do futuro dos jovens e do meio. Em
outras palavras, trata-se de dar ou devolver poder educativo e a
responsabilidade de seu destino.

A Pedagogia da Alternancia se apresenta como uma estratégia educativa onde o
homem do campo consegue se libertar do atraso, que o isola, e que néo contribui para
um sujeito autdbnomo, politico e critico. O curriculo que contempla esses pdlos liberta a
consciéncia dos atores envolvidos, do poder publico que culmina no desenvolvimento
territoial.

Por muito tempo, os CEFFASs funcionavam por meio de autorizagdo da instancia
educacional do estado, seu reconhecimento como uma pedagogia apropriada a realidade
do homem do campo é recente. Ela aparece entdo como uma modadildade da educacdo
basica, estando prevista na LDB, no artigo 23 onde explicita a alternancia como uma
alternativa possivel na estruturacdo da educacdo basica. No intuito de viabilizar esse o
funcionamento dessas escolas criou-se a Lel 12.695 de 25 de junho de 2012, que
reformulaale do FUNDEB.

A pedagogia da Alternancia visa formar discentes com base no trabaho
produtivo desinteressado, isto € ndo imediatamente profissionaizantae O trabalho é

visto como uma filosofia de transformagdo e humanizagdo da natureza, pelos homens,

3 Descricdio do projeto educativo dos CEFFAs; por Jean-ClaudeGimonet , retirada dos artigos e
documentos plblicosda UNEFAB

41



em colaboragéo. “O trabalho produtivo e desinteressado transcede a no¢éo de emprego”
(NOSELLA, 2013. p 102).

Os aunos participantes desta experiéncia constroi valores que auxilian na
descoberta de seus sujeitos, onde naturalmente comegam a aparecer tendencias
intelectuais, morais e sociais, e que se retratam pela integracdo entre escola/familiae o
meio em que vivem. A vida é o meio que a pedagogia da Alternancia utiliza como
pincipio, e se preocupa em seus planejamentos trabalhar a equidade e o fortalecimento
dos espacos de debate em suas experiéncias e préticas educacionals.

A proposta de trabalho da Pedagogia da Alternancia é olhar transveralmente os
diferentes saberes, e integrar o trabalho, estudo e o0 que o aluno entende de importante
para sua vida. Segundo Gimonet (1999) a Pedagogia da Alternancia:

Significa uma maneira de aprender pela vida, partindo da prépria vida
cotidiana, dos momentosexperenciais, dando prioridade a experiéncia
familiar, socia e profissional. Conduz a partilha do poder educativo,
valorizando o saber de cada um e os contextos de vida
(GIMONET,1999, p.44).

Assim, a proposta pedagégica aproxima a escola, a familia e seus espacos
produtivos. E seu espaco de formacdo ocorre bem aém da sala de aula, envolve a
sociedade local em sua conviviencia cultural, social, politico e de trabalho. Para essa
transformacdo social a educacdo integra € tida como instrumento de conexdo
pedagogica da Alternancia.

A formacdo integral € uma questdo que vai além da proposta educativa da
pedagogia da Alternancia, € preciso levar em consideracéo os problemas enfrentados
pela humanidade no nosso tempo e colocalos como objetivo de conhecimento. O
objetivo é contextualizar as pluraridades do meio sociad e a relagdo com 0 meio
ambiente, esses saberes ndo podem ser desconsiderados pela escola.

No intuito de facilitar o conhecimento do panorama das iniciativas da Pedagogia
da Alternancia em dar oportunidade de acesso a educagdo, bem como seu
fortalecimento frente as demandas das comunidades rurais, € notorio observar o quadro
dos especos de formagdo que funcionam com os principios da pedagogia da alternancia,
em relacdo & instituicdio mantedora, gréu de escolaridade. E importante ressaltar que
todas as escolas envolvidas na tabela a baixo comungam dos principios pedagdgicos da
Pedagogia da Alternécia. A participacdo dos professores/monitores nos espacos de
formagéo oferecido pelo centro de formagdo do MEPES, a participagdo da comunidade
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e dos pais a partir da associacdo da escola, e a utilizagdo dos instrumentos pedagogicos
como o “plano de formacdo”, “plano de estudo”, “ficha dedética’, “visitas de estudo”,
“caderno darealidade” entre outras.

Tabela 1. Escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia na regido Norte do Espirito
Santo.

ESCOLAS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NORTE CAPIXABA

Micro-regido Municipio CEFFA Mantedor Nivel de ensino
S S F
Vinhatico Vinhatico MEPES undarpgntal ©
meédio
Ex N —
tremo Norte Boa Esperanca Boa Esperanca MEPES Meédio
Pinheiros Pinheiros MEPES Fundamental
Mantendpolis EFA Mantendpolis Municipio Fundamental
EFA Ensino o
= Municipio Fundamental
Barrade S0 Fundamental P
Francisco
EFA Ensino Médio Municipio Médio
Ecoporanga EFA de Ecoporanga Municipio Fundamental
Norte EFA Chapadinha MEPES Médio
EN o
CORM Santa Municipio Fundamental
Helena
Nova Venécia
ENCORM L
.CEO . Municipio Fundamental
Gavidozinho
ENCORM A .
CO. gua Municipio Fundamental
Limpa
EFA Km 41 MEPES Fundamental
Curso Ensino Médio Estado Médio
Séo Matheus -
NCORM o
ENCO SeCCorrego Municipio Fundamental
Litoral ©
EMEF Nativo Municipio Municipio
EFA Jaguaré MEPES Médio
Jaguaré
ENCOR Giral Municipio Fundamental
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ENCOR Japira Municipio Fundamental

ENCOR Séo Joéo

Municipio Fundamental
Bosco
Rio Bananal EFA Rio Banana MEPES Médio
Fundamental e
EFA BI MEPE L
& S Médio
Sao Gabriel da EMEIC Francisco Municioio Fundamental
Palha José Mattedi P
EEEF F:orrego Estado Fundamental
Queixada

ENCOR RetaGrande | Municipio Fundamental

ENCOR S&o Jodo
Pequeno

Municipio Fundamental
Centra

; ENCOR Colatina Estado Médio
Colatina

ENCOR Prof. Luiza

Crema- Baunilha Municipio Fundamental

ENCOR Ernesto

Corradi-Boapaba Municipio fundamental

EMEEC- Escola
Municipal de
Educacéo Rural
Camponesa
“Conjunto Familiar
Agostinho Partelli”

VilaValério

Fonte: Interpretacéo de documentos da RACEFFAES

2.7.1 A Proposta Educacional do CEFFA

Os estudos da educacdo do campo, sempre foram construidos nos principios da
Pedagogia da Alternancia. TEIXEIRA, et al. (2008) fez uma revisdo do tema, e
identifica quatro area tematicas, que se denominam como: Pedagogia da Alternancia e
Educacdo do Campo; Pedagogia da Alternancia e desenvolvimento; Processo de
implantacdo de CEFFAs no Brasil e Relagdes entre CEFFAs e familias. Mesmo a
Pedagogia da Alternancia estando em primeiro plano, a proposta deste trabalho faz parte
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de uma &rea com poucos estudos, e propde uma reflexdo dos temas que sdo tidos como
secundarios, pois, nossa sociedade, vistaaum olhar ocidental de mundo, caracteriza-se
pelo materialismo e por um reducionismo do real apenas ao nivel de realidade material.

Uma dessas &reas teméticas da Pedagogia da Alternancia encontra-se nas as
experiéncias dos CEFFAS, e que a0 mesmo tempo se confunde com a histéria da
Alternancia. E isso ndo acontece por acaso, pois como ja dito nesta pesquisa a histéria
da Pedagogia da Alternancia se integra a histéria dos CEFFAs. Segundo Queiroz (2013)
0 centro educativo se constroi a partir de quatro pilares fundamentais dentre suas
finalidades e meios.

Os CEFFAs tém como findidade a formagdo integral dos jovens e o
desenvolvimento do meio em gue vivem e como meios para alcancar essas finalidades
utilizam da associagéo local e a Alternancia. (QUEIROZ, 2013. p 140).

Calvé e Gimonet definem as finalidades do CEFFA da seguinte forma:

A formagcao integral das pessoas. ndo se forma, se constréi o
conhecimento sempre, com uma Vvisdo integral em que a
pessoa se forma em todos o0s aspectos-técnicos, profissionals,
intelectuais, social, humano, ecolégico, ético, espiritual e etc.

Desenvolvimento Local: Vem seguido da necessidade, pois,
Se 0 melo ndo progride o jovem se vér obrigado a sair. Os
CEFFA fazem com que o jovem ou o adulto se converta em
ator do seu proprio desenvolvimento e do territério em que se
encontram.

Sistema pedagégico da Formacdo em Alternancia: a
resposta a uma situac3o escolar inadequada ou ineficaz. E uma
metodologia ou um sistema pedagOgico, que supera as
correntes e o fazer docente e que responde a necessidade
constante de adequacdo aos desafios da sociedade, das familias

e dosjovens.

A associacdo Local: sdo as familias ou outras pessoas que

aderem aos seus principios. Isso leva diretamente a
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complexidade da cogestéo entre a administragdo publica e as

organizacbes familiares, sociais (com as consequentes
dificuldades na interpretacdo dos conceitos publicos e
privados). (CALVO, 2013. p 36.).

Figura 4. Os quatro pilares dos CEFFAs

Fonte: segundo Puig Calvé (2006) in BEGNAMI, J.B, BURGHGRAVE, T. Pedagogia
da Alternancia e Sustentabilidade. 2013, UNEFFAB. p 37.

Sua metodologia educativa utiliza-se de aulas magistrais, praticas, |aboratérios,
oficinas, trabalhos, exercicios individuais e avaliagbes. Outras formas de avaliacbes sdo
levadas em consideracbes na pedagogia da Alternancia, como as “avaliagOes
diagndsticas’ que compreendem as condi¢cdes de cada aluno, sobre o conhecimento
adquirido e o pretendido. Também se utilizaa “avaliacdo formativa’, pois gjuda o aluno
acomprovar sua aprendizagem e relacionar com suas acoes futuras.

O CEFFA tiliza de metodologias educativas como o0 sistema educacional
comum, exemplificado no parégrafo a cima, mas também levam em consideracéo trés
grandes correntes que contribuiram com o funcionamento pedagdgico e institucional .
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Nos estudos de Puig Calvé (2013) estes demonstram como se configuram essas
correntes. A corrente da Pedagogia Tradicional compreende aos saberes a serem
ensinados para atingir o saber selecionado pela prova de cada ciclo. A corrente da
Pedagogia Ativa ou Escola Nova, levaem consideracdo, primeiro a pessoa em formagéo
e depois a ldgica, ou sgja, 0 programa e o docente se adaptam ao aluno. E, por fim, a
Pedagogia da Complexidade ou pedagogia centrada na realidade, sendo essa a que se
situa a Pedagogia da Alternancia.

O processo ensino aprendizagem nos CEFFAS parte da experiéncia, através de
uma visdo transversal dos problemas e conceito que perpassa a vida dos alunos. Nesta
Gtica a Formacdo por Alternancia, a aprendizagem pode ser definida em informal ou
experiéncia (a vida, a familia, e o trabalho), e ndo formal (formagdes estruturadas,mas
ndo regulamentadas), e as aprendizagens formais ou académicas (cumprem as
exigéncias legais requeridas para um diploma). Essa visdo transversal no ensino
aprendizagem promove entre os espagos de aprendizagem (ou sgja, todo 0 N0Sso meio),
a interpretacdo, por exemplo, entre o que é ciéncia e como a ciéncia esta presente na
vida dos alunos.

Nesse processo continuo de integracdo, de organizacdo, de
construcdo, de transferéncia em todos os momentos e situacbes da
vida, € um itinerario em movimento de acdo-reflexdo-acdo, de
conhecimento empirico até a compreensdo cientifica Essa é a
ambicdo da Pedagogia da Alternancia: permitir uma aprendizagem
continua de caréter cientifico, uma cultura continua, sem ser presa na
escola. Em outras palavras a educacdo da aprendizagem permanente
a0 longo davida (CALVO, 2013. p 53).

Concluiu-se que os sujeitos envolvidos nos trabalhos dos CEFFAS, possuem
diferentes caracteristicas de formacdo em relacdo as escolas implementadas no campo
(érea rural) que ndo demonstram contextualizar os conceitos praticos e tedricos da
realidade camponesa. Os CEFFAs estdo dotados de estratégias que inibem o
pensamento opressor da sociedade, e proporciona a0 jovem do campo alcancar a
dignidade de viver nos espacos rurais, ou sentir orgulho do mesmo, ja que agora este
jovem consegue enxergar as potencialidades de sua cultura rural, ndo mais tragada em

uma visao do atraso, mas que ainda ha muito a se conquistar.
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Educacéao propria e
apropriada do
Campo

PRINCIPIOS
DOS
CEFFA’s

Pedagogia da
Alternancia

Associacao das
Familias

Diregdo daEquipe
Escolar

Gestao
Compartilhada

Protagonismo

Primazia da Vida do Sujeito

sobre aEscola

O Método sobre o
Conhecimento:
Aprender a
aprender

Mantenedora

Figura 5. Modelo explicativo dos principios dos CEFFA’s
Fonte: RACEFFAES (2010)
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3CAPITULO II: O CEFFA EM MOVIMENTO NA ARTICULCAO
POR UMA EDUCACAO DO CAMPO

3.1 0 CAMPO DA PESQUISA

O educando e a educanda constituem-se como sujeitos individuais e coletivos,
sendo percebidos a partir das lutas do campo e como a escola interage com eles e suas
realidades. Integram familias e associagdo em que participam diretamentente da gestdo
pedag6gica, administrativa e politica dos CEFFAS. S8o sujeitos que resistem e nessa
resisténcia encontram possibilidades para a sua permanéncia ho campo visando uma
producdo sustentével. Nesta pespectiva a formacdo integral e emancipatéria realizada
nos CEFFAs informa a presenca de sujeitos que se apresentam em sua especificidade,
mas na perspectiva de integrar uma sociedade mais justa e fraterna (BEGNAMI, 2003).

A aprendizagem e arelagdes humanas na formagdo por Alternancia expostas nos
modelos dos CEFFAs € uma questdo a ser considerada quando discutimos a formacéo
profissional para o desenvolvimento rural, e contextualizar o didlogo dessas premissas
conformando uma visao critica da problematica em questéo.

A introducdo da alternancia na formagdo valoriza a experiéncia, o trabaho, o
universo ciéntifico e a vida ndo escolar. Ela convida entdo, a considerar a experiéncia no
mesmo tempo como suporte de formagdo, caixa de saberes, funil educativo e como
ponto de partida do processo para aprender (GIMONET 2007).

A valorizagdo das potencialidades da juventude rura através das experiéncias
pedagogica dos CEFFA’s reflete no desenvolvimento local trazendo grandes
representacbes e grandes aternativas de emancipagdo econdmica-social, 0 que se
contradiz quando se aplica as propostas dos projetos politicos do Estado no intuito de
solucionar o desequilibrio das partes ou das classes e que ha muito tempo na histéria
foram colocadas as margens do “progresso’. Segundo Boaventura (2005) o
desequilibrio de projetos politicos com a demanda de desenvovimento local demonstra
uma falta de consenso e aplicabilidade, culminando em uma falta de alinhamento

estratégico em todas as tentativas de éxito relacionado ao desenvolvimento local, pois a
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falta de concenso acerca da globalizacdo que considera o fenbmeno como um Unico
processo capitalista, defende e sdo abordadas principalmente as questes da gobalizacéo
econdmica, ou sga, 0 senso comum ou a falta de consensos acerca dos diferentes
processos de globalizagdo exerce influéncias diretas e indiretas no vasto campo dos
conflitos entre 0s grupos sociais.

Acerca destas questbes, a pesquisa levou em consideracdo o discurso e
acomplexidade cotidiana. As observacgOes do estudo foram mantidas a partir de uma
pesquisa de abordagem qualitativa em educacdo, primando por elementos da etnografia,
utilizando o método analitico-descritivo como metodologia para interpretacdo dos
dados. Para isso, foi utilizado o méximo de contao possivel com ambiente onde se
concentra a fonte de dados, valorizando os procedimentos de investigagdo de modo a
capturar a perspectiva socio-educacional dos participantes, pois, a observacdo da
problemética é influenciada pelo seu contexto.

O contato entre o pesquisador e 0 espago da pesquisa se fez a partir das
necessidades encontratas entre ambos os lados (pesquisador e pesquisado), com uma
duracdo de 15 meses de observagao presencia entre visitas e participacdo de momentos
gue contextualizasse a proposta e as trocas de saberes (a vivencia) do CEFFA de
Chapadinha e de Boa Esperanca. Bem como quatro entrevistas com representates da
RACEFFAES(presenciais e por emais)

As circunstancias particulares em que um determinado objeto se insere sdo as
essenciais para que se possa entendé-lo. Da mesma maneira, as pessoas, 0S gestos, as
palavras estudadas devem ser sempre referenciadas ao contexto onde aparecem
(MENGA 1986).

Adotada as técnicas de observacao e entrevista, foram utilizados instrumento de
coleta de dados levantando pontos que retratassem a complexidade do cotidiano escolar-
comunitério e sua forma de organizacdo e articulacdo, com intuito de valorizar a
perspectiva dos participantes observados.

Foram empregadas estrategicamente duas modalidades de coleta, pois existiam
dois momentos de perspectivas diferenciadas. A observacdo ndo estruturada
compreendeu-se no primeiro contato com a RACEFFAES e as escolas (EFA-
chapadinha e Boa Esperanca), essa primeira experiéncia se concluia sem um controle
previamente elaborado, pois seu objetivo foi conhecer a decorréncia de imprevisto e
uma primeira aproximagdo com a realidade da comunidade escolar. O segundo
momento da técnica de coleta utilizada foi a entrevista, no intuito de complementar as
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informagdes constantes do conhecimento para poder fundamentar areflexdo, a partir dai
tornou-se possivel a construcdo dos significados que apresentam uma compreensdo
mai's aprofundada da interpretacdo da realidade do grupo estudado.

Também com intuito de esclarecer a conjuntura do Movimento das Escolas
Familia Agricola com a desconstrucéo da imagem do “atraso” a partir do contexto
histérico literario, foi necess&rio um estudo documental sobre origem, demandas e
institucionalizacé@o dos contextos referentes ao foco da pesquisa (GOODE, 1977), sobre
as questdes histéricas e sociaig/politicas que reduzia aimagem do homem do campo ao
atraso, 0 mundo rural brasileiro, as relagbes semanticas do sujeito e o meio rural e
documentos exclarecendo a proposta e a configuragcdo do MEPES, da UNEFAB,
RACEFFAES, os CEFFA.

Os meios de articulagdo da promocéo do desenvolvimento rural a partir dos
trabalhos no Norte do Espirito Santo foram utilizados como o espaco de amostras de
desenvolvimento da pesquisa, principdmente a RACEFFAES e os CEFFAs de
Chapadinha-Nova Venéica e Boa Esperanca, pela sua representatividade no movimento.
Foi verificada a necessidade de se observar esses espagos no ambito de esclarecer os
caminhos percorridos segundo suas ideologias de acdo social de desenvolvimento,
materiais publicados pelas entidades vinculadas a alternancia no Espirito Santo e os
parametros estabel ecidos pela LDB para a educacéo profissional.

O CEFFA de Chapadinha/ Nova Venécia- ES e o CEFFA de Boa Esperanca, ndo
sendo diferente da proposta das demais escolas do Brasil, baseiam-se nos quatro pilares:
Associagdo, Pedagogia da Alternancia, Formagéo Integral e Desenvolvimento Local.
Como avo deste estudo, cabe sdientar que na perspectiva dos CEFFA, o
desenvolvimento local “refere-se a um determinado territério, em oposi¢éo ao global e
tem um cardter mais pratico do que tedrico; tem uma proximidade maior com as pessoas
e parte das bases, ou sgja, dos beneficidrios’ (CALVO, 2002, p. 143). E significativo
sdlientar a influéncia dessas escolas na vida da juventude que a freqlenta, ja que
contribui na formacdo de uma juventude mais critica e autbnoma.

O relatorio referente a Proposta Curricular de Educacdo do campo no estado do
Espirito Santo (FOERSTE e SCHUTZ-FOERSTE, 2008), relata claramente o campo
constituido por povos tradicionais que constroem culturas e identidades proprias, mais
a0 mesmo tempo isto ndo significa que estejam isolados em relagdo ao resto mundo.
Cujos autores citam o préprio MEC, 2008:
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“O campo compreendido a partir do conceito de territorialidade é o
lugar marcado pelo humano e pela diversidade cultural, étnico-racial,
peda multiplicidade de geracdo e recriagdo de saberes, de
conhecimentos que sdo organizados com ldgicas diferentes, de lutas,
de mobilizacdo social, de estratégias de sustentabilidade. E espaco
emancipatério quando associado a construcdo da democracia e de
solidariedade de Iutas pelo direito a terra, a educacdo, a salde, a
organizagdo da producdo e pela preservacdo da vida. Assim, o
desenvolvimento humano e o fortalecimento do capital social, por
meio dos vinculos sociais, culturais e de relagdes de pertencimento a
um determinado lugar como um espaco vivido, sdo imprescindiveis
para 0 desenvolvimento territorial sustentavel.” (FOERSTE e
SCHUTZ-FOERSTE, 2008. p.

Por outro lado, Ferreira & Branddo (2011), ressaltam que a LDB n&o mostra
entendimento quanto a necessidade da continuidade dos estudos dos que se formam no
ensino medio nas instituicdes de ensino existentes no campo, acarretando na interrupgdo
de seus estudos, sendo prejudicados pela auséncia de politicas publicas de incentivo
tanto ao ensino superior, quanto ao ensino profissionalizante.

Mais recentemente temos a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 abril de 2008, que
em seu art. 1°, determina que:

Art. 1° — A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica
em suas etapas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populacdes rurais em suas mais variadas formas de producéo da
vida.

Algumas contradi¢Bes acerca das politicas publicas referentes ao fortalecimento
da Educacéo do Campo sdo frequentemente vistas nos espacos de debate da temédtica em
questdo. Mas deve-se considerar que o caminho ja percorrido consta grandes vitérias
para o0 movimento da Educacdo do Campo, porém, muito ainda deve ser feito e
observado. Os meios de articulagéo no norte capixaba que provem a educagéo do campo
estdo atentos a estas questfes, estando previstos em espacos publicos e privados. No
contexto a seguir demonstraremos a reflexd@o frente a experiéncia do Movimento das
Escolas Familia Agricola, e agumas percepcdes de personagens participantes da
construcdo do debate da Educacdo do Campo no Norte Capixaba, bem como, sua
participacao, suas motivagoes e projetos de vidas.
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3.2 PROMOCAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO NORTE CAPIXABA: O
OLHAR DOSPROTAGONISTAS DA ACAO

O norte capixaba compreende um forte movimento acerca do fortalecimento da
agriculturafamiliar, ja que grande parte da sua popul agéo tem como forma de trabalho o
meio produtivo agricola. Dessa maneira, entende-se a importancia do debate quanto as
reflexdes sobre a Educacdo Basica do Campo, e as iniciativas de projetos escolares que
valorizam a manifestacéo popular por uma Educacéo do Campo.

A presente pesquisa acompanham algumas dessas reflexbes quanto a
configuragdo da Pedagogia da Alternancia do Norte Capixaba, a partir do movimento
dos CEFFA’s, bem como o didogo entre as sugestdes do passado e as expectativas do
futuro, trazendo para a discusséo as angUstias dos atores envolvidos na promocéo da
educacdo popular e da emancipacéo dos povos do campo. Estas reflexfes construiram a
base da pesquisa e estdo retratadas nas falas dos participantes do processo de formagéo
e promocgao da Pedagogia da Alternancia do Norte Capixaba. A0 mesmo tempo essa
reflexdo dialoga com a desconstrucdo de uma consciéncia do sujeito do campo,
associado ao “atraso”, superando os “Fabianos’ dos campos brasileiros, contextualizada
no imaginério das pessoas da cidade e do proprio campo.

Em meio as visitas em algumas comunidades, destacamos a contribuicdo da
formagdo cidada oferecido pelos CEFFA’s, exemplificando as informagdes extraidas
dos sujeitos participantes da iniciativa da Pedagogia da Alternancia na Escola Familia
Agricola de Boa Esperanca e Chapadinha Boa Esperanca-Nova Venécia, e sua
contribuicdo a partir do seu ponto de vista para o debate em quest&o.

Antes mesmo das aproximagdes com os espacos de promogdo da Educacéo do
Campo por meio da articulagdo da Pedagogia da Alternancia, procuramos fazer o
mesmo questionamento que Caldart (2003) tratou em sua reflex&o sobre a participacéo
do MST e o didogo com a Escola do Campo em Movimento, mas agora fazendo uma
reflexdo sobre a educagdo e as escolas do campo a partir das experiéncias do
movimento social no meio rural o CEFFA.

Para isso, além da observacdo ndo estruturada, foram feitas entrevistas com

sujeitos que participam da articulagéo e formagdo da Pedagogia da Alternancia pelos
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CEFFA"s de Boa Esperanca e Chapadinha e a RACEFFAES- Regional das Associacdes
do Centro Familiar de Formagdo por Alternancia. Traremos neste texto algumas falas
gue contribuirdo na reflexdo do debate em questéo, e trataremos os entrevistados da
seguinte forma: auno (A), professor/monitor (P), diretor pedagdgico (DP),
representantes da RACEFFAES (RR) e representantes da Superintendéncia de
Educagdo do ES (SEDU). No total foram 21 entrevistados indiviualmente; 9 alunos, 6
professores/monitores, 2 diretores pedagdgicos, 3 representantes da RACEFFAES e 1
representante da superintendéncia de Educacéo do Estado de Nova Venécia- ES.

As entrevistas individuais sdo de fundamental importéncia, pois as faas na
integra dos entrevistados contribui para a veracidade da entrevista. A escolha dos alunos
e dos professores entrevistados se deu aleatoriamente pela aproximagdo nas atividades
observadas, ja a escolha dos diretores e representantes da RACEFFAES aconteceu pela
importancia e responsabilidade da posicdo que esses lideres ocupam dentro do
movimento dos CEFFAs. Em fim o representante da superintendéncia de Educacéo de
NovaVenécia - ESfoi escolhido por ao longo das entrevistas com os prepresentantes do
movimento CEFFA, muito se ouviu sobre a participacdo do Estado neste processo de
construcéo da Educacéo do Campo pela Pedagogia da Alternancia no norte capixaba.

3.3 O CENTRO FAMILIAR E FORMACAO EM ALTERNANCIA DE
BOA ESPERANCA-ESE CHAPADINHA —NOVA VENECIA-ES

As ingtitui¢cdes de ensino escolhidas para coleta de dados foram o CEFFA-Boa
Esperanca e 0 CEFFA- de Chapadinha, ambas cituadas no norte do estado do Espirito
Santo. Assim as aproximagdes feitas nas duas intituicbes de ensino foram de forma
gradativa, nas visitas as escolas foi possivel apontar sujeitos que contribuiriam no
processo de observagéo e coletas de dados, bem como liderangas de movimentos
organizados que promoviam a proposta da escola. Vale ressaltar, que 0s momentos de
contatos considerados na pesquisa, val desde as comunicacdes virtuis ocorridas a partir
de fevereiro de 2014 as visitas a campo gque oconteceram de forma alternante a partir de
agosto do mesmo ano até julho de 2015.

O primeiro campo de observacdo foi o CEFFA de Boa Esperanca-ES. Para a

escolha desta instituicdo, foi levada em consideragdo a minha aproximagdo com o

o4



municipio, mas também pela representacdo da instituicdo frente a comunidade de Boa
Esperanca- ES. A escola estalocalizada no norte do ES no municipio de Boa Esperanca
ha 30 km de Nova Venécia. A regido caracterizada por pequeno e médio produtor
agricola, com alguns assentamentos, que se divide por producéo de leite, pimenta do
reino, mamao, eucalipto e café. As instalagdes da elscola CEFFA de Boa Esperanca
conta com refeitorio, salas de aula, area para desenvolvimento das atividades de campo,
alojamentos e &rea de esportes.

O outro espaco estudado nesta pesquisa foi 0 CEFFA de Chapadina, que como a
primeira escola, também foi escolhida por conta da minha aproximacdo com o
municipio, ja que lecionava em uma escola rural proximo ao CEFFA de Chapadinha e
gue ndo comtemplava a Pedagogia da Alternancia, apesar de utilizar-se de alguns
instrumentos da Pedagogia da Alternancia em sua proposta pedagogica. O CEFFA
Chapadinha- ES esta localizado no municipio de Nova Venécia no Km 20, na rodovia
Nova Venéciaa Vila Pavao.

As experiéncias destas escolas afloraram algumas reflexdes quanto aos assuntos
relacionados a0 modelo de organizacdo dos CEFFAS, bem como as politicas publicas
em discussdo e acordadas até entdo, seja por iniciativas privadas, municipais, estaduais
e/ou federais. A experiéncia desta realidade quanto a sua conjuntura, N80 possui muitas
diferencas, mas acrescenta a importancia do movimento da Educacdo do Campo em
dialogar nos e com os diferentes espacos sgja no Norte Capixaba e no Brasil, e isso se
da devido uma maior representatividade de funcionarios destas escolas em espagds de
discusséo da Educacdo do Campo.

Ambas as escolas estdo associadas a RACEFFAES, e tem como sua mantedora a
rede MEPES. Possuem um corpo docente entre monitores™ graduados em Educac&o do
Campo, Agronomia, Biologia, Portugés, Geografia e Licenciatura em Ciéncias
Agricolas. Cabe ressaltar que o Curso de Educacdo do Campo é uma conquista recente e
veio pela demanda dos movimentos sociais do campo. Segundo Queiroz (2012), alguns
programas de governo ja promovem a formagao superior em Licenciatura em Educagdo
do Campo pelo PRONACAMPO, esssa iniciativa é desenvolvida em parceria com
ingtituicdes de ensino superior do Brasil. O autor ainda relata uma experiéncia no

Espirito santo, que diz o seguinte;

14 Jesus (2013) afirma que dentro da Pedagogia da Alternancia, o professor é reconhecido como monitor,
ja que suas agdes controi percepcdes que transcende a docéncia, onde 0 acompanhamento e a colaboracéo
a0 auno entre suas atividades escolares e socioprofissionis traz para 0 monitor responsabilidades em
diversas funces, constituindo uma identidade diferenciada dos demais doscentes.
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No Estado do Espirito Santo, foi realizado um curso sequencia de
nivel superior para os monitores de EFAs de Minas Gerais, Espirito
Santo, Bahia e Rio de Janeiro. Este curso foi realizado entre os anos
de 2004 e 2007 (QUEIROZ, p.149, 2011).

E notdrio que o didlogo entre/com os professores/monitores contribui e conclui
no interesse de participar das questbes referentes a dindmica da escola e suas
dificuldades de acdo, em que na maioria das vezes os professores se mostram bem
dispostos ao realizarem suas atividades de acordo com os principios da pedagogia da
Alternancia. Segundo dois professores (P1 e P2), a escola conta como um papel

importante na vida dos alunos, citando em suafala;

P1- “No6s aqui ficamos muito satisfeitos quanto a naturidade dos alunos em
relacéo as demais escolas, os alunos aqui sdo envolvidos com a rotina da escola e na
semana que ficam dentro das dependéncias da nossa escola eles se organizam e
contribuem em todas as atividades dos nossos acordos col etivos.

P2- “ posso dizer que na maioria das vezes ndo temos problema algum quanto a

organizacao entre eles no que diz respeito do cumprimento de tarefas’

Ainda em conversa com os professores observa-se um maior engajamento com o
movimento de Educacdo do Campo, por meio de falas relacionadas sobre a importancia
para os professores de participar dos espacos de formagdo oferecido pela regional
RACEFFAES e outras atividades em nivel nacional como, por exemplo, da UNEFAB e

Seu entrosamento junto a associacao de pais e agricultores.

(...) outra escola no campo exige outro educador para educar e
profissionalizar os filhos dos agricultores familiares num contexto de
economia global e de grandes desafios a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento da agricultura familiar e do meio rural como um
todo. A Pedagogia da Alternancia possui suas peculiaridades que vai
exigir competéncias que distanciam paradoxamente do perfil dos
educadores cléssicos e académicos. Os professores, denominados
monitores, sdo fundamentais como catalisadores de todo o processo
educativo.

(...) para 0 Movimento das EFAs o Monitor € um animador que
acompanha que vai ao lado como um instrutor de automével, mas
qguem dirige e toma as méaos a responsabilidade pelas aprendizagens é
o aluno. Portanto, o termo monitor ndo empobrece, pelo contrario,
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afirma suas especificidades inerentes ao funcionamento da alternancia.
(BEGNAMI, p.47, 2003).

P2- “ Participamos de atividades de formacao feitas por organizacdes que constroi as
tematicas e reflexdes da pedagogia da Alternancia voltada para o desenvolvimento
rural e fortalecimento da juventude do campo” .

Quanto ao incentivo financeiro, os professores/monitores acreditam que ainda
muito ha o que se fazer, mas que muitos avancgos foram feitos e que em se tratando de
gualidade de vida e custo de vida local pode ter uma vida digna, expondo o0 pesar da
extensa carga horaria, mesmo assim julgam ser necess&rio para o desenvolvimento e
envolvimento com a proposta pedagdgica da escola.

Levaremos tambem em consideracdo 0s 0rgdos que asseguram a organizagao
curricular frente a esfera publica, pois toda escola regular segue uma diretriz curricular,
e que no norte capixaba € respondida pela SEDU e sua regional Superintendencia de
Educacdo de Nova Venécia. Logo ver-se necessario ouvir deste proprio orgdo, como
esta configurada a educacdo do campo por meio das politicas publicas educacionais do
Espirito Santo. A reprepresentante da Superintendéncia de Educacdo se coloca da
seguinte forma:

SEDU - A Equipe Pedagoégica cumpre um papel fundamental no funcionamento
de qualquer instiuicdo de ensino, pois a mesma deve adotar responsabilidades de
encaminhar e esclarecer orientacOes, processo de gestdo, mobilizacdo e articulacéo a

frente da realizacdo do programa proposto pela comunidade escolar.

No caso da CEFFA de Boa Esperanca néo € diferente j4 que em entrevistas a
equi pe pedagogica, mais precisamente com o Diretor Pedagogico da escola, foi possivel
ter um panorama de funcionamento de gestdo, que se encontra comprometida e
regulamentada pelo Conselho Nacional de Educago. E esclarecedor o ponto de vista de
alguns agentes da cordenacdo pedagdgica, quanto a rotina da escola e suas perspectivas
de atuacdo no movimento da Pedagogia da Alternancia. Mesmo assim foi possivel
pontuar algumas questbes que de alguma maneira entravam na dinamica da escola,
como dificuldade de acordos com o Estado, como repasse de verbas, bem como outros
acordos que favorecam os principios da Pedagogia da Alternancia.

Na fala do Diretor Pedagégico indentificamos uma promocdo da Educacéo do

Campo pelas vias Publicas.
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DP- Também é notado avancos na promocado da Educacdo do campo pelas vias
publicas no estado do Espirito Santo, como por exemplo, a escola ENCOR de Colatina,
tendo como seus mantedores o Estado e o Municipio, utilizando como seu principio a
pedagogia da Alternancia, essas escolas recebem assessoria da RACEFFAES e também
sd0 ouvidas pelo movimento dos agricultores.

A Diretoria Pedagbgica da escola relata algumas espectativas quanto a
permanéncia do jovem no campo, expondo que a escola é de fundamental importancia
para esse quadro, e cita que isso se conforma pela modelo organizacional das CEFFA’s,
guando embasam seus principios e seu plano de estudo, a partir de um tema gerador que
compreende a necessidade e a realidade local, uma agricultura sustentével, o
fortalecimento da agricultura familiar entre outras demandas. Cita que quando lidamos
com jovens as excentricidades sGo as mesmas, bem como S&0 0S Seus comportamentos

afetivos, descritos em suafaa:

DP- “ Em anos de atuacdo na CEFFAs, ja passei pela geracdo Xuxa e estamos
na geracao celular/tecnologia. Nossos alunos sdo tao bem informados quanto os alunos
das grandes cidades, eles tém os mesmos sonhos querem a mesma tecnologia. Mas eles
também questionam que esses avancgos tém que acontecer perto deles e ndo que eles
precisem sair daqui para conseguirem essas “ realizacoes’ .

Podemos refletir nesta fala, o pensamento em comum do CEFFA em
demonstrarr para 0 mundo que o jovem de sua comunidade rural, sendo estudante ou
ndo de sua instituicdo, comungam do mesmo idéario de qualquer jovem do resto do
mundo. Eles querem acesso a qualquer tipo de informagdo estabelecida pela
engranagem da globalizac8o, mas parece que os entraves de politicas de investimentos
ndo os enxergam igualmente e de tal forma construiram um imaginério diferenciado do
homem do campo.

E observado que essa imagem vem mudando, a partir do movimento da
Educacéo do campo e as experiéncias acerca da valorizagdo dos espacos rurais frente as
novas propostas levantadas pelos que articulam a promoc¢do do desenvolvimento do
campo.

Cabe ressaltar a importéancia do corpo discente e seu envolvimento na proposta
pedagogica do CEFFA, demonstrando um amadurecimento quanto ao cumprimento das
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tarefas estabelecidas a partir da auto-organizagdo. A rotina dos alunos contempla a
divisdo de tarefa para cuidar das dependéncias da escola e sua dinamica organizacional
no intuito de levantar temas referentes as questdes do seu cotidiano, e as mesmas, S0
debatidas e encaminhadas solucBes através de representaces de todas as formas de
expressoes.

Houve relatos a serem destacados quanto a vida profissional, pois muitos
apostam no sucesso da carreira técnico agricola, citado pelo aluno A3:

Al - “Pretendo esperar meu irmao formar e montar com ele um escritério de

assisténcia técnica, aqui o povo pega gente de fora pra fazer esse trabalho” .

Outro aluno se coloca e diz:

A2 - “Pois eu ndo vejo a hora de me formar logo, pra meu pai poder deixar eu
resolver os problemas da roca do meu jeito” .

Uma terceira aluna (A3), sustentou a idéia de se tornar professora/monitora da
escola e chegou a fazer algumas perguntas para a entrevistadora quanto a formacéo
superior e a propria pods- graduacdo, entre outros tipos de formacao.

Segundo Nosedlla (2013), essas percepcles se redizam a partir da pedagogia
aplicada, que entdo é retratada na liberdade de opcéo do homem do campo e de como
ele pode ser libertado, utilizando a linguagem de sua cultura, onde ele possa se
desenvolver sem complexo de inferioridade, “sem ilusdes e tabus’.
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3.4 CONTRIBUICOES DA REGIONAL DAS ASSOCIACOES DOS
CENTROS FAMILIARES DE FORMACAO POR ALTERNANCIA-
RACEFFAES

Os movimentos sociais em meio sua luta demonstraram e certificaram que a sua
maior conquista seria uma educacdo que nao fosse organizada de uma forma que
desconstruisse o ideario da sua bandeira de luta. Para isso a Educacdo do Campo vem
sendo ao longo do tempo, discutida, redescoberta e se enconta hoje no cenario nacional
legtimada por meio de uma organizada articulagdo dos que acreditam na educacéo para
todos e que se conclui nas existentes politicas publicas para educagiio do campo. E neste
cend&rio que exemplificaremos os trabalhos da RACEFFAES, como uma inciativa bem
sucedida a articucdo e promocdo do desenvolvimento rural no norte capixaba, bem

como suas virtudes e angustias.

A RACEFFAES é congtituida pelas organizaces das Familias dos
CEFFA onde cada sicio participa de forma igualitaria no processo de
gestdo da entidade, 0 que assegura a garantia da autonomia e da
manutencdo dos principios filosoficos da organizacdo. Atualmente a
sede da RACEFFAES encontra-se no municipio de Nova Venécia ES,
e congregam 25 AssociagOes e Conselhos de Escola de 12 municipios
das regifes norte e noroeste do Estado do Espirito Santo.

(...) o trabalho desenvolvido na RACEFFAES, vem contribuindo para
0 crescimento do sentimento da pertenca das familias e comunidade
pelas Unidades educacionais em Alterndncia e aumentando a
participagdo das familias na gestdo administrativa e pedagogica dessas
instituicdes, fortalecendo, assim o seu principio politico de gestéo
comunitéria e possibilitando 0 acesso de um nuimero crescente de
pessoas a educacdo realizadas pelos CEFFA (RACEFFAES, p.7 e 8,
2015).

Também nesta Regional (RACEFFAES) pode se ter os dois contatos propostos
no inicio do Capitulo, o primeiro contando com uma observacdo ndo estruturada e o
segundo seguido de entrevistaa Na sede da regiona foram entrevistados 3
representantes, e para o melhor entendimento, usaremos a sigla RR no intuito de
representar afala do representante da RACEFFAES.

A chegada a RACEFFAES, néo foi feita ao acaso, foi encontrada a necessidade

de conhecer a atuacdo dessa regional na promoc¢do do desevolvimento rural a partir da
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Pedagogia da Alternancia. Essa caminhada so foi possivel ser feitadiante o contato com
as duas escolas fonte da pesquisa, apds uma reflexdo sobre a “ prética do coletivo de
cada pessoa” *°, bem como os apontamentos dos sujeitos envolvidos para o seguimento
que os representa.

O movimento dos Centros Familiares de Formagc&o por Alternancia, bem como o
didlogo e apoio da RACEFFAES, permitiram grandes conquistas como a formacéo e
participacdo no Comité de Educacéo do Campo do Estado do Espirito Santo®, contando
com representantes de liderancas defensores da Educagéo do Campo (escolas do campo,
MST, Associacdo de produtores rurais, Secretaria de Educacéo do Estado do Espirito
Santo e conselho de escolas).

Acontece, entdo, um momento da pesquisa que se configurou o farol norteador,
pois a descoberta da RACEFFAES comeca a responder questfes quanto a reflexdo da
problematica (os CEFFAS contribuem no processo de desconstu¢éo do campo como o
“Atraso”). Neste ambiente (RACEFFAES), que se consegue descrever o andamento do
movimento dos CEFFAs de forma mais efetiva no norte do Espirito Santo. Essa
regional era a concretizagdo da articulagdo organizada dos integrantes da escola
CEFFA, pais dos aunos, produtores rurais, entre outros atores que acreditavam na
promocdo do campo pela Pedagogia da Alternancia. Dessa maneira se configurava no
trabalho da RACEFFAES as demandas por politicas publicas voltadas para Educacéo
Bésica do Campo e acessoria pedagdgica para aos CEFFA’s.

Os contatos feitos com aregional, bem como as entrevistas, carregam elementos
gue descrevem a promocgdo e fortalecimento da juventude rural para que a mesma
encontre no campo também uma opc¢ao de vida, descaracterizando o campo ao “ Atraso”.
Vae compartilhar também algumas faas de representantes da RACEFFAES que
contribuiram para a reflexdo deste texto.

O movimento das Escolas Familia Agricola, a partir da articulagdo da
RACEFFAES ressalta sua mais hova conquista, a composi¢ao da Geréncia da Educacéo
do Campo compreendida na SEDU-Secretaria de Educacéo do Estado do Espirito
Santo, ressaltando ser um avango para 0 movimento.

> Roseli Salete Caldart, em A escola do Campo em Movimento, Curriculo sem Fronteiras, v.3,n.1,PP.60-
81/jun 2003.

1 0 comite de Educacéo do Campo do Estado do Espirito Santo € uma organizacdo nao
institucionalizada, composta por movimentos sociais que tratam da Educacdo do Campo junto com
representantes do poder publico.
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Segundo (RR 1) a Educagdo do Campo deixou de ser uma ponta dentro de uma
geréncia que cuida de outros assuntos educacionais e agora passa a ser mais vista
dentro do setor da educacdo do estado, agora trantando de forma especifica as
demandas da Educagéo do Campo.

Quase todos os representantes de RACEFFAES sdo professores monitores das
escolas CEFFAs ou ja tiveram alguma experiéncia nestas escolas; e todos colocaram a
importancia da auto-organizagédo, o direcionamento do plano de estudo, utilizado como
base para todas as escolas, e de como essa iniciativa pode influenciaram nas tomadas de
decisdo e articulag&o entre as comunidades rurais.

Em uma de suas falas o representante da RACEFFAES expoe:

RR1 - “ A nossa organizacdo promove a articulacéo, e a articulacao contribui
para um trabalho que condiz com os principios da pedagogia da Alternancia, onde
todos sdo ouvidos, todos se sentem representados e se representam. OS NOSSOS jovens se
sentem envolvidos nos processos, sdo ouvidos nas suas decisdes e melhor, se sentem
ouvidos. Os nossos jovens se tornam protagonistas da sua propria realidade, ele agora
nao é mais visto como o da roca o atrasado, ndo sO o jovem mas como toda sua familia

0 préprio municipio e o estado” .

RR2-“ Uma das provas de que a articulacdo da pedagogia da alternancia junto
com toda essa organizagao gue hoje as escolas possuem destroi essa imagem de que o
interior € desorganizado e atrasado, s80 as nossas conquistas, a proépria conquista da
RACEFFAES que € a conquista de todos, pois a RACEFFAES ndo é essa sede, um

lugar, eu, e sim a acao de todos que se sentem parte do movimento” .

Voltemos neste momento a reflexdo das figuras e personagens contadas
historicamente através, também, de representacfes literarias. Essa histéria demonstra
em aspectos descritivos 0 homem do campo relacionado ao fracasso, sendo, que hoje ja
contamos com experiéncias que mudam a construcéo dessa imagem, e em consonancia
com a fala do representante da RACEFFAES, tornando esse ator do campo
“protagonistas da sua propria realidade” .

Voltemos a falar dos trabahos da RACEFFAES, em daremos énfase na atual

atividade considerada um marco de conquista e articulagcdo, sendo essa a participagdo da
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RACEFFAES nos debates do Comité Estadual de Educacdo do Campo do Estado do
Espirito Santo, e que carrega como bandeira de luta a garantia do direito de uma
Educacdo do Campo. Dentre essas demandas constam o direito/acesso/permanéncia e
gualidade Social, como a formagdo inicia e continuada por meio da Pedagogia da
Alternancia, relacdo com a comunidade (gestdo democratica, conselho escolar,
colegiado, comités, comissdo estudantis, especificidades das escolas multisseriadas),
participacao nas associacOes, cooperativas e movimentos sociais.

A RACEFFAES articula dentro do Comité, a expansdo da Pedagogia da
Alternancia junto as vias publicas municipais e estaduais e 0s concursos publicos
especificos para a Educacdo do Campo. O Comité de Educacdo do Campo do ES é uma
organizagao composta por representacéo de diversos movimentos sociais, que trataram
da Educacdo do Campo junto com representantes do poder publico, entre eles temos a
Secretaria de Estado da Educacdo—SEDU, Regional das Associacbes dos Centros
Familiares de Formagdo em Alternancia do Espirito Santo—RACEFFAES, Ministério do
Desenvolvimento Agr&io—-MDA, Universidade Federal do Espirito Santo—UFES,
Movimento dos Pequenos Agricultores-MPA, Movimento dos Sem Terra-MST,
Movimento dos Quilombolas, Ingtituto de Colonizacdo e Reforma Agraria—INCRA,
Uni&o dos Dirigentes Municipais de Educagdo “UNDIME, CEE —Conselho Estadual de
Educacdo, Foruns Estaduais. EJA e Educacdo Infantil, Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura do Estado do Espirito SantoFETAES, Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo-MEPES, Comissbes de Educacdo do Campo dos
Territérios: Norte, Terras do Rio Doce, Caparad e Montanhas e Aguas.

O comité de Educdo do Campo representam pautas que contemplem os anseis
relacionados a promocdo da educacdo para os povos do campo, ndo deixando de lado a

importancia da acéo coletiva neste processo.

Segundo documentos da RACEFFAES (2010), as demandas da Educacdo do
Campo foram discutidas em um momento de encontro dos movimentos sociais do norte
capixaba, que buscavam uma educacdo que atendesse as demandas do campo. Assim,
das atividades de um grupo de trabalho GT, organizado no Seminario Estadua de
Educacdo do Campo realizado em 2008, gerou um documento que serviu como

referéncia para a construcéo do o Comité Estadual de Educacéo do Campo do ES. Esse
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GT foi o ponto de partida dos grupos sociais que lutam pela promogéo da Educagéo do
Campo no Espirito Santo.

Esse espaco encontrado pela RACEEFAS concluiu-se em uma conquista muito
importante para se discutir a Educacéo do Campo pela via publica, que foi a Geréncia
de Educacdo do campo do ES pela SEDU, situada na superintendéncia de Educacéo. A
RACEFFAES julga que tal conquista é fundamental, pois, antes 0s assuntos
relacionados as escolas CEFFASS, bem como todos os assuntos relacionados a Educagdo
do Campo eram tratados paralelos aos assuntos no setor de diversidades educacional,
assim, a Educagéo do campo ndo tinha como se encaixar no organograma da rede de
educacdo estadual do ES, dessa forma essa preocupacao foi superada com a criagéo da
geréncia dentro da Superintendéncia de Educagéo.

A promocdo da Educacdo do Campo feito pela RACEFFAES ndo se resume a
participacdo no Comité de Educacdo do Campo, essa instituicdo presta servico de
acessoria pedagogica, organizando espagos de formacdo dos professores/monitores,
alunos e as familias. A descobereta desta regional foi fundamental, pois a existéncia da
mesma, daforma areflexdo da pesquisa. Logo se conclui que o Desenvolvimento Rural
neste caso aconteceu pela acdo do movimento, construido e articulado pela escola, onde
essa articulacéo feita por cada escola se tornou maior e mais organizada e assim criada a
RACEFFAS. Assm a RACEFFAES se resume na concretizacdo da dinamica da
comunidade rural que foi mudada e que a partir da escola o0 movimento de promocéo da
Educacdo do Campo utilizando a Pedagogia da Alternancia tomou forma e auto se
organizou no Norte Capixaba.
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Figura6. Simbolo do Comité de Educacéo do Campo do Estado do Espirito Santo
(Fonte RACEFFAES)
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Figura 7. Seminéario Estadual de Educacdo do Campo no Estado do Espirito Santo
(fonte RACEFFAES)
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4 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A PROBLEMATICA DA
EDUCACAO DO CAMPO E A ALTERNANCIA

Diante uma sociedade politica descomprometida com o model o de vida daqueles
gue utilizam a terra para sua sobrevivéncia, ha os que lutam sem se sentirem
desmotivados em viabilizar o direito de acesso a educacdo que fortalece acidadaniaea
amplitude de conhecimento. Fez-se necessario construir uma proposta que contempl asse
de forma integradora as demandas identitéarias do campo para a construcéo de sujeito,
independente dos moldes de producdo mercadolégica, ou sgja, uma proposta que
respeitasse seu “livre arbitrio cultural”.

Neste contexto o movimento social campones teve um papel fundamental. Foi
desse meio que surgem as primeiras demandas pautadas em uma educagédo voltada para
a reforma agraria e para as necessidades do pequeno trabalhador rural, levando em
consideracdo o individuo do campo, que se utiliza da agricultura familiar para além do
seu sustento, mas sim pelo seu modo de vida. Nasce, entdo, a denominacdo Educacéo
do Campo, mesmo que ja pensada e ja articulada durante todo o processo de luta
camponesa, mas agora com um suporte do PRONERA.

Com intuito de dar visibilidade politica a esse assunto, foi necessario para os
movimentos sociais alavancar os interesses da Educacdo do Campo, e este se demonstra
nas mais variadas formas encontradas para tratamos este assunto, entre grupos
organizados, decretos, leis, férum, pareceres e resolusdes. Todos estes configuram o
movimento por uma educagéo voltada para o desenvolvimento rural bem como suas
singularidades e pluralidades, e objetivam consolidar as demandas da Educagéo do
Campo.

A Lei n°9.394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional prevé em seu
Artigo 28:

— Na oferta de educacéo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessdarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cadaregido, especiamente

| — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendério
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas;

Il — adequacdo a natureza do trabalho na zonarural.

Como previsto na LDB que hgja um esfor¢o da esfera publica para dar suporte
as demandas que valorizem as areas dos campos dos saberes.
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Quando nos deparamos com uma escola do campo, precisam ser levadas em
consideracao as questdes pertinentes a sua realidade e que respeite seu espaco temporal.
A Escola do Campo projeta naquele meio um estudante que ira operar no coletivo, e que
sindiza um futuro. Esta expectativa requer suporte cientifico/tecnolégico em
consonéncia com a qualidade socia da vida das familias, fato que se observa na
resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, com a constru¢cdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Béasica nas Escolas do Campo, exemplificado neste texto
em seu Art. 2°

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legisacdo educacional,
constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam
adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacéo
Especial, a Educagdo Indigena, a Educagdo Profissiona e Nivel
Técnico e a Formagdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal.

Vale ressaltar também o Art. 10° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Bésica nas Escolas do Campo que sustenta 0 modelo organizacional de um movimento
gue luta por uma educacéo descentralizadora e que inclua todos os atores envolvidos,
bem como pedagogias apropriadas a questéo.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado e
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democrética,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagdes entre a
escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6rgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.

Pensar em uma escola que cumpra todo esse papel € pensar em uma pedagogia
gue respeite e construa esses el ementos, que configura nos diversos esforgos da histéria
das comunidades rurais do Brasil. Hoje também entendida nas iniciativas bem sucedidas
da educacéo de jovens e adultos e na pedagogia da Alternancia.

A pedagogia da Alternancia representada na sua histéria de luta pelo movimento
socia (MEPES, por exemplo) e sustentada em seus principios metodol égicos por uma
educacdo que valoriza o saber local e a juventude rural, com a construcéo coletiva do
seu plano de formagdo e contempla a realidade local/rural, seu espaco temporal e as
perspectivas de desenvolvimento. Para aém de instrumentalizacdo via a educagdo
basica, a pedagogia da alternancia é influencidvel em todos os model os de formagéo que
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levanta questdes rel acionadas a cidadania e a vida produtiva para o desenvolvimento do
campo, bem como as lutas dos jovens e adultos que incluiu uma formagéo politizadora
para conquista de seu espaco social e cultural.

A prética educativa é reflexo da aplicacdo de um método e da descoberta de algo
gue dé significado do cotidiano da vida do campo e das familias. Assim, a Educacdo do
campo depende e se constréi a partir da prética de conhecer os embates do campo e
como se configura esse movimento hoje em todas as esferas, com seus anseios culturais,
politicos, legidativos, entre outros. Seja qual for o caminho que a Educacéo do campo
percorra conhecer seus campos de conhecimento é fundamental para garantir um

discurso conciso, embasado e engagjado na luta por uma sociedade mais igualitaria.
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5 CONSIDERACOESFINAIS

A concepcao da educacdo do campo apresenta-se como caminho de se alcancar
uma melhor vida no campo, pois a partir das reflexdes e descricdes estabelecidas na
pesquisa conclui a responsabilidade da escola no movimento por uma Educacéo Basica
do Campo. A mesma deve possuir um carédter transformador a partir das experiéncias
dos movimentos sociais do meio rural. Porém é necessario contar no campo com um
meio que possibilite 0 camponés fazer do campo um lugar de vida e trabalho, e que nele
possa usufruir de ferramentas que contribuam para 0 desenvolvimento produtivo
local/rurdl.

A contribuicdo dos CEFFASs para o desenvolvimento local/rura proporcionando
0 acesso dos jovens ao trabalho e os preparando para a vida pode ser perspectivado na
reducdo do éxodo rural, proporcionando para a juventude do campo um espaco de vida
e de trabalho nas atividades agricolas, mas também de lazer e de qualidade de vida e
COM acesso aos Servicos béasicos que qualquer jovem desgja. Conforme a Pedagogia da
Alternancia entende, o0 desenvolvimento rural sustentavel dar-se-a pelo meio
interagindo o desenvolvimento integral do jovem. Assim sendo a sucessdo familiar
garantira a permanéncia por meio de processos de producdo, de trabalho, de producéo
cultural.

A sucessdo na agricultura familiar e o desenvolvimento rural estdo ligados, o
desenvolvimento rural ird conseqientemente diminuir o éxodo rural se investir em
espacos de socializagdo multicultural, que ao ser oferecido ao jovem, este amplie a
visdo de mundo rura atrasado para um mundo cheio de expectativas de producdo de
saberes e praticas culturais de bem estar. Nesta missdo, os CEFFAs que recebem
assessoria da RACEFFAES atuam na busca de uma educagcdo que comtemple a
realidade da populacdo do campo que inclui também a formacéo para o enfrentamento
em relacdo a situagdo educacional e fundiéria brasileira; atualmente, diferente da época
do “Fabiano”, hoje, 0 governo comeca a adotar politicas voltadas para esta popul agéo.
Assim, cabendo estudos que contextualizem as questdes relacionadas a educacéo do
campo e suas diversas formas de promoc¢do do educando e de sua familia, considerando
o foco no desenvolvimento local/rural que reline ambiente, cultura, trabalho e cidadania

nafuncdo de reduzir asaida principalmente da populagéo jovem rural.
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Descrever 0 quadro epistemoldgico e as praticas educativas do movimento
CEFFA, traz a tona a reflexdo de como a postura de uma comunidade, se comporta
frente as demandas das relagdes socioculturais, politicas, ambientais e econdmicas na
sociedade. Entende-se que essas reflexdes partem do pressuposto que a escola possui a
forca desta tarefa, na perspectiva de transformagdo de pensamento a partir dos
principios metodol 6gicos aplicados, dialogados com a realidade dos atores envolvidos,
pautados num pensamento critico e num comportamento mais humanista em relagdo ao
conjunto da sociedade e do meio ambiente.

Nesta perspectiva, a identidade rura é consolidada dentro de um novo
imagindrio, ndo mais associado ao “Atraso”, ja que a articulagdo do movimento CEFFA
dentro do movimento da Educagdo do Campo proporcionam um espaco de formacéo de
consciéncia critica e autoformagdo de sujeito, bem como de emancipacdo no processo
de educativo. Mas, ndo podemos desconsiderar a falta de consenso entre o Estado,
governo e as associacfes que ddo suporte pedagdgico e politico podem levar em
consideracdo alguns insucessos de escolas do campo mantidas por vias publicas que
descontextualiza a forma de vida no campo e suas reais necessidades.

A realidade do movimento CEFFA no norte capixaba pelas experiéncias do
CEFFA de chapadinha e de Boa Esperanca supracitados no tépico 3.3 desta obra,
constroi uma realidade da educacdo do campo pela Pedagogia da Alternéncia em
didlogo com as vias publicas. Trata-se de reconhecer o direito constitucional da eucagdo
paratodos e a funcdo socia daescola. Neste sentido o CEFFASs promovendo a educacdo
do campo cumpre um papel social de forma autbnoma, mas também reconhece a
importancia de se dialogar com as vias publicas e de cobrar das mesmas, investimento
para a promocdo da educacdo respeitando a realidade local no intuito de atender a
populacéo do campo.
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7 ANEXOS

ANEXO |

Conto “VelhaPraga” de Monteiro Lobato
publicado em seu livro URUPES, de 1918 (inicialmente, publicado avulso no jornal O
“Estado de S. Paulo”, em 1914).

Andam todos em nossa terra por tal forma estonteados com as proezas infernais
dos belacissimos “vons’ aemaes, que ndo sobram olhos para enxergar males caseiros.

Venha, pois, umavoz do sertdo dizer as gentes da cidade que se lafora o fogo da
guerra lavra implacavel, fogo ndo menos destruidor devasta nossas matas, com furor
N&o menos germanico.

Em agosto, por forca do excessivo prolongamento do inverno, “von Fogo”
lambeu montes e vales, sem um momento de tréguas, durante o més inteiro.

Vieram em comegos de setembro chuvinhas de apagar poeira e, breve, novo
“verdo de sol” se estirou por outubro a dentro, dando azo a que se torrasse tudo quanto
escapara a sanha de agosto.

A serra da Mantiqueira ardeu como ardem aldeias na Europa, e € hoje um
cinzeiro imenso, entremeado aqui e acold, de manchas de verdura — as restingas Umidas,
as grotas frias, as nesgas savas a tempo pela cautela dos aceiros. Tudo mais € crepe
negro.

A hora em que escrevemos, fins de outubro, chove. Mas que chuva cainhal Que
miséria d’ &gual Enquanto caem do céu pingos homeopaticos, medidos a conta-gotas, o
fogo, amortecido mas nd dominado, amoita-se insidioso nas pilcas™’, a fumegar
imperceptivelmente, pronto para rebentar em chamas mal se limpe o céu e o sol lhe dé
améo.

Preocupa a nossa gente civilizada o conhecer em quanto fica na Europa por dia,
em francos e céntimos, um soldado em guerra; mas ninguém cuida de calcular os
prejuizos de toda sorte advindos de uma assombrosa queima destas. As velhas camadas
de humus destruidas; 0s sais preciosos que, breve, as enxurradas deitaréo fora, rio
abaixo, via oceano; o rejuvenescimento florestal do solo paralizado e retrogradado; a
destruicdo das aves silvestres e o possivel advento de pragas insetiformes; a alteracéo
para piora do climacom a agravacéo crescente das secas; 0s vedos e aramados perdidos;
0 gado morto ou depreciado pela falta de pastos; as cento e uma particularidades que
dizem respeito a esta ou aguela zona e, dentro delas, a esta ou aguela “situacéo”
agricola.

Isto, bem somado, daria algarismos de apavorar; infelizmente no Brasil subtrai-
Se; somar ninguém soma...

E peculiar de agosto, e tipica, esta desastrosa queima de matas; nunca, porém,
assumiu tamanha violéncia, nem alcangou tal extensdo, como neste tortissimo 1914 que,
benza-o Deus, parece aparentado de perto com o célebre ano 1000 de macabra memodria.
Tudo nele culmina, vai logo as do cabo, sem conta nem medida. As queimas néo
fugiram aregra

Razdo sobeja para, desta feita, encarnarmos a sério o problema. Do contréario a
Mantiqueira serd em pouco tempo toda um sapezeiro sem fim, erisipelado de
samambai as — esses dois términos & uberdade das terras montanhosas.

Qual a causa da renitente calamidade?

Y Tocos semi-carbonizados.

76



E mister um rodeio para chegar |4

A nossa montanha é vitima de um parasita, um piolho da terra, peculiar ao solo
brasileiro como o “Argas’ o € aos galinheiros ou 0 “ Sarcoptes mutans’ a perna das aves
domeésticas. Poderiamos, analogicamente, classifica-lo entre as variedades do “Porrigo
decalvans’, o parasita do couro cabeludo produtor da “pelada’, pois que onde ele
assiste’® se vai despojando a terra de sua coma vegetal até cair em morna decrepitude,
nla e descalvada. Em quatro anos, a mais ubertosa regido se despe dos jequitibas
magnificos e das perobeiras milenarias — seu orgulho e grandeza, para, em achincalhe
crescente, cair em capoeira, passar desta a humildade da vassourinha e, descendo
sempre, encruar definitivamente na desdita do sapezeiro — sua tortura e vergonha.

Este funesto parasita da terra € 0 CABOCLO, espécie de homem baldio, semi-
ndmade, inadaptavel a civilizagdo, mas que vive a beira dela na penumbra das zonas
fronteiricas. A medida que o progresso vem chegando com a via férrea, o italiano, o
arado, a valorizagcdo da propriedade, vai ele refugindo em siléncio, com o seu cachorro,
0 seu pildo, a picapau® e o isqueiro, de modo a sempre conservar-se fronteirico, mudo e
sorna. Encoscorado numa rotina de pedra, recua para ndo adaptar-se.

E de vé-lo surgir a um sitio novo para nele armar a sua arapuca de “agregado;
némade por forca de vago atavismos, ndo se liga a terra, como o campbnio europeu
“agrega-se’, tal qual o “sarcopte’, pelo tempo necessario a completa sucgdo da seiva
convizinha; feito o que, salta para diante com a mesma bagagem com que ali chegou.

Vem de um sapezeiro para criar outro. Coexistem em intima simbiose: sapé e
caboclo sdo vidas associadas. Este inventou aguele e Ihe dilata os dominios; em troca o
sapé |he cobre a chocga e |he fornece fachos para queimar a colméia das pobres abel has.

Chegam silenciosamente, ele e a“ sarcopta’ fémea, esta com um filhote no Utero,
outro ao peito, outro de sete anos a ourela da saia — este ja de pitinho na boca e faca a
cinta. Completam o rancho um cachorro sarnento — Brinquinho, a foice, a enxada, a
picapau, o pildozinho de sal, a panela de barro, um santo encardido, trés galinhas pévas
e um galo indio. Com estes simpes ingredientes, o fazedor de sapezeiros perpetua a
espécie e a obra de esterilizag&o iniciada com os remotissimos avos.

Acampam.

Em trés dias uma choga, que por eufemismo chamam casa, brota da terra como
um urupé. Tiram tudo do lugar, os esteios, os caibros, as ripas, 0s barrotes, o cip6 que 0s
liga, 0 barro das paredes e a palha do teto. Tao intima € a comunhdo dessas palhocas
com a terra local, que dariam idéia de coisa nascida do chao por obra esponténea da
natureza — se a natureza fosse capaz de criar coisas tdo feias.

Barreada a casa, pendurado o santo, esta lavrada a sentenca de morte daguela
paragem.

Comecam as requisicdes. Com a picapau 0 caboclo limpa a floresta das aves
incautas. Pdlvora e chumbo adquire-os vendendo palmitos no povoado vizinho. E este
um traco curioso da vida do caboclo e explica o seu largo dispéndio de pélvora; quando
0 palmito escasseia, raream 0s tiros, sO a caga grande merecendo sua carga de chumbo;
se 0 palmital se extingue, exultam as pacas. esta encerrada a estagdo venatoria.

Depois ataca a floresta. Roga e derruba, ndo perdoando ao mais belo pau.
Arvores diante de cuja majestosa beleza Ruskin choraria de comogZo, ele as derriba,
impassivel, para extrair um mel-de-pau escondido num &co.

Pronto o rogado, e chegado o tempo da queima, entra em funcdes o isgqueiro.
Mas aqui 0 “sarcopte” se faz raposa. Como ndo ignora que a lei impde aos rogados um

'8 Reside; esta estabelecida.
19 Espingarda de carregar pela boca.
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aceiro de dimensdes suficientes a circunscricdo do fogo, urde tracas para iludir a lei,
cocando dest’ arte ainsigne preguica e a velha malignidade.

Cisma o caboclo & porta da cabana®.

Cisma, de fato, ndo devaneios liricos, mas jeitos de transgredir as posturas com a
responsabilidade a salvo. E consegue-o. Arranja sempre um alibi demonstrativo de que
ndo esteve |4 no dia do fogo.

Onze horas.

O sol quase a pino queima como chama. Um “sarcopte” anda por ali, ressabiado.
Minutos apés crepita a labareda inicial, medrosa, numa touca mais seca; oscila incerta;
ondeia a0 vento; mas logo encorpa, cresce, avulta, tumultua infrene e, senhora do
campo, estruge fragorosa com infernal violéncia, devorando as tranqueiras, estorricando
as mais altas frondes, despegjando para o céu golfdes de fumo estrelgjado de faiscas.

E o fogo-de-mato!

E como ndo o detém nenhum aceiro, esse fogo invade a floresta e caminha por
ela a dentro, ora frouxo, nas capetingas™ ralas, ora macico, aos estouros, has moitas de
taquarucU; caminha sem tréguas, moroso e tibio quando a noite fecha, insolente se o sol
0 guda.

E va galgando montes em arrancadas furiosas, ou descendo encostas a passo
lento e traicoeiro até que o detenha a barragem natural dum rio, estrada ou grota
noruega®.

Barrado, inflete para os flancos, ladeia o obstécul o, deixa-0 paratrés, esgueira-se
para os lados — e |4 continua o abrasamento implacavel. Amordacado por uma chuva
repentina, alapa-se nas piucas, quieto e invisivel, para no dia seguinte, ao esquentar do
sol, prosseguir na faina carbonizante.

Quem foi o incendiério? Donde partiu o fogo?

Indaga-se, descobre-se o Nero: é um urumbeva qualquer, de barba rala,
amoitado num litro® de terralitigiosa

E agora? Que fazer? Processa-10?

N&o h& recurso legal contra ele. A Unica pena possivel, barata, fécil e ja
estabel ecida como praxe, é “toca-l0”.

Curioso este preceito: “ao caboclo, toca-se”.

Toca-se, como se toca um cachorro importuno, ou uma galinha que vareja pela
sala. E t8o afeito anda ele a isso, que € comum ouvi-lo dizer: “Se eu fizer tal coisa o
senhor ndo me toca?”’

Justica suméria — que ndo pune, entretanto, dado o nomadismo do paciente.

Enquanto a mata arde, o caboclo regala-se.

- Eta fogo bonito!

No vazio de sua vida semi-selvagem, em que os incidentes sdo um jacu abatido,
uma paca fisgada n’ &gua ou o filho novimensal, a queimada é o grande espetéculo do
ano, supremo regalo dos olhos e dos ouvidos.

Entrado setembro, comego das “éguas’, o caboclo planta na terra em cinzas um
bocado de milho, feijéo e arroz; mas o valor da sua producdo é nenhum diante dos
males que para preparar uma quarta de chéo ele semeou.

O caboclo é uma quantidade negativa. Tala cincoenta alqueires de terra para
extrair deles 0 com que passar fome e frio durante o ano. Calcula as sementeiras pelo

20 \erso de Ricardo Gongalves

21 Capins de mato dentro, sempre ralos, magrelas.

22 Grota fria onde n&o bate 0 sol.

2 A terra se mede pela quantidade de milho que nela pode ser plantada; dai, um alqueire, uma quarta, um
litro de terra.
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maximo da sua resisténcia as privacbes. Nem mais, nem menos. “Dando para passar
fome”, sem virem a morrer disso, ele, a mulher e o cachorro — est4 tudo muito bem;
assm fez o pai, o0 av0; assim fara a prole empanzinada que naquele momento brinca nua
no terreiro.

Quando se exaure a terra, 0 agregado muda de sitio. No lugar fica a tapera e o
sapezeiro. Um ano que passe e 9 este atestara a sua estada ali; o mais se apaga como
por encanto. A terra reabsorve os frégels materiais da chogca e, como nem sequer uma
laranjeira ele plantou, nada mais lembra a passagem por ali do Manoel Peroba, do Chico
Marimbondo, do Jéca Tatl ou outros sons ignaros, de dolorosa memoéria para a natureza
circunvizinha.

Acesso 07 de setembro de 2015 in:
http://queimadas.cptec.inpe.br/~rquei madas/material 3os/ml obato.htm
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ANEXO I

Tabela2. Linha do Tempo do movimento da Educacdo do Campo e 0 panoramo socio, politico e

historico

1890

Brasil colonia- altataxa de analfabetismo 67% da populacéo

1930
1934

Constituicdo de 1934; primeira preocupagdo com o ensino para adultos

Plano naciona da Educacdo (constituicdo)

1945-
1950

Pbs guerra, pressdo da UNESCO; para dar resposta a ato indice de
anal fabetismo.

Campanha nascional de alfabetizac8o de jovens e adultos

Prieiras experiéncias de Paulo Freire e educacdo popular;

1960

Plano nacional da Alfabetizagcdo dirigido por Paulo Freire 1960
1964 (golpe Militar)-1985 : Regime militar autoriario

Exilio de Paulo Freire, repressdo de todos que comulgavam de suas
idéas

1967- MOBRAL

1970

Emergéncia dos movimento sociais no campo e nha cidade; (luta contra
ditadura)

1980

Emergéncia dos movimento sociais no campo e na ddade; (Iuta contra
ditadura)

1990

Governo Color
Apo6s regime militar, sociedade participava nos espacos publicos;

Marco de luta pela universalizagdo da educacdo basica e das diversas
modalidades (EJA, Educacdo especia e Educacdo do Campo);

Concentracdo de foruns e conferéncia por uma “Educacdo Basica do
Campo’

Maior participagdo campesina nas tomadas publicas para a EC
(movimentos sociais se configuram como sujeitos produtores de
direitos. OLIVEIRA & CAMPOS)

1995

FHC (1995-2002)

Programa comunidade solidaria combate a pobreza, anlfabetismo,pouco
recurso, carater assistenciaista, sem continuidade e eficiéncia, desse
programa deu origem a ALFASOL (alfabetizago solidaria.

PRONERA- pela pressdo dos movimentos sociais do campo (MST)
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1996

LDB
EJA- passa a ser uma modalidade da educacdo bésica

FUNDEF deixade foraa EJA

1997

| ENERA, insatisfacdo do MST e outros atores politicos do campo
académico que buscava a construcdo uma educacdo bésica do campo
contra-hegemonica. ( preparacao para a 1° conferencia)

Essa insatisfac@o entre outras diferenciou a Educacdo do Campo da
Educacéo Rural

1998

| Conferncia Nacional por uma educacdo do Campo, realizada em
Luzidnia, Goidis, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a se chamar
Educacédo do Campo

Institucionalizacdo do Pronera

Preparacdo do documento base da | Conferéncia, e debatido nos
encontros estaduais; representa um contraponto de forma e contelido ao
gue no Brasil se denomina Educacdo Rural. Utiliza-se a expresséo
campo e ndo mais o usua meio rural, no sentido do trabalho camponés
e das lutas sociais e culturais dos grupos.

Quando se discutida a E.C, estara tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores do campo, camponéses, quilombolas,
nacoeis indigenas e de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural.

2001

Parecer n° 36, 2001

Plano Nacional da Educacéo

2002

Resolugéo n°1 (3 de abril de 2002 “ Diretrizes Operacionais da Educagéo
do Campo”)

2004

Governo Lula (2003-2010)
Il Conferncia Nacional por uma educagéo do Campo,

Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e
Inclusdo SECADI (no MEC)

Dentro da Secretaria a Coor denacéo Geral da Educacédo do Campo

2005

Trocou AIFASOL pelo programa Brasil Alfababetizacdo BA, ndo se
difere muito do Alfasol, inclusive em pouca verba e afabetizacdo sem
continuidade

Mesmo com dificuldades o movimento da Educacdo do Campo agora
era visto como parte de trabalho do Governo

2009

Lei 11.947, junho de 2009 — destina a compra de 30% da merenda
escolar diretamente dos agricultores familiares;
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2010

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (resolucdo n°
4, de 13 de julho de 2010, da Camera de Educacéo Basicado CNE.

Decreto Presidencial n® 7.326/2010- Institucionalizou 0 PRONERA;

2012 Inclusdo dos CEFFAs no FUNDEB, a partir de convénios com as redes
publicas de ensino, amparados pela Lel n° 12.695/2012
2015 Il ENERA- Encontro Nacional Educadores e Educadoras da

Reforma Agréria
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a)

b)

f)

9)

h)

)

ANEXO I11
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA-UFRRJ

Roteiro de observacdo

O que observar?

Envolvimento dos alunos com os contelidos surgido no seu dia-dia

Interagdo entre professores e alunos

Articulacgo aluno/prfessor/coordenacéo pedagdgica

Dinamica escolar

Atividades de campo

Estrutura fisica da escola

Carga horaria

Modelo de organizagdo dos espegos

Relacdo da escola e dos pais com a escola

Conceitos nafala quanto ajuventude rural, desenvolvimento local, agroecologia,

agriculturafamiliar, agronegécio, desenvolvimento da economiarura

K)

Oultras observacoes
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7 APENDICES

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DOBIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Agricola/l A

Termo de Cessdo de Direitos de Uso da Imagem e Audio

Eu, ,nacionalidade
, inscrito no CPF sob o n° e RG
sob o n° autorizo o uso de imagem e audio, fruto da

atividade de pesguisa desenvolvida nos espagos relacionados &s organizacOes,
associagles, propriedades e escolas onde foi aplicado o procedimento de trabalho de
campo sob a responsabilidade da estudante/pesquisadora Maiza Gabrielle Ribeiro

Pereira/ PPGEA-UFRRJ.

LOCAL:

DATA:

Assinatura do Cursista

84



