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RESUMO

VILELA, Jodo Anténio de Lima. A Pedagogia de Projetos na Praxis da Educacédo
Ambiental, no ensino Técnico em Agropecuaria no IFTM — Campus Uberlandia. 2011.
74f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Agricold). Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica - RJ. 2011.

A pesquisa com a tematica Educagcdo Ambiental aliada a pedagogia de projetos surgiu da
necessidade de desenvolver um trabalho pedagdgico que valorizasse a participacdo de
educando e do educador no processo de ensino-aprendizagem. Este trabalho teve como
objetivos estudar a contribuicdo da pedagogia de projetos na praxis da Educacdo Ambiental
para a formacdo de Técnicos em Agropecuaria do IFTM - Campus Uberlandia; verificar de
gue forma a proposta de trabalhos com projetos de Educacdo Ambiental determina um caréter
transformador nas préticas dos estudantes, em relagdo a comunidade escolar. Utilizamos a
pesquisa-acéo para desenvolver os projetos de Educacdo Ambiental, pois essa metodologia
estabelece estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucéo de problemas de modo
cooperativo ou participativo. Participaram da pesquisa 120 estudantes - 60 das 22 séries e 60
das 32 séries do curso de agropecudria do IFTM, os quais desenvolveram seis projetos, sendo
eles: Tratamento de Agua e esgoto, Reflorestamento de APP (Area de Proteciio Permanente),
Problemas Ambientais no IFTM, Sustentabilidade, Desperdicio, e Proposta de | mplantacéo de
Gerenciamento dos Residuos Solidos. Os conhecimentos adquiridos com a aplicagdo da
pedagogia de projetos na préxis da Educacdo Ambiental no IFTM contribuiram para
desenvolver na comunidade escolar uma tomada de consciéncia sobre a importancia da
sustentabilidade na utilizagdo dos recursos naturais. Esta pesquisa proporcionou uma nova
forma de ensinar, possibilitando a construgdo de um novo olhar sobre a maneira de trabalhar
os contetdos, rompendo os paradigmas da pedagogia tradicional, por meio da criatividade e
autonomia dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino Profissional, Pedagogia de Projetos, Meio Ambiente.



ABSTRACT

VILELA, Jodo Antonio de Lima. The Pedagogy of Projects in the Environmental
Education Praxis, in the Farming Teacher at IFTM — Campus Uberlandia. 2011. 74p.
Dissertation (Mastering at Agriculture Study). Agronomy Institute. Rio de Janeiro Rural
Federal University, Seropedica— RJ. 2011.

The research concerning Environmental Education in association with the Pedagogy of
Projects originated from the necessity of developing a pedagogical work which valued the
participation of the student and teacher in the teaching-learning process. This work was aimed
to study the contribution of the application of Pedagogy of Projects in the praxis of
Environmental Education for the formation in Farming Technicians a IFTM — Campus
Uberlandia under the focus of sustainable dimension; verify in which way the proposa of
works with projects of Environmental Education determines a transforming character in the
practice of students, in relation to the scholar community. Action-research was used in order
to develop the Environmental Education projects, because this methodoly has strong relations
with an action or with the resolution of problems in a cooperative or participative way.
Participated in the research 120 students — 60 from 2nd high school and 60 from 3rd high
school of the Farming course of IFTM, who developed 6 projects. Water and Sewage
treatment, PEPA (Permanent Environmental Protection Area) Reforesting project, the
Environmental problems at IFTM, Sustainability at IFTM, Disposal at IFTM, and of proposal
of Solid residue Management at IFTM. The knowledge gained with the application of
Pedagogy of Projects in the praxis of Environmental Education at IFTM contributed to
develop in the scholar community an awareness process about the importance of sustainability
in the use of natural resources. This research has prompted a new way of teaching, enabling
the construction of a new look on the way of working the subjects, breaking up the paradigms
of traditional pedagogy, through creativity and autonomy of students.

Key-words: Professional study. Pedagogy of Projects. Environment
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1 INTRODUCAO

O ensino em agropecudria vem se renovando bastante acompanhando as mudancas
provocadas pela revolucdo técnico-cientifica. Conhecer o mundo hoje significa também
aprender arefletir.

O papel do ensino em agropecuaria, élevar o estudante a construir competéncias que
permitam a andlise do real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o
contexto espacial dos fendmenos que configuram cada sociedade. O meio ambiente, portanto,
€ 0 conjunto de elementos produzidos pela natureza e pelo homem.

De todos os seres vivos, 0 homem € o Unico que, aém de participar do ambiente
natural, participa também de outro ambiente especial e diferenciado: o ambiente cultural ou
artificial, que é o produto da interferéncia do homem sobre a natureza. Nosso planeta esta
sendo poluido e degradado, dai a necessidade da conscientizacdo das questdes ambientais no
ensino de agropecudria.

A Carta de Belgrado, redigida, na lugoslavia, no Encontro Internacional em Educacéo
Ambiental, em 1975, define que a Educacéo Ambiental deve ser continuada, multidisciplinar,
integrada as diferencas regionais e voltada para os interesses nacionais. Recomenda ainda que
temas como erradicacdo das causas bésicas da pobreza, da fome, do anafabetismo, da
poluicéo, da exploracéo e dominacdo devem ser tratados em conjunto. Porém, da maior énfase
a0 apontamento de principios béasicos que fundamentam a proposta pedagdgica de Educacéo
Ambiental, agui resumidos como a sua contribuicdo para descobrir 0s sintomas e as causas
dos problemas ambientais.

Tais principios estariam vinculados, portanto, a outros. conscientizacdo,
conhecimento, mudanca de comportamento, desenvol vimento de competéncias, capacidade de
avaliacdo e participacao dos educandos.

Passaram-se 35 anos, que esse documento foi redigido. Poderemos citar uma série de
fatos, ocorridos, desde entdo, que repercutiram na educacdo e em particular, na Educacéo
Ambiental.

Um dos fatos mais marcantes da politica internacional contemporanea foi a queda do
muro de Berlim em 1989 (REIGOTA, 1998). A vitdria do sistema capitalista, apoiada pelos
meios de comunicagdo de massa e pelas elites econdmicas e culturais com seus discursos e
préticas assistencialistas, conseguiram disfarcar por algum tempo a dicotomia entre o Norte
(paises ricos) e 0 sul (paises pobres).

Esse fato serviu para que 0 mundo presenciasse o classico exemplo da problemética
ambiental: 0 modelo econdmico e cultural do ‘american way of life’, copiado ndo sO pelos
paises desenvolvidos, mas também por paises considerados subdesenvolvidos. N&o é demais
lembrar que esse estilo de vida tem no consumismo a sua razéo de ser .

A possibilidade iminente de nos defrontarmos com fendmenos devastadores
provocados pelo efeito estufa, buraco na camada de ozonio, desertificagdo, escassez dos
recursos hidricos, bem como o comprometimento da biodiversidade pela répida extingdo de
espécies, a pobreza, a fome, as guerras, a hegemonia e a arrogancia dos poderosos nos
processos de globalizagdo, levam-nos a repensar os conceitos de ética, de vida, de consumo,
de bem-estar e de felicidade.

Ha mais de vinte anos, quando surgiu a Educacéo Ambiental no mundo, o Brasil vivia
o autoritarismo da ditadura militar. Reigota (1998) nos lembra que, nessa época, muitos
intelectuais da educacdo estavam exilados, entre eles Paulo Freire e um grupo de jovens de
formacdo universitria que puderam redlizar estudos de poés-graduacdo nas principais
universidades da Europa. Foi assim que a partir dos anos 1990, pudemos contar com a
contribuicdo de uma nova geracdo de tedricos brasileiros que fundamentaram a perspectiva



pedagdgica em idéias cientificas, educacionais e politicas.

Situaremos como surgiu a proposta de Educacdo Ambiental Brasileira, como deve ser
tratada de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), sob o enfoque de tema
transversal, permeado pela pedagogia de projetos. Posteriormente, serdo demonstrados,
projetos de educacdo ambiental desenvolvidos pelos estudantes do Curso Técnico em
Agropecuéria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro
(IFTM) Campus Uberlandia 2010/2011.

A questdo central da educacdo hoje, consiste na defini¢cdo sobre as competéncias que
deveriam se desenvolver para adaptar-se as transformacdes cientifico-tecnol6gicas por meio
do curriculo escolar, ndo fragmentado, que dificulta a perspectiva global. Como afirma Morin
(2002), “o conjunto beneficia o ensino porque o estudante busca relagdes para entender. SO
guando sai da disciplina e consegue contextualizar € que ele vé ligacdo com avida’.

A Escola contemporanea deve ser um espaco de aprender a aprender; de criacdo de
ambientes que favoregam o conhecimento multidimensional, interdisciplinar; um local de
trabalho cooperativo/solidario, critico, criativo, aberto a plurdidade cultural, ao
aperfeicoamento constante, e comprometida com o ambiente fisico e social em que estamos
inseridos.

Na medida em que se discorre sobre a importancia da educagdo para a construcéo de
uma sociedade mais justa e equitativa, se aponta o caminho da interdisciplinaridade como
eixo central de um novo modelo de educar. Portanto, se procurard identificar através deste
trabalho: 1) como é tratada a pedagogia de projetos na praxis da educacdo ambiental do curso
Técnico em Agropecuéria; 2) como é realizado o trabaho interdisciplinar pelo professor e 3)
se 0 estudante tem a compreensdo da dimensdo ambiental que o seu papel de agente de
transformacdo da sociedade |he atribui. Justificou-se esta pesquisa, pois as mudangas na
sociedade forcaram o IFTM — Campus Uberlandia a desenvolver nos seus estudantes a
capacidade de pensar e agir de forma critica e consciente.

A lei n°9.795 de 27 de abril de 1999, dispde sobre educacéo ambiental:

A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma prética educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidade do ensino
formal. Nos cursos de formagdo e especializacdo técnico-profissional, em
todos os niveis, deve ser incorporado contelido que trate da ética ambiental
das atividades profissionais a serem desenvolvidas (Art. 10, §3°).

Podemos entender Educacdo Ambiental como um conjunto de ensinamentos tedricos e
préticos com o objetivo de levar a compreensao e de despertar a percepcdo do individuo sobre
a importancia de ag0es e atitudes para a conservacdo e a preservagao do meio ambiente, em
beneficio da salide e do bem-estar de todos.

O Desenvolvimento Sustentavel faz surgir algumas interrogagdes que mostram a
complexidade da questdo: como melhorar a produtividade da agricultura, gerando mais
alimentos e matérias-primas, sem esgotar 0s solos e sem contaminar as guas ou 0s alimentos
com agrotoxicos?

Foi adotada a Pedagogia de Projetos em nossa praxis para Educacéo Ambiental, pois
pretende-se verificar se ela é uma forma eficaz de incorporar a questédo ambiental a pratica
cotidiana da Escola.

Esta pesquisa teve como proposito estudar a contribuicdo da aplicacdo da Pedagogia
de Projetos na préaxis da Educacdo Ambiental para aformagdo de técnicos em agropecuéria do
IFTM Campus Uberlandia. Portanto, os objetivos especificos foram: Analisar a pertinéncia da
pedagogia de projetos na formacdo de Técnico em Agropecuaria e Verificar de que forma a
proposta de trabalho com projetos de Educacdo Ambiental determina um caréter
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transformador na pratica dos estudantes.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 O Desenvolvimento Sustentavel e a Educacdo Ambiental

De acordo com Sato (1997), o final do século XX serd lembrado como a era do
desenvolvimento. Nesse periodo foram realizadas diversas conferéncias internacionais
relacionadas com a complexidade do desenvolvimento pelo mundo e dentre elas destacam-se:
"Conferéncia Mundial de Educacdo para todos' (Jomtien/Tailandia, 1990), "World Summit
for Children” (New York/EUA, 1990), "Conferéncia das Nagbes Unidas para 0 Meio
Ambiente e Desenvolvimento" (Rio de Janeiro/Brasil, 1992), "The World Conference on
Human Rights' (Viena/Austria, 1993), "IV Conferéncia Mundia das Mulheres'
(Beijing/China, 1995) ea"Rio + 5” (Rio de Janeiro/Brasil, 1997), entre outras.

No decorrer da historia, principamente a histéria recente, a produtividade € entendida
como sinbnimo de vitalidade social e de progresso. Um ponto importante a se questionar,
nessa circunscricdo histérica é que as intervengdes antropicas que tém degradado os nossos
recursos naturais e alterado as condi¢des de vida tém sido realizadas em nome do progresso e
do desenvolvimento (BRUGGER, 1994).

A paavra desenvolvimento aparece nos diciondrios como sinbénimo de progresso e seu
emprego tem sido polémico, ja que subjaz a ambas as palavras, em principio, uma idéia de
algo positivo, favoravel. Porém se desenvolvimento esta relacionado a algo favoravel, como
explicar sua aparicdo em conotagdes desfavoraveis como modelos de desenvolvimento
predatorios, desenvolvimento desordenado etc?

Com relacdo a essa questéo, Brugger (1994) esclarece que, no universo econémico, a
palavra desenvolvimento aparece no lugar em gue se deveria utilizar a palavra crescimento.
Crescimento significa aumento, portanto, Nnd0 Se insere necessariamente em um sentido
favorével, pois sua conotacdo é quantitativa. A mesma opinido, a esse respeito tem Sachs
(1986 p. 38):

Na sua esséncia, a ideologia do crescimento prega a idéia do "quanto mais
melhor" e de que todos os problemas estruturais acabardo por se resolver
através de uma fuga quantitativa para diante. N&o leva em conta a oposi¢cao
entre economia do ser e a do ter e a0 invés de redefinir as finalidades de
desenvolvimento, concentra-se nas instrumentacdes do aumento da oferta de
bens e servicos. Ndo toma conhecimento das diferengas qualitativas - no
entanto, essenciais - entre desenvolvimento e mau desenvolvimento, nas
guais pesam, de um lado, o grau de satisfagdo das necessidades sociais reais
da populagdo e, de outro, os custos sociais e ecol égicos do crescimento.

Mas ndo se pode negar que tanto progresso quanto desenvolvimento, em termos
sociais, encontram-se basicamente associados a0 padrdo de civilizagdo europeu e norte
americano. Esse fato por si so, é fonte de problemas, pois esse parametro de civilidade foi
detonador do que hoje chamamos crise ambiental .

E importante lembrar que o termo desenvolvimento tradicionalmente associado a
progresso e crescimento econdémico ganha nova dimensdo, trazendo a tona a sustentabilidade
planetédria como tema urgente nas agendas internacionais. Presentemente, as propostas de
desenvolvimento econdbmico que ndo consideram fatores sociais e ambientais estdo sendo
cada vez menos aceitas por formadores de opinides e pela sociedade.

De acordo com Dias (2000), a primeira publicacdo que considerou a concepcao de
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desenvolvimento sustentavel (DS) foi um informe publicado em 1972 com o titulo de Os
Limites do Crescimento, escrito por Daniela e Dennis Meadows e um grupo de pesquisadores,
denominado Clube de Roma. Esse texto causou comogdo no meio cientifico, rompendo
definitivamente com a crenca do crescimento ilimitado, pois previu que chegariamos ao limite
do desenvolvimento global antes de 100 anos, caso ndo mudassemos as tendéncias sociais e
econdmicas. Esse enfoque foi considerado aarmista, pois apresenta uma preocupacdo
exagerada com o crescimento populacional, segundo uma concepgdo malthusiana. Embora o
documento ndo utilize a nomenclatura desenvolvimento sustentédvel e considere mais o
crescimento populacional, esta foi a primeira concepcdo de sustentabilidade planetéria,
conseguindo atingir em parte o seu objetivo: informar da necessidade de maior prudéncia em
relacdo aos nossos estilos de desenvol vimento.

A Conferéncia de Estocolmo enfatizou, nesse mesmo ano, que 0 ser humano é o
responsavel pela manutencdo do equilibrio planetério e como consequéncia Ward & Dubos
(1972) publicaram um importante documento "Only one Earth™ que consagrou o slogan da
EA: pensar globalmente e agir locamente. Sato (1997) resgata que em 1973, a0 se referir as
zonas precérias do continente africano, Maurice Strong utilizou o termo eco-desenvol vimento.
Mas sem dlvida, o termo desenvolvimento sustentavel foi definido em 1987 pela Comissdo
Mundial parao Meio Ambiente da Assembléia Geral das Nagbes Unidas com a publicacdo do
relatorio "Nosso Futuro Comum" também conhecido como "Relatério Brundtland'. O
referido relatério define uma sociedade de desenvolvimento sustentavel como "aquela que
satisfaz as necessidades da atualidade sem comprometer a capacidade das geracOes futuras
para satisfazer as suas' (DIAS, 2000).

O novo conceito de desenvolvimento questiona, por sua vez, a nogéo de
"econdmico" ou "antiecondmico" em funcdo do beneficio monetério, ou em
termos de produto, j& que isso acarreta apenas uma perspectiva estreita da
economia, entendida em sentido amplo. Isso inclui questBes téo relevantes,
COMO O USO € a gestdo dos recursos, a contaminacdo e outras de carédter
socia, que tém a ver também com gestédo em gera. Todas essas questbes
justificam a necessidade de ampliar o conceito, ou de recuperar em suma,
seu verdadeiro sentido e significado em relagdo a outros sistemas, que
podem ser praticamente resumidos em dois. ecoldgico, humano ou de
organizacdo social.

E importante que se adote um estilo de vida mais simples, o que obviamente, implicara
um repensar dos valores pessoais. Do ponto de vista das responsabilidades e das agOes
individuais podemos vislumbrar oportunidades para modificar nossos hébitos de consumo,
por exemplo. Segundo Diaz (2002), sdo dois os principais tipos de indicadores da mudanca
gue se relacionam a solidariedade e a conservacdo: Qualitativo: esse indicador sinaliza a
utilizacdo de produtos que geram 0 menor impacto ambiental negativo possivel, e que levam
em conta as condi¢des para a sua producdo e quantitativo: indicador que nos remete ao gjuste
de nosso consumo, levando-se em conta uma filosofia de vida menos dissipadora e mais
solidaria.

E necessario enfatizar que a educagio é fundamental para renovar os valores e a
percepcdo dos problemas relacionados a crise ambiental, pois €la € capaz de estimular a
tomada de consciéncia que possibilita a mudanca, desde as pequenas atitudes individuais até a
participacdo e o envolvimento na resolucéo de problemas. Estamos nos referindo a educacéo
COMO um processo que passa pela construcéo de uma nova sensibilidade que se assenta sobre
os pilares ecol égico, sociocultura e econémico.

A educacdo tem um importante papel a desempenhar em todos os paises e em escala
planetaria que é a promogdo de um desenvolvimento sustentavel. E para tanto, deveria
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transmitir habilidades que se resumem em (DIAZ, 2002, p. 45): Examinar arealidade; abrir as
descobertas;, ponderar sobre diferentes pontos de vista; datar acontecimentos, pensar
politicamente; verificar os contextos; buscar interconexdes; ponderar sobre o curto e o longo
prazo e priorizar a acdo cooperativa.

2.1.1 Educagdo para o desenvolvimento sustentavel na agenda 21

A Agenda 21 é o documento resultante da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano realizada em junho de 1992, no Rio de Janeiro.
E o texto chave para guiar governos e sociedades, nos proximos anos, rumo a
sustentabilidade. Em suas 598 péginas, encontramos um roteiro detalhado que sugere acoes,
atores, metodologias para obtencd0 de consensos, mecanismos institucionais para
implementacdo e monitoramento de programas, estimando os custos de implementacdo
(CRESPO, 2002). Enfim, esse documento histérico representa o acordo internacional das
acoes que objetivam melhorar a qualidade de vida de todas as pessoas do planeta.

Segundo Crespo (2002), uma andlise deste documento nos leva a conclusdo que, de
acordo com a Agenda 21, a educacdo para 0 desenvolvimento sustentavel sugere dois
processos pedagdgicos que se completam, quais sgjam: conscientizacdo e comportamento. O
primeiro deve ser entendido como a compreensdo das relagdes complexas entre a sociedade e
a natureza, meio ambiente e desenvolvimento, entre os niveis global e local. Chamamos a
atencdo sobre o quanto é discutivel a utilizaco do temo conscientizagdo na Agenda 21, pois
em nossa prética cotidiana, preferimos empregar a expressdo tomada de consciéncia. O
segundo é visto como desenvolvimento de atitudes menos predatérias e habilidades técnicas e
cientificas direcionadas para a sustentabilidade planetaria. Esse termo também em nossa
prética como educador ambiental € substituido por atitude, por entendermos que atitude € algo
gue parte de dentro do individuo e é ela que nos leva a adotar tais comportarmos.

A Agenda 21 é o programa possivel do novo tipo de desenvolvimento com a
consciéncia superior da sustentabilidade. Sustentabilidade, entendida como um
equilibrio dindmico entre as necessidades das sociedades humanas e a capacidade da
natureza de satisfazé-las, respeitados os processos metabdlicos e cultural-simbélicos
implicados nesta relagéo (CRESPO, 2000, p. 225).

As referéncias ao papel fundamental da educacéo estédo permeadas também em quase
todas as é&reas de programa que acompanham os capitulos teméticos. Ora é descrita como
capacitagcdo individual, ora como construgéo de uma nova sensibilidade e visdo de mundo,
apresentando um forte apelo para que governos e organizagfes sociais incentivem e iniciem
programas que objetivem a formacdo de consciéncias globalizadas, voltadas as acles
solidarias integradoras.

Dessa forma, a Agenda 21 com caracteristica altamente propositiva e reforcadora das
solucdes dos problemas € um marco referencial da educagéo ambiental para o Brasil e para o
mundo.

2.2 UmaVisao Critica da Educacdo Ambiental

Brugger (1994), em sua tese de doutoramento Educacéo Ambiental ou Adestramento
Ambiental ? estabel ece diferencas entre Educacdo Ambiental e Adestramento Ambiental.

Porém, antes, é necessario refletir sobre o adjetivo ambiental que acompanha o
substantivo educacdo. A preocupacao em relacionar a educacdo com a vida do estudante — seu
meio, sua comunidade — ndo é nova. Ela vem crescendo desde a década de 1960. Nessa época,
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ja se realizavam estudos de caso relacionando-0s a0 meio ambiente. A partir da década de
1970, com o crescimento dos movimentos ambientalistas e, mais precisamente, por
recomendacéo da “Conferéncia das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente Humano”,
realizada em Estocolmo em 1972, passou-se a adotar explicitamente a expresséo “ Educagéo
Ambiental” para qualificar iniciativas de universidades, escolas, instituigdes governamentais e
n&o governamentais por meio das quais se buscam conscientizar setores da sociedade para as
guestdes ambientais. Um importante passo foi dado com a constituicdo de 1988, quando a EA
se tornou a exigéncia a ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais (artigo
225, 81° VI).

Cabe-nos, agora, perguntar: se antes a educacéo ndo era ambiental, 0 que mudou? O
emprego do adjetivo ambiental leva-nos a supor que até entdo a educacdo ndo tem sido
ambiental, ou ainda, existe uma educagdo ndo ambiental, com aqua convivemos.

Assim, compreendemos que a educacdo ambiental poderia ser um complemento ou
alternativa a educag&o que trataremos agui como tradicional (BRUGGER, 1994). A histéria da
educacdo é marcada pela transformacdo de valores vaidos para cada sociedade. Mas, que tipo
de educacéo e sociedade queremos?

Em termos genéricos e conceituais, “a educacdo € essencialmente politica, pois
politico é o espago da atuagdo humana’ (DEMO, 1988). Uma das graves falhas dos processos
educativos denominados tematicos ou transversais (educacdo sexual, educacdo em salde,
etc.), que se reproduz na EA ¢ a falta de clareza no que diz respeito ao significado de sua
dimensdo politica.

Essa fata de dimensdo politica pode ser exemplificada no caso da EA informal, nas
campanhas do tipo: “Plante uma Arvore”, no dia da avore ou em qualquer data ecol6gica.
Mas, nada, além disso, é feito. N&o se debate, por exemplo, as causas dos desmatamentos e,
as vezes, 0s desmatamentos sdo atribuidos ao preco do progresso.

Nessas condi¢des, 0 que deveria ser um tema gerador, lembrando Paulo Freire, se
perde e assume um cardter eminentemente operacional, mecanico que se assemelha a um
“adestramento”, reduzindo a questdo ambiental a uma dimensdo meramente operacional
(BRUGGER, 1994).

Infelizmente € preciso ainda admitir que adestramento ao invés de educacdo é o que
ocorre em varios niveis de educacdo formal em nosso pais. A autora ainda afirma que “a
educacao-adestramento € uma forma de adequacéo dos individuos ao sistema social vigente”.

A educacdo que almegjamos, pois, detém uma dimensdo politica intrinseca por duas
razdes. (LOUREIRO, 2002).

O conhecimento transmitido e assimilado e os aspectos técnicos fazem parte de um contexto
social e politico definido. Isso significa que o que se produz na sociedade é o resultado de
suas proprias exigéncias e contradi¢cdes. O saber técnico e cientifico € parte do controle social
e politico da sociedade que podera conferir ao individuo, maior consciéncia de S mesmo e
capacidade de intervir de modo qualificado no ambiente;

As relagdes sociais que se estabelecem na escola, na familia, no trabalho ou na comunidade
possibilitam ao individuo ter uma percepcdo critica de si e da sociedade, podendo, assim,
entender sua posicdo e inser¢do social e construir a base de respeitabilidade para com o
préximo. As relagles estabelecidas em cada campo educativo, forma ou ndo, constituem
espacos pedagdgicos de exercicio da cidadania.

Ao longo do Ultimo decénio do século XX, a educagéo tem se esforgado para se tornar
um processo de construcdo dindmico, critico e consciente. Assim, a chamada educacéo
ambiental devera contribuir para uma tomada de consciéncia da sociedade civil, a fim de
reverter, ou a0 menos, minorar a atual crise ambiental. Essas consideraces nos remetem a
pergunta inicia: se antes a educacdo ndo era ambiental, o que mudou? O fato € que a
educacdo tradicional mostrou-se inadequada para enfrentar a problematica ambiental.
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Incorporando a palavra ambiental a educagdo espera-se desenvolver no individuo a
percepcao e sensibilizacdo para as questdes ambientais, a0 mesmo tempo em que se incentiva
a aquisicao de competéncias técnicas para a resolucao de problemas ambientais. Associando-
se ainda o exercicio da cidadania ecol 6gica.

2.3 Brasl - UmaAnalise da Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental no Brasil tomou novo félego a partir da década de noventa,
guando comegou a se instalar de modo organizado e oficial no sistema escolar brasileiro. 1sso
ndo significa dizer que temas relacionados a questdo ambiental ja ndo estivessem presentes
nos conteidos programéti cos das institui¢cdes de ensino.

A abrangéncia das questdes ambientais manifestou-se em uma série de conferéncias,
foruns, convengdes que expressam a forca das reivindicagcbes e a concretude real dos
problemas ambientais (OLIVA, 2000). Tais eventos funcionaram como poderosa pressao
politica sobre os governantes. Dentre esses encontros, no Brasil, destaca-se a ja& mencionada
ECO-92 ou RIO-92 redizada no Rio de Janeiro, em junho de 1992. Politicos, cientistas,
professores, estudantes e ONGS discutiram os compromissos assumidos entre 178 paises, em
relacdo ao ambiente e a um desenvolvimento mais sustentédvel do mundo para o século XXI,
razdo pela qual o documento, dai resultante, tenha sido denominado "Agenda 21". Esse
documento destaca uma sé&rie de decisdes anteriores que vinham sendo tomadas em
conferéncias especificas e tematicas. Tal € o caso da Conferéncia Internaciona de Thilisi
sobre Educacdo Ambiental, organizada pela UNESCO e pelo PNUMA, realizada em 1977. A
ECO-92, portanto, € o referencia que faltava para fundamentar a prética da Educacéo
Ambiental, no Brasil, a ser desenvolvida no cotidiano escolar, entendida como instrumento
essencial de sensibilizagdo para as questOes ambientais.

Assim, a Agenda 21 incorporou, junto a outros temas relacionados a0 meio ambiente,
as decisdes de Thilisi sobre Educacéo Ambiental, no seu capitulo 36, p.534:

(...) 0 ensino é também fundamental para conferir consciéncia ambiental e ética,
valores e atitudes, técnicas de comportamento em consonancia com o
desenvolvimento sustentavel e que favorecam participacdo publica efetiva nas
tomadas de decisdo. Para ser eficaz, 0 ensino sobre 0 meio ambiente e o
desenvolvimento deve abordar a dindmica do desenvolvimento do meio
fisico/biolégico e do sbécio - econdmico e do desenvolvimento humano (que pode
incluir o espiritual), deve integrar-se com todas as disciplinas e empregar métodos
formais e informais e meios efetivos de comunicagéo.

Em dezembro de 1994 foi criado pela presidéncia da republica O Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (PRONEA), também em funcdo dos compromissos assumidos com a
Conferéncia do Rio. Esse Programa previu trés componentes. a) capacitacdo de gestores e
educadores, b) desenvolvimento de a¢des educativas e ¢) desenvolvimento de instrumentos e
metodologias, contemplando sete linhas de acéo (BRASIL, 2002, p. 4): Educacdo ambiental
através do ensino formal; educacdo no processo de gestdo ambiental; campanhas de educacdo
ambiental para usuarios de recursos naturais; cooperagdo com meios de comunicacdo e
comunicadores sociais; articulagdo e integracdo comunitéria; articulacdo intra e
interingtitucional e rede de centros especializados em educacdo ambiental em todos os
Estados.

Em 1977, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram aprovados pelo
Conselho Naciona de Educagdo, para apoiar a escola na elaboragdo do seu programa
curricular, e no que se refere a tematica ambiental, a caracteristica central € ressdtar a
conveniéncia da educacdo ambiental ser implementada como um Tema Transversal ao
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curriculo.

O Congresso Naciona instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental prevista na
Lei n © 9795, de 27 de abril de 1999. Segundo essa lei, 0 ensino formal da Educacéo
Ambiental deve abranger os curriculos das ingtituices publicas e privadas de ensino
englobando: educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educagdo superior,
educacdo profissional, educacéo de jovens e adultos. Todavia, um ponto que merece NOSsO
destague, € que ela ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino,
ja gue incorpora os contelidos representativos da regido.

Trataremos agora de enfocar os PCNs, referenciais que consideram as caracteristicas,
problemas e desafios regionais. A EA é executada por um grupo multidisciplinar tratando os
temas de forma transversal.

2.3.1 Enfoque transversal da educacdo ambiental nos parametros curriculares
nacionais (PCNSs)

O que devemos entender por temas transversais? A integracdo dos temas transversais
aos Parametros Curriculares Nacionais relaciona-se a uma tendéncia internaciona e
contemporanea. Surgiu da necessidade de se resgatar a fungdo moral da Escola. Isso significa
gue a Escola deve:

considerar valores gerais e unificadores que definam seu posicionamento em
relacéo a dignidade da pessoa, aigualdade de direitos, a participacéo e a co-
responsabilidade de trabalhar pela efetivacado de todos a cidadania (BRASIL,
1998, p. 27).

Definimos temas transversais como aqueles que se relacionam com valores
fundamentais da vida social, que sdo de interesse universal e, dos quais, os cidadéos ndo
podem e nem devem abrir mao.

Entdo, dessa forma, a educagdo pode ser neutra e ou pressupde 0 COmpromisso com
valores bem determinados. Assim:

a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, diaético entre o fazer e o pensar sobre o fazer [...] é pensando
criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a prépria
préatica. O proprio discurso tedrico necessario a reflexdo critica, tem de ser
de tal modo concreto que se confunda com a prética[...] (FREIRE, 2002, p.
35).

No Brasil, os temas transversais sio: Etica, Orientacio Sexua, Meio Ambiente,
Trabalho e Consumo. Para Sato (1997), esses temas permitem um tratamento integrado, pois
permeiam as concepcdes de cada érea, a0 mesmo tempo em que promovem a consolidacéo de
um compromisso com as relacfes interpessoais e sociais.

Os critérios para a escolha dos temas transversais basearam-se em (BRASIL, 1998):
Urgéncia: busca de resolucdo para questdes que se apresentam como obstéculos a
concretizacdo da plenitude da cidadania; flexibilidade: possibilidade para que cada escola
acrescente ou modifique os temas, adequando-os a sua realidade; universalidade: proposta de
inclusdo de temas relevantes para a educagdo como a educacdo ambiental, ética ou educacdo
sexual e reconstrucdo: possibilidade de se ir além da construcdo dos conhecimentos e ainda
intervindo na realidade de forma responsavel.

O documento Parémetros Curriculares Nacionais. Temas Transversais
(BRASIL,1998) reconhece que a transversalidade nos remete a interdisciplinaridade:



Na prética pedagdgica, interdisciplinaridade e tranversalidade alimentam-se
mutuamente, pois 0 tratamento das questdes pelas transversais expde as
inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, de forma que néo é possivel
fazer um trabalho pautado em perspectiva disciplinar rigida. Os tema s
transversais ddo sentido a procedimentos e conceitos proprios das areas
convencionais, superando assim, o aprender apenas pela necessidade escolar
(aprender por aprender).

Sato (1992) acredita que a transdisciplinaridade ocorre quando cessa a pedagogia
escolar e os conhecimentos construidos passam a ser aplicados para a construcéo das
sociedades. E nesse contexto que a Educacio Ambiental engloba os aspectos sociais,
econdmicos e politicos. No caso da Educacdo Ambiental, o profissional aplicara seus
conhecimentos visando a transformacéo das realidades, sem deixar de considerar a dimensao
cultural e natural.

Os PCNs trazem uma orientagdo importante para o desenvolvimento de projetos
escolares que visem a mudanca na pratica pedagégica em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem. A abordagem € sobre conceitos e ndo sobre conteldos e a orientacdo das
pesquisas estd sob a conjuncdo de valores que enfatizam, segundo Sato (1997): A discussdo
sobre os valores e atitudes que aceitam as contradicdes das realidades multifacetadas; a
avaliacdo de materiais pedagdgicos utilizados pelas escolas; a promogdo da autonomia
subordinada a democracia por meio de decisdes coletivas,; e a integracdo da escola com a
comunidade, o que possibilita o processo de reflexdo para a cidadania.

Ao conceituarmos temas transversais, é importante tratar agora da definicéo de meio
ambiente presente nos PCNs (1998, p.233):

O termo meio ambiente tem sido utilizado para indicar um 'espago’ (com
seus componentes bi6ticos e abiéticos e suas interacfes) em que um ser vive
e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo transformado
e transformando-0. No caso dos seres humanos, ao espaco fisico e biolégico
soma-se 0 'espago’ sociocultural. Interagindo com elementos do seu
ambiente, a humanidade provoca tipos de modificacdo que se transformam
com o passar da histéria. E, ao transformar o ambiente, os seres humanos
também mudam sua prépria visao a respeito da natureza e do meio em que
vivem.

Podemos notar que nessa definicdo o meio ambiente ndo esta restrito a idéia de
natureza, a ele inclui-se algo mais. o espaco sociocultural do qual o0 homem é ator principal;
ele é construtor de meio ambiente.

Assim, o tema transversal "Meio Ambiente na Escola’, configurado como Educacéo
Ambiental, estimula-nos a adotar um olhar mais globalizante sobre questdes complexas com
as quais convivemos em nossa cidade, em nosso pais e no mundo e, ainda, nos faz refletir
sobre nosso comportamento diante do proximo, diante da natureza e dessa forma nos
perguntar. Qual 0 modelo de mundo futuro desejamos?

E importante considerar que a inclusfio sistemética desses valores ndo exige que se
reserve um numero determinado de aulas para discutir temas transversais. N@o faz sentido,
por exemplo, reservar um hor&rio para discutir a preservacdo do meio ambiente, se o
professor ndo tiver o cuidado de apagar as luzes e desligar os ventiladores ao sair da sala ou
N&o Se preocupar em economizar papel e outros materiais.

Em se referindo a valores, nunca se deve perder de vista, que o principal € sempre o
exemplo, ou sgja, a conduta coerente com os principios que se defendem. "O problema
essencia daeducacdo é dar o exemplo” (TURGOT, 1727-1781 apud BRASIL,1998, p. 263).
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2.4 A Diversidade de Trabalhos em Educacdo Ambiental

O campo demarcado para a educacdo ambiental € plura e reflete as principais
tendéncias politicas, éticas e culturais do atual debate sobre as questdes ambientais. Segundo
Reigota (2000), todos os profissionais da educacdo ambiental no Brasil sabem que existem
diferentes interpretagdes sobre o0 que é educacdo ambiental, o que resulta em variadas praticas
educativas realizadas em universidades, escolas, creches, movimentos sociais, sindicatos,
empresas, associagOes diversas, meios de comunicagcdo, organizagdes ndo-governamentais,
secretarias de estado etc.

Diante dessas consideragtes, Lima (2002) propde a localizacéo e identificacdo das
mUltiplas propostas tedrico-préaticas de EA em trés categorias, quais sgjam: conservadora,
emancipatéria e conservadorismo dindmico. A primeira, como o préprio nome ja diz, se
interessa pela conservagdo da atual estrutura social, com todas as suas caracteristicas e valores
econdmicos, politicos, éticos e culturais. A segunda, emancipatéria, se define no compromisso
de transformacéo da ordem socia vigente, de renovagdo plural da sociedade e de sua relacéo
com 0 meio ambiente. A terceira, denominada conservadorismo dinamico é caracterizada por
um perfil reformista, superficial e reducionista. Opera por mudangas parciais nas relagcoes
sociais entre a sociedade e ambiente, enquanto conserva o essencial.

Achamos por bem, caracterizar cada uma das categorias descritas por esse autor, Visto
gue, desenvolvemos nossas atividades em EA adotando-as como referéncia, a fim de
evitarmos trabalhos que apontassem tendéncias conservadoras. Assim, a tendéncia de EA
conservadora caracteriza-se por:

a) uma concepcao reducionista, fragmentada e unilateral da questéo ambiental;

b) uma compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental;

C) umatendénciaa supervalorizar as respostas tecnol dgicas diante dos desafios ambientais;

d) umaleituraindividualista e compartimentalista da educacéo e dos problemas ambientais;

€) uma abordagem despolitizada da temética ambiental;

f)  umabaixaincorporacdo de principios e préticas interdisciplinares;

g) umaénfase nos problemas relacionados ao consumo em relacdo aos ligados a producéo;

h) uma separacéo entre as dimensdes sociais e naturais da problematica ambiental,

i) uma responsabilizagdo dos impactos ambientais a um homem genérico,
descontextualizado econdmica e politicamente;

j) uma banalizacdo da nocdes de cidadania e participacdo que na prética sdo reduzidas a
uma concepgao liberal, passiva, disciplinar e tutelada.

Esse conjunto de caracteristicas presentes nos contelidos e préticas educacionais leva o
individuo a enfocar a questdo ambiental como um problema técnico que pode ser resolvido
tecnologicamente ou como um problema que néo diz respeito a ele ou a sociedade da qual faz
parte, mas somente a uma area do conhecimento. O entendimento reducionista, portanto, que
se tem da crise ambiental ndo favorece a tomada de iniciativas em defesa da qualidade de
vida, da responsabilizacdo dos verdadeiros agentes da degradacdo e da luta por direitos
ambientais entendidos como direitos de cidadania.

A tendéncia emancipatéria de educacdo ambiental caracteriza-se por:

a) umacompreensdo complexa e multidimensiona da questdo ambiental;

b) uma defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e possibilidades humanas e néo-
humanas;

C) umaatitude critica diante dos desafios da crise civilizatoria;

d) umapolitizagdo e publicizacdo da problemética socioambiental;

€) uma associagdo dos argumentos técno-cientificos a orientacdo ética do conhecimento, de
seus meios e fins, e ndo sua negagao;

f) um entendimento da democracia como pré-requisito fundamental para a construcéo de
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uma sustentabilidade plural;

g) uma convicgdo de que o exercicio da participacdo socia e a defesa da cidadania sdo
préticas indispensaveis a democracia e a emancipagdo socioambiental;

h) um cuidado em estimular o didogo e a complementaridade entre as ciéncias e as
multiplas dimensdes da realidade entre si, atentando-se para ndo tratar separadamente as
Ciéncias sociais e naturais, 0s processos de producéo e consumo, 0s instrumentos técnicos
dos principios ético-politicos, a percepcdo dos efeitos e das causas dos problemas
ambientais e os interesses privados (individuais) dos interesses publicos (coletivos) entre
outros possivels;

i) umavocagdo transformadora dos valores e préticas contrarios ao bem-estar publico.

A terceira categoria conservadorismo dindmico é uma variante da polaridade
conservadora. Caracteriza-se por garantir que ndo haja mudancas. Por seu dinamismo e pela
influéncia enganadora que produz nas representacdes publicas sobre a questdo ambiental,
considera-se 0 conservadorismo din@mico o mais poderoso obstéculo para uma abordagem
transformadora dos problemas ambientais.

Por fim, as iniciativas reformistas do conservadorismo dindmico, devido a sua ampla
divulgacdo na midia atuam para esvaziar a insatisfacdo publica e desmobilizar as possiveis
reacoes das popul agdes prejudicadas pelos efeitos da degradacéo ambiental.

Assim, essas categorias de conservadorismos de EA representam o mercado e sdo
adeptas de um estado com perfil neoliberal e tecnocratico marcado por baixa participacéo e
representacdo social.

Estabelecidas as caracterizacles, € importante lembrar que é necessario preservar a
diversidade de olhares e concepcbes sobre a problemética ambiental, sem esquecer, no
entanto, a necessidade de explicitar o significado de cada uma dessas propostas e como elas
podem influir no destino das decisdes publicas que se relacionam a qualidade de vida (LIMA,
2002).

2.5 Interdisciplinaridade, Desenvolvimento Sustentavel e Projetos
Analisou-se o trecho abaixo:

Até muito pouco tempo, o planeta era um vasto mundo no qual a atividade
humana e seus efeitos podiam ser agrupados em nacles, em setores com
amplos campos de interesse (ambiental, econdmico, social). Atuamente,
essas categorias comecaram a dissolver-se. Isso se aplica, em especia, as
diversas crises mundiais que despertaram a preocupacdo publica. Ndo se
tratam de crises isoladas: crise ambiental, crise do desenvolvimento, crise
energética. Trata-se da mesma crise (Comissdo Mundia sobre o Meio
Ambiente e 0 Desenvolvimento, 1987 apud UNESCO, 1999).

Esse trecho do importante documento da Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizacdo publica para a sustentabilidade
organizada pela UNESCO na Grécia, em 1997, em consonancia com a Agenda 21 teve como
objetivo destacar a funcdo da educacdo ambiental no que diz respeito a sensibilizacdo dos
cidaddos em prol do desenvolvimento sustentédvel e em conseqiiéncia disso mobilizar meios
de agéo paraisso.

Para que ocorra a reorientacdo da educacdo para o desenvolvimento sustentavel €
necessario admitir que os compartimentos e as categorias tradicionais ja ndo podem ser
mantidas isoladas uma das outras e que devemos trabal har, cada vez mais, para a inter-relacéo
das disciplinas, objetivando enfrentar os complicados problemas do nosso mundo. Ao
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assumirmos essa postura em nossa trgjetéria, estamos incorporando a tdo propagada
interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade apareceu, com clareza, em 1912, com a fundagdo do Instituto
Jean-Jacques Rousseau, em Genebra, por Eward Claparéde, mestre de Piaget. No Brasil, o
tema interdisciplinaridade teve inicio com lvani Catarina Fazenda e Hilton Japiassu,
influenciados por Angel Diego Marquez e Georges Gusdorf, da Universidade de Strabourg. H.
Japiassu langou seu livro. Interdisciplinaridade e patologia do saber em 1976 e Ivani Fazenda
iniciou suas publicages em 1979 com Integracao e Interdisciplinaridade.

Para Fazenda (1982), o saber interdisciplinar é fundamentalmente uma atitude de
espirito, de curiosidade, de abertura, de sentido de aventura, de intuicdo das relaces
existentes entre as coisas gque escapam a observacdo comum. Essa atitude cultiva o desgjo de
enriguecimento por enfoques novos, 0 gosto pela combinagdo das perspectivas, e alimenta o
gosto pela ultrapassagem dos caminhos ja batidos e dos saberes ja adquiridos, instituidos e
institucionalizados.

E preciso que se descubra tanto na pesquisa quanto no ensino, novas estruturas
mentais, novos conte(idos e uma nova metodologia. E preciso que se instaure uma prética
dialégica em que o metié de "ensinar" se converta na "arte" de fazer descobrir, de fazer
compreender, de possibilitar ainvencéo.

Nesse processo todo, 0 papel do professor é de despertar, provocar, questionar-se,
vivenciar dificuldades dos educandos que pretendem se esclarecer ou se libertar por meio do
estudo de uma ciéncia em mutacéo e ndo do ensino de uma doutrina dogmatica.

De acordo com Japiassu (1976), a interdisciplinaridade se apresenta sob a forma de
triplice protesto: Contra um saber fragmentado, em migalhas, pulverizando numa
multiplicidade crescente de especialidades, em que cada uma se fecha para fugir do
verdadeiro conhecimento; contra uma sociedade, na medida em que faz tudo o que pode para
limitar e condicionar os individuos a funcbes estreitas e repetitivas, para aiena-los de s
mesmos, impedindo-os de desenvolverem e fazerem desabrochar todas as suas
potencialidades e aspiracbes mais vitais; contra o conformismo das situacfes adquiridas e das
“idéias recebidas’ ou impostas.

A palavra interdisciplinaridade € um neologismo e caracteriza-se pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto de pesquisa. Embora sga neologismo, ndo significa que sga um campo
recente de indagacdes. Ela € fruto da crise da civilizagdo contemporanea que busca uma volta
ao saber unificado, pois existe uma "patologia do saber" efeito e causa da dissociagdo da
existéncia humana no mundo em que vivemos (FAZENDA, 1982). E uma tentativa de
preservar aintegridade do pensamento para o estabel ecimento de uma ordem perdida.

Os problemas complexos apresentados pela sociedade cada vez mais em plena
mutagdo abrem espago para um trabalho interdisciplinar (urbanismo, meio ambiente,
poluicéo, etc). Assim, para Japiassu (1976) sdo objetivos da interdisciplinaridade: Despertar
entre os estudantes e os professores um interesse pessoa pela aplicacdo de sua propria
disciplina a uma outra; estabelecer um vinculo sempre mais estreito entre as matérias
estudadas; abolir o trabalho rotineiro e por vezes “restritivo” que constitui a especializagdo em
determinada disciplina; reorganizar o saber; estabelecer comunicagdes entre os especiaistas;
Criar disciplinas e dominios novos de conhecimentos, mais bem adaptados a realidade social
e reconhecer o carater comum de certos problemas estruturais, etc.

Constata-se assim, que o conceito de interdisciplinaridade chegou ao nosso século com
a mesma conotacdo positiva do inicio do século, isto € com a mesma forma (método) de
buscar, nas ciéncias, um conhecimento integral e totalizante do mundo frente a fragmentacéo
do saber, e na educagéo, como forma cooperativa de trabalho para substituir procedimentos
individualistas.
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A ac8o pedagdgica interdisciplinar voltada para o desenvolvimento sustentavel aponta
para a construcéo de uma escola participativa e decisiva na formagdo do sujeito socia. O seu
objetivo tornou-se a experimentacdo da vivéncia de uma realidade global, que se articula com
as experiéncias cotidianas do estudante, do professor e da comunidade.

Nessa perspectiva, reforca-se a contribuicdo da educacéo com enfoque interdisciplinar
para que os estudantes possam aprender a identificar os elementos que afetam o
desenvolvimento sustentédvel e as formas de maneja-los. Estardo enfim, aptos a refletir
criticamente sobre 0 seu papel no mundo e a considerar o significado real de desenvolvimento
sustentével, aplicando-o em seu modo de viver, reconhecendo que muitos dos problemas
ambientais relacionam-se com nossa maneira de viver e que para solucionélos, € necessario
transformar as condi¢des sociais da vida humana. O que os conduzira a prestar atencdo as
estruturas econdmicas e politicas que causam a pobreza e outras formas de injustica social,
além de promover préticas insustentaveis (UNESCO, 1999).

Esse principio de interdisciplinaridade aplicada a0 desenvolvimento sustentével nos
leva a buscar uma intercomunicacgéo entre as disciplinas com uma metodologia que sgja capaz
de transpor as barreiras disciplinares. Estamos nos referindo aos projetos de trabal ho.

Projeto vem de projetar, projetar-se, atirar-se para frente. Na préatica, elaborar um
projeto € 0 mesmo que elaborar um plangjamento para se executar determinada ideia. Por
isso, podemos vislumbrar que um projeto pode supor a realizacdo de algo que ainda néo
existe, um futuro possivel. Tem ainda a ver com a realidade em curso e com a utopia
realizével, ou sgja, concreta.

Ao elaborarmos essa atividade na escola, dificilmente escolheremos um projeto que
ndo esteja vinculado ao nosso préprio projeto de vida. Reiteramos que trabalhar com projetos
exige um envolvimento muito grande de todos os parceiros - estudantes, professores,
comunidade escolar - e supde algo mais do que apenas assistir ou ministrar aulas € o que
veremos na pedagogia de projetos em educagéo ambiental.

2.6 A Pedagogia de Projetos na Educacdo Ambiental

2.6.1 A origem dos projetos na Escola Nova

Segundo Gadotti (1994), a Escola Nova representa um movimento de renovacéo da
educacdo depois da criagcdo da escola publica burguesa. Tomou forma concreta e teve
conseqiiéncias importantes sobre os sistemas educacionais a partir do inicio do século XX. A
teoria e prética escolanovistas se disseminaram pelo mundo como fruto de uma renovagao
geral que valorizava a autoformacao e a atividade espontanea do individuo. A teoria da Escola
Nova propunha uma educacdo investigadora da mudanca sociad e a0 mesmo tempo
transformadora, pois a sociedade estava em mudanca.

Vivia-se nesse inicio de século, um processo de industrializagdo do ocidente e de
consolidacdo da sociedade democrético-burguesa nutrida por inspiracéo liberal e preocupada
em renovar a educacdo tradicional - de inspiracdo religiosa - e adaptar o ensino as exigéncias
de um mundo que se modificava. O desenvolvimento da sociologia da educacdo e da
psicologia educaciona também contribuiu para essa renovacéo da escola (GADOTTI, 1994).

Ainda de acordo com Gadotti (1994), Adolphe Ferriere (1879-1960) foi um dos
pioneiros da Escola Nova. Educador, escritor e conferencista suico, talvez o mais ardente
divulgador da escola ativa e da educagéo nova na Europa. Considerava que o ideal da escola
ativa é a atividade esponténea, pessoa e produtiva. Em 1899, fundou a Bird Internacional das
Escolas Novas, em Genebra. Devido ao surgimento de vérias Escolas Novas diferentes, em
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1919, o Bird aprovou trinta itens basicos para a nova pedagogia. Assim, para que uma escola
fosse enquadrada no movimento, ela deveria cumprir pelo menos dois ter¢os dos itens, dentre
0s quais se destacam: Educacdo Nova seria integral (intelectual, moral e fisica); ativa; prética
(individualizada, com trabalhos manuais obrigatérios), autbnoma (campestre em regime de
internato e co-educaco).

O educador norte-americano John Dewey (1859-1952) foi o primeiro a formular o
novo ideal pedagogico. Para ele, 0 ensino deveria ocorrer pela agdo (“learning by doing") e
ndo pela instrucéo; a educacdo ininterruptamente deveria reconstruir a experiéncia concreta,
ativa, produtiva de cada um.

Considero que aidéia fundamenta da filosofia da educagcdo mais nova e que
Ihe da unidade é a de haver relacdo intima e necessaria entre 0s processos de
nossa experiénciarea e a educacdo. (DEWEY, 1971 apud GADOTTI, 1994,
p.150).

A educacdo, para Dewey, era essencialmente pragmatica e instrumentalista. Assim, a
experiéncia concreta da vida se apresentava diante de problemas que a educagéo poderia
gjudar a resolver. Ha uma escala de cinco estégios para o ato de pensar que ocorrem gquando
se defronta a um problema. Portanto, o problema leva o individuo a pensar. Os estagios sdo
(GADOTTI, 1994): Uma necessidade sentida; a andlise da dificuldade; alternativas de solugéo
do problema; a experimentacdo de varias solucdes, até que o teste mental aprove uma delas;
acao como prova final paraa solucéo proposta, que deve ser verificada de maneira cientifica.

A educacdo, de acordo com essa visdo, era considerada como um processo e n&o um
produto; um processo de reconstrucdo e reconstituicdo da experiéncia, um processo de
melhoria da eficiénciaindividual. A educagdo se confundiria com o proprio processo de viver.

Tratava-se de aumentar o rendimento do estudante, seguindo os interesses da
sociedade burguesa: a escola deveria preparar 0s jovens para o trabalho, para a atividade
prética, para o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, a Escola Nova, sob muitos aspectos, acompanhou o desenvolvimento e
0 progresso capitalistas, representando uma exigéncia desse desenvolvimento. Propds, assim,
a construcdo de um homem novo dentro do projeto burgués de sociedade. Poucos pedagogos
escolanovistas ultrapassaram o0 pensamento burgués para evidenciar a exploragcéo do trabalho
e adominagdo politica, proprias da sociedade de classes.

SO 0 estudante poderia ser autor de sua propria experiéncia. Dai o paidocentrismo (o
estudante como centro) da Escola Nova. Essa postura carecia de métodos ativos e criativos
centrados no estudante. Em decorréncia disso, os métodos de ensino significaram o maior
avanco da Escola Nova. Foram muitas as contribui¢fes neste sentido. Por exemplo, o método
de projetos, de William Heard Kilpatrick (1871-1965 apud GADOTTI, 1994), discipulo de
Dewey, centrado numa atividade pratica dos estudantes, de preferéncia manual. Os projetos
poderiam ser:

a) manuais, Como uma construcao;

b) de descoberta, como uma excursio;

C) decompeticéo, como um jogo;

d) decomunicagdo, como anarragdo de um conto etc.

A execucdo de um projeto passaria por algumas etapas. designar o fim, preparar o
projeto, executé|o e apreciar o seu resultado.

Kilpatrick, o mais importante seguidor de Dewey, preocupava-se com a formacgéo do
homem para a democracia e para uma sociedade em constante mutagéo. Para ele, a educacéo
baseava-se na vida para torna-la melhor. A sua base estava na atividade, ou melhor, na auto-
atividade decidida
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Kilpatrick classificava os projetos em quatro grupos. de producédo; de consumo (no
qual se aprende a utilizar algo ja produzido); de resolucdo de algum problema; ou de
aperfeicoamento de alguma técnica. Segundo €ele, as caracteristicas de um bom projeto sdo:
um plano de trabalho, de preferéncia manual; uma atividade motivada por meio de uma
intencdo consequente; um trabalho manual, tendo em vista a diversidade globalizada do
ensino e um ambiente natural .

Segundo Gadotti (1994), a influéncia do pensamento escolanovista tem sido enorme.
Muitas escolas sob diferentes nomes revelam a mesma filosofia educacional: as "classes
nouvelles' francesas que deram origem, na década de 60, no Brasil, aos "ginasios
vocacionais', as escola ativas, as escolas experimentais, aos colégios de aplicacdo das
universidades, as escolas piloto, as escolas comunitérias, aos lares-escolas, as escolas
individualistas, as escolas do trabalho, as escolas ndo-diretivas e outras.

Os métodos, centro de interesse da Escola Nova, se aperfeicoaram e levaram para a
salade aula o radio, o cinema, atelevisdo, o video, o computador.

Na segunda metade deste século, uma visdo critica a respeito da educagéo
escolanovista vem desmitificar o otimismo dos educadores novos. Os educadores mais
recentes afirmam que a educacdo € politica e que ela, muitas vezes, devido aos sistemas de
educacdo implantados pelos Estados modernos, constitui-se num processo por meio do qual
as classes dominantes preparam a mentalidade, a ideologia, a conduta das criangas para
reproduzirem a mesma sociedade e ndo transforma-la.

Paulo Freire (1981; 2002), herdeiro de muitas conquistas da Escola Nova, denunciou o
carater conservador dessa visdo pedagdgica e observou gque a escola podia servir tanto para a
educacdo como para a pratica da dominagdo quanto para a educacdo como prética da
liberdade. Para ele, a educacdo nova ndo foi um mal em si, como sustentam educadores
conteudistas, pois um ponto interessante a ser observado € justamente o trabalho com
projetos. O homem que compreende sua realidade pode levantar hip6teses sobre o desafio
dessa realidade e procurar solugBes. A educacdo deve ser desinibidora e ndo restritiva. E
necessario darmos oportunidade para que os educandos sgjam eles mesmos.

A mudanca de percepcdo do auno da-se na problematizacdo de uma
realidade concreta, no entrechoque de suas contradigdes. 1sso implica um
novo enfrentamento do homem com sua realidade. Implica "admir&la' em
sua totalidade: vé-la de "dentro" e, desse "interior", separé-la em suas partes
e voltar a admiré-la, ganhando assm uma visdo mais critica e profunda da
sua realidade que ndo condiciona. (FREIRE, 1981, p. 38).

Enfim, a Escola Nova representou, na histéria das idéias e préticas pedagdgicas, um
consideravel avanco.

2.6.2 A procurada praxis. ampliando os conceitos de projetos

Segundo Hernandez (1998), as préticas educativas fazem parte de um sistema de
concepcdes e valores culturais. Assim, determinadas propostas obtém sucesso quando
combinam com as necessidades sociais e educativas de uma época. Estamos nos referindo aos
projetos de trabalho, que podem ser considerados como uma prética educativa, surgida no
inicio do século XX, com John Dewey (1859-1952), como ja dissemos. Reforgcamos que nessa
€poca, a discussdo estava pautada numa concepcdo de que educacdo é um processo de vida e
n&o de preparacdo para a vida futura e a Escola deve representar a vida presente.

Com os projetos de trabalho, os estudantes ndo entram em contato com os conteidos
disciplinares a partir de conceitos abstratos e de modo tedrico, como muitas vezes tem
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acontecido nas préticas escolares. Nessa mudanca de perspectiva, os contelidos deixam de ser
um fim em s mesmos e passam a ser meio para ampliar a formagdo dos estudantes e sua
interacdo com a realidade de forma critica e dindmica. Ha, ainda, o rompimento com a
concepcdo de "neutralidade” dos conteldos disciplinares que passam a ganhar sentidos
diversos, a partir das experiéncias sociais dos estudantes envolvidos nos projetos.

Falamos sobre aprendizagem significativa aliada a projetos. Mas afinal, como
conceituar projetos em nossa praxis cotidiana. Muitas escolas trabalham ou dizem trabalhar
com projetos nos dias de hoje e a falta de conhecimento sobre essa atividade tem levado os
professores a conduzirem atividades totalmente insipientes denominadas de projetos. Assim,
qualquer cartaz pendurado na parede com desenhos de animais € denominado: "Projeto
animais', reduzindo-se assim um projeto & mera elaboragio de cartazes (HERNANDEZ,
1998).

Varias podem ser as definicOes para a palavra projeto, as quais adaptaram do texto de
Leite (1994), Gestdo de Projetos. Projeto é a intencdo, pretensdo, sonho. "Meu projeto €
comprar um barco”; Projeto € doutrina, filosofia, diretriz. "Meu projeto de pais é muito
diferente”; projeto é idéia ou concepcdo de produto ou servico. "Estes dois carros tém projetos
muito semelhantes’; projeto € esboco ou proposta. "Todos tém o direito de apresentar um
projeto de lei a0 congresso”; projeto € empreendimento com investimento. "A prefeitura vai
construir novo projeto habitacional”; projeto é atividade organizada com o objetivo de
resolver um problema. "Precisamos iniciar o projeto de desenvolvimento de um novo motor,
menos poluente”’; projeto € um tipo de organizacdo tempordria, criada para realizar uma
atividade finita. “ Aquele pessoal é da equipe do projeto do motor novo”;

De todas essas definicdes, as duas Ultimas sG0 as que mais interessam ao contexto
escolar. Portanto, a concepcdo de projeto adotada é uma atividade organizada que tem por
objetivo resolver um problema, ou desenvolver uma sequéncia de acgbes articuladas com o
proposito de atingir alguns objetivos definidos.

A partir dessa definicdo, para que possamos assumir 0s projetos de trabalho como uma
postura pedagogica, Leite (1994) aponta alguns aspectos fundamentais a serem considerados:
Um projeto envolve a complexidade e a resolucdo de problemas, possibilitando a andlise, a
interpretacdo e a critica por parte dos estudantes; problematizar significa construir
coletivamente uma questao que ira acompanhar o grupo em todo seu percurso e servira para
debates, discussoes e reflexdes; o envolvimento, a responsabilidade e a autoria dos estudantes
sdo fundamentais em um projeto; os estudantes sdo sujeitos ativos, participando de todos os
momentos do processo, desde 0 plangjamento até a pesquisa; mas ndo se deve deixar de
enfatizar o envolvimento, a responsabilidade e o compromisso de todos a0 assumirem o
projeto; a autenticidade € uma caracteristica fundamental de um projeto.

Cada processo € singular, pois € constituido coletivamente por determinado grupo.
Mesmo que duas turmas da mesma série trabalhem com projetos sobre 0 mesmo tema ou
problema, com certeza, cada um sera diferente, pois cada turma é Unica, com ritmo proprio
em Seu processo de aprendizagem.

Um projeto busca estabelecer conexdes entre vérios pontos de vista, contemplando
uma pluralidade de dimensdes.

O projeto € uma proposta que garante flexibilidade e diversidade na experiéncia
educativa. Diante de um problema significativo, os estudantes sdo estimulados a compreendé-
lo e defrontam-se com varias interpretacbes e com pontos de vista diversos acerca da mesma
guestéo.

A partir de nossas reflexes, podemos concluir que os projetos ndo se reduzem a
escolha de um tema para todas as éreas, nem a uma lista de objetivos e etapas. Eles refletem
algo mais, uma visdo de educacdo escolar que enfatiza a aprendizagem dos estudantes como
um processo global e complexo, no qual conhecer arealidade e intervir nela ndo sdo atitudes
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dissociadas. Ao trabalhar com projetos os estudantes constroem seu conhecimento.

2.7 A Pesquisa-Acdo como Proposta Metodoldgica para os Projetos de Educacéo
Ambiental

De acordo com Thiollent (2003), a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com
base empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma agéo, ou com a
resolugdo de um problema coletivo, ou para a tomada de consciéncia, ou ainda para a
producdo de conhecimentos. Em outras palavras, a pesquisa-agcao se ancora em um sistema de
comunicacdo dialégica entre pesquisadores e atores para a producdo de um novo tipo de
conhecimento que favorece a orientagdo da agdo em um determinado contexto. N&o existe um
sujeito e um objeto de pesquisa, todos sd0 sujeitos, participando ativamente para um
determinado fim.

A pesguisa participante tem sido concebida como sinbnimo de pesquisaacdo. No
entanto, Thiollent (2003) argumenta que nagquele tipo de pesquisa, 0s pesquisadores
estabelecem relagbes comunicativas com pessoas ou grupos da situacdo investigada com o
objetivo de serem mais bem aceitos. Ja na pesquisa-acao, €les desempenham um papel ativo
no que se refere a resolucdo dos problemas, no acompanhamento das atividades e na avaliacéo
das agoes encadeadas.

Alguns dados da literatura tém mostrado que a pesquisa participante, geramente se
inicia com um papel meramente de "observacdo participante” em suas primeiras etapas, mas
se transforma em pesquisa-agéo ao longo do processo.

Podemos dizer que toda pesquisa-acéo € participativa, pois € concebida e realizada em
estreita associagdo entre os pesguisadores e 0s participantes, sob uma agdo coletiva e
emancipatoria. Nao limita suas investigagdes aos aspectos puramente académicos e
burocréticos da maioria das pesguisas convencionais. Considera que as pessoas implicadas
tenham algo a dizer e a fazer. N&o se trata de simples levantamento de dados ou relatérios a
serem arquivados para uma futura publicagdo; na pesquisaacdo 0s pesquisadores
desempenham papel ativo na realidade observada. Os principais aspectos da pesquisa-acéo,
segundo Thiollent (2003, p.16): Ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e
pessoas implicadas na situagdo investigada; desta interagéo resulta a ordem de prioridade dos
problemas a serem pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob forma de agéo
concreta; 0 objeto de investigacdo ndo € constituido pelas pessoas e sim pela situagdo socia e
pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacéo; o objetivo da pesquisa-
acao consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da situagéo observada.

O que se pretendeu, durante o processo, foi realizar um acompanhamento das
decisdes, das acoes e de toda a atividade intencional dos atores da situagéo; essa pesquisa néo
se limitou, portanto, a uma forma de acgdo (risco de ativismo), buscou-se aumentar o
conhecimento dos sujeitos ou "nivel de consciéncia' das pessoas e grupos envolvidos.

No plano da educagdo, Hart (apud SATO, 1997) considera quatro elementos bésicos
para a pesquisa-acdo: E umatar efa conjunta: de compreens3o, decisdes democréticas e agdes
comunitarias, implicando que professores e pesquisadores tenham objetivos comuns,
principalmente em relagdo aos problemas e aos assuntos em salas de aula, assumindo uma
comunicacdo aberta para a avaliagdo do processo; baseia-se na praxis. concentra-se na agao
comprometida da teoria e da pratica, no processo de ensino e aprendizagem, uma investigacéo
dentro da propria prética que reconstréi uma interpretacdo de acdo e consequéncias,
contextualizando-as como uma espiral auto-reflexiva de ciclos de plangjamento, acéo,
observacdo, avaliagéo e reflexdo; implica em desenvolvimento profissional: assume que a
transformacdo educativa depende do compromisso dos atores envolvidos, que os professores
estardo trabalhando conjuntamente na elaboracéo de estratégias que possam melhorar o
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sistema educativo, e que 0s grupos de acdo participativa s80 necessarios para 0 apoio e
impulso requeridos para explorar sistematicamente as préticas e os problemas profissionais,
incrementando a flexibilidade do profissionalismo; e implica criar condi¢cbes para
estruturar o projeto (tempo e apoio): assume a necessidade de comunicagéo entre o0s
participantes, a partir de metas claras para compartilhar um marco tedrico, permitindo o
comprometimento com o discurso e sucessivas melhorias para a prética investigativa e o
envolvimento das comunidades escolares.

O desenvolvimento dos conhecimentos, habilidades e valores ndo estdo garantidos
somente pela acdo. Por isso, deve-se considerar um contexto que prepare a acgdo. Os
planejamentos curriculares e pedagdgicos devem ser flexivels, ja que a Educacdo Ambiental
tem caracteristica emergente e interdisciplinar. As questdes ambientais devem ser tratadas a
medida que os estudantes se envolvem com elas. Na abordagem da Educacéo Ambiental, a
construcdo dos conhecimentos precede a prética que por sua vez, deve ultrapassar as meras
informacdes ou divulgacdes, tornando-se uma agéo continua.

O objetivo de uma pesquisa-acdo em Educacdo Ambiental € iniciar uma mudanca,
envolver os participantes em um processo, monitorar e relatar a mudanca e finalmente
reportar uma avaliagdo dos resultados. O relato da pesquisa-acdo ndo é simplesmente
descritivo. Os principios norteadores dessa pesquisa, segundo Gayford (2001) sdo as
mudangcas realizadas no modo como os participantes das escolas trabalham: Os estudantes
devem vivenciar o meio ambiente como algo que é red; identificando problemas e
conseqiéncias dentro de seu préprio ambiente; os estudantes devem examinar o ambiente
como uma disciplina a ser tratada interdisciplinarmente durante a aprendizagem e a pesquisa;
os estudantes devem ter a oportunidade de dar forma e mudar o seu ambiente de maneira
socialmente importante; os estudantes devem ver o ambiente como um desafio para a
capacidade de tomar iniciativas e responsabilidade de acéo.
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3 MATERIAL E METODOS

3.1 Metodologia

Esse trabalho congtituiu-se de trés etapas.

a) Pesquisa Bibliografica - paralevantamento do referencial tedrico

b) Pesquisa-acdo - Nao ha um modelo universal para a integracdo da Educacéo
Ambiental nos processos de educagdo. Por isso, adotou-se a pesquisa-acéo (THIOLLENT,
2003). Assim definimos o enfoque a ser tratado em funcéo das caracteristicas e necessidades
do IFTM Campus Uberlandia.

Nossa metodologia priorizou a resolucéo de problemas e também a elaboracdo de
projetos (HERNANDEZ, 1998) para minimizacdo dos mesmos. Portanto, utilizou-se 0 meio
ambiente como recurso pedagdgico.

As atividades foram desenvolvidas com os estudantes do curso Técnico em
Agropecudria, visto que eles atuaram como agentes ambientais, que divulgaram as atividades
que foram executadas e estiveram a frente de todos os trabalhos. O papel do professor foi o de
facilitador da exploracdo do Melo Ambiente Escolar (escola-fazenda).

No que se refere ao procedimento técnico, foram enfatizadas estratégias que
facilitassem as avaliagbes dos agentes envolvidos no processo, embasadas em critérios
cientificos por meio de projetos, com estudantes das 22 (A e B) e 32 (A e B) séries do curso
Técnico em Agropecu&ria. A pesguisa apoiou-se nos referenciais quantitativos e
principalmente qualitativos. Estes instrumentos possibilitaram a adequada coleta de dados
para as seguintes etapas:

1) palestras sobre aimportanciado Meio Ambiente para a sobrevivéncia do planeta;

2) diagnostico ambiental dos setores educacionais de produgdo: bovinocultura,
caprinocultura, cunicultura, suinocultura, piscicultura, horticultura, agroindustria,
refeitorio, e local de tratamento de dgua do Campus Uberlandia;

3) estabelecimento de prioridades;

4) discussdo, em classe, com para a mitigacdo, solucdo ou compensacdo dos problemas
detectados;

5) execucdo de projetos, em grupos, dando énfase a interdisciplinaridade;

6) execucdo dos projetos previamente plangados com a atuacdo intensa dos agentes
ambientais do IFTM Campus Uberlandia;

7) aplicagdo de um questiondrio aos professores, servidores e estudantes das 2*° e 3* séries
do Curso de Agropecuaria para a avaliagdo da situacdo dos Setores Educativos de
Producdo do Instituto, apds atuacdo do conjunto de metodologias de EA;

C) Pesquisa de campo - trabalho final: aplicacdo de um questionario aos
estudantes do curso técnico em agropecuéria (turmas-2010/2011) para verificar a pertinéncia
da pedagogia de projetos em EA.

Para dar sustentacdo ao trabalho de pesquisa foi organizado um cronograma de
apresentacoes, discussdes e levantamentos das questdes ambientais do referido Campus, com
vistas a apresentar a contextualizacdo da Pedagogia de Projetos por meio de cinco projetos
executados (Tratamento de agua e esgoto, Reflorestamento de APP, Problemas ambientais,
Sustentabilidade, desperdicio) e um projeto de Gerenciamento de Residuos Sélidos que esta
em andamento, o qual € originario das inquietacdes desse estudo.

Os projetos foram apresentados nas turmas de 22 série (A e B) e 3 série (A e B), no
periodo de outubro de 2010 a maio de 2011, com a participacdo de 30 estudantes em cada
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atividade apresentada.

3.2 IFTM —CampusUberlandia: Sua L ocalizagéo

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM)
Campus Uberlandia esta localizado no municipio de Uberlandia, na Fazenda Sobradinho,
distante 25 km do centro da cidade e proxima aos distritos de Martinésia e Cruzeiro dos
Peixotos (Figura 3.1). O acesso a0 IFTM Campus Uberlandia se da pelas Rodovias
Municipais Neusa Resende e Joaquim Ferreira, totalmente pavimentadas. A sede da escola se
encontra nas coordenadas geogréficas 18°, 46" 12' de latitude sul e 48° 17" 17' de longitude
oeste. O solo se classifica como latossolo vermelho escuro e podzolico (RODRIGUES, 2004).
A fazenda é drenada pelo Cérrego Bebedouro (afluente do Rio Araguari) e seu tributario da
margem direita € o Corrego das Mocas. Este corrego € responsavel pelo abastecimento dos
tanques de piscicultura e suas &guas sdo represadas para a irrigacdo e para dessendentacdo de
animais.
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Figura 3.1: Mapa de localizacéo do IFTM — Campus Uberlandia (Escola Agrotécnica, nome
em 2007).

3.3 Origemdo IFTM — Campus Uberlandia

O IFTM Campus Uberlandia, antiga Escola Agrotécnica, era uma velha aspiracéo dos
uberlandenses.* Em 1922, o Cel. José Tedfilo Carneiro adquiriu as terras onde hoje funciona a
Escola. O marco inicial para sua criagdo ocorreu quando o Sr. Geraldo Migliorini visitou a

1 Asinformagdes sobre a histériado IFTM Campus Uberlandia foram obtidas no site: www.iftm.edu.br
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Escola de Agronomia de Piracicaba, no interior de S&o Paulo, e se encantou com a estrutura
existente nessa instituicdo. Ao retornar para Uberlandia, ele e seu sogro, o Sr. Joaguim
Fonseca e Silva, visitaram a antiga Fazenda das Sementes. O local foi considerado ideal para
a construcao de uma escola no modelo da encontrada naguela cidade.

A readlizac8o desse proposito comecou quando Migliorini assumiu a vice-presidéncia
da Associagcéo Comercial e Industrial de Uberlandia (ACIUB), nas gestdes de 1953 e 1954,
presididas por Alexandrino Garcia. Ele propbs a Associacdo estudar a possibilidade de instalar
uma Escola Superior de Agronomia na Fazenda das Sementes. Sua idéia foi bem aceita. Em
1954, uma comissdo de Diretores da ACIUB compareceu a abertura da Exposicéo
Agropecué&ria de Uberaba, com objetivo de se reunir com o presidente Getulio Vargas,
presente no evento. Alexandrino Garcia, Geraldo Migliorini, Carlos Wutke e o diretor da
Fazenda das Sementes Pimentel Arantes, sendo os dois Ultimos 0s responsaveis por sanarem
quaisquer duvidas ou abordagens técnicas que surgissem.

O presidente recebeu a comissdo e a encaminhou ao Ministro da Agricultura, Jodo
Cleofas, que acatou parcialmente aidéia. Segundo ele, ndo autorizaria um curso superior, mas
sim, uma escola de nivel médio. A proposta foi aceita. Apds a saida de Getulio Vargas da
Presidéncia da Republica e eleicdo de Juscelino Kubistschek de Oliveira, as obras da escola
foram concluidas. Mas, a trgjetdria dessa construcdo ndo foi simples. Foi necess&ria a
intervencdo do Deputado Federal Rondon Pacheco afim de se conseguir verbas.

Outro detalhe marcou a histéria da EAFUDI: a Fazenda das Sementes pertencia ao
Estado e haveria a necessidade de um convénio para a constru¢éo. Em 1957, foi assinado o
convénio passando o imével parao Ministério da Agricultura.

Algum tempo depois, 0 Ministro da Agricultura, entdo Mario Meneghetti, passou por
Uberlandia e Geraldo Migliorini levou-o para visitar o local onde seria construida a Escola.
Migliorini era, na época, presidente da Associagdo Comercial. Em 1959, houve o lancamento
da pedra fundamental. As verbas estavam escassas.

No governo Marecha Costa e Silva, Rondon foi 0 Ministro da Casa Civil e isso fez
com que varias autoridades colocassem Uberlandia em seu roteiro de visitas, incluindo as
escolas. Foi Rondon quem convidou o prefeito municipal Virgilio Galassi para a Diretoria do
Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario (INDA), cuja sede eraem Brasilia. Na mesma
época, Migliorini era o presidente do Sindicato Rura e, em sua posse, fez uma Unica
promessa: a conclusdo da Escola Agrotécnica. Virgilio Galassi obteve a informacéo de que o
Presidente do INDA, Dixhuit Rosado, estava encantado com a escola de Uberlandia e
aproveitou para solicitar verba para as obras, facilitando a sua concluséo.

Abaixo, apresentamos o Cronograma sucinto dos principais momentos da EAFUDI:
(Cronologia dos principais momentos da EAFUDI. Fonte: www.eafudi.gov.br):

21 de outubro de 1957 criacdo da Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia

23 de outubro de 1957 publicagdo no Diario Oficia da Unido o termo de acordo
firmado entre a Unido e o Estado de Minas Gerais que permitiu a fundacdo dainstituicao.

20 de novembro de 1962 assinatura do termo de renovagdo do acordo entre Unido e
Estado de Minas Gerais.

13 de fevereiro de 1964 designacdo do Colégio Agricola de Uberlandia pelo Decreto
n° 53.558.

dezembro de 1977 tem inicio a reforma e a ampliacdo das instalagdes e equipamentos
decorrente do Contrato de Empréstimo 379/SF — BR celebrado entre o Ministério da
Educagdo e cultura S. G/ PREMEM e Banco Interamericano de Desenvolvimento.

4 de setembro de 1979 mudanca da nomenclatura para Escola Agrotécnica Federal de
Uberlandia, pelo Decreto n° 83.935.

5 de setembro de 1979 publicacdo no Diario Oficia da Uni&o o0 novo home da escola.

7 de outubro de 1980 reconhecimento da escola pela Portaria n® 086 do Ministério da
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Educacéo e Cultura.

13 de abril de 1982 assinatura do primeiro Termo de Convénio entre a Coordenagdo
Nacional do Ensino Agropecuério e Prefeitura Municipal de Uberlandia, com objetivo de
apoiar o ensino de 1° grau e pré-escolar desenvolvido na Escola Municipa de 1° Grau de
Sobradinho. Vé&rios termos sucessivos foram assinados e até hoje funciona, no anexo da EAF,
a Escola Municipal de Sobradinho que oferece o Ensino Béasico as criancas da regiéo.

22 de julho de 1998 Inauguracéo do Anfiteatro 1999 primeiro ano de funcionamento
do curso concomitante Técnico em Agropecuaria

21 de julho de 1999 Inauguracdo da Biblioteca

20 de maio de 2000 inauguragéo do Centro de Treinamento.

2003 primeiro ano de funcionamento do curso Teécnico subsequente em Meio
Ambiente.

2005 primeiro ano de funcionamento do curso concomitante Técnico em Informatica

2005 primeiro ano de funcionamento do curso superior de Tecnologia em Alimentos
de Origem Animal e Vegetal.

2008 inauguracdo do prédio destinado ao curso superior em Tecnologia de Alimentos.

2008 A Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia, pela Portaria n°16, de 31 de marcgo
de 2008, tendo em vista o disposto no item 6.2 da chamada publica MEC/SETEC n.°
002/2007, de 12 de dezembro de 2007, foi transformada em Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFTM) Campus Uberlandia. Sua reitoria esta sediada no Municipio de
Uberaba (MG).

3.4 Infraestrutura Campus Uberlandia

OIFTM - Campo de Uberlandia possui:
26 salas de aulas distribuidas no prédio principal, prédio do curso superior, Centro de
Treinamento e Setores,
1 Anfiteatro com capacidade para 400 pessoas,
1 Biblioteca;
1 Centro de Treinamento;
1 Centro de Convivéncig;
1 Refeitdrio com capacidade para 400 pessoas;
1 Setor de panificagdo e agougue (juntos ao refeitério);
1 Lavanderia;
1 Alojamento para 300 estudantes;
1 Cooperativa dos estudantes,
1 Estacionamento;
4 laboratorios de informatica;
1 laboratério de Biologia;
1 laboratério de Quimica;
1 laboratério de Andlises microbiol ogicas;
1 laboratério de Meio ambiente;
1 laboratério de Fisica;
Setor de apoio de servigos;
Setor de audiovisual, com equipamentos variados (datashow, tv e video, som, projetor de
dides);
Setor de Agroindustria com processamento de carne, leite, vegetal e cana-de-acUcar;
Setores de campo: Zootecnia, Agricultura e Infraestrutura rural: (Zootecnia l: animais
de pequeno porte; Zootecnia Il: animais de médio porte; Zootecnia Ill: animais de grande
porte; Agricultura: horticultura, culturas anuais e culturas perenes; Infraestrutura rural:
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mecanizagao agricola, irrigacdo e drenagem, topografia, construcdo e instalagdes.), conforme
asFiguras3.2e3.3.

(€)) 2

Figura 3.2: Prédio Principal do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro — Campus Uberlandia
Unidade 1: (1) Visdo dos fundos; (2) Visao dafrente.

(1) (2)

Figura 3.3: Biblioteca: (1) Visdo frontal; (2) Visdo interior.

3.5 Estrutura Educacional: Caracterizacao

Atualmente, os cursos oferecidos pelo IFTM Campus Uberlandia sdo: Técnico em
Agropecuéria (integrado ao ensino médio), Técnico em Informatica (integrado ao ensino
médio), Técnico em Agropecudria (subsegquente), Técnico em Agroindustria (subsequente),
Técnico em Meio Ambiente (subsequente), Técnico em informética (subsequente), Técnico
em Vendas (subsequente), Cursos de graduacéo em Engenharia Agrondmica, Licenciatura em
Computacdo, Tecnologia em Alimentos, Tecnologia em Logistica, Tecnologia em Sistemas
para Internet e PROEJA (com curso Seguranca Alimentar na Manipulagdo de Alimentos).

O IFTM Campus Uberlandia foi a primeirainstituicdo de nivel técnico, no Brasil, a ser
autorizada pelo MEC, em 2005, a oferecer um curso superior na érea de agroindustria: Curso
superior em Tecnologia de Alimentos. A Escola possui um total de 592 estudantes
matriculados. Em regime de moradia integral (estudantes que residem nos aojamentos
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estudantis), estdo 238 estudantes; 157 em regime de moradia parcia (cursam somente ensino
médio concomitante ao ensino profissional ou, somente, o profissional, tomam refeicéo na
escola e retornam para casa ao final do dia); 197 estudantes em regime de externato
(freglientam a escola em um sO turno e ndo tomam refei¢do) e o restante de estudantes estéo
matriculados em disciplinas isoladas.

Anuamente, sdo oferecidas, em média, 205 novas vagas. Os estudantes so
provenientes da regido do Triadngulo Mineiro, Alto Paranaiba, sul de Goiés, Bahia e norte de
S0 Paulo.

No IFTM Campus Uberlandia, dos 592 estudantes matriculados, atualmente, 220
(37%) residem na escola e séo considerados carentes. Segundo informagdes da Coordenacéo
Geral de Assisténcia aos Educandos sdo considerados carentes, estudantes cujas familias
possuem renda inferior a trés salarios minimos, ndo possuem, portanto, condi¢des de custear
moradia e/ou transporte na cidade de Uberlandia. Estes discentes provenientes de classes
menos favorecidas, que no dia-a-dia, estdo submetidos a ma qualidade de vida, desde aos
problemas com transporte urbano local, até a qualidade dos bairros e conjuntos habitacionais
em gue residem e aos prec&rios servicos meédicos hospitalares. Temos, também, sérios
problemas nos aojamentos estudantis: a infraestrutura precéria que precisa de reparos nas
redes de esgoto; as instalagdes sanitérias e encanamentos estdo sempre com problemas que se
agravam pelafalta de manutencéo.

A rede de energia apresenta muitos apagdes, pois a escola cresceu muito e sua
estrutura ndo foi adequada para a quantidade de equipamentos elétricos e eletrénicos
disponiveis na ingtituicdo. Os laboratérios de informética sdo muito prejudicados por essa
instabilidade. Técnicos e professores tém muitas queixas a esses problemas. A rede de
telefonia é instével, ficamos sem comunicacdo varios dias da semana. |dentificamos muitas
insatisfacbes dos servidores com relacdo a conservacdo e manutencdo das instalacdes.
Corrobora nossas afirmagdes parte do relatério emitido no dia 8 de agosto de 2008 pela
comisséo (MEC) de Avaiag&o e Reconhecimento do Curso superior em Alimentos, do qual
transcrevemos a seguir:

Fragilidades. Quanto as Instalacbes especiais e laboratorios especificos:
cendrios, ambientes e laboratérios para a formacdo gera/basica: Espaco
fisico inadegquado para o nimero de estudantes das turmas. Falta de alguns
equipamentos para atender todas as determinagbes necess&rias nas
respectivas disciplinas. Melhorar as condicbes de conservacdo das
instalacbes. Realizar um melhor plangjamento para adquirir os materiais de
consumo para as aulas préticas.

3.6 O Curso Técnico em Agropecuaria I ntegrado ao Ensino Médio

O Ingtituto Federal do Triangulo Mineiro IFTM Campus Uberlandia tem buscado
atender a solicitacdo de qualificacdo e formacdo bésica das pessoas, alavancando o comércio,
aindustria e o setor de servicos, gerando méo-de-obra qualificada, novas frentes de trabal ho,
novos empregos, melhoria na qualidade dos servigos prestados, sistematizacdo na resolucéo
dos problemas locais, diminuindo a migragéo para outros lugares com melhor infraestrutura,
gerando possibilidades para 0 emprego e a empregabilidade.

O municipio de Uberlandia caminha para tornar-se um dos grandes pélos de
desenvolvimento de agronegdcio do pais. Apresenta uma enorme diversificagdo econémico-
produtiva, devido ao crescimento acentuado da populacdo economicamente ativa e do nUmero
de consumidores. Em consequiéncia desse aumento demogréfico e do modo desordenado de
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ocupacao dos espacos, a cidade enfrenta problemas de abastecimento de agua, de destinacéo
do esgoto e dos residuos solidos. Diante disso, surgem os problemas ambientais. Sabemos que
esses problemas sO podem ser amenizados ou resolvidos quando uma grande parcela da
populacdo tiver acesso ao conhecimento dos procedimentos e técnicas necessarias para
soluciona-los e ainda, somar esforgos com o0 governo para promover o desenvolvimento
sustentavel.

Para atender essa necessidade, o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio foi implantado e organizado de acordo com os referenciais curriculares nacionais da
area de Meio Ambiente que estabelecem mudancas na concepcdo e na construcdo da estrutura
curricular, possibilitando, quando necessario, uma rapida adequacdo as transformacfes do
contexto produtivo. Assim, 0 curso proporciona uma formacdo profissional voltada ao
permanente desenvolvimento de competéncias e habilidades que garantam a capacidade de
evolucdo continua da vida produtiva, em que prevaleca uma postura critica, criativa e
auténoma.

Dessa forma, sua matriz curricular foi formulada de acordo com a legislagéo vigente
aproximando-se da realidade exigida pelos padrées modernos de producdo e de uso racional
do espaco natural, para formar profissionais que possam ser impulsionadores do progresso e
responséveis por uma nova realidade socio-econdmica da atividade humana.

O técnico em Agropecuéria € o profissiona habilitado para atuar junto a empresas
publicas e privadas do setor rural, em atividades de gestdo, plangjamento, projetos, producéo
animal, vegetal e agroindustrial tendo como competéncia bésica atender de forma sistematica
as necessidades de organizacdo e producdo dos diversos segmentos da cadeia produtiva do
agronegocio para melhorar a qualidade e a sustentabilidade econdmica, ambienta e social do
pais.

As competéncias profissionais gerais do técnico da area sdo: Analisar as caracteristicas
econdmicas, sociais e ambientais, identificando as atividades peculiares das éreas a serem
implementadas; planejar, organizar e monitorar; a exploracéo e manejo do solo de acordo com
suas caracteristicas; as alternativas de otimizacdo dos fatores climéticos e seus efeitos no
crescimento e desenvolvimento das plantas e dos animais; a propagacdo em cultivos abertos
ou protegidos, em viveiros e em casas de vegetacdo; a obtencdo e o preparo da producéo
animal, o processo de aquisicdo, preparo, conservacao e armazenamento da matéria-prima e
dos produtos agro-industriais; os programas de nutricdo e manejo alimentar em projetos
zootécnicos; a producdo de mudas (viveiros) e sementes; identificar os processos simbiéticos,
de absorcdo, de trandocacdo e os efeitos alopaticos entre solo e planta, plangiando aces
referentes aos tratos das culturas; selecionar e aplicar métodos de erradicacdo e controle de
pragas, doengas e plantas daninhas, responsabilizando-se pela emisséo de receitas de produtos
agrotoxicos, plangjar e acompanhar a colheita e a pos-colheita; identificar familias de
organismos e microorganismos, diferenciando os benéficos dos maléficos; aplicar métodos e
programas de reproducdo anima e de melhoramento genético; elaborar, aplicar e monitorar
programeas profilaticos, higiénicos e sanitarios na producdo animal e agro-industrial; implantar
e gerenciar sistemas de controle de qualidade na producdo agropecuéria; identificar e aplicar
técnicas mercadol 6gicas para distribuicéo e comercializagdo de produtos; projetar e aplicar
inovagdes nos processos de montagem, monitoramento e gestdo de empreendimentos;
elaborar relatorios e projetos topograficos e de impacto ambiental; elaborar laudos, pericias,
pareceres, relatérios e projetos, inclusive de incorporacdo de novas tecnologias.
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3.6.1 Como funciona o curso: amatriz curricular

A matriz curricular foi construida a partir do estudo da estrutura ambiental da
organizagdo agropecuéria brasileira, da sedimentagdo do trabalho na via produtiva e dos
indicadores das tendéncias futuras nas relagbes entre capital, emprego e trabaho. A
organizacao dessa matriz, no que se refere as competéncias e habilidades, baseia-se na propria
estruturacdo do mundo do trabalho, organizado em éreas profissionais com atividades cujos
processos produtivos sdo semel hantes e segmentados em funcdes especificas: reconhecimento
dos processos nos recursos naturais, avaliacdo das intervengdes antropicas e aplicacdo dos
principios de prevencao e correcao.

Pelo préprio fato do IFTM Campus Uberlandia estar alicercado sobre o setor primario
de producdo e possuir um corpo docente voltado para a exploracdo direta dos recursos
naturais tais como solo, flora, fauna e agua, tentamos a0 maximo aproveitar o conhecimento
desses profissionais, para que, interdisciplinarmente, possamos explorar aqueles elementos de
forma racional e sustentavel. Para compor, também, o corpo docente, incorporamos pessoas
habilitadas na parte de processamento dos recursos (Agroindustria e Abatedouro); professores
de outros cursos técnicos da Escola e ainda profissionais para complementar os pontos
carentes do quadro de docentes. Isso permite ao curso trabalhar melhor as competéncias
necessarias para aformacado do Técnico em Agropecuéria.

A proposta do curso é formar agentes para solucionar os problemas gerados pelas
diferentes interferéncias humanas no meio natural. Assim, estabelecemos uma conecgéo,
dentro da Escola, com seus diferentes setores, para direcionar as acdes sustentaveis com o
meio ambiente e promovermos a interface com todos os cursos técnicos of erecidos.

Hoje observamos vérias mudancgas ocorridas nas praticas de producéo e exploracédo
dos recursos. aproveitamento de restos organicos para compostagem e utilizacdo na horta;
outorga da agua consumida na Escola, impermeabilizacdo das lagoas de estabilizacdo dos
dejetos gerados pelos suinos; construcdo de um tanque de contencdo para a bomba de gasolina
no posto de combustivel, definicdo de areas e critérios para projetos de experimentacdo com
agroquimicos.

A existéncia na escola de uma Estacdo de Tratamento de Esgoto (ETE), aém de
demonstrar a preocupacdo com o destino do esgoto gerado, serve como um laboratério para o
desenvolvimento de praticas para avaliacdo de parémetros fisico-quimicos e biolégicos da
agua e também para testar a eficiéncia da estacdo. Ou sgja, a Escola por meio da estacdo, trata
Seu esgoto, ensina os estudantes e ainda obtém um laudo temporal da eficiéncia de seu
Servico.

3.6.2 Critériosde avaliacéo

A avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do estudante, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, € a opcdo de nossos professores. Dessa forma,
torna-se possivel acompanhar aproveitamento do estudante e fornecer subsidios para o
aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem. S80 observados e avaliados por meio de
multiplos instrumentos, os aspectos da compreensdo do significado das ciéncias e da
matemaética, da comunicacdo, do conhecimento cientifico-tecnoldgico da area de servicos,
relacionando teoria e pratica, atitudes, valores e o exercicio da cidadania.

Os instrumentos de avaliacdo constituem-se de provas, testes, apresentacOes orais,
projetos, visitas técnicas, participagdes em eventos e estagios e os resultados sdo computados
em ficha de avaliagdo continuada, obedecendo aos critérios de Comportamento (ético) e
Contetdo Assimilado.

Ao final de cada médulo ou etapa, 0 estudante € considerado “Apto” (aprovado) se
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tiver atingindo pelo menos 60% das competéncias especificas ou, em caso contrério, “Inapto”
(reprovado), devendo dirigir-se para a recuperacdo final.
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4 RESULTADOSE DISCUSSAO

Primeiramente foi proferida aos estudantes envolvidos na pesguisa uma palestra sobre
a questdo ambiental, e os estudantes tomaram conhecimento de um projeto de Educacdo
Ambiental desenvolvido na Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia, nos anos de 2001 e
2002, denominado: Plano de Ac¢do Limpeza Integrada (PL1) na EAF-UDI. Esse projeto contou
com a participagdo da comunidade local, como professores, funcion&rios e estudantes.
Apresentou as seguintes etapas. coleta seletiva, comercializacdo do lixo, jardinagem,
reflorestamento, mutirdo de limpeza para estimular a conservacdo do ambiente escolar,
racionalizacdo do gasto de energia, troca e ou reposicdo de mobiliarios de alguns setores
escolares gque se apresentavam carentes desse tipo de material, aproveitamento dos residuos
organicos do refeitorio para a compostagem, colocacéo de tapetes e outros dispositivos para
limpeza de pés nas entradas dos prédios administrativos e pedagdgi cos.

Antes da implantagcdo deste plano de acéo, foram feitos grupos de discusséo, palestras
de como manter a escola limpa, com ambiente acolhedor e agradavel. Foi implantada a coleta
seletiva com 0 apoio da Secretaria do Meio Ambiente, que cedeu os recipientes préprios,
proferiu palestras para a comunidade escolar sobre como coletar e selecionar o lixo e que fim
dar a0 mesmo. A escola foi dividida em setores para que cada equipe de estudante ficasse
responsavel pelalimpeza didria e organizacdo de um setor. Cada equipe recebia um kit basico
(vassoura, rastelo, enxada, sacos de lixo, luvas, tambores, etc.) paralimpeza. Foram afixados
cartazes, placas indicativas, faixas de incentivos e painel com o desempenho das equipes.
Umavez por semestre foi feito mutirdo de limpeza em parceria com a Secretaria Municipal de
Meio Ambiente. Textos relativos as questdes ambientais foram trabalhados na disciplina de
gestéo ambiental.

Na etapa que se seguiu a apresentacdo do Plano de Acdo Limpeza Integrada (PL1),
formaram-se grupos de estudantes, por afinidade e ou aptidbes para elaborarem seus proprios
projetos de Educacdo Ambiental, utilizando os recursos disponiveis na escola. Seu publico -
beneficiario: toda a comunidade do IFTM Campus Uberlandia.

O 1° projeto apresentado foi o Projeto - Tratamento de Agua e Esgoto, da 22 série A
do curso Técnico em Agropecuéria, com um quantitativo de 30 estudantes.

O tratamento de &gua tem como finalidade remover as impurezas que podera
contaminar a agua antes dela ser consumida.

O tratamento varia conforme sua captacado, ou sgja, as aguas captadas na superficie €
necessa&rio que se faga um tratamento especial que consiste em oito fases (oxidagdo,
coagulacdo, floculacdo, decantacdo, filtracdo, desinfeccdo, correcdo do pH e fluoretacdo), ja
em aguas subterraneas de pocos profundos, geralmente dispensa tratamento, pois essas aguas
sdo naturalmente filtradas pelo solo e, como ndo estéo expostas, ndo sdo contaminadas, logo
também ndo apresentam turbidez; necessitando apenas de uma desinfeccdo com cloro.

No caso do Instituto Federal de Uberlandia (IFTM) Campus Uberlandia, que fica
localizado na fazenda Sobradinho, na zona rural, a maioria da &gua utilizada é de pocos
artesianos, ou sgja, de agua subterrénea, isso faz com que sgja muito dificil detectar se a &gua
esta poluida, necessitando de um monitoramento bastante caro e prolongado.

Além da poluicdo que pode ser causada por usos urbanos, industriais e pela
agricultura, também existe o uso incorreto dessas &guas, ou sgja, Sem preocupacao com a sua
guantidade (recarga hidrica). Ndo se pode pensar que ela € considerada um recurso
inesgotavel.

Geralmente, quando se pensa em &gua tratada, temos a ideia de que seu tratamento é
realizado somente a partir da agua poluida proveniente dos esgotos. Porém, nao € bem assim,
pois o tratamento é realizado, também, a partir da agua doce encontrada na natureza que
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contém residuos organicos, sais dissolvidos, metais pesados, particulas em suspensdo e
microorganismos. Ja, o tratamento de esgoto é feito a partir de esgotos residenciais ou
industriais, apOs o tratamento, a &gua poder ser re-introduzida no rio minimizando seu
impacto ao ambiente.

Neste projeto, os estudantes relataram como € feito o tratamento de &gua e esgoto do
Instituto e quais sdo os problemas que podem prejudicar o meio ambiente.

Posteriormente, os estudantes visitaram os setores da suinocultura, caprinocultura e o
setor de horticultura para verificar se existia algum tratamento de &gua em algum destes
locais, mas foi relatado que nos setores suino, caprino e na bovino ndo possuem sistema de
tratamento de agua. E a agua que vai para esses setores € bombeada através de um sistema de
moto-bombeamento que vem da horta, os estudantes verificaram um vazamento de &gua
muito grande desta bomba podendo gerar um desperdicio de um bem precioso e escasso. Foi
sugerido as pessoas que sao encarregadas deste setor para verificar o porqué deste vazamento.

Com a gjuda do técnico Hélio Fonseca, os estudantes recolheram as amostras de &gua
para saber como estava a qualidade da dgua do bebedor ao lado do banheiro masculino. Para
fazer coleta era necessério o0 uso de alguns materiais como: saco plastico proprio para a coleta
da &gua, fosforo, pedaco de algodao, garra, alcool comum e acool 70% (Figura 4.1).

Os procedimentos para fazer a coleta da agua foram os seguintes: o primeiro passo foi
higienizar as mdos com o acool 70%, e depois deixar a &gua do bebedor sair um pouco para
retirar a que estava estagnada na tubulagdo. Com o auxilio de uma garra segurou-se um
chumaco de algoddo umedecido com acool comum, ateou-se fogo e esterelizou-se o bico do
bebedor, evitando-se assim, a contaminacdo por qualquer tipo de bactéria existente no local.
Ainda sob o efeito da chama, os estudantes colocaram a &gua no saco coletor e o lacraram,
levando-0 em seguida para o laboratério de microbiologia do IFTM. Para detectar a existéncia
de coliformes fecais ou coliformes totais na agua utilizou-se tubo de ensaio com tiossulfato de
sodio; ja o tubo de Durhan foi para ver se existia gés dentro do liquido, com vistas a garantir
os padrfes de higiene e potabilidade da agua a ser consumida pelos servidores, visitantes e
estudantes do campus de Uberlandia.

Em seguida, a equipe realizou a andlise de Demanda Bioquimica de Oxigénio (DBO).
Os tubos de ensaio foram colocados na estufa, com gradiente de temperatura determinada de
25°C, ideal para o desenvolvimento da bactéria, por 24 horas.

Neste mesmo dia, 05/11/2010, os estudantes foram visitar 0 poco artesiano onde €
fornecida agua para a escola e onde é realizado o tratamento a base de cloro. Neste locd, foi
mostrada a bomba que distribuiu o cloro e como é feito a colocagdo do mesmo no cano que
levaa dgua a caixa d’ agua e depois paraatorneira (Figura 4.2).

O professor responsavel relatou aos estudantes que 0s setores “suino” e “bovino” ndo
possuem tratamento da agua, mas foi solicitado a colocacdo da bomba que distribui o cloro,
para desinfecté-la, porém até hoje este problema ainda ndo foi solucionado. Ja a horta possui
um sistema de tratamento proximo ao viveiro, pois a agua deste reservatorio € utilizado pela
escola para 0 uso de estudantes e servidores.

No dia seguinte, os estudantes voltaram para ver o resultado da andlise da agua e foi
verificado que ndo havia nenhum tipo de contaminagdo, pois a agua ndo apresentou nenhuma
alteracdo na cor, nem apresentou o aparecimento de gases. Mas perguntou-se ao professor se o
resultado tivesse sido positivo para contaminacdo qual seria a solucédo. Ele disse que o ano
anterior aconteceu um caso assim e que 0 problema estava nos bebedouros, que foram
arrumados e ndo apresentaram mais nenhum problema de contaminacdo. Disse também, que a
analise da &gua é realizada semanamente. Sendo assim, a contaminacdo em questdo da-se por
falta de manutencéo e esterilizagéo nos bebedouros da escola.
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Figura 4.2: (1) Caixa d'agua onde fica armazenada a agua do poco; (2) Sistema de tratamento

da &gua de abastecimento da escola.

Em relacdo ao esgoto, os estudantes desceram o mais préximo que puderam da
cachoeira para verificar se ele ndo provocava um dano maior ao meio ambiente e pelo o que
se percebeu, a agua ndo apresentava um cheiro muito forte e nem uma cor escura que possam

causar um impacto maior (Figura4.3).
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Figura 4.3: (1) Loca de lancamento do efluente da escola apds o tratamento pelo reator
biolégico - (2) - &gua contaminada (tubo esguerdo) e sem contaminacdo (tubo direito).

Também no dia 07/11/2010, os estudantes visitaram o sistema de tratamento de esgoto
da escola e constataram que havia um tubo quebrado, contribuindo com a contaminagéo do
corrego bebedouro, vide aFigura4.3 e 4.4.

Verificou-se nos tampdes do sistema de tratamento de esgoto um acimulo de &gua que
pode gerar 0 aparecimento do mosquito da dengue, prejudicando a salde das pessoas que
estdo proximas aguele local. Outra questdo que atraiu a atencdo dos estudantes foi a
guantidade de canos e de alguns objetos como vassoura, baldes quebrados e sacos plésticos
nas proximidades do reator biolégico, os quais foram recolhidos e realizada a limpeza do
local.

Os estudantes, em consonancia com o prof. Jodo Antonio de Lima Vilela, pediram para
arrumar 0 encanamento estragado e avisaram a administracéo da escola sobre o acimulo de
agua que estava nos tampdes e ficou decidido que eles irdo monitorar esta problemética para
minimizé&la.
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Figura 4.4: (1) Tubulacdo do sistema de esgoto danificado; (2 e 3) Reator biolégico.

O 2° projeto apresentado foi 0 — “Reflorestamento de APP” (Area de Protecéo
Ambiental Permanente) - da 22 sé&rie B do curso Técnico em Agropecuaria, com um
guantitativo de 30 estudantes.

Os estudantes verificaram que a &rea, onde deveria ser trabalhada, era uma nascente e
gue a mesma se encontrava totalmente degradada, necessitando de reflorestamento e que
havia lixo nas imediacOes, tais como garrafas pets, copos descartaveis, sacolas plésticas, entre
outros.

Eles, entdo, apds esse diagnostico foram para a sala de aula e elaboraram um projeto
de recuperacdo do local. Em primeiro lugar, tomaram conhecimentos da legislacdo ambiental
(Cédigo Florestal de 1965) e das préticas agrondmicas, para a recuperacao deste ambiente.

E constataram que, para a preservacdo da APP, é necessario replantar arvores num raio
de 100m, utilizando espécies nativas. Em seguida, mediram esta &rea de acordo com o Codigo
Florestal, providenciaram o0 estagueamento, marcando determinados pontos para o
reflorestamento. Para isso, fizeram uma capina manual nos referidos locais, onde foram
plantadas arvores e, em seguida, cavaram buracos com 20 cm de profundidade para o plantio
das mudas selecionadas de acordo com a vegetacéo do local e assim fizeram o plantio, com o
devido cuidado em relacdo ao controle de pragas e formigas, colocando saia de protecéo e
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usando produto quimico (isca Formicida Fortex). O monitoramento “in loco” das APP
atualmente é constante. O local em questdo esta cercado e preservado (Figura 4.5).

Figura 4.5: Estudantes e o autor (prof. Jodo Antonio) preparando a terra (1, 2) - plantio de
mudas de arvores nativas (3).

O 3° projeto apresentado foi o da 3° série A - “Os Problemas Ambientaisno IFTM” -
para tal, os estudantes visitaram o0s setores de avicultura, cunicultura, bovinocultura,
suinocultura, caprinocultura, estacdo de tratamento de agua, piscicultura, refeitério, horta e
agroindustria, com um quantitativo de 30 estudantes.

No setor de avicultura e no depésito de ragcdo, os estudantes detectaram os seguintes
problemas (ver na Figura 4.6): A presenca de besouros nos comedouros; falta de coleta de
lixo; fata de estrutura das gaiolas havendo desperdicio de ovos; fata de limpeza e
organizacdo dos restos alimenticios dos animais; falta de organizacdo no armazenamento das
racdes e desperdicio das mesmas e falta de mangjo adequado das fezes embaixo das gaiolas.

Em relac8o a essa situacdo, foi constatada a presenca ou vestigios de ratos, mosquitos,
tracas, ec., no local devido a desorganizacdo, 0 que pode acarretar doencas para as pessoas e
para os animais de criacdo. Essa situacdo tem afetado o indice de mortalidade das criactes e
bom rendimento das aulas que poderd impactar o ambiente e o entorno. Ex.: aumento da
populacdo de moscas no refeitdrio e no alojamento, etc.



Figura 4.6: (1) Falta de organizacdo no armazenamento das racoes e desperdicio das mesmas;
(2) Falta de estrutura das gaiolas havendo desperdicio de ovos.

Nos setores de avicultura e cunicultura os estudantes, sensibilizados com os
problemas, providenciaram a limpeza das embalagens plasticas e dos restos alimenticios;
recolhimento do lixo e limpeza das fezes.

Com relagdo ao projeto apresentado pela 32 série A, em visita ao setor de
bovinocultura e ao setor de suinocultura, os estudantes detectaram os seguintes problemas,
como se ver na Figura 4.7: Arméarios velhos e desorganizados, caixa d'agua destampada e
suja; local sujo, desorganizado e entulhos jogados perto do setor; fertilizantes desorganizados;
val eta de &gua usada a céu aberto e lagoa de dejeto de suinos desativada.

Figura 4.7: (1) Loca da ordenha sujo e desorganizado; (2) Lagoa de dejetos suinos
desativada.

No setor de caprinocultura e suinocultura, os estudantes que elaboraram este projeto
de identificagcdo dos problemas ambientais do IFTM, detectaram: lagoa de dejetos desativada
e filhotes de suinos mortos,

No setor de tratamento de &gua, foi verificado inadequacdo no motor que auxilia no
transporte de &gua.
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Figura 4.8: Plasticos poluindo a horta.

No setor de horticultura, foi detectado pelo grupo de estudantes, plasticos indteis
poluindo a horta (Figura 4.8).

A iniciativa do grupo foi acionar o pessoal do controle de zoonoses para que
recolhessem o lixo e encaminhasse para reciclagem.

No setor de piscicultura, o grupo de estudantes encontrou excrementos de ratos e
peixes mortos nos tanques de criagdo. Também encontraram 0 ambiente sUjo € 0s armarios
totalmente desorganizados (Figuras 4.9 € 4.10).

Figura 4.9: (1) Tanques da piscicultura com peixes mortos; (2) Tanques apés a limpeza.
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Figura 4.10: Organizacéo e limpeza dos equipamentos da piscicultura

Os proprios estudantes tomaram a iniciativa de resolver e solucionar os problemas
detectados em todos os setores da escola: fazendo a coleta seletiva de residuos, limpando e
organizando os ambientes fechados (salas, tanques, armérios, entre outros), retirando os
entulhos e outros residuos (lixo) para serem encaminhados para reutilizacdo, reciclagem ou
envio ao o aterro sanitario, dentre outras acfes. No setor agroindustrial e no refeitorio, com
relacdo ao levantamento dos problemas ambientais no campus Uberlandia, foram detectados
algumas alteracoes, tais como: Aspecto sujo no local de armazenamento do lixo; forma
precaria do armazenamento do lixo; esgoto escorrendo pelo chdo causando odor desagradavel.

Foi importante destacar neste projeto “Os Problemas Ambientais no IFTM Campus
Uberlandia’ apresentado pela 32 série A, a preocupacdo dos componentes em identificar os
problemas e eles mesmos poderem buscar ajuda especializada.

Em visita aos arredores do IFTM, com destagque aos problemas em questdo, um grupo
de estudantes da referida turma do curso Técnico em Agropecu&ria identificou vérias
irregularidades, dentre elas: lixo e entulho espalhados pela estrada; presenca de cupins nos
pastos, sujeira e fezes nos galpdes; caixa d'agua com agua suja parada, destampada; &gua suja
nos cochos para 0s animais beberem; restos de animais mortos em decomposi¢ao a céu aberto
(Figura4.11).
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Figura 4.11: (1) Falta de limpeza no setor de avicultura; (2) Restos de animais em
decomposicéo.

O 4° projeto — “ Sustentabilidade no IFTM Uberlandia” - da 32 série B do curso
Técnico em Agropecuéria, foi o quarto trabalho a ser apresentado, com um quantitativo de 30
estudantes. Nele, os estudantes destacaram a importancia de se ter uma coleta seletiva de
lixo, bem como uma sinalizag&o adequada, inclusive dentro das salas (Figura 4.12).

Com relagéo ao 5° projeto - “Desperdicios’, trabalhado no ano de 2010, como parte da
pesquisa sobre os impactos ambientais na area interna da escola, com 30 estudantes da 32 série
B.

Para dar sustentacdo a essas ideias também foi proposta a implantacdo de um sistema
de reGiso da &gua usada na limpeza dos setores da escola, que também se trata de um
desperdicio, pois ela pode ser utilizada para irrigacdo de jardins e descarga em banheiros,
entre outros usos. Salienta-se que, para 0 sucesso deste projeto, com as sugestdes em questao,
necessita-se de acéo, participacdo e tomada de consciéncia dos estudantes em relacéo a esta
tematica (Figura 4.13).

Figura 4.12: Sinalizac&o adequada para coleta seletiva de lixo.

Este projeto teve como objetivo trabalhar a interdisciplinaridade nas disciplinas do
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curso Técnico em Agropecuéria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tridngulo Mineiro Campus Uberlandia (IFTM), visando a diminuicdo do desperdicio
existente nas diferentes “Unidades Educativas de Producdo (UEP)”. Teve ainda como
objetivo, demonstrar técnicas para o melhor aproveitamento nas UEP, trabalhando a
interdisciplinaridade envolvida no estudo de diferentes areas. Na UEP Avicultura foram
detectados os seguintes problemas: Producdo para autoconsumo nédo utilizada; falta de manegjo
adeguado neste setor.

Foi sugerido ao diretor geral do IFTM - Uberlandia o seguinte: Assinar convénios com
peguenas empresas como agougues, supermercados e afins; utilizar a carne para a producéo
de subprodutos na escola (refeitdrio e agroindustria) e possivel comercializacéo.

Figura 4.13: Orientagdo aos estudantes para execucao dos trabal hos.

Na UEP Apicultura foram detectados os seguintes problemas. Desperdicio de
diferentes materiais devido a baixa producdo neste setor; falta de habilidade e ou
conhecimento no manuseio de equipamentos.

Como sugestéo ao IFTM foi proposto 0 seguinte: Associagdo com cooperativas de
apicultura; utilizagdo dos equipamentos de maneira adequada; organizacdo e manutencéo dos
equipamentos utilizados.

Na UEP Bovinocultura foram detectados os seguintes problemas (Figura 4.14):
Desperdicio de medicamentos no setor; desorganizacdo do setor; conservacdo indevida dos
medi camentos.
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Figura 4.14: (1) M& conservacdo dos medicamentos no setor de bovinocultura; (2)
Estocagem correta de medi camentos.

Como sugestéo, foi proposta uma melhor organizacdo em relacdo a: Data de validade;
Utilizacdo; armazenamento e manutencao regular do estoque.

Na UEP Fruticultura, foi discutida a importancia da utilizagdo dos frutos que
geralmente s&o desperdicados.

O objetivo foi: Mostrar aos estudantes a importancia do aproveitamento, objetivando
maior producdo; ensinar aos estudantes conhecimento técnico e controle de qualidade.

Verificou-se que o Setor de fruticultura se encontra desorganizado e em péssimas
condi¢des. Foi sugerido: Utilizar os frutos do setor para a fabricagdo de doces, de compotas,
sucos e até mesmo consumo “ in natura” ; fazer compostagem dos restos de frutas deste setor,
para serem utilizados como adubo; melhoria na qualidade da alimentacdo e recursos
econdmicos da escola.

Na UEP Suinocultura, observou-se o0 desperdicio apenas quanto a0 néo
aproveitamento do biogas. As sugestdes dadas ao ingtituto foram: Organizacdo dos recursos,
geracdo de energia elétrica através do biogés, aguecer animais recém nascidos,
comercializagao de créditos de carbono.

Também foi proposto o projeto —“Programa de Gerenciamento de Residuos Solidos
(PGRS)” - vide anexo 3 - que foi socializado com todos os estudantes e professores do
Instituto, o qual foi bem aceito por todos. Isto aconteceu com uma reunido no anfiteatro da
Escola com apoio da direcdo pedagogica, coordenadores e professores dos demais cursos no
dia 15 de fevereiro de 2011. Na ocasido, foi implantada a coleta seletivano IFTM Uberlandia.

Foi verificado que na area interna da escola ndo existe uma coleta seletiva, o que gera
poluicdo ambiental, proliferacdo de animais peconhentos e doencas, aém de néo possibilitar a
reciclagem (Figura4.15).
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Figura 4.15: (1) desperdicio dereciclaveisno IFTM; (2) Local onde € estocado os reciclavels
de forma desorganizada.

Sugestdes dadas ao ingtituto, por meio de reunides, palestras e encontros diversos
(Figura 4.16): Palestras para sensibilizagdo ambiental; implantacdo de lixeiras seletivas;
formagdo de um grupo para sensibilizagdo e fiscalizagdo ambiental e selecionar e
comercializar os materiais reciclaveis.

Figura4.16: Aulaparaavaliar osresultados.

A relacdo interdisciplinar foi pensada e trabalhada pelos estudantes e professores.
Percebemos que o saber interdisciplinar € fruto de uma atitude, pois o conhecimento €
ampliado e nos proporciona grandes resultados positivos. Em relagdo a interdisciplinaridade,
entendemos que ela da um novo direcionamento ou até mesmo forma uma nova pedagogia,
facilitando o aprendizado, proporcionando uma interacdo entre o estudante e o professor
(FAZENDA, 1997). Nesse contexto, pode-se afirmar que a integracdo de conhecimento
proporciona novos questionamentos, novas buscas e propicia um repensar sobre uma nova
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realidade.

4.1 Analise dos Resultados utilizando Questionario

Para averiguacdo dos resultados em relagdo ao desenvolvimento dos projetos, em
questéo, foi necessaria a formalizacdo de questionarios direcionados aos professores, técnicos
e estudantes, buscando avaliar os dados da pesguisa em questdo. Salientase que 0s
guestionarios foram aplicados apls a apresentacdo dos projetos de Educacdo Ambiental,
sendo assim, esse procedimento possibilitou auferir a eficiéncia dos projetos apresentados.

Foi distribuido 1 questionario, com 10 perguntas, a 70 professores, dos quais cerca de
50% responderam, totalizando 38 docentes. Sendo assim, constatou-se que com relacdo ao
guestionamento a respeito da disciplina que leciona e de que forma esta é trabalhada, 92% dos
entrevistados respondeu que trabalham a teoria associada a pratica e 8% diz que aborda de
forma tedrica. Essa pergunta sugere que os professores analisados acreditam, fazer uma ponte
entre 0 conhecimento tedrico e a prética, tornando o ensino-aprendizagem préatico,
contextualizado com o mundo do trabalho, com a tecnologia e ciéncia e com a vida (Figura
4.17A).

No questionamento: “A temética ambiental faz parte da prética pedagdgica e de que
maneira isso se da?’, constatou-se que 92% trabalha por meio de estudos de textos e o0s 8%
restantes ndo se posicionaram a respeito desse assunto. Esse dado indica que tanto a equipe
pedagbgica quanto os professores, estudantes e administracdo do referido Campus déo
importancia a essa temética (Figura 4.17B).

No questionamento: “A sua disciplina, trabalha com a nocdo de Desenvolvimento
Sustentével 7’. 91% respondeu que sim e apenas (9%) os professores de Matemética e Artes
ndo trabalham com este tema (Figura 4.17C). Essa resposta sugere que existe uma
preocupacdo, de uma forma geral, com a depredacdo dos recursos naturais e com a
possibilidade da reducéo destes atributos em funcdo do aumento do consumo ditado pelo
modo de consumo e pela intensificagdo da urbanizagdo, processos esses alimentados pela
técnicae pelaciéncia

No questionamento: “Acham importante que as disciplinas do curso Técnico em
Agropecu&ria do IFTM — Campus Uberlandia abordem o tema Educacdo Ambiental sob a
perspectiva da sustentabilidade?’ . Constatou-se que, 96% dos entrevistados trabalha por meio
de projetos interdisciplinares e 4% disse que cada professor aborda o tema em questéo de
acordo com a necessidade da disciplina, conforme Figura4.17D.

Com relacdo a0 questionamento, que trata da definicdo de Desenvolvimento
Sustentavel, o trabalho de professores e técnicos? As respostas foram que se deve extrair os
recursos do meio ambiente de forma sustentavel, com vistas a garantir a sobrevivéncia as
geracOes futuras.

Os estudantes e professores afirmaram que foi positivo trabalhar a avaliacdo da
Pedagogia de Projetos na praxis da Educacdo Ambiental sob o enfoque da Sustentabilidade,
pois 0s mesmos participaram deste enfoque por meio da teoria, da prética e por fim da praxis,
gue é o encontro destes com a conscientizacdo de que € preciso cuidar do meio ambiente
como um todo.

Diante dessa realidade, constatase que a pedagogia de projetos possibilita a
construcdo de uma nova realidade por meio de trabalhos de cunho investigativo, do debate
entre os estudantes e da discussdo em torno de uma nova praxis, que leva em conta o ensino-
aprendizagem de forma interativa e contextualizada. Nessa Gtica, pode-se afirmar que esse
trabalho pedagdgico pode proporcionar a participagcdo do estudante e do professor neste
processo. Isso também proporciona um sistema educacional dindmico, com a busca da
autonomia e da criatividade, rompendo com o paradigma tradicional, centrado na figura do
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Figura 4.17: (A) Porcentagens de professores que trabalham a sua disciplina de forma tedrica
ou tedrica e prética; (B) Que abordam ou ndo a Temética Ambiental como parte da prética
pedagdgica; (C) Que trabalha ou ndo o Desenvolvimento Sustentavel em sua discipling; (D)
De que forma o Desenvolvimento Sustentével é trabalhado nas disciplinas.

Para os 120 estudantes participantes da pesquisa, foi distribuido 1 questionario com 15
perguntas, dos quais, 70 estudantes responderam. O guestionamento: Em relacdo a residéncia
atual, onde 48 estudantes residem em Uberlandia, 3 estudantes em Araguari, 12 estudantes no
IFTM Campus Uberlandia (estudante residente) e 6 estudantes residem na zona rural, nas
proximidades do I nstituto.

Sobre 0 questionamento: “Os conhecimentos adquiridos pelo estudante do curso
Técnico em Agropecuaria contribuem para desenvolver atitudes coerentes como agente
ambiental?” - contatou-se que 60% dos entrevistados respondeu que sim, 20% dos
entrevistados respondeu, que em parte, e 20% disse que ndo podem avaliar (Figura 4.18E).
Sendo assim, esse resultado indica que o contelido ensinado aos estudantes do curso de
Técnico em Agropecudria podera desenvolver nestes atitudes coerentes com as atividades de
agente ambiental, capacitando-o0s a evitar e/ou mitigar os impactos ambientais oriundos da
producdo agropecudria, contribuindo, desta maneira, com a sustentabilidade dos espacos
rurais.

Na questéo: “O gue o estudante entende por meio ambiente?’ - constatou-se que 57%
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respondeu que é o meio em que vivemos e 43% afirmou que é o espaco natural (Figura
4.18F).

No questionamento: “Se existem problemas ambientais no IFTM — Campus
Uberlandia?’ — 77% dos entrevistados disse que ssm e 23% afirmou que ndo (Figura 4.18G).

Em resposta a questao, em caso afirmativo com relacdo a questdo anterior, listar quais
sd0 estes problemas ambientais: degradacdo ambiental (lixo espalhado pela escola, ndo
separacdo do lixo, poluicdo das &guas superficiais (cOrregos e minas de agua), nao
preservacao das nascentes, sobra de alimentos desperdicados e sem reaproveitamento, dentre
outros.

No tocante ao questionamento : “A quem vocé atribui a responsabilidade de resolver
0s problemas ambientais do IFTM Campus Uberlandia?’ - concluiu-se que 78% disse que séo
de todos, 12% dos entrevistados disse que é da administracéo, 5% afirmou gque é dos técnicos
dos setores e 5% disse que sdo estudantes e professores, conforme é mostrado na (Figura
4.18H). A resposta dessa questdo apresenta um dado significativo, quando afirma que o dever
de preservar e preocupar com as questdes sdo de todos os seres humanos, e ndo s6 de
administradores, governos, dentre outros.

No questionamento: “A sustentabilidade relaciona diretamente com 0S recursos
naturais e geracOes futuras, bens durdveis para todas as pessoas ou com a evolucdo do
capitalismo?’ - constatou-se que, 69% entrevistados respondeu que se relaciona com garantia
de recursos naturais para geracgOes futuras, 12% respondeu que se relaciona com a garantia de
bens durdveis para todas as pessoas e 19% afirmou que relaciona com a exploracdo da
natureza em conformidade com a evolucdo do sistema capitalista (Figura 4.181). Esse dado
indica um resultado significativo em relacdo a preocupacédo dos estudantes com as geracdes
futuras, mesmo sabendo que € impossivel, no momento atual, o ndo atendimento dos anseios
do mercado por recursos naturais para atender o aumento voraz do consumo.

No guestionamento: “O estudante contribui com a preservacdo do meio ambiente?’ —
90% dos entrevistados disse que sim e 10% afirma que ndo tem essa preocupacdo (Figura
4.19J).

No questionamento: “Vocé ja ouviu faar em Pedagogia de Projetos?” — 95% dos
entrevistados falou que sim e 5% afirmou que ndo (Figura 4.19K). Pode se afirmar que esse
dado que a Pedagogia de Projetos, aliada a Educacdo ambiental sob o enfoque
sustentabilidade, contribui com o processo de ensino-aprendizagem.

Para 0 questionamento: “As disciplinas do curso Técnico em Agropecuéria costumam
abordar conhecimentos relacionados a Educacdo Ambiental?’ - constatou-se que 70% dos
entrevistados disse que frequentemente trabalham este tema e 30% raramente aborda esse
assunto (Figura 4.19L). Esse resultado indica que os conteldos do curso Técnico em
Agropecu&ria tém preocupagcdo com as questdes ambientais, contribuindo com a
sustentabilidade do meio em que vivemos.
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Figura 4.18: (E) Porcentagens de estudantes coerentes com os quesitos de agente ambiental;
(F) Vocé conhece o meio ambiente? (G) Como esta a questdo ambiental no IFTM Campus
Uberlandia? (H) A quem (estudante) atribui a responsabilidade de resolver os problemas
ambientais do IFTM Campus Uberlandia? (I) A que o estudante vincula a sustentabilidade?

(J) Qual é asua contribuicao (estudante) para a preservacéo do meio ambiente.
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Figura 4.19: (K) Porcentagem de estudantes que conhecem a pedagogia de projetos? (L)
Disciplinas que abordam a Educacdo Ambiental; (M) Que acham importante adquirir os
conhecimentos relacionados com a Educagdo Ambiental; (N) Que desenvolveu uma
consciéncia de cunho sustentavel em relacéo aos recursos naturais por meio da pedagogia de
projetos.

No questionamento: “Vocé (estudante) acha importante os conhecimentos rel acionados
a Educacdo Ambiental?’, 94% dos estudantes disse que sim, 5% disse em parte e 1% diz que
ndo (Figura4.19M).

No questionamento: “Em sua opinido, os conhecimentos adquiridos com a Pedagogia
de Projetos na praxis da Educacdo Ambiental no IFTM Campus Uberlandia contribuiram para
que vocé desenvolvesse uma consciéncia de sustentabilidade na utilizagdo dos recursos
naturais?’, constatou-se que 73% dos entrevistados (estudantes) disse que sim, 23% disse que
em parte e 4% afirmou que ndo (Figura4.19N).

No questionamento: “Existem problemas ambientais nos setores do IFTM Campus
Uberlandia?’, observa-se que os entrevistados caracterizam como problemas ambientais
diversos, aspectos gque contribuem para um processo de degradacdo, alteracéo, dentre outros,
do meio ambiente do Instituto. Dessa forma, a situagdo em questdo possibilitard uma reducdo
dos atributos “bucdlicos’, ou sgja, ditos naturais, e por fim, alterando o solo, a &gua e o0 ar
(Figuras 4.18 e 4.19).
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Os indicadores levantados apontam para a pertinéncia da Pedagogia de Projetos em
relacdo a preservagdo dos recursos naturais € a minimizagdo dos problemas ambientais.
Destaca-se que foi implantado um Projeto de Gerenciamento dos Residuos Solidos no ambito
do IFTM Campus Uberlandia, foram realizados diagnosticos e levantamentos da situagcao
ambiental, com vistas, a minimizar os impactos ambientais no IFTM.

E possivel afirmar que existem bases para uma nova maneira de ensinar no IFTM,
através da construcdo de um novo olhar sobre a forma de trabalhar os contetidos, rompendo
com os paradigmas da pedagogia tradicional incentivando a criatividade e a autonomia dos
estudantes.
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5 CONCLUSAO

A todo instante, tratou-se da polémica questdo de mudancas de atitudes tanto por parte
dos estudantes e professores, quanto dos demais servidores do IFTM Uberlandia. Embora n&o
se possa afirmar categoricamente que houve uma mudanca de consciéncia em relagdo aos
diversos problemas detectados pelos cinco projetos implantados e um em andamento
(residuos sblidos), jA mostrados, pode-se visualizar que os estudantes se mostraram
sensibilizados com relacdo a questdo. Porém, ndo se pode associar essa sensibilizacdo a
atitudes de mudanca de habitos, umavez que o tempo ira fazer com que novas atitudes sgjam
internalizadas.

Importante foi verificar uma redefinicéo na pratica educativa como aquela que procura
um fazer histérico, produtor de saberes e, fundamentalmente, resgatou-se a face politica da
educacdo (Freire, 2002). Para nos, tornar a educacdo politica é Agir para transformar a
realidade. A Acao € a expressao mais nobre da condi¢cdo humana. Os homens se definem por
seu Agir entre os outros homens, influindo no mundo que os cerca. Esta capacidade de Agir
em meio a diversidade de ideias e posicdes € a base da convivéncia democratica e do
exercicio pleno da cidadania.

Constatou-se gque os projetos de Educacdo Ambiental refletem uma visdo de educacéo
escolar que enfatiza a aprendizagem dos estudantes como um processo global e complexo, no
qual conhecer a realidade e intervir nela ndo sfo atitudes dissociadas. Ao elaborarem e
executarem projetos os estudantes constroem seu conhecimento.

Dessa forma, acreditase que esta pesquisa poderd contribuir para o processo de
Educacdo Ambiental no IFTM Campus Uberlandia, que como qualquer outra escola, se
encontra em construcao, tem seus altos e baixos. Ha um longo caminho a ser percorrido, que
perpassa pelo aprendizado constante e principalmente pelo reconhecimento de que a
instituicdo ndo é somente o estudante, o professor ou a direcdo, e ssm sdo todos que dela
fazem parte.

Foi possivel conquistar um espaco privilegiado para acdo continua da prética de
Educacdo Ambiental. A partir das constatagdes e intervencbes dos estudantes do IFTM
Campus Uberlandia, varias sugestdes de melhoria foram dadas, assim como muitas questbes
foram resolvidas e solucionadas pel os proprios estudantes, dentro do possivel.

Para as turmas que virdo, muito ha o que ser feito. Trabal har-se-a4 também a Pedagogia
de Projetos, pois foi constatado ser ela muito eficiente para o trabalho de sensibilizacdo para
as questdes ambientais.

N& se aposta em nenhuma proposta salvadora e definitiva para a Educagédo
Ambiental. O que se procura € uma busca solidé&ria de alternativas de projetos
interdisciplinares, baseados no didlogo ndo s entre as semelhancas, mas fundamentalmente
naintercessdo dos contrérios.

Educar ambientalmente significa promover uma acdo-reflexdo que desperte uma
vontade de transformagdo e de autonomia das pessoas, para que elas possam relacionar-se
com ética, respeito mutuo, reconhecimento das diferencas e desgjo de cooperacdo para
superar a miséria, a violéncia, o autoritarismo, 0 oportunismo politico, a inércia, o
comodismo. Enfim, colaborar para a construcéo do cidaddo planetario.

Uma proposta de Educacdo ambienta sO serd viavel se tiver conhecimento e
compreender os valores e agdes que 0s sujeitos possuem frente a0 ambiente ao qual estdo
inseridos. Para que a Educagdo Ambiental constitua-se em um elemento de interacdo e
transformacao da realidade, sdo imprescindiveis ponderacdes sobre as particul aridades de uma
sociedade cujo modo de vida afirma-se numa perspectiva do dominio do homem sobre o0 meio
natural.
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A pedagogia de projetos na praxis da Educacéo Ambiental escolar tende se tornar ndo
SO uma prética educativa, ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim se consolidar como
filosofia de educacdo, presente em todas as disciplinas ja existentes, e possibilitar uma
concepcdo mais ampla do papel da escola na tdo vaorizada transdisciplinaridade e
transversatilidade.

Ao se supor gue a escola € um dos locais privilegiados para a realizacdo da educacdo
ambiental e que a mesma proporciona modificagcbes fundamentais na prépria concepcdo de
educacéo, espera-se que o presente trabalho contribua no sentido de conscientizar estudantes,
professores e demais funcionarios do IFTM Campus Uberlandia através de uma verdadeira
educacdo ambiental.
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Anexo 1: Questionario Utilizado na Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado (a) Professor (a)
A sua contribuicdo sera de extrema importancia para o desenvolvimento de meu

trabalho intitulado “A PEDAGOGIA DE PROJETOS NA PRAXIS DA EDUCACAO AMBIENTAL,
NO ENSINO DE AGROPECUARIA NO IFTM CAMPUS UBERLANDIA, SOB O ENFOQUE

SUSTENTAVEL”. Solicito ao (@) colega que responda ao questionério abaixo.

Data: /)
Nome (Opcional):
Disciplina(s) que leciona:

1. A disciplina que vocé leciona é de forma
() tedrica

() prética

( ) teoriaassociada a prética

2. Vocé tem trabalhado a tematica ambiental em sua prética pedagdgica?
() sim. De que maneira?

( ) ndo. Por qué?

3. Vocé trabalha em sua (s) disciplina (s) com a nogéo de “ Desenvolvimento
Sustentavel” ?
()sm( )ndo

4. Se vocé respondeu afirmativamente a questdo anterior, qual a definicdo de
“Desenvolvimento Sustentével” que orienta seu trabalho?

5. Vocé costuma abordar o tema Educagdo Ambiental em sua(s) disciplina(s)?
()sm () ndo ( ) raramente

6. Caso a sua resposta tenha sido afirmativa na questéo anterior, de que forma o tema
Educacdo Ambiental é abordada na (s) disciplina (s) que vocé ministra?




7. Vocé acha importante que as disciplinas do Curso Técnico em Agropecudria do
IFTM Campus Uberlandia abordem o tema Educacdo Ambiental sob a perspectiva da

sustentabilidade?
()sm ()néo ( ) néo posso avaliar

8. Caso aresposta da questéo anterior tenha sido SIM, de que forma o tema poderia ser
abordado?

( ) cada professor a sua maneira de acordo com a necessidade para a sua disciplina.

() através de projetos interdisciplinares.

( ) outraforma. Qual?

9. Vocé acha que foi positivo trabalhar a Pedagogia de Projetos na Praxis da Educacéo
Ambiental, sob o enfoque da sustentabilidade no viés da interdisciplinaridade?
()sm. () néo. ( ) em parte.

10. Em sua opinido os conhecimentos adquiridos pelo estudante, do Curso Técnico em
Agropecuéria do IFTM Campus Uberlandia, contribuem para desenvolver atitudes coerentes
como agente ambiental ?

()sim

(1) nao

( ) em parte

( ) ndo posso avaliar

Agradeco a contribuic¢éo e me coloco a disposi¢ao para quai squer esclarecimentos.
Jodo Antonio Lima Vilela (joaoantonio@iftm.edu.br)
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Anexo 2: Questionario para os Estudantes

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado (a) Estudante (a)

A sua contribuicdo sera de extrema importancia para o desenvolvimento de meu
trabalho intitulado “A PEDAGOGIA DE PROJETOS NA PRAXIS DA EDUCACAO AMBIENTAL,
NO ENSINO DE AGROPECUARIA NO IFTM CAMPUS UBERLANDIA, SOB O ENFOQUE
SUSTENTAVEL”. Solicito que responda ao questionério abaixo.

I nicialmente gostaria de obter algumas infor magdes sobr e vocé

1. Série: () 22ano () ano

2. Sexo: () masculino () feminino
3. ldade: anos

4. Suaorigem: () Urbana( ) Rura
5. Vocé reside atualmente

( ) nacidade de Uberlandia

( ) nazonarura

( ) no IFTM Campus Uberlandia (estudante interno)
( ) outro lugar. Qual?

6. O que vocé entende por Meio Ambiente?
( ) E 0o meio em que vivemos

() E o espago natural

() E 0 espago urbano

( ) Eavidasocia

7. Existem problemas ambientais nos setores do IFTM CAMPUS UBERLANDIA?
()sm () ndo

8. Em caso afirmativo da questdo anterior listar quais séo.

9. A quem vocé atribui a responsabilidade de resolver os problemas ambientais IFTM
CAMPUS UBERLANDIA?

() Estudantes e professores

( ) Servidores dos setores

( ) Administragdo da Instituicéo
( ) Todos

10. A palavra sustentabilidade se relaciona com:

( ) Garantia de consumo de bens duraveis para todas as pessoas.

( ) Garantia de recursos naturais para geragoes futuras.

( ) Exploragéo da natureza em conformidade com a evolugdo do sistema capitalista.
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11. Vocé contribui para a preservagéo do meio ambiente?
()sim () néo

12. Vocéjaouviu falar em “Pedagogia de Projetos’?
()sm ( ) ndo

13. Asdisciplinas do Curso Técnico em Agropecudria costumam abordar
conhecimentos relacionados a Educacéo Ambiental ?

( ) frequentemente ( ) raramente ( ) nunca

14. Vocé acha importante para a sua formagcdo os conhecimentos relacionados a
Educacdo Ambiental ?
()sm ()ndo ( ) em parte

15. Na opinido dos estudantes os conhecimentos adquiridos com a Pedagogia de
Projetos na Praxis da Educacéo Ambiental no IFTM CAMPUS UBERLANDIA contribuiram para
que eles desenvolvessem uma consciéncia de sustentabilidade na utilizagdo dos recursos
naturais?

()sm ()ndo ( ) em parte

Agradeco a contribuicdo e me coloco a disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos.
Jodo Antonio Lima Vilela (joaoantonio@iftm.edu.br)
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Anexo 3: Matriz Curricular Agropecuaria 2009
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Anexo 4: TrabalhosInterdisciplinares

DESPERDICIO NO INSTITUTO FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO-
CAMPUS UBERLANDIA

UBERLANDIA MG
FEVEREIRO 2010

8 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo trabahar a interdisciplinaridade nas
disciplinas do curso Técnico em Agropecudria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro Campus Uberlandia (IFTM), visando a diminuicdo do
desperdico existente nas diferentes “Unidades Educativas de Producdo (UEFP's)”. Além de
demonstrar técnicas para o melhor aproveitamento nas UEP's, trabalhando a
interdisciplinaridade envolvida no estudo de diferentes &reas. Este estudo foi desenvolvido
com a orientagdo do mestrando Jodo Antonio de Lima Vilela, juntamente com os estudantes
das referidas séries 32 A, 32 B e 32 C do ano de 2009.

9 OBJETIVOS

9.1 OBJETIVO GERAL
Estudar de forma interdisciplinar o desperdicio existente nas UEP's do IFTM -
Campus Uberlandia, propondo melhorias para os locais pesguisados como também
praticar acbes humanizadas que futuramente iremos vivenciar.

2.2. OBJETIVO ESPECIFICO
Diagnosticar os fatores que provocam o desperdicio nas unidades de producéo.
Demonstrar aos estudantes a importancia sbcio-econdmica relacionada ao
desperdicio na institui¢&o.
Analisar a interdisciplinaridade envolvida no trabalho, uma vez que, 0 NOSso curso
“agropecuaria’ requer estudos profissionais das diferentes areas do conhecimento.

10 PROBLEMATICA

A problemética surge a partir de observacdes nos diversos setores de nossa instituicéo
em relacdo a aplicacdo e manuseios manutencdo e conservacao dos recursos destinados aos
devidos setores de producéo de nossa escola.

11 O DESPERDICIO NA UEP-AVICULTURA

12
4.1. GALPAO SEMI-CLIMATIZADO para aves de corte

Para implantacdo desse galpéo exigiu-se um ato investimento inicial. Este foi
utilizado até o ano de 2005, e a partir deste ano o galpdo foi desativado, pois a producdo do
Instituto era somente para 0 consumo na institui¢céo, e com a implantacéo do mesmo ocorreu
uma superproducéo.
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No entanto, isto ndo justifica a desativacdo de um galpéo que teve um custo
inicial t&o ato (ou sgja, um desperdicio financeiro).

GALPAO
O gapdo foi construido num sentido que ndo € o correto, o leste-oeste.
As dimensdes do mesmo sdo de 90m de comprimento por 12 m de largura, que resulta
em 1080 n. Essas dimensBes permitem abrigar:
90x12=1080 nt*
13 aves/n? (lotagdo de um galpao semi-climatizado)
1m*— 13 aves
1080 m? —X
X=14.040 aves.

EQUIPAMENTOS

Os equipamentos utilizados em um galp&o séo:
bebedouros de pressdo (infantil);
bebedourostipo niple;

campanulas;

cercados de protecéao;

comedouros infantis (bandeja);

comedouros autométicos com helicéides,
cortinados;

exaustores,

nebulizadores.

Apesar do alto nUmero de equipamento a ser utilizada, a reativacdo do galpdo ndo trard
nenhum custo na compra de equipamento. Pois o Instituto dispde de todos os equipamentos
citados acima, tendo somente como custo a manutencéo dos mesmos.

MAO DE OBRA

Um dos beneficios do uso do galpdo semi-climatizado € o menor custo da médo de
obra. Devido ao fato de ndo haver a necessidade de: lavar os bebedouros, fornecer racéo nos
comedouros diariamente, revolver a cama de frango.

A Unica mdo de obra seria a retirada de aves mortas, manutencdo de equipamentos
semana mente e também manejo como em todos os galpdes, fazendo o acompanhamento do
desenvolvimento das aves, como peso, uniformidade e outros.

SOLUCAO DE PROBLEMAS

O primeiro passo apos a solucdo das probleméticas seria redlizar uma revisdo e se
necessario efetuar a manutencao de equipamentos danificados.

Apés isto, deve-se fazer a limpeza e desinfeccdo de todo o galpdo e de todos os
equipamentos. No decorrer do vazio sanité&rio (15 dias), devemse encomendar os pintos
NEecessarios.

Quantidade de pintos a comprar:

5% - taxa de mortalidade

14.040 — nimero de aves

14.040 x 5% = 14.742 (nimero de aves a ser comprado)
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A partir da chegada dos pintos, deve-se fazer o mangjo adequado assm como em
qualquer galpéo.

4.2. VISAO PROFISSIONAL : Sugestdes dadas ao instituto.

Na implantacéo deste galpdo o Instituto utilizou um ato custo, o qual logo apds a sua
implantagdo foi destinado, além disso, atualmente a instituicdo possui condicdes para reativa-
lo, pois ela dispbe de todos os equipamentos utilizados na criagdo. A dificuldade para
reativacdo do mesmo é a busca do mercado consumidor da carne.

A implantacéo de um projeto, voltado para sanar o desperdicio estara colocando fim ao
desperdicio de um galpdo semi-climatizado que esteve desativado em quanto €le poderia estar
rendendo lucro ainstituicdo e ao mesmo tempo proporcionando uma maior aprendizagem aos
estudantes em relacéo ao sistema de criagdo de aves em gal pdes semi-climatizados.

O DESPERDICIO NA UEP-APICULTURA

5.1. O DESPERDI CIO DE DIVERSOS MATERIAIS NA UEP-
APICULTURA LEVA ABAIXA PRODUCAO

A UEP - Apicultura do IFET — TM Campos Uberlandia foi realizada gragas a
Coordenacdo Geral de Producdo e Pesquisa (CGPP) nos anos de 2005/2006 sendo concluida
em 2006, o qual foi comprado aproximadamente 50 colméias completas aém de outros
equipamentos.

PRODUCAO DE MEL

Graéfico 1: Dados da Producéo de Mel da UEP-Apicultura.Producéo em kg/ano

2007
02008

4« Dados aproximados

Fonte: Coordenagdo Geral de Producéo e Pesquisa (CGPP)

Pode ser observada neste gréfico uma queda de 75% na producéo de mel no ano
de 2008, que pode ser justificada devido a0 manejo tardio ou mesmo a falta de manejo
adequado dos enxames antecedendo a época de florada, juntamente com outros fatores que
foram observados na UEP-Apicultura durante o levantamento de dados para elaboracdo deste
projeto fatores como:

Desorganizagao da UEP-Apicultura,;

A néo utilizagcdo da maioria dos equi pamentos presentes;

O descuido e ndo manutencao periddica dos equipamentos.

O gréfico abaixo representa um comparativo da produtividade brasileira, levando em
consideracao outros paises produtores de mel:
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Gréfico 2 : Comparativo de Produtividade de Mel. Produtividade Média Anual
(kg/colméia/ano).

1007

801

OChina
WArgentina
4041 OEUA
[OBrasil

604

20./

Fonte: Embrapa Pantanal e Banco do Nordeste (2004).

Levando em consideracdo que a UEP-Apicultura utilize apenas metade de suas
colméias, ou sga 25 colméiagano e a produtividade média nacional de mel de
15kg/colméialano. Deveriamos obter a seguinte producéo.

25 colméas/ano x 15 kg/colméia/ano = 375 kg/ ano.

Ou mesmo se considerarmos uma produtividade média nacional de mel igual a
5kg/colméia/ano, utilizando a mesma quantidade de 25 colméias/ano. Deveriamos obter a
seguinte producéo.

25 colméias/ano x 5 kg/colméa/ano = 125 kg/ano.

Observando estes resultados pode-se observar que o investimento realizado na UEP-
Apicultura, pelo IFET — TM Campos Uberlandia ndo tem um resultado satisfatério devido ao
grande investimento inicial em equipamentos e a baixa produtividade obtida nos 2 primeiros
anos de producéo.

5.2. VISAO PROFISSIONAL: Sugestdes dadas ao instituto

Com este estudo pode-se observar o desperdicio de equipamentos devido as fato de
estarem em desuso, aém da baixa producdo de mel desde a sua implantacdo. Todos o0s
problemas vistos na UEP-Apicultura podem ser solucionados, onde o projeto pode gjudar a
aumentar a producdo de mel, tendo trés maneiras:

a) Criag&o de cooperativa, sendo como centro o IFET — TM Campos Uberlandia
onde deveriater a gjuda dos proprios estudantes da instituicao.

b) A venda dos equipamentos que ndo sdo utilizados no setor, nesse caso seria
mai's para ndo ter equipamentos sem a utilizagéo.

a) Seria de ter uma nova reorganizacdo do setor utilizando todo equipamento ja
existente e tendo uma manutencdo dos mesmos, ter mango correto para 0 aumento da
producéo de mel sem deixar de utilizar 0 equipamento ja existente.

No caso da cooperativa seria um incentivo da area de apicultura, onde estariam
auxiliando familias que godtaria de ter essa forma de sustentacdo na renda familiar. 1sso
poderia gjudar também ao IFET-TM como uma forma de demonstrar aos estudantes como
seria a atuagao efetiva de uma cooperativa além de auxiliar com mais matérias para as aulas
prética com gjuda dos proprios estudantes. Onde seria vantajoso para ambos os lados, pois 0s
estudantes veriam de perto como e a criagdo de abelhas para 0 sustento e como pode se ter
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uma grande produtividades.

Com isso finalizamos o estudo onde mostramos dados referentes a producdo de mel,
problemas encontrados no setor IFET — TM Campos Uberlandia e dando a esse problema uma
solugéo.

13 DESPERDICIO NA UEP-BOVINOCULTURA

6.1. O DESPERDICIO DE MEDICAMENTOSDE USO
VETERINARIO

Devido & ma organizacdo do local de armazenamento dos medicamentos de uso
veterinario no setor, faz com que ga desperdicio destas matérias devido a falta de
informacbes quanto a data de vencimento, falta de conservacdo adequada, verificacdo de
necessidade de estoque entre outros fatores.

METODOLOGIA

Durante o estudo foram realizadas visitas ao setor para verificagdo e constatacéo desse
desperdicio, onde analisamos os medicamentos com 0s seguintes requisitos: data de
vencimentos dos medicamentos, quantidade de medicamentos iguais abertos sem nenhuma
necessidade. Além de coletar essas informagtes através de fotos do quarto no qual abriga os
medicamentos.

ORCAMENTO

PREVISAO DE GASTO MEDIA/MENSAL

VL IMEDICAMENTO. | QUANT. | VALORIRY |
|  MataBicheira 12 —
2 Ungiento 3 2523
Larvicida po 4 169,20
4 Solugdo para casco 3 B340
5 Ivermeclinag | 63,90
i Antibioticos 3 2931
(axitetraciclinamortloxacina/enroflaxacina)
7 Antunflamaténos( lumetasona/dexametasona ) 4 43 96
&  Carrapaticida 2 131,80
9 AldXICO € energetico L 14.53
10 Formol para desintecgiio 37% l B 600
Total parcial de alguns medicamentos - 627,95

6.2. VISAO PROFISSIONAL : Sugestdes dadas ao instituto

Devem-se reorganizar os produtos presentes no setor de bovinocultura de acordo com

a data de validade, verificando as condi¢bes adequadas de armazenamento, separando 0s
medicamentos de acordo com sua finalidade para utilizac&o, Fazer uma manutencéo periédica
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da farméacia descartando os produtos fora das condi¢des para uso.
14 O DESPERDICIO NA UEP-FRUTICULTURA

7.1. DESPERDICIO DOSFRUTOS

Nesse estudo discutimos a importancia da utilizagcdo dos frutos que geralmente sdo
desperdicados no setor de fruticultura do IFET-TM Campus Uberlandia. Esses poderdo ser
utilizados na industrializacéo e beneficiamento, sendo posteriormente envazados e vendidos.

Através deste estudo demonstramos os problemas identificados no setor de fruticultura
da Instituicdo. Sendo assim, observado que os frutos produzidos na mesma sao desperdicados
e consequentemente apodrecem, ndo sendo utilizados para nada.

Como forma de melhoria da qualidade de ensino, alimenticia e de geracdo de capital
para a escola, veio propor com este estudo a utilizagdo, ou sga, a industrializacdo e
beneficiamento dos frutos que séo produzidos no setor de Fruticultura.

A elaboracdo de um projeto torna-se viavel, pois, os frutos que sdo desperdicados
podem ser aproveitados e com isso pode gerar capital e suplementacdo alimentar no refeitério
do Instituto e promover maior participacéo dos estudantes nas atividades.

METODOLOGIA

FORMAS DE PESQUISA E DISCUSSAO

A pesguisa e a discussdo sobre o projeto foram realizadas de tais formas:
Pesquisa na web por sites que abrangiam 0 assunto proposto;
Reunides do grupo na biblioteca para levantar possiveis solucdes e problemas;
Pesquisa de campo em visitas ao setor de fruticultura.

ANALISE DE RESULTADOS

Observamos que o setor de Fruticulturado IFTM (Campus Uberléandia) se encontra em
péssimas condi¢es de mangjo e préticas culturais, sendo assim necessario a adequacdo as
condigdes dos mesmos.

Por conseguinte, temos que os frutos ao serem industrializados poder&o ser
utilizados para 0 consumo na escola, ou sgja, nas refeicbes que a mesma oferece aos
estudantes. Com isso, a escola podera também atribuir a atividade de produgdo agroindustrial
de derivados das frutas, cardter educativo e também para conseqgiiente comercializacdo dos
produtos.

Sendo assim, o supracitado projeto é uma 6tima aternativa para que se fagca a melhoria
do setor e do aprendizado dos estudantes do Instituto. Sendo que a implantagdo do mesmo
dependera da aprovacdo da escola.

7.2. VISAO PROFISSIONAL : Sugestdes dadas ao instituto

Utilizar os frutos do setor de fruticultura, para a fabricagdo de doces, sucos e até
MesmMo consumo in natura é de grande valia para gerar mais renda e promover ainteracéo dos
estudantes com os professores. Também ira auxiliar para melhoria da aimentagdo na
ingtituicdo, pois, os aimentos produzidos a partir dos frutos da fruticultura esperam e acham
gue devem ser servidos aos estudantes.
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Com o esse projeto havera melhoria na qualidade da alimentagdo, os recursos
econdmicos da escola e também a aprendizagem dos estudantes, que aprenderdo a trabal har
em equipe.

15 O DESPERDICIO NA UEP-SUINOCULTURA

8.1. O DESPERDICIO FOI ENCONTRADO COM RELACAO AO
NAO APROVEITAMENTO DO BIOGAS

Nosso estudo teve como objetivo observar a producdo do biogés, subproduto da
biodigestdo e consequentemente do biodigestor. O grupo teve a oportunidade de acompanhar
este aparelho, instalado na unidade educativa de producdo, suinocultura. Onde até o momento,
0 biogés ndo esta sendo utilizado como fonte energética.

Seria necess&rio utilizar o material que é produzido por um equipamento de auto
custo, e que esta sendo desperdicado. Pode-se utilizar esse material (Gas) em atividades, nos
setores da escola como, para aguecer 0s animais recém nascidos da unidade educativa de
producdo suinocultura, ou até mesmo como fonte de energia el étrica.

EQUIPAMENTO (BIODIGESTOR)

Ele transforma a matéria organica crua em biofertilizante de alta qualidade bioldgica,
tendo como residuo gasoso o biogas, excelente.

Tabelal. EQUIPAMENTO ENCONTRADO NO INSTITUTO

Descrigéo Valor unitério
Biodigestor completo, instalado para granja R$59.000,00
de suinocultura ciclo completo com 27 matrizes e
capacidade
De volume de 173m cubicos.

BIOGAS

Considerando um subproduto da biodigestdo, e consequentemente do biodigestor. O
biogas é uma mistura de gases.

Tabela2. Producdo Equivaléncia de energia

1,5 m3 de gas de cozinha

0,8L de gasolina

1,3L de acool

7kw de dletricidade

2,7kg de madeira queimada
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8.2. VISAO PROFISSIONAL: Sugestdes dadas ao instituto

No intuito de minimizar os custos com energia elétrica, o instituto tem a oportunidade
de incluir o biogds em sua matriz energética. Nao € possivel a total substituicdo, mas
parcialmente torna-se acessivel. O projeto tem a pretensdo de utilizar o material que €
produzido por um equipamento de auto custo, e que esta sendo desperdicado.

Pode-se utilizar esse material (Gas) em atividades, nos setores da escola como, para
aquecer 0s animais recém nascidos da unidade educativa de producdo suinocultura, ou até
mesmo como fonte de energia elétrica.

16 DESPERDICIO EXISTENTE NA ESCOLA COM RECICLAGEM
17
9.1. APROVEITAMENTO DOSRECICLAVEIS

A comunidade escolar ndo demonstra vontade e interesse na reutilizacdo de reciclaveis
pela falta de incentivo. Percebemos que no &mbito da escola ndo h& uma coleta seletiva do
lixo gerado nem medidas de conscientizagdo ambiental para os estudantes.

VISAO PROFISSIONAL : Sugestdes dadas ao instituto

Sugerimos a implantagdo de lixeiras em vérios pontos da instituicéo, diferenciadas
pelos diferentes tipos de materiais (vidro, plastico, papel, metal e organico). O projeto
também atenderia o desperdicio de m&o-de-obra dos funcionarios que acabam realizando a
coleta do lixo. As lixeiras devem ser colocadas em pontos estratégicos levando em
consideracdo o menor esforco do estudante. Apds a coleta os reciclaveis seriam levados a um
local especifico o0 que ja existe na escola, porém tornaria o local organizado e lucrativo.

18 CONCLUSAO
19
Concluimos que este estudo sobre 0 desperdicio em nosso instituto nos leva a pensar

em um projeto para solucionar o desperdicio e a interdisciplinaridade positiva, pois nos
auxilia a trabalhar um Unico tema de forma objetiva e clara, na qual cada disciplina elabora
condicBes bésicas e eficientes proporcionando resolucdes ou minimizando problemas, no
NOsso caso especificamente optamos em trabalhar o desperdicio, e afirmamos que foi um tema
que contribuiu bastante para melhoria em nossos setores produtivos e também na formagdo de
estudantes mais conscientes em relacdo ao desperdicio.
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. MINISTERIO DA EDUCAQAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
TRIANGUL O MINEIRO — Campus Uberlandia

PROPOSTA DE IMPLANTACAO DE GERENCIAMENTO DOSRESIDUOS
SOLIDOSNO IFTM CAMPUS UBERLANDIA

1- Introducéo

A questdo ambiental tornou-se um dos principais temas de discussao e preocupagao por
parte da sociedade planetéria nesse inicio de século. Desde a Conferéncia de Estocolmo em
1972, a comunidade internacional tem demonstrado a necessidade de articulagdo e
implementacdo de agdes efetivas em prol da conservagao e preservacdo ambiental.

Ao longo das Ultimas quatro décadas teve inicio no Brasil um processo de criagdo e
implantacdo do arcabouco legal e da estrutura técnico-administrativa responsavel pela
execucdo da Politica Ambiental nos niveis federal, estadual e municipal.

Na medida em que as agdes articuladas pelo Poder Publico véo se consolidando, a
iniciativa privada e as OrganizagOes ndo Governamentai s também se estruturam no sentido de
atender as demandas da legislagdo e dos impactos ambientais provocados em funcéo da
ocupacdo humana.

Em raz8o do nivel de desenvolvimento econémico, educacional e tecnolégico
alcancado, faz-se necessario que a sociedade, através de todos 0s seus segmentos organi zados,
cumpra com suas obrigagdes na busca do Desenvolvimento Sustentével, que tem como
proposito otimizar os aspectos econdmico, social e ambiental de formaindissociavel.

Nessa perspectiva o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro — IFTM, Campus Uberlandia, apresenta uma proposta para implantagéo do processo
de Coleta Seletiva de residuos sdlidos abrangendo todos os setores e segmentos em suas
Unidades de Ensino.

2- Objetivos
Objetivo Geral:

Implantar um Programa de Gerenciamento de Residuos SAlidos no IFTM, Campus
Uberlandia, contemplando a reducéo de geracdo na fonte, separacdo dos residuos reciclaveis
descartados e destinacéo final adequada.

Obj etivos Especificos:

Realizar levantamento quantitativo e qualitativo dos residuos solidos gerados em todos
0s setores do Campus,

Identificar e avaliar a infraestrutura atualmente existente (lixeiras — locais de
acondicionamento) e a logistica adotada para a coleta e destinacéo final;

Elaborar plano de acdo para implantacdo da Coleta Seletiva, definindo: estratégias
informativaseducativas;, sistematica operacional para separacdo, recolhimento,
acompanhamento e destinacdo final; responsaveis; cronograma; procedimentos de
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supervisdo e avaliacao;

Informar e sensibilizar a comunidade escolar quanto a importéancia de sua participagéo
nesse Programa;

Implantar o Programa de Gerenciamento de Residuos Solidos.

3- Justificativa

Considerando que:

A Constituicdo Federal determina em seu artigo n° 225 que “ Todos tém direito ao meio
ambiente ecol ogicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
gualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-
lo e preservé-lo para as presentes e futuras geracoes’ ;

A lei n°9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educacdo ambiental e institui
a Politica de Educacgo Ambiental determina que:

- Art. 2° - “A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em caréater formal e ndo-formal.”

- Art. 3° - “Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacao ambiental, incumbindo:”

I1-“as ingtituicdes educativas, promover a educacdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem.”

- Art. 7° - “A Politica Nacional de Educacéo Ambiental envolve em sua esfera de
acao, além dos 6rgéaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente
— SSNAMA, institui¢des educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, 0s
Orgdos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e
organizacdes ndo governamentais com atuacdo em educacdo ambiental.”

- Art. 8°- “ As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
devem ser desenvolvidas na educacéo em geral e na educacdo escolar, por meio das
seguintes linhas de atuagéo inter-relacionadas:

|- capacitacao de recursos humanos

I1- desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes

I11- produgéo e divulgacéo de material educativo

I V- acompanhamento e avalia¢éo.”

O decreto n° 5.940, de 25 de outubro de 2006, determina:

- Art. 6° - “Os 6Orgaos e entidades da administracéo publica federal direta e
indireta deverdo implantar, no prazo de cento e oitenta dias, a contar da publicacéo
deste decreto, a separacdo dos residuos reciclaveis descartados, na fonte geradora,
destinando-os para a coleta seletiva solidaria, devendo adotar as medidas
necessarias ao cumprimento do disposto neste decreto.”

Os residuos sdlidos gerados pelas atividades desenvolvidas no Campus Uberlandia
sd0 recolhidos pelo servico municipal de coleta de lixo e encaminhados ao Aterro
Sanitério da cidade, sem ser submetido a nenhum tipo de segregacéo;
O Campus Uberlandia ndo dispde de lixeiras seletivas para permitir a disposi¢éo dos
diversos tipos de residuos gerados;
Caso aingtituicdo necessite e/ou solicite a regularizacdo ambiental de suas atividades
junto aos érgéos ambientais (licenciamento ambiental) seré exigido aimplantacéo do
Programa de Gerenciamento de Residuos Solidos — PGRS;
O Curso Técnico em Meio Ambiente, oferecido pela instituicdo, seria beneficiado
com a implantagdo do PGRS, na medida em que seus estudantes poderiam participar
de suaimplantacdo e supervisao;
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A adocdo de postura, hdbitos e comportamentos ambientalmente corretos somente
serdo acancados a partir do exemplo e do exercicio cotidiano;

Justifica aimplantagcdo das agdes propostas neste documento.
4- Sistematica Operacional
4.1- Formade Separacéo e Tiposde Lixeiras

Propde-se a separacao dos residuos em 02 tipos:
Lixo Seco (vidro, pléstico, papel e metal)
Lixo Molhado (restos de alimentos, papel higiénico, varricao, rejeitos em geral, etc.)

Nos setores onde houver geracdo de residuos especiais com caracteristicas e
quantidades peculiares, serdo utilizadas lixeiras especificas:

Papel (salas dos professores e escritorios)

Organico (refeitorio)

Embal agens de agrotoxicos (horta)

Rejeitos (oficina)

Lampadas

Pilhas e baterias

Eletroel etrénicos

Servico de Salde (Posto de Salde)

Residuos VVolumosos (poda, mobilia, restos de reformas, etc.)

A comunidade escolar serainstruida a segregar os residuos considerados potencialmente
reciclaveis (Lixo Seco) dos residuos considerados organicos e/ou rejeitos (Lixo Molhado).
Serdo disponibilizadas lixeiras personalizadas em locais estratégicos de modo que as pessoas
tenham o recipiente adequado para dispor o residuo quando necessitar.

As lixeiras para acondicionamento dos residuos especiais seréo disponibilizadas apenas
em determinados locais atendendo a demanda especifica de cada tipo de residuo. O tipo e
tamanho das lixeiras seréo definidos em funcdo da quantidade necessaria e da possibilidade
de obté-las via doacdo de empresas. Caso ndo seja possivel obté-las por doacdo, estas deverdo
ser adquiridas no mercado. No intuito de reduzir os custos de implantacéo desse projeto,
propde-se a confeccdo de um adesivo para ser fixado as lixeiras, identificando-os quanto ao
residuo que podera ser depositado. Adotando esta estratégia, diferentes recipientes poderiam
ser utilizados como lixeiras, independente de cor, tamanho, formato e material.

4.2 - Logistica de Recolhimento e L ocal para Acondicionamento dos Residuos

Os residuos considerados rejeitos (Lixo Molhado) continuardo sendo recolhidos pelo
Servigo Publico de Limpeza (caminhdo da coleta de lixo) as tercas e quintas-feiras. Os
residuos reciclavels, denominados de Lixo Seco, serdo recolhidos separadamente e
encaminhado para o local definido como Depdsito de Reciclaveis. Nesse depdsito o material
reciclavel sera acondicionado em recipientes (sacos, latdes, caixas, etc.) que garanta protecéo
de intempéries (sol, chuva, vento), animais (gatos, cdes, passaros) e eventuais atos de
vandalismo.

O tempo de permanéncia desse material no Depdsito dependera do espaco disponivel,
volume gerado, disponibilidade de transporte para encaminhé-1o ao destino final (Associacao
de Catadores) e condi¢Oes de salubridade do ambiente. Antes do material ser transportado
para a sua destinacéo final, sera pesado e registrado em instrumental préprio para possibilitar
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arealizacdo de andlises quantitativas e qualitativas desse processo.

4.3 - Destinagéo Final dos Residuos Reciclavels e dos Residuos Especiais

Como mencionado anteriormente, o Lixo Molhado (rejeitos) continuard sendo coletado
pelo caminhdo de lixo da Prefeitura Municipal de Uberlandia. O Lixo Seco (vidro, metal,
pléstico, papel/papeldo) sera encaminhado a uma Associagdo e/ou Cooperativa de Catadores
de materiais reciclavels, conforme estabelece o Decreto n° 5.940/06. O transporte do material
reciclavel até sua destinacdo final deverd ser acertado entre o Instituto e a
Associ agdo/Cooperativa sel ecionada.

Os residuos orgéanicos (provenientes do refeitério) deverdo ser encaminhados para

compostagem. Enquanto ndo houver condigcbes de infraestrutura para implantar a
Compostagem, esses residuos continuardo sendo coletados como rejeitos pelo caminhdo da
Prefeitura Municipal de Uberlandia.
Para os residuos especiais propde-se 0 seguinte: Residuos de Servigcos de Salide (Posto de
Salde) — continuardo sendo coletados pela empresa Sterlix que é a responsavel pela coleta,
transporte e destinacdo final no municipio de Uberlandia; Embalagens de agrotOxicos seguem
as normas definidas pela legislacdo, onde todas as embal agens apds receber atriplice lavagem
sdo devolvidas a empresa onde o produto foi adquirido; Rejeitos da oficina (estopa, filtros de
combustivel, residuos da caixa separadora de agua e 6leo, etc.) devem ser encaminhados a
empresas que possuem licenca ambiental especifica para lidar com esses residuos; Lampadas
— Manter as lampadas inserviveis em local apropriado até haver aternativa em Uberlandia ou
regido para encaminh&-las para a reciclagem; Pilhas e Baterias — Manter esses residuos em
recipiente e local adequado para posterior encaminhamento a reciclagem; Residuos
eletronicos — Manter esses residuos em local adequado até haver aternativa em Uberlandia ou
regido para encaminha-|os para serem reutilizados ou reciclados; Residuos Volumosos — Esses
residuos que podem possuir em sua constituicdo materiais diversos como metal, madeira,
plastico e vidro, devem ser dispostos em local apropriado. Os componentes reciclaveis que
puderem ser retirados serdo dispostos junto ao Lixo Seco. As sobras consideradas néo
reciclaveis ou ndo reutilizavels, deverdo ser encaminhadas ao EcoPonto do bairro Santa Rosa,
em Uberlandia.

O processo de separacdo e reciclagem de alguns residuos solidos, especialmente os
denominados especiais, depende da existéncia de uma logistica reversa de reconducdo as
indUstrias para receber o tratamento mais adequado. No caso de pilhas, baterias, |ampadas e
eletronicos, esse processo ainda carece de aperfeicoamento em Uberlandia. Portanto, o IFTM
deverd redizar a separacdo desses residuos e acondicionalos. O encaminhamento para
destinacdo final seguird as recomendagdes técnicas e dependerd da logistica disponibilizada
pelas empresas que comercializam e/ou produzem esses produtos, bem como das aternativas
apontadas pel os 6rgdos publicos de gestédo ambiental.

4.4 - Logistica de Recolhimento e Transporte do Lixo Seco para o Deposito de
Reciclaveis

Com a implantacdo desse projeto, o Campus Uberlandia passard a contar, aém das
lixeiras ja existentes, com um conjunto de lixeiras especiais para descarte do Lixo Seco. Todas
essas lixeiras serdo identificadas com informacgdes a respeito do tipo de material que podera
ser depositado.

Os funcionarios da Prefeitura Municipal, responsaveis pela coleta do lixo do IFTM,
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serdo orientados a continuar recolhendo o Lixo Molhado, que ser4 encaminhado ao Aterro
Sanitario de Uberlandia. O recolhimento do Lixo Seco ficarda cargo do IFTM. Prop&e-se que
esse residuo sgja recolhido 02 vezes por semana. Observacdes preliminares indicam que o
volume e peso desse material ndo exigirdo o uso de meios de transporte. O responsavel pela
coleta podera utilizar sacos pléasticos para recolher e encaminhar o materia até o Depdsito de
Reciclaveis. Se eventuamente houver geracdo de Lixo Seco em quantidade maior em algum
setor, um meio de transporte devera ser providenciado.

Os Residuos Especiais gerados em alguns setores jA mencionados anteriormente
deverdo ser recolhidos pelo responsavel do setor e encaminhado ao Deposito de Reciclaveis.
Os responsaveis pelo recolhimento do Lixo Seco dispordo de uma planilha onde registrara
informagbes qualitativas e quantitativas sobre as condigdes do material e da lixeira no
momento do recol himento.

No Depésito de Reciclaveis o Lixo Seco ser4 acondicionado em embalagens
devidamente identificadas. Havera uma lixeira para Lixo Molhado para ser utilizada no caso
de haver material ndo reciclavel misturado ao material reciclavel.

O volume de material reciclavel acondicionado no Depdsito sera monitorado a fim de
permitir uma avaliacdo da necessidade de acionar o transporte para o local de destinagéo final
(Associacdo ou Cooperativa). Por ocasido do transporte do material reciclavel, esse sera
pesado parafins de registro e avaliagdo quantitativa por parte da equipe coordenadora.

5 - Recursos Humanos

Para que esse Programa de Gerenciamento de Residuos Sdlidos logre éxito, faz-se
necessario apoio e participacdo ativa de toda a comunidade escolar, envolvendo servidores
administrativos, corpo docente, corpo discente e gestores.

A implantag&o e acompanhamento desse Programa contar&o com a seguinte estrutura de
recursos humanos:
Coordenacéo Geral: Mauro, Nara, Juvena e Ana Paula

Supervisores de Area/Setores:
Unidade Il — Zilda
Setores Administrativos/Pedagogicos — Rosangela
Setores de Producéo — Ana Paula
Refeitdrio — Francisco
Alojamentos — Estudante

Coleta:
Setores Administrativo/Pedagdgicos — Funciondrios da Limpeza
Unidade Il — Funcionério da limpeza
Setores de Producéo — Funcionarios designados por Ana Paula
Refeitdrio — Funcionério
Alojamentos — Estudante

Na coleta poderia ser designados estudantes internos (bolsistas) ou estudante do Curso
Técnico em Meio Ambiente que desge redlizar estdgio. Semanamente a equipe da
Coordenacdo Geral e Supervisores de Areas/Setores se reunirdo para avaliar os resultados.
Nesta ocasido 0s Supervisores apresentardo os dados registrados nas planilhas dos coletores.
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6 - Estratégia de Divulgacéo e Sensibilizacdo da Comunidade Escolar

As estratégias de divulgacdo e sensibilizacdo da comunidade escolar envolveréo todos

0s segmentos. Serdo utilizadas vérias ferramentas e meios que serdo aplicados de forma
sistematica e continua, considerando que havera dificuldades em assimilacéo desse Programa
por parte da comunidade.

No processo de divulgacdo e sensibilizacdo propde-se a realizacdo de reunifes gerais e

reunides setoriais, enfocando publicos especificos. Para levar as informagdes ao publico em
geral, propbe-se a confeccdo de folders, cartazes, placas, adesivos, adém do uso do site da
instituicdo, palestras, gincanas e outros recursos que se apresentarem necessarios e viavels.

Quanto as acles informativas e de sensibilizacdo da comunidade, propde-se:
Apresentacdo da proposta de implantacdo do PGRS a Administracdo do IFTM —
Campus Uberlandia;

Apresentacdo da proposta de implantacdo do PGRS a Equipe Coordenadora e
Supervisora do Programa;
Apresentacéo da proposta de implantacdo do PGRS aos professores.

Disponibilizagdo da proposta via e-mail;

Reuni&o com professores para apresentar proposta e colher sugestfes. Propde-se
03 reunides de modo a oportunizar a participacéo de todos, sendo Ol reunido na
Unidade Il e 02 reunies na Unidade | em dias e periodos diferentes;

Apresentacdo da proposta de implantagdo do PGRS aos funcionarios administrativos:

Disponibilizagdo da proposta via e-mail;

Reunido com funcionarios administrativos para apresentar proposta e colher
sugestdes. Propde-se 02 reunides de modo a oportunizar a participacéo de todos, sendo
01 reunido na Unidade Il e 01 reunido na Unidade I;

Apresentacdo da proposta de implantagdo do PGRS aos servidores operacionais.

- Propde-se redlizar 02 reunibes em dias e periodos diferentes de modo a
abranger todos;

Apresentacdo da proposta de implantacdo do PGRS aos funcionarios da limpeza e do
refeitorio (terceirizados);
Apresentacéo da proposta de implantacdo do PGRS aos estudantes:

- Palestras em todas as turmas dos Cursos Técnicos e Superiores (definir

responsaveis por estas palestras — apresentacao utilizando audio-visual)

7- Cronograma
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Acdes

Responsavel

Meses - 2011

Abril |[Maio

junho | Julho Agosto

Elaboragdo da Proposta Geral do PGRS

Apresentagdo da Proposta PGRS a Administragdo

Adequagdes e detalhamento do Projeto (orcamento —
estratégi as — responsabilidades)

Aquisicdo daslixeiras

Elaboracao/Formatacdo dos adesivos, folder, cartazes,
placas, audio-visual

Contato e definicdo da Indtituicdo destinatéria do
material reciclavel

Aquisicdo de adesivos, folder, cartazes, placas

Socidizagdo do Projeto  com  professores,
administrativos, operacionais e funcionérios da
limpeza

Reavdiacd do Projeto considerando as sugestBes
apresentadas pela comunidade

Adeguacdo do Depdsito de Reciclavels

Disgtribuicdo de cartazes, lixeiras e placas pelo
Ingtituto

Postar informacdes no site sobre 0 Programa

Sensibilizagao/Palestras para os estudantes

Operacionaizacdo do PGRS

8- Orcamento (quantidade e valores estimados)

Descricdo Unid. | Quant. | Valor Unit. (R$) | Valor Total (R$)
Lixeiras - 50 50,00 2.500,00
Adesivos lixeiras - 100 5,00 500,00
Folder - 1500 2,00 3.000,00
Cartaz - 50 5,00 250,00
Placas - 10 50,00 500,00
Adequagdes Deposito - - 500,00 500,00
Reciclaveis

Sacos lixo - 500 1,00 500,00

Total 7.750,00
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