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RESUMO

CORREA, Luana Cirino Bretas. A disciplina docéncia do ensino superior: impactos na
pratica pedagéogica do professor universitirio na UFRRJ. 2021. 68f. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo Agricola) Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

Nosso problema de pesquisa consiste em identificar as possiveis contribui¢des da disciplina
Docéncia do Ensino Superior (IE-1333), oferecida pelo Instituto de Educagdao da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ), para a formagdo pedagogica de
docentes no Ensino Superior. Vale ressaltar que essa ¢ a tUnica disciplina que oferece
formacao pedagdgica para o exercicio do magistério no ambito dos cursos de pos-graduacao
da UFRRJ. Os sujeitos da pesquisa sdo os docentes que atuam na disciplina e 0s egressos.
Essa questdo da docéncia no Ensino Superior vem sendo discutida por varios autores, como
ALMEIDA (2012), CUNHA (2006), FREIRE (1967; 1983; 1986; 1987; 1996; 2001),
MASETTO (2015), NOVOA (1991), PERRENOUD (2002,) PIMENTA E ANASTASIOU
(2014), SOARES (2002), VASCONCELOS (2008), SEVERINO (2007), TARDIFF (2000), e
SCHON (1983), entre outros, que trazem questdes tais como: Quem forma ou como se
formam os professores do Ensino Superior? O que ¢ ser professor universitario? Quais
praticas e formagdes sdo necessarias para essa carreira docente? Estabelecemos dois objetivos
gerais, a saber: compreender como ocorre o processo de aprendizado da docéncia
universitaria; identificar os fatores presentes na disciplina Docéncia do Ensino Superior,
capazes de contribuir para a formacdo profissional do professor de Ensino Superior. A
pesquisa foi implementada através de entrevistas narrativas, questiondrio online e andlise
documental, em fontes que retratam a historia da Docéncia do Ensino Superior, no pais € na
nossa realidade, na UFRRJ. Observamos que a disciplina tem contribuido para
desenvolvimento da aprendizagem dos discentes da Pos-graduacao que desejam se aprofundar
nas questdes relacionadas a docéncia universitaria. Os resultados da pesquisa demonstraram
que a disciplina Docéncia do Ensino Superior se constitui em instrumento relevante para
forma¢ao de identidade docente, e formacdao do docente do ensino superior para atuar, de
forma critica e reflexiva, em pesquisa, ensino e extensao.

Palavras-chave: Ensino Superior; Docéncia; Identidade Docente; Formacao Pedagogica.



ABSTRACT

CORREA, Luana Cirino Bretas. The teaching subject of higher education: impacts on the
pedagogical practice of the university professor at UFRRJ. 2021. 68p. Dissertation
(Masters in Agricultural Education) Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

Our research problem is to identify the possible contributions of the Teaching of Higher
Education discipline (IE-1333), offered by the Education Institute of the Federal Rural
University of Rio de Janeiro (UFRRIJ), for the pedagogical training of teachers in Higher
Education. It is noteworthy that this is the only discipline that offers pedagogical training for
teaching practice in the scope of postgraduate courses at UFRRJ. The research subjects are the
professors who work in the discipline and the graduates. This issue of teaching in Higher
Education has been discussed by several authors, such as ALMEIDA (2012), CUNHA
(2006), FREIRE (1967; 1983; 1986; 1987; 1996; 2001), MASETTO (2015), NOVOA (1991),
PERRENOUD (2002,) PIMENTA AND ANASTASIOU (2014), SOARES (2002),
VASCONCELOS (2008), SEVERINO (2007), TARDIFF (2000), and SCHON (1983),among
others, which raise questions such as: Who trains or how are Higher Education teachers
trained? What is it to be a university professor? What practices and training are necessary for
this teaching career? We established two general objectives, namely: to understand how the
learning process of university teaching takes place; identify the factors present in the
Teaching of Higher Education discipline, capable of contributing to the professional training
of Higher Education teachers. The research was implemented through narrative interview,
online questionnaire and documental analysis, in sources that portray the history of Higher
Education Teaching, in the country and in our reality, at UFRRJ. We observe that the
discipline has contributed to the development of learning for graduate students who wish to
go deeper into issues related to university teaching. The research results showed that the
Teaching of Higher Education discipline constitutes a relevant instrument for the formation of
a teaching identity, and for the formation of higher education teachers to act, in a critical and
reflexive way, in research, teaching and extension.

Keywords: Higher Education; Teaching; Faculty Identity; Teacher training.
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INTRODUCAO

A formacdo pedagdgica do professor universitario tem se tornado, nos tltimos tempos,
objeto de estudo nas universidades e fora delas. Estudos de pesquisadores como Ferreira
(2015), Ferreira (2010), Junges (2015), Fragelli (2014) e outros indicam que a formagdo
pedagodgica ¢ capaz de provocar mudancas, nas praticas dos docentes no Ensino Superior.
Com essa pressuposi¢do, analisamos a formagao pedagogica ofertada, por meio da disciplina
Docéncia do Ensino Superior (IE-1333), considerando-se seu potencial transformador da
praxis.

Pesquisar a docéncia universitaria, no contexto da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, ¢ um desafio, principalmente, porque estou inserida nessa realidade, e fago parte
dela, como secretaria executiva e, ¢ sob esse angulo, que meu interesse foi despertado para
este tema de investiga¢do, como relato a seguir.

Trajetoria de Vida

Sou licenciada em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e
Complementagao Pedagdgica em Lingua Inglesa, e especialista em Lingua Inglesa.

Atuei como docente em algumas instituicdes até que vislumbrei uma nova
possibilidade na carreira profissional com o concurso para a Universidade Rural, para a vaga
de Secretariado Executivo, cargo para quem possuisse graduagdo em Letras. Fui nomeada em
2010 e estive lotada na Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao (PROPPG) por 7 anos.

Através do atendimento aos professores e alunos na PROPPG, pude perceber os
dilemas relativos ao ensino nas areas de conhecimentos especificos versus o ensino nas areas
de conhecimentos pedagogicos nos cursos de Licenciatura.

De 2012 a 2016 atuei como bolsista CEDERJ, no ambito do consorcio CEDERI-
UAB-UFRRIJ. Essa experiéncia suscitou minha reflexdo sobre a Educag¢do a Distancia, e
percebi que essa modalidade de educagao sofria com o mesmo dilema da educacao presencial
acima citado.

No segundo semestre de 2014 iniciei um curso de Especializacdo em Educagdo
Tecnologica pelo CEFET-RJ, que também possuia convénio com CEDERJ, o qual conclui
em 2016. E novamente pude observar o dilema entre a 4rea de conhecimentos especificos e a
area de conhecimentos pedagogicos na formacao do professor do Ensino Superior.

Atualmente, estou hd quatro anos lotada no Instituto de Educagcdo como Secretéria
Executiva da direcdao. Neste periodo, ingressei como aluna especial de mestrado, na disciplina
Topicos Especiais: Aspectos Metodologicos e Conceituais da Pesquisa Cientifica, vinculada
ao Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares (PPGEduc). Nessa disciplina pude aprofundar minhas reflexdes sobre
procedimentos metodoldgicos € o papel do professor universitdrio. E esse foi o maior
estimulo para aprofundar meus conhecimentos sobre a pratica pedagogica no Ensino Superior.

Além desse contexto, a minha atuagdo no Instituto de Educacdo na funcdao de
Secretaria Executiva e a proximidade e vinculagio com o Departamento de Teoria e
Planejamento do Ensino - DTPE instigou-me a pesquisar sobre as possiveis contribui¢des da
disciplina IE-1333, Docéncia do Ensino Superior, para a melhoria das praticas pedagdgicas
dos professores universitarios. Ela ¢ oferecida aos Programas de Po6s-graduagao da UFRRJ.
Achei a disciplina interessantissima e participei dela como aluna, ocasido em que pude
conhecer sua ementa e seus objetivos "em acdo”, e isso trouxe a tona minhas preocupagdes
com questdes referentes a formacao pedagdgica de professores Universitarios.



Entdo, percebi que estaria apta a concorrer a uma vaga do Programa de Qualificacao
Institucional (PQI), que foi apresentado pela Portaria n® 046 da Pro-Reitoria de Assuntos
Administrativos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro- PROAD/UFRRJ, no qual
os servidores da UFRRJ podem concorrer a vagas especificas dos programas de mestrado e
doutorado. Fui selecionada para o Mestrado em Educacao Agricola e assumi entdo, esse
desafio de pesquisar a formagdo pedagdgica na docéncia universitaria, no contexto da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Problema de Pesquisa

A disciplina denominada de Docéncia do Ensino Superior (IE-1333) tem sido
oferecida periodicamente para cursos de Poés-Graduagdo da UFRRIJ. De acordo com seu
programa analitico, essa disciplina tem o objetivo de oferecer subsidios para uma clara
compreensdo sobre os determinantes histdricos, e referenciais - filosoficos, sociologicos,
psicoldgicos, politicos, educativos e técnico-pedagdgicos, do processo da acao-reflexdo do
professor universitario.

Na UFRRIJ ndo ha outra iniciativa semelhante a essa, portanto, para os docentes das
areas de conhecimento especifico de Ciéncias Exatas, Ciéncias Agrarias e Ciéncias da Terra,
entre outras, essa representa a unica possibilidade de aperfeicoamento em servico na
dimensdo pedagdgica.

O nosso problema consiste em identificar as possiveis contribui¢des dessa disciplina
para a formacdo pedagogica dos egressos que atuam ou podem vir a atuar como docentes no
Ensino Superior.

Autores tais como Marcos Masetto (2015), Cunha (2006), Severino (2007), Pimenta e
Anastasiou (2014), Freire (1967; 1983; 1986; 1987; 1996, 2001), Novoa (1991), Tardiff
(2000), e Schon (1983) trazem questdes, sobre a formagdo docente para o Ensino Superior.
Baseados nesses estudos, adotamos como questoes norteadoras: Quais praticas e formagao sao
necessarias para o exercicio do magistério na carreira docente? Como ocorre a constru¢ao da
identidade do docente do Ensino Superior no ambito da UFRRJ?

Objetivos da Pesquisa

Objetivos Gerais

e Compreender como ocorre o processo de aprendizado da docéncia universitaria;

e Identificar os fatores presentes na disciplina Docéncia do Ensino Superior (IE-1333),
capazes de contribuir para a formacdo profissional como Professor do Ensino
Superior.

Objetivos Especificos

e Analisar a importancia da disciplina Docéncia no Ensino Superior como instrumento

para formacao de professores para ensino superior e formacao de identidade docente;

e Investigar com professores e egressos sobre suas impressdes da Disciplina de
Docéncia no Ensino Superior;

e Analisar o processo de criagao da disciplina e analisar a sua evolugao;

e Analisar o programa da disciplina Docéncia do Ensino Superior;



Relevancia e contribuicao

O trabalho da docéncia no Ensino Superior ¢ complexo, com multiplas dimensdes,
determinagdes e implicagdes. Quanto a dimensdo cognitiva, foco de nossa pesquisa, €
fundamental formagao pedagogica e formagao em conhecimentos especificos.

Entretanto, os docentes que atuam, nas areas de conhecimento especifico, dos cursos de
graduagdio no nosso pais, em cursos de Bacharelado, prescindem da formagio pedagégica. E
caracteristico da carreira de Professor do Ensino Superior que muitos professores sejam
oriundos de outras profissdes: médicos, fisicos, quimicos, engenheiros, advogados, arquitetos,
etc., aprovados em concursos publicos de provas e titulos para o Magistério Superior;
concursos esses que, em sua maioria, ndo exigem uma formacgao pedagdgica.

Em meu trabalho, pude observar nos editais, que a maioria dos concursos publicos de
provas e titulos para a carreira docente, na area de Ciéncias Humanas, exige formacao
pedagdgica, mas nas areas de Ciéncias Sociais, Biomédicas e Exatas ndo ha essa exigéncia.

Logo, nao hd uma formagdo especifica para a docéncia no Ensino Superior (PIMENTA
e ANASTASIOU, 2014; FERREIRA, 2010). Em consequéncia, no Ensino Superior
observamos que as praticas pedagogicas de muitos docentes estdo amparadas, nos
conhecimentos requeridos pela profissdo com as quais eles colaboram. Muitas vezes, as
praticas desses docentes se baseiam em exemplos vicarios que , nem sempre, se constituem
em bons exemplos, se considerarmos os pressupostos de um ensino critico e reflexivo
(FREIRE, 1967) e que passam a reproduzir no magistério, gerando uma série de problemas
recorrentes observados no cotidiano universitario, como por exemplo, os relativos aos altos
indices de evasdo e de repeténcia em varios cursos de Graduagdo ao longo de varios anos.

Atualmente, ainda, ha um tipo de docente universitario que se comporta como detentor
e transmissor do unico conhecimento que ele considera valido para a formagao profissional: o
conhecimento cientifico divulgado em artigos e periodicos especializados. Esse tipo de
docente age como formador de discipulos, seus continuadores e intelectualmente submissos,
no esforgo de manter intacto, através dos tempos, o niicleo duro' da pesquisa cientifica na
universidade e, consequentemente, a sua influéncia nesse niacleo (PYENSON, 1999).

Essa atitude pode aprofundar o fosso existente entre as disciplinas de natureza
pedagdgica e as disciplinas de natureza cientifica, como se ambas constituissem duas culturas
distintas (SHON,1983). Como consequéncia, observamos atitudes tipicas da desvalorizacio
das disciplinas pedagogicas, em comparagdo com as disciplinas das areas de conhecimento
especifico, durante a formacao inicial, fato que tem repercussao, no corpo discente dos cursos
de Graduacao, sejam eles Licenciaturas ou Bacharelados.

Além disso, vale ressaltar que essa pesquisa representa um momento de reflexdo dos
docentes sobre a propria pratica pedagogica, uma oportunidade de reavaliacdo da propria
pratica através da qual os docentes das areas especificas podem alcangar um maior grau de
consciéncia sobre a complexidade de seu trabalho no magistério, como profissionais da
Educagao.

Por meio dessa pesquisa, suscitamos discussdes importantes sobre a pratica de ensino e
a formagdo pedagogica dos docentes da UFRRJ. Contamos com a participagdo dos discentes
dos cursos de pos-graduacdao da UFRRIJ, potenciais futuros docentes universitirios que
poderao se tornar possiveis colaboradores em debates, em outras Universidades.

Constatamos que o numero de artigos em peridodicos que tratam da formagdo
pedagégica do docente universitario cresceu muito, nos ultimos anos. Destacamos os
trabalhos de Silva Neta (2020), Massa (2018), Oliveira (2018), Bertanha (2016) e Junges
(2015). Esse fato evidencia a crescente preocupagdo com a formagdo do docente universitario
brasileiro.

! Para Lakatos (1983) o nucleo duro ¢ considerado irrefutdvel, ndo devera ser questionado por outras teorias.



Quanto a dimensdao administrativa, essa investigagdo podera contribuir para uma
reavaliagdo da filosofia e de critérios de selecdo, nos editais de concursos publicos de
provimento de docentes para as areas especificas de conhecimento.

Portanto, pretendemos identificar as contribui¢cdes da formagdo pedagdgica oferecida
pela disciplina Docéncia do Ensino Superior para o aperfeigoamento da pratica pedagogica
dos egressos, numa perspectiva de processo de ensino e aprendizagem critico e reflexivo.

Insercio na linha da pesquisa

Em relacdo a linha de pesquisa, este projeto se insere na Area de Concentracio de
Educagdao e Gestao no Ensino Agricola, do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo
Agricola — PPGEA e na linha de pesquisa da Formagdo Docente e Politicas para a Educagao
Agricola.

Estrutura da dissertaciao

Para o desenvolvimento dessa dissertacdo foi estabelecida a estrutura de quatro
capitulos, organizados da seguinte forma:

No capitulo I foram destacados os aspectos metodologicos utilizados na pesquisa, a
abordagem metodologica e a forma de coleta de dados. Foram descritos as etapas, os sujeitos
e os instrumentos de constru¢ao de andlise dos dados da pesquisa documental e das
entrevistas com os sujeitos da pesquisa.

No capitulo II foi apresentado um apanhado historico com os seguintes pontos: Ensino
Superior no Brasil nas Universidades Publicas, finalidades da Educagdo Superior,
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, autonomia universitaria € novos rumos da
Educacao Superior no Brasil.

No capitulo III foi apresentado a revisao de literatura sobre Docéncia no Ensino
Superior, embasada nos autores que discutem sobre identidade profissional, saberes e
desenvolvimento profissional do professor universitirio. Também foi apresentado um
apanhado historico relacionado a criagdo da disciplina Docéncia do Ensino Superior IE
1333, suas mudangas ao longo dos anos, suas discussdes sobre os saberes profissionais da
docéncia universitaria € como a questdo se relaciona a pratica pedagodgica. Nessa parte,
também, analisamos as politicas de Educagdo Superior, no contexto da UFRRIJ.

No capitulo IV foi apresentado a analise dos dados obtidos, junto aos egressos € aos
docentes da UFRRJ, com foco no aprendizado da docéncia universitaria e sua pratica
pedagdgica bem como a percepcao desses sujeitos, em relagdo a contribuicdo da
disciplina Docéncia do Ensino Superior.

Em consideragdes finais, mencionamos os pontos mais relevantes desta pesquisa € os
possiveis desdobramentos que obtivemos.



1 CAPITULO1

DELINEAMENTO METODOLOGICO

Nesta pesquisa adotamos uma perspectiva qualitativa. Foi feita escolha dessa
abordagem, tendo em vista que a pesquisa qualitativa busca a compreensdo de um
determinado fendmeno, a partir do contexto em que ele se manifesta, considerando aspectos
historicos, sociais, politicos, econdmicos, culturais e institucionais (GIL, 2002).

Consideramos as contribui¢des da disciplina Docéncia do Ensino Superior (IE-1333)
para a formagao pedagogica dos alunos da poés-graduacdo da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, desde sua criagao, com o apoio de pesquisa documental (BARDIN, 1977).

Descrevemos o historico da disciplina, tendo por base o livro Docéncia no ensino
superior: singularidades de uma experiéncia interdisciplinar, obra elaborada por Vasconcelos
(2008) em conjunto com os docentes da UFRRJ, como também uma publica¢do do ENDIPE -
Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino, do ano de 2002 “Formacdo de
Professores Para o Ensino Superior: Uma Experiéncia Com a Disciplina Metodologia do
Ensino Superior.” Soares (2002).

Quanto ao processo de coleta de dados, foram utilizados questiondrios online e
entrevistas narrativas. Empregamos a técnica de triangulacao de fontes (DUARTE, 2009) para
superar problemas relativos a credibilidade e a possiveis vicissitudes remanescentes em
analises qualitativas.

O procedimento de triangulacdo de fontes envolveu as narrativas dos participantes,
considerando-se as opinides dos seguintes sujeitos: docentes que contribuiram para o processo
de criagdo da disciplina, docentes que ministram a disciplina, na atualidade e egressos da
disciplina. Além dessas narrativas, ainda, usamos documentos publicos relativos ao tema.

Levamos em considera¢do a realidade do professor universitario, o contexto politico-
social, no qual eles se encontram, bem como seu papel profissional frente a dinamica
emancipatdria, transformadora e participativa nas universidades. Para reconstruir essas
trajetorias, que sao trajetorias de vida profissional dos docentes, adotamos a entrevista
biografico-narrativa (BOLIVAR, 2016). Esse tipo de entrevista ndo ¢ estruturada e tem por
objetivo aprofundar aspectos especificos das histérias de vida e do contexto social
(MUYLAERT, 2014, p. 194). Adotamos esse tipo de entrevista, porque gostariamos de
conhecer as historias dos sujeitos da pesquisa, saber sua trajetéria de vida académica e
focalizar a sua pratica pedagdgica, no Ensino Superior. Esse tipo de entrevista proporciona
um espago de troca de ideias, em tom colaborativo entre entrevistador e entrevistados
(MUYLAERT, 2014).

Inicialmente obtivemos entrevistas narrativas com os docentes do quadro efetivo da
UFRRJ. Com o advento da pandemia de COVID-19, decidimos pela aplicagio de
questionarios online, para obtencdo de dados com os docentes que pertencem ao quadro
efetivo e docentes aposentados da UFRRJ.

A pesquisa foi desenvolvida em duas fases: 1* fase - Revisdo de literatura sobre a
docéncia do ensino superior, um levantamento historico e documental relativo a disciplina
Docéncia do Ensino Superior e realizagdo de entrevistas narrativas com os docentes da
disciplina; 2* fase - Aplicacdo de questionarios online com os docentes que ministram a
disciplina, docentes que atuaram na disciplina e egressos da disciplina.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como biografico-narrativa, pois se
empenhou em descrever as opinides, expectativas, histérias de vida, histérias de vida
profissional, sentimentos, enfim, a materialidade dinamica da palavra dos sujeitos como
constituinte de sua identidade profissional (BOLIVAR, 2016, p. 10).



Quanto ao método e a forma de abordar o problema, essa pesquisa biografico-narrativa
caracteriza-se como qualitativa, pois o individuo inserido, em seu meio foi a principal fonte
de dados (RICHARDSON et al., 2007).

A partir da leitura das entrevistas e questionarios aplicados e com amparo do
referencial teorico, foram estabelecidas categorias de andlise, dentro da limitacao tematica da
Docéncia do Ensino Superior.

A organizacdo em categorias seguiu o procedimento proposto por Ludke e André
(1986, p.42). Esses autores explicam que se pode usar o método indutivo para detec¢ao das
intersegdes e construgdo de tipologias:

Depois de organizar os dados, num processo de intimeras leituras e releituras, o
pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar temas ¢ tematicas mais
frequentes. Esse procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar na construgo
de categorias ou tipologias.

Assim, formamos categorias tematicas, em relacdo aos docentes e também, em relagdo
aos egressos. Obtivemos o seguinte resultado: docentes (formagdo, identidade, atuacao
profissional e suas percepcdes sobre a disciplina Docéncia no Ensino Superior); egressos
(formagao, motivagao para cursar a disciplina e suas percepcoes sobre a disciplina).

A categoria “motivagdo para cursar a disciplina” foi interpretada como representando
o preludio para a construgdo da identidade profissional, na medida em que uma preocupagao
com a necessidade (e o desejo) de formagdo pedagdgica para o exercicio do magistério
superior ja faz parte do pensamento desse grupo.

Nosso interesse se concentrou nas possiveis contribui¢des da disciplina supracitada
para a formacgao e a pratica pedagogica dos egressos. Temos o apoio de fontes que retratam a
historia da Docéncia do Ensino Superior, no pais e na nossa realidade, na UFRRJ.

1.1  Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo os egressos da disciplina Docéncia do Ensino Superior,
bem como seu corpo docente. Em relagao aos egressos da disciplina, delimitamos a coleta de
dados ao periodo de 2017, 2018 e 2019, considerando a ultima reformulagdo curricular da
disciplina, em foco. Nesse grupo, ha 33 egressos, 13 responderam a pesquisa.

Em relagdo ao segundo grupo, participaram os docentes que atuam na disciplina e os
docentes que contribuiram na criagao da disciplina e a Pré-reitora de Graduagdo no periodo
em que ocorreu uma capacitacdo pedagdgica para professores recém-contratados baseada na
Disciplina Docéncia no Ensino Superior.

A principio, obtivemos 09 entrevistas. Com a chegada da pandemia de COVID-19, ndo
tivemos mais contato presencial com os entrevistados, devido as medidas sanitarias que
incluia, entre outros pontos, o fechamento das instituicdes de ensino, para evitar a
disseminagdo da doenga. Tivemos que mudar de estratégia, para prosseguir com a obtencao de
dados e a solucdo encontrada foi a elaboracdo de um questiondrio online no Google Forms,
composto de perguntas abertas. Aplicamos o questiondrio online e obtivemos mais 19
respostas.

1.2 Pesquisa documental e bibliografica

Foi realizado um levantamento bibliografico em periddicos nacionais, nos ultimos dez
anos (2010-2019), sobre o tema da formagdo pedagdgica para a docéncia no Ensino
Superior, com o propdsito de descobrir outras experiéncias sobre o tema.



Paralelamente, foi feita uma pesquisa documental sobre a disciplina de Docéncia do
Ensino Superior em nossa Instituicdo, por meio da andlise da Proposta Curricular da
disciplina, sua ementa e outros documentos, tais como Plano de Desenvolvimento
Institucional, Portarias, Decretos, Regulamentos, Regimentos e Atas, os quais poderiam
colaborar com o nosso trabalho.

Uma das dificuldades encontradas foi o acesso ao processo de criacdo da disciplina,
porque € um processo fisico, sem copia digitalizada e disponibilizada, em meio virtual. Com a
interrupg¢do das atividades presencias, no campus da UFRRJ e impossibilidade de acesso aos
arquivos da Universidade, devido a pandemia de COVID-19, se tornou inviavel a consulta a
esses documentos originais. Conseguimos superar essa dificuldade, por meio de uma pesquisa
bibliografica, em busca de publicacdes, no formato de artigos e livros, sobre a historia da
disciplina.

1.3 Instrumentos

Para levantar os dados com os egressos da disciplina, optamos por questionario online
“Google Forms”. De acordo com Gil (2002, p.115.), “pode-se verificar que o questionario
constitui o meio mais rdpido e barato de obten¢do de informagoes, alem de ndo exigir
treinamento de pessoal e garantir o anonimato”. O protocolo dos questionarios encontra-se
no Anexo 2.

Com o corpo docente, inicialmente, optamos por entrevista. Dentre os tipos de
entrevista, escolhemos o género de entrevista narrativa. As entrevistas narrativas buscam
encorajar o entrevistado a contar algo sobre algum acontecimento de sua vida e do contexto
social, em que vive: “através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a
experiéncia em uma Sequéncia, encontram possiveis explicacoes para isso, dos
acontecimentos que constroem a vida individual e social”. (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2000, p. 91).

Ou seja, por meio de entrevistas abertas, o entrevistado ¢ estimulado a contar suas
experiéncias de vida. Destacamos que o protocolo dos questiondrios foi equivalente ao
protocolo das entrevistas narrativas.

1.4 Organizacio e desenvolvimento das entrevistas narrativas

As entrevistas foram previamente planejadas, agendadas e realizadas, presencialmente,
de acordo com disponibilidade dos entrevistados. Foram gravadas em d&udio, com a
autorizagao dos entrevistados e, com o comprometimento de ndo divulgar seus nomes, foram
transcritas, integralmente, para preservar todo o conteido e manter o mais fielmente as suas
falas (BOLIVAR, op. cit.; MUYLAERT, op. cit.).

Apoés a transcricdo das entrevistas, demos inicio a andlise das respostas, buscando
organiza-las e classifica-las, de acordo com semelhangas e padrdes tedricos que a pesquisa
bibliografica nos proporcionou.

1.5 Questionarios Google Forms

O Google Forms ¢ software que possibilita a criagdo de questionarios de formato

eletronico online. Essa ferramenta gratuita ¢ oferecida pela plataforma Google. Criamos
questionarios online que foram enviados para o endereco de e-mail dos egressos e dos



docentes, apresentando as intengdes da pesquisa, o termo de consentimento livre esclarecido e
o link do questionario.

1.6 Procedimentos Eticos

Para dar sequéncia a viabilizacdo dessa investigacdao, em junho de 2019 foi enviado a
Comissdo de Etica na Pesquisa da UFRRJ/COMEP-UFRRIJ, um oficio da orientadora do
projeto, Prof® Dr.* Silvia Moreira Goulart, encaminhando a proposta 2 Comissdo de Etica,
através do processo n. 23083.21619-2019/07. Nesse processo, constam os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelos sujeitos. O projeto de pesquisa obteve
parecer favoravel, de acordo com a Resolucdo 466/12 e recebeu o numero de protocolo
1373/19 pela Comissio de Etica em Pesquisa da UFRRYJ.



2 CAPITULO 11

DA EDUCACAO SUPERIOR

Segundo Martins (2005), universidade ¢ um termo que provém do latim “universitas”
significando ‘universalidade, totalidade; companhia, corporagdo, colégio, associacio’.
Universidade ¢ uma institui¢do de Ensino Superior, multidisciplinar e que visa a formagao de
quadros profissionais.

Ha trés categorias de universidades no Brasil: Publicas, Privadas e Comunitarias
(BRASIL, 2013)*. Nessa pesquisa, vamos nos deter nas universidades publicas e, nesse
capitulo, mencionamos alguns fatos que contribuiram para a educagdo superior publica no
Brasil.

2.1 A implantaciao da Educacao Superior (Publica) no Brasil

Segundo Teixeira (1989), com a chegada da familia Real Portuguesa em janeiro de
1808, houve um marco na criagao do ensino superior no Brasil. D. Jodo VI, Principe Regente,
decidiu criar em fevereiro desse mesmo ano a Escola de Cirurgia e Anatomia, hoje Faculdade
de Medicina da Universidade Federal da Bahia. Ao chegar no Rio de Janeiro, o Principe
Regente criou em 2 de abril de 1808 o Segundo Curso de Anatomia e Cirurgia, hoje
Faculdade de Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Em seguida, criou a Academia de Guarda-Marinha e em 1810, a Academia Militar, que
se transformou em Escola Central, depois Escola Politécnica, hoje Escola Nacional de
Engenharia da Universidade Federal do Rio de Janeiro; em 1814, o Curso de Agricultura, e
em 1816, a Real Academia de Pintura, Escultura e Arquitetura. Depois da Independéncia do
Brasil de Portugal, o Imperador D. Pedro I criou os Cursos Juridicos em Sao Paulo e em
Olinda, Pernambuco. Durante a Regéncia, periodo que D. Pedro II ainda ndo poderia assumir
o trono, foi criada a Escola de Minas e Metalurgia em Ouro Preto - Minas Gerais, em 1832.
Em 1839, foi criada a Escola de Farmacia, também em Ouro Preto, e em 1837, no Rio de
Janeiro, o Imperial Colégio Pedro II. (TEIXEIRA, idem). Ou seja, em um intervalo de cerca
de trinta anos, entre 1808 e 1837, foram criadas uma dezena de institui¢cdes de ensino superior
no Brasil.

Souza (2012) afirma que os cursos de Ensino Superior no Brasil foram criados para
atender prioritariamente as necessidades do Estado, e isso abrangia a formacdo de seus
burocratas, formagdo de especialistas para a producdo de bens de consumo das classes
dominantes e a formacao de um quadro complementar de profissionais liberais.

Para Teixeira (1989), o fato de s6 termos instituido, inicialmente, escolas profissionais
com 0s seus cursos unicos e uniformes, privou-nos de estudos superiores académicos da
lingua e das letras, da geografia e da histéria, da filosofia e das ciéncias como também de
elaborar e transmitir uma cultura nacional comum.

Souza (2012 p. 48) reitera que durante o periodo imperial o perfil do Ensino Superior
foi constituido para “qualifica¢do da elite para o exercicio do poder, aristocratizagdo do
saber, profissionalizag¢do técnico-operativa e transplante de modelos europeus”. Para o autor,
a elite brasileira estava em um periodo de transi¢do e emancipagdo da Europa, porém nado
investiu em Educacdo, muito menos em ensino técnico, como aconteceu com Seus
colonizadores.

2 BRASIL. Lei 12.881, de 12 de novembro de 2013 - Dispde sobre as Instituicdes Comunitarias de Educagdo
Superior (ICES).



Somente na década de 1930 surge em Sao Paulo a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras e, no Rio de Janeiro, ex-Distrito Federal, as Escolas de Economia ¢ Direito, de
Ciéncias, de Letras, de Educacao; e o Instituto de Artes da Universidade do Distrito Federal, a
qual foi extinta e criando-se em seguida a Universidade Federal do Rio de Janeiro, com a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (TEIXEIRA, 1989).

Alinhado as afirmagdes trazidas por Teixeira (idem), o Brasil, como uma nagio
independente, deveria conscientizar da necessidade de possuir uma Universidade Brasileira
como centro de elaboragdo da nova cultura nacional sem os moldes europeus, com olhar
sensivel para o crescimento de nosso pais, como também as suas crises € 0s seus problemas.

Para Masetto (2015 p. 24) somente na década de 1930, com o nascimento da
Universidade de Sao Paulo (USP), ocorreu uma maior integragdo das diferentes areas de
conhecimento, como também a produ¢do de pesquisas por parte dos docentes e alunos no
pais; para o autor ndo bastava apenas divulgar as pesquisas internacionais, mas sim produzir
conhecimento sobre problemas reais e concretos do Brasil.

Masetto (2015) ressalta que a partir de 1968 com a Lei 5.540 que fixa normas de
organizagdo e funcionamento do ensino superior, como também com incentivo a criacdo e o
desenvolvimento dos cursos de pds-graduacao no Brasil neste mesmo periodo, foi um marco
para o crescimento das atividades de pesquisa no ensino superior. Outro ponto também
bastante importante foi a criagdo das agéncias financiadoras (CAPES, CNPq, FAPESP,
FINEP, PAPERYJ, entre outras) com bolsas de pesquisa para estudantes e docentes.

A seguir iremos exemplificar o surgimento dessas agéncias e como contribuiram para
o crescimento das ac¢des de ensino e pesquisa no Brasil.

Por meio do Decreto n® 29.741, de 11 de junho de 1951, Janio Quadros cria a
Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que fica
subordinada a Presidéncia da Republica.

Essa comissdo tinha o objetivo de promover uma Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior para promover a existéncia de pessoal
especializado em quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades dos
empreendimentos publicos e privados que visam o desenvolvimento econdmico e social do
pais, como também oferecer aos individuos mais capazes, sem recursos proprios, acesso a
todas as oportunidades de aperfeigoamento (BRASIL, 1951).

Além da CAPES, também destacamos a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (1937) e Decreto-Lei n® 580 de 1938 que
regulamentou a organizagdo e a estrutura da institui¢do e alterou sua nomenclatura para
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP). De acordo com o Decreto-Lei, compete ao
instituto:

Organizar a documentacdo relativa a histéria e ao estado atual das doutrinas e
técnicas pedagbgicas; manter intercimbio com instituigdes do pais e do estrangeiro;
promover inquéritos e pesquisas; prestar assisténcia técnica aos servigos estaduais,
municipais e particulares de educacdo, ministrando-lhes, mediante consulta ou

independentemente dela, esclarecimentos e solugdes sobre problemas pedagdgicos;
divulgar os seus trabalhos (MEC, 2019).

Era de extrema urgéncia em promover mudancas, no ensino superior brasileiro e,
nesse contexto, as universidades brasileiras articularam o eixo pesquisa e pos-graduacgdo. Os
pesquisadores dos melhores institutos foram requisitados para a missdo de estabelecer uma
rede de cursos de pos-graduacdo para o desenvolvimento de pesquisa, em nosso pais (DIAS
SOBRINHO, 1995).

Conforme a descrigdo no Caderno Andes, n°2 de 2003, com o fim do regime militar e
instalacdo do Congresso Constituinte, os professores mobilizaram-se, em busca de
intervengdes no processo educacional brasileiro, por meio de propostas para a educacao.
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Assim, na década de 80, ocorreram diversos encontros € congressos com/sobre as
universidades brasileiras. Dentre eles, o Seminario Nacional sobre a Reestruturacdo da
Universidade na Universidade de Brasilia, em 1985, 0 XI CONAD, realizado, em Olinda e que
teve, como ponto de partida para as discussdes, os documentos elaborados em 1982, sobre
reestruturacao da universidade brasileira.

Em 1987, foi aprovada a “Plataforma dos Docentes do Ensino Superior para a
Constituinte”’, no VI Congresso (Goiania/GO, jan. - 1987) e I Congresso Extraordinario da
ANDES (Rio de Janeiro/RJ, maio - 1987). Esses congressos tinham como objetivo discutir
problemas e possiveis alternativas para o Ensino Superior no Brasil.

A década del990 foi bastante produtiva com elaboracdo de propostas de politica
educacional e avangos, em relagdo a democratizagao das universidades brasileiras. Apesar
dessas conquistas, Andes (2003) ressalta que, ainda ndo se conseguiu o bastante para extinguir
o autoritarismo estatal, j4 que as institui¢des superiores acabam por atender a logica de
mercado, ao contar com financiamentos privados, que acabam por interferir na autonomia.

A partir desse breve apanhado historico, faremos algumas consideragdes sobre as
finalidades da Educag@o Superior. Teremos por base a legislagdo vigente e autores que
ressaltam o papel do ensino, pesquisa e extensdo, como também a Autonomia Universitaria e
os novos rumos da Educa¢ao Superior no Brasil, nas ultimas décadas.

2.2 Finalidades da Educac¢ao Superior

A seguir, fazemos uma revisao acerca da educacao superior e suas finalidades, fazendo
um paralelo com a legislacao vigente e os autores que abordam o papel da Universidade na
sociedade.

Como ponto de partida de nossa reflexao, faremos algumas consideragdes acerca de
nossa legislagdo nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional, n° 9394/1996,
doravante denominada, simplesmente, LDB. Essa lei, no artigo 43, estabelece as finalidades
da Educagao Superior, que so:

Estimular o desenvolvimento cultural, cientifico e o pensamento reflexivo; Formar
diplomados, para o desenvolvimento da sociedade brasileira e colaborar na formagao
continua desses profissionais; Incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo
cientifica; Estabelecer uma relacdo de reciprocidade com a sociedade, promover a
extensdo aberta a participagdo da populagao.

Em 2015, o artigo 43 da LDB foi ampliado, por meio do acréscimo de mais um inciso
definido na Lei n° 13.174, de 21 de Outubro de 2015, que estabelece que as universidades
devem atuar, em favor do aprimoramento da Educagdo Bdasica, mediante a formagdo e a
capacitacdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de
atividades de extensao, de modo a aproximar os dois niveis escolares.

Em relacdo a essa aproximagdo Educagdo Basica/ Educagdao Superior, Chaui (2001)
levanta alguns questionamentos. Uma das criticas se refere ao fato de que o corpo discente
dos estudos superiores tem aceitado, passivamente, a destruicdo do ensino publico de
Primeiro ¢ Segundo Grau’. Tal destruicio se efetiva, por meio de reformulagio de carga
horéria, extingao de disciplinas, delimitagao de curriculo minimo e outras situagdes decididas,
pelas instancias educativas.

Algumas acdes alteram, severamente, o destino daqueles que estdo nos bancos
escolares, no momento. Por exemplo, ao se extinguir disciplinas ou reduzir carga horéria,

* Atualmente denominado de Ensino Fundamental e Ensino Médio conforme a LDB 9.394/96, que no artigo 4,
institui a Educag@o Basica composta pela Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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impacta-se sobre o futuro profissional dos futuros docentes, ja que se restringe o campo de
trabalho que pode, até mesmo, deixar de existir no mercado. E nesse sentido que Chaui (2001)
tece criticas a postura dos discentes, ja que esses nao se manifestam e aceitam essa situagao.

Ampliamos, aqui, o pensamento de Chaui (2001) e ressaltamos que a situa¢do descrita
pela autora afeta, ndo so6 aqueles que estao estudando, no momento das reformulagdes, mas
também, os profissionais ja formados que estdo atuando no mercado de trabalho.

Outro ponto levantado por Chaui (idem) sobre a Educag¢dao Superior ¢ a tendéncia de
aceitar a privatizagdo em pesquisas. Essa tendéncia produz como efeito a perda da autonomia,
ou liberdade, universitaria. E o oposto do que o Art.53 da LDB 9394/1996 estabelece: “No
exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras, as
seguintes atribuigdes: 11l — estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica.”.

Ainda como concebe a autora, essa tendéncia de aceitar financiamentos privados como
desculpa de que havera fornecimento de infraestrutura e complementagdo salarial aos
pesquisadores e equipe de bolsistas, gera um sentimento a comunidade universitiria e ao
proprio governo de estar livre da responsabilidade dos custos da pesquisa nas instituigoes
publicas.

Esses investimentos privados sdao incongruentes ao que se refere o Artigo 55 da LDB
9394/1996: “Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu or¢amento geral, recursos
suficientes para manutengdo e desenvolvimento das institui¢oes de educagdo superior por ela
mantidas”. Chaui (2001) completa que esses financiadores se utilizam desses pesquisadores
para seus fins privados, reforcando a submissdo a ideologia pdés-moderna que subordina a
pesquisa ao mercado.

Para Almeida (2012) ocorrem pressdes para que as universidades busquem produgao
de conhecimento capazes de ganhar mercado e gerar recursos, por meio de um modelo de
gestdo baseado, em quantificacdo de produtos, remuneracdo por mérito ou produtividade,
avaliagdes individuais e institucionais, medi¢des de recursos obtidos e impacto alcangado, de
modo a formar um ranking de institui¢des.

Ao se definir o grau de importancia das universidades, por meio desses rankings,
Almeida (2012) enfatiza a geracdo de uma crise que gira em torno de perda da identidade e de
legitimidade social, além da destrui¢do do bem publico, por meio da ideia da universidade-
negdcio.

Almeida (2012 p. 54) acrescenta mais uma questdo: de como promover a formacgao de
profissionais criticos se adotarmos curriculos pré-estabelecidos para atendimento as demandas
de producao, as ideologias neoliberais e os interesses pautados pela logica do mercado,
impondo assim uma pedagogia que tem como compromisso 0s processos produtivos.

2.2.1 Indissociabilidade Ensino-pesquisa-extensiao

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, declara que as
universidades obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
Severino (2007, p.23) argumenta que ao atender esse compromisso com a sociedade
brasileira, a Universidade devera desenvolver atividades especificas, quais sejam, o ensino, a
pesquisa e a extensdo, sendo que tais atividades devem ser, efetivamente, articuladas entre si.

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao fortalece o trabalho
académico e promove aproximagdo entre universidade e sociedade, favorecendo reflexdo, por
meio da juncao da teoria com a pratica (ANDES, 2003). Freire ressalta a importancia dessa
indissociabilidade, ao afirmar:

Nao se faz pesquisa, nao se faz docéncia como ndo se faz extensdo como se fossem
praticas neutras. Preciso saber a favor de que e de quem, portanto contra que e

12



contra quem, pesquiso, ensino ou me envolvo em atividade mais além dos muros da
Universidade. (FREIRE. 2001, p.54)

Freire (2001) considera que as universidades sdao compreendidas em sua triplice
atividade: a da docéncia, a da pesquisa e a da extensdo. O pesquisador ressalta ser necessario
ndo somente de apresentar essas trés atividades, mas viver a busca delas, com permanente
paixao pela curiosidade:

Nao se ensina esta paixdo a ndo ser vivendo-a e possibilitando que os outros a
vivam. Quanto melhor a experimento, tanto mais facilmente posso fazé-la voltar-se
sobre si mesma, tendo-a assim como sujeito e objeto de si propria. (FREIRE, 2001,
p.55).

Freire tinha a consciéncia de que nas universidades ndo ocorreria ensino, sem pesquisa
ou pesquisa sem ensino, visto que essas acdes sdo tdo conectadas que seus fazeres se
encontram um no corpo do outro, como se percebe pelo texto que segue:

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE 1996, p.16).

Para Severino (2007, p.33), a extensdo se torna intrinseca ao Ensino Superior, em
decorréncia de compromissos entre a producao de conhecimento, o ensino e a sociedade. O
autor afirma que a pratica da extensdo deve funcionar como um “corddo umbilical entre a
sociedade e a Universidade”. Todavia, conforme o estudioso, tradi¢ao cultural brasileira,
ainda, privilegia a Universidade como lugar de ensino com foco, principalmente, na
transmissdo de conhecimentos.

2.2.2 Autonomia universitaria

A palavra autonomia tem origem do grego e significa “o estado de ter leis proprias”
(NASCENTE, 1955, p. 54). Para Kant, autonomia ¢ uma categoria do pensamento e significa
a liberdade de expressdo de ideias e agdes, tendo a razdo e a ética como fundamento
(BRESOLIN, 2013). Entao, podemos inferir que ser autbnomo ou ter autonomia significa ter
liberdade com responsabilidade, a partir de um pensamento critico e reflexivo.

Na Constituicao Brasileira, o Artigo 207 estabelece que as universidades gozam de
autonomia de carater didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e
obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

No que se refere a autonomia universitaria, a LDB, no Artigo 53, afirma que para
garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades, caberd aos seus colegiados de
ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos orcamentarios disponiveis, sobre criagdo,
expansao, modificagdo e extingdo de cursos; ampliagdo e diminuicdo de vagas; elaboragao da
programagao dos cursos; programacao das pesquisas e das atividades de extensao; contrata¢ao
e dispensa de professores e planos de carreira docente.

A autonomia (ANDES, 2003) para a universidade significa, também, autonomia
didatico-cientifica. Para que isso ocorra, a universidade tem que ter condi¢des de discutir e
elaborar, democraticamente, politicas de ensino, pesquisa e extensdo. A subordinag¢do da
universidade as politicas governamentais tem-se constituido numa “camisa de for¢a” e um
obstaculo a autonomia universitaria. Se a universidade ndo elaborar um projeto cientifico-
cultural com e para a sociedade brasileira, podera correr o risco de ficar subordinada a
determinados projetos ou modismos de grupos ou setores dominantes.
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Dias Sobrinho (1995) afirma que o exercicio da autonomia universitaria permite que
as institui¢des estabelecam suas prioridades e as formas de cumpri-lds. A autonomia
universitaria estd diretamente ligada a qualidade, em virtude da responsabilidade que a
liberdade traz gerando mais rigor em todas as atividades e busca pela exceléncia.

Porém Chaui (2001) afirma que a universidade publica ¢ completamente heteronoma.
A heteronomia significa dependéncia, submissdo, sujei¢do, ou seja, justamente o oposto da
autonomia (BRESOLIN, 2013).

A heteronomia da universidade, segundo a pesquisadora, perpassa aspectos
econdmicos, educacionais, culturais, sociais e politicos. Aspectos econdmicos porque
or¢amento, dotacdes, bolsas, financiamentos de pesquisas € convénios com empresas, nao sao
decididos pela propria universidade. Aspectos educacionais porque curriculos, programas,
sistemas de créditos e de frequéncia, formas de avaliacdo, prazos, tipos de licenciaturas,
revalidacdo de titulos e de diplomas, vestibulares e credenciamento dos cursos de poOs-
graduagdo, também, no sdo decididos pela universidade (CHAUT, 2001).

Ainda segundo Chaui (2001), ha também a dimensdao cultural da heteronomia
universitaria, relacionada aos critérios para fixar graduacdo e pés-graduagao, a decisdo quanto
ao numero de alunos por classe e por professor, o julgamento de curriculos e titulos, a forma
da carreira docente e de servicos que se constituem em critérios quantitativos determinados,
fora do ambiente da universidade. E por fim, os aspectos sociais e politicos, porque os
docentes, estudantes e funciondrios ndo decidem quanto aos servicos que desejam prestar a
sociedade, nem decidem a quem vao prestd-los, de modo que a decisdo quanto ao uso do
instrumental cultural produzido ou adquirido nao ¢ tomada pela universidade.

2.3 Novos Rumos da Educaciao Superior Brasileira (1995 - 2012)

Podemos dizer que a partir do periodo de 1990 até 2012 ocorreram mudangas
significativas relacionadas a estrutura institucional, a restruturagao dos métodos de avaliagao,
as formas de ingresso nas universidades publicas, em especial, nas universidades federais. A
seguir, apresentaremos algumas dessas mudancas e seus impactos na educacdo superior
brasileira.

Para comegar ocorreu uma forte expansdo do ensino superior, no periodo de 1995 até
2000: o niimero de instituigoes cresceu 32% e o total de matriculas 53,1%. Entre 2000 e 2005,
o total de institui¢des de ensino superior chegou a 2.260, (incremento de 91,5%) e, entre 2000
e 2003, o numero total de matriculas aumentou 42,3%, chegando a cifra de 3.887.771
(ROQUETE DE MACEDO et al.,, 2005 p. 130). Vale ressaltar que essas matriculas
ocorreram, em grande parte, em instituicdes privadas, que foram sendo criadas, para atender a
uma demanda crescente do mercado por educagdo superior, no Brasil (ROQUETE DE
MACEDO et al., 2005).

Em 2001, outro fator relevante foi o estabelecimento do Plano Nacional de Educagao
(PNE). Esse plano teve duragdao de uma década (2001- 2010) e foi criado, por meio da Lei n°
10172, de 9 de janeiro de 2001.

O objetivo principal do PNE era promover modernizacdo na educagdo brasileira, de
modo a alinhar o modelo educativo do pais com as mudangas que ocorriam no mundo e, ao
mesmo tempo, atender a necessidade de renovacao da educacdo, em termos de interligagdo do
ensino com o mundo do trabalho e as praticas sociais como previsto na LDB. Assim, com
Hermida (2006) temos como aspectos principais do PNE os seguintes rétulos: "modernizagdo
da sociedade", "inovagdo tecnologica" e “adequacdo da educagdo ao mundo do trabalho as
novas tecnologias".

Vale também salientar o PNE do decénio 2011-2020, no qual a meta 13 que consiste
em elevar a qualidade da educacao superior de forma consistente e duradoura, através da
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ampliacao da atuacdo de mestres e doutores nas institui¢des de educagdo superior para 75%
(setenta e cinco por cento), no minimo, do corpo docente em efetivo exercicio, sendo, do
total, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

Os PNEs ressaltam a importancia na producdo de conhecimento, desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico que as universidades trazem para a sociedade brasileira. Também se
observou que a qualidade na oferta de educacdo basica faz parte da responsabilidade das
instituicdes de ensino superior devido ao seu papel na formagdao dos profissionais do
magistério.

Outro ponto que cabe ser destacado, em termos de novos rumos da educagdo superior,
foi a expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e a criagdo dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais ou IFs) implementada, no final de
2008 com a publica¢do da Lei n°. 11.892/2008, a qual teve uma repercussdo maior porque
transformou, nao somente os CEFETs, mas também integrou as Escolas Técnicas e
Agrotécnicas, atribuindo a essas instituicdes a mesma legislacao (BRASIL, 2008).

Nao se pode deixar de destacar a criacdo do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), criado pelo Decreto n°
6.096/2007. Os objetivos principais desse programa foram: promover aproveitamento e
aprimoramento da estrutura fisica e dos recursos ja existentes nas universidades federais e
promover a ampliagdo do acesso e permanéncia na educagdo superior, no nivel de graduacao
que favoreceu a criacdo de novos campi e, consequentemente, ampliacao da oferta de vagas.

Destacamos, também, a lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, que estabelece o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), subordinado ao Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

O SINAES tem como objetivo elaborar critérios de avaliacdo de institui¢des de
educagdo superior, de cursos de graduacao e de desempenho académico dos estudantes, como
forma de garantir um processo nacional de avaliacdo, a fim de aprimorar a qualidade da
educacao superior. (BRASIL, 2018).

Nao podemos também deixar de mencionar, o Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade), que foi criado por meio da Portaria Normativa n°® 840, de 24 de agosto de
2018. O objetivo do exame ¢ avaliar o rendimento dos concluintes dos cursos de graduagao,
em relagdo aos contetidos programaticos previstos nas diretrizes curriculares dos cursos, € o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias ao aprofundamento da formacgao
geral e profissional dos estudantes brasileiros.

Ainda ¢ importante trazer a discussdao o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
como uma das medidas para restruturacdo na educagdo superior. Criado por meio da portaria
n°® 438, de 28 de maio de 1998, e também organizado pelo INEP, o Enem tem o objetivo de
avaliar o desempenho do estudante ao fim do Ensino Médio.

O Enem também ¢ utilizado como exame de selecdo para o ingresso, nos cursos de
graduagdo, em grande parte das universidades publicas do Brasil. O seu resultado ¢ utilizado
para complementar ou substituir o vestibular. Em outras institui¢des particulares e institui¢des
internacionais, como em Lisboa, os participantes podem concorrer a bolsa de estudos, que sao
financiadas pelo governo federal, conhecidas como Programa Universidade para Todos
(ProUni).

Para Andriola (2011) a prova do ENEM traduz a integra¢ao nacional, por meio da
apresentacao de questdes que destacam os problemas sociais e propdem reflexdes sobre a vida
dos brasileiros, com foco nas caracteristicas regionais, nas riquezas naturais ¢ na diversidade
cultural e histdrica.
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Outra iniciativa que, também, gerou grandes mudancas para o ensino superior no
Brasil foi o Sistema de Sele¢do Unificada® (SISU), que utiliza o resultado do ENEM em seu
sistema para selecionar candidatos as vagas, em cursos de graduagdo de instituigdes publicas
de educagdo superior que participam do SISU.

Nogueira et al (2017) ressaltam algumas vantagens da atualizagdo do SISU, como
critério de selecdo pelas universidades publicas: reducdo dos custos com a elimina¢do dos
gastos das universidades, com a realizacdo de vestibular proprio e a maior eficiéncia na
ocupagdo das vagas, através da facilitagdo de se candidatar a vagas, em todo o territorio
nacional, sem ter a necessidade de realizacdo de diferentes vestibulares, o que estimulou um
nimero maior de estudantes a estudarem ,fora da sua regido de origem.

Para Brito (2008), essas mudangas no sistema educacional brasileiro ndo sao imediatas
e essas atitudes levam, as vezes, décadas para serem mudadas, fazendo necessario existir uma
certa constancia, pois as IES devem ter clareza do que acontecera a médio e longo prazo.

Apos esse breve relato sobre fatos historicos e mudancas legislativas importantes que
contribuiram para educagao superior no Brasil, em especial, as universidades publicas, iremos
falar a seguir sobre um dos grandes atores desse cendrio: o professor universitario.

No proximo capitulo (III), discutiremos como ocorre a formacdo da docéncia
universitaria e a formagao de sua identidade, bem como o papel da disciplina Docéncia do
Ensino Superior e sua contribuicao para a formagao de futuros docentes.

Também sera apresentado um apanhado historico relacionado a criagdo da disciplina
Docéncia do Ensino Superior na UFRRJ, suas mudancas ao longo dos anos, suas discussoes
sobre a identidade, os saberes profissionais da docéncia universitaria e como isso estd
relacionado a pratica pedagdgica, bem como, as politicas de educacao superior, no contexto
da UFRRJ.

* Criado pela Portaria Normativa n°® 2, de 26 de janeiro de 2010 que institui e regulamenta o Sistema
de Selegdo Unificada gerenciado pelo Ministério da Educagao.
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3 CAPITULO III

SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR
3.1 Caracteristicas da docéncia no Ensino Superior

Segundo Martins (2005, p.3), a origem da palavra docente vem “do latim docens,
docentis que era o participio presente do verbo latino docere que significa ‘ensinar’ (...) dos
verbos gregos dékomai, didasko, dokeo, com inimeros derivados. Docente seria aquele que
ensina, instrui e informa.” Para Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.215) o significado de ser
professor: “parece banal dizer, mas um professor é antes de tudo, alguém que sabe alguma
coisa e cujo a fungdo conmsiste em transmitir esse saber a outros”. De acordo com o
pensamento de Paulo Freire :

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém. (FREIRE, 1996. p 12)

Nas universidades, a docéncia ocupa o papel de formagdo de profissionais em vdrias
areas de conhecimento, ¢ o docente ¢ o articulador na formag¢ao desse conhecimento.

Vale ressaltar que ao longo da historia os professores universitarios participaram de
diversas conjunturas de conflito e luta contra a repressdo. Muitos tiveram suas carreiras e até
as suas vidas ceifadas por enfrentarem com coragem acdes ditatoriais em todo o mundo.
Muitos professores universitarios foram obrigados ao exilio, tendo sido registrada a historia
desses professores que resistiram, honrando o compromisso maior de um universitario: a
busca da liberdade (NOVOA, 2015).

Para Novoa (2015), na universidade contemporanea a falta de liberdade ndo ocorre de
maneira brutal como antes, porém, hoje, se caracteriza de maneira organica, burocratica,
baseada em constrangimentos que nascem de uma avaliacdo puramente quantitativa, com viés
fortemente em logicas de competi¢dao que, muitas vezes, destroem a possibilidade de uma vida
universitaria firme em outras bases.

Nesse contexto iremos abordar sobre a formagao do professor universitario enquanto
profissional do ensino superior. De acordo com a Lei n° 9.394, de 1996 (LDB), em seu artigo
66, “A preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pds-graduagao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.”

A expressao “prioritariamente em programas de mestrado e doutorado™ nao elimina a
participagdo de professores que possuam somente o titulo de bacharel ou licenciado ou
especialistas derivados dos cursos de pds-graduacdo lato sensu para exercicio da docéncia no
ensino superior.

Outro fator importante para ser considerado € que para atuagdo no ensino superior
ndo ha exigéncia de licenciatura ou curso de especializacdo em area pedagogica, como ocorre
para o exercicio do magistério na educagao basica. “4 formagdo de docentes para atuar na
educacgdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena,
em universidades e institutos superiores de educa¢ao” de acordo com a Lei n°® 9.394, de 1996
(LDB), em seu artigo 62.

Podemos dizer que aos Programas de Pos-Graduagdo stricto-sensu sao
fundamentalmente um lugar formativo para o desenvolvimento dos novos docentes no ensino
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superior. Almeida, (2012, p.66) comenta o seguinte em relacdo a formagao de professor para
docéncia no ensino superior:

Sua preparagdo para vida académica, como especialista em uma area especifica do
conhecimento, ocorre normalmente em programas de pos-graduacdo stricto-sensu
nos quais o futuro docente desenvolve os conhecimentos tedricos e instrumentais da
atividade de pesquisa e consolida as apropriacdes referentes ao campo cientifico de
atuacao.

Entretanto esses cursos stricto sensu se detém, muitas vezes, somente em sua area de
formacao especifica, ndo possuindo disciplinas pedagogicas em sua matriz curricular. Em
relacdo a isso, Cunha (2006) comenta o seguinte acerca do papel do professor universitario:

Espera-se que o professor seja, cada vez mais, um especialista em sua area, tendo-se
apropriado, com o concurso da pds-graduagdo stricto sensu, do conhecimento
legitimado academicamente no seu campo cientifico (CUNHA, 2006, p.258).

Todavia, para os bolsistas do Programa de Demanda Social da CAPES ha nos
requisitos para concessdo de bolsa uma formacdo especifica da area pedagogica, que € o
estagio de docéncia, de acordo com a Portaria n® 76, de 14 de abril de 2010, da CAPES. O
estagio de docéncia ¢ parte integrante da formagao dos pds-graduandos, e tem como objetivo
a preparacgao para a docéncia, e a qualificagdao do ensino de graduacao, sendo obrigatorio para
todos os bolsistas do Programa de Demanda Social.

Em algumas universidades, dentro do curriculo dos programas de pos-graduacao, ha
disciplinas tais como: Metodologia do Ensino Superior, Didatica do Ensino Superior ou
Docéncia do Ensino Superior, com carga hordria média de 40 a 60 horas/aula. Essas
disciplinas tém como objetivo a preparacdo para docéncia no ensino superior, discutir didatica
no ambito universitario e suas peculiaridades. Na UFRRJ temos a disciplina Docéncia do
Ensino Superior com carga horaria de 60 horas/aula, ofertada pelo Departamento de Teoria e
Planejamento de Ensino, do Instituto de Educacao - DTPE/IE.

Essa disciplina de viés pedagodgico ndo ¢ de cardter obrigatério a quase todos os
programas de pos-graduacdo da UFRRJ, algo que gera limitagdes na formagdo e,
consequentemente, na qualidade do ensino e do exercicio profissional desses futuros
professores. “O que se constata é que o professor universitario ndo tem uma formag¢do
voltada para os processos de ensino aprendizagem pelos quais é responsavel quando inicia
sua vida académica” (ALMEIDA, 2012 p. 67).

Vale ressaltar que a carreira de professor universitario se caracteriza por um conjunto
de acdes de varias naturezas distintas (Almeida 2012), cabe a esse profissional atribui¢cdes nas
areas de ensino, pesquisa e administracdo e gestdo da instituicdo, orientacdo académica e
atividades extensionistas. Exige-se do docente do ensino superior que ele pesquise e produza
conhecimento e incentive seus alunos a pesquisar:

Além de ministrar aulas, pesquisar, produzir conhecimento, divulgar e discutir com
seus pares os estudos feitos. Sua atividade docente basica era orientar os alunos na
aprendizagem das atividades cientificas de investigacdo, estudo e elaboragdo de
trabalhos (MASSETTO, 2015 p25)

Para que se alcance esse nivel de exigéncia para atuagdo como docente do ensino
superior, Almeida (2012, p. 85) estabelece trés principios orientadores na formagao desses
docentes que sdo considerados essenciais: I) Primeiro principio: articulagdo entre teoria e
pratica na formacao docente, a fim de superar a tradicional sobreposi¢ao de uma sob a outra,
de maneira que o conhecimento pratico e o conhecimento tedrico sejam integrados e garantam
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um entendimento adequado a acdo docente; II) Segundo principio: integracao disciplinar e
integracdo pedagogica dos contetidos a serem ensinados. Os professores necessitam ter uma
compreensdo de seu campo cientifico, como pesquisador ou profissional, diferente da que tem
enquanto docente. E necessario estruturar seu pensamento pedagdgico ao contetido a ser
ensinado, o que sera assegurado pela compressdo de ensino-aprendizagem; por fim, III)
Terceiro principio: a ideia de que a formagao precisa ser assumida como um continnuum a ser
desenvolvida ao longo de sua carreira, sendo a formagao inicial o primeiro passo.

Contudo, percebe-se que muitas vezes o professor leciona a partir do exemplo de seus
antigos professores e suas experiéncias vividas como aluno, através da observagao e repeti¢cao
dos processos de ensino e aprendizagem. E importante lembrar que:

Todos os professores foram alunos de outros professores e viveram as mediagdes de
valores e praticas pedagogicas. Absorveram visdes de mundo, concepgdes
epistemologicas, posi¢des politicas e experiéncias didaticas. Através delas foram se
formando e organizando, de forma consciente ou ndo, seus esquemas cognitivos e
afetivos, que acabam dando suporte para a sua futura docéncia. (CUNHA, 2006, p.
259)

E preciso considerar também diversos profissionais oriundos do bacharelado, tais
como médicos, veterinarios, engenheiros, advogados, quimicos, zootecnista, dentre outras
areas, que trazem uma grande experiéncia de conhecimento em sua area de atuagdo
profissional especifica, que cursam pds-graduagao (mestrado e doutorado) e, durante todo o
curso, se dedicam a pesquisa. Esses profissionais quando concluem sua pos-graduacao
(mestrado e doutorado) irdo exercer a docéncia no ensino superior, sem ter visto, durante toda
sua formacdo académica, os conhecimentos pedagdgicos necessdrios para o exercicio da
profissdao docente.

Vale ressaltar que:

E que na maioria das vezes, o professor dos cursos de bacharelado é oriundo
também de bacharelado e assim, desprovido de formagdo pedagogica, embora
domine com muita propriedade os conteudos do campo de saberes pelo qual se
tornam responsaveis. (VASCONCELOS, 2008, p.16).

Ao levar em consideragdo esta perspectiva, ¢ importante refletirmos que sobre a
formagao de nossos egressos que: “saem da pos-gradua¢do com mais dominio em um aspecto
do conhecimento e com habilidade de pesquisar. Mas so isso serd suficiente para afirmar que
a pos-graduacgdo ofereceu condicoes de formac¢do adequada para o docente universitario?”
(MASETTO, 2015, p. 200).

Nesse sentido ¢ importante que as universidades possibilitem, reconhecam e valorizem
a importancia da formagao pedagdgica para preparacao da docéncia do ensino superior. Faz-
se necessario que os programas de pds-graduagdo possibilitem e corroborem para a formagao
pedagdgica de seus alunos. Diante de tal compreensdo ¢ necessario frisar que o ensino
superior exige compreensdo pedagdgica para o sucesso da atuagdo docente.

A seguir veremos alguns requisitos para atuagao desse profissional no ensino superior
e as competéncias pedagodgicas necessdrias para exercicio profissional do professor
universitario.

3.1.1 Competéncias pedagégicas na docéncia universitaria

De acordo com Masetto (2015), como qualquer profissdo, a docéncia do ensino
superior exige capacitacdo propria e especifica de sua area de formagao, mestrado, doutorado
e, além disso, a necessidade de ter competéncia pedagogica, pois, antes de tudo, o docente ¢
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também um educador. Philippe Perrenoud (2002, p.19) define o termo competéncia como:

Aptidao para enfrentar uma familia de situagdes analogas, mobilizando de uma
forma correta, rapida, pertinente e criativa, multiplos recursos cognitivos: saberes,
capacidades, micro-competéncias, informagdes, valores, atitudes, esquemas de
percepcao, de avaliacdo e de raciocinio

Pimenta e Anastasiou (2014) afirmam que o termo competéncia significa a teoria e a
pratica de fazer algo e, que se faz necessario em qualquer trabalho, inclusive a de professor.
Para as autoras, competéncia ¢ diferente de ter conhecimento ou informagdes sobre algo, na
verdade implicaria sobre a visdo de totalidade, ter consciéncia ampla das raizes,
desdobramentos e implicagdes do que se faz, ter consciéncia das origens dos porqués e das
finalidades.

Masetto (2015) afirma que para a docéncia do ensino superior, antes de tudo, exige-se
que o professor seja competente, em uma determinada area de conhecimento. Isso significa
que, em primeiro lugar, deve-se ter o dominio dos conhecimentos especificos de sua area de
formagdo, como também, experiéncia e exercicio profissional. Além disso, para quem
pretende lecionar no ensino superior, exige-se que esses conhecimentos sejam,
constantemente, atualizados, por meio de participagdo em congressos, simposios € cursos de
aperfeicoamento.

Paralelamente exige-se do professor universitario o dominio da pesquisa de sua area
de conhecimento especifico. Masetto (2015) descreve como pesquisa efetuada pelo docente
universitario aquela atividade mediante estudos e reflexdes criticas a respeito de temas
tedricos ou experiéncias pessoas que atuam na produgdo de conhecimento gerando novos
conhecimentos e producao de trabalhos cientificos.

Tendo consciéncia da complexidade do exercicio a docéncia, cabe o investimento
das universidades na preparacdo de seus alunos de mestrado e doutorado para tal formagao.
Entendemos que a disciplina Docéncia do Ensino Superior pode colaborar para a criagdo das
competéncias para a docéncia universitaria por oferecer em seu ementario subsidios que
envolvem praxis docente, suas questdes filosofica, socioldgica, psicoldgica, politica,
educativa e técnico-pedagogica, o oficio do professor e o significado da docéncia e a
identidade do professor universitario.

3.2 A disciplina Docéncia do Ensino Superior na UFRRJ

A disciplina Docéncia no Ensino Superior ¢ oferecida pelo Departamento de Teoria e
Planejamento de Ensino do Instituto de Educagdo e abrange os cursos de pos-graduagao da
UFRRJ, tem carga horaria de 60 horas/aula, pertencendo como disciplina obrigatoria na grade
curricular dos Programas de Pos-Graduagdo em Zootecnia e Programa de P6s-Graduacao em
Ciéncia e Tecnologia de Alimentos.

Essa disciplina ¢ ministrada por docentes do Departamento de Teoria, Planejamento
de Ensino e Psicologia do Instituto de Educacdo da UFRRIJ, o que permitiu, de acordo com a
area de ensino e pesquisa de cada docente, que ao longo do anos, essa disciplina construisse
um perfil multidisciplinar, a partir de seu eixo articulador, que ¢ a formagao do professor para
o ensino superior (SOARES, 2002).

Para Vasconcelos (2008, p. 15) “Trata-se, pois, de diferentes olhares e percepgoes
sobre o mesmo objeto — a docéncia no ensino superior”. As aulas sdo ministradas
semanalmente com diferentes docentes que aborda um ponto de sua especificidade e suas
respectivas trajetorias e experiéncias académicas e praxis, proporcionando uma riqueza &
interdisciplinar da disciplina.
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A disciplina Docéncia no Ensino Superior tem sido uma opg¢ao para os discentes de
outros cursos que desejam se aprofundar nas questdes relacionadas a docéncia, sendo a tinica
que trata sobre a docéncia no ensino superior na UFRRJ.

Verificamos que essa disciplina passou por duas fases. Na primeira fase denominada
Metodologia do Ensino Superior e na segunda fase denominada Docéncia do Ensino Superior,
as quais veremos a seguir.

3.2.1 Primeira fase - Metodologia do Ensino Superior

E importante salientar conforme Otranto (2007) que a partir da Reforma Universitaria,
em 1968, a UFRRJ — que na época somente oferecia cursos na area Agraria — precisaria
incorporar cursos das areas de Educagdo e Ciéncias Sociais.

De acordo com Soares (2002), a partir da Reforma Universitéria, no final da década de
1960 como também no inicio década de 70, com a criagdo do Instituto de Educagdo da
UFRRIJ e cursos de licenciatura, a formagdo do professor passa a constituir um espago de
atuacdo académica na universidade. Desde o surgimento dos primeiros cursos de pos-
graduacao na UFRRJ, o Instituto de Educacao foi chamado a colaborar através da oferta da
disciplina Metodologia do Ensino Superior (VASCONCELOS, 2008).

Tal como observa Soares (2002), essa disciplina surgiu a partir da necessidade de
atender a expansdo dos cursos na universidade, a partir da Reforma Universitaria, que
colocava a formacao de professores em posicao de destaque. Nesse momento a disciplina
Metodologia do Ensino Superior ¢ criada pelo Departamento de Teoria e Planejamento de
Ensino (DTPE), e na década de 80 torna-se obrigatdria para todos os cursos de especializagao
da UFRRJ.

Na década de 90 ocorre uma grande reformulagdo na disciplina, o que lhe confere
uma formatacdo multidisciplinar em busca da interdisciplinaridade, com mudangas na
orientagdo teorico-metodoldgica sobrepujando o viés tecnicista e indo em busca do
atendimento a diversidade humana, cultural e social em varios contextos educativos
(SOARES, 2002).

Vale ressaltar que no ano de 1999 foi criado um curso de Especializagdo em
Metodologia do Ensino Superior, no qual a formatacdo foi baseada pela disciplina. Soares
(2002) afirma que esse curso de especializacao foi direcionado para o cotidiano do professor
universitdrio e buscava a efetivacdo de uma agdo contextualizada, atualizada, critica e
consequente, tendo em vista as novas configuragdes da sociedade naquela época.

Um outro aspecto a mencionar refere-se as auto avaliagdes realizadas pelos
participantes da disciplina: a cada término de curso, as turmas, tanto de alunos dos cursos de
mestrado e doutorado, quanto de alunos dos cursos de especializacdo, realizavam avaliagdes
do préoprio curso. Esses documentos proporcionavam importantes contribuicdes para o
replanejamento do curso e funcionavam como feedback, para reformulagdes nos contetdos e
nas estratégias de ensino.

Uma das reformula¢des foi a mudanga na nomenclatura Metodologia do Ensino
Superior para Docéncia no Ensino Superior que, para Vasconcelos (2008), significou o auge
de um processo de amadurecimento conceitual, resultando, ndo somente, em uma mudang¢a na
designag¢ao do nome, mas também na programagao e no desenvolvimento da disciplina.

3.2.2 Segunda Fase - Docéncia do Ensino Superior

A Segunda fase da disciplina Docéncia do Ensino Superior foi marcada pelas politicas
publicas para a expansdo universitdria, tais como o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI) e a Universidade Aberta do
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Brasil (UAB). Foram criados novos cursos de graduacdo e poés-graduagao para as
universidades publicas brasileiras e, consequentemente, houve necessidade de repensar a
formacgao para docéncia do ensino superior.

Por meio do clamor pedagogico e epistemolodgico, por parte dos docentes que atuavam
na disciplina, ocorreu, nao somente a mudang¢a no nome da disciplina, mas também, toda uma
revisdo em seu conteudo e em sua estrutura e dindmica curricular. Adotou-se uma nova
perspectiva tedrico-metodologica que ocorreu, por meio das avaliagdes de docentes e de
estudantes, os quais contribuiram para uma nova perspectiva de agdo (VASCONCELOS,
2008).

Essa nova proposta surgiu a partir de um projeto piloto’ em 2005, segundo
Vasconcelos (2008, p. 17-18) e fez com que a disciplina Docéncia do Ensino Superior se
tornasse um espago para o debate sobre a praxis pedagdgica na universidade com o seguinte
objetivo:

Subsidiar uma clara compreensdo dos determinantes historicos referenciais-
filosoficos, sociologicos, psicoldgicos, politicos, educativos e técnico-pedagogicos,
no processo da agdo-reflexao do professor universitario, por intermédio da reflexao e
dos debates tematicos

O programa do curso foi desenvolvido por meio de temas com mediagdo de textos
especificos elaborados, pelos professores, de acordo com sua area de atuacdo. Esses textos
eram referéncias teoricas utilizadas nos debates, em sala de aula e eram disponibilizados,
previamente, por e-mail ou, entdo, disponiveis para copia.

A nova ementa da disciplina foi constituida com topicos tematicos inerentes a essa
mudanga, tais como:

Educagdo Superior enquanto problema de pesquisa; Questionamentos e debates
contemporaneos nas dimensdes integrantes da praxis docente filoséfica, socioldgica,
psicoldgica, politica, educativa e técnico-pedagdgica; O oficio do professor:
significado da docéncia e a identidade do professor universitario no Brasil; A praxis
pedagogica universitaria: constru¢do do projeto politico-pedagogico nacional,
institucional, e curricular (VASCONCELOS, 2008, p.18).

Vasconcelos (2008) se refere a disciplina tratando-a de “interdisciplina”. Isso porque
cada professor atua, em um ponto em comum, na docéncia no ensino superior, porém, por
meio individual de suas respectivas trajetdrias e experiéncias académicas e praxis especificas;
gerando, assim, uma riqueza singular e interdisciplinar do curso.

Tendo consciéncia complexidade do papel dessa disciplina para os programas de pds-
graduacao da UFRRJ, Soares (2002) afirma que a disciplina ¢ um espaco de reflexdo sobre o
papel e a atuacdo do docente no ensino superior, numa tentativa de superar o imaginario do
professor-pesquisador que s6 eventualmente ministra aulas num modelo que se assemelha a
conferéncias, substituindo pelo profissional de educacao.

3.3 A turma de docentes da UFRRJ

Segundo Vasconcelos (2008), a pedido da Exma. Sra. Decana de Graduagdo, a
disciplina foi oferecida aos docentes recém-ingressos a UFRRJ, a titulo de curso de
capacitacdo pedagdgica. Diferentemente das turmas regulares, para a turma de docentes nao

5 ~ . . . . - . .
A autora ndo informa maiores detalhes sobre esse projeto piloto e nenhum dos sujeitos da pesquisa referiu-se a
ele.
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foi exigida a produgcdo de Monografia, como era exigido para os pos-graduandos, uma vez
que os docentes estavam envolvidos com afazeres didatico-pedagogico da funcdo que
passaram a assumir ao tomar posse do cargo na Instituigao.

Tal iniciativa que a UFRRJ elaborou por meio dessa capacitacdo pedagogica ¢
elucidada por Masetto (2015). Esse autor afirma que as proprias instituicdes de ensino
superior interessadas em projetos de valorizacdo docente, sua formagdo pedagodgica e que
desejam trazer melhoria para os cursos de graduacao, podem tomar iniciativas semelhantes a
essa capacitagdo pedagogica em Docéncia no Ensino Superior. Ademais, exemplifica que os
docentes da area de educacdo das universidades podem criar programas ou servigos de
formacdo pedagdgica para seus professores de areas especificas. E esses professores
participantes da capacitacdo pedagdgica podem ser de diversas areas de formagdo e de
atuacdo, para que a heterogeneidade enriqueca a participacao e a troca de experiéncias.

Buscamos saber um pouco mais sobre essa iniciativa, sobre os docentes inscritos nessa
capacitagdo, suas areas de conhecimento, onde atuam hoje e como ¢ o seu dia-a-dia na
UFRRJ. Porém, devido a interrupgao das atividades presencias no campus da UFRRIJ, surgiu
a impossibilidade de acesso aos arquivos da Universidade. Entdo, ndo foi possivel obter o
feedback dos docentes egressos dessa turma.

Conseguimos mitigar essa dificuldade e obter essas informacdes sobre essa
capacitagcdo pedagogica por meio dos questionarios Google Forms, como também pelo livro
Docéncia no ensino superior: singularidades de uma experiéncia interdisciplinar
(VASCONCELOS, 2008).

No capitulo a seguir, no qual tratamos sobre as percep¢des dos atores envolvidos,
pudemos elucidar algumas das perguntas sobre essa turma de docentes que cursaram a
disciplina em carater de capacitacdo pedagdgica; a contribuicdo dos docentes que atuaram
lecionando nessa capacitagdao; e com a Pro-reitora de Graduagao da época, que foi decisiva
para esclarecer alguns aspectos pedagogicos.
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4 CAPITULO IV

PERCEPCOES DOS ATORES ENVOLVIDOS

Neste capitulo, sao apresentadas e analisadas as respostas dos sujeitos, e discutidos os
resultados obtidos durante esta investigacdo. Os pontos de partida para a elaboracdo e
fundamentagdo da coleta de dados foram os objetivos especificos: investigar a praxis dos
docentes e formagdo pedagogica dos egressos que participaram da disciplina Docéncia do
Ensino Superior na UFRRJ.

4.1 A Disciplina de Docéncia do Ensino Superior

A seguir, iremos discutir sobre a Disciplina de Docéncia do Ensino Superior, a partir
das percepcdes dos docentes envolvidos e dos egressos.

4.1.1 Olhares sobre o passado da disciplina de Docéncia do Ensino Superior

Alguns docentes relembraram sobre como ocorreu a criagdo da disciplina IE-1333 -
Docéncia no Ensino Superior, como foi em seu inicio, sob a forma de curso de pds-graduagao
Lato-sensu.

Inicialmente a disciplina foi criada (com outro nome e c6digo) no dmbito de um
Nucleo de Estudos, existente no IE, sob a coordenagdo das prof. Yacy Leitdo e
Laura Negro, em meados dos anos 80. Posteriormente, ja nos anos 90, foi ofertado
um curso de Especializagdo em Metodologia do Ensino Superior, voltado para
docentes da Universidade e, paralelo a ele, a disciplina de Metodologia do Ensino
Superior era ofertada, obrigatoriamente, aos cursos de Especializagdo e,
optativamente, aos Mestrados e Doutorados. Nos anos 2000, ndo sei precisar qual, o
DTPE decidiu por alterar a nomenclatura da disciplina, pelo carater mais abrangente
da disciplina, que ndo se limitava apenas a questdes metodologicas, percebendo o
campo maior da docéncia universitaria. (DOCENTE 11)

A disciplina Docéncia do Ensino Superior foi criada na década de 1980, pelas
docentes Laura Negro de La Pisa™ e Yacy de Andrade Leitio, ambas docentes no
Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino, aposentadas em 1991, a primeira no dia
19 de margo e a segunda no dia 22 de novembro desse ano, de acordo com a lista de
aposentados apresentada no Relatério de Gestdo (2020)°.

A primeira oferta da disciplina Docéncia no Ensino Superior tinha caracteristica
interdepartamental, com uma composicao interessante do corpo docente, que contava com a
participagcdo de um representante do sindicato dos docentes da universidade, como se encontra
na Apresentagdao do livro de mesmo nome (VASCONCELOS, 2008), disponibilizado pela
Editora da UFRRJ:

...a primeira experiéncia desenvolvida na disciplina “Docéncia no Ensino Superior”,
ofertada pelo Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino, do Instituto de
Educagdo - DTPE/IE, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ,
em 2006, através de um grupo de seus professores, com a colaboracdo de um
professor representante do Departamento de Psicologia e outro, representante do

6Disponivel em:
<https://portal.ufirj.br/wpcontent/uploads/2020/12/RELATRIO_DE GESTO LISTA APOSENTADOS FINA
L.pdf>
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Sindicato dos Docentes da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro —
ADUR/UFRRJ’.

A fundamentacao teorica da formagdao pedagdgica do docente abrange os
Fundamentos da Educacdo; fundamentos filoséficos, pedagdgicos, psicologicos, sociais,
politicos e técnicos. Portanto, a oferta de uma disciplina desse teor deveria incluir os aspectos
psicolégicos ligados a construcdo do conhecimento e as relagdes interpessoais no ambito da
educacdo, além de abordar as questdes politicas ligadas a profissdo docente (NOVOA, 1991).
Em sua primeira fase, a disciplina envolveu diversos sujeitos, coordenadores, professores,
estudantes, funcionarios, gestores, como bem assinalado na Apresentacdo, de forma a oferecer
uma formacdo pedagogica critica, reflexiva, democratica e internamente articulada. O
departamento de origem da disciplina nao tinha condigdes de responder, isoladamente, por
essa necessidade de aprendizagem para a formagdo docente. Entdo, participantes de dois
Departamentos ¢ de um Sindicato se uniram num esforco tedrico para articular um
conhecimento fundamental para a profissdo docente. Como veremos mais a diante, essa
caracteristica, que tornava essa disciplina Unica, singular, se perdeu com o tempo.

Podemos notar que a disciplina apresentou diversos campos de atuacdo, dentre eles um
curso de Especializagdo em Metodologia do Ensino Superior. Essa especializagao tinha como
objetivo a capacitacdo dos docentes da UFRRJ na dimensado pedagogica.

De uma forma geral, eu posso lhe dizer que metodologia ¢ uma questdo muito
reduzida no campo da pratica docente. Porque a metodologia vem muito mais
alinhada em um fazer. Fazer, em uma pratica, no sentido de elabora¢do de métodos.
Entdo é uma visdo muito reduzida da pratica docente, e ndo era isso que a gente
fazia na disciplina. A disciplina ndo era uma pratica de ensinar como dar aula, ndo ¢
isso. A docéncia pensa essa interagdo da sala de aula, e ela pensa o que: quais sdo as
concepgdes que balizam as nossas agdes. (...)Por isso que a denominacdo
Metodologia era bastante reduzida, ¢ como se ela ficasse para o final de todo um
processo. Entdo, por isso o nome Docéncia ¢ muito mais abrangente. (DOCENTE
13)

Segundo Vasconcelos (2008), ainda que os contetidos trabalhados no Curso de
Metodologia viessem abordando a metodologia do ensino como parte do processo educativo,
a decisdo de modificar o titulo e revisar o conteudo, a estrutura e a dindmica curricular nessa
disciplina tornava possivel a praxis (teoria & pratica) pedagdgica na universidade.

Entao, depois dessa reformulagdo a disciplina passou a se chamar Docéncia do Ensino
Superior, como foi relatado:

A perspectiva foi de destacar o papel da disciplina IE 1333 na concepg¢do ampla de
formar o docente para atuar na educagdo superior, destacando o papel da educacdo e
da formacao humana e pedagogica, visto que o conceito de docéncia € mais amplo
do que o conceito de metodologia, envolvendo as areas: pedagdgicas, humanas,
sociais, fundamentos da educacdo, conhecimentos gerais e area especifica.
Abarcando as mais diversas areas, inclusive a formagao técnica. Acredito que a ideia
foi ampliar o conceito de formagdo. (Docente 14)

Vasconcelos (2008) salienta que a substitui¢do de nomenclatura para Docéncia no
Ensino Superior foi o climax do processo de amadurecimento conceitual efetuado com a
mediagdo de sucessivos processos de avaliagdo ao longo dos anos durante a oferta da
disciplina.

Atualmente tem sido levantadas questdes sobre o papel dessa disciplina e sua
viabilidade como disciplina do DTPE para a pos-graduagao, registradas em ata da sétima

’ Disponivel em: <https:/institucional.ufrrj.br/editora/files/2013/02/docencia2.pdf>
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reunido ordinaria de 2020 do Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino (DTPE), do
Instituto de Educagao.

Uma das questdes foi que a disciplina sendo de responsabilidade de programas de
pos-graduagdo, a mesma poderia ser assumida por um dos programas académicos em
Educagao, pois ainda hoje estd alocada na matriz curricular do Programa de Po6s-Graduagao
em Zootecnia. Outro ponto debatido foi que professores conhegam o histoérico da disciplina no
DTPE, que sejam feitas discussdes pedagdgicas e também sejam vistas possibilidades de sua
reconfiguragao.

Também vale destacar que ocorreu um curso de capacitacao pedagogica aos docentes
recém-ingressos na UFRRJ baseado nesta disciplina e que, de acordo com Vasconcelos
(2008), esse curso foi solicitado pela Decana de Graduacdo, a titulo de capacitagao
pedagdgica.

Vale lembrar que nesse periodo foi estabelecido o Programa de Reestruturagdo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI) nas universidades brasileiras. Na
Universidade Rural houve uma grande expansao. De acordo com o Catdlogo Institucional da
UFRRJ — Edigao 2019, somente na graduagdo, a Universidade abriu 34 novos cursos durante
o periodo do REUNI, totalizando os 56 cursos de graduagdo que existem atualmente. Esse
nimero representa mais que o dobro em relagdo ao que disponibilizava em 2006. Também
foram criados dois novos campi — Nova Iguagu e Trés Rios — ¢ o campus em Seropédica
ganhou novos prédios para atender ao aumento da demanda pela ampliagdo do niimero de
vagas e de novos cursos.

A partir dessas consideracdes, resolvemos também aplicar o questionario para a
Decana de Graduacao da época (cargo equivalente a Pro-reitora de Graduacdo). A seguir
separamos alguns trechos sobre as impressoes dessa capacitagdo por essa gestora, sobre seus
anseios nesse periodo de grandes mudancas na instituicdo, e percepgdes sobre a docéncia
Universitaria e sobre a capacitagdo pedagogica baseada na disciplina docéncia do ensino
superior.

Perguntamos a Pro-reitora de Graduagao da €poca se houve algum critério pedagogico
para concurso publico para professores devido a grande demanda de novos cursos
proporcionados pelo REUNI na UFRRJ.

Foi um periodo de expansdo da graduagdo (Fase 1 e REUNI), acompanhado de
contratagdo de docentes para os novos cursos ¢ para superar déficit de docentes nas
areas basicas dos cursos de graduag@o. O numero de docentes mais do que duplicou.
O critério de contratagdo foi estabelecido em reunides do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE). Um dos critérios foi a contratagdo de docentes com
doutorado e em dedicacdo exclusiva para fortalecer a pesquisa ¢ a pos-graduagdo,
considerando que a qualidade do ensino seja fortemente influenciada pela pesquisa e
pela extensdo. (DOCENTE 9)

Observamos que devido ao REUNI ocorreu uma grande expansao e a necessidade de
contratacao de docentes para os novos cursos € também para suprir o déficit ja existente nos
cursos de graduagao, duplicando o nimero de docentes na UFRRJ. Para tal contratacdo foram
critérios, tais como: doutorado e dedicagdo exclusiva. Esses critérios tinham como objetivos a
melhoria na qualidade de ensino, extensao e o fortalecimento da pesquisa e a pds-graduagao.

De acordo com a Minuta do Projeto de Reestruturacdo e Expansdo da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro fez-se necessario a realizacdo de concurso publico, para
contratacdo de professores em Regime de Dedicagdo Exclusiva (DE 40 horas), distribuidos
em seus trés Campi, durante a implantagdo do processo de expansao.

Também indagamos se foi solicitado e como ocorreu o curso de capacitagdo
pedagdgica, para os docentes recém-ingressos a UFRRJ, baseada na disciplina Docéncia do
Ensino Superior.
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Sim, mas uma primeira iniciativa nao foi bem aceita pelos professores. A Prograd se
propds a promover alguns eventos, mas a gestdo a época decidiu que esta iniciativa
deveria ser por meio da Pro-reitora responsavel pela gestao de pessoas (PROAD). E
isto, infelizmente acabou ndo acontecendo. Uma lacuna que até hoje nao foi
equacionada, a de receber os novos professores, apresentar a Universidade e criar
atividades de formagao pedagbdgica de modo sistematico e institucionalizado.
(DOCENTE 9)

Conforme o relato da docente 9 , essa acdo para capacitagdo pedagodgica ndo teve
continuidade e torna-se uma lacuna que ainda ndo foi equacionada na Universidade.

Para a docente essas atividades de capacitacdo pedagdgica deveriam ocorrer de forma
sistematica e institucionalizada. Masetto (2015) afirma que as universidades devem considerar
necessaria essa formacdo pedagdgica e organizar atividades como essa, inclusive para
docentes da propria universidade.

Durante a pesquisa também levantamos essa questdo, sobre a capacitacdo pedagogica
aos docentes recém-ingressos a UFRRJ baseada na disciplina Docéncia no Ensino Superior,
aos professores que ministravam essa disciplina na época. Semelhante a fala da Pro-reitora de
Graduagdo, eles afirmaram que ocorreram criticas que ocasionaram a nao continuidade da
capacitacao pedagogica.

Muitos fizeram, mas havia muitas criticas e creio que a iniciativa nao foi adiante
(DOCENTE 10)

Lamentavelmente ndo foram instituidos cursos de capacitacdo docente para recém-
ingressos na UFRRJ. (DOCENTE 9)

Perguntamos aos docentes participantes da pesquisa se poderiam dizer quais foram as
criticas a capacitacdo e uma docente esclareceu o motivo dos questionamentos.

Porque teve professores que ndo se sentiam a vontade, principalmente professores
do campo da educagdo. Um exemplo: o IM (Instituto Multidisciplinar), ele recebeu
muitos da area da licenciatura; a maioria mestres na area de educa¢do, e ndo se viam
com necessidade de realizagdo daquele curso, entdo eles questionavam.
(DOCENTE 13)

Também, perguntamos aos professores, que atuaram na capacitagdo pedagogica, em
Docéncia no Ensino Superior na UFRRIJ, se eles reconheciam a importancia da formacgao e
obtivemos o seguinte:

Foi muito importante, pois os docentes tiveram uma oportunidade de conhecer a
instituicdo, os pares, mediar os conhecimentos especificos e pedagogicos-sociais,
trocar experiéncias, bem como compreender a responsabilidade social da UFRRJ e
do IE na formagdo de professores para a educagdo basica e superior, na concepgao
de formar o educador e agente social para intervir criticamente para que nossa
sociedade seja mais justa e solidaria, na perspectiva da educagdo publica, gratuita e
de qualidade socialmente referenciada. ((DOCENTE 14)

Para além do conhecimento da instituicdo, Zanchet (2015), salienta que o acolhimento
desse docente recém-ingresso suscita o sentimento de pertencer a uma equipe, a um grupo de
trabalho, gerando resultados positivos no desenvolvimento profissional docente.

Vale ressaltar que existe uma preocupacdo com a qualidade no ensino da educagao
superior, € que as universidades buscam uma preparacdo no campo especifico € no campo
pedagogico de seus docentes.
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Pimenta e Anastasiou (2002) apontam que a capacitagao profissional ¢ o fator-chave
no fomento da qualidade em qualquer profissdo, sobretudo na educagdo, que experimenta
constante mudanca.

4.1.2 Olhares sobre o presente da disciplina Docéncia do Ensino Superior

Apo6s conhecermos sobre como iniciou a trajetéria da disciplina Docéncia do Ensino
Superior na UFRRJ, partimos para compreender as percepgdes dos docentes sobre a disciplina
Docéncia do Ensino Superior, em seu estado atual. Buscamos saber quais eram as impressoes
dos docentes sobre o papel da disciplina, para a formagdo dos alunos da pos-graduacdo da
UFRRJ; se a disciplina Docéncia do Ensino Superior deveria ou nao ser obrigatoria, para os
cursos de pos-graduacgdo e sobre a importancia dos conteidos pedagdgicos para os alunos de
mestrado e doutorado. Segue o relato de uma docente sobre a especificidade da disciplina:

...como professora de didatica, eu vejo muitos alunos reclamando dos proprios
professores dos seus cursos que ndo tém um preparo didatico, por qué? Sao muitas
pessoas que as vezes fizeram bacharelado, entdo fazem mestrado, doutorado,
concurso ¢ entram numa universidade. A coisa que ele quis ser na vida ¢
pesquisador, mas ele é obrigado a dar aula, e ele ndo sabe ndo € porque isso ¢ uma
vantagem, ele nao sabe porque dar aula ¢ uma ciéncia, ele ndo é um explicador, ele é
um professor. Entdo essa disciplina, eu acho ela essencial principalmente para esses
outros cursos que tém na sua graduag@o bacharéis e ndo licenciados. O pessoal da
veterinaria que faz docéncia do ensino superior, ele vai ser professor do veterinario
em formagdo, ele tem que saber ensinar, ndo simplesmente explicar. Entdo eu acho
que tinha que ser obrigatorio, e para todos os cursos que ndo fossem licenciatura.
(DOCENTE 7)

Pelo relato da docente essa disciplina é muito importante na formagao dos alunos da
pos-graduacao da UFRRJ, porque muitos desses alunos sdao oriundos de cursos de graduacao
bacharelado e ndo tiveram contato com area pedagdgica anteriormente.

E ao concluirem o mestrado e/ou doutorado iniciam suas carreiras profissionais como
docente em universidades sem terem experiéncia anterior em magistério. Muitas vezes esse
estudante possui durante sua vida académica o desejo de ser pesquisador e ndo professor.
Becker (2007, p. 07) ressalta que “as fungoes de pesquisa e de ensino cruzam-se, na pratica,
de forma muito intima”. De acordo com esse autor, os pesquisadores brasileiros sdo, em sua
maioria, professores universitarios (geralmente, pds-graduados: mestres, doutores e pods-
doutores), e hd também os pesquisadores que atuam em institutos que t€m essa restrita
finalidade, tais como o Instituto Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), o Butanta, a Fundagdao Getulio
Vargas; e o Instituto de Energia Nuclear.

Vale ressaltar que muitos desses espagos de pesquisa sdo ocupados por professores
universitarios para realizacdo de projetos de pesquisa e utilizagdo de laboratdrios que, muitas
vezes, sao mais apropriados (Becker, 2007). Como também os colegas pesquisadores que
atuam diretamente em Institutos de Pesquisa, tais como EMBRAPA e FIOCRUZ, que
também atuam como docentes colaboradores de programas de pesquisa e de pos-graduacao.

Pela observagdo da docente 7, muitos alunos reclamam que os professores de seus
cursos nao t€ém um preparo didatico. Para Quadros (2010), um aluno que nao reclama por
reclamar e ndo critica por criticar, ndo quer somente cumprir os créditos, mas sim participar
de um processo de desenvolvimento e amadurecimento que aquele contetdo/disciplina pode
proporcionar para sua aprendizagem. Essa mesma autora também considera que, muitas
vezes, o docente universitario, por possuir um alto grau de especializagdo e conhecimento,
ndo percebe que um determinado conhecimento, que para ele ¢ tdo 6bvio, ndo seja entendido
pelo estudante.
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A seguir, ao questionarmos se a disciplina IE-1333 - Docéncia no Ensino Superior ¢
ou ja foi obrigatoria em anos anteriores em algum programa de pos-graduacao e se ela deveria
ser obrigatoria para todos os cursos de pos-graduagado, a docente 11 respondeu:

O Programa de pds-graduagdo em Medicina Veterinaria decidiu incluir a disciplina
como obrigatoria e, penso que também o Programa de Zootecnia tomou a mesma
decisdo. Entendo que deveria ser obrigatéria para todos, uma vez que muitos desses
estudantes podem vir a ser docentes universitarios. (DOCENTE 11)

Podemos ver que essa disciplina se tornou obrigatdria, anteriormente, para alguns
cursos, na UFRRJ; hoje, ela s6 € obrigatoria para o Programa de Pos-graduacao em Zootecnia.

Pela percepcdo da docente 11, a disciplina Docéncia do Ensino Superior deveria ser
obrigatoria porque muitos desses estudantes podem vir a ser docentes universitarios, € como
também afirmam Soares e Cunha (2010), as disciplinas com o viés pedagogico sdo espagos de
significativa importancia para a formagdo do docente universitario, devendo fazer parte do
curriculo de todos os programas de pos-graduacao.

Corréa e Ribeiro (2013) afirmam que a formacao pedagdgica dos programas de pds-
graduacdo ndo necessita ser obrigatoria, mas induzida e incentivada por meio dos critérios de
avaliacdo dos programas de pos-graduacao propostos pela CAPES e nas diretrizes especificas
das politicas para o ensino superior. Para os autores a formagao pedagdgica dos programas de
pos-graduacao deve ser construida coletivamente, uma cultura de valoriza¢ao da docéncia na
universidade.

Magalhaes (2017) reitera que existe a necessidade da formacao pedagogica na pos-
graduacdo que aborde elementos referentes tanto a dimensdo didatico-pedagégica quanto a
dimensao politica do ensino superior.

Masetto (2015) recomenda que seja oferecida uma disciplina optativa, mas aberta aos
discentes de mestrado e doutorado de varios programas de pds-graduagdo. Que construisse
um grupo heterogéneo e rico de experiéncias para estudo e analise das praticas pedagdgicas
em diferentes areas e também seria interessante organizar seminarios, workshops e encontros
sobre novas experiéncias pedagodgicas no ensino superior.

A questao da formagdo pedagogica do docente do Ensino Superior foi primeiramente
recomendada no Parecer MEC/CFE n. 977, aprovado em 3 de dezembro de 1965, que
estabelecia a formagao docente como um dos objetivos dos cursos de Pos-Graduagao.

Essa questdo foi abordada novamente no Oficio Circular CAPES n°. 028/1999, que
instituiu o Estidgio de Docéncia nos cursos de graduagdao para que os alunos de Pos-
Graduagdo, mestrandos e doutorandos obtivessem a formagdo pedagdgica necessaria ao
magistério no Ensino Superior. E a Portaria da CAPES n°. 76/2010 estabeleceu o Estagio de
Docéncia obrigatério para todos os estudantes na condicdo de bolsistas e de turmas de
Demanda Social nos programas de Pos-Graduagdo, e opcional para os demais poOs-
graduandos.

O Estagio de Docéncia ¢ compreendido como uma atividade integradora entre teoria e
pratica pedagdgica, sendo considerada uma atividade fundamental para a formagao docente.

De acordo com o relato dos docentes, a disciplina de Docéncia do Ensino Superior
pode contribuir para os discentes oriundos dos cursos que ndo fossem licenciatura em sua
base para selecdo na pos-graduacao.

Muitos poés-graduandos ndo tiveram formagao docente na graduagdo por nao terem
cursado licenciatura e com a pods-graduacdo poderdo atuar como docentes. A
disciplina oferece muitas reflexdes sobre a docéncia no ensino superior, caso
venham a ser docentes no futuro (DOCENTE 3).
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Acredito que a disciplina seja um diferencial na formaggo de futuros professores no
Ensino Superior. Fato é que a dimensdo pedagdgica quase nunca ocupa espaco
privilegiado na formagdo de licenciados ou mesmo compde a matriz curricular dos
cursos de graduagdo (que ndo sejam as licenciaturas). Ou seja, a disciplina é, muitas
vezes, o Unico espago onde acontecem discussdes sobre ensino-aprendizagem,
relacdo professor-aluno, métodos e técnicas de ensino, entre outros aspectos,
dimensoes fundantes e integrantes do ato educativo em qualquer nivel. (DOCENTE
8).

Essas falas corroboram os estudos de Sordi (2019), que defende a necessidade de
espacos de formagao que possibilitem a reflexao sobre os desafios da docéncia, considerando
ndo s6 os conhecimentos pedagdgicos necessarios, mas também que deve ocorrer uma
articulacdo com o plano de formacdo desejada, de maneira que exista uma pedagogia
universitaria comprometida com uma formagao profissional.

Quanto a questdo curricular levantada pelo docente 8, Masetto (2011) salienta que a
concepgdo de curriculo no ensino superior deve conter um conjunto de conhecimentos,
saberes, competéncias, habilidades, experiéncias, vivéncias e valores organizados de forma
integrada, visando a formac¢ao de profissionais competentes. Ainda, refor¢a que a constru¢ao
de um curriculo para ensino superior precisa que os professores e os especialistas saiam um
pouco de dentro da universidade, sendo necessario que considerem o que estd acontecendo na
sociedade, as mudangas que estdo se operando, as necessidades atuais da populagdo, o
mercado de trabalho e as novas exigéncias das carreiras profissionais.

Goes e Correia (2013) ressaltam que devido a liberdade que os programas de pds-
graduagdo possuem para adequar e organizar o curriculo verifica-se a pouca ou até mesmo a
falta desta formacdo pedagdgica nos cursos de mestrado e doutorado, privilegiando a
formacgao de pesquisadores nesses espagos.

Percebemos que grande parte dos docentes ¢ favoravel a obrigatoriedade de disciplinas
que possuam viés pedagdgico para os cursos de pds-graduagdo, tendo em conta que com a
obtencdo do titulo de mestrado e doutorado ocorre a habilitagdo para exercer o magistério no
ensino superior.

Da mesma forma que o professor do ensino basico precisa passar pelas disciplinas
da licenciatura e estagio, ndo vejo por que ndo deveria ser da mesma forma para o
professor do ensino superior. O processo de aprendizagem € complexo e envolve
método. E flagrante o fato de o professor de Ensino Superior ser deixado a propria
sorte para apenas repetir o que foi feito com ele, ao invés de ser colocado em
posigdo de refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem como um trabalho
ativo[...] Dessa maneira, o estudante que tem mais dificuldade acaba abandonando a
graduagdo, pois seu professor ndo o reconhece como digno de esfor¢co de ensino.
Recursos humanos ¢ materiais sdo perdidos, oportunidades desperdicadas porque
professores universitarios acreditam que reprovacdo ¢ "filtro", que maus-tratos
formam personalidade, entre outras aberragdes que nao deveriam compor o
repertorio de educadores, mas, infelizmente, a reprovagdo em massa e a evasao estao
ai para nos provar que elas ndo sao tao raras assim (DOCENTE 2).

Sobre uma formacgao inicial dos docentes da UFRRJ, observamos que muitos se
formaram docentes através do mestrado e doutorado.

Eu acho que esta na deficiéncia na formacdo docente mesmo, porque a maior parte
desses colegas que estdo ai hoje lecionando ndo sdo professores de formacao.
Mestrado e doutorado ndo formam professor, mestrado e¢ doutorado formam
pesquisador. Entdo eu penso que deveria ser uma abordagem minimamente
obrigatoria, ja que a gente, hoje, esta com esse panorama de que ingressantes para a
docéncia, para fazer pesquisa, eles passam pelo mestrado e doutorado, entdo tinha
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que ser algo meio que obrigatoério, ndo ¢? Tem uma discrepancia nesse sentido ai.
(DOCENTE 5)

Conforme afirma a docente 5, os cursos de mestrado ¢ doutorado ndo formam
professores ¢ sim pesquisadores. Gatti (2001) considera que os programas de pos-
graduacao stricto sensu traduzem a perspectiva de uma elite que identifica os mestrados e
doutorados como formadores de pesquisadores. A autora afirma que formar professores para o
ensino superior € muito diferente de formar pesquisadores, pois existe uma elite pensante que
considera que a expansdo dos programas de pds-graduacdo stricto sensu deve ser contida e
sua avaliacdo centralizada para melhor controle.

Identificamos também, através das falas dos sujeitos da pesquisa, que a docéncia
universitaria exige uma formagao especifica:

A docéncia universitaria ¢ extremante relevante, pois a docéncia exige uma
formagdo especifica e conhecimento na area dos fundamentos da educagdo e das
politicas educacionais, bem como da didatica e das metodologias de ensino.
(DOCENTE 12)

Porém, Pachane (2006) adverte que ¢ necessario cuidado para que ndo se estabelecam
nas universidades programas obrigatorios de formacdo pedagogica dos pos-graduandos,
constituindo apenas num apéndice de um curso de pds-graduacdo, sem integracdo com as
demais atividades realizadas no curso e sem ligagdo com a pratica, limitando-se a
apresentacdo de algumas poucas teorias educacionais ou mesmo ao oferecimento de algumas
técnicas de conducao de aulas, sem reflexdo mais ampla sobre a educagao superior.

Os alunos que vém da zootecnia, os alunos que vém da veterinaria, os alunos que
vém de outras que ndo sdo areas especificas de licenciatura, sdo alunos que, muitas
vezes, vém com uma perspectiva muito de ideia de formagao da docéncia no ensino
superior para a pesquisa, para formar pesquisadores, e ndo para formar professores,
educadores, nesses espagos. Embora, mesmo com alguma, eu diria, visdo diferente
da nossa, ¢ interessante que com o decorrer da aula, pelo menos eu dou um modulo,
mas esse modulo que eu trabalho no inicio da aula a pessoa esta se posicionando de
uma maneira, ao final ela ja estad se posicionando de outro. Entdo é interessante
perceber o quanto que os alunos ao viverem a disciplina como um todo, com os
diferentes modulos, as diferentes palestras que a gente d4, o quanto esses alunos vao
se modificando e vao incorporando esses conceitos ligados mais a area da educacdo
e da docéncia. Isso realmente é um prazer, eu adoro trabalhar na docéncia, acho
desafiador, porque ¢ um publico muito heterogéneo, mas acho também que ¢
extremamente prazeroso voc€ ver o quanto que vocé pode provocar no outro a
reflexdo, provocar o outro a pensar de uma outra forma e se questionar, questionar o
lugar da universidade, questionar o lugar da educacdo, entdo isso me dd muita
satisfacdo. (DOCENTE 8)

Resumindo, muitos alunos da pos-graduacdo, que sdao oriundos de areas que nao
compreendem os cursos de licenciatura, t€ém a ideia de que a formacao da docéncia no ensino
superior € para a pesquisa, para formar pesquisadores, € ndo para formar professores.

De acordo com Gatti (2001), o grande desafio dos programas de pos-graduacao € o
equilibrio entre a preparacao de professores para o ensino superior, a de pesquisadores ¢ a de
profissionais diversos que buscam seu aprofundamento tedrico, cultural, cientifico ou
tecnologico. A autora acredita que os programas de pos-graduacao devem se constituir em
lugar de construcdo de pesquisadores para o exercicio da investigacdo cientifica como
também em lugar de preparacao para o exercicio da docéncia em nivel superior.
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4.1.3 Uma Metodologia de Ensino Diferenciada

Outro ponto a ser destacado ¢ que verificamos que a disciplina de Docéncia do Ensino
Superior possui uma metodologia de ensino diferenciada. Essa metodologia consiste em que
os professores de diversas areas ministram temas de acordo com sua praxis especifica sobre
docéncia universitaria. De acordo com as suas percepcdes sobre o mesmo objeto, cujas
diferengas sdo marcadas, de modo especial, pelo lugar de dizer de cada um dos professores
(VASCONCELOS, 2008).

E importante ressaltar, como afirma Severino (2008), que no planejamento de uma
disciplina, € preciso levar em consideragdo o plano de curso e a metodologia de trabalho, uma
vez que a disciplina ¢ uma parte de um todo, e que esse todo deve ser devidamente articulado
para que possa atender, adequadamente, ao projeto formativo do aluno e anunciar as
modalidades das diferentes atividades que serdo desenvolvidas.

E podemos observar que isso ocorre na constru¢do dos objetivos da disciplina
Docéncia do Ensino Superior, pois a mesma procura “atender a necessidade epistemologica
de dotar os cursos de pos-graduagdo stricto sensu da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ) de fundamenta¢do pedagogica ao trabalho na Educa¢do Superior.”
(VASCONCELOS, 2008, p.16)

A autora concebe que essa abordagem geraria uma diversidade de conhecimento a ser
adquirido pelos alunos, trazendo uma riqueza impar ao teor interdisciplinar da disciplina
Docéncia do Ensino Superior, sendo por isso que a disciplina ¢ organizada em Modulos e os
conteudos teorico-metodoldgicos das aulas ficam a critério de cada professor que ministrara a
aula.

Como pode ser constatado através dos temas listados no cronograma da disciplina,
relativo a 2019, no Quadro 1, abaixo.

Quadro 1: Cronograma 2019 — Disciplina Docéncia do Ensino Superior (IE-1333)

AULAS | DATAS ATIVIDADE E/OU TEMA

1.|20/03 Apresentacdo da. disciplina, entrega da ementa e do
cronograma

2.1 27/03 Papel da Historia da Disciplina para a formagdo no Ensino
Superior

3.1 03/04 Relagdes étnicas — raciais no Ensino Superior

4.1 10/04 O papel do Planejamento e do PPP na praxis pedagdgica
universitaria

5.1 17/04 Metodologias participativas no Ensino Superior

6. | 24/04 Profissdo docente e interface com o Pensamento
Educacional Brasileiro

7.1 08/05 Letramentos criticos para praxis pedagogica universitaria

8.1 15/05 Interfaces entre Curriculo e Didética e a produgao de
conhecimento na docéncia

.| 22/05 Politicas Publicas para o Ensino Superior

10{ 29/05 A valorizacao dos conhecimentos populares para o
empoderamento dos educandos

11{ 05/06 Interdisciplinaridade no Ensino Superior

12} 12/06 A Avaliacdo Institucional e a pratica docente

13{ 19/06 (Nao foi programada aula para essa data)

14| 26/06 Avaliagao no Ensino Superior

15/ 03/07 Avaliagao do curso

Fonte: Documento fornecido pela coordenacao da disciplina.
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Como podemos notar no cronograma apresentado, a disciplina possui um carater
formativo critico e reflexivo sobre a docéncia no ensino superior promovendo debates
atualizados sobre aspectos integrantes da praxis docente. Para compreender um pouco mais
sobre a metodologia de ensino aplicada na disciplina veremos a seguir algumas consideracdes
na percepg¢ao dos egressos.

Outro ponto observado pelos egressos foram os temas escolhidos € a metodologia, que
foi comparada, por eles, a mini palestras.

Eu gostei da metodologia, parecia mini palestras, os professores foram muito bem
escolhidos. (EGRESSO 5)

A egressa compara as aulas a mini palestras devido a qualidade da apresentacao dos
determinados temas que envolvem a docéncia universitaria que sao ministrados em cada aula.

Masetto (2013) declara que o sucesso da disciplina vai depender de um trabalho em
equipe entre professor € alunos, um trabalho de parceria e corresponsabilidade. O autor sugere
que o professor procurard conversar sobre os objetivos da disciplina, os conteudos que serao
estudados e suas relagdes com outras disciplinas.

Além disso, esse autor afirma que € necessario que o professor discuta com os alunos
sobre o papel da disciplina e sua importancia para a vida profissional, quais estratégias serdo
usadas, como também qual a bibliografia, e como serd o processo de avaliacdo. De maneira
que os alunos assumam com o professor o plano de trabalho a ser desenvolvido.

De acordo com os relatos dos egressos, podemos constatar que existe um grau de
satisfacdo em cursar a disciplina. Tal constatacdo evidencia a pertinéncia e a relevancia da
disciplina para a formagdo pedagogica dos egressos. “E o momento de ressaltar, ainda que
sinteticamente, a importdancia formativa dos elementos constitutivos da disciplina.”
(SEVERINO, 2008, p. 19)

Também gostariamos de destacar que ocorreram algumas criticas pertinentes,
referentes a falta de interag@o entres os docentes que ministram a disciplina.

Otimos professores, mas poderia ter mais integragdo entre eles. (EGRESSO 9)
(...) faltou um pouco de comunicagio entre os professores. (EGRESSO 11)

Gosto dessa metodologia, apesar de nao ter gostado de todos os professores.
(EGRESSO 5)

Um dos problemas apresentados pelos egressos ¢ a falta de integragdo entres os
docentes que ministram a disciplina. Conjecturamos que isso seja o reflexo de alguma falha
na integracdo entre as areas do departamento responsavel pela disciplina. Esse Departamento
esta organizado em duas areas: Fundamentos da Educagdo: e Didatica e Pratica de Ensino. A
area de Fundamentos da Educacdo ¢ constituida por corpo docente com formagao em Ciéncias
Humanas e Sociais, ja a area de Didatica e Pratica de Ensino ¢ formada por docentes
originarios das Licenciaturas. Snow (1995) afirma que esse problema tem base
epistemologica, como se tratasse, de fato, de duas culturas distintas.

Sobre a questdo da integragdo entre os docentes da disciplina, Novoa (2001) afirma
que as equipes de trabalho sdo essenciais para estimular o debate e a reflexdo, como também ¢
necessario participar de movimentos pedagodgicos que reunam profissionais de origens
diversas em torno de um mesmo programa de renovacao do ensino. Essas equipes consolidam
os sistemas de acdo coletiva no seio do professorado. Levaremos essa observacdo a
coordenagdo da disciplina a fim de contribuir para o aprimoramento do trabalho que ja tem
sido feito com exceléncia pelos docentes que atuam na disciplina.
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4.2 Identidade do Professor Universitario

De acordo com Dubar (2006), o conceito de identidade pode ser repartido em dois
grandes grupos unidos. O primeiro visa definir a diferenca, aquilo que faz a singularidade de
alguém ou de alguma coisa em relagdo a uma outra coisa ou a outro alguém: a identidade ¢ a
diferenca. O segundo grupo ¢ aquele que procura definir o ponto comum a uma classe de
elementos todos diferentes dum outro mesmo: a identidade € a pertenca de um grupo comum.

Ja identidades profissionais, na ideia de Dubar (2006), sdo as formas socialmente
construidas pelos individuos de reconhecerem uns aos outros no campo do trabalho e do
emprego.

De acordo com Pimenta (1999), a identidade ¢ criada por meio da significagdo social
da profissao, da revisao dos significados sociais da profissdo, como também “Do confronto
entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das prdticas a luz das teorias existentes,
da construgado de novas teorias.” (PIMENTA, 1999, p. 19).

Sobre a questdo da identidade do professor universitario, recolhemos os seguintes
depoimentos:

A identidade de professor universitario, sem duvida, foi desenvolvida no proprio
exercicio profissional. (DOCENTE 2)

A expressdo exercicio profissional inclui uma série de atividades, registradas na
instituicdo, no ambito do ensino, da pesquisa, da extensdo, da gestdo; e da participagdo no
sindicato da categoria. Mas inclui, também, todas as experiéncias vicarias no cotidiano de
uma universidade publica no Brasil, como, por exemplo, as relagdes sociais entre docentes,
técnicos, alunos e comunidade. Nesse ponto, lembramos a ideia de Perrenoud (2000), para
qual a participagdo em organizagdes de classe da categoria faz parte das competéncias para
ensinar.

A docente 5 foi bem mais especifica a respeito da evolugdo de sua identidade
profissional:

Eu posso dizer que a construgdo da minha identidade foi um processo que se deu
especialmente por eu ter participado de um programa de monitorias, eu fui monitora
de duas disciplinas do DTPE [...] (DOCENTE 5)

Silva e Santos (2015) argumentam que o programa de monitoria possibilita ao aluno
experimentar e vivenciar a formacdo para o futuro como docente, e que essa experiéncia
desperta a vocagdo da profissao escolhida e possibilita a compreensao das atribuigdes do
docente antes mesmo da conclusdo do curso de graduagao.

Isaia (2006) afirma que podemos compreender que a identidade profissional dos
professores ¢ formada por um continuo que vai desde a fase de opgado pela profissao, passando
pela formagao inicial, até os diferentes espacos institucionais e geracionais em que a profissao
se desenvolve, abrangendo o espaco/tempo em que cada professor estd inserido, e que isso
molda em cada um a sua maneira de ser professor. Encontramos essa ideia na resposta do
Docente 4, a seguir:

A identidade como professora universitaria veio com o tempo, no trabalho, no
desenvolvimento das muitas atribui¢gdes que entrelagam ensino, pesquisa, extensao e
gestdo universitaria. Adquire-se com o tempo a familiaridade e o dominio das
muitas fungdes do professor universitario. Mas, sobretudo, o constante estudo e a
pesquisa lhe ddo o dominio e a seguranca necessarias para atuar como docente do
ensino superior. Nao ha espago na universidade para improvisagdo. Penso que, para
mim, a principal caracteristica que me identifica como professora universitaria é a
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pesquisa e o estudo constantes de tudo que faz parte da minha area de atuagéo [...]
(DOCENTE 4)

Pimenta e Anastasiou (2014) afirmam que a identidade profissional se estabelece a
partir da significagdo social da profissdao, mas também pelo significado que cada professor
confere a si mesmo e a sua atividade docente em seu cotidiano, com base em seus valores, em
seu modo de situar-se no mundo, sua historia de vida e seus saberes.

De acordo dos autores Ristoff e Sevegnani (2006), o significado da docéncia na
institui¢ao universitaria vai além do ponto de vista da sala de aula e da pesquisa em si, alcanca
os diversos papéis que o professor tem de desempenhar nas universidades. “E ndo é so sala de
aula, ndo ¢ so pesquisa, ndo é so atividade de extensdo, ¢ também a atividade de
administragdo universitaria.” (RISTOFF E SEVEGNANI, Idem, p. 237).

Podemos dizer que outras atividades exercidas pelos docentes também estao incluidas
em Gestdo, dentre elas: participagdo em Colegiados, Comissdes, Nucleo Docente
Estruturante, além de postos na hierarquia institucional.

Outra docente que participou dessa pesquisa abordou a questdo da identidade
profissional do professor universitario emergir também nas atividades de gestao:

Eu me lembro muitas vezes que quando eu entrei para ca, da minha primeira reunido
de departamento, que eu pensei: "o que eu estou fazendo aqui?", porque eu ja tinha
uma carreira estabelecida, eu ja via algumas coisas, ¢ de repente eu venho para ca e
tenho que reaprender a trabalhar, porque aqui, além de ensino, pesquisa e extensdo, a
gente tem que passar pela administragdo que ¢ uma forma de garantir a autonomia
universitaria da gestdo, entdo ¢ um compromisso publico também a administragao.
(DOCENTE 7)

Ainda de acordo com as narrativas dos docentes, que além do conhecimento
pedagogico, a disciplina Docéncia do Ensino Superior deveria ter em seu conteudo
programatico questdes sobre o conhecimento institucional. Por exemplo, como ocorre a
gestdo universitaria e o papel do professor nas universidades, em especial as universidades
publicas, que possuem um modelo de gestdo regido por leis que organizam e regulamentam a
gestdo nessas instituigoes.

Nesse sentido sugerimos que seja apresentado aos discentes durante as aulas da
disciplina Docéncia do Ensino Superior, ¢ demais iniciativas que abordam a formacgao
pedagogica do professor universitario, a Lei n® 12.772 de 28 de dezembro de 2012. Essa lei
dispde sobre o plano de carreiras e cargos de magistério federal e as atividades de trabalho.
Dessa forma os alunos poderdo obter mais informacdes sobre regime de trabalho e suas
especificidades da carreira, tais como: tempo integral, parcial ou com dedicacdo exclusiva,
quais sdo as atividades que estdo relacionadas ao ensino, a pesquisa e a extensdo e as inerentes
ao exercicio de direcdo, assessoramento, chefia, coordenacdo e assisténcia na propria
instituicao.

Ainda de acordo com as narrativas dos docentes participantes da pesquisa, o exercicio
da gestdo universitaria pelos docentes ¢ uma forma de garantir um direito da Constitui¢ao
Federal, em seu Art. 207, que estabelece que as universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial.

Podemos dizer que o exercicio da gestdo universitaria pelos docentes ¢ uma forma de
assegurar a autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial.
Dessa forma garantimos que nao se celebrem propostas, tais como o projeto de Lei “Future-
se”, que objetiva contratos celebrados com organizagdes sociais para assumir cargos de
gestdo, governanca e empreendedorismo dentro das IFs, o qual ndo obteve éxito na
implementa¢do nas universidades publicas brasileiras.
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Podemos considerar que a identidade do docente no Ensino Superior esta diretamente
ligada ao ensino, pesquisa, extensdo e também a gestdo. Pois, durante a sua trajetoria
profissional, o docente universitdrio permeia: a pesquisa, por meio de investigacdes; a
extensdo, com divulgagdo de conhecimentos com a sociedade; o ensino dentro da
Universidade, pelas suas atividades em sala de aula; da gestao universitaria, ndo somente com
exercicio e cargos e fungdes de chefia, mas também em participagdes em comissdes
avaliadoras de cursos, sindicancia e analise de processos para progressoes, dentre outras
atividades administrativas.

Desatacamos também fala dos docentes sobre a pesquisa e a producdo de
conhecimento cientifico produzido pela UFRRJ e fazendo uma comparagdo entre as
universidades publicas e privadas:

Dentro da universidade publica, ¢ de preparar esse profissional que estd ali se
preparando para atuar no mercado de trabalho, (...), mas o cara que estd dando aula
na zootecnia, na agronomia, na veterindria, ele esta ali, ele desenvolve pesquisas, ele
faz extensdo e ele tem um aluno que aprende com ele, que o trabalho tem que ter
pesquisa, que o trabalho tem que ter extensdo; (...) Mas o ensino superior privado ¢é
muito composto de professores que ddo aula e que ddo muitas aulas. Eu vou falar do
meu caso, ndo posso generalizar: se eu estivesse numa instituicdo privada, eu sei que
eu estaria ganhando mais dinheiro, mas eu estaria dando mais aulas e ndo teria
tempo para pesquisa. (DOCENTE 7)

A atitude do professor do ensino superior publico se configura numa pratica que tem
como prioridade a realizagdo de pesquisas. Isso ocorre devido aos investimentos e a tradi¢ao
em pesquisa que as universidades publicas possuem. Podemos dizer que “... a produgdo
cientifica brasileira esta concentrada em poucas universidades, sendo que mais de 90% dos
artigos indexados foram gerados em universidades publicas, expondo a pouca participa¢do
das universidades particulares na produgdo efetiva.” (HILU e GISI, 2011, p. 5665).

Entdo eu acho que o professor que esta na instituicdo publica, por ele mesmo, (...)
ele tem um compromisso, ele quer fazer pesquisa, ele quer ir avante, ele quer fazer
outras coisas, porque ¢ uma docéncia voltada para pesquisa e para formar um cara
que dé valor a pesquisa. (DOCENTE 7)

Correia (2014) considera que nas atividades de pesquisa, o processo de producao
cientifica pode ser visto por duas perspectivas: a primeira ¢ a da prestagdo de contas do
docente para com a sociedade que financia a pesquisa; € a segunda ¢ entendida como um ciclo
de desenvolvimento e produgdo de conhecimento cientifico que deve resultar em publicagdes
(formais e informais). Assim, ao realizar pesquisa € comunicar seus resultados em eventos, os
pesquisadores estdo exercendo atividades essenciais para a producdo e a difusdo do
conhecimento cientifico entre seus pares.

E importante também ressaltar o papel dos docentes das universidades publicas em
relagdo a extensao. De acordo com Ribeiro (2011), a extensdo universitaria vai além de
instrumento viabilizador da fun¢do social da universidade; ela também ¢ uma forma de
socializagdao do que se produz na pesquisa e no ensino dentro da Universidade.

A extensdo também é muito apaixonante para mim porque eu acho que eu tenho um
compromisso (...) a extensdo me da essa oportunidade de levar a ciéncia para o
cidaddo comum, para mostrar o que eu estou fazendo aqui, ndo ¢? Porque, afinal de
contas, ¢ o cidaddo que paga o meu salario. (DOCENTE 7)

Ribeiro (2011) afirma que a extensdo deve ser constituida como uma prdxis
transformadora, sendo um mecanismo que a universidade dispde para cumprir sua
responsabilidade social, além de que para a universidade a extensdo representa uma
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divulgacao a sociedade do que ¢ efetivamente realizado no interior da universidade. Essa ideia
da responsabilidade social da universidade esta presente na fala que reproduzimos abaixo:

A extensdo eu tenho muita dificuldade, embora eu faga umas atividades esporadicas.
As vezes, eu sou convidada para participar de formagdes fora daqui com professores
da rede publica; como as pessoas me conhecem porque eu venho da rede publica,
entdo elas ja me convidam assim: (...), ¢ por amor, vem que a gente precisa de voce,
e eu acho que eu preciso dar esse retorno. (DOCENTE 8)

De acordo com o decreto n° 1.171, de 22 de junho de 1994, sobre o Cédigo de Etica
Profissional do Servidor Publico Civil do Poder Executivo Federal, o trabalho desenvolvido
pelo servidor publico perante a comunidade deve ser entendido como acréscimo ao seu
proprio bem-estar, j& que ¢ um cidaddo integrante da sociedade. Para Nogueira (2013), a
extensdo universitdria € um instrumento que vai possibilitar a universidade cumprir a sua
funcdo social. Essa fun¢do social da universidade publica deve passar pelo sentimento de
responsabilidade social de cada um de seus servidores. O titulo de servidor publico ¢ bem
representativo dessa responsabilidade.

Moretto Neto (2010) parte da premissa de que a responsabilidade social esta
diretamente relacionada aos compromissos organizacionais assumidos diante de seus
parceiros — comunidades, colaboradores, usuarios, fornecedores e governo.

Porém, ainda hoje, como relata o Docente 8, encontramos dificuldades para
implementagdo e que sao feitas atividades esporadicas como forma de atenuar as dificuldades
de implantag¢do de projetos de extensdo. Ribeiro (2011) sugere que as universidades devem
estabelecer dentre suas metas, em seu plano de gestdo, uma politica de extensdo universitaria
condizente com sua missdo e sua visdo, ou seja, uma politica propositiva em relagdo as agdes
humanitéarias do ponto de vista da responsabilidade social universitdria no contexto em que
esté inserida.

4.3 Formacio para o exercicio da docéncia universitaria

Nesse subitem sdo apresentados os depoimentos dos docentes e dos egressos sobre as
percepgdes acerca da formacao para o exercicio da docéncia universitaria.

De acordo com Cunha (2008) a formagdo de professores para o ensino superior tem
sido objeto de estudos em diversas pesquisas. Isso reflete a necessidade de analise permanente
sobre sua configuracdo e praticas pedagogicas dos professores universitarios. Para a autora
essa formagao ndo ¢ um constructo arbitrario, pois essa proposta surge de uma concepgao de
educagdo e do trabalho que cabe ao proprio docente realizar.

A partir da fala dos docentes pesquisados, a aprendizagem para a docéncia ocorreu por
meio de sua atuacdo na Educagdo Basica, por observagdo de professores durante sua
experiéncia como aluno.

Eu aprendi a ser professor na Educagdo Basica. A transferéncia de saberes
decodificados para os mais jovens me proporcionou uma experiéncia singular para
lidar com os saberes complexos da universidade e apresentd-los aos estudantes
(DOCENTE 1)

Meu processo de aprendizado contou em grande parte com a licenciatura que,

embora voltada ao ensino na escola basica, trabalha com questdes mais gerais do
processo de ensino e aprendizagem. (DOCENTE 2)

Nota-se nesses relatos que o processo de aprendizagem para a docéncia ocorreu na
Educagao Basica, porém vale considerar que “Ndo se pode esquecer que os cursos de
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licenciatura direcionam-se a formagdo de professores da Educac¢do Bdsica, enquanto os
cursos de bacharelado, ao exercicio de diferentes profissoes; neles, a tonica ndo é o
magistério superior” (ISAIA, 2006, p. 65). E o exemplo a ser seguido relaciona-se a atuacdes
profissionais diversas, como disse o docente abaixo:

Procurei seguir o exemplo dos professores que tive na graduagdo e na pos
graduagdo, com os quais aprendi a interagir de forma mais dial6gica com os meus
alunos. (DOCENTE 3)

Devido a uma falta de formagdo pedagdgica especifica, muitas vezes, as praticas
desses professores ocorrem pela reprodugao dos exemplos de professores que tiveram durante
sua trajetoria académica. Tal pratica acarreta um processo ciclico, onde também os discentes
de pos-graduacao em formacao repetem as praticas de seus professores. O docente 4 deixou
muito claro esse problema:

No Brasil, de modo especial, o processo de formacdo docente, se da na pratica da
profissdo. Nao ha processos de "socializagdo" do docente, nem na Ed. Basica, nem
no ensino superior. Minha formac¢do ¢ na area da Educacdo, com graduagdo em
Pedagogia, ¢ Mestrado e doutorado em Educagdo, entdo, essa formacao ajudou
muito a inser¢do no ensino superior, sem grandes dificuldades para transitar da
educacgdo bésica para o nivel superior. Trabalhei muitos anos na Educa¢ao Bésica,
entdo, todas as experiéncias anteriores foram propiciadoras de uma insercao
relativamente suave no Ensino Superior, embora a educagdo de adultos seja um
desafio quando se inicia. (DOCENTE 4)

Segundo os relatos, podemos perceber a auséncia de politicas publicas para o processo
de formagdo docente do ensino superior, € que as praticas pedagdgicas para o exercicio da
docéncia no ensino superior foram construidas por meio das experiéncias no exercicio do
magistério na Educagdo Basica e durante a sua formagao. Ou seja, a formagao para a docéncia
no Ensino Superior esta principalmente a cargo do proprio docente.

Segundo Massa (2014), para viabilizar essas mudangas na formacao pedagogica do
docente ¢ necessaria a adocao de algumas medidas, tais como: empenho da IES na formacgao
continuada do seu corpo docente, por meio de programas regulares de aperfeicoamento
docente; incentivo regular a participagdo do corpo docente em atividades relacionadas a
metodologia do ensino superior; e presenga da assessoria pedagogica nas Institui¢des de
Ensino Superior como suporte ao corpo docente e como parte das politicas de
desenvolvimento institucional.

Para compreender melhor sobre a formacgao para o exercicio da docéncia universitaria
na visdo dos egressos, procuramos saber o que motivou os egressos a cursarem a disciplina
Docéncia no Ensino Superior, tendo em vista que essa disciplina ndo ¢ obrigatoria para grande
parte dos cursos de pds-graduagao da UFRRJ.

De acordo com os relatos a seguir podemos perceber que essa motivagao para cursar a
disciplina ocorreu porque muitos desses egressos ndo possuem contato com disciplinas
pedagdgicas em sua formagdo de graduacdo. Confirmando a fala de “que na maioria das
vezes, o professor dos cursos de bacharelado é oriundo também de bacharelado e assim,
desprovido de formagdo pedagogica, embora domine com muita propriedade os conteudos do
campo de saberes pelo qual se tornam responsaveis” (Vasconcelos, p 16, 2008)

Durante a minha graduacao, por ter feito bacharelado, eu ndo tive nenhum contato
com as disciplinas de pedagogia. Durante a graduacdo, eu me envolvi com a area da
pesquisa (iniciagdo cientifica) e tive o meu primeiro contato com uma experiéncia de
docéncia (monitoria), e percebi que queria continuar atuando neste segmento
profissional. Meu objetivo ao concluir a minha graduacdo era de me tornar um
professor do ensino superior, onde poderia continuar realizando a pesquisa e
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transmitir o conhecimento que eu aprendi durante todos esses anos para outras
pessoas. Por conta disso, eu busquei ir atrds desses conhecimentos pedagdgicos que
eu ndo tive contato durante a graduacdo e que seriam fundamentais para uma boa
atuacdo profissional como docente. (EGRESSO 1)

Com esse depoimento pode-se evidenciar que o Egresso 1 tem consciéncia de que se
faz necessario a aquisicdo de conhecimentos pedagdgicos para uma boa atuagdo profissional
como docente. Outra fala importante ¢ a relevancia que a monitoria tem para estimular os
graduandos a exercer a docéncia € no caso desse egresso, a continuar sua formacao com a
p6s-graduacgdo para atuar como docente no ensino superior.

Masetto (2015) salienta que o monitor podera se tornar fundamental no processo de
aprendizagem, ja que passado por alguns processos na universidade ¢ capaz de captar melhor
as dificuldades dos alunos.

Outra motivagdo que os egressos apresentaram foi que durante o seu mestrado nao lhe
foi apresentado nenhuma disciplina ligada a docéncia.

Eu ndo tinha tido nenhuma disciplina ligada a docéncia no mestrado, o que eu
acreditava ser um erro do programa. Como eu ndo venho de uma graduagdo em
licenciatura precisava ter algum contato com a docéncia se quisesse dar aula
futuramente. (EGRESSO 2)

Esse depoimento confirma fala do egresso anterior, que se faz necessario a aquisi¢ao
de conhecimentos pedagogicos para poder atuar como docente universitario.

Em busca de conhecimento na area de ensino, muitos alunos da pds-graduagao da
UFRRJ, como o egresso a seguir, procuram o Instituto de Educagdo, em especial, a disciplina
Docéncia no Ensino Superior, para obter uma formagao pedagogica para o ensino superior.

A auséncia de disciplinas relacionadas ao ensino na grade da pds-graduagdo do meu
curso me fez procurar esse conhecimento em outro instituto. Estudar o ensino na
pos-graduagdo ¢ fundamental principalmente para cursos que so6 tem bacharelado e
que os alunos decidem por uma carreira académica depois. (EGRESSO 3)

Esse depoimento corrobora com o que dizem os outros egressos, que consideram
fundamental a disciplina Docéncia no Ensino Superior nos programas de pos-graduacio da
UFRRIJ e, em especial, para quem tem bacharelado em sua formagao inicial e que decidem
por uma carreira académica, que ¢ uma carreira docente.

Em nossa pesquisa buscamos saber como os egressos analisavam a formagao oferecida
pela UFRRJ para os alunos da pds-graduagdo (mestrado e/ou doutorado), para que exer¢am a
Docéncia Universitaria ao concluir a sua pos-graduacao.

Observamos que os egressos consideram que a formagdo oferecida pela UFRRJ para
os alunos da pos-graduacao tem impacto em sua atuacao profissional, como se percebe pelo
relato do egresso 1.

Mesmo para mim, que nunca tive nenhum contato com essa parte de pedagogia,(...).
Atualmente, sou professor substituto do Departamento de Quimica Analitica do
Instituto de Quimica da UFRRJ, e vejo como a disciplina teve um impacto na forma
como eu me relaciono com os alunos e na minha atuacdo como professor.
(EGRESSO 1)

De acordo com Silva Neta (2020), existe uma insuficiéncia de conhecimentos
pedagogicos daqueles que possuem formacao especifica em areas distintas da licenciatura. O
egresso 1 afirma que ndo teve contato com disciplinas pedagogicas anteriormente € que sua
participagdo na disciplina contribui para uma maior compreensdo sobre a docéncia
universitaria em sua atuagdo como professor substituto e no relacionamento com seus alunos.
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Outra questdo levantada pelos egressos foi que a formagdo de mestrado e/ou
doutorado ndo ¢ o suficiente para aprender técnicas pedagogicas. Para a egressa faz-se
necessario disciplinas que estimulem os tipos de metodologias de que possa ser abordada no
Ensino Superior.

Apenas realizar o mestrado e/ou doutorado ndo ¢ o suficiente para aprender técnicas
pedagobgicas, disciplinas que estimulem os tipos de metodologias de que possa ser
abordada no ensino superior. (EGRESSO 4)

Observamos que os egressos evidenciam que muitos programas de pds-graduagdo dao
mais foco para a formacao de pesquisadores do que docentes do ensino superior e aqueles
egressos que se importam com a formag¢ao docente tém que buscar essa formacao além de sua
grade curricular.

Para Cunha (2006) a formagdo do professor universitario ainda tem sido compreendida
pela tradicdo e amparada também pela legislacdo, quase que exclusivamente aos saberes do
contetido de ensino. De acordo com a autora os professores universitarios afirmam que
aprendem fazendo, ja que, na grande parte, ndo vivenciaram processos de formagao especifica
para a docéncia.

Cunha (2006) acrescenta que esses docentes universitarios reconhecem a necessidade
de multiplos saberes para o exercicio da profissdo e suas fragilidades, principalmente os
saberes e competéncias do campo pedagdgico. Porém, esses mesmos docentes continuam a
reforcar que o territoério do conhecimento especifico ¢ o principal esteio de sua docéncia.

No meu programa, nos preparam mais para sermos pesquisadores do que docentes,
aqueles que levam a sério o papel da docéncia tem que correr por fora para ser um
bom professor. (EGRESSO 5)

Junges (2015) afirma que, de forma geral, a formagdo para a pesquisa acontece nos
cursos e programas de pds-graduacgdo stricto sensu, porém a formacao para a docéncia, mais
especificamente, a formagdo pedagogica, € que ainda precisa encontrar seu lugar no ensino
superior.

Tal situagdo configura-se com uma necessidade de uma discussdo sobre a formacao
pedagdgica dos programas de pds-graduagcdo da UFRRJ em busca de uma maior qualidade de
ensino para que os egressos exercam a docéncia universitaria ao concluir a sua pos-graduacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos evidenciar com esse trabalho a importancia de uma solida formacao
pedagodgica para o docente do ensino superior. Tendo como objetivo compreender como
ocorre o processo de aprendizado da docéncia universitaria e identificar quais os fatores
presentes na disciplina Docéncia do Ensino Superior que sdo capazes de contribuir para
formagao do professor universitario. Para tal, abragamos duas questdes norteadoras que vimos
ao longo dessa pesquisa.

Em resposta a nossa primeira questdo norteadora, de quais praticas e formacao sdo
necessarias para o exercicio na carreira docente, esse estudo aponta que o docente do ensino
superior exige formacdo propria e especifica de sua area de conhecimento e sente a
necessidade de ter formagao pedagogica especifica para atender seu papel de educador.

Como forma de atender a falta de formacdo especifica para exercer a docéncia
universitaria, defendemos, pelo presente estudo, a importancia da disciplina Docéncia do
Ensino Superior para o desenvolvimento da aprendizagem docéncia universitaria na UFRRIJ.
Essa disciplina tem sido uma op¢do para os discentes da pds-graduagcdo que desejam se
aprofundar nas questdes relacionadas a docéncia universitaria, sendo a Unica que trata sobre
esse tema na UFRRJ.

No caso dos estudantes de pds-graduagdo da UFRRJ, a disciplina Docéncia do Ensino
Superior colabora na formacdo pedagdgica e aprendizagem a docéncia universitaria,
proporcionando uma formagdo de qualidade; e gerando profissionais aptos para atuar em
pesquisa, ensino e extensao.

Para os docentes envolvidos nessa pesquisa, refletir sobre a docéncia universitaria ¢
uma oportunidade de reavaliacdo da propria pratica. Esses profissionais possuem atribuigdes
diversas na area do ensino, da pesquisa e da administragdo e da gestdo da institui¢do, além da
orientacdo académica e atividades extensionistas. E refletir sobre seu desenvolvimento
profissional como professor universitiario pode gerar maior grau de consciéncia sobre a
complexidade de seu trabalho como profissionais da educagao.

A segunda questdo norteadora levantada em nossa pesquisa foi como ocorre a
construgdo da identidade do docente do Ensino Superior, € podemos destacar que a identidade
do professor universitario ¢ construida ao longo dos anos através de seu exercicio profissional
e essa identidade sofre transformagdes desde sua formagao inicial;-e ao percorrer os diferentes
espacos institucionais e geracionais em que cada professor estd inserido.

Podemos dizer que os resultados obtidos atendem aos objetivos propostos no trabalho:
compreender o processo de aprendizado da docéncia e o desenvolvimento da identidade
profissional como Professor Universitario e quais foram os fatores que contribuiram para essa
formagao.

A realizagdo desse estudo se deu em meio ao contexto da pandemia de COVID-19, a
qual trouxe limitacdes para acesso aos entrevistados e a biblioteca do campus da
Universidade, e para solucionar essas dificuldades utilizamos recursos de plataformas online.
Todavia, essa pesquisa ¢ finalizada cumprindo o objetivo de investigar a Docéncia do Ensino
Superior na UFRRJ.

No que concerne a capacitagao pedagdgica dos docentes da UFRRJ, desejamos que
essas reflexdes possam contribuir para uma nova capacitagdo, em especial aos de areas
conhecidas como nucleo duro. Por fim, almejamos que as consideragdes presentes nesse
estudo possam auxiliar novas pesquisas sobre a Docéncia do Ensino Superior e a formagao
dos estudantes da pés-graduagao da UFRRJ.
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Anexo 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) das Entrevistas Narrativas

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO (UFRRJ)
PRO REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Sr (a) participante,

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “A Disciplina Docéncia do
Ensino Superior: Impactos na Pratica Pedagogica do Professor Universitario na UFRRJ”, que
tem como pesquisadora responsavel a discente do curso Mestrado em Educacdo Agricola,
Luana Cirino Bretas Corréa, Matricula 20181009784. Trata-se de uma pesquisa de
mestrado, realizada sob a orientacdo da Professora Doutora Silvia Moreira Goulart (UFRRJ),
que tem como objetivo investigar as transformagdes na prdxis de egressos, que concluiram a
disciplina Docéncia do Ensino Superior na UFRRIJ, e que exercem a docéncia no ensino
superior.

Este estudo possui relevancia visto que ¢ uma oportunidade de observarmos o
aprendizado da docéncia universitaria, sua pratica pedagdgica e a percep¢do desses sujeitos
em relacdo a contribuicdo da disciplina Docéncia do Ensino Superior na UFRRJ. Serdo
convidados para participar deste estudo 20 a 30 professores da UFRRJ que participam ou
participaram da disciplina.

Sua participacdo sera apenas hoje, Calcula-se que a entrevista terd uma duracdo de
20 a 30 minutos. A sua participacdo nesta pesquisa ¢ voluntaria e envolve uma previsao de
riscos minimos, que estdo relacionados a um possivel constrangimento ou um possivel
desconforto em alguma pergunta. Poderd encaminhar o participante para atendimento
psicoldégico na instituicdo Servigo de Psicologia Aplicada (SPA) - UFRRJ, caso se faga
necessario. Estes riscos serdo sanados pela prévia explicagdo do estudo pelo pesquisador. Nao
sendo obrigatorio responder todas as perguntas e tomadas precaugdes quanto a identidade dos
participantes.

Os dados do presente estudo serdo guardados e analisados em sigilo. Tais dados
ndo serdo disponibilizados para terceiros. A divulgacdo dos resultados ocorrerd em eventos e
publicacdes cientificas e sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios. Os resultados da
pesquisa serdo baseados nas respostas da entrevista dos participantes. Como resultado espera-
se que pesquisadores, professores e estudiosos do tema poderdo fazer uso dessas informagdes
para trazer beneficios para UFRRJ e outros pesquisadores de nosso pais.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento em
qualquer etapa do estudo, sem nenhum prejuizo para vocé ou para a pesquisa € ndo acarretara
custos ao participante nao havendo também compensagdo financeira pela sua participagao.
Também ndo ocorrerdo indenizagdo decorrentes de algum eventual dano provocado pela
pesquisa. Esse documento e emitido em duas vias via de igual teor e serdo ambas assinadas
pelo pesquisador e pelo participante.

Contatos dos Pesquisadores responsaveis (orientadora):

Professora Doutora Silvia Moreira Goulart (orientadora)UFRRJ

Luana Cirino Bretas Corréa (discente do Mestrado em Educagdo Agricola)
E-mail: luanabretas.ufrrj@gmail.com

Tel.:(21) 93960644 (21) 2682-1841
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Comité de Etica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ)
Enderego: Rodovia BR 465, Km 07, s/n, Seropédica - RJ, 23890-000
Tel.: (21) 2681-4707

Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, abaixo assino e declaro que aceito participar da pesquisa e que fui informado e
devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre o estudo e os procedimentos nela envolvidos
assim como os possiveis riscos € beneficios decorrentes da mesma. Foi me garantido que
posso retirar meu consentimento, a qualquer momento, sem que isso levea qualquer
penalidade.

Local:
Data:
Nome:
E-mail:

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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10.

11.

12.

Apéndice 01 - Protocolo das Entrevistas Narrativas com os Professores da UFRRJ

. Durante a sua vida pessoal e académica ja tinha interesse em ser professor? E professor

universitario? E quando aflorou esse interesse?

Como e quando vocé ingressou na carreira professor universitario? Ja atuou em outras
universidades antes da UFRRJ?

. Atualmente onde vocé trabalha? Qual Instituto e Departamento? Quais sdo os cursos?

graduagdo, pds-graduacdo? Atua ou ja atuou em cargo administrativo Chefia de
departamento, Coordenagdo de curso, dire¢cao?

Me fale como desenvolve suas atividades de ensino

. Participa também de algum projeto de extensao?

Como tem atuado em Pesquisa?

O que te traz maior prazer em seu trabalho: atividades de ensino, pesquisa ou extensao?

Quais sao suas percepcdes sobre a docéncia universitaria?

Como ocorreu seu processo de aprendizado da docéncia—e desenvolvimento da
identidade profissional como Professor Universitario? Quais foram os fatores que
contribuiram para essa formagao?

Como a disciplina Docéncia no Ensino Superior pode contribuir na aprendizagem a
docéncia?

Em sua opinido a disciplina Docéncia no Ensino Superior deveria ser obrigatoria para
os cursos de pds-graduagao? Por qué?

Em sua opinido existe diferenca na participacdo e aprendizagem dos contetidos entre
o aluno que possui licenciatura e o aluno que possui somente bacharelado nas aulas na
disciplina Docéncia no Ensino Superior?
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Apéndice 02 - Questionarios On Line Google Forms

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DOS
QUESTIONARIOS ONLINE GOOGLE FORMS

Pesquisa sobre a capacitacdo pedagogica dos docentes da UFRRJ baseada na disciplina
Docéncia do Ensino Superior

Sr. (a) participante,

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “A Disciplina Docéncia do Ensino
Superior: Impactos na Pratica Pedagogica do Professor Universitario na UFRRJ”, que tem
como pesquisadora responsavel a discente do curso Mestrado em Educacdo Agricola, Luana
Cirino Bretas Corréa, Matricula 20181009784. Trata-se de uma pesquisa de mestrado,
realizada sob a orientagdo da Professora Doutora Silvia Moreira Goulart (UFRRJ), que tem
como objetivo investigar as transformagdes na praxis de egressos, que concluiram a disciplina
Docéncia do Ensino Superior na UFRRJ, e que exercem a docéncia no ensino superior.

Este estudo possui relevancia visto que ¢ uma oportunidade de observarmos o
aprendizado da docéncia universitaria, sua pratica pedagdgica e a percep¢do desses sujeitos
em relacdo a contribui¢do da disciplina Docéncia do Ensino Superior na UFRRJ. Sua
participagdo serd apenas hoje. Calcula-se que o preenchimento do Questionario Online
(formulérios Google) terd uma duragao de 05 a 10 minutos.

Serdo convidados para participar deste estudo 25 a 30 docentes da UFRRIJ que
participam ou participaram da disciplina. A sua participacdo nesta pesquisa ¢ voluntaria e
envolve uma previsdo de riscos minimos, pois concerne apenas em responder a um
Questionario Online (formularios Google). Estes riscos estdo relacionados a um possivel
constrangimento ou um possivel desconforto em alguma pergunta do Questionario Online
(formuléarios Google) sendo sanados pela prévia explicagao do estudo pelo pesquisador e
tomadas precaugdes quanto a identidade dos participantes e ndo sendo obrigatorio responder
todas as perguntas. Poderd encaminhar o participante para atendimento psicoldgico na
instituicao Servico de Psicologia Aplicada (SPA) - UFRRIJ, caso se faga necessario.

Os dados do presente estudo serdo guardados e analisados em sigilo. Tais dados ndo

serdo disponibilizados para terceiros. A divulgacao dos resultados ocorrerd em eventos e
publicagdes cientificas e serd feita de forma a ndo identificar os voluntarios.
Os resultados da pesquisa serdo baseados nas respostas aos questionarios dos participantes,
como resultado, espera-se que pesquisadores, professores e estudiosos do tema poderdo fazer
uso dessas informacgdes para trazer beneficios para UFRRIJ e outros pesquisadores de nosso
pais.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer
etapa do estudo, sem nenhum prejuizo para vocé ou para a pesquisa e ndo acarretard custos ao
participante nao havendo também compensagdo financeira pela sua participacao, também nao
ocorrerdo indenizagdes decorrentes de algum eventual dano provocado pela pesquisa.
Enviaremos para seu e-mail uma via de igual teor do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Contatos dos Pesquisadores responsaveis (orientadora): Professora Doutora Silvia Moreira
Goulart (orientadora) - UFRRJ

Luana Cirino Bretas Corréa (discente do Mestrado em Educa¢do Agricola) E-mail:
luanabretas.ufrrj@gmail.com

Tel.:(21) 93960644 (21) 2682-1841

Comité de Etica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ)

Enderego: Rodovia BR 465, Km 07, s/n, Seropédica - RJ, 23890-000 Tel.: (21) 2681-4707
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, confirmo e declaro que aceito participar da pesquisa e que fui informado e devidamente
esclarecido pelo pesquisador sobre o estudo e os procedimentos nela envolvidos assim como
os possiveis riscos e beneficios decorrentes da mesma. Foi me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento sem que isso leve a qualquer penalidade

Declaro que concordo em participar desse estudo?

( )sim ( )ndo

Questionario Online (formularios Google)

1. Nome:

2. E-mail :

3. Como e quando vocé ingressou na carreira professor universitario?

4. Atualmente onde vocé trabalha? Qual Instituto e Departamento? Quais sdo os cursos?

Graduacao, pos-graduagao?

5. Atua ou ja atuou em cargo administrativo Chefia de departamento, Coordenagdo de
curso, Dire¢ao?

6. Como docente, como desenvolve suas atividades de ensino?

7. Como ocorreu seu processo de aprendizado da docéncia universitaria? Quais foram os
fatores que contribuiram para essa formagao?

8. Quais sao suas percepcdes sobre a docéncia universitaria?

9. Em que periodo a senhora foi Pro-reitora de Graduagao?

10. Quais eram as principais preocupacdes com a Pro-reitora de Graduagao?

11. Durante o periodo que a senhora foi Pro-reitora de Graduacdo houve algum critério

pedagdgico para concurso publico para professor? Por qual razao?
12.  Nessa época foi solicitada um curso capacitagdo pedagdgica pela Pro-reitora de
Graduagdo para os docentes recém-ingressos a UFRRJ baseada em disciplina docéncia do

ensino superior? Fale um pouco sobre essa iniciativa.

13. Quais foram os resultados desse curso de capacitacdo pedagogica, na visdo da Pro-
reitora de Graduagdo, para os docentes recém-ingressos a UFRRJ?
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Apéndice 3 - Questiondrios On Line Google Forms

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DOS
QUESTIONARIOS ONLINE GOOGLE FORMS

Pesquisa com os docentes da UFRRJ sobre a Disciplina Docéncia no Ensino Superior-
IE

Sr. (a) participante,

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “A Disciplina Docéncia do Ensino
Superior: Impactos na Pratica Pedagogica do Professor Universitdrio na UFRRJ”, que tem
como pesquisadora responsavel a discente do curso Mestrado em Educacdo Agricola, Luana
Cirino Bretas Corréa, Matricula 20181009784,

Trata-se de uma pesquisa de mestrado, realizada sob a orientacdo da Professora
Doutora Silvia Moreira Goulart (UFRRJ), que tem como objetivo investigar as
transformagdes na praxis de egressos, que concluiram a disciplina Docéncia do Ensino
Superior na UFRRJ, e que exercem a docéncia no ensino superior.

Este estudo possui relevancia visto que ¢ uma oportunidade de observarmos o
aprendizado da docéncia universitaria, sua pratica pedagogica e a percep¢ao desses sujeitos
em relagdo a contribui¢do da disciplina Docéncia do Ensino Superior na UFRRIJ. Sua
participacdo sera apenas hoje, Calcula-se que o preenchimento do Questionario Online
(formularios google) terd uma duracdo de 05 a 10 minutos. Serdo convidados para participar
deste estudo 25 a 30 docentes da UFRRIJ que participam ou participaram da disciplina.

A sua participagdo nesta pesquisa ¢ voluntiria e envolve uma previsdo de riscos
minimos, pois concerne apenas em responder a um Questionario Online (formularios google),
estes riscos estdo relacionados a um possivel constrangimento ou um possivel desconforto em
alguma pergunta do Questiondrio Online (formulérios google) sendo sanados pela prévia
explicacdo do estudo pelo pesquisador e tomadas precaugdes quanto a identidade dos
participantes ¢ ndo sendo obrigatério responder todas as perguntas. Poderd encaminhar o
participante para atendimento psicologico na instituicdo Servigo de Psicologia Aplicada
(SPA) -UFRRJ, caso se faga necessario.

Os dados do presente estudo serdo guardados e analisados em sigilo. Tais dados nao

serdo disponibilizados para terceiros. A divulgagdo dos resultados ocorrerd em eventos e
publicacdes cientificas e sera feita de forma a nao identificar os voluntarios.
Os resultados da pesquisa serdo baseados nas respostas aos questiondrios dos participantes,
como resultado, espera-se que pesquisadores, professores e estudiosos do tema poderdo fazer
uso dessas informagdes para trazer beneficios para UFRRJ e outros pesquisadores de nosso
pais.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer
etapa do estudo, sem nenhum prejuizo para vocé€ ou para a pesquisa € nao acarretara custos ao
participante ndo havendo também compensag¢do financeira pela sua participagdo, também nao
ocorrerdao indenizagdes decorrentes de algum eventual dano provocado pela pesquisa.

Enviaremos para seu e-mail uma via de igual teor do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Contatos dos Pesquisadores responsaveis: Professora Doutora Silvia Moreira Goulart
(orientadora- UFRRJ) Luana Cirino Bretas Corréa (discente do Mestrado em Educagdo
Agricola)

E-mail: luanabretas.ufrrj@gmail.com

Tel.:(21) 93960644 (21) 2682-1841
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Comité de Etica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ)

Enderego: Rodovia BR 465, Km 07, s/n, Seropédica - RJ, 23890-000 Tel.: (21) 2681-4707
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, confirmo e declaro que aceito participar da pesquisa e que fui informado e devidamente

esclarecido pelo pesquisador sobre o estudo e os procedimentos nela envolvidos assim como

os possiveis riscos e beneficios decorrentes da mesma. Foi me garantido que posso retirar meu

consentimento a qualquer momento sem que isso leve a qualquer penalidade.

Declaro que concordo em participar desse estudo? *

( )sim ( )ndo

Questionario Online (formularios Google)

I- Nome:

2- E-mail :

3- Como e quando voc€ ingressou na carreira professor universitario?

4- Atualmente onde vocé trabalha? Qual Instituto e Departamento? Quais sdo os cursos?
Graduacao, pos-graduagiao?

5- Me fale como desenvolve suas atividades de ensino?
6- Quais sdo suas percepgdes sobre a docéncia universitaria?

7- Como ocorreu seu processo de aprendizado da docéncia e o desenvolvimento da identidade
profissional como Professor Universitario? Quais foram os fatores que contribuiram para essa
formacgao?

8- Vocé sente necessidade de aprimorar algum aspecto do seu trabalho no magistério
superior?
( )Sim ( ) Nao

9- Em quais aspectos:

() Conferéncias ou semindrios sobre educagdo superior

() Pesquisa individual a partir de leituras sobre temas da area de Educagao Superior
() Maior dialogo entre os colegas sobre Educacao Superior

() Nao sinto necessidade de aprimorar em nenhum desses aspectos

( )Outros

10- Como a disciplina Docéncia no Ensino Superior pode contribuir na aprendizagem a
docéncia?

11- Em sua opinido a disciplina Docéncia no Ensino Superior deveria ser obrigatdria para os
cursos de pos-graduacao?

() sim ( )nao

12- Porque a disciplina Docéncia no Ensino Superior deveria ou ndo ser obrigatoria para os
cursos de pos-graduacao?
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13- Em sua opinido como docente da disciplina, existe diferenca na participagao e
aprendizagem dos conteudos entre o aluno que possui licenciatura e o aluno que possui
somente bacharelado durante suas aulas na disciplina Docéncia no Ensino Superior?
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Apéndice 4 - Questionarios On Line Google Forms

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DOS
QUESTIONARIOS ONLINE GOOGLE FORMS

Pesquisa com professores que atuaram e atuam na disciplina Docéncia do Ensino
Superior

Sr. (a) participante,

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “A Disciplina Docéncia do Ensino
Superior: Impactos na Pratica Pedagdgica do Professor Universitario na UFRRJ”, que tem
como pesquisadora responsavel a discente do curso Mestrado em Educagdo Agricola, Luana
Cirino Bretas Corréa, Matricula 20181009784

Trata-se de uma pesquisa de mestrado, realizada sob a orientacdo da Professora
Doutora Silvia Moreira Goulart (UFRRJ), que tem como objetivo investigar as
transformagdes na praxis de egressos, que concluiram a disciplina Docéncia do Ensino
Superior na UFRRJ, e que exercem a docéncia no ensino superior.

Este estudo possui relevancia visto que ¢ uma oportunidade de observarmos o
aprendizado da docéncia universitaria, sua pratica pedagdgica e a percep¢do desses sujeitos
em relacdo a contribui¢do da disciplina Docéncia do Ensino Superior na UFRRJ. Sua
participagdo serd apenas hoje, Calcula-se que o preenchimento do Questionario Online
(formulérios google) tera uma duracao de 05 a 10 minutos. Serdo convidados para participar
deste estudo 25 a 30 docentes da UFRRJ que participam ou participaram da disciplina.

A sua participagdo nesta pesquisa ¢ voluntdria e envolve uma previsdo de riscos
minimos, pois concerne apenas em responder a um Questionario Online (formulérios google),
estes riscos estdo relacionados a um possivel constrangimento ou um possivel desconforto em
alguma pergunta do Questiondrio Online (formulérios google) sendo sanados pela prévia
explicagdo do estudo pelo pesquisador e tomadas precaugdes quanto a identidade dos
participantes ¢ ndo sendo obrigatorio responder todas as perguntas. Podera encaminhar o
participante para atendimento psicoldgico na instituigdo Servigo de Psicologia Aplicada
(SPA) -UFRRJ, caso se faga necessario.

Os dados do presente estudo serdo guardados e analisados em sigilo. Tais dados ndo

serdo disponibilizados para terceiros. A divulgacao dos resultados ocorrerd em eventos e
publicagdes cientificas e serd feita de forma a ndo identificar os voluntarios.
Os resultados da pesquisa serdo baseados nas respostas aos questionarios dos participantes,
como resultado, espera-se que pesquisadores, professores e estudiosos do tema poderdo fazer
uso dessas informacgdes para trazer beneficios para UFRRIJ e outros pesquisadores de nosso
pais.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer
etapa do estudo, sem nenhum prejuizo para vocé ou para a pesquisa e ndo acarretard custos ao
participante ndo havendo também compensacdo financeira pela sua participagdo, também
ndo ocorrerdo indenizagdes decorrentes de algum eventual dano provocado pela pesquisa.

Enviaremos para seu e-mail uma via de igual teor do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Contatos dos Pesquisadores responsaveis (orientadora):

Professora Doutora Silvia Moreira Goulart (orientadora - UFRRYJ)

Luana Cirino Bretas Corréa (discente do Mestrado em Educagdo Agricola )
E-mail: luanabretas.ufrrj@gmail.com

Tel.:(21) 93960644 (21) 2682-1841

Comité de Etica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ)
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Endereco: Rodovia BR 465, Km 07, s/n, Seropédica - RJ, 23890-000
Tel.: (21) 2681-4707

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, confirmo e declaro que aceito participar da pesquisa e que fui informado e devidamente
esclarecido pelo pesquisador sobre o estudo e os procedimentos nela envolvidos assim como
os possiveis riscos e beneficios decorrentes da mesma. Foi me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento sem que isso leve a qualquer penalidade.

Declaro que concordo em participar desse estudo?

( )sim ( )nao

Questionario Online (formularios google)

1- Nome:
2- E-mail :
3- Como e quando vocé ingressou na carreira professor universitario?

4- Atualmente onde vocé trabalha? Qual Instituto e Departamento? Quais sdo os cursos de
graduacao, pos-graduagao?

5- Me fale como desenvolve suas atividades de ensino?
6- Quais sdo suas percepcoes sobre a docéncia universitaria?

7- Como ocorreu seu processo de aprendizado da docéncia e desenvolvimento da identidade
profissional como Professor Universitario? Quais foram os fatores que contribuiram para essa
formacgao?

8- Qual o papel dos departamentos da area pedagogica na formagao pedagodgica nos cursos de
graduacao da UFRRJ? E nos cursos de pos-graduacao?

9- Como ocorreu a criagdo da disciplina IE-1333, Docéncia no Ensino Superior? Como foi
em seu inicio? Ela ja foi um curso de pos-graduacao Lato-sensu?

10- A disciplina IE-1333, Docéncia no Ensino Superior, ja foi chamada de Metodologia do
Ensino Superior? Quando e porque ocorreu essa mudanga?

11- A disciplina IE-1333, Docéncia no Ensino Superior ¢ ou ja foi obrigatéria em algum
programa de po6s-graduagao? Ela deveria ser obrigatoria para todos?

12- Como a disciplina Docéncia no Ensino Superior pode contribuir na aprendizagem a
docéncia?

13- Em sua opinido a disciplina Docéncia no Ensino Superior deveria ser obrigatoria para os
cursos de pos-graduacao?

( ) Sim ( ) Nao
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14- Como ocorreu a capacitagdo pedagdgica em Docéncia no Ensino Superior aos professores
recém concursados a UFRRJ no periodo do REUNI, solicitada pela antiga Decana de
Graduagao professora Nidia Majerowicz?
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Apéndice 5 - Questionarios On Line Google Forms

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DOS
QUESTIONARIOS ONLINE GOOGLE FORMS

Pesquisa com os egressos que cursaram a Disciplina Docéncia no Ensino Superior -IE
UFRRJ.

Sr. (a) participante,

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “A Disciplina Docéncia do Ensino
Superior: Impactos na Pratica Pedagogica do Professor Universitdrio na UFRRJ”, que tem
como pesquisadora responsavel a discente do curso Mestrado em Educacdo Agricola, Luana
Cirino Bretas Corréa, Matricula 20181009784,

Trata-se de uma pesquisa de mestrado, realizada sob a orientacdo da Professora
Doutora Silvia Moreira Goulart (UFRRJ), que tem como objetivo investigar as
transformagdes na praxis de egressos, que concluiram a disciplina Docéncia do Ensino
Superior na UFRRJ, e que exercem a docéncia no ensino superior.

Este estudo possui relevancia visto que ¢ uma oportunidade de observarmos o
aprendizado da docéncia universitaria, sua pratica pedagogica e a percepgao desses sujeitos
em relagdo a contribui¢do da disciplina Docéncia do Ensino Superior na UFRRIJ. Sua
participacdo sera apenas hoje, Calcula-se que o preenchimento do Questionario Online
(formularios google) terd uma duracgao de 05 a 10 minutos.

Serdo convidados para participar deste estudo 20 a 50 discentes da UFRRJ que
participam ou participaram da disciplina. A sua participacdo nesta pesquisa ¢ voluntaria e
envolve uma previsao de riscos minimos, pois concerne apenas em responder a um
Questiondrio Online (formuldrios google), estes riscos estdo relacionados a um possivel
constrangimento ou um possivel desconforto em alguma pergunta do Questionario Online
(formulérios google) sendo sanados pela prévia explicagdo do estudo pelo pesquisador e
tomadas precaugdes quanto a identidade dos participantes e ndo sendo obrigatorio responder
todas as perguntas. Podera encaminhar o participante para atendimento psicologico na
instituicdo Servico de Psicologia Aplicada (SPA) -UFRRJ, caso se faga necessario.

Os dados do presente estudo serdo guardados e analisados em sigilo. Tais dados ndo
serdo disponibilizados para terceiros. A divulgagdo dos resultados ocorrerd em eventos e
publicacdes cientificas e sera feita de forma a nao identificar os voluntarios.

Os resultados da pesquisa serdo baseados nas respostas aos questiondrios dos
participantes, como resultado, espera-se que pesquisadores, professores e estudiosos do tema
poderdo fazer uso dessas informagdes para trazer beneficios para UFRRIJ e outros
pesquisadores de nosso pais.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer
etapa do estudo, sem nenhum prejuizo para vocé€ ou para a pesquisa € nao acarretara custos ao
participante ndo havendo também compensag¢do financeira pela sua participagdo, também nao
ocorrerdao indenizagdes decorrentes de algum eventual dano provocado pela pesquisa.

Enviaremos para seu e-mail uma via de igual teor do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Contatos dos Pesquisadores responsaveis (orientadora):

Professora Doutora Silvia Moreira Goulart (orientadora)UFRRJ

Luana Cirino Bretas Corréa (discente do Mestrado em Educagdo Agricola)
E-mail: luanabretas.ufrrj@gmail.com

Tel.:(21) 93960644 (21) 2682-1841
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Comité de Etica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) Endereco:
Rodovia BR 465, Km 07, s/n, Seropédica - RJ, 23890-000
Tel.: (21) 2681-4707

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, confirmo e declaro que aceito participar da pesquisa e que fui informado e devidamente
esclarecido pelo pesquisador sobre o estudo e os procedimentos nela envolvidos assim como
os possiveis riscos e beneficios decorrentes da mesma. Foi me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento sem que isso leve a qualquer penalidade.

( )sim ( )nao

Questionario Online (formularios google)
I- Nome:
2- E-mail :

3- Sexo:
() Masculino () Feminino

4- Qual ¢ a modalidade de seu curso de pos-graduagao?
() Mestrado Profissional () Mestrado Académico () Doutorado

5- Qual € o seu curso de pés-graduagao?
6- Periodo em que cursou a disciplina Docéncia do Ensino Superior (Exemplo: 2019-1)
7- Qual o motivo que o levou a fazer a Disciplina Docéncia do Ensino Superior?

8- Em sua grade curricular a disciplina Docéncia do Ensino Superior é:
() optativa () obrigatdria

9- No seu curso de pos-graduacao (mestrado e/ou doutorado) tem alguma outra disciplina que
contribua para a aquisicao de conhecimentos pedagogicos?
( )sim ( )nado

10-  Essa(s) Disciplina(s) de carater pedagdgico € (sdo):
() Obrigatorias () Optativas () Nao sei.
() Nao hé disciplinas pedagodgicas na grade curricular do programa de pos-graduacao

11-Qual sua percepgao sobre a metodologia utilizada para essa disciplina, com professores de
diversas areas que ministram temas de acordo com sua praxis especifica sobre Docéncia no
Ensino Superior?

12-Como vocé analisa a formacao oferecida pela UFRRIJ para os alunos da pds-graduagdo
(mestrado e/ou doutorado) para que exer¢am a Docéncia no Ensino Superior ao concluir a sua
pos-graduacao?
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