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RESUMO

ASSIS, Aryana de Farias de. Afetividade e cognitividade nos processos de ensino e de
aprendizagem na escola Estadual Municipalizada Bananal. 2023. 84f. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica-RJ, 2023.

O objetivo da presente pesquisa foi investigar as significagdoes da afetividade e cognitividade
nos processos de ensino e aprendizagem. Delimitamos como objetivo geral investigar as
possiveis concepgdes dos professores sobre a relacdo entre os aspectos afetivos e o
desenvolvimento cognitivo dos alunos em turmas multisseriadas da Escola Municipalizada
Bananal, localizada no municipio de Seropédica-RJ. Na intencdo de melhor direcionar a
pesquisa e alcangar o objetivo geral, visamos os seguintes objetivos especificos: como os
professores veem o processo de ensino e sua relacdo com o processo de aprendizagem dos
seus educandos; a identificagdo da existéncia de acdes afetivas dos professores junto aos seus
estudantes; como se da o planejamento para as turmas multisseriadas; a investigacao de qual a
relagdo do professor com essa escola de area rural e a investigacdo das experiéncias com
tonalidades agradaveis e desagradéaveis contidas no processo de ensino e aprendizagem. Esta
pesquisa teve como objetivo trazer a discussdo a importancia da relagdo afetiva aliada ao
aprendizado junto ao ambiente escolar e seus componentes. Realizamos um recorte dos
ultimos dez anos com pesquisas desenvolvidas sobre afetividade ou que abordam a
afetividade; nessa etapa foi estabelecido um marco temporal, o que nos permite compreender
como os pesquisadores do assunto focam. A afetividade ¢ a base deste estudo e destacamos
sua relevancia nos caminhos de formacao humana; por compreender que todas as nossas
acdes e escolhas sdo influenciadas pelos afetos, compreendemos que dentro do ambito escolar
nao ¢ diferente. Sendo assim, trabalhamos com a abordagem de relatos orais gravados e
narrativas escritas — através de questiondrios e entrevistas na unidade escolar —, com o intuito
de ter acesso aos afetos, analisar se os envolvidos tinham agdes afetivas ¢ se os resultados
eram exitosos na aprendizagem dos educandos. Durante este percurso, foi utilizada a
metodologia de pesquisa qualitativa exploratéria, pela qual foi possivel utilizar o ambiente
natural como fonte de dados por meio da investigacao direta do campo; somada a revisao
literaria dos autores Wallon (2007), Mattos (2001), Freire (1987), Vygostky (1998), Damaésio
(2000), Dantas (1994), Maturana (2002), que contribuiram ricamente ao tema, essa
metodologia suscitou a importancia do afeto: pensar como as tonalidades agradaveis e
desagradaveis exercerem influéncia em nossas agdes, como a conduta humana estd
impregnada de afetividade. Os resultados da pesquisa revelaram que os professores e a equipe
pedagdgica compreendem que a dimensdo afetiva, aliada a cognitiva sdo importantes e
indispensaveis para o aprender e que, muitas das vezes, torna-se um ato de sobrevivéncia, pois
a humanidade move-se através dos afetos e conta sua historia ao longo da vida, pelo fio do
tempo, com a bagagem cheia de histdrias, conhecimentos e experiéncias, sejam elas de
tonalidades agradaveis ou desagradaveis.

Palavras-chave: Afetividade, Cognitividade, Turma multisseriada, Aprendizagem
significativa, Wallon.



ABSTRACT

ASSIS, Aryana de Farias de. Affectivity and cognition in the teaching and learning
processes at the Municipalized State School Bananal. 2023. 84p. Dissertation (Master's in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica-RJ, 2023.

The objective of the present research was to investigate the meanings of affectivity and
cognition in the teaching and learning processes. We set out as a general objective to
investigate the possible conceptions of teachers about the relationship between the affective
aspects and the cognitive development of students in multigrade classes at Escola
Municipalizada Bananal, located in the municipality of Seropédica-RJ. In order to better
direct the research and reach the general objective, we aimed at the following specific
objectives: how teachers see the teaching process and its relationship with the learning
process of their students; the identification of the existence of affective actions of teachers
with their students; how the multigrade classes are planned; the investigation of the teacher's
relationship with this school in a rural area and the investigation of experiences with pleasant
and unpleasant tones contained in the teaching and learning process. This research aimed to
bring to the discussion the importance of the affective relationship combined with learning in
the school environment and its components. We carried out a cut of the last ten years with
research carried out on affectivity or that address affectivity; at this stage, a timeframe was
established, which allows us to understand how researchers focus on the subject. Affectivity is
the basis of this study and we highlight its relevance in the paths of human formation; by
understanding that all our actions and choices are influenced by affections, we understand that
within the school environment it is no different. Therefore, we worked with the approach of
recorded oral reports and written narratives — through questionnaires and interviews in the
school unit —, with the intention of having access to the affections, analyzing if those involved
had affective actions and if the results were successful in the learning of the students. During
this route, the methodology of exploratory qualitative research was used, through which it was
possible to use the natural environment as a source of data through direct investigation of the
field; added to the literary review of the authors Wallon (2007), Mattos (2001), Freire (1987),
Vygostky (1998), Damasio (2000), Dantas (1994), Maturana (2002), who contributed richly
to the theme, this methodology raised the importance of affection: thinking about how
pleasant and unpleasant tones influence our actions, how human behavior is impregnated with
affection. The results of the research revealed that the teachers and the pedagogical team
understand that the affective dimension, allied to the cognitive one, are important and
indispensable for learning and that, many times, it becomes an act of survival, since humanity
moves through of affections and tells his story throughout his life, through the thread of time,
with a luggage full of stories, knowledge and experiences, whether they are pleasant or
unpleasant.

Keywords: Affectivity, Cognitivity, Multigrade class, Meaningful learning, Wallon.
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ONDE TUDO COMECOU E ORIGINOU O TEMA: MINHAS NARRATIVAS

Quanto mais me volto sobre a
infdncia  distante, tanto  mais
descubro que tenho sempre algo a
aprender com ela. (FREIRE, 2003,

p. 37).

Antes de iniciar o desenvolvimento deste trabalho, sinto a necessidade de fazer um
relato autobiografico, o qual estd pautado em historias de vida, formacdo e familia. Me
descrevo como mulher brasileira, carioca, filha de pessoas simples e trabalhadoras — Mae
nordestina, da cidade de Vicéncia, Pai Mineiro, da cidade de Muriaé —, com eles aprendi
valores e muitos conhecimentos que sO eles poderiam registrar em mim. Falarei deles com
mais detalhes a seguir. Hoje sou professora, psicopedagoga clinica, estudante de mestrado,
apaixonada por vidas, vivéncias e historias das quais fago parte indiretamente e diretamente:
pacientes, familia de pacientes, alunos e alunas, colegas de trabalho, colegas de estudos, as
inimeras pessoas com quem compartilho a vida e com quem também aprendo, pessoas essas
que me fazem chegar a lugares inimagindveis, o que ndo seria possivel se eu estivesse
sozinha.

Apresento esta narrativa propria como introdug¢do desta dissertagdo, pois minha
histéria de vida fez parte, ativamente, do desenrolar do tema, tal conexao me afetou ao longo
da jornada académica e profissional, que consiste nos lagos afetivos em prol de um ambiente
favoravel, acolhedor, destravado de emocdes e potenciais. A minha relacdo com o tema ¢
intima, de maneira evidente, pois a minha histdria esta conectada com vdrios elementos que
serdo abordados e apresentados no decorrer desta dissertagao.

Nasci em 1991 na cidade do Rio de Janeiro, Cascadura, filha mais nova da minha mae
e primeira filha do meu pai. Ao nascer, familiares tinham preocupagoes tais quais: “Como ela
vai crescer?”, “Como terdo condi¢des de cuidar dessa menina?”, pois as condi¢des de vida
eram dificeis, a época. Meus tios quiseram me levar para que eles pudessem me criar,
relatando que eles poderiam me proporcionar uma vida melhor, mas isso ndo aconteceu, pois
minha mae, Ana de Lurdes de Oliveira Farias, ndo permitiu. E assim fui educada, amada,
criada por essa mulher guerreira, destemida, que comegou a trabalhar aos nove anos de idade
na casa de uma promotora de justica; ela acompanhava e cuidava do filho da Doutora. O
motivo dela ter ido trabalhar na casa dessa moga foi porque os meus avds queriam entregar as
cinco filhas ao Juizado de Menores, mas ao chegarem 14, na tentativa de entregar as filhas,
foram impossibilitados, pois isso ndo seria correto. Dessa forma, os funcionérios de 14
ofereceram suas casas para as “meninas’” — suas irmas — trabalharem nos afazeres domésticos
e no cuidar de criancas. Ao longo de sua vida, trabalhou ora em casas de familia limpando,
cuidando, lavando, cozinhando ora prestando servigos gerais em empresas. O estudo sempre
foi algo deixado de lado, por inimeros entraves e por ndo ser algo valorizado por seus pais.
Minha mae veio a concluir o segundo grau, o que chamamos hoje de ensino médio, ja adulta;
lembro-me, ela na quinta série e eu também, sendo ela na modalidade EJA.

Meu pai, Aristoteles Moreira de Assis, homem simples, pedreiro, iniciou a vida
trabalhando com seu pai na “roca”, em Miradouro, sempre com estilo bruto, poucas palavras,
mas sempre enxerguei amor no coragao dele, apesar do dificil acesso. No entanto, mesmo
com poucas palavras me ensinou ligdes que mil palavras ndo teriam o poder de ensinar. A
comunicac¢do sempre foi meu maior aliado com ele, pois sempre escrevi inimeras cartas para
ele, contando o que eu esperava dele e que até hoje ele tem guardadas em sua primeira gaveta,
no armario de sua casa.



Hoje somos mais préximos, pois nossos lacos de afeto conseguiram afetar aquele
coracdo, que era duro, que ndo aceitava muito abrago; que se eu o beijasse muito, sua fala
seria: “td bom, t4 bom”; se eu penteasse seu cabelo quando crianga, sua fala era: “ta bom, ta
bom”; dificil era conseguir um ato afetuoso dele. Hoje encontrei caminhos para atingir seu
coragdo e tomar um pouco de sua atencao. No entanto, seu olhar para comigo mudou, de fato,
quando me formei em Pedagogia, senti através de seus olhos, quando eu estava vestida com
aquela beca, a alteragdo em seu olhar, a atencdo, a interpretacdo de quem me tornei. Pude
sentir o carinho, o respeito ¢ um caminhdo de orgulho, pois desde 2014 até hoje sua fala é:
“Minha filha ¢ professora”. Um homem de tdo pouco estudo, mas que compreende que ser
professor ¢ uma profissdo incrivel. Nunca morei com meu pai, por vezes estdvamos muito
longe fisicamente, mas sempre dentro do coragao.

Cresci passando em frente a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, pois temos
familiares em Japeri, e nas idas e vindas eu tinha a mesma fala: “vou estudar ai” — e o siléncio
pairava dentro do carro. Iniciei meus estudos no Instituto Estadual Sarah Kubitschek, ali
cursei até a antiga quarta série, escola onde fui acolhida de uma maneira dificil de explicar em
palavras: aquela escola tinha cheiro, cor, alegria e afeto. Professoras carinhosas explicavam,
cuidavam, organizavam a sala e a escola com as digitais do afeto, ali aprendi o que ¢é gostar de
um professor e fazer de tudo para ndo o decepcionar seja nos conteudos, no comportamento
em sala ou no ato de fazer cartinhas de carinho e gratidao. Ali entendi o que € o afeto dentro
do processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, ao chegar no final do quarto ano, em que teria que ir para outra escola, chorei
mais de um més, pois “Cadé minha tia Patricia?”, “Minha tia Erondina?”. Foram momentos
muito dificeis, a nova escola era grande, uma gritaria, todos eram maiores do que eu, a nova
escola tinha varios andares, os professores passavam meses € ndo sabiam nem nossos nomes,
para entender a matéria era uma dificuldade — pois até as duvidas sobre os contetdos eu
ficava sem jeito para perguntar —; ndo tinha espaco e era um troca-troca de sala que nao
acabava, nunca sabiamos qual sala e andar tinhamos que ir. Somado a tudo isso, nessa época
ainda aconteciam inimeras greves ¢ o fechamento da escola por causa do trafico de drogas
que controlava o bairro. Precisei me adaptar, foram tempos dificeis e calados dentro daquela
escola.

No primeiro ano do segundo grau decidi ir a uma escola técnica sozinha para saber
valores a fim de tentar iniciar um segundo grau com o técnico. Cheguei 1a perguntei, tentei
descontos e ainda convenci uma amiga de ir junto comigo, pois nds queriamos sair daquela
escola. Ao chegar a casa toda alegre, contando sobre as possibilidades de descontos e
beneficios, pedi que me matriculasse 14, porque eu queria muito — na época consegui um
desconto em que pagariamos cento e setenta e cinco reais — € meu pai disse sim para a minha
matricula. Foi um novo tempo 14, pela primeira vez estudei em uma escola particular, com ar-
condicionado, com varias matérias e foi nessa escola em que aprendi a mexer em computador,
mesmo nado tendo em minha casa, realizei 1a o curso de informatica industrial. O mesmo fiz
para entrar na faculdade, fui at¢ ao Centro Universitario Moacyr Sreder Bastos, saber dos
cursos e valores. Ao chegar 14 consegui uma bolsa de cinquenta por cento, pagando no quinto
dia de cada més. Foram quatro anos vividos com muita intensidade, nos quais pude viver
doses de afeto, fazendo com que uma chave virasse dentro de mim.

Um relato que ndo me sai da cabecga, todas as vezes que lembro de tudo que ali vivi,
foi de uma professora, muito querida, elegante; suas apostilas eram incriveis e ao longo das
aulas iamos trabalhando os conteudos e realizando as atividades contidas nelas. Nos dias das
aulas dessa professora, eu me vestia bem, chegava cedo, sentava-me na primeira carteira, com
olhos e ouvidos atentos. Sua voz mansa e seu olhar faziam carinho em nos, ela sabia todos
pelo nome, reconhecia quando estdvamos cansados, tristes, chateados ou até mesmo
desanimados — ela nos chamava em sua mesa e tinha essa fala: “O que foi meu anjo, por que



esta triste?”. Isso ndo era s6 comigo, mas também com minhas colegas de sala. Para as provas
dessa professora ndo era necessario ler, reler, anotar, ficar falando sozinha ou fazendo coisas
que me fizessem entender melhor a matéria, as coisas fluiam e na hora da prova eu conseguia
ouvir a voz dela falando daquele contetido em sala, era maravilhoso. Era algo que me fazia
lembrar 14 do Instituto Estadual Sarah Kubitschek, onde podia ser ouvida e percebida, e tinha
seguranga para fazer o que me era proposto, procurava contribuir da melhor forma nos
trabalhos, tinha prazer em entender e por consequéncia, vinham as boas notas — levando em
consideracdo o bom empenho. Dessa forma ocorria uma aprendizagem significativa,
prazerosa, afetiva e cheia de possibilidades de superagcdo do conhecimento.

Os lacos afetivos desenvolvidos de maneira organica culminaram no tema da
afetividade. Foi o tema desenvolvido na graduacao e ¢ o que me move, inicialmente de forma
organica, quando nem eu mesma entendia do que se tratava, mas sabia que de alguma forma
surtia efeito em minha aprendizagem e me trazia mais seguranca, até os dias de hoje, em que
pesquiso a area com mais afinco e carinho. Pude desenvolver essa pesquisa na rica e doce
oportunidade do curso “Lato sensu” de pds-graduagao da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, trabalhando o afeto na educacdo infantil e seus resultados, sob a dtica
Psicopedagdgica — caminhos de descobertas e de tonalidades agradaveis em prol do
desenvolvimento da aprendizagem atrelada ao cognitivo.

Nessa perspectiva de pesquisa encontro-me a mim mesma, inicialmente vindo de
dentro, organicamente falando, passando pelas vivéncias, pelos resultados. Através da area
educacional foi e € possivel dialogar com nossas experiéncias a luz do conhecimento. Nesse
relato, procurei trazer um pouco do que carrego, de minha formacdo, dos lugares que me
formaram, de pessoas que me afiaram, dos significados do meu processo formador e também
dos fatos nao ditos, pois além do que ¢ dito, existem coisas ndo ditas dentro das narrativas — ¢
impossivel contar todos.

Dessa forma, relato a minha inspiragdo ao tema apresentando o surgimento das
inquietacdes quanto ao assunto: como o aspecto afetivo exerceu profunda influéncia em
minha aprendizagem e na qualidade dela. Deixo a fala de Cunha (2008):

[...] o que vai dar qualidade ou modificar a qualidade do aprendizado sera o
afeto. Sdo as nossas emogdes que nos ajudam a interpretar os processos
quimicos, elétricos, bioldgicos e sociais que experienciamos, € a vivéncia
das experiéncias que amamos ¢ que determinard a nossa qualidade de vida.
Por esta razdo, todos estdo aptos a aprender quando amarem, quando
desejarem, quando forem felizes. (CUNHA, 2008, p. 67).



1 INTRODUCAO

Pensar em uma educacdo significativa para as escolas de areas rurais ¢ consolidar
alicerces firmes comprometidos com a formagao cidada dos educandos e, também, preocupar-
se em atender as reais necessidades, sem dar margem a um resultado de desigualdade e
exclusdo. “Nao podemos pensar uma educagdo para a libertacao, quando privamos uma
populagdo de seus direitos”. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 65).

Freire (2011) suscita uma educacao transformadora, na qual “saber que ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou sua
constru¢do” (FREIRE, 2011, p. 47). Pensar em uma educagao libertadora ¢ refletir em uma
educacdo que faca os sujeitos, que estdo aprendendo, entenderem o mundo que os cerca e
transformarem sua realidade para o bem da coletividade; remar ao encontro da autonomia,
sempre voltada a tomada de consciéncia da realidade, a emersdo, a criticidade, a
democratizagdo da cultura. Freire (2000) afirma que “A mudanca do mundo implica a
dialetizacdo entre a denuncia da situacdo desumanizante e o anlincio de sua superagdo, no
fundo o nosso sonho” (FREIRE, 2000, p. 37). A liberdade, para Freire, ¢ um principio da
transformag¢@o humana, enquanto ser atuante, participante de sua propria historia.

Uma caracteristica das escolas de area rural sdo as turmas multisseriadas. Alguns dos
fatores que se relacionam com as dificuldades educacionais dessas classes, segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ¢ a "[...] auséncia de
uma capacitagdo especifica dos professores envolvidos, a falta de material adequado e,
principalmente, na auséncia de infraestrutura" (BRASIL, 2007, p. 25).

A pesquisa pretendeu ter como estudo de caso a Escola Estadual Municipalizada
Bananal, localizada no bairro Jardim Maracand, na Rodovia Presidente Dutra, Km 37, situada
no municipio de Seropédica. Trata-se de uma escola de area rural com turmas multisseriadas e
de dificil acesso, pois ¢ afastada das rodovias, dentre outras peculiaridades.

Chalita (2001) fala sobre o educador criar um planejamento com aulas criativas,
afirmando que todo educador deve, além de ter um olhar para cada particularidade dos alunos,
se atualizar, ofertar aulas com afeto, cumprir o papel do educador que forma pessoas felizes e
equilibradas. “Educagdo e afeto! A educagdo ndao pode ser vista como um depdsito de
informag¢do. H4 muitas formas de transmissdo de conhecimento, mas o ato de educar sé se da
com afeto, s6 se completa com amor” (CHALITA, 2001, p. 11).

Diante dos dilemas encontrados na realidade das escolas de area rural, torna-se
necessario vincular os lacos afetivos ao processo de aprendizagem, somar com a
sobrevivéncia da escola. O ambiente escolar, onde o conhecimento se constroi através das
vivéncias, € o espago em que o educador e a escola carregam a importante tarefa de despertar
no educando o interesse pelo aprender. Segundo Freire (1983) “Ama-se na medida em que se
busca comunicagao, integracdo a partir da comunicagdo com os demais” (FREIRE, 1983, p.
29). Segundo Piaget (2001), o papel da afetividade ¢ fundamental na inteligéncia, ela ¢ a fonte
de energia que a cognicao utiliza para o seu funcionamento. O autor explica esse processo,
afirmando que: “[...] a afetividade seria como gasolina que ativa o motor de um carro, mas
nao modifica sua estrutura [...]” (PIAGET, 2001, p. 5).

O interesse pelo afeto e cogni¢do no processo da aprendizagem dos alunos da escola
de area rural, em turmas multisseriadas, surgiu da minha experiéncia como coordenadora
itinerante da Escola Municipalizada Bananal, na Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e
Esporte de Seropédica e por ser um assunto pesquisado por mim ao longo dos meus estudos
académicos (ASSIS, 2014; 2016), além das caracteristicas peculiares e pertinentes a essa
unidade escolar. Wadsworth (1992) afirma que “[...] o aspecto afetivo exerce uma profunda
influéncia sobre o desenvolvimento intelectual [...]” (WADSWORTH, 1992, p. 25), e que



também me fez indagar sobre o papel da afetividade como fonte de alimento para a cognicao
nas turmas multisseriadas.

A realizac¢do do curso de especializagao em educagao infantil na Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro me permitiu refletir sobre a afetividade na educacgdo infantil, tema
trabalhado com a proposta do uso da afetividade no processo de ensino e aprendizagem, a
relacdo do educando e educador com bases afetivas e os resultados alcancados pelos lagos
afetivos. O tema de pesquisa para essa dissertacao surgiu, também, pelo fato de ser uma
escola rural com turmas multisseriadas. Fagundes e Martini (2003) destacam que, nas turmas
multisseriadas, existe um Unico professor assumindo multiplas fungdes, lecionando para
niveis diferentes a0 mesmo tempo, o que acarreta a sobrecarga do professor. Segundo Hage
(2011), a formagdo de turmas multisseriadas surgiu em algumas regides rurais para ofertar o
acesso a educacdo em localidades com baixa densidade demografica e com baixo niimero de
alunos — esta ¢ uma das justificativas, que nao possibilita a criagdo de turmas seriadas ou com
faixa etaria especifica.

Segundo Hage (2011), apesar das necessidades encontradas no meio rural, a
multissérie ainda ¢ uma extensdo da escola seriada “urbanocéntrica”, pois ndo recebe um
tratamento diferenciado, ignorando a realidade vivida nas areas rurais. Desta forma, buscar
recursos de como o educador deve agir em meio a diversidade ¢ imprescindivel.

Com a intencdo de estreitar os vinculos afetivos a favor do processo de ensino
aprendizagem, o objetivo € que o educando se aproprie do conhecimento. Assim, contribuir
para um ambiente escolar acolhedor, incentivador diante das dificuldades ¢ fundamental e,
para isto, o professor precisa realizar uma praxis pedagdgica pautada na realidade vivida pelo
educando. Cunha (2008) vai dizer que desenvolver o afeto ¢ algo determinante na vida do
aluno, pois quando o educando ¢ compreendido, sente o desejo de aprender e como
consequéncia adquire o saber que eleva sua autoestima e o torna incentivado. O autor
esclarece, ainda, que:

Hé professores — mesmo com pouquissimos recursos — que afetam tanto que
sdo capazes de transformar suas aulas em dinamos de inteligéncia, mesmo
recitando o catalogo telefonico. Pode ser um exagero usar o catalogo como
metafora, mas na verdade, em nossa memoria, 0 que mais conservamos sao
as coisas que nos afetam, para o bem ou para o mal. (CUNHA, 2008, p. 69).

Em meio a diversidade e dificuldade que ¢ encontrada na escola de area rural, com
poucos recursos, dificil acesso, pouca infraestrutura, apesar dos entraves, ainda assim ¢
possivel realizar com poucos recursos uma aprendizagem significativa por meio dos lagos
afetivos, como relatados acima. Diante desta tematica, surge uma inquietagao e o problema de
pesquisa: Quais as visdes dos professores sobre as relagdes afetivas no auxilio do dominio
cognitivo para o ensino e a aprendizagem em turmas multisseriadas? Essas inquietagdes me
fizeram refletir e busquei respondé-las por meio deste programa de mestrado.

Debrugar-nos sobre a tematica da afetividade no processo de ensino e aprendizagem
torna-se importante para que se estabele¢ca uma relagdo de confianga na mediagdo que o
professor estabelece entre o aluno e o conhecimento, cria caminhos ao desenvolvimento
cognitivo do aluno com o intuito de desenvolver um olhar diferenciado na qualidade da
educagdo aos alunos de area rural, e fazer com que seja percebido que eles ndo devem ter uma
educagdo sucateada. Ter afeto ¢ se colocar no lugar do outro, promover o que ¢ de melhor,
saber o que atende as reais necessidade do proximo.

A partir do problema da pesquisa, tivemos como objetivo investigar as possiveis
visdes dos professores sobre a relacdo entre os aspectos afetivos € o desenvolvimento
cognitivo dos alunos em turmas multisseriadas da EJA, da Escola Estadual Municipalizada
Bananal, no Municipio de Seropédica — RJ. Para direcionar a pesquisa e alcancar o objetivo
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geral, analisamos os seguintes objetivos especificos: analisar como os professores veem o
processo de ensino e sua relacdo com o processo de aprendizagem dos seus educandos;
identificar se ha agdes afetivas dos professores junto aos seus estudantes e como se dd o
planejamento para turmas multisseriadas; investigar qual a relacdo do professor com essa
escola de area rural e investigar as experiéncias com tonalidades agradaveis e desagradaveis
contidas no processo de ensino e aprendizagem.

Em nosso segundo capitulo, pesquisamos trabalhos académicos focando na
afetividade, com o intuito de realizar o estado da arte, delimitando o marco temporal para
melhor compreendermos como os demais pesquisadores abordam o tema, os olhares para essa
tematica, os caminhos percorridos, as metodologias utilizadas e os resultados alcangados.

No terceiro capitulo, abordamos a afetividade sob a otica de diferentes autores, tais
como Wallon (2007), Mattos (2001), Freire (1987), Vygostky (1998), Damasio (2000),
Dantas (1994), Maturana (2002), com a intencdo de conceituar a importancia do afeto, como
as tonalidades agradaveis e desagradaveis exercerem influéncia em nossas agdes, como a
conduta humana estd impregnada de afetividade.

No quarto capitulo, debatemos o tema da cognitividade com a intengdo de
compreender o conceito. Esse processo se deu através da revisdo da literatura, estudos
teoricos e empiricos voltados ao entendimento da cogni¢do humana — considerando as
evidéncias sobre o comportamento, sobre o funcionamento cerebral e sobre como o cérebro
influencia, diretamente, o comportamento humano.

Trouxemos a discussdo sobre a aprendizagem significativa, no quinto capitulo,
levando em consideracdo como a bagagem do aluno serve de norte para a agdo pedagogica e,
a partir disso, analisar de que modo os alunos adquirem significados de signos ou simbolos de
maneiras especificas, pois essa bagagem advém de sua cultura, se fazendo necessaria a
valorizacao sua realidade e seus conhecimentos prévios.

No sexto capitulo, abordamos os procedimentos metodoldgicos de pesquisa, como se
deu o desdobramento da pesquisa, a coleta de dados e o aprofundamento dos conceitos — os
quais foram de suma importancia para a temadtica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
exploratdria, em que foi possivel, através da investigacdo direta no campo, tratar o ambiente
natural como fonte de dados para coleta; somada a revisao literaria, na busca de melhor
elucidacao do tema.

Coube ao sétimo capitulo os resultados e discussdes, sobre 0s quais versamos atraveés
das analises de dados da Escola Estadual Municipalizada Bananal, por meio de questionarios
e entrevistas com alunos, professores e gestora da unidade escolar. E, finalmente, no capitulo
oito nos dedicamos as consideragdes finais, tomando por base todo o percurso investigativo —
em campo e fora dele —, bem como nossas analises em um dialogo com o referencial tedrico.



2 ESTADO DA ARTE A RESPEITO DO TEMA DE PESQUISA

Neste capitulo vamos apresentar pesquisas desenvolvidas sobre a afetividade ou que
abordem a afetividade, estabelecendo um recorte dos ultimos dez anos, ou seja, de 2010 a
2021. Fazer o estado da arte com o marco temporal permite-nos compreender como 0s
pesquisadores do assunto focam o tema, compreendem os caminhos da pesquisa, as
metodologias abordadas e as estratégias utilizadas nas analises dos dados produzidos. E
interessante, ainda, demonstrar alguns resultados ja alcangados por alguns pesquisadores, para
que ndo haja duplicidade com esta dissertacdo, aspecto que poderia prejudicar o andamento
dos estudos na érea.

2.1 Pesquisas realizadas entre 2010 e 2021

Em nossa busca, encontramos algumas dificuldades para achar estudos relacionados a
tematica, sendo necessario estabelecer um filtro criterioso. Utilizando os descritores
“afetividade” AND “cognitividade” AND “escolas rurais”, foram encontrados apenas dois
trabalhos que nao representavam o foco deste trabalho. Na biblioteca digital foram utilizados
os mesmos descritores, o que também nao surtiu efeito.

No banco de teses e dissertagdes da CAPES - BTDC nao houve resultados. Diante
disso, estabelecemos outro descritor: “afetividade” AND “ensino-aprendizagem” AND
“escolas rurais”. No BTDC foram encontrados 185 trabalhos, mas quando aplicamos o filtro
do marco temporal restaram 85 trabalhos. Desses 85 resultados, focando no ensino
fundamental I, restaram 7 trabalhos, que ndo focavam nenhuma &rea de conhecimento,
inclusdo, EJA ou outro tipo de educacao especifica.

Ja na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), fizemos quase o mesmo
percurso inicial, resultando 3 trabalhos com os primeiros descritores: ‘“afetividade” AND
“cognitividade” AND “escolas rurais”; e nove (9) trabalhos com os descritores “afetividade”
AND “ensino-aprendizagem” AND “escolas rurais”, dos quais apenas trés eram condizentes
com o foco deste trabalho. Cabe ressaltar que inimeros foram os trabalhos encontrados, ou
seja, mais de mil em cada uma das bases pesquisadas, mas muitos faziam referéncias as
diferentes areas de conhecimento, tais como fisica, quimica, artes, danga, musica, entre outras.
Outros trabalhos apresentavam recortes com a educacao inclusiva, educagdao quilombola ou
formagao de professores.

A seguir, no quadro 1 apresentamos a sintese de trabalhos encontrados no BTDC, e
no quadro 2 os da BDTD, que retinem desde artigos até teses de doutorado que dao énfase em
suas pesquisas os temas: afetividade e aprendizagem escolar na perspectiva de professoras
alfabetizadoras; a formagdo de sentido e o sentido da vida: o circulo ecobiografico com
educadores e as experiéncias afetivas formadoras em sua relagdo com o semiarido cearense;
interacdes na sala de aula: vinculagdes afetivas e a contribuicdo da pessoa para Henry Wallon;
a relagdo afetiva nos processos de ensino e aprendizagem entre professor e aluno das classes
de alfabetizacdo; a amorosidade no processo educativo; a contribuicdo da afetividade no
ensino e aprendizagem da matematica; as emogoes e sentimentos na relagao professor-aluno e
sua importancia para o processo de ensino e aprendizagem: contribui¢des da teoria de Henri
Wallon; afetividade e aprendizagem: percepgdes do professor alfabetizador no ensino
fundamental I; a matematica nos anos finais do ensino fundamental: um estudo visando
conhecer as principais dificuldades de ensino e aprendizagem em Cachoeira do Sul (RS);
dimensao afetiva no processo ensino-aprendizagem: significacdes constituidas pelo professor
de educacdo infantil; e interacdes entre cognicdo e afetividade na aprendizagem da
matematica — pertinentes para esta pesquisa.

Quadro 1: Trabalhos encontrados no BTDC entre 2010 ¢ 2021
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PEREIRA,
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Francisca

FERREIRA,
Karla P. M.

GASPARIM,
Liege
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Maria Rassi

Livia

RODRIGUES,
Marcia de Souza

ALVES, Jamille
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SILVA, Ricardo
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OLIVEIRA,
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Sobreira de

Fonte: Autora, 2022.
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Quadro 2: trabalhos encontrados no BDTD entre 2010 e 2021

Autor Tipo Titulo Instituicio Ano
AMADOR, Dissertacao A matemadtica nos anos  Universidade 2017
Ivonete Pereira finais do Ensino Federal de

Fundamental: um estudo ~ Santa Maria
visando conhecer as
principais  dificuldades
de ensino e
aprendizagem em
Cachoeira do Sul (RS)
PELINSON, Dissertacao Dimensdo afetiva no Pontificia 2017
Katia  Cristina processo ensino-  Universidade
Aureliano aprendizagem: Catolica de
significacoes Sao Paulo
constituidas pelo
professor de educagdo
infantil
MARTELOZO, Tese Interagdes entre  Universidade 2019
Daniele Peres da cognicdo e afetividade  Estadual de
Silva na aprendizagem da Londrina

matematica
Fonte: Autora, 2022.

Faremos alguns recortes com a intengdo de trazer a luz alguns angulos ligados a
afetividade, a cognitividade e aprendizagem, as contribui¢cdes de caminhos ja percorridos em
algumas pesquisas e aos estudiosos da area que corroboraram no melhor entendimento dos
aspectos centrais citados. Sendo assim, breves comentarios, permeado de conhecimento e
ricos em colaborag¢do serdo analisados e escritos.

Percebemos que ao longo da histéoria da humanidade, principalmente no mundo
educacional, dentro de sala de aula e dos espagos escolares de forma geral, o aspecto
cognitivo era valorizado, visto com olhos atentos, plausivel — e o aspecto afetivo sempre
sendo colocado de lado. A compressdo, de fato, da importancia da afetividade dentro do
processo de aprendizagem e ensinagem' ¢ algo considerado recente, apesar dos estudiosos da
area ja relatarem ha tempos as conquistas do plano afetivo para o cognitivo; sendo observado
com mais aten¢do, nos momentos atuais, carregando até mesmo outras nomenclaturas e
recebendo énfase de seus beneficios ao desenvolvimento cognitivo dos individuos.

Realizamos uma breve analise da historia, que nos permitiu compreender melhor,
pudemos notar claramente uma visdo dualista, em que estavam divididas a razdo e a emogao;
essa divisdao separava os aspectos, mostrando que nenhum aspecto influenciava o outro. Essa
visdo se perpetuou até meados do século XX, onde observamos a predominancia da razio
sobre a emocdo, trago caracteristico da visdo cartesiana, que colocava a razdo como algo
superior 2 emoc¢ao. Com isto, tinham como “certo” que as emogdes € 0s sentimentos eram
ligados ao corpo, e a razdo estava vinculada a mente. Portanto, nessa visdo, para se adquirir

'De acordo com Anastasiou (2009) o conceito de ensinagem, tomando-a como resultante da acdo efetiva em sala
de aula, entre professores e alunos, num processo de parceria deliberada, consciente e contratual, no
enfrentamento ao conhecimento escolar. Ensinagem acdo de ensino da qual resulte a aprendizagem do aluno;
trata-se, portanto de algo que supere o simples dizer do contetido por parte do professor, pois é sabido que na
aula tradicional, que se encerra numa simples exposi¢do de topicos, s6 ha garantia da citada exposigdo, ¢ nada se
pode afirmar acerca da apreensao do contetido pelo aluno.



um conhecimento verdadeiro seria necessdria a racionalidade e o desprendimento de
sentimentos ¢ emogoes.

Descartes, no século XVI, filosofo que bem explicou essa compreensao de razao,
deixou em evidéncia alguns aspectos da obra cartesiana com ideias e concepgdes, criando
uma nova maneira de pensar e caracterizar todo um periodo filoséfico. Sempre voltando para
as certezas, evidéncias, razdes e tinha como exemplo a matemadtica, pela exatiddo de
resultados; sempre partindo do ponto de vista da razdo, conduzindo todo o processo e gerando
conhecimento, evidenciando um dominio total sobre as agdes — tudo permeado de razao
inclusive nossas paixdes.

Portanto, trata-se de uma histéria grande e com caracteristicas fortes e latentes, nas
quais o mundo das ideias, inteligivel, teria que estar livre das sensagdes e de qualquer
influéncia exercida de opinides, sentimentos, sensacdes, emogoes, crencas e de qualquer coisa
que fosse incerta. Como corrobora Meyer (2000), relatando as esséncias de um mundo nitido
e excluindo a alternancia das ideias e pluralidades:

As esséncias remetem a um mundo inteligivel, ao passo que as proprias
coisas dependem do mundo sensivel. Essas Ideias (ou esséncias) apresentam
a necessidade exclusiva que Platdo espera do 16gos, e que o define. Ele a
chama de “apoditicidade” (de apodeixis, demonstragdo). Para evitar a
pluralidade das opinides e a incerteza do caos sensivel, é preciso que o X
sobre o qual se responde seja o que ¢ e nada mais, que seu ser o identifique
de maneira exclusiva, sem alternativa possivel. A necessidade ¢ assim a
necessidade do 16gos. A ideia de X ¢ que faz que X esteja para X com
exclusdo de outra coisa: a alternativa ¢ mencionada aqui como o que deve
ser excluido. (MEYER, 2000, p. XIX-XX).

As bases platonicas baseiam-se em uma tradicdo do que € necessario, do que € nitido de
entender, recebendo validade e veracidade. Meyer (2000) ainda relata que o mundo, no
interior (emocional), dentro da caverna, carrega um mundo totalmente sensivel e de paixoes,
que sdo fonte de conhecimentos fortuitos, mas que nao tém validade.

Sendo assim, observam-se fortes tradi¢gdes e crengas de que as emogdes nao podem ser
valorizadas e levadas em consideracdo por sua pluralidade e alternidncia — que sdo tdo
expressivas no ser humano. Dessa forma tradicional, o verdadeiro conhecimento somente
ocorre de forma racionals, sem emogoes e sentimentos.

Assim, a oposi¢ao entre o afeto e a cogni¢ao foi ganhando rumo na cultura ocidental,
desenhando a visdo dualista do corpo/mente e afeto/cognicdo, sendo a cogni¢do totalmente
valorizada e o afeto diminuido na sua importancia, pois dentro da historia do conhecimento
humano ligado ao ensino e aprendizagem, a interacao dos aspectos afetivos que influenciavam
a dimensao cognitiva era ignorada, impedindo sua compreensao.

Ao longo do tempo, o papel da afetividade dentro da aprendizagem foi ganhando
espaco e sendo estudado em varios ambitos e, com isso, demonstrando a compreensao de que
0 corpo e a mente ndo sdo separados. Além disso, no universo escolar, dentro de sala de aula,
fica notéria a movimentacdo de conhecimentos, sentimentos, emocoes, tonalidades
agradaveis, desagradaveis, sendo a afetividade um organizador interno, propulsor da reflexao
sobre a pratica pedagogica, a aprendizagem, o comportamento, a adequagdo do discente,
como ele ird se desenvolver, um divisor de aguas e orientador de agdes.

As notaveis caracteristicas sociais representam elementos culturais que foram
construidos pela humanidade, tais como: as relagdes sociais, a troca de afeto, a forma que
tratamos e somos tratado; e o papel da afetividade influencia o desenvolvimento do individuo
e como os outros aspectos se desenvolvem, simultaneamente, por meio do afeto. Como reitera
Wadsworth (1993):



A medida que os aspectos cognitivos se desenvolvem, hia um
desenvolvimento paralelo da afetividade. Os mecanismos de construgdo
sd0 os mesmos. As criangas assimilam as experiéncias sdo esquemas
afetivos do mesmo modo que assimilam as experiéncias as estruturas
cognitivas. O resultado é o conhecimento. (WADSWORTH, 1993, p. 23).

Esse paralelismo resulta no conhecimento, no gerar aprendizagem significativa, que por sua
vez gera sentido, afeta o aprendem-te, fazendo as assimilagdes do que esta sendo vivenciado.
Sendo assim, ¢ fundamental o correlacionar das dimensdes cognitivas e afetivas.

2.2 Analises dos trabalhos encontrados

E preciso ousar, aprender a ousar, para dizer néo
a burocratizagdo da mente a que nos expomos
diariamente. E preciso ousar para jamais
dicotomizar o cognitivo 'do emocional. (FREIRE,
1997, p. 8-9).

Iniciamos a apresentacdo de nossas analises deixando esclarecido que a maioria dos
trabalhos encontrados sdo dissertagdes de mestrado e apenas trés sao teses de doutorado.
Esses trabalhos estdo espalhados entre todas as regides brasileiras, exceto a regido norte. A
seguir apresentamos um grafico (Grafico 1) demonstrando a quantidade de trabalhos por
regido.

® Regido Sudeste

B Regido Centro-oeste
Regido Nordeste

mRegido Sul

Grafico 1: Regides brasileiras em que os trabalhos foram desenvolvidos.
Fonte: Autora, 2022.

O primeiro trabalho que analisamos tem como titulo “Afetividade e aprendizagem
escolar na perspectiva de professoras alfabetizadoras”, de autoria de Pereira (2010). No
primeiro capitulo ¢ apresentada uma discussdo tedrica entre a afetividade desenvolvida por
Wallon e as implicagdes na relagdo aprender-ensinar. No segundo capitulo, a autora apresenta
a metodologia de pesquisa e no terceiro faz analises entre as relagdes afetivas desenvolvidas
no processo de ensino e aprendizagem.

No primeiro capitulo, Pereira (2010) traz um referencial tedrico focado em Wallon
(2007) e alguns autores que dialogam com o autor em realce, dentre os quais podemos
encontrar autores proximos a Wallon como Zazzo, Tran Thong e alguns brasileiros, tal como



Dantas, Galvao, entre outros. Desse modo, a autora foca no individuo como pessoa completa,
trazendo como citacdo do autor que

[...] o individuo refere-se exatamente ao individual, um ser completo com todos os
conjuntos funcionais, situando seu contexto, sua cultura, o meio familiar em que esta
inserido, bem como as dimensdes mais amplas de convivéncia entre a crianga e
outras pessoas, na construgdo de diversas interagdes com o meio do qual faz parte.
(PEREIRA, 2010, p. 32).

Podemos depreender dessa citacdo que os profissionais que atuam na educacao basica,
principalmente no fundamental I, necessitam olhar para os estudantes como individuos
completos, que sdo afetados pelos outros, mas que também afetam, principalmente os
professores. Pereira (2010) apresenta os conjuntos funcionais, a saber: motor, afetivo,
cognitivo e a propria pessoa. Para a autora, “[...] o individuo em seu desenvolvimento se
constitui a partir de diferentes aprendizagens, conflitos e adaptacdes, mediante as relagdes
estabelecidas com o meio ao qual est4 inserido, [...]” (PEREIRA, 2010, p. 49). E ébvio que,
de acordo com o estdgio de desenvolvimento em que a crianga se encontra, aparecerao
demandas diversas.

A cada fase, os vinculos afetivos se modificam e ocorre o armazenamento na estrutura
cognitiva dos estudantes, tanto as reacdes de tonalidades afetivas agradaveis como as
desagradaveis. Vale pontuar o que nos ressalta Mattos (2020), quando afirma que:

Essas reacdes afetivas podem ser de tonalidades agradaveis ou desagradaveis, a
depender de como foi realizada a aquisigdo dos conhecimentos, dos
comportamentos, dos valores, das crencas e das ideias que desencadeiam essas
reacdes. Todas s@o ancoradas na estrutura cognitiva da pessoa. (MATTOS, 2020, p.
108).

Nessa oOtica, o professor necessita estar atento tanto as suas atitudes em sala de aula quanto
aos procedimentos didatico pedagogicos que utilizara.

No capitulo dois, intitulado “Procedimentos Metodologicos”, Pereira (2010) traz um
mapeamento de teses e dissertacdes no periodo de 1990 a 2008, com descritores de
alfabetizacdo e afetividade, encontrando apenas seis trabalhos, dos quais dois eram teses de
doutorado. Nao nos alongaremos nessa parte do texto por ser divergente ao foco deste estudo.
Nosso foco recai, justamente, sobre os procedimentos tomados para desenvolver a pesquisa. A
autora apresenta tanto o contexto quanto os participantes da pesquisa. Aspectos esses
essenciais para compreendermos a localidade escolhida, assim como o porqué das escolhas
dos participantes. Além disso, Pereira (2010) contextualizou as escolas com as quais 0s
participantes estavam envolvidos. Adiante, a autora trouxe os instrumentos que foram
utilizados para o recolhimento dos dados a serem analisados, os quais produziram os
resultados de pesquisa.

No capitulo trés, a autora trouxe suas analises, as quais foram direcionadas para
alcancar os resultados de pesquisa, enviesando para a formagao docente e suas praticas como
potencializadoras de uma vivéncia afetiva satisfatoria. Na parte final do capitulo, a autora traz
a relacdo afetiva entre o professor e os estudantes, abordando os sonhos possiveis das
professoras participantes. Ja nas consideracdes finais, Pereira (2010) afirma que nas narrativas
das professoras ha um sentimento de angustia pelo distanciamento entre a vida escolar ¢ a
vida cotidiana dos estudantes. Segundo a autora, devemos pensar a afetividade para além do
Senso comum.

"4 linha que separa o bem do mal ndo passa pelo
Estado, nem entre classes, tampouco por partidos
politicos, mas exatamente em cada coragdo
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humano, e por todos os coragoes humanos".
(SOLJENITSIN).

O segundo trabalho, de autoria de Ferreira (2011), com o titulo “A formacao de
sentido e o sentido da vida: o circulo ecobiografico com educadores e as experiéncias afetivas
formadoras em sua relagdo com o semidrido cearense”, aborda as experiéncia afetivas com
educadores, vislumbra o circulo Dialogico-Afetivo atrelado a relagdo entre os sujeitos, a
maneira que se estabelece e que se vive, seus percursos — dos educadores — no processo
formador e as formas de comunicacdo, permitindo observar os sentimentos e emogdes
também inseridas no ambiente escolar; como sdo as narrativas e a construcao do “eu” ligado
ao local em que estd situado, as identificagdes, os lagos afetivos, as memorias, o
reconhecimento do ser, a geracdo de conhecimentos suscitados da localidade, corrobora
Ferreira, quando relata que:

A humanidade conta a sua histéria ao longo da vida, ao fio do tempo,
transmitindo de gerag@o para gerag¢do seus conhecimentos e experiéncias, e,
a partir dai, € capaz de se reconhecer, saber em que ponto estd para entdo,
passar o bastdo e continuar, formar-se e transformar-se, dando continuidade
a espiral de crescimento. (FERREIRA, 2011, p. 20).

Com a intengdo de refletir a importancia da relacdao afetiva com o ambiente, pautada nas
experiéncias vivenciadas pelos educadores.

Ferreira (2011) teve como estudo de caso uma comunidade do sertdo semidrido
cearense chamada Missi, onde buscou compreender e contar as historias de vida dos que ali
moram, tais como: vidas simples, um lugar que tem escolas que sofrem com a vulnerabilidade
das variacdes climaticas, as altera¢des operadas pelas chuvas e, também, pelas secas.

Os grandes protagonistas que colaboraram com a pesquisa, na coleta dos dados, foram
os professores, 14 chamados de educadores ambientais — todos os professores sdo residentes
da area rural do municipio, conhecem a realidade e os anseios do local. A pesquisa de Ferreira
(2011) oferece como contribui¢do a importancia do aspecto afetivo intergeracional na
formacdo dessas pessoas, apesar das tantas dificuldades enfrentadas; primar o afeto como
pontencializador ou despotencializador, regulando nossa forma de nos relacionarmos com
tudo a nossa volta. Diante disso, Ferreira (2011) enfatiza que:

Os afetos sdo a base deste estudo e destaco sua importdncia nos caminhos de
formagdo, pois acredito que todas as nossas escolhas e agdes sdo influenciadas por
estes que sdo compreendidos aqui como todos os sentimentos e emogdes.
(FERREIRA 2011, p. 21).

Um ponto importante da pesquisa de Ferreira (2011) ¢ o desafio de educar no
semidrido, fato que inicia os desafios ao acesso a unidade escolar “[...] em alguns casos, 0
carro usado para o transporte de estudantes que moram nas comunidades rurais ¢ ainda do tipo
pau-de-arara (Figura 1), veiculo que ¢ um simbolo da histéria da emigragdo nordestina |[...]”
(FERREIRA, 2011, p. 21), pois trata-se de uma escola de area rural, afastada. Esses entraves
influenciam até o modo de ensinar, a dindmica pedagogica.
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Figura 1: Foto de carro tipo pau-de-arara utilizado como transporte escolar. Iraucuba,
2009.
Fonte: Imagem retirada da obra de Ferreira (2011, p. 59).

A busca por relacionar a escola e a comunidade, a valorizagao de um aprendizado que
atenda as reais necessidades dos alunos, tendo logica as suas praticas, dos alunos e
professores, o respeito pelas vivéncias dos alunos e a nao reprodugdo de conhecimentos e
saberes que ndo condizem com as especificidades dos alunos: esta ¢ a missdo para esta
localidade, sempre na intencdo de desmistificar uma educacao “sucateada” com tonalidades
negativas, mas pautada no sucesso, na qualificacdo, no respeito cultural, potencializando suas
caracteristicas locais.

Ferreira (2011) trata temas como afetos, ambiente e formagao: a relagdo afetiva com o
entorno, com a intencdo de compreender o ato de pensar e sentir, que sao agdes
indissociaveis, estdo ligadas e pertencem a toda conduta/acio humana. Desta forma, para
melhor entendimento do tema, estudiosos sobre o tema “afetos” foram explorados, tal como
Bader Sawaia (2001), baseado na teoria de Vigostky, percorrendo caminhos para os conceitos
de afetividade ético-politica e sdcio-historico, como explica Sawaia: “E processo socio-
historico, que se configura pelos recalcamentos em todas as esferas da vida social, mas ¢
vivido como necessidade do eu, como sentimentos, significados e acdes” (SAWAIA, 2001, p.
08). E, enfaticamente, demonstrando a afetividade como uma dimensdo essencial na
transformagdo da sociedade, pois ¢ a partir dela que a libertagdo ou escravizagdo (exclusdo ou
inclusdo) ocorre, interferindo direto nas agdes dos sujeitos, sendo ajudadora do individuo na
tentativa de modificar sua situacdo, seja ela de sofrimento dentro de uma sociedade, ligado a
exclusdo, ou até mesmo de inclusdo.

A forma como as vivéncias de cada sujeito desenha-se atribui um novo significado
dentro da sociedade, influenciando nas agdes sociais, configurando a maneira e a capacidade
de ser afetado e de afetar, compondo diversas maneiras de modos de vida, determinando
diferentes forma legitimadas de agdes sociais, sendo possivel gerar emog¢des com tonalidades
ruins, como tristeza, opressdo, sofrimento, caracterizando a subjetividade especifica daquilo
que foi afetado ou afetou. Como suscita Sawaia (2001).

A dialética inclusao/exclusdo gesta subjetividade especifica que vdo desde o
sente-se incluido até o sentir se descriminado ou revoltado. Essas

subjetividades nao podem ser explicadas unicamente pela determinagdo
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econdmica, elas determinam e sd3o determinadas por formas diferentes de
legitimagdo social e individual, e manifestam-se no cotidiano como
identidade, sociabilidade, afetividade, consciéncia e inconsciéncia.

(SAWAIA, 2001, p. 09).

Dentro dessa perspectiva, o sofrimento oriundo do eixo ético-politico resulta em toda
forma de exclusdo social, sendo imposto para sociedade, com o sentimento de inferioridade, a
exemplo: subalternos, sem valor. E tudo isso afeta, levando os sujeitos ao sofrimento, a
submissao, impedindo esses sujeitos de experimentarem suas vivéncias emocionais, desejos,
necessidades, de desenharem sua historia. Sawaia (2001) enfatiza que o ato de ignorar as
emocdes vivida pelos sujeitos ¢ visto como um ato de descompromisso com o sofrimento
humano, somando a isto um conjunto de situagdes, como as competéncias pertencentes ao
Estado, a sociedade civil e ao préprio individuo inserido na sociedade, como afirma a autora:

De acordo com essas reflexdes, conhecer o sofrimento ético-politico ¢
analisar as formas sutis de espoliagdo humana por tras da aparéncia da
integracdo social, e, portanto, entender a exclusdo ¢ a inclusdo como as duas
faces modernas de velhos e dramaticos problemas — a desigualdade social, a
injustica e a exploragdo. (SAWAIA, 2001, p. 106).

A espoliacdo € o ato de privar o sujeito daquilo que lhe pertence, seu direito. Para
Sawaia (2001), a exclusdo ¢ um sofrimento para o individuo, privando-o de ser atendido
dentro de suas necessidades; toda essa exclusao pode ser oriunda de caréncias: emocionais, de
motivagdo, de necessidades ligadas ao eu. Desta forma, o sofrimento ¢ vivido/sentido pelo
sujeito, mas em muitos casos nao se sabe sua origem, de forma detalhada, o que suscitou
aquilo, caindo nas intersubjetividades:

Segundo Sawaia (1999), quando a exclusdo ¢ vista como sofrimento, o
sujeito, antes perdido nas analises econdmicas e politicas sobre exclusdo,
ganha for¢a em, no entanto, ser tirada a responsabilidade do Estado. A autora
defende que varias formas de exclusdo que sdo objetivadas podem ser
vividas como motivac¢do, caréncia, emocdo e necessidade do eu. O
sofrimento ¢ sentido pelo individuo, mas a origem deste ndo advém do
proprio sujeito, mas das intersubjetividades delineadas socialmente.
(FERREIRA, 2011, p. 83).

Portanto, as reflexdes sobre afetos demonstram que esses aspectos sdo essenciais da
humanidade e estdo presentes de forma representacional como sentimentos, afetos, emogdes,
motivagdes, ndo havendo a separagdo entre o corpo e¢ a alma, o pensar e o agir: acdes
indissociaveis de toda conduta humana. Como corrobora Paulo Freire (1997, p.8) “[...] ndo ha
dicotomia entre razao e afetividade”.

Atualmente, j& temos autores que tecem consideragdes importantes dentro da tematica
afetiva no funcionamento psicolégico e na construgdo dos conhecimentos/aprendizagem
cognitivo-afetivos, enfatizando que nao existe uma aprendizagem meramente cognitiva,
racional, dentro do processo de aprendizagem, mas os aspectos afetivos compdem a
personalidade dos alunos, ndo ficam do lado de fora da sala de aula, pois a0 mesmo tempo
que interagem com os objetos do conhecimento, sdo trabalhadas e interagem com seus
sentimentos, afetos, amizades, relagdes, como afirma Paulo Freire (1997):

E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor sem

temer ser chamado de piegas, de meloso, de a-cientifico, sendo de
anticientifico. E preciso ousar para dizer, cientificamente e ndo bla-bla-
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blantemente, que estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com o
nosso corpo inteiro. Com os sentimentos, com as emog¢des, com os desejos,
com os medos, com as duvidas, com a paixdo ¢ também com a razdo critica.
Jamais com esta apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo
do emocional. (FREIRE, 1997, p. 08).

Sendo assim, Paulo Freire (1997), nos detalha a perspectiva de uma educacao
dialogica e a ndo dicotomia entre o afetivo e o cognitivo, sempre em defesa da importancia da
compreensdo do ser humano em sua unicidade, sem separa¢do, sem apartar suas historias,
sentimentos, aprendizados, sua bagagem historica e social, mas nos relembra a grande tarefa
da postura amorosa nas relagoes, defendendo que para falar de amor em educacao, precisamos
de uma dose de coragem.

No terceiro trabalho analisado intitulado “Interacdes na sala de aula: vinculagdes
afetivas e a contribui¢do da pessoa para Henry Wallon”, de Gasparim (2012), o autor aborda a
afetividade da pessoa com o mundo: a alteridade, a afetividade do individuo consigo mesmo e
seus recursos internos, a afetividade como base para o desenvolvimento dos campos
funcionais afetivos, motores, cognitivos e da pessoa — todos esses assuntos pautados na teoria
Walloniana.

Primeiramente, Gasparim (2012) exemplifica bem o contexto da afetividade da pessoa
com o mundo ao redor, iniciando sobre a interacdo que o sujeito tem com o ambiente,
construindo-se a partir de onde estd inserido, sendo influenciador para criar suas proprias
teorias. O autor corrobora essa afirmac¢ao quando relata que:

E na interagdo que o sujeito se constroi, sendo a interagdo do sujeito com o
mundo o proprio nucleo de sua teoria. Ha, desde o inicio, uma interagdo
dialética entre os ambitos bioldgico e social. Isso porque cada ser esta sujeito
as determinacdes bioldgicas e inserido no contexto historico e cultural de sua
época. Essa relagdo do sujeito com o outro — que, por sua vez, também se
encontra sob tais determinagdes — sera repleta de antagonismos, do conflito
autdogeno em constante conversa entre o inter e intrapessoal, na continua
busca por sua libertagdo como ser pensante, atuante e individual (a0 mesmo
tempo em que coletivo). (GASPARIM, 2012, p. 16).

Dessa forma, o autor relata que o individuo estd sempre rodeado dos aspectos que os
influencia, aspectos sociais e bioldgicos, fazendo essa dialética de maneira continua e se
construindo, remando ao encontro da resolu¢do de conflitos, como sujeito ativo ¢ quem
produz conhecimentos, verdades, concepgdes, ideologias, ideias € conceitos — sempre em
busca da sua propria construcdo. Gasparim (2012) afirma que, dentro dessa perspectiva, “[...]
ha uma construcdo progressiva de seu desenvolvimento em fases que se sucedem com
predominancia alternadamente afetiva e cognitiva. Tal desenvolvimento modela os recursos
que a pessoa dispde para interagir com o ambiente”. (GASPARIM, 2012, p. 17).

A interacdo ¢ a acdo responsavel por trocas de experiéncias, pela constru¢ao do “eu” a
partir do convivio com o outro, pois exerce uma agao entre as partes envolvidas que ¢
moldada pelo ato de conviver em sociedade. Vale enfatizar a importancia que Wallon da a
este modelo, chamado de teoria construtivista, em que a interacdo do sujeito com o mundo
serve de base para a sua construgdo, de forma que o confronto com o outro forma o individuo.
Gasparim (2012) reitera:

A alteridade, em sua traducao, nos diz da qualidade da relacdo com o outro.
A pessoa se torna humana a partir da interagdo com o meio e, em grande
medida, com o outro humano. NOs nos construimos humanos nos
relacionamentos com os outros. Nascemos mergulhados no meio social e
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nessa interagdo somos alimentados, embalados, agasalhados, acolhidos. E
nesse dialogo social incorporamos uma gama de regras, normas ¢ leis para
adaptacdo a esse meio. (GASPARIM, 2012, p. 16).

Desta forma, as relagdes, os afetos, a interagdo gravitam por toda conduta humana,
pois € no convivio que as pessoas constroem experiéncias necessarias para a sobrevivéncia
humana; vale ressaltar que essa construc¢ao gera transformagdes e a construgao do “eu”, e para
além da interacdo, ¢ uma questdo de sobrevivéncia, por isso a importancia dos lagos afetivos,
pois sem a presenca do outro ndo sobreviveriamos; sé existimos a partir do contato, do tecer
das relagdes com o outro. O individuo tem o privilégio de ter inumeras trocas nas relagoes,
sejam na familia, com os objetos, com os animais, com a natureza, o que sempre resulta na
troca, a partir de onde se estd imerso, para compreender o mundo. Para deixarmos esse
assunto bem explicado, Wallon (2008) citado por Gasparim (2012) traz uma abordagem:

E através de sua unidio com o ambiente que o sujeito comega ndo apenas a
viver, mas também a experimentar sua vida, e ¢ deste primeiro amalgama
que ele devera extrair aquilo que ele precisara adquirir para tomar
consciéncia de seu eu e para contrapo-lo aquilo que, simultaneamente, lhe
aparecera como pertencente aquilo que nao ¢ ele mesmo. (WALLON, 2008,
p. 138 apud GASPARIM, 2012, p.17).

E ¢ esse poder intrinseco das relagdes que o professor deve aproveitar para favorecer o
aprender, pautado nas boas relagcdes, com um ambiente favoravel para o aprender, pautado no
respeito, com acdes de tonalidades agradaveis:

O professor tendo em mente que se torna referéncia para seus alunos, medira suas
palavras, suas atitudes e modos de se relacionar com os alunos. Quanto mais lucido
e aparente o conhecimento do desenvolvimento dos alunos aos professores melhores
possibilidades de intervencdo e mediagdo da acdo educativa nas salas de aula. O
professor tera um referencial para organizar melhor o ambiente, suas agdes e antever
as formas mais efetivas de interlocug¢do com os alunos. (GASPARIM, 2012, p. 18
apud WALLON, 2008, p. 30).

Com isto, entendemos o quanto as atitudes que favorecem um ambiente agradavel tém
a ver com os aspectos afetivos, promovendo um contéagio afetivo na vida do estudante, o que
promove o pertencimento e o acolhimento para o outro e para si. E mesmo falando de alunos
ja na fase adulta, felizmente chegamos a fase adulta com um conjunto de recursos
psicologicos que nos capacita a afetar o mundo e sermos afetados por ele, pois ndo somos
seres separados, fazemos parte de uma totalidade. Isso constitui a afetividade, a qualidade
pela qual afetamos e somos afetados nas interagdes que experienciamos (LOOS; SANT ANA;
CEBULSKI, 2010 apud GASPARIM, 2012).

Gasparim (2012) aborda o desenvolvimento integral tratado por Wallon, relatando a
dependéncia tanto do desenvolvimento cognitivo como da dimensao afetiva, dos aspectos
bioldgicos ligados ao corpo — isto € pensar no ser global, na sua totalidade; e ao respeitar o
educando dentro desses aspectos, o processo de aprendizagem consegue tornar real a
superacao das dificuldades, atenuar os anseios € medos que rodeiam os estudantes, que nao
somam a favor do aprender ou da qualidade do aprender.

Em muitas delas o proprio corpo se encarrega de articular hormoénios que
fazem a protegdo. Por exemplo, se hd a constatacdo de perigo iminente ou
medo, a adrenalina faz com que o cérebro se prontifique e fisicamente tenha
um desempenho além do normal para a protecdo do organismo. Outras agoes
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poderdo ser antecipadas para amenizar uma tristeza, para acalmar uma
colera, ou para partilhar alegria. (GASPARIM, 2012, p. 25).

Pensar no ato educativo pautado no medo, na ansiedade, na tristeza € no autoritarismo
ndo favorece o aprender, o proprio aspecto organico dificulta o desenvolvimento, pois as
qualidades das interagdes servirdo como organizadores internos para sentirmos tonalidades
agradaveis ou tonalidades desagradaveis.

A analise dessas afirma¢des, bem como o0 que experienciamos
cotidianamente, nos remete a concluir que estamos imersos mental e
corporalmente em um mundo de emogdes agradaveis e desagradaveis e a
partir delas planejamos nossas agdes. Existem as emocdes basicas que o
homem chega ao mundo biologicamente equipado, enquanto outras emogdes
sdo elaboracdes e complexificagdes destas, sendo frutos das interagdes com a
cultura e o0 meio no qual esta inserido. (GASPARIM, 2012, p. 25).

Em suma, a qualidade das interacdes e as emogdes que elas fornecerdo servirao de
norte aos educandos — e a partir das boas relagdes que virdo os bons resultados. Trazendo para
o universo da sala de aula, onde tecemos de forma continua as relagdes, o contato torna-se
mais sensivel e, portanto, decisivo para a qualidade do ensino. Portanto, ¢ importante
estabelecer uma comunhao afetiva, pois ¢ evidente que o papel que as emocdes exercem ¢ um
forte aliado que constréi e desenvolve, a partir da comunicagdo, ferramenta capaz de
desencadear um contagio poderoso, remando ao encontro de uma aprendizagem significativa
e respeitosa.

Estabelece uma comunhdo afetiva, o que precede as relagdes das idéias. O
papel das emogdes ¢ o de um forte sistema de expressdo e comunicagao,
intensamente corporal e anterior a linguagem articulada; ¢ um sistema capaz
de desencadear um contagio poderoso [...]. (GASPARIM, 2012, p. 25 apud
GULASSA, 2004, p. 105).

"A afetividade ¢ imprescindivel para a
aprendizagem. A gestdo da afetividade
positiva predispoe a a¢do e a rea¢do em
diferentes situacoes. A afetividade positiva
faz com que o aluno “sinta” a
aprendizagem, despertando o interesse em
aprender e, assim, elimine o fracasso
escolar nas criangas de classes populares."
(SANDRA MATTOS, 2012).

Cerce (2013) apresentou seu trabalho com o titulo “A relag@o afetiva nos processos de
ensino e aprendizagem entre professor e aluno das classes de alfabetizacdo”, no qual analisa a
relacdo afetiva entre professores e alunos no que tange os processos de ensino e de
aprendizagem em classes de alfabetizagdo. A autora parte dos estudos de Piaget (1986),
Vygotsky (1998) e Wallon (2007), além de autores com Boff (1990), Demo (1997) e Freire
(1987). Segundo a autora, Wallon foi o pioneiro nas pesquisas sobre psicologia da crianca,
baseando-se em uma visdo ndo fragmentada do ser humano, além de fazer a integracdo entre a
cognicdo ¢ a afetividade. Afirma, ainda, que “[...] a afetividade desempenha um papel
fundamental na constituicdo e funcionamento da inteligéncia, determinando os interesses e
necessidades individuais [...]” (CERCE, 2013, p. 20).
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Explorando os estudos de Vygotsky (1998), a autora afirma que ndo had separacgao
entre cogni¢ao e a afetividade,

[...] esclarecendo que o processo de pensamento como fluxo autdbnomo nao
pode ser dissociado da plenitude da vida, das necessidades ¢ os interesses
pessoais daquele que pensa. Dessa forma, todo pensamento, mesmo sem
pretensdes emocionais, € cheio de interesses pessoais e, portanto, permeado
de emogdes afetos. (CERCE, 2013, p. 20).

Diante dessa afirmacdo, podemos conjecturar que ha um sistema dindmico de significagdes
entre a cogni¢do e a afetividade que os unem. Esse sistema dinamico de significacdes
possibilita ao sujeito caminhar em uma direg¢ao especifica, estabelecida por meio de conexdes,
que o leve ao conhecimento.

Cerce (2013) afirma que Wallon (2007) vé o ser humano, desde o nascimento,
mediado pelo meio envolvente dos seus relacionamentos pessoais e sociais. Ainda, segundo a
autora, a concepgao de afetividade desenvolvida por Wallon ¢ ampla, envolvendo uma gama
maior de manifestacdes afetivas, tais como emoc¢do, sentimentos e paixdo. A emogdo ¢
tomada como exteriorizagao da afetividade, os sentimentos sdo tidos como representacionais e
a paixao ¢ assumida como o controle afetivo.

Ainda de acordo com Cerce (2013), Wallon acredita que o sujeito ¢ constituido por
quatro niveis funcionais: o motor, o cognitivo, o afetivo e a propria pessoa, tomada pela
constitui¢do do eu. Ela afirma que “[...] s3o esses quatro niveis interrelacionados que dao
origem ao ser humano completo” (CERCE, 2013, p. 23). As interagdes humanas ¢ a
constitui¢do da pessoa tém relagdo com a histéria dessa pessoa. Portanto, a afetividade tem
funcdo importante para a aprendizagem, ocupando um papel central na constru¢do do
conhecimento.

Ao trazer Piaget, Cerce (2013) explica que o autor se aprofunda muito mais no aspecto
cognitivo do que no afetivo. Entretanto, hd o rompimento dicotomico entre a afetividade e a
cognicdo — ambos atuam em complementariedade na constituicdo cognitiva. Piaget (1986)
explica a questdo afetiva relacionada a consciéncia e ao juizo moral, em que a afetiva e a
moral se conjugam em harmonia. De acordo com Cerce (2013), a afetividade seria a energia
que move a agdo € 0 cognitivo possibilitaria o €xito nas agdes e a identificagdo dos afetos
envolvidos.

Cerce (2013), ainda, traz a neurociéncia para o debate, crendo na importancia da area
para a compreensdo da aprendizagem. Ao estudar o sistema nervoso e sua estrutura, a
neurociéncia descobre novos meios de potencializar a aprendizagem em sala de aula. Afirma,
ainda, que estudos sobre o cérebro maximizam o conhecimento a respeito de como
desenvolve-se a aprendizagem. O cérebro ou o estudo dele foca no processo de retengdo de
informacgdes, na memoria, na atengdo, na motivacao, na plasticidade cerebral e na afetividade
que envolve o processo de aprendizagem.

Cerce (2013) encerra sua pesquisa com a certeza de que a afetividade influi na
aprendizagem; comprova que a sensibilidade do professor afeta diretamente o aluno, crendo
que a aceitagdo ¢ um fator preponderante para que o aluno deseje aprender. Entretanto, a
autora afirma que ndo aprendemos com quaisquer professores, aprendemos com aquele
professor que, além de ensinar, gera confianga e concede ao aluno o direito de aprender pelo
dever que tem de ensinar afetivamente.

"Ha um mundo pensado por Freire. Esse
mundo pensado por Freire é o mundo da
existencialidade e, em sendo assim, ocorre a
amorosidade como um principio universal
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de atracdo. Amorosidade no sentido de
acolhé-los e inclui-los, crendo em sua
aprendizagem, em seus saberes adquiridos e
consubstanciados  por  sua  cultura”.
(SANDRA MATTOS, 2020).

“A amorosidade no processo educativo”, de Rodrigues (2013), propde a possibilidade
de discutir questdes relevantes acerca da pratica pedagdgica nas séries iniciais do ensino
fundamental I, apostando nas reflexdes sobre a importancia da afetividade no processo
pedagdgico. A autora afirma que propds um método hibrido de investigacao, aliando o estudo
de caso a pesquisa autobiografica. Além desse diferencial, Rodrigues (2013) procurou discutir
a amorosidade na inter-relagdo com a educacdo ambiental.

Rodrigues afirma, em sua introducao, que:

No presente estudo percebo que as emogdes, os sentimentos, as relagdes
intrapessoais e interpessoais necessitam ser redimensionadas dentro do
processo educativo atual, visto que se a escola conseguir interpreta-los de
forma diferente terd mais oportunidades para expandi-los para a base
familiar e social e, por conseguinte, podera ampliar a forma de aprender dos
alunos. Paulo Freire edificou uma construgdo tedrica para auxiliar a escola a
perceber as contradigdes existentes no espago educativo. A base de
sustentacdo dos seus pressupostos ¢ a existéncia humana. (RODRIGUES,
2013, p. 29).

Entendemos que, ao dividir a afetividade por seus aspectos, a autora tenta apresentar o que o
ser humano sente, expressa e como relaciona-se com os outros. Diante disso, Rodrigues
(2013) parte da premissa que a amorosidade contribui, ainda mais, para a aprendizagem,
quando ¢ enviesada pela educagdo ambiental.

Em seus referenciais teoricos, Rodrigues (2013) traz, fortemente marcado, Freire, na
ansia de demonstrar que a escola ¢ um local de fazer amigos, ¢ um lugar de gente e sendo
lugar de gente, existem relagdes e inter-relagdes que devem ser prazerosas € amigaveis. Traz
Perrenoud para marcar que € preciso haver a diferenciacdo do ensino como estratégia para
ajudar os alunos e combater o fracasso escolar. Ressalta que:

O fazer pedagdgico encontra-se imerso em discursos 0s quais ecoam no
vazio dentro das escolas, pois, “sem compreender o que faz, a pratica
pedagdgica ¢ mera reprodugdo de habitos existentes ou respostas que 0s
docentes devem fornecer as demandas e ordens externas.” (SACRISTAN;
GOMES, 1998, p. 9). Historicamente sdo disseminados os conceitos de
mudanga no contexto escolar, mas ndo sabemos o quanto elas sdo
incorporadas pelos educadores sem a reflexdo critica dos fatos
(RODRIGUES, 2013, p. 29).

A autora destaca o uso de métodos e cartilhas que podem facilitar ou dificultar o
processo de aprendizagem dos alunos. Ressalta, ainda, que hd um certo desconhecimento de
como a crianga adquire conhecimento. Por isso, os livros devem ser melhor escolhidos para
atender a realidade a que se propde.

Ao iniciar a pesquisa in loco, Rodrigues (2013) sentiu-se angustiada por ndo conseguir
atingir os alunos, mas a vontade de acertar a impulsionava a fazer aulas diferentes, criando
variados cantinhos dentro da sala. A autora desabafa:

Entrei de cabeca e coragdo na nova experiéncia. Muitos, daquela escola,
diziam, ao final, que eu consegui revolucionar o ensinar por conseguir
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trabalhar com os alunos utilizando outros procedimentos didaticos,
diferentes dos comumente empregados, ¢ eles aprenderam a ler ¢ escrever de
uma forma maravilhosa. Praticamente todos se alfabetizaram e isso deixou a
comunidade escolar feliz e satisfeita. (RODRIGUES, 2013, p. 128).

Portanto, a amorosidade foi mediadora de uma nova maneira de olhar os alunos, de entendé-
los e de fazer aulas mais prazerosas.

Alves (2014) em sua pesquisa intitulada “A contribuicdo da afetividade no ensino e
aprendizagem da matematica”, teve como motivagdo os resultados alcancados pelas relacoes
pessoais afetivas; e foi a partir das justificativas encontrada nas dificuldades na disciplina de
matematica que tudo comegou. A partir dai foi coletado tudo o que permeia os sentimentos
produzidos a partir de relagdes construidas com os professores da disciplina, com a intencao
de descobrir: se a afetividade possuia algum papel contribuinte na aprendizagem da
disciplina; como entender os estudantes do ensino fundamental; sobre a dimensdo afetiva
ligada ao aprender; e por fim, descobrir sobre a questdo da relagdo com os professores,
buscando compreender quais os sentimentos produzidos a partir de relagdes com os
professores delaem disciplinas ditas como “dificeis”.

Em Alves (2014), os instrumentos para a coleta de dados foram pautados na
abordagem qualitativa e na aplicacdo de questiondrio para a rede de apoio da unidade escolar,
entrevistas semiestruturada para os docentes, e foi utilizada a técnica de grupo focal com os
estudantes do ensino fundamental do 6° e 9° ano.

Alves (2014) afirma que os professores relataram a trajetoria de sua vida escolar até a
universidade e afirmam que mesmo tendo se passado tantos anos, mesmo com as mudancgas
no sistema e curriculo de educagdo, percebem que o que ficou marcado em suas mentes foram
as metodologias usadas pelos professores. Esse relato — de uma observagao/visao reducionista
dos conteudos — levantou inquietacdes sobre “qual seria o método mais adequado?”.
Observou-se que os professores s6 lembraram da trajetéria educacional em outros aspectos
que ndo dos conteudos, dos saberes em si, do que eles de fato aprenderam em sua educacao
basica.

Ap0s ter entrevistado dois professores, a autora relatou ser notorio que houve um bom
relacionamento, em alguns casos, entre seus professores, quando eles estudavam. Um
professor entrevistado relata que as aulas eram atreladas ao respeito, a atencdo, ao siléncio
dentro de sala, com certo afastamento fisico — aspectos muito ligados ao modelo
tradicionalista de ensino. A afetividade, percebe-se, corroborando o desenrolar das acdes,
determinando a tonalidade, a qualidade e os efeitos diretamente na aprendizagem, pois a
inteligéncia e a afetividade sao interligadas, uma dependendo da evolugdo da outra.

Esses professores expressam a importancia da proximidade, a qual ¢ favoravel para
aprendizagem, mas, de fato, eles encontraram o que Libaneo explica:

[...] predomina a autoridade do professor que exige atitude receptiva dos
alunos e impede qualquer comunicag¢do entre eles no decorrer da aula. O
professor transmite o conteudo como verdade a ser absorvida; em
consequéncia, a disciplina imposta ¢ o meio mais eficaz de assegurar a
atengdo e o siléncio (LIBANEO, 2006 apud ALVES, 2001, p. 24).

Alves (2014) consegue evidéncias, nas falas dos professores, que uma relagdo
tradicional de ensino, impede, algumas vezes, uma comunicagdo geradora de aprendizagem,
pois os alunos, sentindo-se coagidos, ndo perguntam e ndo demostram suas duvidas por ndo
encontrarem espago para isto. Relatam, ainda, que quando o professor era proximo,
mantinham uma relacdo amigével, a qual deixou marcas positivas em suas memorias.
Entretanto, isso ndo ocorreu com todos os professores pesquisados, pois suas falas
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comprovam que, mesmo de maneira inconsciente, esses professores deixaram marcas de
tonalidades afetivas agradaveis, tal como de tonalidades afetivas desagradaveis, na vida
estudantil. E sabido que em toda decisdo de ensino assumida pelo docente, a afetividade vai
estar presente, servindo de regulador das relagdes pessoais.

Nota-se uma postura dialogica de alguns professores, na busca de entender o contexto
em que o aluno estd inserido, uma maneira de aproximar-se deles. O professor notou a
mudanca de comportamento apds essa aproximagdo, até mesmo a atenuacdao de conflitos,
quando o aluno se sentiu ajudado. Essa alteragdo de comportamento ¢ comentada por Walon
(2007), alertando-nos que s6 podemos conhecer sua estrutura atentando-nos aos detalhes, as
dificuldades, para entender como cada um expressa seu comportamento em sala de aula. Aliar
o processo pedagogico a dialogicidade propicia um impacto positivo nas relagdes dentro de
sala de aula, suscitando uma aprendizagem eficaz e com resultados satisfatorios. Isso ¢
evidenciado em um relato de um professor, ao preocupar-se em atender os alunos que estao
com dificuldades em aprender um determinado contetido da disciplina abra-se ao dialogo,
aproximando-se dos alunos, o que ja demonstra empatia, interesse, assume uma atitude de
propor uma experiéncia prazerosa, sem tonalidades afetivas desagradaveis.

Outro professor, em seu relato, também traz a questdo do dialogo como impulsionador
da aprendizagem, mas com alguns pontos diferentes do anterior, pois nota-se uma
preocupacdo de como os alunos vao aprender. Traz, ainda, em seu relato, uma fala de nao
querer ver seus alunos sendo policiais ou trabalhadores de servigos bésicos, o que, na visao
dele, ¢ mao de obra desvalorizada. Entretanto, enfatiza que esses profissionais tém sua
utilidade diante da sociedade, deixando em foco suas representacdes e anseios totalmente
pessoais. Alves (2014) nos permite entender duas agdes entre os professores: uma que
valoriza e permite o didlogo e maior aproximacdo e outra ligado a conteudos e com certo
distanciamento, como podemos perceber nos relatos de alguns alunos, evidenciados no
trabalho de Alves (2014):

P1: Eu tive um professor, ja 8 série [...] que marcou mesmo. [...]Jele
explicava, tinha facilidade de transmitir. Nao sei, eu sei que eu aprendi ¢
marcou. E tive um no Ensino Médio. Esse do Ensino Médio que me levou
a optar por Matematica. A maneira que ele explicava, era muito paciente
ele. Varias vezes ele repetia, se tivesse um aluno que perguntasse
novamente ele repetia, explicava direitinho.

P2: Um que serviu como incentivo, [...] o meu professor de Algebra
mesmo, ¢ um exemplo para mim. O de Desenho também foi 6timo. A
didatica que ele ensinava, o método que ele usava. Era companheiro dos
alunos, sempre ajudava todo mundo. Ele estava como um pai, para ajudar
todo mundo. Ele chegava e perguntava: “Vocé esta com dificuldade, vamos
fazer de novo”. Sempre participativo, participava demais. Ele era aquele
que ajudava. Ele dizia: “Eu nio sou seu professor, eu sou seu orientador.
Estou aqui pra lhe orientar a fazer as coisas”. Esse ¢ o que eu fui
aprendendo. Ai, eu tinha que ter mais professores desse tipo que me
ajudasse. Que foi o professor do departamento, que gostava de pegar no pé.
Uma das matérias que eu mais detestei, por causa disso.

Entrevistadora: E de que forma ele pegava no pé?
P2: [...] simplesmente ele ndo aceitava, ele discordava de todo mundo. Ele
ndo aceitava nada de ninguém. Ai n3o tem como fazer. Tive que pegar
matéria duas vezes com ele. So tinha ele no horario que podia. Até que um
dia ele saiu e finalmente entrou outro professor. Ai quando ele saiu, eu
passei, ¢ passei com média 10. (ALVES, 2014, p. 57).
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Esses pontos de vista expostos pelos alunos relatam como eram seus professores, como era a
pratica pedagdgica, as agdes, o desenrolar do ensino até a aprendizagem dos discentes.
Contudo, observamos pontos diferentes de pensamento e de agdo, alguns semelhantes outros
dicotomicos, mas certamente todas as acdes, de alguma forma, afetam os alunos, pois sdo
permeadas pela afetividade. Podemos afirmar que a afetividade ¢ o vinculo norteador do
ensino e da aprendizagem, criando ou descontruindo caminhos e/ou orientando, de maneira
internalizada, a aprendizagem dos educandos. Como Leite (2002) relata. sobre a presenca do
aspecto afetivo:

A afetividade estd presente em todas as principais decisdes de ensino

assumidas pelo professor, constituindo-se como fator fundante das relagdes

que se estabelecem entre os alunos e os contetidos escolares. A natureza da

mediagdo, portanto, ¢ um dos principais fatores determinantes da qualidade

dos vinculos que se estabelecerdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento
(LEITE, 2002, p. 135).

O professor se faz por uma

reconstrucdo de caminhos.

Caminhos de idas e vindas,

de avangos e retrocessos,

de buscas e descobertas,

de criagdo. (MATTOS, 2018, p. 9)

“As emocgdes e sentimentos na relacdo professor-aluno e sua importincia para o
processo de ensino e aprendizagem: contribuicdes da teoria de Henri Wallon” € o titulo da
dissertacao de Silva (2017), trazendo contribuigdes sobre as emogdes ¢ sentimentos dentro da
interacdo pedagogica vivida em sala de aula, sempre na busca de compreender o universo
afetivo que envolve o professor e os alunos; em especial como as emocgdes e os sentimentos
interferem no desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, entendendo quais sdo as
possiveis habilidades de relacionamento entre os envolvidos e os pontos que colaboram para
os aspectos cognitivos. O autor se apropria do aporte tedrico de Wallon (2001), nas evidéncias
de como as influéncias emotivas, nas praticas cotidianas escolares, influenciam de maneira
decisiva a aprendizagem.

No capitulo dois, Silva (2017) aborda a evolugdo da psique e o desenvolvimento
afetivo, no qual nos mostra que o ato de mediar a aprendizagem necessita de conhecimentos
especificos para seu sucesso; Wallon (2000) afirma a necessidade de entendermos e
observarmos como os sentidos interatuam com os aspectos cognitivos e bioldgicos e como
essas condigdes interagem com o meio sociocultural, o qual estd ligado ao desenvolvimento
humano.

Dentro dessa perspectiva, sabe-se que o ser humano ¢ afetado por impulsos externos,
os quais sdo recebidos por meio dos sentidos, € que esta condigdo esta ligada a necessidade
bioldgica e, ao ser afetado, ¢ iniciado um periodo de desestabilidade, seja ela fisica,
emocional ou psicologica. Como consequéncia, esse processo pode resultar em agdes ou
respostas mediante ao que o individuo foi exposto. A teoria walloniana expde a transformacao
do ser bioldgico, afirmando que nossa condi¢ao natural humana ¢ inseparavel dos aspectos
psicoldgicos, os quais estdo intimamente ligados aos sentidos: olfato, paladar, tato, visdo e
audi¢do (condicao bioldgica); sdo eles que nos movem, por meio dos impulsos, promovendo
mudangas no nosso ser, estando ligados a inteligéncia. Sendo assim, a medida que vamos
amadurecendo, ampliamos, alteramos nosso ser psicoldgico (inteligéncia) por meio do contato
sociocultural, tolerando estimulos fisicos, psiquicos, que estdo ligados aos aspetos afetivos e
cognitivos.
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Diante da teoria walloniana a evolugdo torna-se psicologica e bioldgica,
concomitantemente — vale enfatizar que os estimulos externos sao mais variados no aspecto
psicolégico do que no biologico. Wallon (2000) vai afirmar que para além de aspectos
quimicos ligados as necessidades fisioldgicas, emitimos respostas ligadas aos sons, aos
aspectos visuais, entre outros. Nessa logica, Silva (2017) ressalta que:

E precisamente na fase “categorial” do desenvolvimento psicologico-
emocional da teoria Walloniana que nos direcionamos para buscar
mecanismos para entender como os afetos externos produzem sensagdes que
podem influenciar ou mesmo decidir nossa capacidade de aprender. Como,
através da linguagem, somos estimulados ou reprimidos em situagdes
cotidianas do convivio social. (SILVA, 2017, p. 68).

As reacOes afetivas, sejam negativas ou positivas, provocam manifestacdes internas.
Assim sendo, existe a necessidade do individuo ser atendido dentro de suas peculiaridades e
cabe ao professor estar atento para mediar, desburocratizar a agdo pedagodgica e fortalecer os
vinculos afetivos a fim de facilitar o aprender, contribuindo para uma ag¢do pedagogica
pautada nas necessidades e dificuldades dos alunos, bem como nas realidades socioculturais,
como orienta a Base Nacional Comun Curricular — BNCC:

[...] as decisOes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem
“saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes
¢ valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acdes que assegurem as aprendizagens
essenciais [...]. (BRASIL, 2018, p. 13).

Por esse ponto de vista, “O professor se faz por uma reconstru¢do de caminhos”, como
afirma Mattos (2018, p. 121), pois nosso ser fisico ¢ influenciado por nosso ser sensitivo, o
que comprova que a afetividade e a cogni¢do sdo indissocidveis. Voltando a Silva (2017), o
educando ¢ quem construird mecanismos para auxiliar o professor no processo de mediagao
desenvolvido por meio do respeito, da amizade, da compressdo e do companheirismo,
configurando uma agao pedagdgica pautada nas boas sensacdes que gerem nos alunos alegria
e conforto. Como salienta Silva (2017):

O aluno ndo quer falhar e quando é questionado sobre um objeto especifico,
a funcdo do professor, observando por uma otica afetiva, que se embasa nas
emocdes, ¢ “mostrar o carinho” acompanhar que significa especificamente
questionar a todo momento. O nivel de intervengdo se da de acordo com o
nivel de necessidade de intervengdo. A autonomia, principio ¢ base para o
desenvolvimento social do educando, precisa ser observada, mas isso ndo
significa que o professor tenha que apenas apontar os erros ou acertos do
aluno. (SILVA, 2017, p. 68).

Somamos aos escritos de Silva (2017), afirmando que o professor € peca chave,
fundamental para construir pontes facilitadoras para o educando aprender. Contudo, sabe-se
que ao longo do marco histdrico, a cultura dominante ¢ voltada para os aspectos da razdo,
enquanto o afeto ¢ tratado em segundo plano, desvinculado dos processos da inteligéncia,
colocado como empecilho para o desenvolvimento dos aspectos cognitivos. Alguns autores
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posicionam-se reconhecendo a tardia importidncia e relevancia dada a afetividade nos
processos de ensino e de aprendizagem, diante das teorias dualistas que separavam corpo e
alma, razao e emogao, com a valorizagao da razao sobre a afetividade. Leite (2002) relata:

Durante séculos o pensamento dominante sempre caracterizou a razao como
a dimensdo mais importante, sendo a emo¢do, em varios momentos
historicos, considerada o eclemento desagregador da racionalidade,
responsavel pelas reagdes inadequadas do ser humano. (LEITE, 2002, p. 16).

Com a constatagdo, por varios angulos, advinda dos estudos comprovados por autores, deixa-
se evidente como a afetividade tém ponto central no desenvolvimento da crianga, pois as
criancas necessitam de condigdes favoraveis para acontecer seu desenvolvimento global. As
emocdes estdo contidas em nds, fazem parte das nossas vivéncias, histérias e memorias; a
escola, local de manifestagdes diarias entra em cena para dispor de competéncias necessarias
para a mediacdo afetiva em prol do aprender. Wallon (2007) relata que todas as etapas da
crianga precisam ser estudadas, pois o conhecimento, para ser adquirido, exige a colaboragao
de todos ao seu redor, contudo, com etapas pautadas na observa¢do, pois sdo elas que
apontam o caminho a ser percorrido a fim de entender a real necessidade da crianga.

O trabalho de Oliviera (2018) intitulado “Afetividade e aprendizagem — percepgdes do
professor no ensino fundamental I” permite-nos observar os resultados obtidos com
professores alfabetizadores no uso da afetividade contida em suas praticas. A autora relata a
importancia e relevancia de estabelecer o aprendizado com afeto. Foram entrevistados quinze
professores de trés escolas diferentes e nas andlises foi considerado que os professores
percebiam que a afetividade era a mola propulsora, essencial para a alfabetizacdo, como
podemos conferir nesta afirmacao:

O professor acredita que a afetividade se relaciona com a cognig¢do e que
essa relagdo se da por meio do vinculo nas relagdes: professor-aluno; aluno-
aluno, aluno-conhecimento, e pela motivacdo. A importancia apontada para a
afetividade na pratica, mais uma vez se relaciona a motivacdo que
impulsiona o aluno durante o processo de aprendizagem. Os relatos nas
entrevistas, demonstram nas diversas situagdes que, quando se ha respeito,
compreensdo, didlogo e principalmente quando os aspectos afetivos e
cognitivos do sujeito sdo considerados no processo de aprendizagem, a
alfabetizacdo acontece de forma satisfatoria. (OLIVEIRA, 2018, p. 426).

Esta relacdo permeada pelo afeto esta atrelada ao respeito, de acordo com alguns
professores. Eles, ainda, afirmam que essa favorece o ambiente da sala de aula, deixando a
sala harmoniosa e os alunos mais comportados. Diante disso, a afetividade pode ser vista
como mais um aspecto que favorece e motiva os educandos a desenvolver a aprendizagem
significativa. E ressaltado por Oliveira (2018), que chama atengdo sobre:

[...] alguns professores apontarem para a afetividade como importante para
manter a sala de aula disciplinada, esse dado nos leva a refletir que em
muitas situagdes o professor pode utilizar a afetividade como meio de
controle de seus alunos e¢ ndo como favorecedora da aprendizagem.
(OLIVEIRA, 2018, p. 426).

Nessa logica ha, por assim dizer, o0 mau uso da afetividade, pois ela é tida como um recurso
que visa o controle e a disciplina. Nao podemos utilizar a afetividade por esse viés! A
afetividade auxilia-nos a desenvolver o espirito de colaboracdo, de empatia, o que gera maior
sociabilidade entre as criangas e, por consequéncia, melhora o comportamento delas em sala
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de aula. Em suma, podemos entender que ha uma gama de possibilidades na apropriagcdo da
afetividade na relacdo professor-aluno, podendo ndo s6 resultar em boas conquistas na
aprendizagem, mas também em um comportamento colaborativo por parte dos educandos, o
qual ¢ de fundamental importancia para a aprendizagem significativa.

Faremos um pequeno recorte das entrevistas que Oliveira (2018) realizou, mas antes
disso resumiremos o olhar de cada teorico trazido por Oliveira (2018) sobre a afetividade, tais
como Wallon (2007), Vygostky (1998) e Piaget (1986). Com isto, entenderemos a
importancia da afetividade para as a¢cdes humana.

Na perspectiva walloniana (1968), dentro do processo de aprendizagem, a afetividade
se da de maneira organica. Com o passar o tempo, conforme a crianga cresce, progressoes
ocorrem, tornando-as mais socializadas, o que nos permite considerar como processos
afetivos todos os estados de sensacdes (prazer ou desprazer) sentidos pelas criangas em
determinados momentos vivenciados por elas. Como reitera Oliveira: “sejam estas
experiéncias agradaveis ou ndo. Relaciona-se & condi¢do de afetacdo. E ser afetado por
sensagoes. Ja as emogoes, sdo atitudes que estdo associadas a determinadas situagdes. Nesta
perspectiva a emocao exterioriza a afetividade” (OLIVEIRA, 2018, p. 428).

A teoria de Vygostky (2003) ¢ voltada para os aspectos do desenvolvimento social,
tendo outra perspectiva que ndo ¢ a dos aspectos biologicos, pois o autor relata que a vida
cognitiva e emocional de uma crianga ¢ constituida de maneira social, na interagdo com o
outro, na apropria¢do dos conhecimentos sociais, na valorizagcdo do grupo a qual esté inserida,
sendo, entdo, o ambiente o condutor e regulador do desenvolvimento humano através da
interagdo social. Oliveira (2018) exemplifica a compreensdo da leitura e da escrita pela visao
de Vygostky (2003):

O pensador considera a compreensao da leitura e escrita pela crianga como
algo construido nas relagdes sociais, na relagdo com o outro € com o
conhecimento. E a troca de experiéncias que possibilita a aquisi¢ao da escrita
e o acesso ao mundo simbolico. Assim, destaca a importancia do papel do
professor como mediador no processo educativo. (OLIVEIRA, 2018, p.
428).

Em Vygostky (2003) ¢ reiterado que o educador desempenha uma funcio ativa no
processo do conhecimento, o qual ele considera: “[...] modelar, cortar, dividir e entalhar
elementos do meio para que estes realizem o objeto buscado. O processo educativo, portanto,
¢ trilateralmente ativo: o aluno, o professor e o meio existente entre eles sdo ativos [...]
(VYGOTSKY, 2003, p. 79).

Piaget (2001) considera o aspecto da afetividade em paralelo ao desenvolvimento
cognitivo. E no que tange o aspecto afetivo, estdo envolvidos: sentimentos, interesses,
desejos, tendéncias, valores e emocgodes. Diante disso, vale ressaltar que os sentimentos de
raiva, tristeza, expressdes estdo inclusas. Piaget (2001) afirma que ¢ preciso relacionar a
afetividade com o interesse em aprender; de acordo com o teodrico, ¢ necessario fazer um
paralelo com ‘“a gasolina que ativa o motor”, que origina o esforco para desenvolver-se
intelectualmente.

E impossivel encontrar um componente oriundo apenas da afetividade, sem
nenhum elemento cognitivo. E, igualmente, impossivel encontrar um
comportamento composto s6 de elementos cognitivos [...] embora os fatores
afetivos e cognitivos sejam indissociaveis num dado comportamento, eles
parecem ser diferentes quanto a natureza [...] é 6bvio que os fatores afetivos
estdo envolvidos, mesmo nas formas mais abstratas de inteligéncia. Para um
estudante resolver um problema de algebra ou para um matematico descobrir
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um teorema, deve haver um interesse intrinseco, um interesse extrinseco ou
uma necessidade de partida. Enquanto trabalha, estados de prazer,
desapontamento, ansiedade tanto quanto sentimentos de fadiga, esforco,
aborrecimento, etc., entram em cena. Ao finalizar o trabalho, sentimentos de
sucesso, ou fracasso podem ocorrer; e, finalmente o estudante pode
experimentar sentimentos estéticos fluindo da coeréncia de sua solugdo.

(WADSWORTH, 1997, p. 37).

Oliveira (2018) relata-nos as percepcdes dos docentes sobre afetividade, os quais
afirmaram que os lacos afetivos exercem profunda influéncia sobre o aprender. Com frases
afirmativas:

“E o vinculo que a crianca faz, principalmente por meio do respeito”

“A crianga quando gosta do professor, tende a aprender muito melhor”

“E o vinculo que é criado entre professor e aluno. Esse vinculo permite uma
interagdo maior”. (OLIVEIRA, 2018, p. 440).

Assim, afetividade ¢ apresentada como uma qualidade das relacdes humanas, advinda das
experiéncias vivenciadas através das relagdes sociais e, em carater especial, as que marcam a
vida do individuo — como bem afirma Wallon (1968), definindo a afetividade como um
dominio funcional, o qual ¢ desenvolvido pelos fatores organicos e sociais. Em um primeiro
momento da vida sdo determinados somente os fatores orgénicos, até¢ a influéncia do meio
social, representados pelas experiéncias que os individuos vivem e as mais variadas formas de
expressoes. Podemos inferir que a afetividade ¢ atribuida pelos acontecimentos da vida.

Outro ponto importante de um trecho da entrevista, no trabalho de Oliveira (2018),
foi a pergunta: “Voce estabelece relacdo entre afetividade e cognigdo?”

Sim. Ndo tem como a crianga se desenvolver no cognitivo se a afetividade
ndo estiver ali. Nao tem como a crianga aprender o contetido, a atividade se
ela ndo tiver um vinculo com a pessoa que esta falando. Entdo eu acredito
que...caminham juntos, afetividade e cognitivo. Eles vdo estar sempre ali,
entrelagados. (OLIVEIRA, 2018, p. 441).

Outra professora responde “Eu estabeleco sim com certeza. Porque a afetividade ¢ o caminho
para que a aprendizagem aconte¢a” (OLIVEIRA, 2018, p. 441). Para as professoras, a
aprendizagem acontece a partir do vinculo estabelecido durante o aprendizado, acreditando
que o processo requer, além dos contetidos escolares, paciéncia, carinho, afeto, permitindo ao
outro sentir-se importante, motivado, impulsionado ao aprender; outro ponto relevante ¢ o
professor ser ponte e ndo muro. Como reitera estas professoras na entrevista:

“Pensando no aspecto motivacional, a afetividade tem total relagdo com a
cognigdo, ja que o lado emocional e afetivo da crianga contribui para a
motivacdo e interesse” “Sim. Acredito que a afetividade tem um papel
motivador para a aprendizagem e pode sim auxiliar na aprendizagem,
quando essa afetividade é positiva, assim como pode vir a criar bloqueios
quando a afetividade é negativa” [...]

Sim. Um exemplo de um aluno indisciplinado da minha sala. Que os
proprios pais chegaram e falaram: Nao, ele ¢ assim mesmo, ano passado
reclamavam das mesmas situagdes [...] Mas eu descobri que se eu puxasse
ele pro meu lado, dando atengdo, mostrando... ndo somente neh, chamando
atencdo o tempo inteiro, mas neh, ta trazendo ele pro meu lado tratando ele
de uma forma diferente, dando elogios para ele. Assim, eu tenho ganhado
ele. Eu t6 conseguindo. Eu acredito que ha varias formas de ser afetivo.
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Acredito que empatia também seria uma forma de ser afetivo. (OLIVEIRA,
2018, p. 442).

Dentro deste enfoque, consideramos a afetividade um dos importantes aspectos para
agucar e manter o aluno motivado para aprender, pois o individuo aciona mecanismos que
estimulam o desejo e o interesse para que tornem possivel a aprendizagem; esses mecanismos
sao influenciadores para as atividades intelectuais, sdo os gerenciadores internos. Como relata
Oliveira (2018) “A motivacdo nesta perspectiva seria uma dimensdo da afetividade. Dessa
forma, ¢ a motivagdo que leva o aluno a sentir necessidade em aprender e atribuir sentido ao
que aprende”. (OLIVEIRA, 2018, p. 442).

Nessa mesma logica, Mattos (2020) ressalta que a afetividade permite aos alunos
serem estimulados, o que oferece possibilidades para que esses alunos adquiram confianga em
si mesmos, elaborando perguntas e, ao mesmo tempo, argumentando a respeito de suas
respostas. A autora afirma que ha a reducdo da ansiedade frente a aquisicdo de um novo
conhecimento devido a utilizacdo daquilo que o aluno j4 sabe. Esses conhecimentos prévios
“[...] sdo impulsos cognoscitivos que originam a curiosidade, a busca, a descoberta, a
predisposicdo para explorar, manipular, entender, enfrentar o contexto e chegar a solucao
satisfatoria” (MATTOS; MATTOS, 2019, p. 107).

A educacdo é o grande motor do
desenvolvimento pessoal. E através dela
que a filha do camponés se torna
médica, que o filho de um mineiro pode
chegar a chefe da mina, que um filho de
trabalhadores rurais, pode chegar a
presidente de uma grande nagdo (Nelson
Mandela).

“A matematica nos anos finais do ensino fundamental: um estudo visando conhecer as
principais dificuldades de ensino e aprendizagem em Cachoeira do Sul (RS)” trata-se do titulo
da pesquisa de Amador (2017), que tece elementos fundamentais para compreendermos as
dificuldades dos alunos ligadas a aprendizagem, e esta ¢ a parte que nos atentaremos.
Analisando o conjunto de sua obra, salta aos olhos a abordagem da autora sobre a motivagao
do professor para ensinar, o que isso corrobora pedagogicamente ¢ como os alunos notam
essas formas de orientagdo, como sdo orientados, de fato, e como ocorre o despertar do
interesse em aprender. Vamos procurar dar énfase a esses aspectos, pois a autora relata falas
por parte dos professores e também dos alunos, e como consequéncia, os resultados das

posturas adotadas. A seguir, argumentos encontrados na dissertacao:

PR4 — “Eu fico motivado em alguns momentos, quando percebo que os
alunos estdo aprendendo”.

PUS — “Procuro sempre me motivar, eu gosto da profissao, eu que escolhi”.
PR4 — “Nem sempre estou motivada, preciso trabalhar 60 horas”.

AR2 — “A professora é¢ bem motivada, estd sempre alegre”.

AR2 — “A professora ¢ mais ou menos motivada, ela ¢ muito séria”.

PR2 — “O meu salario é ruim, mas eu sinto motivagao.

AU4 — “A professora nao ¢ motivada por causa do mau comportamento dos
alunos”.

PU4 — “O professor ¢ o mantenedor da aquisicdo do conhecimento e¢ na
maioria das vezes, os pais nao tem estudo para ajudar”.

PU4 — “Nossos alunos sdo 6timos, fico motivada para ensinar”.

PR1 — “Néao me sinto motivada, os alunos nao tém interesse em aprender”.

25



PU2 — “Sempre sinto motivacao! Nos professores, nos esforgcamos, tentamos
fazer o melhor, mas, sozinhos, ndo conseguimos atingir nossos objetivos”.
PUI — “Na maioria das vezes sim, gosto de ser professora, sinto-me feliz em
contribuir para o crescimento dos alunos”.

PU3 - “Sempre me sentir motivada, as vezes fico impotente durante
determinadas situagdes”.

AUla — “A minha mae faz eu estudar 1 hora por dia, as ligdes da aula”.

AR?2 — “Minha mae diz que eu tenho que prestar atencdo nas aulas”.

AR2 — “Meus pais dizem para eu nunca parar de estudar, para um futuro
melhor.”

AUS — “Minha mae fala para eu pegar o caderno e estudar”.

AU4 — “Meus pais mandam eu estudar, mas eu ndo gosto de matematica”.
AU4e — “Eles mandam eu estudar, mas ndo sabem-me ajudar, mandam eu
pedir ajuda para a professora”.

AR2 - “Para eu gostar de estudar mais matematica a professora deve trazer
coisas mais legiveis, que todos entendam”.

AR3-“Que a professora faga aulas mais diferentes”.

AU2- “Que as salas de aula tenham cadeiras novas e que tenham mais
interacdo entre professor € alunos”.

AUS5- “Que a professora trate melhor os alunos”.

AR2- “As professoras sdo maravilhosas da vontade de aprender”.

AUI- “A professora ¢ bem compreensiva, explica muitas vezes, assim fico
motivada a aprender” (AMADOR, 2017, p. 87).

E interessante pontuar, nas respostas dos professores, que os problemas aos quais eles
se referenciam estdo ligados a problemas de falta de recursos e desvalorizacdo salarial; em
contrapartida, os alunos, em maioria, percebem que os professores sao motivados e dedicados
e demonstram interesse em ensinar de forma satisfatoria. E as familias corroboram,
incentivando-os aos estudos, porém ndo fica em evidencia como ¢ feita essa exigéncia por
parte dos responsaveis. Em um trecho, percebemos que existem familia que ndo conseguem
ajudar nas atividades e solicitem que os filhos perguntem a professora.

Destarte, conseguimos notar, diante dessas observagdes citadas, o quao fundamentais
sdo as acdes do professor, o quanto os alunos notam a motivagdo e as acdes pedagdgicas
facilitadoras, ¢ como isso beneficia a aprendizagem. E interessante pontuar como estio
entrelagados, nas falas citadas, os aspectos cognitivos e afetivos, a todo momento andando de
maos dadas, a exemplo: se gosto da maneira que aquele professor ensina, ele me afeta de
maneira positiva e eu me sinto motivado e aprendo mais facilmente; se o professor adota uma
postura mais distante, sem didlogo e sem a¢des facilitadoras, como relata a aluna “AR3 “Que
a professora faca aulas mais diferentes” e “AUS5 Que professora trate melhor os alunos”
(AMADOR, 2017, p. 87). Com isto, convém dizer o quanto as acdes dos professores
reverberam no aprender do aluno, o quanto o tratar bem, o didlogo e as aulas atrativas
fomentam o desejo e a vontade de aprender, pois esses aspectos promovem seguranca naquele
que esta aprendendo.

Dentro dessa 6tica, lembro-me de Paulo freire, quando afirma:

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé dos homens, o didlogo se faz
uma relacdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro ¢
consequéncia 6bvia. Seria uma contradi¢do se, amoroso, humilde e cheio de
fé, o dialogo ndo provocasse este clima de confianga entre os sujeitos.
(FREIRE, 1987, p. 81).

Uma Educac¢do que prima pelo dialogar, pois ¢ através do didlogo que se promove a
proximidade e o entendimento das diferentes formas que cada aluno tem de aprender e dos
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diferentes modos de pensar. E imprescindivel que o professor assuma estratégias, disponha de
habilidades para melhor planejar e ajudar os alunos, pois € a partir dai que aos alunos sera
desenvolvida a seguranga, o remar ao encontro da autonomia; essas estratégias permitem o
rompimento com a domina¢do que aliena e coisifica, promove aos educandos a compressao
da importancia do seu papel na sociedade. Como reitera Paulo Freire (2001): “Uma educagao
deve preparar, a0 mesmo tempo, para um juizo critico das alternativas propostas pela elite, e
dar a possibilidade de escolher o proprio caminho” (FREIRE, 2001, p. 23).

Amador (2017), no tocante aos principais fatores que sdo considerados importantes
para os professores e alunos no espago escolar e, também, o que tange a sala de aula para
aprender, nos permite entender o que ocorre com os argumentos dos envolvidos.

PR3- “Uma base forte das séries iniciais € o acompanhamento da familia
fazem os alunos terem mais interesse em aprender”.

PR3- “Qualificagdo do professor, infraestrutura adequada e o interesse dos
alunos”.

AR4— “O professor sendo legal, o aluno aprende numa boa”.

PU3 — “A busca constante do docente em praticas que auxiliam no
aprendizado”.

AU2- “Um bom professor que ensine ¢ explique com amor melhorando o
nosso aprendizado”.

AU4- “Estudo, respeito, comportamento em sala de aula, respeito entre
colegas e professores, amizade e aprendizagem”.

AUS- “Uma professora que ajude os alunos mesmo eles tendo dificuldades”.
AR2- “Estudar bastante e ter um bom comportamento”.

PR4— “As dificuldades de aprendizagem melhoram com mais estudo ¢ a
participacao da familia”.

PU3 — “A falta de interesse em aula, a falta de estimulo e cobranca da
familia”.

PUS — “Alguns alunos tém dificuldades, outros apresentam dificuldades
porque nido querem estudar, sdo infrequentes e ndo existe cobranca da
familia”.

PU2 — “A escola esta fazendo a sua parte, quem ndo esta sendo responsavel é
a familia que ndo cobra e ndo exige do filho o estudo”.

AR3 — “Tem muitos professores e a matematica ¢ bem dificil.” (AMADOR,
2017, p. 87).

Diante desses argumentos, notamos que os professores delegam como fator primordial das
dificuldades na aprendizagem a falta de estudo dos alunos e a auséncia do apoio da familia. E
diante dos argumentos dos alunos, percebemos que eles afirmam que para ter uma boa
aprendizagem ¢ fundamental: estudar, ter mais dedica¢do nas aulas, ter mais afeto por parte
do professor, como reitera a aluna AU2— “Um bom professor que ensine e explique com amor
melhorando o nosso aprendizado” (AMADOR, 2017); ademais, outros componentes como
paciéncia, ajuda, calma e mais dedicagao.

Esses pontos levantados pelos alunos mostram uma auséncia, que esta ligada a
necessidade de entendimento de seus anseios, no acolhimento diante de uma matéria dificil,
em uma ajuda mais proxima, na atenuacdo dos conflitos e na tentativa de aproximar as
familias para dentro dos muros da escola. Nessa direcdo, recordamo-nos de Bauman (2004, p.
20), que defende a ideia de que o individuo ¢ um ser de relagdes e comunicagdo, capaz de
enfrentar os desafios por meio do didlogo, do amor, selando o ato de aprender através da
coletividade. Como reitera esse autor:

Amar ¢ contribuir para 0 mundo, cada contribuigdo sendo o trago vivo do eu
que ama. No amor, o eu ¢, pedago por pedaco, transplantado para o mundo.
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O eu que ama se expande doando-se ao objeto amado. Amar diz respeito a
auto-sobrevivéncia através da alteridade. (BAUMAN, 2004, p. 20).

Diante do exposto, nas falas dos professores percebemos uma énfase na falta de
participacdo familiar e com isso nota-se a falta de cobranga de didlogo, de interesse, os quais
sdao atitudes que influenciam a aprendizagem dos alunos. E no que se refere aos alunos
notamos em suas falas que sdo quase que os mesmos motivos, mas voltados para a acdo dos
professores, como afirma essa aluna AR4 — “O professor sendo legal, o aluno aprende numa
boa”. E esse ser “legal” engloba, no que eles afirmam, ¢ o professor ser comunicativo,
dialogar de forma constante com os alunos, dar aulas atrativas, ensinar com amor.

Versando dentro dessa narrativa, Moran (2012) reafirma a importancia do professor
estar proximo de seus alunos, pois essa agdo torna-se fundamental para o sucesso da
aprendizagem dos educandos, permeada de afeto, pautada na compreensdo, no didlogo, no
acolhimento, integrando na docéncia a dimensao afetiva.

O educador nao precisa ser “perfeito” para ser um bom profissional. Fard um
grande trabalho apresentando-se da forma mais proxima ao que ele é naquele
momento, “revelando-se” sem mascaras, sem jogos. Quando se mostra como
alguém que estd atento para evoluir, aprender, ensinar. O bom educador ¢é
um otimista, sem ser “ingénuo”, consegue “despertar”, estimular, incentivar
as melhores qualidades de cada pessoa. (MORAN, 2012, p. 81).

Dentro dessa perspectiva, essas agdes vao ao encontro da busca da autonomia e do
protagonismo, que estdo entrelagadas com preconizar estratégias voltadas para a reflexdo
pedagdgica e montar estratégias que estimulem a curiosidade, a postura ativa do aluno e da
familia, para fomentar no aluno sua propria criticidade. Versando sobre isto, chegamos a
pedagogia dialdgica freiriana, onde o aprender acontece pelas acgdes e reflexdes dos
envolvidos, aluno e professor, em prol de sanar problemas, sejam elas, as a¢des, uma
aproximacao da realidade do aluno, solucionar um problema de sua comunidade, fazer com
que os estudantes entendam que sdo pertencentes ao seu proprio processo educativo, pecas
ativas, atuantes e criticos. Sendo conscientes dessas possibilidades, os estudantes podem agir
como cidaddos que estdo em busca de solugdes coletivas para a sua comunidade e, por sim,
aprender com significado.

Com isto suscita uma postura onde os envolvidos sdo autores da acdo pedagbgica,
colocando a mao na massa, professores e alunos. Por parte dos alunos desenvolver o
entendimento, autonomia, participagdo ativa, autoria; por parte do professor, por serem
protagonistas e experientes na mediacao da pratica pedagdgica, a busca por estratégias, terem
ciéncia da sensibilidade de buscar mais do novo, sempre diversificando e trazendo
acolhimento ao aprender.

A gestdo da  afetividade  positiva
proporciona prazer e alegria, bem como
predispoe a reagir, em diferentes situagoes,
adequadamente. O educador pode dar apoio
ao educando, ajudando-o a superar os
bloqueios emocionais com relagdo a uma
determinada  disciplina.  QOutrossim, o
educador possibilita a identificacdo e gestdo
das emogoes nocivas a aprendizagem.
(MATTOS, 2008, p. 56).

28



“Dimensao afetiva no processo ensino-aprendizagem: significagdes constituidas pelo
professor de educacdo infantil”, pesquisa da autora Pelison (2017), que traz abordagens no
tocante da dimensao afetiva dentro do processo de ensino-aprendizagem. Nos atentaremos
para o capitulo intitulado “A Dimensdo Afetiva e o Processo de Aprendizagem a Luz de
Estudiosos da Contemporaneidade”, que oportunizard entendermos o que a dimensao afetiva
promove e modifica no ambiente escolar, ligado ao aprender.

Pelison (2017) relata em seu trabalho uma pesquisa que foi realizada entre os anos de
1990 e 2000, por Casassus (2009), em uma unidade escolar publica no Caribe e no decorrer
desta pesquisa surgiu a dimensdo emocional, a qual era denominada “clima emocional”, e dai
foram gerados os resultados académicos dos alunos de maneira positiva.

Convém ressaltar que Pelison (2017) explica como era “o clima emocional”: tratava-se
de trés varidveis, a primeiro estava ligada ao estilo de vinculo que se estabelecia entre
professor e seus alunos; o segundo, o tipo de vinculo que existia entre os alunos; e o terceiro e
ultimo era o clima entre os segmentos anteriores. Condao diretamente relacionada ao vinculo
professor e aluno, que geravam condicdes favoraveis ao aprendizado, sempre mediado pela
compreensdo emocional que seja possibilitam-te de gerar bons sentimentos, satisfagdo, bem-
estar, para os envolvidos, isso engloba o professor € o aluno, transformando a relagdo
prazerosa em beneficio do aprender.

Pelison (2017) pontua que um bom professor, que domina sua disciplina e ja conhece
seus alunos e tudo o que permeia a dimensdo emocional deles, consegue administrar situagdes
de conflitos e rapidamente encontrar solugdes com estratégias criativas, pautadas na
diversidade de ensinar, agucando nos alunos o interesse pelo aprender. Desta forma, o
professor aprender a lidar com situagdes ndo esperadas, trilhando novos caminhos,
descobrindo novos métodos para melhor ensinar. Como enfatiza Freire (1996)

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa ¢ foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobrirem que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos
mulheres ¢ homens perceberam que era possivel — depois, preciso —
trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu
ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente
fundante de aprender. (FREIRE, 1996, p. 24).

Freire (1996) enfatiza que aprender ¢ uma conjugagao constante, ¢ uma busca didria
tanto para satisfacdo individual como de maneira coletiva e isso ¢ bastante latente na vida do
professor, pois depende da sua busca, métodos e abordagens para trazer melhor entendimento
para seus alunos, e também para sua propria atuagdo profissional, pois ¢ notério que o lado
que aprende também ensina. Ademais, a aprendizagem ocorre quando existe apropriagao,
enriquecendo conhecimentos, entendendo significados e, como consequéncia, conhecendo o
objeto de aprendizagem. “[...] SO aprende verdadeiramente aquele que se apropria do
aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo;
aquele que ¢ capaz de aplicar o aprendido-apreendido as situacdes existenciais concretas”
(FREIRE, 1996, p. 27).

Sem duvidas, o professor aprende pela relagdo com o aluno, formando uma via de
mao dupla, e pelo lado do aluno ele sabe que estd sendo acolhido e compreendido por seu
professor. Pelison (2017) corrobora dizendo “[...] quando os estudantes se sentem aceitos, os
musculos se distendem e o corpo relaxa. O reflexo disso ¢ que eles se tornam mais seguros e
espontaneos para aprender” (PELISON, 2017, p. 31).

Essa narrativa, consequentemente, nos convida para pensarmos que as emog¢des sao
mais do que uma simples experiéncia fisiologicas ou psicoldgicas, ¢ bem além, torna-se vital,
correlacionada com os acontecimentos do mundo externo com o mundo interno do individuo.
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Evidentemente, muitas atitudes do sujeito sao disparadas por emogdes e ligadas ao aprender,
notamos que aprendemos mediante as emocdes, dependendo das nossas emogdes, pois € por
meio dos nossos sentimentos e estimulos recebidos que nos organizamos.

Entendendo como Oliveira (1996) explica que as emogdes e sentimentos sdo fungdes
psicoldgicas devemos reconhecé-las como fungdes a serem desenvolvidas através da mediacdo
dos signos da cultura humana, dentro de processos de ensino aprendizagem escolares. Sendo
assim, o professor desenvolve um trabalho educativo constituido como essencial no ensino € no
desenvolvimento desta fun¢ao tdo necessaria para o desenvolvimento dos sujeitos em uma diregao
emancipatoria, livre e universal (OLIVEIRA, 1996).

Pelison (2017) suscita uma reflexdo importante para compreendermos alguns embates
para chegarmos na valorizagdo e no reconhecimento das dimensoes afetivas na aprendizagem,
pois foi herdado um modelo antigo de instituicdo de ensino, pautado na visdo racionalista que
estivesse ligada ao corpo e emogdes que tinham de ser ignoradas porque contrariavam o
raciocinio. A autora pontua o que era valorizado na €poca: “[...] o resultado disso foi a criacao
de uma organizacdo anti emocional, em que prevalecem as humilhag¢des, comparagdes, os
juizos de valor e as desqualificagdes”. (PELISON, 2017, p. 32). Atualmente entende-se:

O aluno ndo pode ser visto como um sujeito puramente racional. Ele ¢ um
individuo que se divide em trés partes: razdo, emoc¢do e corpo. Essa forma
diferente de pensar muda completamente a maneira de ensinar, que até agora
tem sido condutivista, ou seja, baseada na ideia de estimulo/resposta: a
crenca de que bastava o professor explicar a matéria para que todos
aprendessem. Isso fracassou, ¢ o que se observa, em geral, ¢ uma
desmotivagao nas criangas. (PELISON, 2017, p. 32).

Entende-se que a emocdo ¢ o gerenciador da qualidade de como o aluno vai agir e,
como consequéncia, o professor que entende todo esse processo conduz melhor sua agao.

Propiciar o clima emocional no ambito escolar ¢ melhorar a qualidade das
relagdes entre as pessoas que frequentam a escola e a aquisi¢do do
conhecimento. O aluno passa a se sentir mais respeitado, pertencente aquele
espaco ¢ motivado. Pode-se dizer que o desenvolvimento da dimensio
afetiva também colabora para que haja um melhor clima dentro da escola e
vice-versa. (PELISON, 2017, p. 32).

Vale salientar que o processo de ensino-aprendizagem ¢ impregnado de emocao,
troca, sensibilidade, onde ja se pode compreender a afetividade parte integrante desse
ambiente, pois a0 mesmo tempo que o professor afeta o seu aluno, ele ¢ afetado por seu aluno.
Vale frisar que isso acontece cinco dias na semana, ¢ uma relacdo didria, e se torna
indispensavel ressignificar saberes, valorizar a busca do conhecimento, respeitar a bagagem
trazida pelos alunos, apreciar experiéncias de vida dos alunos, percebendo as vivéncias e
significando-as como novos jeitos de aprender e ensinar, tanto por parte do aluno como do
professor.

Pelison (2017) contempla:

As relagdes afetivas entre professores e alunos sdo consideraveis e geram
bem-estar e aprendizagens significativas aproximando amplamente o sujeito
¢ o objeto de conhecimento. Sem medo de errar o aluno adquire marcas de
uma mediag@o decisiva e positiva na sua vida de estudante. E essas relagdes,
estabelecidas em sala de aula sdo notadas pela afetividade em seus varios
aspectos: disposi¢do do aluno para permanecer na aula, relagdes
interpessoais expressivas para os sujeitos do processo, interacdo do aluno
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com o objeto de conhecimento. A clareza da afetividade, para além do senso
comum, se constitui como um componente articulador para o processo de
aprendizagem e ¢ decisivo na vida do aluno. (PELISON, 2017, p. 32).

E fundamental a fala da autora, pois ela relata a importancia da afetividade, seus ganhos ao
processo de ensino e também como falar dos beneficios e mostrar os resultados dos
beneficios. Sendo assim, Pelison (2017) reitera que o professor ¢ mediador e modelo, pois o
modo que ele se relaciona, como expressa seus valores e soluciona seus conflitos, o modo de
acolher e ouvir seus alunos interferem de maneira contundente na aquisi¢do do conhecimento
de seus alunos. Ainda dentro desse contexto, trago Mattos (2008), autora que de forma
detalhada suscita a importancia dos aspectos afetivos:

O processo educativo precisa ter o objetivo de levar o educando a
desenvolver a compreensdo, a experiéncia e a utilizagdo de seu potencial
emocional, de maneira equilibrada e positiva. Dessa maneira, o educando
pode realizar as atividades educativas com prazer, facilitando seu
crescimento e seu relacionamento com o educador e com os outros. O
educador necessita reconhecer a diferenca no outro, sua forma de se
comunicar, suas diferentes linguagens, aprender a escutar ¢ a perceber suas
possibilidades e necessidades. Necessita proporcionar ao educando o
conhecimento de si mesmo, na tentativa de provocar a busca da
autoconfianca, do engajamento e da motivagdo necessarias a aprendizagem
significativa. (MATTOS, 2008, p. 55).

Em nossa ultima andlise do marco temporal, iremos abarcar a autora Martelozo
(2019) com o tema “interacdes entre cognicao e afetividade na aprendizagem da matematica”.
Com isto, vamos nos ater ao posicionamento da autora no que tange a discussdo de
possibilidades de interagdes entre elementos cognitivos e elementos afetivo na aprendizagem
da matematica.
Martelozo (2019) nos relata que caso o aluno tenha uma intimidade com a disciplina
matematica, suas experiéncias afetivas positivas ou negativas com a matéria sofrem uma
influéncia na hora de absorver os conteudos. Como exemplifica a autora:

Por exemplo, observemos duas possiveis situacdes: diante do erro, em
experiéncias na aprendizagem de conceitos matematicos, estudantes podem
atribuir significados positivos ou negativos, como “eu nao sou bom nisso”
(bloqueando-o em continuar) ou “o erro faz parte do processo de
aprendizagem” (impulsionando-o a continuar); mesmo sem saber como
resolver uma situagdo-problema na aprendizagem da Matematica, o
estudante pode pedir ajuda, tentar resolvé-la sozinho, ou entao, ficar nervoso
ao ponto de ndo conseguir dominar-se para definir uma estratégia e resolver
o problema, criando um bloqueio. Assim, dependendo do contexto na
aprendizagem da Matematica, esse elemento afetivo refere-se a autoestima, a
autonomia em resolver problemas, a forma em que se veem diante de

situagdes que envolvem a Matematica. (MARTELOZO, 2019, p. 91).

Denota que as experiéncias que os alunos terdo e a forma que serdo afetados os influenciara,
podendo possibilitar um “bloqueio” ou “impulso” ou serd uma mola propulsora, fazendo com
que ele continue; porém, hd a possibilidade de criar um bloqueio, interferindo em sua
autoestima, pois a forma que os educandos veem a situagdo resulta em suas agdes. Este
cenario, demostra se o erro/dificuldade encontrado na aprendizagem serd ponto de partida
para obter solugdes ou serd um ponto que o frustrara, deixando-o estagnado. Martelozo (2019)
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exemplifica as influéncias possiveis que o aluno pode ter ao longo do processo de
aprendizagem:

Nesse sentido, ao longo do processo de aprendizagem, o contexto de sala de
aula tem uma grande influéncia na construcdo desse elemento nos
individuos, sendo essa construcdo vulneravel a mudancas. Um estudante
com uma intimidade matematica com significados positivos, dependendo de
suas experiéncias e da maneira com que as manipula, estd sujeito a
mudangas em seu envolvimento intimo com a Matematica, uma vez que
pode sentir-se desapontado, irritado ou traido na intimidade por resultados
inesperados, falhas, reagdes negativas de seus entes queridos, repreensdo de
um professor de confianga ou desprezo de colegas. (MARTELOZO, 2019,

p. 91).

Martelozo (2019) adentra no conceito que o autocontrole do estudante ¢
imprescindivel para suas tomadas de decisdes, estratégias, atitudes, a frente das emocdes
negativas, da ndo obtencdo de acertos com a matematica. O saber contornar suas emogdes, as
quais poderao ter sido afetadas de forma negativa. Reitera a autora:

Esse conceito esta diretamente relacionado ao autocontrole do estudante,
dependendo do contexto, ao envolver-se com a Matematica, bem como as
suas decisdes, estratégias, atitudes, em como lidar com emogdes negativas,
enfim, ao gerenciamento e reflexdo de seus elementos afetivos em situagdes
que envolvem a Matematica. Porém, esse conceito vai além do autocontrole
dos afetos, pois “[...] incorpora a ideia, familiar da experiéncia cotidiana, de
que a experiéncia de uma emocdo pode ser inteiramente transformada pelas
emocdes que se tem sobre a emocao [...]” (GOLDIN, 2014, p. 408, tradugio
nossa), uma vez que aprendemos com emogdes boas e ruins ¢ essas podem
ser transformadas em uma outra experiéncia, em um contexto semelhante.
(MARTELOZO, 2019, p. 91).

Com isto, percebemos como as experiéncias boas e ruins exercerem profunda
influéncia em nossas agodes, a maneira que somos afetados, seja por tonalidades agradaveis ou
desagradaveis, nos faz tomar decisdes ou até mesmo ter reagdes futuras semelhantes ao que
vivemos anteriormente. Dentro dessa preceptiva, torna-se valioso o uso de estratégias que
acolham os alunos que, de alguma forma, tiveram experiéncias com tonalidades
desagradéveis, para ndo ocorrer um “bloqueio” nas situagdes futuras. A partir dai tornam-se
necessdrias estratégias que trabalhem os aspectos relacionados a consciéncia, ao
reconhecimento do erro, a como lidar com a situacdo problema, ao compreender que errar ¢
um pontapé inicial para aprender e corrigir — que ndo hé nada de errado nisso, pelo contrério,
traz beneficios, pois amplia a capacidade dos alunos de entenderem assuntos que permeiam a
matematica. Como enfatiza a autora:

Trabalhar com aspectos relacionados a esse conceito em sala de aula, por
exemplo, sobre: a consciéncia € o reconhecimento de um erro e como lidar
com situagdes problematicas; a honestidade de compreensdo conceitual; a
tomada de decisdo na mudanga de estratégia; ¢ a forma como a integridade é
influenciada ou desenvolvida no ambiente social e cultural s3o questdes de
pesquisa essenciais para entender a aprendizagem matematica e promover a
capacidade matematica dos alunos. (MARTELOZO, 2019, p. 91).

Nestas circunstancias, a cognicdo ganha um importante papel, pois vencer barreiras,
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sobreviver a situagdes problemas ¢ uma capacidade importante a se desenvolver “Aprender a
sobreviver intacto ¢ uma capacidade meta-afetiva, possivelmente distinguindo individuos que
caracterizamos como talentosos [...]” (DEBELLIS; GOLDIN, 2006, p. 138, apud MARTELOZO,
2019, p. 91). Um aluno, quando se sente frustrado por ndo alcangar algum objetivo em um
problema matematico pode reverberar uma gama de emogdes com tonalidades desagradaveis, tais
como medo e ansiedade. Se outro aluno conseguir obter €xito na resolucdo do mesmo problema
matematico, esse iria vivenciar emocoes de tonalidades agradaveis. Como afirma a seguir

[...] pode envolver meta-afetos positivos. O aluno antecipa o sucesso, ou pelo
menos uma experiéncia de aprendizagem satisfatoria. O efeito local dos
sinais de frustracdo (ou seja, representa) que o problema ¢ ndo trivial,
profundo ou interessante ¢ aumenta a expectativa de aproveitar o sucesso
[...]. (DEBELLIS; GOLDIN, 2006, p. 63, apud MARTELOZO, 2019, p. 91).

Precisamos trazer, dentro desse contexto, as reflexdes de Paulo Freire, pois ao erro de algum
conceito matematico ou qualquer outro assunto ligado ao processo educativo, precisamos
passar aos alunos que somos seres inacabados, sempre com uma chance de aprender mais,
aprimorar, aperfeicoar € nunca estamos completos ou somos detentores de todos os
conhecimentos, somos seres em permanente constru¢ao; € a educagdo nos permite viver essa
continua constru¢ao de se apropriar de novos conhecimentos, pois € uma constru¢ao continua.
“Nao haveria educagdo se o homem fosse um ser acabado” (FREIRE, 2011, p. 33). A
educagdo ¢ infinita e, por consequéncia, permite a busca humana, que ocorre pela
compreensdo do seu inacabamento. Nosso saudoso Paulo Freire (2011) afirma que, com isto,
o sujeito ¢ levado a perfeigdo, sendo ele sujeito de sua propria historia, da sua propria
educacdo, pega determinante e niao objeto.

Outro ponto importante levantado por Martelozo (2019) ¢ o didlogo e a proximidade
do professor com o aluno, na tentativa de minimizar os problemas matematicos, pois ¢ através
do didlogo que se inicia a resolucao das dificuldades. Dentro dessa perspectiva, retoma a fala
de Paulo Freire quando afirma que “A educag¢do ¢ um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao ¢ fugir a discussdo criadora,
sob pena de ser uma farsa” (FREIRE, 2007, p. 104). Sendo assim, levantar a situacao
problema, discutir sobre o que aflige os alunos, analisar a realidade dos educandos para
entender o ponto inicial, tragar uma estratégia ligada a disciplina ¢ primordial. Como reitera a
autora:

Quando o professor reflete e traca estratégias na sua pratica docente, a fim de
nortear e potencializar a aprendizagem de seus estudantes, um ponto que
consideramos contribuir para tais agdes ¢ a consciéncia da presenca ¢ da
interagdo entre elementos afetivos e elementos cognitivos e suas influéncias
na aprendizagem. Considerar o que estudantes descrevem, como fizeram,
porque fizeram, suas davidas, levam os estudantes a contarem/explicitarem
sobre seus raciocinios, podendo emergir “ja-encontrados” e “ja-encontrados
afetivos”, sendo essa forma de comunicagdo, muitas vezes, determinante
para o progresso na aprendizagem, bem como para um meta-afeto poderoso.
Assim, em sala de aula, durante uma conversa com seu aluno, o professor
pode identificar possiveis conflitos ao lidar com determinados conceitos
matematicos, os “ja-encontrados dificultadores”, por exemplo; e, a partir
dessa premissa, tragcar estratégias que maximizem a aprendizagem e
impecam futuros conflitos, bem como, ao realizar uma intervengdo didatica,
a fim de contribuir na aprendizagem matematica em contextos especificos.

(MARTELOZO, 2019, p. 128).
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Por fim, concluo trazendo a importancia do diadlogo com os alunos, saber seus
anseios, saber a linha de raciocinio que o aluno seguiu, essas acdes estdo permeadas de
aspectos cognitivos e afetivos, um caminho oportuno para a contribuicdo de uma
aprendizagem com obtengdes exitosas. E sabido que o didlogo favorece um clima amistoso
entre os envolvidos, ¢ natural da existéncia humana e instrumento ativo e responsavel por
qualquer ato de criacdo e ¢, sem duvidas, a partir do didlogo que os seres humanos se
transformam e ganham significados enquanto seres pertencentes a uma sociedade.

E no didlogo que nos opomos ao antidiilogo tio entranhado em nossa
formagao histdrico-cultural, tdo presente e, a0 mesmo tempo, tdo antagonico
ao clima da transi¢do. O antidialogo, que implica uma relagdo de A sobre B,
é 0 oposto de tudo isso. E desamoroso. Nio ¢ humilde. N&o é esperancoso;
arrogante; autossuficiente. Quebra-se aquela relagdo de “empatia” entre seus
polos, que caracteriza o dialogo. Por tudo isso, o antididlogo ndo comunica.
Faz comunicados. (FREIRE, 2011, p. 95).

Em suma, entendemos que para o sujeito que se abre ao mundo, o aprender inicia-se
a partir do didlogo, canal viabilizador do conhecimento, podendo ser prazeroso se alicer¢cado
nos aspectos afetivos, que diminui a distancia que pode existir entre professor e aluno. Ao
estabelecer essa relagdo dialdgica, ha o encurtamento das possiveis dificuldades de
aprendizagem ou de informacgdes truncadas que nao favorecem o aprender.

“Eu gostaria de ser lembrado como
alguem que amou o mundo, as
pessoas, os bichos, as drvores, a
terra, a agua, a vida’ (FREIRE,
2004, p. 329).
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3 AFETIVIDADE

Neste capitulo vamos apresentar a afetividade desenvolvida por Wallon (2007)
intercalada com os pensamentos de Paulo Freire (1987), aspecto que engrandece os estudos de
Wallon sobre a afetividade. Trazemos, ainda, a visao de diferentes autores sobre a afetividade,
focando em Vygotsky (1998), Damasio (2000) e Mattos (2021).

3.1 O que se entende por afetividade

A afetividade estd intrinseca a conduta humana, de forma a tornar-se humano mesmo
sem ter consciéncia, ja4 que as emocgdes, 0s sentimentos e a paixao, de maneira geral, estdo
ligados ao conjunto funcional afetivo de Wallon (2007). Sendo assim, apresenta-se nas
relagdes sociais, sendo instrumento de vivéncia e organizag¢do social, exemplo disso sdo os
afetos e os desafetos, o amor por alguém e o nao gostar de alguém, reagdes de tonalidades
agradaveis ou desagraddveis expressas pelos individuos. Essa afirmacdo ¢ corroborada por
Maturana (2002) quando relata sobre o amor:

O amor ¢é o fundamento do social, mas nem toda convivéncia é social. O
amor ¢ a emocdo que constitui o dominio de condutas em que se da a
operacionalidade da aceitacdo do outro como legitimo outro na convivéncia,
e € esse modo de convivéncia que conotamos quando falamos do social. Por
isso, digo que o amor é a emocdo que funda o social. Sem a aceitacdo do
outro na convivéncia, ndo ha fendmeno social. (MATURANA, 2002, p. 23).

Com isto, a afetividade gravita nas convivéncias humanas. Nessa perspectiva, partindo
do ponto de vista walloniano, ha a aplicacdo como objeto, a génese dos processos psiquicos
constituintes da conduta humana, na compreensao do ato motor, da cognigdo, da afetividade e
das relagdes nas quais o sujeito estd inserido. Com isto, o afetivo, o cognitivo e o motor fazem
parte de um movimento dialético: os aspectos bioldgicos e sociais, que sdo integrantes/
indissociaveis nas relagdes e agdes humanas — aspectos fundamentais para o aprender.

Wallon (2007), em sua teoria, ndo separa a cogni¢do, a afetividade, o ato motor do
aspecto bioldgico ja que sdo elementos existentes no ser humano. Wallon aborda os aspectos
motor e afetivo, fazendo ligagdo daquilo que nos move, nos impulsiona em dire¢cdo a um
caminho e/ou objetivo, demonstrando ser parte integrante de nossa condi¢do psicologica.
Quando aborda o aspecto organico, esta nos evidenciando a parte bioldgica, a qual esta ligada
ao meio sociocultural de onde recebem-se estimulos externos. Assim sendo, toda evolugao
resulta na nossa capacidade cognitiva, pois @ medida em que vamos avangando no mundo,
abrimos um lastro que aprimora as ferramentas afetivas, nos permitindo viver em sociedade.

Dantas ressalta que:

A toda alteracdo emocional correspondente uma flutuacao tonica; modulacao
afetiva ¢ modulacdo muscular acompanham-se estreitamento. Com este
completam-se os elementos necessarios a compreensdo das condigdes
subjacentes a ativag¢do ou reducdo da afetividade. (DANTAS, 1992, p. 87).

Neste mesmo caminho, Freire (1921-1997) permite-nos mergulhar na compreensdo da
afetividade, abordando a amorosidade ligada ao contexto escolar, ou seja, ao ato educativo. O
autor propde o amor como principio epistemoldgico para a constru¢do do conhecimento,
aspecto evidenciado no ato educativo. A teoria freiriana de educagdo estd pautada na
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gnosiologia’, que nos leva a reflexdo sobre a concordancia do pensamento entre o sujeito e o
objeto. No ambito escolar, podemos ressaltar o ciclo gnosiolégico, que estd ligado a
amorosidade entre o educador ¢ o educando. Este conceito leva-nos a compressao sobre a
vivéncia entre as partes.

Freire (1921-1997) relata-nos que:

Nao ha docéncia sem discéncia as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. Por isso que, do ponto de vista
gramatical, o verbo ensinar é um verbo transitivo relativo. Verbo que pede
um objeto direto — alguma coisa — ¢ um objeto indireto — a alguém. Do ponto
de vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensdo do homem e da mulher como seres histéricos ¢ inacabados e
sobre que se funda a minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é
algo mais que um verbo transitivo relativo. Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa, e¢ foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim, socialmente
aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam que
era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar. (FREIRE, 2019, p. 25-26).

Dentro da perspectiva freiriana fica evidenciada essa relagdo entre o sujeito € o ato da
amorosidade, de ndo se tornar objeto na visdo do outro. Freire ainda ressalta que o ato da
amorosidade se revela de maneira vinculada a praxis da humanizagdo, uma praxis pautada nas
relagdes dialogicas, ao encontro entre sujeitos e na relagdo sujeito-mundo.

Mattos (2020) evoca a amorosidade freiriana quando ressalta que:

Portanto, ser amoroso ¢ compreender o “outro” em sua relagdo com o
mundo, que em atos de cria¢do e recriagdo anunciam e pronunciam o mundo.
Em sendo amoroso, ha compromisso com as ac¢des desenvolvidas e ha
dialogo no qual os conhecimentos sdo tratados igualmente. (MATTOS,
2020, p. 118).

Em concordancia, tanto com Freire (2019) quanto com Mattos (2020) e, trazendo para o
debate, o didlogo, enfatizam que o mesmo deve ser firmado pela amorosidade, pelo respeito,
pela valorizacdo do saber ja adquirido pelo educando, pela crenca. O didlogo exige uma
relacdo pautada na horizontalidade, emergindo ao encontro de um mundo verdadeiramente
democratico, aspecto enfatizado pelo autor quando afirma que:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto, a sua
inquietude, a sua linguagem [...]; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de
sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento
de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de
ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do
educando, transgrede os principios fundamentalmente ético da nossa
existéncia. (FREIRE, 2019, p. 58-59).

? Faz parte da filosofia que estuda o conhecimento humano, refletindo sobre sua origem.
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Como viemos abordando, Freire (2019) pauta as acdes educativas na amorosidade, no
didlogo como condi¢do para o ato educativo, de maneira democratica, ndo cerceando os
saberes advindo dos educandos. Nessa logica, o professor realiza uma relagao afetiva com
tonalidades agradaveis, dando vez e voz tanto aos educandos quanto a ele proprio. Essa
atitude docente possibilita uma fala que ndo seja vazia, j& que existem interlocutores
interessados no saber, em ouvir, partilhando o conhecimento em uma construgao coletiva.

Segundo Freire (2019), por tras das relagdes estabelecidas, firmadas no didlogo, ¢ que
as pessoas se desenvolvem, aprendem e educam-se. Coadunando com essa afirmagdo,
Humberto Maturana (1928-2021) afirma, em igualdade com Freire (2019), que: “[...] educar
[...] é configurar um espago de convivéncia desejavel para o outro, de forma que eu e o outro
possamos fluir no conviver de uma maneira particular” (FREIRE, 2019, p. 89). Dessa
maneira, o ato educativo exige reagdes afetivas com tonalidades agradéveis para provocar um
ambiente desejavel, confortavel e harmonioso para avangar a aprendizagem e perder os
medos.

Caminhamos para o entendimento de que educar ¢ um fendmeno social, historico e
politico por esséncia, que esta assentado no didlogo, nas trocas, no respeito ao outro, na
reciprocidade, na justiga socioecondmica e cultural. Diante disso, corroboramos o
posicionamento de Freire (1921-1997), quando nos alerta que o ato educativo se faz com luta,
com insurgéncia e com resisténcia.

Vamos assumir, politicamente, essa postura de insurgéncia criativa, a qual
evidenciamos, revisitando saberes cotidianos para alid-los aos saberes escolares. Mattos
(2020) adverte de que:

Quando olhamos para a dimensao politica que gravita em torno da educagio
brasileira, nos colocamos no lugar de um povo que foi dominado e
subjugado por outro. E assim que aconteceu ao longo da historia. Houve
sempre um povo que dominou o outro ou os outros. Podiamos supor que era
0 6bvio ¢ o 16gico, mas ndo. Era um povo mostrando sua supremacia sobre
os demais e impondo sua cultura. (MATTOS, 2020, p. 155).

Como subjugados e oprimidos, temos que assumir ou revestir-nos de processos
educativos decoloniais. A propria autora, em outro texto, afirma que toma o conceito de
decolonialidade como Walsh (2013), que afirma que o decolonial ¢ um caminho de luta
continua. Esse caminho visibiliza outros lugares de exterioridades e de construcdes das
alteridades e de alternativas de mudanga (MATTOS; MATTOS, 2021). Cabe aos educadores
politizarem os educandos para que eles, transformados, transformem a sociedade em que
estdo inseridos. De acordo com Freire (2019):

Ao Povo cabe dizer a palavra de comando no processo historico-cultural. Se
a direcdo racional de tal processo ja ¢ politica, entdo conscientizar é politizar.
E a cultura popular se traduz por politica popular; ndo ha cultura do Povo
sem politica do Povo. (FREIRE, 2019, p. 29).

Reafirmamos que politizar ¢ evidenciar a opressao sofrida, principalmente pela
negacdo de nossa historia. Mattos (2020) afirma que: “Estamos diante de pensar uma
pedagogia politicamente ou uma politica pedagogicamente que dé conta de resolver antigos
problemas educacionais.” (MATTOS, 2020, p. 155). S6 assim conseguiremos justi¢a social e
equidade de oportunidades para todos os brasileiros, sem distingao.

Em suma, o ato educativo se faz pelas insurgéncias desenvolvidas por individuos que
se assumem manipulados e alienados. Entretanto, girar os dados da transformacgao implica
modificar o status quo que ¢ mantido por aqueles que se dizem detentores do saber acumulado
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no caminhar da humanidade. Implica, ainda, amorosidade. Implica, mais ainda, esperancar
coletivamente para resistir aos obstaculos impostos. No senso comum, o termo afetividade
esta ligado ao amor, sentimento agradavel, permeado por um apego a alguém ou a alguma
coisa, carregado pelo carinho e pela confianca. Na etimologia, deriva da palavra o termo
“afetivo”, que esta ligado ao significado de “sentimentos”. No latim sua pronuncia, afecgao,
afficere ad actio, suscitando o entender de, onde o sujeito se fixa, onde o sujeito se liga.
Ferreira (1999) afirma que a afetividade ¢ caraterizada por fenomenos afetivos, tais
como:
[...] “sentimento de amizade”, “afeigoado”, “carinho”, “afabilidade”. Assim,
quando se pensa em ‘“afeigdo”, vém naturalmente a mente imagens
relacionadas a cuidado, acolhimento, aceitacao, afago. Para ser afeto, precisa
afetar, tocar, contactar aquele que estava “sujeito a”, produzindo uma
mudanga de estado. Assim, o afeto ¢ uma emog¢do que logo avistamos,
porque se materializa e, desta forma, se comunica, se avista. (FERREIRA,
1999, p. 62).

O conceito da afetividade deriva das palavras “afetivo” ou “afetar”, que da luz a uma série de
fendmenos sensiveis que envolvem uma gama de sentimentos, tais como tendéncias, emogoes
e paixdes que influenciam diretamente no processo de aprendizagem dos alunos.

Um ponto importante, falado por Freire (1997) argumenta que “ensinar exige querer
bem aos educandos” (FREIRE, 1997, p. 138), pois o autor enfatiza que para o professor
querer bem ao seu educando, precisa estar aberto ao gosto de querer bem, através disso torna
vidvel sua pratica educativa. Mais ainda, o autor conceitua que essa acao nao traz fragilidade a
sua pratica, afirma:

Esta abertura ao querer bem ndo significa, na verdade, que, porque o
professor, obrigo a querer bem todos os alunos de maneira igual. Significa,
de fato, que afetividade ndo me assusta, que nao tenho medo de expressa-la.
Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de autenticamente
selar meu compromisso com os educandos, numa pratica especifica do ser
humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a separagdo radical entre
seriedade docente e afetividade. Nao ¢ certo, sobretudo do ponto de vista
democratico, que serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio,
mais distante e “cinzento” me ponho nas minhas relagdes com os alunos no
trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar. (FREIRE, 1997, p. 138).

Diante do exposto, percebemos que Freire (1997) relata que ter afeto no processo
educativo nao desvaloriza a agao pedagogica e que ndo interfere o cumprimento de sua fungao
ética e exitosa como professor, pois ser afetuoso, querer o bem dos educandos ndo retira a
seriedade profissional. Como Freire continua:

A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso
obviamente permitir ¢ minha afetividade interferir no cumprimento ético do
meu deve de professor, no exercicio de minha autoridade. Ndo posso
condicionar a avalia¢do do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menos
bem-querer que tenha por ele. (FREIRE, 1997, p. 138).

Freire (1997) deixa em evidéncia que o “querer bem” o aluno promove um ambiente

agraddvel ao aprender, nao quer dizer que o aluno, em trabalhos e avali¢des, sofrerd
interferéncia, sendo beneficiado de alguma maneira. O que o autor pontua € que o “bem
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querer” ¢ para que a acdo educativa seja exitosa e que ndo se desvincule da ética de seu
trabalho. Como salienta Freire (1997):

A minha abertura ao querer bem significa a minha disponibilidade a alegria
de viver. Justa alegria de viver que, assumida plenamente, ndo permite que
me transforme num ser “adocicado” nem tampouco num ser arestoso ¢
amargo. A atividade docente de que a discente ndo se separa ¢ uma
experiéncia alegre por natureza. E falso também tornar como inconciliaveis
seriedades docente e alegria, como se a alegria fosse inimiga da
rigorosidade. (FREIRE, 1997, p. 139).

Isso nos permite refletir que a alegria e a leveza, dentro dos processos de ensino e
aprendizagem baseado nos lagos afetivos, ndo ¢ aversa a rigorosidade e seriedade, mas sdo
apenas agdes contribuintes para o prazer e alegria da busca pelo conhecimento, sendo a mola
propulsora da a¢do pedagdgica. Com reitera Freire (1997):

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo de busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria. O desrespeito a educagdo, aos educandos, aos
educadores e as educadoras corréi ou deteriora em nods, de um lado, a
sensibilidade ou a abertura ao bem-querer da propria pratica educativa, de
outro, a alegria necessaria ao que fazer docente. (FREIRE, 1997, p. 139).

Dentro dessa perspectiva, vale ressaltar que € preciso “reinsistir”’, como afirma Freire
(1997), que a pratica pedagogica vivida com alegria e afetividade se dispense a formar
cidadao criticos, autdbnomos, com seriedade, pois a pratica educativa nao deixa de promover
uma educacdo de qualidade, com capacidade cientifica e dominio sobre os contetidos, por
levar afetividade no processo. O afeto ndo se opde a qualidade do saber, a educacdo nado
precisa ser fria. Como aborda Freire (1996):

E exatamente esta permanéncia do hoje neoliberal que a ideologia contida no
discurso da “morte da historia” propde. Permanéncia do hoje a que o futuro
desproblematizado se reduz. Dai o carater desesperancoso, fatalista,
antiutopico de uma tal ideologia em que se forja uma educacdo friamente
tecnicista e se querer um educador eximio na tarefa de acomodagdo ao
mundo e ndo na de sua transformacdo. Um educador com muito pouco e
formador, com muito mais de treinador, de transferidor de saberes, de
exercitador de destrezas. (FREIRE, 1996, p. 139).

Versar sobre esses aspectos nos faz pensar que a educagdo carrega um cunho de
transformar vidas, historias, cendrios de alunos e alunas; esses individuos carregam suas
histérias, marcas, bagagem cultural, suas emog¢des € caso encontrem um educador que se
coloca acima dos educandos, inatingivel, com posturas autoritarias, anti-humanistas, esse
professor ndo contribuira para promover “solos férteis” na aprendizagem desses alunos. Em
suma, a pratica educativa € estritamente humana, jamais pode ser vista como uma experiéncia
fria, sem sentimentos, sem emogdes, sem alma, sem desejos, anseios, sonhos € jamais, em
nenhuma hipdtese, ser vista como uma experiéncia em que falta o rigor.

3.2 A afetividade na visao de diferentes autores

Apresentada essa ideia inicial de afetividade, passamos para os autores que salientam a
importancia do afeto, tais como Vygotsky (1998), Damasio (2000), entre outros. Vygotsky
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(1994) ressalta a importancia de priorizar a¢des de aproximagao, de interacdo social, de buscas,
didlogos e de motivagdo. As emogdes, para Vygotsky, apresentam grande influéncia sobre o
comportamento humano, incluindo a forma de como as palavras s3o ditas e quais emogdes
despertara, que pode, ser um positivas ou negativas. O autor afirma que as atividades escolares
devem ser desenvolvidas com emogdo, pois ficam mais faceis de serrem recordadas. Segundo o
autor:

Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais o
pensamento, devemos fazer com que as atividades sejam emocionalmente
estimuladas. A experiéncia e a pesquisa t€m mostrado que um fato
impregnado de emogdo é recordado mais solido, firme ¢ prolongado que um
feito indiferente. Cada vez que comunicarem algo ao aluno tente afetar seu
sentimento. A emog¢do ndao ¢ uma ferramenta menos importante que o
pensamento. (VYGOTSKY, 2003, p. 121).

O autor corrobora enfaticamente um comportamento por parte dos professores,
pautado na emogdo positiva, nas tonalidades agraddveis, com a ideia de obter sucesso no
processo de ensino e aprendizagem. O professor deve fazer com que o aluno nao s6 aprenda e
assimile o conteudo, mas que também seja capaz de sentir o conteudo, relacionando-o as
emocgdes. Assim, Vygostky (2001) diz que o professor deve preocupar-se em relacionar o
novo conhecimento com a emog¢ao, caso contrario, o saber torna-se morto.

Outro autor importante ¢ Damasio (1996), que nos explica o que seria emog¢ao, que
afirma que a emocdo so ¢ percebida devido aos seus sintomas corporais e sentimentais. Com
esse entendimento, Damadsio (1996) nos ressalta de que as emogdes desempenham uma
funcdo na comunicag¢do de significados a terceiros, o que pode ter, também, o papel de
orientagdo cognitiva. Para o autor, ao nascermos, a emog¢do ja se apresenta, ao chorarmos
quando temos fome ou quando estamos necessitando de algum cuidado maternal.

A reacdo emocional permite-nos reagirmos em estado de perigo, em estado de raiva ou
em estados de sensagdes emocionais, descarregadas pelo corpo. Para nds, humanos, a
consciéncia proporciona estratégia de protecdo ampliada (DAMASIO, 1994), por isso ha
grande vantagem em sentir as reagdes emocionais. Consequentemente, sentir as reagdes
emocionais, equivale dizer que os seres humanos t€ém consciéncia de suas emogdes, 0 que
permite darmos respostas imediatas quando em interagdo com o meio envolvente. Diante
disso, podemos afirmar que os estudantes sao impulsionados por meio do estimulo de
emocdes, as quais podem ser de tonalidades agradaveis ou desagradaveis. Para dar realce,
afirmamos que as reagdes emocionais se expressam prioritariamente por contragdes do rosto,
podendo estender-se para todo o corpo.

Para Damasio (1994), existem dois tipos de emocdes: as emocdes primarias ditas
inatas e a emogdes secunddrias. As emogdes primarias ficam na dependéncia do circuito
limbico e das amigdalas, ¢ um processo basico que expressa 0os comportamentos emocionais.
J& as emogdes secunddrias permitem-nos experienciar a reagdo emocional, ou seja, apos
formar a imagem mental de algo ou alguém, em estado de perigo ou de satisfagdo, ha
mudancas no estado do corpo, que sdo definidas por varias modificacdes em diferentes
regides, tais como aceleragdo do coracdo, pele avermelhada ou palidez, contracdo de
musculos e visceras, olhos e boca se contraem ou relaxam a depender do tipo de emogao
suscitada, isto ¢, tanto de tonalidades afetivas agradaveis como desagradaveis.

Ainda de acordo com Damasio (1994) a emocao ¢ determinada pela combinagdo de
um processo cognitivo de avaliagdo que pode ser simples ou complexo, cujas respostas, em
sua maior propor¢ao, sdo dirigidas ao corpo e ao proprio cérebro, o que resulta em alteracdes
mentais adicionais. Damasio (2000) afirma que a emog¢ao humana ¢ especial, pois tem a ver
com testemunhar o sofrimento ou a satisfacdo. Assim, o impacto das causas da emog¢ao, com
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tonalidades agradaveis ou desagradaveis, depende dos sentimentos gerados por essa emogao.
Nessa logica, a consciéncia tem que estar presente, influenciando o sujeito além do aqui e do
agora.

3.3 A afetividade na visao walloniana

Ao falar do conceito afetividade ¢ preciso abordar a teoria walloniana como
imprescindivel, pois Wallon (2007) mostra que ela ocorre sob a influéncia de dois aspectos: o
externo e o interno. Ao externo compete o olhar do outro, as influéncias recebidas do meio ao
qual se estd inserido e os objetos. O aspecto interno fala de sentimentos como medo, alegria,
fome, entre outros, sejam eles: ambientais, que envolvem o ambiente no qual o aluno estd
incluso; sociais, que envolvem o socioecondmico, o socioafetivo e o sociocultural; ou
fisiobiologicos, estados fisicos ocasionados por fome, doengas e outras sensagdes fisiologicas
que influenciam o aprendizado do aluno — estdo inteiramente ligados a aprendizagem do
individuo. A afetividade ¢ um conjunto funcional que envolve a emocao, o sentimento ¢ a
paixdo. Existem, ainda, mais trés conjuntos funcionais: o motor, o cognitivo e a propria
pessoa, na constituicdo de si, e todos estdo integrados entre si, ja que Wallon (2007)
compreendia a pessoa completa.

Na teoria walloniana, a afetividade pode ocorrer em trés momentos, que sao: emogao,
que remete a ‘reacdo motora’; o sentimento, que remete ao aspecto representacional; e a
paixdo, momento que se refere ao controle afetivo devido a dimensao cognitiva. Essas etapas
da afetividade sdo cruciais ao processo de ensino-aprendizagem.

O primeiro momento do conjunto funcional afetivo estd associado a emocao,
mantendo forte o vinculo com o conjunto funcional motor. De acordo com Wallon (2005):

As emocgdes consistem essencialmente em sistemas de atitudes que
respondem a uma determinada espécie de situacdo. Atitudes e situacdo
correspondente implicam-se mutuamente, constituindo uma maneira global
de reagir de tipo arcaico, frequente na crianga. (WALLON, 2005, p. 140).

Nessa perspectiva, a emogao ¢ possivel ser identificada visualmente, pois envolve reacdes do
tonus muscular, ndo sendo possivel escondé-las, ja que sdo visivelmente notadas na expressao
do corpo, do rosto, na postura. Em sala de aula, o professor precisa ficar atento a expressao
facial e corporal exteriorizada pelo estudante, pois determina aquilo que ele sente no
momento de algum fato ou acontecimento, ou em momentos de aprendizagem — se estad
compreendendo ou ndo aquilo que lhe ¢ ensinado. E notével as oscilagdes desencadeadas
pelas visceras e pelo tonus muscular, que deixam transparecer reagdes emocionais, tais como:
medo, raiva, alegria, ciimes e tristeza, sinalizando o que elas dizem, pois o ser humano
esbanja reagdes afetivas de tonalidades agradaveis ou desagradaveis.

Wallon (2005) ressalta que “[...] as influéncias afectivas que rodeiam a crianca desde o
ber¢co nao podem deixar de exercer um accao determinante na sua evolucao.” (WALLON,
2005, p. 141). Os automatismos despertados por essas reagdes emocionais permitem a ligacao
entre o organico e o social. Mattos (2008) corrobora essa afirmag¢do quando realca que:

O ser humano ¢ um ser afetivo. No inicio da vida emogdo e razdo estdo
misturadas, porém, ha o predominio da afetividade sobre a racionalidade.
Consequentemente, a aquisicdo de cada uma provoca um reflexo na outra.
Com o passar do tempo, a area cognitiva se sobrepde a afetiva, por ser
estimulada e constituida como essencial para a aprendizagem. A afetividade
passa a depender da inteligéncia para evoluir. Porém, a afetividade faz um
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vinculo entre a a¢do ¢ a reacao emitida em cada problema. (MATTOS, 2008,
p. 53).

Como podemos depreender, tanto em Wallon (2005) quanto em Mattos (2008), ¢
evidenciada a alternancia dos conjuntos funcionais motor, cognitivo e afetivo, que em dado
momento misturam-se e, algumas vezes, ocorre a predomindncia de um sobre o outro,
desenhando a constituicdo da propria pessoa. Podemos afirmar que a emogdo ¢ a
exteriorizagao da afetividade e que “[...] entre a emogdo e a afetividade intelectual existe a
mesma evolugdo, 0 mesmo antagonismo.” (WALLON, 2005, p. 143). Além disso, sempre que
novas reacoes afetivas sdo despertadas, a anterior desaparecera, dizemos que uma reacao
afetiva preponderar-se-a sobre a anterior.

O segundo momento do conjunto funcional afetivo ¢ o sentimento. E nele que sdo
reveladas as manifestacdes representacionais, as ideias ou conclusdes acerca do que foi
apreendido, ndo mais cabendo a impulsividade, como ocorre na emog¢dao. O sentimento
proporciona ao individuo a capacidade de bloquear a intensidade das sensacdes, enquadrando-
o em uma conduta de comportamento em que compreende como, quando, onde ¢ de que
maneira ¢ mais adequado expressa-lo.

Para Mattos (2016), “[...] o sentimento permite a pessoa sensibilizar-se por algo ou
alguém. Tem carater cognitivo, permitindo verbalizacdo do que ¢ afetado”. Portanto, faz uso
da linguagem para expressar-se”. As manifestacoes vao ganhando ponderacdo, como enfatiza
Mattos (2016, p. 144) “[...] o sentimento tem a capacidade de modificar-se pela evolucao das
estruturas cognitivas. Assim, ao refletir sobre a situacdo, a crian¢a ou jovem pode modificar
um sentimento ja estabelecido, desde que seja possibilitada uma nova maneira de perceber
esse sentimento instalado. “No caso de um individuo adulto o domino de maiores recursos de
expressdo de sentimentos ja exercicios, pois consegue observar, refletir antes de agir, sabe se
portar, de onde e como expressa-los, traduz intelectualmente seus motivos e circunstancias.

O terceiro momento, a paixado, se refere ao aspecto cognitivo, ¢ 0 momento em que o
poder de autocontrole da condigdes para dominar uma determinada situacao, “[...] € a ativagao
do autocontrole sobre a afetividade” (MATTOS, 2008, p. 2); ¢ o amadurecimento das ligagdes
afetivas e nao reveladas, quando o educando consegue fazer um link entre o que ele sente e a
forma como deve agir, 0o momento de expressar suas emocdes e a intensidade de suas agdes.
O momento da paixdo trata-se de uma parte encoberta, duradoura, intensa, mais focada,
marcada pelo autocontrole sobre o comportamento. O discente compde seu comportamento de
forma que atenda as suas necessidades afetivas, configurando um elo afetivo-cognitivo, como
mencionado por Wallon (2010):

O ser humano foi, logo que saiu da vida puramente organica, um ser afetivo.
Da afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto no inicio
da vida, afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o
predominio da primeira. [...] Isto significa que a afetividade depende, para
evoluir, de conquistas realizadas no plano da inteligéncia, ¢ vice-versa.
(WALLON, 2010, p. 90).

Dentro dessa perspectiva, quando um aluno tem frustragdes em sua aprendizagem e
ndo tem controle de sua afetividade, transfere parte de suas frustragdes para a disciplina que
estuda ou para seu educador, o que muitas vezes impede ou dificulta seu avanco na apreensao
do conhecimento. Quando adquire controle sobre sua afetividade, consegue maior facilidade
para racionalizar o processo e assimilar o conteudo transmitido e entender todo seu processo.
Sendo assim, pode exemplificar o processo da afetividade e a dialética presente entre os
aspectos afetivo e cognitivo, estudado por Wallon (2010).
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E relevante elucidar que o educando ndo tem total consciéncia do processo afetivo que
desenvolve, age de maneira espontanea, ndo sabendo gerir a situacdo vivenciada. Cabe ao
professor acentuar ou atenuar esses entreves, tentar identificar e compreender essas etapas e
auxiliar no desenvolvimento efetivo de aprendizagem do aluno. Podemos entender que por
€sse mesmo processo passa o professor, apesar de ja ter controle afetivo, mas, muitas vezes, ¢
por meio da reflexdo constante que consegue maior controle. Wallon (2006) afirma que: “Para
racionalizar suas proprias emogdes, o professor pode ainda refletir sobre sua propria acao e a
do aluno, antes de uma resposta; dar-se tempo para uma atitude; permitir que o aluno expresse
seus sentimentos” (WALLON, 2006, p. 83).

O autor afirma a alternancia que ocorre entre os ambitos afetivos e cognitivos ao longo
do desenvolvimento humano para o amadurecer. Wallon (2007) reitera que:

O desenvolvimento da crianga ndo se da simples adi¢do de progressos que
ocorreriam sempre no mesmo sentido. Apresenta oscilagdes [...] Certas alternancias
tém uma importancia funcional: fluxo e refluxo que sucessivamente submergem
novos territorios e fazem emergir novas formacdes da vida mental. (WALLON,
) 2007, p. 92).
E como um movimento pendular ora o aspecto afetivo exerce influéncia ora o aspecto
cognitivo domina. Nessa logica, Wallon (2010) traz o conceito de preponderancias, afirmado
abaixo:
A sua diferenciacdo logo se inicia, mas a reciprocidade entre os dois
desenvolvimentos se mantém de tal forma que as aquisices de cada um a
repercutem sobre a outra permanentemente. Ao longo do trajeto, elas alternam

preponderancias, e a afetividade reflui para dar espago a intensa atividade cognitiva.
(WALLON, 2010, p. 90).

Cabe ao profissional da educagdao observar o desenvolvimento do aluno e identificar as
possiveis implicacdes afetivas presentes no comportamento dele, compreendendo suas
necessidades e as possiveis adequacdes necessarias em seu planejamento a fim de facilitar a
relagdo do educando com o ambiente escolar € o conhecimento.

Contudo, compreendemos que o individuo tem acesso a um mundo simbdlico, as
significacdes do conhecimento apreendidas no ambiente escolar com origem na atividade
afetiva e cognitiva. Alternando as etapas do desenvolvimento humano entre afetividade e
cognitividade, enquanto o plano afetivo se desenvolve, suas conquistas sdo aproveitadas no
plano cognitivo € 0 mesmo ocorre na situacdo contraria. Para enfatizar o que foi abordado
anteriormente, trazemos os varios estdgios de desenvolvimento construidos por Wallon e que
a crianga passa, contando do nascimento até sua vida adulta, como apresentamos no quadro 3.
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Quadro 3: Estagios de desenvolvimento de Wallon.

Estagios

Estagio impulsivo-emocional (0 a 1 ano)

Estagio Sensorio-Motor e Projetivo (1 ano a 3
anos)

Estagio Personalismo (3 anos a 6 anos).

Estagio Categorial
(6 ANOS A 11 ANOS)

Estagio Puberdade e Adolescéncia (11 anos
em diante).

Idade Adulta

Fonte: Wallon, 1968, p. 43.

Carateristicas do ponto de vista afetivo

Primeiro ano de vida do individuo; sdo notadas
expressoes de afetividade através de movimentos,
ainda desordenados, atividades de movimento
corporal, com o intuito de satisfagdo de
necessidades basicas. Vale enfatizar, ao longo do
referido estagio, a crianca comeca a estabelecer
relacdo entre desejo e possiveis circunstancias
exteriores.

A Crianga ja dispondo da marcha e da fala, volta-se
para o mundo externo (sensibilidade exteroceptiva),
para o contato e a exploracdo de objetos e pessoas
de seu contexto. Desenvolve a imitagdo, apresenta
uma polaridade, alternancia em duas fases opostas e
complementares, ligada a assimilagdo intuitiva,
recombinagdo e permeada de subjetividade.

E a fase demarcada por se descobrir diferente das
outras criangas ¢ do adulto. Compreende trés fases:
oposicdo, seducdo ¢ imitagéo.

Com a diferenciacdo mais nitidas entre o eu e o
outro, ha condi¢des para exploracdo mental do
mundo externo, mediante atividades cognitivas de
agrupamento, classificagdo, categoriza¢do em varios
niveis de abstracao.

Aparece aqui a exploragdo de si mesmo, a busca de
uma identidade auténoma, mediante a atividades de
confronto, autoafirmacdo, questionamento. O
dominio de categorias de maior nivel de abstragdo,
entre as quais a categoria dimensdo temporal,
possibilita a discriminag¢do mais clara dos limites de
sua autonomia e de sua dependéncia, acrescida de
um debate sobre valores.

Apesar de todas as transformacdes ocorridas nas
fases anteriores, o adulto se reconhece como o
mesmo e unico ser: reconhece suas necessidades,
possibilidades e limitagcdes, seus sentimentos e
valores, assume escolhas em decorréncia de seus
valores. H4 um equilibrio entre “estar centrado em
si” e “estar centrado no outro”.

A teoria Waloniana salienta que a dimensdo temporal do desenvolvimento humano se
encontra distribuida em estagios. Esses estagios irdo carregar carateristicas da espécie e outros
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aspectos que serdo determinados por impressoes culturais e historica passadas pela familia,
primeiramente, ¢ depois em outras institui¢des, como por exemplo a escola. Do ponto de vista
afetivo “[...] os processos da crianc¢a ndo sao uma simples adicao de fungdes. Comportamento
de cada idade ¢ um sistema em que cada uma das actividade ja possiveis concorrer com todas
as outras, recebendo do conjunto o seu papel”. (WALLON, 1968, p. 43).

Dentro dessa perspectiva, no decorrer desses processos, a afetividade e a inteligéncia
se alternam. No primeiro ano de vida, encontramos uma predominancia da afetividade. Nessa
primeira fase, o bebé a usa para se expressar e interagir com as pessoas, que reagem a essas
manifestagdes € mediam a relagdo do bebé com o ambiente. Na proxima etapa, a sensorio-
motora e projetiva, a inteligéncia comega a ter mais importancia, preponderando nessa fase os
momentos de andar, falar etc. Vale salientar que com essas mudangas nao quer dizer que uma
das fungdes anteriores desaparece, pois a cogni¢do e a afetividade ndo sdo fungdes em que
uma sai de cena para a outra atuar: atuam uma incorporando a conquista da outra. As
contribui¢cdes centrais de Henri Wallon estdo fixadas na conceituagcdo diferencial das
dimensodes ligadas a emogao, sentimento e paixao, tendo essas manifestacdes em ocorréncia
no individuo como um desdobramento explicativo, definindo a afetividade como o dominio
funcional que apresenta diferentes manifestacdes que se desenvolvem aliadas a cognicao.

Wallon (2007), ao fazer uma sintese dos conjuntos funcionais: afetivo, motor,
cognitivo e a propria pessoa (entendida como a constituicdo do eu), com a integracdo do
organico e do social, deixa claro a sua posi¢do e compreensao de ver a crianca de forma nao
fragmentada. O autor acrescenta:

E contra a natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades,
ela é um Unico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes e
de conflitos, a sua unidade serd por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade. (WALLON, 2007, p. 198).

E observado com clareza os ganhos no desenvolvimento do aspecto afetivo ao longo
da maturacdo. Segundo Mattos (2020), a dimensdo afetiva d4 suporte aos alunos no caminho
para a aquisicdo do conhecimento, incentivando-os a acreditar em si, na sua propria
capacidade, “aprender e apreender significativamente” (MATTOS, 2020, p. 119), enfatizando
a importancia ativa no processo de ensinagem, com langos afetivos.
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4 COGNITIVIDADE

Neste capitulo abordaremos a cognitividade. Apresentaremos o entendimento do ser
humano sobre o que ¢ cognicao, buscando abordagens ou paradigmas que tratem da
cognitividade.

4.1 O que se entende por cognitividade

Entender o aspecto cognitivo proporciona a compreensdo sobre o desenvolvimento de
habilidades mentais, sua organizagdo presente na mente humana. Neste tOpico nos
debrugcaremos na busca, por meio da revisdo da literatura, de estudos tedricos e empiricos
voltados ao entendimento da cogni¢do humana, considerando as evidéncias sobre o
comportamento, sobre o funcionamento cerebral e sobre como o cérebro influencia
diretamente o comportamento humano.

E sabido que a medicina deu iniciativa, ao considerar estudos voltados para o encéfalo
e, atualmente, os estudos dentro da neurociéncia estdo fortemente marcados, aprofundando
descobertas, revelando os mistérios do cérebro e como este age, como S3a0 nOsSSOS
pensamentos e comportamentos. A neurociéncia traz avangos significativos, comprovando de
maneira detalhada informagdes da estrutura e funcionamento do cérebro. Dentro dessa
perspectiva, ja se sabe que regides do cérebro ficam relativamente mais ativas quando, de
algum modo, um pensamento, emog¢ao ou comportamento acontece com o individuo.

Hoje, é possivel estabelecer onde e quando ocorrem no cérebro os processos
cognitivos especificos. Essa informagdo pode permitir determinar a ordem
em que diferentes partes do cérebro tornam-se ativas quando alguém esta
realizando uma tarefa, além de permitir também se duas tarefas envolvem as
mesmas partes do cérebro da mesma maneira ou se ha diferencgas
consideraveis. (EYSENCK; KEANE, 2007, p. 15).

Desta forma, entendemos que pensamentos, emog¢des ou comportamentos influenciam
diretamente a conduta humana e a forma como agimos diante das mesmas. Fonseca (2011) da
realce a educagdo cognitiva como maneira de propiciar o desenvolvimento cognitivo e afetivo
harmdnicos e como ferramenta para maximizar o aprender a pensar, a refletir, a generalizar, o
que possibilita estabelecer uma concepcao dindmica e potencial de aprendizagem. Podemos,
ainda, afirmar que desenvolver as fungdes cognitivas implica no enriquecimento do
pensamento criativo e da resolucdo de problemas, os quais sdo evidenciados aos alunos.

Mas o que ¢ cogni¢ao? Etimologicamente, cognoscere ¢ o ato de conhecer algo ou
alguma coisa. Podemos afirmar que cogni¢do ¢ o ato de adquirir conhecimentos, ou seja,
somos capazes de processar informacodes, baseadas em um conjunto de atividades e processos
cerebrais para transformé-las em conhecimento. Vale ressaltar o que leva o individuo a
processar as informacdes: tem a ver com o perceber, o compreender € o responder
satisfatoriamente todos os estimulos referentes ao meio em que essas informagdes sao
emitidas. No que diz respeito a aprendizagem, podemos observar que deve haver o
aprimoramento das atividades e processos cerebrais de acordo com a idade.

Existem diferentes abordagens que tratam o desenvolvimento cognitivo. Iniciamos
pela abordagem piagetiana que buscou aprofundar os aspectos do pensamento humano, bem
como o estudo do funcionamento e desenvolvimento cognitivo, trazendo a teoria
construtivista como possibilidade para a aprendizagem mais prazerosa e harmoniosa. Nessa
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perspectiva, Piaget direcionou seus estudos para o desenvolvimento qualitativo das estruturas
intelectuais, de acordo com Flavell (1988).

Existe o paradigma neopiagetiano, em que ha o resgate piagetiano, mas com
preenchimento de lacunas, as quais foram observadas por outros estudiosos do assunto. Sendo
assim, houve a insercdo de aspectos da linguagem que passam a assumir um papel
preponderante para a formacdo do pensamento. A rigidez dos estdgios tende a inviabilizar os
acréscimos ocorridos durante os mesmos, mas que ndo correspondem a um tipo de estagio.
Portanto, olha-se os processos de mudanga continuos e essa previsibilidade faz com que o
desenvolvimento cognitivo emerja em um mesmo tempo para as criancas, mas sabemos que
ndo ¢ assim, ja que cada crianga tem o seu tempo. De acordo com Santana, Roazzi e Dias
(2006):

[...] a perspectiva neopiagetiana busca suprir as incompletudes evidenciadas
na teoria piagetiana através de outras abordagens, especialmente pelos
processos de mudanga providos pelo processamento de informagdo, uma vez
que os conceitos sdo expressos mediante os processos de memoria, atengao e
estratégias em determinado ambiente, e a limitagdo da memoria de curto
prazo dificulta a expressividade dos mesmos. (SANTANA; ROAZZI; DIAS,
2006, p. 73).

O paradigma socioconstrutivista emerge com Vygostky (1998a), trazendo a dimensao
social para o bojo das discussdes educacionais, afirmando que ha uma internalizagcao dinamica
daquilo que ¢ vivido pelo sujeito em seu meio. Essa internalizagcdo ocorre pela ressignificacao
das experiéncias. De acordo com Vygotsky (1998a), ocorrem mudangas cognitivas no
desenvolvimento da crianca, que geraram o conceito de zona do desenvolvimento proximal
(ZDP) que, de modo geral, ¢ uma transicdo entre aquilo que a crianga consegue resolver
sozinha e aquilo que ela precisa de ajuda de um adulto para solucionar. Além disso, Vygotsky
(1998a) traz as dimensdes cognitivas e afetivas para o debate sobre a constituicdo de
consciéncia na crianca.

Vygotsky (1998a) entendeu que a linguagem interfere no desenvolvimento cognitivo
da crianga. Isso devido ao entendimento do autor de que toda forma de relacdo das fungdes
entre si estd determinada pelo pensamento. Vygotsky (1998b) afirma que o aprendizado da
criangca comeca muito antes de frequentar a escola. Segundo o autor, “Qualquer situagdo de
aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola tem sempre uma historia prévia”
(VYGOTSKY, 1998b, p. 110). Diante dessa afirmacdo, podemos afirmar que o aspecto
histérico e social ¢ determinante no aprendizado da crianga. Vygotsty (1998b) afirma que
organizar o aprendizado adequadamente promove o desenvolvimento.

Existe o paradigma cognitivo da neurociéncia que tem uma abordagem bioldgico-
maturacional. No bojo desse paradigma encontramos Damaésio (2000) como principal
expoente. Nesse paradigma, o desenvolvimento da mente ¢ focado na arquitetura neural que
sustenta a consciéncia. Damadsio (2006) afirma que a mente e a consciéncia sdo instancias
distintas. De acordo com Santana, Roazzi e Dias:

Ele advoga uma possivel relacio de privilégio entre consciéncia e
sentimento, uma vez que o sentimento pode estar situado no limiar entre o
ser ¢ o conhecer. Contudo, os processos da emogdo (conjunto de reagdes, em
geral, de carater publico e ndo exclusivamente humano) e do sentimento
(experiéncia mental de uma emogdo, de carater privado), independem da
consciéncia. (SANTANA; ROAZZI; DIAS, 2006, p. 76).
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Como percebemos, a afetividade caminha lado a lado com a cognitividade,
possibilitando que o conhecimento seja apreendido de forma prazerosa ou ndo. Entretanto,
entendemos que ambas sdo partes constituintes de uma mesma pessoa.

4.2 Aprendizagem Significativa

Alguns autores como Wallon (2007), Piaget (1986), Saltini (1997), Alves (2001),
Mattos (2020), entre outros, orientam o uso da afetividade como condic¢ao para desenvolver a
aprendizagem significativa e a valorizacdo da pratica docente. Como o saudoso Alves (2001)
reitera:

E s6 do prazer que surge a disciplina ¢ vontade de aprender. Nossos
curriculos deveriam ser parecidos com a banda, que faz todos marchar nas
linhas do prazer, fala das coisas belas ensinar fisica com as estrelas, pipas,
pedes e as bolinhas de gude, a quimica com a culinaria, a biologia com as
hortas e aquarios, politica com jogo de xadrez... (ALVES, 2001, p. 48).

Para além de uma pratica pedagdgica que segue os conteudos programaticos, pautar o
processo de aprendizagem dos educandos das escolas de area rurais na afetividade ¢ obter
ganhos para os aspectos cognitivos. Como afirma Jean Piaget (1986) “[...] afetividade e
inteligéncia sdo assim, indissociaveis e constituem os dois aspectos complementares de toda
conduta humana” (PIAGET, 1986, p. 36). Quanto a atuacdo docente em classes
multisseriadas, Janata e Anhaia (2015) alertam para a necessidade de equipes
multidisciplinares nas escolas multisseriadas para melhor atender os educandos e para
favorecer as agoes coletivas:

A soliddo do trabalho, o isolamento ¢ o pouco preparo para lidar com a
heterogeneidade de idades, séries, ritmos de aprendizagens, entre outras sao
problematicas  enfrentadas pela unidocéncia das  escolas/classes
multisseriadas (JANATA; ANHAIA, 2015, p. 698).

No ambito educacional, em que o professor passa o dia a dia tecendo um vinculo
diario e este estd além do campo cognitivo, logo existe uma base afetiva que permeia a
relagcdo professor/aluno. O professor estabelecendo essa relagdo afetuosa, possibilita ao aluno
adquirir confianca e fluir de maneira positiva na aprendizagem dos conteudos escolares.
Fernandez (1991) afirma que: “Para aprender, necessitam-se dois personagens (ensinante e
aprendente) e um vinculo que se estabelece entre ambos. [...] Nao aprendemos de qualquer
um, aprendemos daquele a quem outorgamos confianga e direito de ensinar.” (FERNANDEZ,
1991, p. 52).

Parente (2014), observando que a multisseria¢ao dificulta uma intervencao pedagogica
devido a diversidade dos alunos e de vida, propde que “[...] os professores tenham um olhar
mais atento aos sujeitos situado nas escolas rurais e construam uma intervengdo pedagogica
que ultrapasse os aspectos administrativos de enturmagdo” (PARENTE, 2014, Resumo).
Dantas (1994), fala sobre “destravamento” da atividade cognitiva através da qual se
estabelecem relagdes com bases afetivas, eliminando inseguranca, medo, frustragdo,
ansiedade, sentimentos esses que, muitas das vezes, os alunos trazem para o ambito escolar,
que so ocasionam desgaste e impedem o avanco. Diante dessa situagdo, o professor deve ser
tranquilizador, trazer serenidade a esses alunos e, ao mesmo tempo, possibilitar seu
desenvolvimento e o avango em suas potencialidades.
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Gabriel Chalita (2004) afirma que “[...] afetividade € ter afeto no preparo, afeto na
vida e na criagdo. Afeto na compreensdo dos problemas que afligem” (CHALITA, 2004, p.
33). O autor, quando faz essa afirmacdo, leva-nos para o respeito as peculiaridades
vivenciadas pelos alunos da escola rural. Nos faz pensar em uma pratica pedagogica que gere
aprendizagem efetiva e que essa pratica seja exercida sobre a influéncia afetiva para que os
alunos sejam vistos como parte ativa do processo de ensino e aprendizagem. Com base nessa
afirmacgao ¢ evidente a importancia do vinculo afetivo, ainda mais quando temos alunos que
enfrentam muitas dificuldades para chegar a escola, se manter nela e que precisam ser
atendidos dentro de suas peculiaridades. Kramer reitera que:

O professor precisa conhecer seus alunos, suas necessidades. E necesséria
sim uma grande dose de afeto, de empatia e de seguranga. Caso contrario as
pessoas ndo falam, ndo se libertam, ndo conseguem transpor barreira
nenhuma de timidez, que pode ndo estar presente em todos os alunos, mas
em muitos deles. (KRAMER, 1999, p. 67).

Essas atitudes sdo corroboradas por Hage (2014), quando enfatiza a participagdo de
diversos segmentos da escola na formulagdo do planejamento. O autor realca que:

O que se pretende € que o redimensionamento das praticas ¢ a formulagdo
das proposi¢des ocorram de forma sintonizada com a realidade dos sujeitos
do campo, ou seja, a partir do lugar dos sujeitos do campo, sem aparta-los do
mundo global, do contexto urbano, com os quais, o territorio do campo
interage continuamente, constituindo-se em sua identidade/subjetividade, a
partir dessa interagdo. (HAGE, 2014, p.1177).

Segundo Rodrigues (2007 apud CARDOSO; SILVA, 2009, p. 2), o papel das escolas
rurais ¢ formar cidaddos dotados de mais autoconfianca e autossuficiéncia, torna-los capazes
de serem autores da sua propria historia, solucionadores de seus problemas. Portanto, a
educacdo basica rural deve utilizar dos langos afetivos entre professor e aluno, com a inten¢ao
de propor um ambiente mais acolhedor e saudédvel diante da busca pelo conhecimento —
corrigir suas ineficiéncias e solucionar seus problemas. Portanto, a educacao bésica rural deve
ter um carater mais dinamico, mais centrada naquilo que os alunos ja conhecem. Nessa logica,
a aprendizagem significativa ¢ o suporte que permite aos professores aliarem os
conhecimentos escolares com os conhecimentos cotidianos dos alunos.

Mattos e Mattos (2019) afirmam que:

O que foi vivido pela pessoa fica incorporado ¢ vai além quando introduz o
aspecto psiquico, permitindo ao sujeito ser percebido integralmente, como
uma pessoa completa. Desse modo, ndo podemos separar a cultura do
sujeito, no momento em que ele aprende, ja que ela é parte importante de sua
constituicdo. (MATTOS; MATTOS, 2019, p. 105).

Essa apreensdo, por parte do professor, sobre aquilo que os alunos ja dominam, possibilita que
o conhecimento a ser aprendido adquira sentido pela utilizagdo de conhecimentos prévios
ancorados na estrutura cognitiva deles. Podemos dizer que a aprendizagem desenvolvida em
sala de aula estd direcionada para a repetigdo como um recurso para aprender ou esta
direcionada para o descobrimento, esta ultima tomada como aprendizagem significativa.
Entretanto, ambas sdo essenciais quando queremos que nossos alunos aprendam.

Olhando essas duas maneiras de ensinar, o que estd em voga ¢ despertar o interesse
dos alunos em aprender aquilo que estamos ensinando. Se os alunos assumem uma atitude de
aprender significativamente, eles estdo pré-dispostos ao aprender, mas para que essa atitude
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seja assumida, ¢ importante ou essencial que haja ancoragem naquilo que eles ja sabem, que
estd na estrutura cognitiva dos alunos e que o novo material de conhecimento tenha uma
relagdo proxima com esse conhecimento ja adquirido. Nessa logica, a tarefa de aprendizagem
para ser potencialmente significativa deve ser um material de conhecimento que se relaciona
de maneira substancial e ndo arbitraria com a estrutura cognitiva dos alunos.

Para que a aprendizagem seja significativa para os alunos do campo, a mesma efetiva-
se focada na realidade desses alunos, ou seja, em tarefas que foquem a realidade campesina
sem perder de vista a realidade urbana, com a qual eles mantém contato. Assim, aprender por
descobrimento envolve descobrir o conhecimento de maneira independente, antes mesmo que
ele seja assimilado na estrutura cognitiva dos alunos. Entretanto, ndo podemos afirmar que a
aprendizagem por descobrimento € absoluta, tampouco a aprendizagem por repeticdo, ambas
podem ajudar a desenvolver a aprendizagem significativa. Podemos té-las como recurso desde
que sejam apoiadas nos conhecimentos prévios dos alunos.

O que queremos mostrar ¢ que Ausubel, Novak e Hanesian (1998) deslocaram foco do
ensino para a aprendizagem, criando uma teoria da aprendizagem. Os autores afirmam que:

Embora uma teoria valida de aprendizagem ndo pode nos dizer sobre a
maneira de ensinar [dito isso no sentido prescritivo], nos oferece o ponto de
partida mais viavel para descobrir os principios gerais do ensino que pode
ser formulado em termos dos processos psicologicos envolvidos e das
relagdes de causa e efeito. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1998, p.
27).

Os autores dao possibilidades aos professores de desenvolverem praticas docentes que
promovam a aprendizagem significativa. Ressaltam, ainda, que uma teoria de aprendizagem
significativa ndo ¢ condig¢do por si so suficiente para que o professor melhore sua pratica de
ensinar, mas afirmam que os principios basicos de ensino sdo derivados da teoria da
aprendizagem escolar (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1998). Os autores afirmam que ¢
util classificar a aprendizagem agrupada em categorias cognoscitiva e afetiva-social. No
primeiro grupo estdo os fatores intelectuais propriamente ditos € no segundo estdo os fatores
subjetivos e interpessoais da aprendizagem (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1998).
Relacionamos, ainda, no segundo grupo, os fatores afetivos de tonalidades agradaveis ou
desagradaveis que podem facilitar ou dificultar a aprendizagem.

Consideramos que o sentido sobre aquilo que se aprende tem carater significativo para
aprendizagem. “A aprendizagem significativa inclui a aquisi¢do de novos significados e,
inversamente, estes sdo o produto da aprendizagem significativa” (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1998, p. 48). Os alunos adquirem significados de signos ou simbolos de
maneiras especificas, ja que esses derivam da cultura deles. Se assim nao fosse, a escola ou
qualquer outra forma de troca organizada de conhecimento seria impossivel, assim como a
aprendizagem significativa, a menos que fossem usados métodos de aprendizagem por
descoberta.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE PESQUISA

Neste capitulo iremos apresentar o percurso metodologico adotado para a investigagao.
Iremos caracterizar o tipo de pesquisa escolhido, o 16cus de pesquisa, assim como os sujeitos
envolvidos, os procedimentos e instrumentos adotados para o desenvolvimento da pesquisa.
Para tal empreitada, apropriamo-nos de alguns autores que virdo a corroborar com nossas
escolhas e dar embasamento tedrico as mesmas.

5.1 Caracterizacio da pesquisa

Esta ¢ uma pesquisa qualitativa exploratoria, de acordo com Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (2004) e Gil (2008; 2010). Esta abordagem proporciona aprofundamento da
investigacdo em estudo com valor direto da situacdo estudada; oportuniza ter o ambiente
natural como fonte de dados por meio da investiga¢ao direta ao campo, que foi realizada por
estudo de caso, pois tinhamos pretendido pesquisar a escola da area rural do Municipio de
Seropédica, E.E.M Bananal, que segundo Yin (2005): “[...] € um estudo empirico que
investiga um fendmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o
fendmeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual sdo utilizadas varias fontes de
evidéncia.” (YIN, 2005 apud GIL, 2008, p. 58). Sendo assim, essa abordagem possibilita uma
investigacdo de qualidade, coletando diretamente na fonte.

5.2 Caracterizacao do l6cus do estudo

A Escola Estadual municipalizada Bananal estd situada na Rodovia Presidente Dutra
s/n°, km 37, Jardim Maracand — Seropédica/RJ, CEP: 23.890-000. Atualmente, com a
modalidade de ensino: Ensino Fundamental — 1° segmento — 4° e¢ 5° ano Ensino Fundamental
— 2° segmento — 6° ao 9° ano Ensino Fundamental — 1° e 2° segmento — EJA — Educacao de
Jovens e Adultos — Fases I a IX com duas turmas multisseriadas. Os sujeitos da pesquisa
foram os professores das duas turmas multisseriadas e os alunos das respectivas turmas. A
Escola Estadual Municipaliza Bananal foi fundada em 1972, em terras pertencentes a Igreja
Catolica do estado do Rio de Janeiro, hoje, pertencente ao municipio de Seropédica. Em 1993
foi municipalizada e em 1997, com a emancipacdo de Seropédica, passou a receber total apoio
da Prefeitura Municipal, juntamente com a Secretaria de Educagdo para o desenvolvimento e
aprimoramento da nossa comunidade escolar. A gestdo atual ¢ de responsabilidade de uma
professora graduada em Licenciatura Plena em Ed. Fisica no Centro Universitario Augusto
Motta e da Professora Jozane da Silva Miranda Figueira, graduada em Historia pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Quadro 4 — Quantitativo de Alunos por ano

ANO NUMERO DE ALUNOS
2018 388
2019 541
2020 406
2021 437

Fonte: PPP escola estadual municipalizado bananal.
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Como podemos observar neste quadro, ha um quantitativo de alunos ao longo dos
anos, a comecar pelo ano de 2018, o que nos faz inferir que hd um aumento gradual do
quantitativo de alunos na unidade escolar.

5.2.1 Estrutura fisica

A Escola Estadual Municipalizada Bananal funciona em um prédio com 08 salas de
aula, 01 secretaria, 01 sala de direcdo, 01 almoxarifado, 01 sala/biblioteca, 01 sala
Multifuncional, 01 quadra poliesportiva, 01 cozinha, 01 dispensa, 01 refeitorio, 06 banheiros e
01 deposito.

A unidade escolar estd pautada em uma educacao de cunho social, com ideais ligadas
ao diadlogo socio-histdrico, alinhadas ao construtivismo e desempenhando o papel de
corroborar, de maneira integral, com seus discentes, respeitando a pluralidade, reais
necessidades e demandas que chegam. O olhar e postura da escola tém como fungdo principal
respeitar e valorizar as experiéncias de vida dos educandos e de suas familias; e como
proposito fortalecer os educandos, a postura humana e os valores aprendidos, atrelados a “[...]
criatividade, a sensibilidade, a contestacdo social, a criatividade diante das situagdes dificeis,
a esperanca. Queremos deste modo formar seres humanos com dignidade, identidade e projeto
de futuro.” (PPP/EEM BANANAL, 2022, p. 14). O Projeto Politico Pedagogico destaca, ainda, o
papel da educacao no desenvolvimento dos seres humanos.

Pensando na fungédo social da Educagéo e no valor formativo e simbdlico que
a instituicdo Escola sempre representou para as sociedades e ainda, nos
ideais dialéticos, construtivistas e socio-historicos que reagem a Escola
contemporanea, compreendendo a importancia do papel da educag¢do no
desenvolvimento dos seres humanos, baseada no desenvolvimento integral
das pessoas numa filosofia marxista, no enfoque construtivista e na
importancia do contexto social e das relagdes estabelecidas, a fim de se
efetivar a formagdo do aprendiz na cidadania e para a cidadania, advém a
necessidade de as escolas construirem seus Projetos Politicos Pedagogicos.
(PPP/EEM BANANAL, 2022, p. 14).

A escola passou por alguns ajustes no cendrio pandémico, onde procurou estreitar os
lagos de comunicagdo com o objetivo de ndo enfraquecer a aprendizagem dos seus educandos.
Tendo em vista todas as caracteristicas que permeiam a comunidade ao entorno, pois trata-se
de uma populacdo de classe média baixa, composta de familias trabalhadoras que valorizam a
escolarizagao.

Na regido ha locais onde moram familias em vulnerabilidade social que ainda
necessitam de Bolsa Familia, entre outros programas de assisténcia social. A maioria das
familias participa ativamente das festividades e campanhas que a escola oferece, embora em
relato com a equipe, tivemos acesso a informacao de que ainda ¢ necessario um maior
comprometimento dos pais com o cotidiano escolar de seus filhos, acompanhando
sistematicamente as criancas em suas tarefas escolares e, ainda, no comparecimento as
reunides de pais/responsaveis dentre outras acdes que possam estreitar a parceria com o
trabalho pedagogico da escola.

Sendo assim, no periodo latente da pandemia, a escola funcionava da seguinte
maneira: em 2020, a unidade escolar seguiu as orientagdes da SMEs (Secretaria Municipal
de Educagdo de Seropédica), foram realizadas postagens de atividades na pagina do
Facebook, como também através do grupo de WhatsApp com os responsaveis dos alunos para
tornar mais proxima a comunicagdo e estreitar as relagdes entre as familia e a escola; assim
como a entrega de apostilas impressas — todas essas tentativas foram pensadas para serem
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funcionais, pois foi relatado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como se desenha esta

comunidade:

A escola atende criangas, adolescentes ¢ adultos. Grande parte dos alunos
chega possuindo ricas vivéncias pertinentes ao grupo cultural e social,
geralmente condizentes aos espacos da igreja, do bairro e da midia
televisiva, mas com poucos conhecimentos prévios sobre escrita. As
principais opgoes de lazer sdo idas as igrejas locais, pequenos passeios pelo
municipio, principalmente na UFFRJ. Trata de criangas sensiveis as
tecnologias e que manifestam interesses por suas expressdes
contemporaneas, especialmente traduzidas no uso do computador, da
Internet e dos Games. Algumas criancas convivem com ambientes de
vulnerabilidade socioemocionais, sujeitas a violéncias domésticas, sendo que
partes dela sdo amparadas pelo CRAS, Conselho Tutelar. Observamos ainda
muitas familias sendo sustentadas pelas maes, bem como varios estudantes
que residem com seus avés. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO/EEM
BANANAL, 2022, p.17).

Em suma, a coordenacdo pedagodgica e todos os envolvidos ofertaram todas as
possibilidades que tinham disponiveis na tentativa de atenuar as dificuldades encontradas,
com o olhar nas necessidades, valorizando os processos de aprendizagem e desenvolvimento
humano, construindo possibilidades de ampliar suas experiéncias e se desenvolver nas
diferentes dimensdes humanas: afetiva, motora, cognitiva, social, imaginativa, ludica, estética,
criativa, expressiva e linguistica. Sendo assim, os reforcos foram concentrados para garantir
que, mesmo num momento dificil, cheio de incertezas e luto, um pouco de qualidade e
eficacia no ensino dos alunos da unidade escolar.

5.2.2 Composicao curricular

Quadro 5: Composi¢ao curricular do Ensino fundamental, Fase I e II — EJA da turma
multisseriada do periodo noturno.

Area do
Conhecimento
Lingua Portuguesa

Matematica
Ciéncias
Historia
Geografia

Educagao Fisica

Fase I Fase I1 Fase 111 Fase IV Fase V
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X

Fonte: Projeto Politico Pedagbgico, 2022, p. 17.

No quadro acima, constatamos as fases do ensino fundamental que compdem as
turmas multisseriadas que existem na Unidade Escolar Bananal, bem como as disciplinas
lecionadas na institui¢ao escolar referida.
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Quadro 6: Composi¢ao curricular Ensino fundamental, fase VI e IX EJA da turma
multisseriada do periodo noturno.

Area do Conhecimento Fase VI Fase VII  Fase VIII Fase IX
Lingua Portuguesa 4 4 4 4
Redagao 2 2 2 2
Matematica 4 4 4 4
Geometria 2 2 2 1
Ciéncias 2 2 2 2
Historia 2 2 2 2
Geografia 2 2 2 2
Educagao Fisica 2 2 2 2
Arte 2 2 2 2
Lingua Estrangeira 2 2 2 2

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2022, p.17.

Ja este quadro aponta as atividades disciplinares e as fases para a EJA.
5.3  Procedimentos e instrumentos de pesquisa

Para essa pesquisa foi utilizado como instrumento de coleta de dados o questionario,
para obter informacdes mais gerais com os professores e as entrevistas para obter informagdes
mais aprofundadas sobre afetividade no processo de ensino aprendizagem na escola rural em
turma multisseriada.

A entrevista nos possibilitou “[...] tratar de temas complexos que dificilmente
poderiam ser investigados adequadamente através de questionario, explorando-o em
profundidade [...]” (ALVES-MAZZOTTI;, GEWANDSZNAIJDER, 2004, p. 168). Com a
utilizagdo da entrevista foi possivel a coleta de informacdes, pois durante o didlogo com o
entrevistado ¢ de acordo com suas respostas surgiram novas perguntas, que nos fornecerem
informagdes complementares.

Além das entrevistas, realizamos uma pesquisa documental no Projeto Politico
Pedagodgico, que segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2004) nos possibilitou conhecer
“[...] principios € normas que regem o comportamento de um grupo e sobre as relagdes que se
estabelecem entre diferentes subgrupos” (ALVES-MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER, 2004,
p- 196). Assim, analisamos os documentos da escola e dos professores, a proposta curricular e
o plano de aula. Somou-se, ainda, a pesquisa bibliografica para entender melhor a tematica e
compreender os dados obtidos durante toda a pesquisa.

A pesquisa foi submetida a0 Comité de Etica da Universidade, respeitando a ética na
pesquisa com seres humanos. Numero do parecer 5.751.945, Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro, situagdo do parecer aprovado.

Finalmente, os resultados obtidos foram avaliados e socializados com o objetivo de
expandir o conhecimento e as conclusdes obtidas com a presente pesquisa.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando o aluno cria um vinculo afetivo, ele
cria confianga no professor e seguranga em Si.
(Professora da Escola Estadual
Municipalizada Bananal, p. 2, questiondrio).

Neste capitulo iremos apresentar os resultados e discussdes estabelecidos com os
dados coletados, seja in loco ou documental, fazendo um didlogo com o referencial tedrico
apresentado ao longo desse texto.

6.1 Entrevista com a gestora da escola Estadual Municipalizada Bananal em turmas
multisseriadas do Ensino de Jovens e Adultos

Em entrevista, a gestora conta um pouco sobre a formagdo das turmas multisseriadas
da modalidade de Jovens e Adultos. Segundo ela, a escola conta, atualmente, com duas
turmas multisseriadas dos anos iniciais, pois devido ao quantitativo de poucos alunos, ocorreu
a necessidade de montar as turmas com essa estrutura. A Gestora ¢ bastante enfatica quanto
ao acolhimento dos alunos, das suas historias de vida, o porqué do retorno ao EJA. Inclusive,
em conversa, a gestora conta um pouco sobre um projeto chamado “O que motivou o aluno
estar na EJA”. No dia de culminancia deste projeto, todos os alunos contam suas historias,
seus anseios, suas motivacdes e aqueles que estavam muitos anos afastados falam sobre seus
sentimentos. Todo semestre a equipe da unidade escolar realiza esse projeto; isso minimiza a
distancia e, de certa forma, os alunos sentem-se acolhidos.

Sei que a Educagdo de Educac¢do de Jovens e Adultos é fruto da luta dos
movimentos sociais por uma educagdo cidadd, que possibilite a estes alunos
e alunas a emancipagdo social, entendendo seu contexto, suas reais
necessidades, criar ferramentas para transformar sua realidade, sem
necessariamente sair do lugar onde vive. Por isso, nos sempre estamos
prontos a proporcionar uma experiéncia académica melhor para esses
alunos e alunas. Partindo na ideia que eles precisam sente-se pertencentes e
acolhido, com isso motivados para o aprender, essa é nossa receita, e tém
dado certo. (Gestora, 2022, Entrevista concedida a autora).

A gestora da unidade foi bastante enfatica ao dizer como visualiza a educagdo de
jovens e adultos, enfatizou sua importancia de cunho social e como transformadora do
cidadao. Também relata que estd ciente desta primazia, por isso prima um atendimento de
qualidade aos educandos.
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Figura 2: Projeto motivaéo - dia do estudante
Fonte: Acervo da gestora, 2022.

A gestora relata promover encontros para incentivar os alunos das turmas
multisseriadas; alerta, ainda, a importancia de estar em constante contato com os educandos,
pois isso desperta neles o sentimento de pertencimento na unidade escolar. Dessa forma,
promovem culminancias, feiras e festividades com cunho de acolhimento. Em seu relato, a
gestora afirma:

Sempre estamos dando o nosso melhor para a unidade escolar. Desde o
momento que chego na escola, me coloco por inteira, até mesmo esquecendo
tudo que tenho la fora, pois a entrega para tudo acontecer da melhor forma
é verdadeira da minha parte. Isto ao meu olhar é afetividade. (Gestora,
2022, Entrevista concedida a autora).

Figura 3: (A) Alunos (as) das turmas multisseriadas da EJA e (B) Confraternizaciao
sobre a festividade da Pascoa.
Fonte: Acervo da gestora, 2022.

6.2 Analise dos dados coletados nas entrevistas

Ao estar mais proximo da unidade escolar Estadual Municipalizada Bananal e de toda
a parte que integra a escola, ficaram em evidéncia algumas perspectivas e como a ¢€tica da
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responsabilidade, da alteridade, da afetividade, da amorosidade ¢ o que sustenta os pilares da
escola. Dentro desta segdo iremos colocar falas e recortes das entrevistas, contextualizando
com os autores que corroboraram para esta dissertacao.

Em primeiro lugar, salta os olhos a ternura e o empenho dos professores com os
alunos da EJA, eles sdo presentes e acolhedores, sempre estdo organizando agdes para que os
alunos estejam mais animados e interessados em permanecer no ambiente de sala de aula.

PRO1: procuro notar quais sdo as dificuldades deles, e o que eles carregam
de experiéncias, para eu fazer as atividades pautadas nisso, de acordo com
as vivéncias deles, porque aqui é zona rural, diferente da zona urbana,
preciso ter este cuidado, porque sendo tiro a motivagdo deles e acabo ndo
despertando o interesse pelo aprender, ainda mais que muitos alunos estdo
“aqui” para serem alfabetizados. (Professora 1, 2021, Entrevista concedida
a autora).

Essa fala da professora instigou-me a recordar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB 9394/96, dentre outras politicas publicas, as quais vém contemplando a
regulamentacdo da Constituicdo de 1988 no ambito educacional. Uma das primazias ¢ a
permissdo da flexibilidade para atender as peculiaridades que envolvem os diferentes sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem, atentamente nas mais diversas regides no Brasil,
como assegurado nos Artigos 23, 26 e 28, nos quais sdo levantadas questdes de organizacao
escolar e pedagogica; e no Artigo 28, especifico para educagao do meio rural, considerando
suas singularidades:

Na oferta da educag@o basica para a populac@o rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I. contetidos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades ¢
interesses dos alunos da zona rural;

II. organizagdo escolar propria, incluindo a adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢oes climaticas;

II1. adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Sendo assim, quando a professora relata sua preocupag¢ao em fazer atividades que
facam parte das experiéncias dos educandos, respeitando suas peculiaridades, preocupada de
estar proxima ao que ¢ real e vivido por seus alunos, ademais com a questdo de nao os
desmotivar, demostra afetividade no processo educativo, além da inten¢do de imprimir
tonalidades agraddveis no ambito pedagogico, pautando sua didatica no que infere contido na
LDB.

PRO2: o conteudo precisa estar ligado a experiéncia deles, pois muitos ja
estdo no mercado de trabalho, possuem suas responsabilidades, chegam
muitas vezes cansados, e apresentam dificuldades na aquisicdo dos
conteudos. Com isso, preciso me aproximar do que é real para eles, e
dialogar, noto que o didlogo me aproxima deles, porque atras disso consigo
entender o universo deles, e eles sente-se acolhidos e entendidos. As vezes
entram com um ‘“‘rostinho” triste, depois da aula, com rodas de conversa,
uma aula tecida no didlogo, até o semblante muda. (Professora 2, 2021,
Entrevista concedida a autora).

Ao analisar essa fala, fica evidente a educagdo tratada por Freire, pois valoriza o saber do
povo, naquilo que constitui sua realidade, uma educacdo popular, que dignifica suas
experiéncias e com certeza oportuniza incentivos das questdes rurais € tudo o que ¢

57



importante para aquele povo, o que de fato acontece por 14, fazendo os alunos sentirem-se
sujeitos ativos e atuantes, condutores da sua propria histéria e ndo apartados de suas
realidades. Como completa Ferreira, Sousa e Lima (2020):

Esse movimento dialético entre praticas cotidianas e o conhecimento
construido na escola, vivenciados pelos jovens estudantes dos centros
educativos em seus processos de formacdo, tem como base metodologica a
Pedagogia da Alternancia. Inclui também o principio da pedagogia freiriana
proposto no movimento tedrico-pratico de agdo — reflexdo — acdo refletida
(praxis), pelo qual os sujeitos aprendentes, apropriando-se das teorias, tém
oportunidades de experimenta-la na pratica, relacionando o conhecimento
formal vivenciado na escola com os afazeres praticos no dia a dia junto a
familia. (FERREIRA; SOUSA; LIMA, 2020, p. 13).

Isso nos permite entender que uma educacao que valoriza a vivéncia de seus discentes
¢ uma educacdo de significados, pois ao considerar o contexto do sujeito, como consequéncia,
o individuo torna-se agente de sua praxis, isso ¢ afetividade a servigo dos aspectos cognitivos,
pois permito afetar o estudante valorizando o que ele tem de bagagem de conhecimento. Ele,
como consequéncia, ja se sente acolhido e pertencente, e aguco a aprendizagem a partir dai,
pois ja € uma terra fértil para semear.

PRO1: Para tentar facilitar aprendizagem deles, trago sempre algo do
cotidiano. Como por exemplo uma conta de luz que todos possuem
acesso. Dali consigo trabalhar matematica, uma leitura da conta. A
partir disso, vamos dialogando, teoria e pratica andando de mdos
dadas para gerar conhecimento. E eles ficam mais atentos e curiosos
e comegcam a conversar sobre o que ja aconteceu com eles dentro
daquele tema, o clima fica leve e a aula passa rapido. (Professora 1,
2021, Entrevista concedida a autora).

Esse argumento da professora desenha a pedagogia da alternancia, permeada de teoria
e pratica, cheia de reflexdes e empregada de vivéncias dos alunos, trazidas de seu cotidiano,
dando a possibilidade aos alunos relatarem suas experiéncias gerando conhecimento a partir
dai. Como reitera Gimonet (1999):

[...] uma outra maneira de aprender, de se formar, associando teoria e pratica,
acao e reflexdo, o empreender e o aprender dentro de um mesmo processo. A
Alternancia significa uma maneira de aprender pela vida, partindo da propria
vida cotidiana, dos momentos de experiéncias colocando assim a experiéncia
antes do conceito. A Pedagogia da Alternancia, [...] d4 a prioridade a
experiéncia familiar, social, profissional, a0 mesmo tempo como fonte de
conhecimentos, ponto de partida ¢ de chegada do processo de aprendizagem,
e como caminho educativo. (GIMONET, 1999, p. 44-45).

Na escola Bananal, ficou em evidéncia como os professores priorizam ouvir os alunos,
nota-se a importancia de entender o que se passa na vida deles, se eles estdo enfrentando
alguma dificuldade de chegar até a escola, ou em algum conteudo, pois como trata-se de uma
escola com turmas multisseriadas, os alunos apresentam varios ritmos, diferentes niveis de
aprendizagem e, como consequéncia, dificuldades variadas também. E sabido que os dialogos
realizados surtem efeitos benéficos no processo de ensino e aprendizagem, € sabemos que 0s
didlogos movem o mundo, pois foi através deles que as organizagdes sociais, em seus
processos de lutas, conquistaram beneficios sociais, tais como a legalizacdo nos documentos
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publicos desde a nossa Constituigdo Federal de 1988, entre outros, que sucederam garantias
para uma melhor educacdo, tdo necessarias para contemplar as mais diferentes realidades
vividas dos sujeitos aprendestes nas mais diversas regides brasileiras, que possibilitam
diretrizes para a educagdo, como nosso exemplo, aqui, no meio rural, como contempla o
Artigo 23:

A Educacdo Basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. (BRASIL, 1996).

Portanto, chegamos a um ponto importante de nossa pesquisa, que explica a
oportunidade da unidade escolar fazer uma turma multisseriada, principalmente quando nao
se consegue o quantitativo para a formagao seriada, pois o que ¢ importante e indispensavel ¢
garantir o processo de aprendizagem. Com isto, a seguir, um relato da PR02 sobre a questao
da turma multisseriada:

PRO2: 4 turma multisseriada se forma por alguns motivos, mas o principal
deles ¢ baixo numero de alunos ou até mesmo caréncia de professores, outro
motivo ¢ o dificil acesso, por ser distante, porque estd localizado em dreas
rurais, longe do centro urbano. Na minha turma por ter esta diversidade tdo
presente nas turmas multisseriadas, procuro colocar mais proximos os
alunos que um supra a dificuldade do outro, na tentativa de promover a
interagdo social e um ajudar o outro. Agora se ndo tiver como fazer isso,
intercalo niveis de conhecimento proximos para manté-los motivados.
(Professora 2, Entrevista concedida a autora, 2021).

Nota-se uma postura tendenciosa por parte da professora, seja para ajudar o outro ou
para manté-los motivados dentro do mesmo saber. Como citado anteriormente, agdes sempre
pautadas no didlogo, remando ao encontro de uma formagao integral dos educandos, baseadas
em sua realidade, servindo como embasamento dos conteudos escolares. Sendo assim, ¢é
notavel que a unidade escolar adota a pedagogia da alternancia, pois ¢ nitido o compromisso
que eles t€ém com o contexto dos seus alunos, fazendo uma ruptura das praticas em formas,
ligada ao tradicionalismo, mas sim possibilitando as multiplas dimensdes que sdo tdo
necessarias e contribuem para a formagao integral desses estudantes.

PRO1: busco variar minhas aulas, deixando os alunos serem protagonista,
fico ali mediando mesmo, nada de tradicional e preso a formatos, quero
sempre criar pontes e ndo muros. As vezes no final da aula deixo um
“tempinho” porque eles gostam de conversar, contar algum problema, pedir
algum conselho, a educacdo de jovens e adultos tem essa vertente. Ja sdo
adultos, passam por dificuldades no trabalho, com filhos, vida pessoal e
gostam de desabafar. E encontram na escola um refugio. (Professora 2,
Entrevista concedida a autora, 2021).

O dialogo entre professores e alunos € visivel, o que nos da possibilidades de afirmar o
que, de fato, ¢ aprender significativamente. O ser humano ¢ e precisa ser autor da sua propria
historia, tal qual de sua aprendizagem, como diz a professora “protagonistas” na constru¢ao
da sua propria aprendizagem e sempre atrelado pelos seus contextos sociais. Como Freire
(2007) reitera, o ser humano se constroi a partir das relagdes que constrdéi com outros sujeitos,
de forma que vai aprendendo, ensinando, transformando-se e com isso cria novos significados
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e se aprimora de forma continua diante das suas interagdes socio-historicas-econdmicas-
politicas-culturais.

PRO2: tenho alunos que ndo puderam estudar na época “propria” uns
afirmam que os pais se mudavam muito e nunca conseguia se manter em
uma escola. Outros precisavam parar de estudar para trabalhar, pois
sentiam-se muito cansados nessas duas jornadas. Qutros voltaram porque
tém um sonho de fazer faculdade. Outros tém o desejo de aprender a ler e
escrever e ter uma profissdo. Esses motivos me emocionam e me faz
proporcionar a eles o meu melhor como profissional. (Professora 2,
Entrevista concedida a autora, 2021).

Em suma, conseguimos compreender as posturas adotadas por parte dos professores
entrevistados. Na entrevista foram solicitadas perguntas sobre o que eles entendiam como
acoes afetivas, que pudessem trazer luz ao assunto e uma melhor interpretacao. Sendo assim,
foi elaborada, a partir dessas palavras, uma flor de tags, como podemos ver na figura 4.
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Fonte: Assis, 2022.

A figura acima representa as palavras dos professores em entrevista € as mesmas sao
organizadas de acordo com a frequéncia que foram citadas, sendo, entdo, as de destaque, as
mais mencionadas, tais como: amor, respeito, amizade, seguranca. Chegamos a conclusao de
como essas acdes/emocgdes estdo embutidas em suas praticas educativas.

Em entrevista com os alunos, foi possivel identificar suas expectativas e também seus
medos, pois muitos deles estavam retornando depois de muitos anos afastados das cadeiras
escolares. Muitos deles retornaram para aprender a ler, pois disseram que queriam ler a biblia,
placas nas ruas, uma bula e remédio. Um dos maiores motivos, pela maioria dos alunos era o
desejo de aprender a ler.

ALO1: voltei para escola para aprender a ler, quero poder ler a biblia,
arrumar um trabalho melhor, esse é meu maior sonho, ndo vou desistir
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desse sonho. Ndo pude estar na escola quando era mais jovem, mas agora
vou fazer vale a pena. (Aluno 1, Entrevista concedida a autora, 2021).

Diante do exposto, entendemos a importancia que a aluna percebeu no seu cotidiano
da necessidade de aprender a ler, partindo da necessidade de melhor entender os diversos
contextos aos quais ela estd inserida, como por exemplo o seu desejo de aprender a ler a
biblia. Nota-se os mais diversos objetivos que a educagdo de jovens e adultos pode propor,
tendo a responsabilidade social de formar pessoas alfabetizadas, letradas e seguras para o
mercado de trabalho e para outros contextos nos quais os individuos estardo inseridos. Parte
do principio que o dominio do conhecimento ¢ um requisito fundamental para a formacao e
realizagdo humana, que vai ao encontro da cidadania, da autonomia e para a vivéncia
democratica, que ¢ tdo imprescindivel a formagdo humana e para a transformacdo da sua
propria realidade. E com isso podemos contextualizar a fala da autora Magda Soares (2013):

Do ponto de vista social, o alfabetismo ndo apenas, nem essencialmente, um
estado ou condigdo pessoal; é sobretudo uma pratica social: o alfabetismo é o
que as pessoas fazem com as habilidades e conhecimentos de leitura e

escrita, em determinado contexto, ¢ é a relacdo estabelecida entre essas
habilidades e conhecimentos e as necessidades, os valores e as praticas

sociais. (SOARES, 2013, p. 62).

Sendo assim, ¢ evidente a importancia do dominio sobre os instrumentos da cultura
letrada que podem somar para que mais pessoas possam participar das mais variadas esferas
sociais que permeiam a vida humana — uma oportunidade no mundo do trabalho —, pois ¢ a
partir de um saber primario que nds nos apropriamos de novos saberes dentro de esferas,
galgando novas oportunidades.

ALO2: quero arrumar um trabalho na drea da saude, fazer uma faculdade.
Mas para isso acontecer eu sabia que tinha que volta para escola, para
aprender a ler e escrever e pegar meu diploma e ai, eu entrar na faculdade.
Hoje tenho esse objetivo e aqui na escola tenho encontrado esse incentivo.
(Entrevista concedida a autora, 2021).

Para além dos muros da escola, os alunos necessitam de habilidades a serem
aprendidas dentro da escola, pois € preciso conhecimento para tudo que iremos fazer no nosso
cotidiano. Com isso, faz-se necessario um ensino de qualidade, inclusive no contexto da
educagdo de jovens e adultos que ndo tiveram acesso na idade propria, percebe-se um sentido
mais amplo que ¢ o de inserir ou reinserir o aluno no mercado e trabalho. Luckesi (2018)
salienta sobre essas habilidades aprendidas dentro da escola que oportunizaram os alunos de
construirem e avangar novos caminhos, fora dos muros da escola.

Vale ficar ciente que a educagdo, por si e diretamente, ndo tem poder
suficiente para proceder a distribuicdo dos bens sociais, necessarios a todos.
Porém, tem um poder indireto, formando sujeitos capazes de buscar e
exercitar seus direitos, com base em suas habilidades construidas no
cotidiano de suas escolas. (LUCKESI, 2018, p. 120).

Luckesi, (2018) corrobora, com essas palavras, o poder indireto da educagdo em
transformar pessoas e, como consequéncia, suas vidas, fazendo-as capazes de buscar seus
direitos. Dessa forma, atores principais de suas proprias histdrias, seus lugares no mundo e se
conscientizando que possuem um papel transformador.
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ALOQ3: quero estudar para mudar de vida, poder melhorar a condi¢do de
vida da minha familia, com mais conforto. Pode entrar em uma faculdade,
avangar na vida. Ndo pude na infdancia estudar, porque eu precisei trabalhar
muito novo, entdo ficava muito dificil conciliar as duas fungoes. E hoje aqui
na escola vejo a possibilidade de retomar o tempo perdido. (Entrevista
concedida a autora, 2021).

E notavel como a educagdo promove mudangas significativas e como se d4 essa
conducdo, que também exerce influéncias na vida dos estudantes. Sabendo disso, em
entrevista, foi perguntando aos alunos e alunas como eles enxergavam o processo de ensino e
aprendizagem, se identificavam se existiam acdes afetivas dos professores junto aos seus
estudantes, a seguir os argumentos dos alunos:

ALO1: Os professores aqui nos acolhem, explicam varias vezes de modos
diferente para entendermos o conteuido, sempre fazem coisas novas dentro
de sala para ajudar a gente entender as matérias. Outra coisa eu acho muito
legal é que os professores conversam muito com a gente, da conselhos, nos
ouve. Entdo ali como nossos apoiadores. (Entrevista concedida a autora).

ALO02: Me sinto acolhida na minha escola, aqui parece que fomos uma
familia. Cheguei com muito medo e vergonha, porque eu ndo sabia ler, mas
depois a propria professora foi me deixando a vontade, com isso ndo fiquei
mais com vergonha, eu tinha vergonha até de perguntar, ficava nervosa
demais, hoje me sinto a vontade, devido ao carinho da professora.
(Entrevista concedida a autora).

ALO03: Muitas vezes chegava cansada desanimada, e quando eu chegava na
sala isso ia mudando, quando eu percebia ja nem estava mais desanimada.
Aula boa fazia eu ficar motivada, e com vontade de continuar. Carinho,
afeto, respeito e simpatia da professora faziam eu ficar bem e parar de
pensar em desistir. (Entrevista concedida a autora).

Diante dos argumentos desses alunos, percebemos como a tomada de decisdo e toda a
conducao do professor repercute em agdes e nas emocdes desses alunos. E lembro de Freire,
dizendo que a educagdo ndo transforma o mundo, a educagdo muda pessoas € essas pessoas
transformariam o mundo. E a partir desse contexto, de tonalidades agradaveis, permeadas de
muito afeto, solicitei que os alunos participantes da entrevista falassem em algumas palavras o
que eles entendiam como afetividade.
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A figura acima representa as palavras dos educandos em entrevista € as mesmas sao
organizadas de acordo com a frequéncia com que foram citadas, sendo, entdo, as de destaque,
as mais mencionadas, tais como: amizade, aten¢do, carinho, sinceridade e amor. Notamos que
sdo essas tonalidades que os alunos recebem dentro do processo de ensino e aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Tecer as consideragdes finais sobre esse processo ndo € visto como tarefa facil, pois ¢
um sentimento de virar uma pagina que termina um capitulo tao esperado, cheio de sensagoes
intensas, medo por ter ocorrido em uma pandemia permeada de incertezas, mas sem dividas
uma experiéncia inigualavel e com ricas e oportunas historias. Ao escrever aqui ¢ feito um
rememorar das etapas, vindo a mente situagdes de inseguranga, sorrisos, cansaco € satisfagao.

Esta pesquisa discorreu sobre afetividade e cognitividade nos processos de ensino e de
aprendizagem na Escola Estadual Municipalizada Bananal, um tema pouco abordado, mas de
relevancia para entendermos os processos de ensino e de aprendizagem. O interesse pelo tema
surgiu em 2015, pelo privilégio de ter sido coordenadora itinerante nesta escola, acompanhar
de perto a rotina dos alunos, professores das turmas multisseriadas e equipe pedagogica, na
tentativa de compreender suas complexidades, pois trata-se de uma escola de area rural e com
turma multisseriada.

Diante desta tematica, por meio dessa pesquisa, pude investigar alguns aspectos, tais
como: Quais as visdes dos professores sobre o dominio afetivo no auxilio do dominio
cognitivo para o ensino e a aprendizagem em turmas multisseriadas? Como os professores
compreendem o processo de ensino e sua relagdo com o processo de aprendizagem dos seus
educandos?; identificar se hd acgdes afetivas dos professores junto aos seus estudantes;
investigar qual a relacdo do professor com essa escola de area rural e investigar as
experiéncias com tonalidades agradaveis e desagradaveis contidas no processo de ensino e
aprendizagem.

Na busca da construcdo e melhor compreensdo dessas inquietudes, nos deparamos
com uma escola aberta ao didlogo, que promove projetos com a inten¢cdo de ouvir os alunos,
acolhé-los e, em meio a pandemia, tentar, de alguma forma, criar mecanismos de aproximacao
com os educandos. Encontramos uma equipe que ndo tinha davidas de como a afetividade
promove ganho ao aprendizado.

O carinho pelas turmas de jovens e adultos era notdrio, possivel de identificar, pois a
emoc¢ao de contar cada histéria e, muitas das vezes, uma historia contada de memoria,
demonstrando afeto e proximidade. Os alunos sdo conhecidos por seus nomes, por suas
dificuldades e por suas experiéncias de vida. Ao adentrar, de forma mais profunda, para
responder os objetivos da presente pesquisa constatamos uma equipe pautada na emancipacao
social, com um olhar atento as necessidades dos alunos e alunas, seus medos, suas angustias,
com objetivo de criar ferramentas para transformar sua realidade, sem necessariamente sairem
do lugar onde vivem. A inten¢do da escola ¢ promover experiéncia escolar com qualidade,
justica social e equidade de oportunidades para os educandos, partindo da ideia de que eles
precisam sentir-se pertencentes e acolhidos na escola. Esse acolhimento ¢ uma estratégia para
gerar motivagdo para o aprender. Essa foi a receita relatada pelos integrantes da escolar e, de
certa maneira, tem dado certo.

No alcance do objetivo geral, que foi investigar as possiveis concepcdes dos
professores sobre a relacdo entre os aspectos afetivos € o desenvolvimento cognitivo dos
alunos em turmas multisseriadas da Escola Municipalizada Bananal, chegamos ao resultado
de que a maneira como os alunos e alunas sdo atendidos, sdo acolhidos, pela escola, em seus
anseios e dificuldades interfere, afetivamente, no modo como eles vao aprender. O
relacionamento de agregamento pessoal e sociocultural estabelecem pertencimento a unidade
escolar. Diante desses resultados, consideramos que a escola pauta suas agdes na
implementag¢do do aspecto afetivo aliado ao cognitivo, focando nas tonalidades agradaveis,
pois tanto a gestdo quanto os professores acreditam que por meio delas sdo superadas, de
melhor modo, as dificuldades e os medos dos discentes.
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Na obtencao dos resultados das analises para alcangar os objetivos especificos,
focamos, agora, no primeiro, que era como os professores viam o processo de ensino e sua
relagdo com o processo de aprendizagem dos seus educandos, obtendo como resultado que os
professores se encontram bastante envolvidos e engajados por compreenderem o processo de
ensino como um ato de emancipacao social, desenvolvimento do pertencimento escolar,
enfatizando o acolhimento e o didlogo.

Sobre o préoximo objetivo: identificar agdes afetivas dos professores junto aos seus
estudantes, foi possivel notar, pelos relatos, que as estratégias de acolhimento, didlogo e a
constante iniciativa de projetos uniam tanto os professores quanto os alunos em relacdo a
unidade escolar — além disso, melhorava qualitativamente o relacionamento entre professores
e alunos. Com relacdo ao planejamento, consideramos, por tudo que foi levantado nas
andlises, que o corpo docente e a equipe pedagdgica valorizam a aprendizagem significativa e
que esta ¢ pautada naquilo que o aluno traz socioculturalmente, permeada por suas
experiéncias e vivéncias sobre a realidade em que se inserem.

O penultimo objetivo investigado foi a relagdo do professor com a escola de area rural.
Obtivemos como resultado um posicionamento pautado no respeito, no entender as
peculiaridades da localidade, na preocupagdo em fazer atividades que reforcem as
experiéncias, empodere os alunos pelo reconhecimento do saber ja adquirido, promovendo a
identidade pessoal, local e escolar. Todas essas agdes sdo pautadas na motivagdo, na
criatividade, no compromisso e¢ no despertamento dos alunos para o desejo de aprender.
Constatamos, ainda, que a afetividade permeia todo o processo educativo, imprimindo
tonalidades agradaveis no ambito da aprendizagem significativa, além de possibilitar aos
alunos serem protagonistas de sua propria aprendizagem.

No ultimo objetivo, investigar as experiéncias com tonalidades agraddveis e
desagradédveis contidas no processo de ensino e aprendizagem, concluimos que houve relatos
coesos, tanto dos professores quanto dos alunos, permeados por uma carga afetiva de
tonalidades agradaveis. Os relacionamentos espelham empatia e resiliéncia de ambos,
corroborando, como ja afirmamos nas analises, que cada sujeito se constroi na relacdo com os
outros, aspecto esse ratificado por Mattos (2020) quando afirma que: “O aceite do papel a ser
desempenhado por cada um ¢ o que os torna socialmente reconhecido, fazendo surgir os
outros significativos. O “eu” precisa ser reconhecido pelo outro, como ratificagdo de si
mesmo.” (MATTOS, 2020, p. 99). Esse reconhecimento mutuo gera tonalidades afetivas
agradaveis.

Além disso, Freire (2021) afirma que ¢ necessario compreender que ensinar exige
querer bem aos alunos e de que a mudanca € possivel. Segundo o autor “A afetividade ndo se
acha excluida da cognoscibilidade” (FREIRE, 2012, p. 141). Nessa otica, entendemos que a
abertura, ao querer bem, pela afetividade, ndo interfere no compromisso com o ensinar € o
aprender significativamente. Compreendemos que a afetividade da possibilidade aos alunos
de aprenderem com alegria e ao professor, de ensinar tendo a certeza de que, amorosamente,
acrescenta aspectos pedagogicos a historia de cada um.

Para finalizar, trazemos novamente Freire (2021), presenca marcante nesta
pesquisa, por entendermos que os resultados encontrados foram pautados nos conceitos de
dialogicidade pela disposicdo para o didlogo, reafirmado tanto pela gestdo quanto pelos
professores da escola investigada. Portanto, “[...] tomar a propria pratica de abertura ao outro
como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente.” (FREIRE, 2021, p.
136). Consequentemente, somam conhecimentos pela promogao dialogica e pela possibilidade
de promover a afetividade em sala de aula. Sendo assim, encerramos este ciclo, valorizando as
sébias palavras de Freire, que nem sempre sdo respostas satisfatorias, mas ao caminhar pela
busca, nos deparamos com nossos limites e por mais impossivel que pareca, encontramos
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forgas em nosso processo constante de aprendizagem. Esta pesquisa deixa tonalidades afetivas
agradaveis marcadas na memoria, permitindo um novo sentido a vida. Freire ressalta que:

Noés sabemos que nem sempre a resposta obtida pela experimentagdo ¢
suficiente ou satisfatoria: por vezes o que surge fruto de nosso empenho
intelectual ndo esta a altura a exigéncia das perguntas. E preciso, entdo, que
o(a) cientista educador(a) saiba lidar com a ansiedade. Ndo castra-la, mas
sim amansa-la. E é nisso, nesse exercicio, que o cientista educador(a) vai
inventando a rigorosidade necessaria. Vale dizer, o rigor cientifico-
intelectual ndo esta em ter achado “a”, “b” ou “c”, mas, sim, o rigor esta no
processo que parteja o achado (FREIRE, 2001, p. 190-191).

Esperamos que esta pesquisa, entendida como um novo conhecimento que precisa ser
partilhado, gere inquietagdes aos leitores e futuros pesquisadores, pois compreendemos que
esse novo saber se constitui por ora acabado, mas se faz inacabado. Entender o inacabamento
¢ condicionar a busca que transforma conhecimentos.
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Apéndice A - Questionario 1 Equipe Professores

QUESTIONARIO APLICADO A EQUIPE PEDAGOGICA/PROFESSORES DA
ESCOLA ESTADUAL MUNICIPALIZADA BANANAL

Este questiondrio ¢ parte integrante de uma pesquisa de mestrado na area de
Educagdo Agricola, com tema “AFETIVIDADE E COGNITIVIDADE NOS PROCESSOS
DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA ESTADUAL MUNICIPALIZADA
BANANAL” da discente Aryana de Farias de Assis, sob orienta¢do da prof. Dra. Sandra
Maria Nascimento de Mattos, estando regularmente matriculada sob numero
20201008109, no Programa de Pos- Graduacdo em Educagdo Agricola da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro — PPGEA/UFRRIJ, em nivel de mestrado.

Tem por finalidade investigar as possiveis visdes dos professores sobre a relagdo
entre os aspectos afetivos e o desenvolvimento cognitivo dos alunos em turmas
multisseriadas.

Os resultados provenientes deste levantamento poderdo: servir de base norteadora para
auxiliar de maneira satisfatoria a qualidade do aprender e do aprender, bem como evidenciar a

relacdo educandos e educador focando bases afetivas e cognitivas.

Nao ha necessidade de identificacio, pois a pesquisadora prima pelo anonimato e
sigilo das informacgoes contidas neste questionario.

ROTEIRO DE QUESTIONARIO
Dados de identificacido

1.1 Idade dos professores

()20 a30 anos ( )De 31 a40 anos () De41 a 50 anos
( ) De 51 a 59 anos () Acima de 60 anos

1.2 Bairro e Estado onde reside: Nova Belém — Rio de Janeiro
1.3 Reside proximo a unidade escolar: Nao

Formacao Académica

1.1

Nivel superior ( ) Normal nivel médio ( ) Em formacao ( x)
() Bacharelado () Licenciatura. Qual?

Possui especializagao? () Sim () Nao. Qual?

Outro curso de graduacio:
() Bacharelado () Licenciatura

1.1 Voceé sabe o motivo para a formacao de turmas multisseriadas?
Pois tem poucos alunos em cada turma dos anos iniciais.
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1.2 Como vocé organiza sua turma?

1.3 Adota alguma didatica que acredita ser o mais adequado para o processo de ensino e
de aprendizagem em turma multisseriada? Explique.

1.4 Seus alunos apresentam dificuldades/necessidades? Se sim, quais sdo as principais?

1.5 Como ¢ a rotina e preparo para lecionar aulas em uma turma multisseriada? E o
principal desafio?

1.6 O ambiente escolar, onde o conhecimento se constroi através das vivéncias, é o espago
em que o educador e a escola detém a importante tarefa de despertar no educando o
interesse pelo aprender. Qual abordagem vocé, como professor, realiza para garantir esse
despertar no seu aluno?

1.7 Considera o papel da afetividade importante e gerador de resultados para o aprender?
Descreva uma situagdo vivenciada por vocé neste aspecto?

1.8 Percebe a importancia da relacdo professor e aluno como fator motivacional no
processo de ensino e aprendizagem? Se a resposta for sim, por qual motivo?

3.0 Pensando na identidade e na personalidade, seus alunos sao? Justifique.
( ) extrovertidos ( ) introvertidos ( ) pacientes ( ) agitados ( ) calmos ( ) apaticos ( )
empaticos ( ) Outro

3.1 Percebe os alunos mais motivados quando a aula ¢ de qual maneira? Justifique.
( ) Discussao de textos e trabalhos ( ) relaciona aula teorica com a realidade ( ) trabalhos,
dinamicas e experimentos em grupo ( ) aula expositiva com rodas de conversa () Outro

3.2 Qual recurso pedagodgico voce usa para auxiliar suas aulas?

3.4 Considera a afetividade aliada ao aspecto cognitivo e importante na relagdo
professor/aluno? Caso resposta seja sim, como na pratica realiza o processo de aprender, com
as bases afetivas?
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Apéndice B — Questiondrio 2 Professores

QUESTIONARIO 1 APLICADO A EQUIPE PEDAGOGICA/PROFESSORES DA
ESCOLA ESTADUAL MUNICIPALIZADA BANANAL

Este questionario ¢ parte integrante de uma pesquisa de mestrado na area de Educagao
Agricola, com tema “AFETIVIDADE E COGNITIVIDADE NOS PROCESSOS DE
ENSINO E DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA ESTADUAL MUNICIPALIZADA
BANANAL” da discente Aryana de Farias de Assis, sob orientacdo da prof. Dra. Sandra
Maria Nascimento de Mattos, estando regularmente matriculada sob nimero 20201008109,
no Programa de Pos- Graduagao em Educacao Agricola da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro — PPGEA/UFRRIJ, em nivel de mestrado.

Tem por finalidade investigar as possiveis visoes dos professores sobre a relacao entre
os aspectos afetivos e o desenvolvimento cognitivo dos alunos em turmas multisseriadas.

Os resultados provenientes deste levantamento poderdo: servir de base norteadora para
auxiliar de maneira satisfatoria a qualidade do aprender e do aprender, bem como evidenciar a
relagdo educandos e educador focando bases afetivas e cognitivas.

Nao ha necessidade de identificacio, pois a pesquisadora prima pelo anonimato e
sigilo das informacgoes contidas neste questionario.

Vocé autoriza o uso destes dados para esta finalidade?
( )SIM () NAO
Data do preenchimento do questiondrio: 10/08/2022.
ROTEIRO DE QUESTIONARIO
1- Para vocé, o que ¢ afetividade?

2. Para vocé, ¢ importante existir afetividade entre professor e alunos? Por qué?

3. Observando a afetividade, escolha dois alunos que marcaram o seu ano letivo de forma
positiva e outro de forma negativa e descreva como foi o seu relacionamento com eles:

4- Voces acreditam que € importante existir afetividade entre professores e alunos?
5- Com base no que entende por afetividade, escreva palavras as quais remete o termo afetivo?

6- Se emprega a afetividade na sua pratica, cite uma acdo que esta ligada a afetividade com seus
alunos?
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Apéndice C — Questionario Alunos

QUESTIONARIO APLICADO A EQUIPE ALUNOS (grupo focal) DA ESCOLA
ESTADUAL MUNICIPALIZADA BANANAL

Este questionario ¢ parte integrante de uma pesquisa de mestrado na area de Educagao
Agricola, com tema “AFETIVIDADE E COGNITIVIDADE NOS PROCESSOS DE
ENSINO E DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA ESTADUAL MUNICIPALIZADA
BANANAL” da discente Aryana de Farias de Assis, sob orientacdo da prof. Dra. Sandra
Maria Nascimento de Mattos, estando regularmente matriculada sob nimero 20201008109,
no Programa de Pos- Graduag¢do em Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro — PPGEA/UFRRIJ, em nivel de mestrado.

Tem por finalidade investigar as possiveis visdes dos professores sobre a relacdo entre
os aspectos afetivos e o desenvolvimento cognitivo dos alunos em turmas multisseriadas.

Os resultados provenientes deste levantamento poderdo: servir de base norteadora para
auxiliar de maneira satisfatéria a qualidade do aprender e do aprender, bem como evidenciar a
relacdo educandos e educador focando bases afetivas e cognitivas.

Nao ha necessidade de identificacio, pois a pesquisadora prima pelo anonimato e
sigilo das informacdes contidas neste questionario.

Vocé autoriza o uso destes dados para esta finalidade?

() SIM () NAO

Data do preenchimento do questiondrio: 22/09/2021
ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Vocé tem uma disciplina que mais gosta? se tiver qual disciplina que vocés mais gostam?

2- Me fale sua opinido. Vocé acredita que a relacdo do professor com a turma interfira no fato
de vocé gostar dessa disciplina? De que maneira?
2 - Voces acreditam que a relagdo do professor com a turma interfere na aprendizagem?

4. O que ¢ afetividade na sua opinido?

5. Vocés acreditam que € importante existir afetividade entre professores e alunos? Facilita o
aprender?

6. Durante esse ano e no ano pandémico qual o professor que demonstrou maior afetividade?
Qual a disciplina que ele ministra?

7. Existe atualmente algum professor que o motivou ao ponto de te impulsionar de forma

positiva em sua vida? Ou um outro professor que passou pela sua vida, deixando marcas
positivas?
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(Fonte: acervo da diretora Debora, entrega de cestas basicas para a comunidade no momento
pandémico).

81



"J
(i
MES

CADEIINO DE M'WIMIIES G s
CADERND DE .ITIVIDADES CADERN) DE ATIVIOARES
3° ANO

- e.- 'Y % LMD
MODULO T " ﬂ -l % E. ﬂ '. ‘ @ ‘m,,
MéDULe T | sBDULO T ; A:.rnamhcio al Aumarmucm 1l m *
Serr;pédic’ : s Seropédica . g

3 MODULD I - 2" AND
Educacio infantil VTR D Educacao infantil MOOULO | - 1° ANO E

m\ . i . ‘w
_smssﬁ % SMES = JSMES CISMES | woe o

CARR JEATVIONES CADERND D ATVOADES _CIDEIINOIIEATMBADES BADHINODHWIMDES CAOERAODEATHDOES | e AR

6° ANO I°ANO L % ANO

= | A= | ke 06 %3
e IRFAREREE 17 R R

0 o & | -
/s || ] &.n ER.

B ©@SMESSEROPEDICA @6 @ SMES

SEROPE

(Fonte: pagina Facebook da unidade escolar).

82



(Fonte: pagina Facebook da unidade
escolar).

3 SME: (3 SMES . 3 SMES £3SMES
CADERNO DE ATIVIDADE CADERNO DE ATIVIDADE CADERNO DE ATIVIDADE CADERNO DE ATIVIDADE
1° BIMESTRE

*‘

FASE |

1 BIMESTRE

@ EJA+

FASE Il

1° BIMESTRE

@E}A+

FASE 11l

1° BIMESTRE

Sl

FASE IV

(3SMES
CADERNO DE ATIVIDADE

1* BIMESTRE

FASE V

3 SMES
CADERNO DE ATIVIDADE

1° BIMESTRE

@E}m

FASE VI

(3 SMES

1“ BIMESTRE

@™

FASE IX

Crncive & Ansa Iniclata

@E}A‘s—

FASE VII

FASE VIl

3° Bimestre - Médula 1

ES

4° Bimestre — Madula 1

- ~ _ ) SMES P 3 sm
S E3SMER E5aMES CADERNO DE ATIVIDADES "CADERNO DE ATVIDADES CMAEE
CADERNO DE ATIVIDADE CADERNO DE ATIVIDADE CADERNO DE ATIVIDADE COMPLEMENTARES
Educagto Inclusiva
1° BIMESTRE 1° BIMESTRE

Edueagio Lspecial & Inclusiva

B ©@SMESSEROPEDICA 6

et e

seroPEOICA

ES

T

83



UFRJ - CENTRO DE FILOSOFIA
asil

E CIENCIAS HUMANAS DA w«up

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO

Continuagao do Parecer: 5.751.945

Auséncia TCLE_Adultos_atualizado_2022_Aryana| 10/04/2022 |Aryana de Farias de | Aceito
assinado.pdf 22:57:15 | Assis

Orgamento orcamento.pdf 03/04/2022 | Aryana de Farias de | Aceito
19:55:02 | Assis

Declaragao de Cartadeanuenciapesquisa.pdf 03/04/2022 |Aryana de Farias de | Aceito
concordancia 19:52:47 | Assis

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 10 de Novembro de 2022

Assinado por:
ERIMALDO MATIAS NICACIO
(Coordenador(a))

Enderegco: Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédio CFCH, 3° andar, sala 30

Bairro: URCA CEP: 22.290-240
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3938-5167 E-mail: cep.cich@gmail.com
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