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RESUMO

OLIVEIRA, D. A. Dilemas e vivéncias das jovens educandas rurais do curso técnico em
agropecuaria do Centro Estadual Integrado de Educacao Rural de Vila Pavao — Espirito
Santo. 2023. 97p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, Rio de Janeiro, 2023.

Uma situacdo que marca a saida das jovens rurais do campo sao as organizacdes sociais e a
divisdo sexual do trabalho na interface com as questdes de género. Tal reproducdo social
também ¢é refletida nos espacos escolares e, muito mais quando se referimos aos Cursos
Técnicos em Agropecuéria no Brasil que tém sua trajetoria historica marcada pelo predominio
masculino no desenvolvimento das atividades e na expressiva presenca na formacao técnica-
profissional. O objetivo geral desse estudo é investigar as situacdes e as perspectivas das jovens
educandas rurais do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Centro
Estadual Integrado de Educacdo Rural de Vila Pavdo quanto a permanéncia ou ndo no meio
rural. A presente pesquisa é de natureza quali-quantitativa, exploratoria-descritiva. O
procedimento metodoldgico ocorreu pela aplicagdo de um questionario com fins de
identificacdo de perfil das jovens educandas da 12, 22 e 32 série do Curso no ano de 2022 e
realizacdo de Grupos Focais com intuito reconhecer e interpretar quais as suas concepcoes de
identidades, da valorizagdo e pertencimento do rural ou ndo-rural. Como resultado verifiquei
que as jovens educandas rurais apresentam motivacdes de permanéncia no campo e de escolha
profissional comuns e especificas de acordo com seus contextos de vida. As influéncias das
geracOes passadas, atravessadas pelo viés da desigualdade de género no meio rural, acabam
levando para essas jovens a ndo sucessao desses papéis definidos pelo ciclo de vida da familia
rural, assim, desenhando suas expectativas de futuro fora do meio rural e buscando almejar com
as atividades ndo-agricolas. Por fim verifiquei que a desigualdade de género é uma problematica
que esta no bojo do Curso Técnico em Agropecuaria da instituicdo escolar em questao.

Palavras chaves: Juventude rural; Identidades; Género e Educacao.



ABSTRACT

OLIVEIRA, D. A. Dilemmas and experiences of young rural students in the technical
course in agriculture at the Integrated State Center for Rural Education in Vila Pavao —
Espirito Santo. 2023. 97p. Dissertation (Master in Education). Institute of Agronomy, Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, Rio de Janeiro, 2023.

One situation that marks the departure of rural young women from the countryside are social
organizations and the sexual division of labor in the interface with gender issues. This social
reproduction is also reflected in school spaces and, much more so when we refer to technical
courses in agriculture in Brazil that have their historical trajectory marked by male
predominance in the development of activities and in the expressive presence in technical-
professional training. The general objective of this study is to investigate the situations and
perspectives of rural young women of the Technical Course in Integrated Agriculture to High
School of the Integrated State Center of Rural Education of Vila Pavéo regarding whether or
not to stay in rural areas. This research is qualitative-quantitative, exploratory-descriptive. The
methodological procedure occurred through the application of a questionnaire with the purpose
of identifying the profile of the young women educated in the 1st, 2nd and 3rd grade of the
Course in 2022 and the realization of Focus Groups in order to recognize and interpret their
conceptions of identities, the valorization and belonging of the rural or non-rural. As a result, |
verified that the young rural students present motivations for staying in the countryside and
professional choice, both common and specific, according to their life contexts. The influences
of past generations, crossed by the bias of gender inequality in the rural environment, end up
leading these young women to the non-succession of these roles defined by the life cycle of the
rural family, thus drawing their expectations of a future outside the rural environment and
seeking to aim at non-agricultural activities. Finally, | verified that gender inequality is a
problem that is at the core of the Technical Course in Agricultural and Livestock Husbandry of
the school in question.

Keywords: Rural youth; Identities; Gender and Education.
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APRESENTACAO

Para elucidar a problematica estudada nessa pesquisa, considero importante primeiro
descrever brevemente a minha trajetoria de vida, académica e profissional para ndo se isolar do
meu campo investigativo, como impde boa parte da pratica académica e metodoldgica.

Assim, repensar o lugar dos pesquisadores é também ndo esquecer as relagoes
que estes estabelecem com o seu prdprio passado, sua origem familiar e social,
bem como indagar de gque modo tais ligacGes constituem o seu trabalho, ndo
estritamente no aspecto metodoldgico, mas como produtora de memadrias(s) e,
portanto, de identidades(s) — sobre as quais, em geral, ndo nos ocupamos
muito em refletir como parte da nossa producéo intelectual. Essas relacdes
implicitas podem ter um sentido (ou posicionamento) politico que, por isso
mesmo, n&o se permite deixar revelar explicitamente num trabalho académico,
sob a ameaca de que esta venha a “perder” a sua legitimidade (ou
distanciamento) [...] (PEREIRA, 2000, p. 24).

A escolha desse tema parte de uma inquietacdo pessoal que me apontava naquele
momento como professor fazer uma critica acerca da discussao sobre os relatos de experiéncias
de vida das jovens educandas da segunda série do ensino médio do Centro Estadual Integrado
de Educacdo Rural de Vila Pavao no ano de 2019. Essa inquietacdo me evocou lembrancas que
causaram muitas transformagGes em minha vida, sendo hoje, um “filtro” para a minha
subjetividade e a criacdo do meu mundo social, uma vez que minhas relagdes proximas nédo
seriam mais embrulhadas e, tdo pouca mais oprimidas, pois agora, marcariam eventuais
singularidades no meu “olhar” e que seria interessante acionar essas lembrancas aqui.

Nasci no municipio de Boa Esperanca, localizado na regido noroeste do estado do
Espirito Santo. Cursei o primeiro segmento do ensino fundamental (antigo primario de 1% a 4?
série) na Escola Municipal “Professora Ubaldina Santo Amaro do Amaral” e fui para a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Antdnio dos Santos Neves”, onde estudei até me
formar na terceira série do Ensino Médio. Minha infancia e parte da adolescéncia sempre foi
dedicada aos afazeres domésticos e aos estudos. Minha mée era enfermeira do Unico hospital
da cidade e meu pai trabalhava como operador de maquina em uma usina sucroalcooleira
situado na zona rural do municipio. Moravamos em uma casa de palafita de trés comodos (sala,
cozinha e quarto Unico), porém, mais tardar, com a ajuda de um projeto habitacional do governo
municipal no ano de 2012, derrubamos a casa de palafita e construiamos uma nova de alvenaria
no mesmo terreno.

Nas horas vagas, eu e minhas primas sempre brincavamos de escolinha. Eu era o
diretor e o professor de “Geografia”. Ali, ficavamos horas ¢ horas brincando na varanda de
casa. Na nossa escolinha tinhamos livros, quadro, giz e no recreio a merenda era pipoca com
suco. Eu escrevia em toda a parede da casa da minha vo, no muro, nas tabuas da nossa antiga
casa e quando o giz acabava eu usava uma “tira” de carvao ou até mesmo um pedaco de lajota.
Minha inféncia foi marcada essencialmente por esses vinculos familiares e ja projetava 0 meu
futuro como um profissional da educacéo.

No decorrer do tempo, ja nos meus 16 anos, comecei a sair do universo familiar e
passei a ter outros tipos de vinculos e relagdes sociais, ndo mais daquelas de infancia, mas de
contextos, vidas e pensamentos diferentes de outrora. A partir dai, comecei a compreender mias
sobre a minha orientacdo sexual e pude perceber e reconhecer o verdadeiro “eu”. Cheio de
ressignificados sobre as estruturas das minhas relacfes sociais enraizadas pelo preconceito,
alvoreci para a desconstrugdo de um pensamento que me afugentava da minha propria esséncia.
Meu “ver” e “agir” sobre qualquer forma de preconceito por raga, cor de pele, género, classe
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social, sexualidade ndo seriam mais silenciadas. Muitas experiéncias deste universo foram
valiosas e outras ndo, porém agregaram valores importantes para a minha incipiente trajetoria
académica e profissional.

Comecei a trabalhar na area da educagcdo antes do meu ingresso no curso de
licenciatura, ja desde 0s meus 17 anos, era um “professor” de um curso preparatorio para o
ENEM na propria escola onde estudava. Por ndo ter professor de Geografia disponivel para o
curso de Pré-Enem, decidi criar uma turma de estudo com meus colegas da terceira série do
ensino medio no periodo noturno. Apds concluir o ensino médio em 2013, continuei
trabalhando na mesma escola informalmente como professor substituto. Cheguei a trabalhar em
todos turnos e turmas. Lembro que em umas dessas substitui¢Oes, tive que ensinar para uma
turma (com idades entre 30 e 70 anos) que cursava a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, a
equacdo de 1° grau. Percebia nos olhos daqueles estudantes a distancia da significacdo do
conteudo, ja que era algo nunca estudado por eles e que suas experiéncias de vida ndo remetiam
a concretude daquele contetdo abordado.

Ingressei no curso de licenciatura em Geografia ofertado pelo Instituto Federal de
Educacdo do Espirito Santo — IFES — Campus Nova Venécia, no ano de 2014, no qual pude
compartilhar multiplas experiéncias com colegas, servidores e professores. Ali no curso,
comecei a vivenciar um outro “mundo” — muito mais complexo e plural por meio de leituras,
estudos e compartilhamentos de saberes. No final de 2018, defendi a minha monografia e colei
grau como licenciado em Geografia, realizando assim, aquele sonho tdo almejado desde a
minha infancia. A superacao de tantos percalcos econdmicos, familiares e sociais nesse curto
tempo e espaco me fizeram fomentar ainda mais a criticidade sobre a realidade em que vivo.

Anos anteriores da minha colacdo de grau, trabalhei na rede estadual e municipal de
Boa Esperanga — ES como professor regente ndo-habilitado e tive também a oportunidade de
estagiar por dois anos (2017-2018) na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental “Professora lzaura de Almeida Silva”. Nesse estagio, eu tive contato com a
educacdo infantil, ensino fundamental | e I, principalmente na parte pedagogica. Desenvolvi
alguns projetos interdisciplinares e acdes pedagdgicas como teatros, viagens, minicursos e entre
outras atividades ligadas ao estagio supervisionado. As disparidades sociais entalhadas nessa
escola sdo colossais. Localizada na zona urbana do municipio, quase 80% dos(as) alunos(as)
sdo filhos(as), netos(as) ou afilhados(as) de operarios(as), meeiros(as) e trabalhadores(as)
rurbanos, muitos desses migram pendularmente da zona urbana para a rural para trabalharem
por diéria nas lavouras e, vivem em situacdes de vulnerabilidade social e violéncia simbdlica,
fisica ou sexual que contextualizam a heterogeneidade do processo educacional dessa
instituicdo escolar. A renda mensal dessas familias oscila em periodos sazonais como na
colheita do café ou no corte da cana de agucar. No didlogo e na interacdo com esses alunos e
alunas, ouvi relatos que a Unica refei¢do do dia era a merenda escolar, relatos sobre os conflitos
entre suas sexualidades e a religido, raga, cor de pele e classe social. Tais situagdes eram
correlacionadas no processo de ensino aprendizagem onde esses alunos e alunas que nao tinham
condi¢Ges minimas de seguranca alimentar, higiene pessoal e estrutura familiar, apresentavam
baixos indices de aproveitamento escolar e altos indices de evasdo. Muitos acabavam entrando
na criminalidade, prostituicdo ou ficavam sem expectativa de futuro de vida.

Mudei para o municipio de Vila Pavado no ano de 2019 para trabalhar como professor
de Geografia no Centro Estadual Integrado de Educacdo Rural de Vila Pavdo — CEIER/VP.
Ansiedade a flor da pele por trabalhar na primeira escola como professor habilitado em
Geografia e me imergir em uma realidade fora da minha zona de conforto, onde ndo tinha
nenhuma relacdo com o corpo docente e tdo pouco com o corpo discente e a comunidade local.
Foi nessa escola 0 encontro com as jovens educandas rurais, protagonistas dessa pesquisa.

Quando assumi a regéncia no CEIER/VP no ano de 2019, a escola estava passando por
um conflito com a gestdo da Secretaria de Estado da Educacao do Espirito Santo — SEDU sobre
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a implementacédo do projeto “Escola Viva”, conforme a Lei Complementar n® 799 de 2015 que
tinha como objetivo a implementacdo de escolas de Ensino Médio em turno Unico com
mudancgas na carga horaria e com curriculo mais “flexivel”. A discussdo gerava em torno da
nova proposta curricular e das divergéncias do Plano de Desenvolvimento Institucional — PDlI,
pois a preocupagao era sobre o possivel “fim da metodologia do CEIER”. A individualizagao
dos projetos de vida enfatizados na Lei Complementar n® 799/2015 ia na contramdo da
Educacdo do Campo, onde se busca dialeticamente a fomentacdo dos projetos de vida em
coletivos.

Foi na construgdo de um trabalho escolar para apresentacdo do Tema Gerador! do
primeiro trimestre sobre “Solos e Questdes Agrarias” que nasceu essa inquietude pessoal de
estudar sobre as jovens educandas rurais de Vila Pavdo. De forma interdisciplinar, com as areas
de humanas e a area técnica (Geografia, Sociologia e Agricultura 1), foram realizadas varias
entrevistas com as mulheres trabalhadoras rurais de Vila Pavao, por meio de gravacéao de video
na feira municipal, nas cooperativas e nas casas de fabricagéo artesanal. O trabalhou enfatizou
o0 papel da mulher trabalhadora rural durante todo o processo de producéo agricola, na geréncia
de associacOes e nas atividades de comercializagdo. Esse trabalho escolar tinha como objetivo
apresentar o “Protagonismo das mulheres trabalhadoras rurais de Vila Pavao”.

Durante a construgdo desse trabalho escolar foram surgindo debates na sala de aula da
22 série do Ensino Médio integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria sobre a questédo do papel
da mulher trabalhadora rural no municipio de Vila Pavédo. Iniciei falando sobre o
empoderamento das professoras do curso técnico que possuiam graduacdo e pés-graduacao e
dizendo que elas desempenhavam um papel importante na escola. Com o surgimento de novos
guestionamentos sobre a tematica, uma das educandas relatou que era muito dificil o mercado
de trabalho “absorver” a mao de obra feminina, pois eles (comerciantes de lojas agropecuarias)
“preferem” os homens, pois, talvez, eles associam o campo a “forga fisica” ou algo do tipo.

Depois dessa fala, foram surgindo mais relatos das educandas de que os proprios pais
“forgam elas a se casarem muito cedo”, “ndo deixam elas estudarem fora” e “ha uma diferenca
no tratamento entre elas e os irmdos”. Além do mais, as jovens relatavam que os pais acabam
apoiando os irmaos por serem “homens”, sendo eles que irdo cuidar da propriedade no futuro.
Na mesma ocasido, ouvi mais relatos e reflexdes dessas jovens educandas sobre suas condi¢des
de vida e perspectivas de mercado como futuras técnicas em agropecuaria. Percebi que mesmo
vivendo com esses percalcos sociais, elas demostravam orgulho de viver no meio rural, mas
ndo necessariamente como possiveis mulheres trabalhadoras rurais.

Durante as gravaces do video-documentéario, as jovens educandas ao ouvirem 0s
relatos, as experiéncias individuais e 0 modo de vida de algumas mulheres trabalhadoras rurais
adultas, comecgou a ocorrer um vagaroso rompimento da visdo de como € ser mulher no meio
rural no municipio de Vila Pavdo. Boa parte dessas mulheres trabalhadoras rurais que narravam
suas experiéncias e histérias de vida sdo suas maes, tias, avos, madrastas, primas, irmas ou
tinham qualquer outro vinculo parental, relacional da condicdo de mulher rural com essas
jovens educandas rurais do CEIER/VP. A ligagdo desses dois grupos acontecia tanto de forma
direta, na relacdo familiar e/ou de forma indireta na relacdo de sociabilidade entre os espacos
das associacdes, feiras dos produtores rurais, cooperativas, agroindustrias, escolas,
comunidades, igrejas, ruas, pragas e outros.

Percebi que essa relacdo intergeracional, hierarquizada e de poder estigmatiza a fungéo
social mulher adulta rural e dessas jovens educandas rurais. Além disso, notei, segundo 0s

! Tema Gerador tem como metodologia nortear as atividades pedagdgicas de cada disciplina, buscando enfatizar
a preocupacdo com o meio ambiente na integralidade da natureza, do social, do cultural e do econémico. O tema
gerador é organizado no CEIER da seguinte forma: no primeiro trimestre: Solo e Questdes Agrarias; no segundo
trimestre: Agua e no terceiro trimestre: Agrofloresta. No final de cada trimestre é apresentado varios trabalhados
desenvolvidos entre as disciplinas para a culminancia do Tema Gerador.
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relatos delas, que outros estigmas estdo no imaginario coletivo da sociedade moderna que
caracteriza 0 campo enguanto um espago rustico, retorico, de atraso e de falta de tecnologia,
somam-se com as dificeis situacdes de vida de muitas mulheres rurais, tais como, o casamento
forcado, maternidade precoce, falta de reconhecimento social e monetario, exaustiva rotina com
o0s cuidados do lar e dos membros familiares e até mesmo, retirada do direito de escolher do
quer da vida. Portanto, também evoco nesse estudo os estigmas e essas situacdes de vida dessas
jovens educandas que vivem no meio rural, principalmente nas instituicbes de ensino nos
espacos rurais que podem estar contribuindo para o fortalecendo do processo do éxodo rural
feminino, a exclusdo, marginalizacdo e invisibilidade desse no campo e demais esferas da
sociedade.

Desse modo, partindo das narrativas dessas Jovens Educandas Rurais — JERs do
CEIER/VP procurei buscar respostas para esses dilemas e vivéncias desse grupo social
especifico dentro do Curso Técnico em Agropecuaria, e incluir minha experiéncia de vida,
profissional e académica na construcdo do pré-projeto de mestrado, do qual estou concluindo
com esta dissertacdo. O contato direto com essas jovens educandas me conduziu a uma
fervorosa singularizacao e inquietagéo sobre as realidades de vida da juventude rural feminina,
principalmente, quando esse grupo estd sob diversos marcadores de discriminacdo e
preconceito. E considero que tais condi¢des de vida dessas JERSs atravessadas pelo marcador de
género sdo como um Gbice que alimenta essa frente de machismo e de submissao desse grupo,
0 que centraliza 0 pensamento e 0 modo de vida da maioria dos individuos que frequentam esse
espaco escolar.

Portanto, entrei nessa jornada de desenvolver um trabalho que discuta sobre a categoria
de juventude rural feminina em um municipio da regido norte do estado capixaba, buscando
investigar as situacbes de vida e as perspectivas dessas jovens educandas rurais,
problematizando suas narrativas de vida como instrumentos de politicas publicas visando a
transformacéo social, econdmica e cultural desse grupo social em questao.

Por um desenvolvimento mais compreensivel e coerente com a temética proposta, esta
dissertacdo se estrutura em trés capitulos. Assim, procurei considerar as principais
caracteristicas de vida dessas jovens educandas rurais, tais como, o lugar, a familia, a relagéo
com o trabalho, as condi¢bes socioecondmicas e culturais, 0 acesso a terra, a sucessdo
geracional, as relacdes de género e geracdo e o contexto educacional de formacdo técnica-
profissional para o mundo rural.

O primeiro capitulo refere-se a caracterizacao geral dos l6cus de estudo, para conhecer
melhor o cenario que circundam e dialogam com as JERs. Assim, apresento brevemente o
processo histdrico de formacdo territorial do municipio de Vila Pavéo e suas atuais dindmicas
espaciais, sociais, econémicas e culturais na relacdo com o trabalho agricola ou ndo-agricola.
Em seguida, abordo a trajetdria historica da instituicdo do CEIER/VP e sua configuragdo como
uma escola de Educacdo do Campo, e dentro desse contexto, o0 Curso Técnico em Agropecudria,
espacos onde as JERS se percebem e séo percebidas como agentes do processo educacional. Por
fim, especifico as protagonistas desta pesquisa pelos seus aspectos individuais e coletivos.

O segundo capitulo trata-se da matriz do arcabougo tedrico divido em quatro topicos.
Inicialmente discuto brevemente a definicdo da categoria de juventude rural por meio de
estudos que trazem teorias contemporaneas relacionadas com as atuais configuracGes dos
universos rurais. Em seguida, analiso também a abordagem tedrica sobre o que € ser jovem
rural fundamentada nas situagdes especificas que orientam esses sujeitos. Posteriormente, com
base nas literaturas de Castells (2002); Bauman (2005); Hall (2000; 2006); Berlatto (2009);
Carneiro (1998) e Wanderley (2001) elucido o conceito de identidade na perspectiva do novo
espaco rural brasileiro. E por fim, correlaciono com as dimensfes conceituais de género e
educacdo afim de enredar ainda mais as nossas protagonistas de pesquisa.



O terceiro e ultimo capitulo apresento os resultados obtidos apds realizacdo das
entrevistas semiestruturadas e dos Grupos Focais sobre os motivos de permanéncia no campo
e escolha profissional das JERS, atendendo a constitui¢do de suas trajetérias e de seus dilemas
enfrentados em um curso de formacgédo técnica-profissional para o universo agricola. Além
disso, busco identificar como as JERs desenham suas expectativas de vida e suas questdes
identitarias, levando em consideragdo os seguintes aspectos: o lugar de vivéncia; as condi¢des
socioeconémicas e culturais de suas familias; o acesso a terra, renda e lazer; a organizagéo
familiar e as relagdes com o trabalho agricola e ndo-agricola. Por dltimo, abordo como as
relacGes de género estdo imbuidas nas préaticas pedagogicas e ndo-pedagogicas e na formacao
técnica-profissional das JERs do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio
do Centro Estadual Integrado de Educacdo Rural de Vila Pavao.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Iguagu,
Campus | — Nova lguacu, com processo de identificacdo submetido pelo Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica n° 59646022.1.0000.8044 e aprovado com parecer
consubstanciado do CEP sob n° 5.584.910 sem inadequac6es no projeto (ANEXO A).



INTRODUCAO

Inicia-se no final do século X1X, 0 novo espaco rural brasileiro desenhado pelos novos
meios de producdo e pelas novas formas de relacionamentos interpessoais decorrentes da
expansao da tecnologia, da ciéncia, da técnica e da informacdo. E como resultado, os espacos
rurais, agora, mergulham-se numa troca multicultural e econémica com 0s espacos urbanos,
movidos pelas interdependéncias das atuais relagdes sociais e das forgas produtivas (SANTOS
& SILVEIRA, 2006).

Com essa recente modernizacdo das forcas produtivas do campo e da tardia
industrializacdo, as novas configuracgdes territoriais, frutos do processo de globalizacéo, ndo se
deram de forma homogénea em todos os espacos rurais do Brasil. Dessa maneira, 0S espacos
rurais, mesmo ainda considerados como sinénimos de atrasos, desenhados historicamente pela
concentracéo de terras e marcados pela subalternizacdo dos trabalhadores e das trabalhadoras,
ndo sdo unicos e se constituem socialmente de forma especifica e diversificada, configurados
pela heterogeneidade, peculiaridade e multidimensionalidade.

Além do mais, essas transformacgdes conservadoras conduziram ao dualismo da
agricultura brasileira, sendo uma altamente mecanizada e tecnoldgica e outra desprovida de
novos investimentos em maquinas e equipamentos. O que também aumenta as tensdes e 0s
conflitos desse modelo hegemdnico contemporaneo do agronegdécio contra ao modo de vida da
agricultura familiar. Logo, partindo dessa dicotomia entre os espacos rurais brasileiros e das
especificidades locais, os sistemas de objetos e sistemas de agdes sdo comuns pelas relagdes
sociais, pelo contexto historico de vivéncia e pelas intencfes de sistema daquele determinado
grupo que ocupa aquele lugar (SANTOS, 2006).

Tais transformacdes também desencadearam varias questdes pertinentes a manutengao
do tecido social dos universos rurais. Para além do aumento da expectativa de vida nas Gltimas
décadas, considerando o0s avancos ao acesso de servicos como saude, renda, lazer e,
consequentemente, na melhoria da qualidade de vida, ainda sdo incontaveis as comunidades
rurais que estdo a margem dessa modernizacdo agricola e aquém desse desenvolvimento
tecnoldgico, sendo esse um dos fatores predominantes na consolidacdo do éxodo das jovens e
dos jovens rurais para 0s espacos urbanos, contribuindo, assim, para o envelhecimento e a
masculinizacdo da populagéo rural (BRUMER & PAULILO, 2004).

Outra situacdo que marca a saida dos jovens rurais para 0s centros urbanos sobretudo
pelas jovens mogas rurais, s&o as organizagdes sociais e a diviséo sexual do trabalho na interface
com as questdes de género. A desigualdade entre homens e mulheres dentro de uma unidade
produtiva familiar rural construida e reconstruida pelo sistema patriarcal e machista cria
conflitos de interesse pelas funcdes exercidas, distinguindo as atividades entre produtivas-
masculinas e reprodutivas-femininas. Isto é, na maioria das vezes, cabe a mulher o carater
meramente doméstico (principal atividade do seu dia a dia e ndo remunerada) ou de apenas
reprodutora familiar e ndo de produtora e ja para 0 homem é atribuido o papel de produtor e
gestor da propriedade rural. A funcdo social da mulher nessa relagdo fica subordinada e néo
reconhecida pelo homem, posto que ele tem uma participacdo maior na producdo comercial e
consequentemente o principal responsavel, mas ndo Unico, pela renda familiar (BRUMER &
PAULILO, 2004).

Essa reproducgdo social também ¢é refletida nos espacos escolares, muito mais quando
se refere aos cursos técnicos em agropecuaria no Brasil, que, tém sua trajetoria historica
marcada pelo predominio masculino no desenvolvimento das atividades e na expressiva
presenca na formagéo técnica-profissional da area de ciéncias agrarias, uma vez que estes se
utilizam, geralmente, da forca “fisica” como principal pratica laboral, considerada socialmente
como caracteristica ndo feminina (PEREIRA & SOUZA, 2020). Assim, essa reproducdo da
divisdo sexual do trabalho e as discriminagGes sobre o papel da mulher rural que reforgam
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apenas do carater domeéstico e de reprodutora familiar podem contribuir para uma baixa
expectativa na continuagao da formacé&o académica ou profissional das jovens mocas educandas
rurais que frequentam esses espacos de educacgdo técnica-profissional para o universo rural.

Dessa maneira, grande parte dessas jovens educandas rurais que se encontram nesse
emaranhado de consequéncias negativas afixadas ao campo junto aos obstaculos na vivéncia e
na formacdo em cursos da &rea de ciéncias agrérias acabam ndo se reconhecendo como
possiveis protagonistas, transformadoras e atuantes sobre 0 espaco em que vivem, negando suas
potencialidades e deixando que essa baixa autoestima perpetuem em seus ideérios, projetando
um modelo de vida diferente do que almejavam, ndo muito confortavel e até mesmo
naturalizando o preconceito, a discriminacéo e a desigualdade de género, no caso da falta de
escolha e opcdo de saida, para que sejam “aceitas” dentro de suas familias, comunidade e,
principalmente, na escola, espaco de maior interacdo social do seu cotidiano.

Para Laverdi (2013), a educacdo no mundo contemporaneo precisa desmitificar esses
preconceitos, discriminacfes e crencas que rotulam e que causam transformacgfes sociais
excludentes para a sociedade. E quando falamos da Educacao do Campo, é de suma importancia
a luta pelo reconhecimento das identidades dos povos do campo, principalmente sobre as jovens
educandas rurais para que elas sejam ainda mais investigadas pela ciéncia como protagonistas
de estudo, evidenciando suas perspectivas de futuro sobre o mundo rural e n&o-rural, suas
situacOes e seus dilemas cotidianos, na tentativa de visibilizar suas narrativas e minimizar a
discriminacdo de género, classe, raga, cor de pele e nacionalidade imposta por uma sociedade
estruturada pelo sistema patriarcal e heterocisnormativa.

Em relacdo as jovens educandas rurais do CEIER/VP, suas problematicas de vida
despertaram alguns questionamentos: por que as jovens educandas narram uma baixa
expectativa na sua continuagdo profissional e académica? Qual a influéncia das geracoes
passadas de mulheres rurais no tocante as suas escolhas de futuro? Qual o papel da educacéo
do campo na (re)construcdo das identidades das jovens educandas rurais do CEIER/VP? E esse
0 eixo central dessa dissertacdo. Ou seja, 0 que quero problematizar aqui é como vem ocorrendo
0 processo de vivéncia dessas jovens educandas rurais dentro de um curso técnico em
agropecudria pela perspectiva de género.

Na tentativa de encontrar respostas para esses questionamentos busquei como objetivo
geral investigar as situacdes e as perspectivas das jovens educandas rurais do Curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do Centro Estadual Integrado de Educacdo Rural
de Vila Pavdo, quanto a permanéncia ou ndo no meio rural. Especificamente, objetivou
identificar os perfis e as situacdes de vida das jovens educandas rurais e os fatores que as
motivam a permanecerem ou ndo no meio rural; identificar as influéncias das geracfes passadas
de mulheres rurais adultas no tocante as suas escolhas de futuro e verificar como as relacdes de
género estdo imbuidas nas préaticas pedagdgicas e ndo-pedagdgicas e na formacdo técnica-
profissional por meio das narrativas de vida das jovens educandas rurais dentro do processo
educacional do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do CEIER/VP.



METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza por um estudo exploratorio-descritivo, visto que 0s
objetivos, os procedimentos e as técnicas se alinham com esses dois campos de investigag&o.
De acordo com Gil (2008), o nivel de aprofundamento exploratério contribui para criar uma
maior relacdo com o problema, deixando ele mais explicito e amplo, principalmente quando o
tema carece de mais pesquisas cientificas. J& o descritivo propfe fazer um levantamento
detalhado das caracteristicas da populagdo ou fenémeno, descrevendo e conhecendo o contexto
examinado. Fundamenta-se em suas estruturas de analises, as naturezas quantitativa e
qualitativa, sendo de grande relevancia aqui para responder as questdes particulares e aos fatos.
Isto é, 0 uso dessas duas abordagens visou a valorizacdo de todo o processo, colocando o
pesquisador como parte desta pesquisa, pois uma complementa a outra, sendo métodos
combinaveis e aplicados de maneira concomitante (CRESWELL & CLARK, 2011).

Creswell (2010) afirma que a utilizacdo de métodos mistos proporciona ao pesquisador
a exploracdo de amplas respostas para o problema elaborado, sem isolar o campo investigativo
da pesquisa quantitativa ou da qualitativa. Dessa forma, os procedimentos cientificos aqui
desenhados geraram informacdes peculiares de cunho quantitativo durante a coleta de dados,
das quais se apresentam por meio de graficos, tabelas e quadros que sdo combinaveis com as
analises qualitativas. Segundo Wisdom e Creswell (2013), a pesquisa quali-quanti possibilita
ao investigador vantagens ao comparar dados de diferentes categorias, confrontar resultados,
refletir de maneira mais ampla e contextualizada a percepc¢éo das(os) protagonistas da pesquisa,
porém, é um desafio para o pesquisado, pois as avaliacfes sdo complexas e exaustivas.

Os aspectos éticos dessa pesquisa foram fundamentados na Resolucdo n°466/2012 do
Conselho Nacional de Satde e Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP (BRASIL,
2012), necessaria quando envolve seres humanos. No primeiro momento, o estudo foi
apresentado para a direcdo da instituicdo concedente mediante a entrega do Terno de Anuéncia
(APENDICE ). Com a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, realizei uma pré-analise
documental no Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI para verificagdo de informacdes
sobre suas estruturas, concepcdes pedagdgicas e um levantamento quantitativo de
educandos(as) matriculados(as) no Curso Técnico em Agropecuaria do CEIER/VP no ano
letivo de 2022.

No segundo momento ocorreu a entrega do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (APENDICE 1) para aceite das jovens educandas das trés turmas (12, 22 e
3% série) do Curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio do CEIER/VP no ano
de 2022. Apobs as participantes estarem cientes e esclarecidas dos objetivos, o Termo foi
assinado por todas as jovens educandas pesquisadas.

Antes de iniciar as etapas dos procedimentos de coleta de dados, foi realizado a
codificacdo das pesquisadas com intuito de assegurar 0 anonimato de todas. A identificacdo
tanto nos questionarios como nos grupos focais ocorreu pelo arranjo de letras maiusculas JER
—Jovem Educanda Rural, seguido de um numeral, variando entre JER01 e JER30 (ANEXO B).
Posteriormente, foi feito um sorteio aleatdrio simples por meio de codigos ja estabelecidos para
cada JER para a formac&o dos grupos. A composi¢do mesclada desses grupos com idades, séries
e zonas de moradia distintas entre as pesquisadas favoreceu para a confiabilidade dos dados
coletados, posto que permitiu o cruzamento de informacGes sobre seus contextos de vida,
situagbes e experiéncias comuns e diferentes entre si, além do mais, ndo ocorreu a
monopolizagdo implicita ou explicita de respostas, ou seja, uma resposta ou opinido de uma
pesquisada nao influenciou em outra pesquisada ou no grupo de modo geral.

Os procedimentos de coleta de dados foi dividido em trés etapas de forma que a
investigacdo ocorresse orientada pelos objetivos desta dissertacao:



A primeira etapa decorreu da revisdo bibliografica com pesquisas e leituras assiduas
em documentos, livros, artigos, periddicos, dissertagdes, teses e entre outros materiais que
apresentassem um nivel de abordagem de contetdos relacionados sobre a tematica com énfase
nas questdes de juventude rural, juventude rural feminina, identidades sociais, educacgdo e
género em contextos rurais. Busquei mapear conceitos e fazer rupturas de linguagens e
tendéncias preconceituosas e discriminatorias. A fundamentacdo tedrica foi de grande
importancia para a elaboragcdo do questionario e do roteiro de questdes norteadoras para 0s
grupos focais, bem como para as anélises dos dados quantitativos e qualitativos.

A segunda etapa transcorreu da aplicagdo dos questionarios semiestruturados
(APENDICE I11). Antes de iniciar esse procedimento foi explicado com clareza para as JERs
0s objetivos e a tematica da pesquisa. Essa conversa inicial alvoreceu a confianca e a motivagéo
delas em participar desse estudo, minimizou as distancias e estabeleceu um excelente dialogo
entre as pesquisadas. O questionario foi estruturado com 38 questdes, divididas entre abertas e
fechadas com o objetivo de identificacdo do perfil das pesquisadas, além de mensurar de
maneira geral os seguintes aspectos: 1) o lugar de vivéncia; 2) as condi¢Bes socioeconémicas e
culturais de suas familias; 3) o acesso a terra, 4) a renda; 5) lazer; 6) a organizacao familiar e
7) as relacBes com o trabalho agricola e ndo-agricola.

A aplicacdo dos questionarios acorreu no auditdrio da instituicdo, sem interferéncia
externa, com ambiente organizado em circulo, com grupos de no maximo 15 educandas, com
duracdo de 1h e 30min. Durante essa etapa, se evitou a mecénica formal de uma entrevista,
buscando sempre responder eventuais duvidas em relacdo as questdes, valorizando as falas e
manifestacdes colocadas naquele momento, interrompendo quando necessario para ndo deixar
a técnica cansativa e longa.

A terceira e Ultima etapa se deu pela realizacéo da coleta dos depoimentos orais das 30
jovens educandas rurais por meio de Grupo focal — GF. A utilizacdo dessa técnica possibilitou
reconhecer e interpretar quais as concepgdes das jovens educandas rurais sobre suas
identidades, da valorizacdo do rural, do pertencimento ao rural agricola ou ndo-agricola do
municipio de Vila Pavdo, aléem de oportunizar uma andlise qualitativa inerente as informacdes
obtidas sobre os motivos de permanéncia no campo e escolha profissional, das influéncias das
geracOes passadas de mulheres rurais adultas no tocante as suas escolhas de futuro, bem como
conhecer as vivéncias desse grupo dentro do curso técnico em agropecudria.

Conforme afirma Backes et al. (2011, p. 439-440), o GF é viavel para que o
investigador consiga discutir temas inerentes ao objeto de estudo ou de um fendmeno, e além
disso, pode trazer informacdes especificas para estudos com pouca discussao académica, pois
0 debate entre os participantes explora ndo unicamente os pensamentos, mas 0 “como” e 0 “por
qué”. Assim, este instrumento de coleta de dados permite compreender o processo de
construcdo das percepgoes, atitudes e representagdes sociais de grupos humanos.

A realizagdo dos GFs ocorreu entre os dias 22 e 25 de agosto de 2022. O ambiente a
cada encontro era organizado em semicirculo, com formato de U, onde as educandas ficavam
em uma boa conversacdo e melhor visualizagdo do quadro de perguntas, mediadas pelo
pesquisador, estabelecendo distancias e campo visual iguais para todas. Durante as gravacoes,
cada JER se identificava por meio de seus c6digos.

A discussdo no GF foi dada por meio de perguntas provocativas orientadas atraves de
um roteiro (APENDICE 1V) que elucidavam a tematica com o intuito de estimular as
participantes a falarem, sem que elas fossem influenciadas nas suas formacdes de opinides e
posicionamentos. Nessa etapa, a pesquisa se desenvolveu com trés grupos de educandas
heterogéneos (varias faixas de idade e turmas diferentes), mas formados intencionalmente e
com pontos de semelhangas (jovens, mogas e em formacdo técnica-profissional em
agropecuaria).



O numero de participantes de cada grupo foi de no maximo 10 educandas, com duragédo
de 1h e 55 min no auditério da instituicdo, cuja localizacdo favoreceu aos encontros, sem as
interferéncias externas, assegurando a privacidade, a neutralidade e o conforto. As discussdes
foram gravadas por meio de um gravador de voz, de modo a obter o maior nimero de
informacdes, no qual as transcricdes resultaram em 19 laudas. Cada GF seguiu 0 mesmo rigor
metodoldgico, os objetivos especificos e as perguntas provocativas que norteavam a tematica.
No final, era aberto um espaco para as participantes acrescentarem algo a mais, se expressarem
ou esclarecem alguma ideia citada nos debates.

Para o tratamento de dados utilizamos o método de analise de conteudo tematica
(BARDIN, 2011), no qual possibilitou uma identificacdo do que foi relatado e produzido pelas
participantes da pesquisa. Esse momento ocorreu pela analise cada narrativa, texto ou relato de
forma discriminada através da analise de contetdo e, por seu conjunto, foi aprofundada por
tematicas, analisando os termos e as questdes mais frequentes a serem discutidas em relacdo a
matriz do arcabouco tedrico adotado nesse estudo. Portanto, a analise se concentrou, a partir
dessa situacdo, na interpretacdo das perspectivas das jovens educandas rurais pesquisadas sobre
0s motivos e fatores pertinentes ao tema, em interlocucdo com o referencial tedrico.
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CAPITULO |

1 - DESVENDANDO OS ESPACOS E AS PROTAGONISTAS DA
PESQUISA

Neste capitulo irei apesentar o municipio de Vila Pavdo, locus de estudo desta
pesquisa, buscando caracterizar seu ordenamento territorial e, a partir desse recorte espacial,
conhecer as jovens educandas rurais, das quais estdo expressando suas relagdes individuais e
coletivas imbuidas de varias situacOes especificas de afetos, desafios e conflitos.

1.1 — Vila Pavao e seu ordenamento territorial
1.1.1 - Localizacéo:

O Municipio de Vila Pavéo esta localizado na regido norte do estado do Espirito Santo,
a 286 km de distancia da capital — Vitoria/ES (figura 1). Segundo o Instituto Jonas dos Santos
Neves — IJSN (2012) sua localizacdo geografica estd mais precisamente nas coordenadas
18°36”54” S e 40°36°39°” W. A sua extensao territorial total ¢ de 435 km? e limita-Se com 0S
municipios de Ecoporanga, Barra Séo Francisco e Nova Venécia.

Figura 1: Localizacdo do municipio de Vila Pavao/ES.
Fonte: 1JSN, 2012. Elaborado pelo autor.

1.1.2 - Processo historico de formagao territorial de Vila Pavao:

Frente ao processo histdrico de formacao socioespacial e da nova ruralidade brasileira,
o0 atual municipio de Vila Pavao, localizado na regido norte do estado do Espirito Santo, também
sofreu com essa nova configuragdo. Em um passado recente, eram 0s povos indigenas que
habitavam nessas areas antes da invasdo dos luso-brasileiros que prosseguiam do sul do estado
para o norte do Rio Doce (margem esquerda do curso d’agua). Viviam (e ainda vivem, porém
em terras reduzidas) nessa regido, ainda intacta até século XX pelos colonizadores, 0s povos
indigenas dos grupos Botocudos e Krenak (BERNARDO NETO, 2017).
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Na década de 1930, a construcdo da ponte sobre o Rio Doce facilitou a penetracéo da
frente pioneira, visto que agora, passou a ligar a regido sul recém-colonizada com a regido norte
inexplorada e, posteriormente, com a instalacdo de pequenas serrarias, que, mesmo de forma
gradativa, alvoreceu o surgimento dos primeiros povoados pelos lusos-portugueses na regiéo
(EGLER, 1951 apud BERGAMIM, 2004). Consequentemente, sobre essa logica do sistema
capitalista, 0 norte capixaba passou a ter um novo arranjo e formacdo espacial atrelado ao
desenvolvimento da fluidez territorial e intencdes de sistema de objetos e de agdes comuns pelas
novas relagdes sociais determinadas pelos colonizadores (SANTQOS, 2006).

Em 1970, comeca no estado do Espirito Santo, o processo de urbanizacdo juntamente
com a incipiente industrializacdo e com isso, a frente pioneira ganha mais forca e avanca com
0 desmatamento sobre as matas virgens em todo o norte capixaba. Com efeito, o norte capixaba
recebeu um grande contingente de imigrantes que sairam dos sertfes nordestinos e outra parte
desse contingente vieram do continente europeu em busca de prosperidade e melhores
condigdes de vida.

Ja os povos indigenas dos grupos Botocudos e Krenak, que viviam nessa regido do Rio
Doce, foram expulsos violentamente e feitos como méo de obra escrava nas construgdes das
Ferrovias Vitéria-Minas e Bahia-Minas, sendo que muitos destes vieram a Obito durante os
conflitos contra as invasGes dos colonizadores ou decorrentes das patologias ocidentais
desconhecidas do sistema imunoldgico dos povos indigenas (EGLER, 1951 apud
BERGAMIM, 2004). Apesar da forte resisténcia a civilizacéo, hoje, constituem somente oito
aldeias, localizadas na area do médio rio doce, no municipio de Resplendor — MG, vivendo
numa area reduzida reconquistada com grandes obtaculos sociais, econémicos e politicos.

Foi o imigrante pomerano, o Franz Ramlow, em 1941, que articulou a vinda de varias
familias pomeranas em caravelas para trabalhar nessas terras conhecidas por eles como terras
quentes (JACOB, 2011). Em vista disso, o crescimento populacional de Vila Pavao teve um
aumento significativo a partir desses fluxos migratdrios? que ocorreram entre a década de 40 e
50 no Brasil.

Assim, na medida que chegavam mais imigrantes para trabalhar nas serrarias e nas
fazendas cafeicultoras, iniciava-se também a formacdo dos primeiros aglomerados rurais.
Ademais com a abertura das matas virgens pela frente pioneira, 0s imigrantes pomeranos,
italianos e os afro-brasileiros iam-se chegando no pequeno povoado e iam-se abrindo mais
rocados. Assim, o ordenamento territorial pavoense inicia-se, sobretudo, com a chegada desses
imigrantes que aos poucos vao expandindo o povoamento até o desmembramento do municipio
de Nova Venécia em 1991, sendo sua atual configuracdo territorial até os dias de hoje.

1.1.3 - Dados demograficos e socioecondmicos:

A populagdo de Vila Pavdo conforme o ultimo censo de 2010 (IBGE) é de 8.672
habitantes, sendo 4.179 mulheres e 4.493 homens. Esse contingente populacional é distribuido
entre os distritos de Praca Rica e Todos 0s Santos e outras comunidades rurais. A tabela 1,
apresenta outro importante aspecto populacional de Vila Pavao, do qual 47,6% das mulheres
vivem no meio rural. Isto €, de 4.179 mulheres, 2.670 residem na zona rural. O maior nimero
por faixa etaria é de 30 a 59 anos.

2 Esses fluxos migratdrios que ocorreram por volta de 1940 a 1950 foram devidos aos fatores atrativos que o
territério capixaba passava naquela época: o primeiro era o processo de urbanizacéao e industrializacdo e o segundo
€ 0 que aponta Borgo et al (1996 apud Bernardo Neto, 2017, p. 260) sobre vendas de terras no norte do Rio Doce:
“o processo de apropriacao de terras ao norte do Rio Doce, que se pode encontrar indicios de que a venda de terras
havia se tornado uma atividade lucrativa e recorrente no territorio capixaba”. Desta forma, isso pode explicar o
motivo pelo qual muitos imigrantes nordestinos e europeus vieram para o norte do Rio Doce e posteriormente
chegaram até o municipio de Vila Pavdo (BORGO et al, 1996 apud BERNARDO NETO, 2017, p. 260).
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Tabela 1: Populacdo residente por domicilio, sexo e idade de Vila Pavdo/ES — IBGE, 2010.

Faixa etaria Urbana Rural
Homens Mulheres Homens Mulheres

0 a 14 anos 345 330 665 581
15 a 25 anos 389 426 770 728
30 a 59 anos 610 575 1243 1051
60 a 69 anos 66 90 176 147
Mais de 70 anos 79 88 150 163
Total: 1489 1509 3004 2670

Fonte: Censo demografico - IBGE, 2010. Elaborado pelo autor.

Segundo o IBGE (2017), uma das principais atividades econémicas do municipio é o
setor agropecuario (30%), sendo que aproximadamente 65,42% da populacdo que reside no
municipio se ocupa entre as diversas areas desse setor. Outros setores que se destacam na
participacdo do Produto Interno Bruto — PIB sdo a Industria (9%), Servigcos (30%) e
Administracdo, Defesa, Educacdo e Saude Publicas e Seguridade Social (31%) (INCAPER,
2020).

1.1.4 - Estrutura fundidria:

Em relacdo a questdo fundiéria, Vila Pavdo apresenta uma peculiar estrutura em relagao
a maioria dos outros municipios da regido norte e noroeste do estado capixaba. Segundo
Bernardo Neto (2009), o municipio se classifica no grupo de intermediaria com o predominio
de médias e pequenas propriedades rurais em comparagao com 0s outros municipios da regido
que estdo classificados no grupo de concentracdo de terras devido suas estruturas fundiarias
apresentarem médios e grandes imoveis rurais.

Agricultura familiar € a responsavel por maior parte dos rendimentos dos trabalhadores
e trabalhadoras rurais de Vila Pavao, sendo que 85% dos estabelecimentos sdo ocupados por
agricultores familiares (INCAPER, 2020). Como resultado desses aspectos socioeconémicos, a
configuracdo espacial de Vila Pavéo recebe forte influéncia pela boa distribuicdo de terras e
sobretudo pelas atividades agropecudrias. Outro ponto importante, € que isso ndo descaracteriza
as frentes determinadas pelo agronegdcio dentro dessas médias e pequenas propriedades rurais.
Todavia, 0s pequenos agricultores familiares, em sua maioria, Sdo 0s responsaveis pela
dindmica da economia local, j& que as producgdes de suas propriedades rurais sao voltadas para
0 comércio interno e regional.

1.1.5 - Aspectos naturais e culturais:

Os aspectos naturais de Vila Pavdo anteriores aos processos de colonizagdo eram
caracterizados pela presenca de tipos florestais perenifdlio e hidrofilo (Mata Atlantica), mas
com o0 avango e invasdo da frente pioneira sobre as areas preservadas, principalmente, nas terras
origindrias dos grupos indigenas, foram acontecendo muito desmatamento, barragens artificiais
e pastagens. Assim, hoje, a maior parte da area do municipio se da por matas secundarias,
pastagem (53,9% do uso e ocupagdo do solo) e extracdo de rochas ornamentais (INCAPER,
2020).

Sobre os dados climatologicos, aponta o INCAPER (2020), seguindo a classificagdo
climatica de Koppen, que a area do municipio de Vila Pavéo esta incluida na regido de Clima
Tropical Umido com estacdo chuvosa no verdo e seca no inverno (Aw), apresentando
temperatura méxima com média de 34°C e com minima de 30 °C. Além disso, o periodo
chuvoso se concentra nos meses de outubro até o més de janeiro, com média de
aproximadamente 900 mm de precipitagéo.
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As manifestacdes culturais sdo marcadas pela presenca dos trés grupos étnicos, sendo
representada pela populacdo de 65% por Pomeranos, 15% por Italianos e 20% por Afro-
brasileiros (JACOB, 2011). Os aspectos culturais séo representativos pela predominancia da
cultura Pomerana. A lingua pomerana é oficializada juntamente com o portugués. Na culinéria
ainda se mantém as comidas tipicas como as “comidas brancas” de origem pomerana, mas
segundo Jacob (2011), é o brote® (chamado pelas familias pomeranas como mijlchebroud) o
principal elemento da culindria de Vila Pavdo. Outras organiza¢Ges culturais ocupadas
hegemonicamente por esse grupo sao: a associacao da “Arte da Casa” que ¢ gerenciado apenas
por mulheres que comercializam seus produtos artesanais, a Igreja Evangeélica de Confisséo
Luterana do Brasil — IECLB principal cartido postal da cidade e a “Pomitafro” que busca a
integracdo cultural dos trés grupos éticos (JACOB, 2011).

A cultura italiana é representada pelo Grupo Folclérico Folkloristico Italiano Piccolo
Pavone desde 1993 e Centro de Cultura Italiana de Vila Pavdao — CECIVIP, principais
aproximac0es da cultura italiana em Vila Pavdo (JACOB, 2011). J& a cultura afro-brasileira
ainda é descentralizada das principais representagdes sociais do municipio, mesmo que o Grupo
de Cultura Afro Descendente e Africana — ABA vem paulatinamente se estruturando como uma
organizacdo social e cultural de representatividade, a interiorizacao da maior parte da populacéo
preta nos distritos e nas comunidades rurais corrobora para a marginalizagéo e invisibilidade no
que diz respeito ao acesso a investimento tanto do poder publico ou privado em monumentos,
grupos de tradicbes, eventos turisticos, festividades locais, registos histdricos e outros
elementos que possam contribuir para o fomento da representatividade negra no municipio.

1.2 — O Centro Estadual Integrado de Educacédo Rural de Vila Pavao: espaco de
encontro com as jovens educandas rurais

1.2.1 - Historia, estrutura e organizacao pedagogica:

Em 1980, alguns trabalhadores e trabalhadoras rurais comegaram a ser mobilizar em prol
de mudancas para a regido noroeste do estado do Espirito Santo, principalmente, nos municipios
de Nova Venécia, Boa Esperanca e Sdo Gabriel da Palha, pois as dificuldades eram latentes
tanto para a educagdo como na organizagéo social e econdmica. Com a garantia do direito pela
educacdo estabelecido pelo Art. 205 da Constituicdo Federal em 1988, as organizacdes sociais
e associacBes dos pequenos trabalhadores rurais daquela época se mobilizaram por uma
educacdo que iria mudar as perspectivas de futuro daquela populacdo local. Ou seja, uma
educacédo de interesse para aquele mundo rural e para a permanéncia dos filhos e filhas no
campo (PACHECO DE JESUS, 2012).

O cenério era totalmente desfavoravel para as manifestagcbes populares, pois o0 governo
militar (1964 a 1985) retaliava qualquer tipo de movimentos sociais e politicos e tinha como
concepgdo a ideologia das oligarquias agrarias que excluia os filhos e filhas de trabalhadores
rurais do sistema educacional. E ao mesmo tempo ocorria a expansdo dos latifundios atrelada a
cultura cafeeira e a Revolucdo Verde no ES (periodo marcado pelo financiamento e venda de
insumos agricolas) (PACHECO DE JESUS, 2012, p. 42). Porém, entre essas adversidades
econdmicas e politicas, o engajamento dos trabalhadores e trabalhadoras rurais juntamente com
0S movimentos sociais e os sindicatos rurais conseguiram criar o Centro Integrado Rural — CIR
em Boa Esperanga — ES em 1982; posteriormente como Centro Integrado de Educacdo Rural —

3 Pao feito da massa de diferentes tubérculos ralados, adaptado ao clima tropical capixaba e acompanhado por
banana, batata-doce ou mandioca. Sua producdo ocorre de forma caseira e artesanal e sdo as mulheres rurais as
principais fomentadoras dessa producéo. O brote é comercializado tanto na feira livre de agricultores familiares
como nos mercados locais e regionais. Esta presente no café da manha e no café da tarde como segue as tradicionais
locais.
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CIER em 1983, mas agora em mais dois municipios: Sdo Gabriel da Palha (no distrito de Aguia
Branca) e Nova Venécia (no distrito de Vila Pavdo) e com a emancipacdo politico-
administrativa desses distritos foram, portanto, oficializados pela Secretaria Estadual de
Educacgdo do Espirito Santo — SEDU com a nomenclatura atual de CEIER no ano de 2002
(PACHECO DE JESUS, 2012).

Assim surge o Centro Estadual Integrado de Educacéo Rural de Vila Pavdo em 1983 com
intermédio do Programa Nacional de Ac0es Socioeducativas para 0 Meio Rural —
PRONASEC/RURAL financiado pelo Ministério da Educacdo — MEC com objetivo de reduzir
a saida da populacdo do campo. Esse programa de carater compensatério, procurava reduzir 0s
indices de pobreza, com a geracdo de emprego e renda (PACHECO DE JESUS, 2012).

A luta dos movimentos sociais organizados conseguiu, vagarosamente, uma educacdo
rural que fizesse o rompimento do paradigma da educacdo elitista e urbanas-céntricas que
moldavam profundamente a regido norte e noroeste capixaba a partir dos anos de 1980
(PACHECO DE JESUS, 2012). Mesmo que de forma acanhada, o comprometimento com a
coletividade e a solidariedade local se tornaram premissas nas elaboracdes das propostas
pedagogicas dos CEIERs. J& que na proposta inicial, o antigo CIR tinha como objetivo
alfabetizar a populacdo do campo para atender as necessidades da zona urbana. Foi somente no
final da década de 80 que a escola passou a ter uma visdo enquanto uma instituicéo de educacéo
pautada na totalidade do ser humano, formando agentes/atores transformantes das realidades
existentes em busca de uma sociedade mais justa e solidaria. Abordarei mais sobre esse assunto
na préxima sessao.

Nos dias de hoje, o CEIER/VP (figura 2) se estrutura pela Educagio em Tempo Integral*
(nos turnos Matutino e Vespertino), ofertando o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e o Curso
Técnico em Agropecuéria, na Modalidade Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio com duracdo de 3 anos. Possui instalacdes de uma propriedade agricola de 15 hectares
para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas com infraestrutura de salas de aula,
laboratérios de quimica, fisica e biologia, sala de professores e espacos de formacdo especifica
do Curso Técnico em Agropecuéaria (CEIER/VP, 2021).

Figura 2: Fachada do Centro Estadual Integrado de Educacéo Rural de Vila Pavéo.
Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2022.

Sua organizacdo pedagdgica é baseada nas premissas de Paulo Freire que visa uma

educacéo pela integralidade do individuo. Assim, o CEIER/VP busca compreender o individuo

como ser complexo e atribuido de multiplas dimens6es que favorecem para o desenvolvimento

4 Em um processo de muito debate acerca da Lei Complementar N° 928, de 25 de novembro de 2019 que estabelece
as diretrizes para a oferta de Educacdo em Tempo Integral, a Secretaria de Estado da Educagdo — SEDU inclui em
2020 os trés CEIERs como escolas Educacdo em Tempo Integral do que ja era metodologia da propria instituicéo,
porém, mas agora passa a ter componentes integradores, para o Ensino Fundamental e Atividades Complementares
e para o Ensino Médio como projeto de vida, estudo orientado, eletivas, tutoria, clubes de protagonismo e
pensamento cientifico.
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da sua totalidade e potencialidade. Desta forma, suas diretrizes pedagdgicas sdo pautadas na
educacdo integral, na formacéo de seres humanos capazes de analisar, compreender e propor
solucgdes para as problematicas sociais, culturais e econdmicas que circundam suas realidades
(CEIER/VP, 2021).

O Curso Tecnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio foi implementado a partir
do ano de 2008. A sua organizagdo curricular da educacédo profissional técnica de nivel médio
estd estruturada por meio das disciplinas da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
juntamente com as da parte diversificada e com outros projetos pedagdgicos pertinentes a
filosofia do CEIER. Além do mais, 0 curso tem como principais premissas o desenvolvimento
rural sustentdvel e o fomento da economia solidaria através da participacdo comunitéria e
socioprofissional de seus ingressos e egressos, adquirindo competéncias e habilidades no
envolto da comunidade local, para dar continuidade aos estudos e, principalmente, na
consolidacdo da base profissional para o gozo da cidadania como atores protagonistas da
sociedade de modo geral e de suas historicidades (CEIER/VP, 2021).

No ano de 2020, o CEIER/VP passa a integrar ao grupo de Escolas de Tempo Integral
implementado pela SEDU. Portanto, passou a compor 0s seguintes componentes integradores
dentro do curso: Projeto de Vida, Estudo Orientado, Eletivas, Tutoria, Clubes de Protagonismo
e Pensamento Cientifico, que sdo orientados por material préprio, somando com outras a¢es
metodoldgicas como os Temas Geradores e as praticas experimentais (CEIER/VP, 2021).

O curso possui uma infraestrutura e espacos relacionados conforme os objetivos e as
disciplinas da formacdo técnico-profissional. Esses espacos buscam promover o
desenvolvimento de atividades praticas de formacao especifica do curso nas disciplinas em trés
eixos gerais. O Eixo de Producdo engloba Producdo Animal, Vegetal e Agroindustrial; o Eixo
de Tecnologia Rural tem Topografia, Irrigacdo e Drenagem, Mecanizacdo Agricola,
Construcdes e Instalagdes Rurais e por fim o Eixo de Planejamento e Gestdo inclui Extensdo
Rural, Satde e Seguranca do Trabalho, Legislacdo e Politicas Agropecuérias, Ferramentas de
Gestdo e Introducdo a Metodologia Cientifica (CEIER/VP, 2021).

1.2.2 - CEIER ¢é uma escola da educacao rural ou da educacédo do campo?

Na sessdo anterior abordei o processo historico do CEIER/VP e sua atual configuracéao
institucional. Mas sempre fica uma duvida em relacdo ao tipo de modalidade oferecida pela
instituicdo. Afinal, o CEIER/VP ¢é uma escola da educacdo rural ou do campo? As discussdes
sobre a dicotomia entre a educacédo rural e educagdo do campo sdo amplas. Autores como
Fernandes e Molina (2004), Caldart (2004), Arroyo (2010) e Bicalho dos Santos (2016; 2017)
contribuem para a polissemia conceitual desses termos.

Apesar de habitualmente tratarem a educacdo rural como sinbnimos da educacdo do

campo,
Caldart (2004); Fernandes e Molina (2004) estabelecem uma diferenciacdo quando abordamos
as duas propostas de ensino. A rural permeia a proposta educacional voltada para atender as
demandas do latifindio empresarial, sem a participacdo coletivas dos povos do campo,
totalmente desvinculada da relacdo com a terra e do pensamento comunitario do mundo rural.
Desta forma, a visdo desses idealizadores é do afastamento da populagdo do campo como
protagonista de seus proprios territorios e ao reducionismo do espaco agrario apenas como
produtivo. Em contradicdo a essa visdo, a do campo vem na construcdo de um protagonismo
do camponés, na resisténcia e na luta pelos direitos enquanto atores sociais pelo reconhecimento
de suas identidades e seus modos de vida alicer¢ados na diversidade sociocultural.

O rompimento da educacédo rural pela educacdo do campo se tornou necessario na
garantia de politicas publicas e por direitos para a populacdo rural, desconstruindo o0s
estereotipos e estigmas que subsidiam essa hierarquizacdo entre o campo e a cidade (BICALHO
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DOS SANTOS, 2017). O mesmo afirma Arroyo (2010) na perspectiva de mudancas dos
projetos educativos considerando a complexidade sociocultural e a dindmica dos sujeitos do
campo. Desse modo, considero a escolarizagdo no meio rural vital de um novo modelo de
educacdo no e do campo, articulada com o lugar, a cultura e as demandas sociais locais e
regionais.

Afirma também Caldart (2004) que:

A Educagdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender
que, por trds de uma indicacdo geografica e de dados estatisticos isolados, esta
uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relacBes sociais
especificas que compdem a vida no e do campo, em suas diferentes
identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas de diferentes idades,
estdo familias, comunidades, organiza¢des, movimentos sociais (CALDART,
2004, p. 18).

Na mesma circunstancia, o CEIER/VP nasce de uma forma subversiva, isto €, ndo
existia na época de sua criagdo uma horizontalizacdo no didlogo entre o estado e a escola, pois
ndo haviam profissionais especificos na SEDU para atenderem as demandas bésicas da
instituicdo. Conforme Alves (2017), o CEIER/VP se configura no comeco de sua trajetdria pela
educacdo rural com propostas educacionais sem a participacdo popular, ndo contemplando em
sua filosofia as necessidades e as realidades dos agricultores familiares locais. O curriculo tinha
com base os contetdos das escolas urbanas-céntricas e o principio da Revolucéo Verde do ES,
como ja discorrido na sessdo anterior, foi um processo amplo na utilizacdo de maquinas e
insumos no campo, na tentativa de integrar o modelo industrial urbano no campo (PACHECO
DE JESUS, 2012).

Nessa conjuntura politica, econémica e social, a educacéo rural do CEIER/VP ligada ao
modo de producdo capitalista, descontextualizava os agricultores familiares do municipio,
criava projetos de esvaziamento do campo e proporcionava uma educacado escolar rural elitista
e conservadora (PACHECO DE JESUS, 2012). Todavia, com o fim do governo ditatorial e com
abertura politica, periodo que constitui a redemocratizacdo do Brasil, as mobilizacGes entre 0s
agricultores familiares, educadores e gestores dos CEIERs alvoreceram mudangas
significativas na proposta pedagogica da escola, pois agora, comecavam novos pilares
metodoldgicos baseados na agricultura alternativa, na agroecologia e na preservacao e
conservacao do meio ambiente (ALVES, 2017, p. 85-95).

Com transformacgdes cadenciadas, o atual CEIER/VP tem como pauta o
desenvolvimento local e sustentavel, contendo as difusGes de agrotoxicos e de insumos
sintéticos ndo renovaveis que colocam em risco a saide humana e do meio ambiente. Assim, 0
CEIER/VP é uma escola da modalidade da Educacdo do Campo enraizada nas premissas de
Paulo Freire que busca por uma educacdo emancipatéria e solidaria, fortalecendo os
agricultores familiares locais, as identidades dos povos do campo, os saberes e as praticas da
agricultura familiar e a permanéncia da populagdo rural no campo. Portanto, 0 centro
educacional resiste até os dias de hoje, sendo um processo de retroalimentagéo entre a educagao
e a mobilizacéo social da comunidade do entorno com o a substitui¢cdo gradativa do modo da
agricultura tradicional pela agricultura alternativa e entre outras mudancas substanciais para as
realidades existentes do municipio (ALVES, 2017).
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1.3 — As protagonistas da pesquisa

O grupo de pesquisa se refere as jovens educandas rurais do CEIER/VP, matriculadas
no ano letivo de 2022, das quais estdo vivenciando uma relacao direta com a formacéo técnica-
profissional em um curso historicamente masculinizado. Essa relagéo consiste por constituir
suas trajetorias de vida, seus dilemas e suas percepcoes em relacdo ao mundo rural ou ndo-rural.
Assim, as JERs se tornam indispensaveis neste estudo, pois compreendo a importancia de
investigar esses caminhos percorridos por elas, bem como 0s motivos de permanéncia com as
atividades agricolas ou ndo-agricolas e das possiveis estruturas de desigualdade de género no
contexto educacional que levam esse grupo a saida do campo para os centro urbanos. Conforme
o PDI elaborado pela equipe escolar do CEIER/VP no ano de 2022, obtive os dados gerais
dos(as) educandos(as) matriculados(as) no ensino médio integrado ao Curso Técnico em
Agropecuaria, como apresenta a tabela 2.

Tabela 2: Distribui¢do dos educandos matriculados no Curso Técnico em Agropecuaria por
série e género no CEIER/VP no ano letivo de 2022.
Série: 12EMI 28 EMI 32 EMI

Género: | M % F % M % F % M % F %
Total: ‘ 14 56 11 44 13 62 8 38 17 61 11 39
Total por série: | 25 21 28
Total Geral: | 74

Desse modo, o contingente populacional dessa pesquisa foram as 30 jovens mogas do
CEIER/VP das trés turmas do Ensino Médio (12, 22 e 32 série), com idades entre 15 a 20 anos.
Com esse levantamento quantitativo da distribui¢do das turmas por série e género, concluir que
41% sdo de mocas ingressantes contra 59% de rapazes. 1sso mostra que a quantidade de mocas
que adentram no Curso Técnico em Agropecudria no CEIER/VP esta razoavelmente
proporcional quando comparada aos rapazes. Mas, é importante considerar a hegemonia
masculina nas atividades desenvolvidas nos cursos ligados as Ciéncias Agrarias do Brasil, ja
gue sdo os rapazes que normalmente se interessam por esses cursos, devido as maiores
oportunidades de emprego nos espagos rurais, ou pelas ocupacdes bracais que enfatizam essa
empregabilidade ou como futuros gestores de suas propriedades rurais familiares, definidos
socialmente pelos papéis tradicionais de género (PEREIRA & SOUZA, 2020).

Em relacéo a zona de moradia das jovens educandas rurais do CEIER/VP identifiquei
que 63,3% moram na zona rural e 36,7% na zona urbana. Esses diferentes espagos de moradia
foram essenciais para analisar a percepcao, a relacdo entre elas e como isso pode influenciar na
construcdo de suas identidades, sobretudo pelas jovens mocgas que estdo inseridas em contextos
de vidas mais proximos com os mundos rurais.

Os resultados obtidos ap0s a aplicacdo do questionario sobre suas autodeclaracdes de
origens de grupos étnicos ecoam as questBes interétnicas do municipio de Vila Pavéo.
Conforme as pesquisadas, 33% se autodeclaram como Pomeranas, 30% como Italiana e 37%
como Afro-brasileiras. Portanto, a maior parte das JERs pesquisadas se autodeclaram como
Afro-brasileiras. Todavia, quando confrontei com os resultados sobre autodeclaracdo de raca
ou cor de pele, percebi uma averséo na autodeclaragédo com a cor de pele preta, pois segundo
as pesquisadas, 50% se autodeclaram como pardas, 33% como brancas, 10% como pretas e 7%
como amarelas.

Essa problematica racial ou sobre cor de pele esta muito bem imbricada nos debates e
nas propostas de intervencdo pedagogica do CEIER/VP, com consequéncia da sociedade
pavoense se manifestada pela questao interétnica (Pomeranos — Italianos — Afro-brasileiros).
Contudo, a predominancia dos grupos Pomeranos e ltalianos sobre os elementos de
representacdes sociais e culturais do municipio reverberam sobre essa problematica, ndo apenas
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como uma situacdo local, mas também, pela propria trajetoria da sociedade brasileira marcada
pela discriminacdo e o preconceito racial, particularmente para a populagédo de cor de pele preta.
Ratifica Ribeiro (1995) que:

A caracteristica distintiva do racismo brasileiro € que ele néo incide sobre a
origem racial das pessoas, mas sobre a cor de sua pele. Nessa escala, negro é
0 negror retinto, 0 mulato ja é o pardo e como tal meio branco, e se a pele é
um pouco mais clara, ja passa a incorporar a comunidade branca. Acresce que
aqui se registra, também, uma braquiagdo puramente social ou cultural. E o
caso dos negros que, ascendendo socialmente, com éxito notorio, passam a
integrar grupos de convivéncia dos brancos, a casar-se entre eles e, afim mal,
a serem tidos como brancos (RIBEIRO, 1995, p. 225).

Mesmo que néo seja objetivo deste estudo, considero importante fazer essa discusséao,
pois apenas 10%, ou seja, 3 educandas se autodeclararam como pretas, sendo um nimero
inferior até mesmo em relacéo ao resultado das autodeclara¢des como afro-brasileiras (37%).
A cor parda, categoria de cor ou raca definida pelo IBGE (2010), apresentou 50% de
autodeclaragdo entre as pesquisadas. Notei que dentro do grupo das educandas que se
autodeclararam como pardas, essas jovens vivem a ndo aceitacdo de ser identificarem como
pessoas de cor preta, pois a representatividade negativa sobre a populagdo preta impde esse
padrdo identitario corroborando para a legitimacdo e a (re)producdo do racismo em Varios
ambitos da sociedade. Desse modo, esses dados relevam aspectos importantes para a nossa
pesquisa, sendo elementos explicativos para a complexidade das identidades acionadas pelas
multiplas condicBes ou experiéncias sociais e pelas categorias de género, classe, raca, cor de
pele e sexualidade.

No capitulo Il, apresento como é necessario conhecer a totalidade do individuo, pois
sdo inlmeros 0s grupos e atores sociais que vivem no meio rural expressando suas identidades
sociais. Por essa razdo, este estudo também consiste em apontar essas reflexdes diante das
narrativas, das condicdes de vida, das relacbes de poder, das representacdes sobre o lugar de
vivéncia e da importancia de interpretar as identidades individuais ou coletivas como uma
construcdo social. Pensar a experiéncia de vida e a vivéncia grupal das jovens educandas rurais
dentro de um curso técnico em agropecudria se fara necessario partir entdo de uma natureza
dinamica e processual. Seguindo as teorias de Hall (2016, p. 323), “ndo hé identidade que esteja
fora da relagdo dialogica com o outro”. Ou seja, um individuo existe somente pela relagdo do
outro. Portanto, irei discutir adiante as teorias sobre as situacfes sociais em que a juventude
rural brasileira estd inserida, suas relagdes de género, suas questBes identitarias e como
educacdo do campo pode contribuir para o enfrentamento da desigualdade de género, de classe,
de raca, cor de pele e sexualidade nos espacos rurais.
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CAPITULO 11

2 — POR UM “OLHAR” SOBRE A JUVENTUDE RURAL, SUAS
QUESTOES IDENTITARIAS, RELACOES DE GENERO E EDUCACAO

Neste capitulo busquei apresentar o arcabouco tedrico para definir a juventude rural
brasileira e o ser jovem rural. Darei énfase aos conceitos que traduzem os significados desse
grupo social especifico na busca pela sua representacdo de si e com o0 outro, bem como 0s
sentidos, os valores, as questdes identitarias e as percepcdes em ser jovem no bojo do universo
rural ou ndo-rural e as relagdes de género constituidas por meio do contexto cultural histérico
imbuidas dentro do processo educacional.

2.1 — Definic¢des sobre a Juventude rural no Brasil

Os estudos sobre a categoria de juventude rural no Brasil crescem de forma acentuada
com as pesquisas de Abramovay et al. (1998), Carneiro (1998a; 2005), Stropasolas (2006),
Castro (2009), Wanderley (2007; 2013), Weisheimer (2005; 2009) e Pereira (2004; 2020) entre
outros autores que discutem as definicdes dessa categoria ndo SO por uma perspectiva
conceitual, mas que utilizam outras abordagens como a faixa etaria, a geracdo, o modo de vida,
a cultura e a representacdo social. Entretanto, a maioria das pesquisas académicas e das
propostas de politicas publicas sobre a temética de juventude ainda estdo centradas sob aqueles
que vivem no meio urbano, associadas ao uso de drogas, abuso sexual, violéncia e desemprego.
Desta forma, esses estudos acabam ndo levando em consideracdo as diferentes relacbes e
interacdes sociais daqueles jovens que vivem no meio rural.

Pensar sobre a juventude rural no contexto brasileiro, € evidenciar a multiplicidade de
juventudes construidas e reconstruidas constantemente nos diversos espagos sociais,
econémicos, culturais e politicos da sociedade. As tradicionais concep¢des de juventude pela
producdo académica e da midia corroboram para um “olhar” da sociedade que reduz a este
grupo aos aspectos negativos (rebeldes ou delinquentes), refor¢ando para uma “criminalizagdo”
da figura do ser jovem (ABRAMOVAY et al., 1998). Sobre essa questéo Castro (2009, p. 182)
afirma que: “Neste sentido, juventude €, além de uma categoria que representa identidades
sociais, uma forma de classificagdo social que pode ter multiplos significados, mas que vem se
desenhando em diferentes contextos como uma categoria marcada por relacfes de hierarquia
social”.

Sdo apresentadas varias abordagens para a categoria de juventude, sendo necessario
escolher aquela que mais se aproxima do grupo a ser estudado. Na primeira abordagem, a
juventude pode ser entendida de acordo com a faixa etaria, ou seja, pelo processo cronolégico
de vida e biolégico, sendo esses jovens considerados como inexperientes ou aprendizes as
atividades tipicas da vida adulta e construtores de sua propria autoafirmacdo identitaria ou
desenvolvedores de suas habilidades sociabilizadas pelos mdltiplos espagos de convivios
culturais, econémicos e politicos (UNFPA, 2010).

Afirma Castro (2009) sobre essa pluralidade conceitual de juventude rural:

A juventude rural no Brasil é constantemente associada ao problema da
“migracdo do campo para a cidade”. Contudo, “ficar” ou “sair”” do meio rural
envolve mdltiplas questdes, onde a categoria jovem é construida, e seus
significados, disputados. A propria imagem de um jovem desinteressado pelo
meio rural contribui para a invisibilidade da categoria como formadora de
identidades sociais e, portanto, de demandas sociais (CASTRO, 2009, p. 182).
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O Brasil segue o padrdo da Organizacao Ibero-Americana da Juventude — OlJ e o
Estatuto da Juventude (Lei 12.852 de 05/08/2013) que define a juventude por pessoas que estao
na faixa etaria de 15 a 29 anos de idade, sendo o principal marco legal que dispde sobre os
direitos dos jovens, bem como as diretrizes de politicas publicas voltadas para juventude, no
qual inclui o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE. Além disso, tem o Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA (Lei 8.069 de 13/07/1990), documento de normas juridicas
que estabelece a juventude pessoas na faixa de 12 a 18 anos de idade (BRASIL, 1990). Ja os
estudos apresentados no relatério da Fundo de Populacéo das Nagdes Unidas — UNFPA (2010)
define a juventude como uma fase da vida entre a infancia e a idade adulta (pessoas de 15 a 24
anos).

A segunda abordagem é marcada pela transicdo da fase humana entre o comeco da
puberdade e a maturidade ndo tdo plena como na fase adulta. Ou melhor, a juventude aqui, é
relativizada como um processo transitério, caracterizada pela sociabilizacéo e atribuicdes de
papéis estritamente juvenis. Entretanto, essas abordagens tanto da faixa etéaria e da transicdo da
fase humana devem ser utilizadas com mais cautela, pois sdo mais genéricas e arbitrarias e
atualmente vem caindo em desuso entre os pesquisadores. Assim, o foco sobre a juventude esta
cada vez mais na Gtica da concretude das experiéncias de vida reconhecendo esses jovens como
sujeitos existentes e reflexivos. Em outras palavras, a génese da juventude deve ser atribuida ao
processo de construcdo social, cultural e histérica (WEISHEIMER, 2005b).

A terceira abordagem da categoria de juventude é o contexto geracional, nela se
compreende que a criacdo e a acumulacdo cultural nunca sdo realizadas pelos mesmos
individuos. Cada geracdo tem o seu recorte temporal e um contexto original, rompendo com os
ideais naturalistas. Assim, uma geracdo apresenta similaridade de situacdo comum perante as
dimensoes historicas do processo social (MANNHEIM, 1968 apud WEISHEIMER, 2009).

Nessa perspectiva, a juventude tem um potencial transformador quando ela se encontra
para si, ou seja, quando ela se encontra ciente de si mesma. Além do mais, na dimensao
dialética, a juventude é pensada na ligacdo entre o passado e o futuro, sendo um processo
interrupto de geracdes entre jovens e adultos. Portanto, as juventudes ndo sdo passiveis de
comparagOes, ou seja, ndo se replicam 0s mesmo comportamentos e projetos de vida de
geracOes em contextos historicos diferentes (WEISHEIMER, 2009).

A quarta abordagem é o aspecto cultural ou modo de vida, aqui, a juventude se torna
espelhada como um produto da cultura de massa. Os fatores que compdem o pensamento sobre
0 que é juventude se assentam sobre os padrées da midia associados ao consumo e padrdes
estéticos de vestimentas, acessorios, smartphones, linguagens, gostos musicais e praticas de
entretenimento, lazer e de esporte. Os jovens e as jovens se transformam em mercados
consumidores, onde que esses espacos de sociabilidade estdo em constantes transformacées nos
multiplos cenarios sociais, econémicos, culturais e politicos. As identidades desses jovens sdo
caracterizadas como um individuo moderno, atualizado e conectado as novidades de mercado.
A cultura juvenil emerge no processo de hibridizacdo, isto €, 0s meios de comunicagédo
encurtam as distancias entre o campo e a cidade ou urbano e o rural, criando novas formas de
identidades (WEISHEIMER, 2009).

Por fim, a quinta abordagem é dada pela representacdo social e autorrepresentacéo que
configura a juventude como um conjunto de relagdes sociais especificas e vividas de contextos
distintos. Nessa perspectiva, a juventude é relacional e fundada através das relacdes sociais de
poder e dominacgdo. Isto €, o que defini a juventude é a posi¢do na hierarquia social, que
consequentemente, leva as representacdes sociais. E a sociedade a definidora dos papéis sociais
constituidos nas relacdes e intera¢fes sociais que marca quem é e quem nao é jovem dentro de
um contexto sociocultural (WEISHEIMER, 2009).

N&o ha uma transicdo estatica e sim fluida, pois, as fronteiras que caracterizam a
juventude sdo moveis, desenhadas pelas maltiplas culturas juvenis e pelas diversas formas de
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representacdes sociais. Assim, as experiéncias de vida dos proprios jovens sdo condutores da
formagé&o de suas identidades, sejam elas coletivas ou individuais. Desta forma, a determinacéo
sociocultural e a condicédo social superam a natureza fisica-bioldgica (WEISHEIMER, 2009).

Portanto, a juventude é pensada como um processo provido de uma construcdo social,
ou seja, ndo podemos considerar que apenas a faixa etaria defina esse grupo social pela sua
cronologia de vida e tdo pouco pelos fatores bioldgicos, ja que, a sociedade ¢ a catalizadora de
como esses jovens sdo assistidos e espelhados por suas diversas origens de classe, de raca, de
género, de grupo étnico, sexualidade, contexto historico entre outras. Assim, define a juventude
nessa perspectiva como plural, ndo sendo algo imdvel ou estatico, mas sim, geracional
(ABRAMOVAY & CASTRO, 2015).

Seguindo esse pensamento de que ha uma dificuldade em apontar uma Unica categoria
para juventude, Carneiro (1998a) coloca que 0s jovens e as jovens inerentes ao meio rural vivem
em condicGes de aprendizes e ndo participantes ativos das atividades agricolas de sua
propriedade e da geracdo de renda familiar, sendo unicamente socializados pelas atividades
agricolas relativas as fases futuras de suas vidas, transformados precocemente para uma vida
adulta, bem diferente dos processos de socializagéo e divisdo social do trabalho no ambiente
familiar dos jovens e das jovens que vivem no meio urbano. A autora também aponta que
dentro de um proprio grupo social também existe as diferengas no jogo das relacdes sociais,
agora, mais difusas com os processos de globalizacéo e nas novas formas de ruralidades.

De acordo com Weisheimer (2005b), a juventude rural no Brasil encontra-se com suas
estruturas fragilizadas, consequentemente, pela marginalizacdo e exclusdo das pesquisas
académicas e dos sistemas de politicas publicas. Essa invisibilidade negada pelo Estado
concebe aos jovens e as jovens que vivem no meio rural o ndo-reconhecimento como sujeitos
atuantes e da ndo garantia dos seus direitos basicos como cidaddos e cidadas, além de serem
afugentados pela precariedade de emprego no campo e da falta de acesso a terra. Diante disso,
esses jovens acabam ndo colocando em pratica suas ideias para a produtividade agricola com a
inovacdo tecnoldgica e ndo gerando sua propria renda. Destarte, esse grupo acaba sendo
“silenciado” ou “esquecido” nas fungdes laborais rentaveis do meio rural (VIEBRANTZ,
2008).

O Censo Demografico do IBGE (2010) mostrou que a populacéo residente no meio
rural, total do Brasil, sofreu uma reducdo aproximadamente de 24% (1960-2010). Em relacao
aos jovens rurais, atualmente se tem um conjunto de 7,8 milhdes de jovens na faixa etéria de
15 a 29 anos. Os homens sdo majoritarios desse contingente rural, representando um total de
53,06%, contrapondo as mulheres jovens que representam um total de 46,94%. Esse
esvaziamento do meio rural, por parte das mulheres e dos grupos dos jovens, € o resultado do
sistema patriarcal e da masculinizacdo da juventude marcado historicamente no bojo das
relagOes rurais do Brasil, principalmente no ceio da agricultura familiar (ABRAMOVAY et al.,
1998). E sobre os fatores que levam aos processos migratorios do campo para a cidade, Brumer
(2004, p.210) explica que:

A seletividade da migragdo por idade e sexo pode ser explicada, em grande
parte, pela falta de oportunidades existentes no meio rural para a insercdo dos
jovens, de forma independente da tutela dos pais; pela forma como ocorre a
divisdo do trabalho no interior dos estabelecimentos agropecuérios e pela
relativa invisibilidade do trabalho executado por criancas, jovens e mulheres;
pelas tradigdes culturais que priorizam os homens &s mulheres na execucao
dos trabalhos agropecuérios mais especializados, tecnificados e mecanizados,
na chefia do estabelecimento e na comercializacdo dos produtos; pelas
oportunidades de trabalho parcial ou de empregos fora da agricultura para a
populacgéo residente no meio rural; e pela excluséo das mulheres na heranca
da terra.
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Isso se explica o porqué as mulheres tendem a migrarem para as areas urbanas em busca
de melhores condi¢des de vida e de novas perspectivas de futuro (BRUMER, 2004). J& Pereira
& Souza (2020) que fizeram um estudo sobre os projetos de vida da juventude rural do Brasil
e da Espanha, afirmam que:

No caso brasileiro, as limitadas oportunidades de trabalho, educacgéo e lazer
no meio rural, assim como as dificuldades enfrentadas pela baixa
infraestrutura de circulacdo e transporte, de acesso a informacdo, de energia
elétrica, entre outras, empurram 0s jovens para 0s espagos urbanos, muitas das
vezes com apoio dos pais, como estratégia de reproducdo social de todo o
grupo familiar. Qualquer esperanca de sucesso pessoal e profissional aparece
vinculada as possibilidades de vida urbana. Mocas e rapazes estdo projetando
seu futuro suscetiveis as mudancas em curso no meio rural. No caso especifico
das mogas, elas se identificam cada vez menos com os tradicionais papéis de
género, diversamente das geraces passadas. Buscam construir trajetérias de
vida diferentes de suas médes e av0s, inclusive animadas por elas, muitas
analfabetas e sem formacao profissional, para atuarem em areas especificas
dentro e fora da agricultura (PEREIRA & SOUZA, 2020, p.2).

Nas contribui¢des de Wanderley (2007), as propostas de analises sobre juventude rural
sdo baseadas pela dupla dindmica territorial brasileira. A primeira é a espacial, onde se
desenrola os espacos sobrepostos fomentando a criacdo de contelido para as experiéncias sociais
dos jovens e das jovens rurais. Como exemplo dessa espacialidade que circunda a juventude
rural, a autora cita as casas (grupo familiar), as vizinhancgas (comunidade local) e a relagdo com
a cidade (urbana-industrial). E a segunda se da pela dindmica temporal, sendo fortemente
intrinseca ao processo de constitui¢do das identidades e das autorrepresentacfes desse grupo,
como o passado das tradicdes familiares, o presente da vida cotidiana e as multiplas relacdes
sociais. Tudo isso de forma relacional emerge um ator social multifacetario que pode ser ideal
para a ruptura ou continuidade do mundo rural.

Assim, conforme a autora, a juventude rural estd muito mais presentes no ceio da
agricultura familiar pela sua insercao nas diversas funcdes laborais dos estabelecimentos rurais.
E também nas relagfes sociais que sdo construidas no presente, carregadas pelas tradicdes
familiares e suas condicdes de vida. Ou seja, as/os jovens preferem permanecer na visdo de
crescimento pessoal ou profissional, j& outros, buscam sair ndo aceitando as condi¢des de vida
marcadas historicamente pelas geracdes passadas como a discriminacdo de género, a falta de
oportunidade de emprego e o ndo-reconhecimentos como atores sociais e transformadores de
suas realidades.

Dessa maneira compreendo que ndo existe apenas uma juventude e sim juventudes
independentes se que ha alguns pontos em comum (podendo ser negativos ou positivos). Assim,
levando em conta as leituras sobre essa definicdo de juventudes, entendo que ndo se pode
homogeneiza-las, isto é, tratar o termo no “singular”, em razdo da complexidade dos espagos
que esses jovens estdo imbuidos por fatores divergentes como o de classe, raca, orientagcdo
sexual, contexto historico, convivio social, localidade entre outros. Entretanto, ndo se pode
ocultar da pesquisa a importancia de analisar os aspectos comuns (singulares) da juventude
como a esperanca de futuro, padrdes de consumo, segregacdo em grupos de pares culturais,
econdmicos e sociais (ABRAMOVAY & CASTRO, 2015).

Os estudos de Castro (2007; 2009) afirmam que a juventude rural ocorre como uma
autorrepresentacdo, aqueles que se autodenominam jovens, sem colocar como centralidade a
idade ou estado civil. Ela afirma também que as condic¢Ges de vida dos jovens e das jovens
rurais marcam suas autoafirmacdes enquanto identidades. A hierarquia familiar também é um
divisor de 4gua sobre a saida ou a permanéncia desse grupo nos espagos rurais. Isto é, ser jovem
rural é relacional na condicéo social que esse individuo se encontra.
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As imagens do universo rural e urbano estdo em constantes dialogo e movimento na
construcdo dessas identidades. Além disso, a desvalorizacéo social dos espagos rurais como a
falta de acesso aos direitos basicos como saude, educacao, transporte publico, lazer e condicdes
de producéo e comercializacdo de seus produtos acarretam numa baixa expectativa de futuro
da juventude rural, visando a vida urbana como condicdo de melhores oportunidades e de
qualidade de vida (FERRARI et al., 2004).

Autores como Zonin e Kroth (2021) que pesquisam sobre a tematica de juventude rural
e sucessdo na agricultura familiar na regido do Oeste de Santa Catarina, revelam uma atual
configuracdo da juventude rural brasileira, sendo apresentada como incipiente a superacdo de
alguns conflitos geracionais e as propostas de politicas publicas especificas para esse grupo
social. Segundo eles, € dever do Estado como principal agente executor de politicas pablicas,
favorecer e criar um ambiente de sociabilizagdo mais oportuno para 0s jovens e as jovens no
meio rural. Além do mais, afirmam que o rural, hoje, é visto como um espago muito mais
fragmentado e heterogéneo, concebendo a juventude rural novas formas de relacionamento
social, econémico, cultural e politico.

Os jovens e as jovens estdo mais disponiveis para aprender e ensinar, buscando mais
formacdo e qualificacdo para o campo, sobretudo pelo uso das tecnologias (digitalizacdo da
agricultura) e realizando uma emancipacédo dentro de suas unidades produtivas familiares.

A abertura por parte da familia para aplicacdo de novos conhecimentos na
unidade produtiva constitui elemento importante para pensar a autonomia
experimentada pelo jovem no contexto familiar. A valorizagdo do
conhecimento e sua aplicagéo na propriedade faz com que a juventude se sinta
importante no processo produtivo e abre novas perspectivas para sua insercao
econdmica e emancipacdo a partir da unidade produtiva familiar
(VALADARES et al., 2016).

Isso também porque os limites entre 0s espacos rurais e urbanos estdo cada vez menores
e mais dinamicos por meio dos processos de globalizacdo e da nova forma de relacionamento
entre 0 campo e a cidade (rurbano). Assim, mesmo a juventude ligada aos aspectos sociais,
culturais, econémicos e politicos de lugares com potentes tracos agricolas, busca criar novas
estratégias de permanecer ou sair do meio rural (PEREIRA & SOUZA, 2020).

Esse atual panorama evidencia o que vem ocorrendo no Brasil, mesmo que vagaroso,
como o retorno de muitos jovens urbanos, que tiveram a oportunidade de serem qualificados
nos cursos profissionalizantes e superiores, para 0 meio rural com novas perspectivas de praticar
suas atividades agricolas e gerar suas proprias rendas. Porém, muitos esbarram nos problemas
da baixa autoestima, falta de acesso a terra e dos conflitos geracionais. Como afirmam Zonin
e Kroth (2021) para a necessidade de focar nas politicas publicas para a construcdo de
capacidade e na criacdo de oportunidades e no processo de desenvolvimento territorial da
juventude rural:

[...] os grandes desafios ao desenvolvimento rural sustentavel, estd a questao
da juventude e sucessdo rural, tema que, embora reina 0 mérito de excelentes
estudos — e de longa data no Brasil e no mundo —, carece de um olhar mais
sistémico e atento, para agdes politicas mais integras, integradoras, sugerindo-
se aos poderes publicos inovacdes nas politicas publicas, retomada de
iniciativas que deram respostas positivas. Tais medidas tendem a ser tdo mais
eficientes quanto mais forem construidas pela propria juventude rural e por
suas organizacdes sociais e sindicais, protagonistas de suas proprias
transformagdes (ZONIN & KROTH, 2021, p. 55)
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Em conformidade sobre a importancia de politicas publicas especificas para a juventude
rural brasileira, Valadares et al. (2016, p.92) ressalta:

[...] a acdo eficaz do Estado no campo das politicas publicas, somada ao
processo de organizagdo tocado pelos movimentos sociais, pode criar as
condicdes necessarias para que mais jovens permane¢am no campo ou ainda
gue jovens que migraram para as cidades possam realizar o processo inverso,
encontrando no campo todas as condic¢des para o seu desenvolvimento.

A valorizacdo das politicas fundiarias que dao acesso a terra (crédito rural e reforma
agraria), capacitacdo de mercados, estratégias de comercializacdo e planos de neg6cios sdo
instrumentos que oportunizam a juventude rural a serem vistos como atores sociais € nao apenas
como receptéaculos. Porém, Castro (2009) impde criticas sobre essas politicas de linhas de
crédito rural. Primeiro pelo excesso de exigéncias para acessar 0 programa, segundo pela falta
de credibilidade dada pelos adultos (titulares da terra) aos jovens e terceiro pela curta faixa
etaria.

Além do mais, o debate sobre as dindmicas sucessorias mostra que os jovens de hoje
sdo diferentes daqueles jovens do passado com novos anseios, sonhos e novas perspectivas de
futuro para o meio rural. Assim, compreendendo que as realidades vividas por esses jovens nos
dias de hoje ainda estdo imbricadas por espacos desiguais e levando em consideracdo que a
juventude ndo se defini apenas pela faixa etaria, mas pela transicdo de fase humana, modo de
vida e sobretudo pela autorrepresentacao, esse grupo vem conseguindo superar alguns conflitos
geracionais juntamente com as propostas de politicas publicas que colocam eles como atores
reconhecidos socialmente e contribuindo para o autoestimulo a sucessao rural. (ZONIN &
KROTH, 2021).

Desta forma, a capacitacao e formacdo dos jovens e das jovens rurais para 0 mercado de
trabalho favorece sua participacdo social, econdmica e politica em ambientes que outrora ndo
0s pertenciam, criando um didlogo com a sua unidade produtiva familiar simultaneamente com
as cooperativas, associa¢do dos sindicatos, movimentos e organizagdes sociais (ZONIN &
KROTH, 2021).

Jé& assinalava Carneiro (1998a, p. 16): “A terra, deixando de ser meio de produgdo para
se transformar em um bem de consumo, passa a ocupar outro lugar nas preocupacfes e nos
projetos da juventude rural de origem agricola.” Isso se da pelo rompimento das identidades do
meio rural ndo mais exclusivas com as atividades agricolas, agora, a maior comunicacdo entre
0s universos culturais distintos, o rural e o urbano, mudam os projetos de vida desses jovens
rurais em ndo permanecer como o valor estruturante da ordem moral e econémica das geragdes
passadas.

Seguindo as ideias de Pais (2009) entendo a importancia de desvincular a dimensao
cronoldgica e adentrar na nocao de curso de vida, pois, uma pessoa de mais idade pode pelo
processo de construgdo de sua prépria historia e sua interacéo individual e social ser vista como
jovem, diferentemente de outra pessoa, que, mediante a sua trajetéria de vida, sua relacdo com
0 meio e com outros, seja percebida como um adulto, mesmo estando na faixa etaria que as
organizagOes definem como fase da juventude. Assim, na sessao a seguir irei discutir como €
ser jovem rural, buscando superar a definigdo da categoria de juventude rural para além dos
critérios cronologicos. Portanto, partirei de uma visao sobre o que € ser jovem por meio de uma
construcdo social e cultural.
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2.2 — O que é ser jovem rural?

Como apresentado anteriormente, pensar em juventude rural no Brasil como uma
categoria Unica talvez seja arbitraria e excludente na contemporaneidade. 1sso, porque, 0s
territdrios rurais se encontram hoje ainda mais difusos e dinAmicos socialmente que outrora,
nos quais foram historicamente construidos e reconstruidos em suas diferentes escalas de tempo
e espaco. Portanto, tratar essa categoria no seu rigor de multiplos atores politicos imbricados
nos diversos espacos sociais, econdémicos, politicos e culturais é dar visibilidade para aqueles e
aquelas que foram sempre excluidos e marginalizados pela sociedade.

As leituras de maneira geral mostram que ser jovem rural esta quase sempre associado
pelas perspectivas de usufruirem as mesmas condigdes de vida do jovem urbano, pois buscam
“sair” dos problemas sociais em seu envolto (CARNEIRO, 1998a).

Entretanto, cogito aqui que existe uma heterogeneidade dentro da prépria categoria do
que é ser jovem rural dada por diversos fatores de ordem social. Evidencio alguns fatores como
0 socioecondmico, o geracional, a raga, o género e o cultural ou modo de vida que intercruzam
positivamente ou negativamente no jogo das relacdes sociais que levam a construcdo das
identidades dessas juventudes rurais.

[...] Este é o caso da categoria “juventude rural”, que ¢ forjada a partir de uma
Gtica urbana que percebe o rural como um espaco da precariedade social,
reforgcando, mesmo que involuntariamente, o estigma sobre este segmento.
Desta maneira, a homogeneizagéo das diferengas no interior de uma categoria
mais ampla, como a de “juventude rural”, acaba contribuindo para perpetuar
a invisibilidade sobre a diversidade dos modos de vida e processos de
socializagdo no campo e que produzem categorias juvenis diversas no meio
rural. Isto porque tal procedimento dificulta o reconhecimento das
especificidades que emergem de diferentes situacdes juvenis no meio rural,
gerando tipos sociais distintos, tais como os jovens agricultores familiares, 0s
jovens assalariados rurais, os jovens quilombolas, 0s jovens extrativistas,
jovens pescadores, jovens indigenas e tanto outros. [...] (WEISHEIMER,
2013, p.26).

A exemplo disto proponho pensar que um homem jovem (se atentar aqui ao género é
importante), residente na dualidade entre os espacos urbano e rural, gerenciador de unidade
produtiva, futuro sucessor da geréncia da propriedade, cuja produtividade agricola supri suas
as demandas econdmicas e de subsisténcia do seu grupo familiar, goza de oportunidades
privilegiadas de ter uma boa formacdo e qualificacdo da sua mdo de obra, faz o uso de
tecnologias e tem facil acesso aos meios de comunicacdo, transporte publico e privado, lazer,
esporte e outros, tem um tipo de construcdo social do que é ser jovem rural, diferente de um
homem jovem quilombola, residente no meio rural, onde vive em um estabelecimento de
pequeno porte, nas condigdes de baixa renda, divide o seu tempo com os estudos e as atividades
laborais da propriedade, ndo tem participacdo na geréncia e tem dificil acesso aos meios de
comunicacgdo, a qualificacdo profissional, a tecnologia, ao transporte publico, ao lazer, esporte
e outros.

Entretanto, os anseios e perspectivas de vida desse jovem rural quilombola séo
semelhantes a qualquer outro jovem rural. Coloca Carrano (2014) sobre isso:

Os jovens quilombolas ndo diferem significativamente dos demais jovens
rurais naquilo que se refere as condicdes objetivas e subjetivas que os
impulsionam para a busca de melhores alternativas de vida nas areas urbanas.
O desejo de ir para a cidade é, sem duvida, motivado pela atratividade
simbdlica da vida urbana, mas também é fortemente determinado pela falta de
perspectivas para a permanéncia nas areas rurais. Estudos apontam também
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para o desencanto com o trabalho bragal agricola, o que vem motivando a
busca por outras alternativas laborais relacionadas com o territorio, tais como
0 turismo rural, as tecnologias de comunicacdo e o trabalho em servigos ndo
diretamente ligados a lida com a terra (CARRANO, 2014, p. 255-256).

Dentro da perspectiva da interseccionalidade de género, raca e classe social constituidos
como marcadores dessa heterogeneidade da categoria do que € ser jovem rural assume um papel
ainda mais importante para entender essa situacdo de profunda subalternidade. Na intersecédo
dessa problematica estdo os grupos mais invisiveis socialmente que sdo as mulheres e 0s
homossexuais. Seguindo nessa linhagem, coloco a interface da mulher, rural e negra:

As mulheres negras ndo existem. Ou, falando de outra forma: as mulheres
negras, como sujeitos identitarios e politicos, sdo resultado de uma articulacéo
de heterogeneidades, resultante de demandas historicas, politicas, culturais, de
enfrentamento das condicOes adversas estabelecidas pela dominacéo ocidental
eurocéntrica ao longo dos séculos de escraviddo, expropriacdo colonial e da
modernidade racializada e racista em que vivemos (WERNECK, 2009, p. 151-
152).

Nesse contexto de diversidade de atores sociais sob um meio rural desigual e violento,
as relacdes sociais e a suas espacialidades se assemelham ao urbano. Todavia, na sociedade
brasileira ainda sdo hierarquizadas as relacdes entre o campo e a cidade com a diferenca de
acesso a bens e servicos, lazer, salde, educacdo, moradia, transporte publico e meios de
comunicacdo. Diferenca essa marcada historicamente pelo repentino processo de modernizagao
do campo.

Desse modo, se faz importante refletir que nem todos os jovens rurais de fato querem
Ou optam por ser como 0s jovens urbanos como regra do processo migratério do campo para a
cidade. Silva et al. (2011) confirmam em seus estudos na regido Oeste de Santa Catarina essa
vertente de que ndo ha uma regra para dizer que todos(as) os(as) jovens rurais almejam viver
na cidade. Eles e elas apresentam que a qualidade de vida, a seguranca e a tranquilidade séo as
principais vantagens apontadas pelos(as) jovens rurais para continuar vivendo no meio rural.
Portanto, alguns escolhem, ou sdo obrigados ou por falta de op¢do acabam ficando dentro de
suas proprias limitagdes ou buscam prosseguir fora de suas unidades produtivas resistindo aos
problemas estruturantes e (re)criando suas autoafirmacées identitarias como jovens rurais.

Essa diversidade dos modos de vida e processos de socializagdo no campo acaba
rompendo com a ideia de que ser jovem rural precisar esta fixo somente no meio rural, embora
seja relevante que esses jovens permanecam no meio rural como superacdo da problematica
causado pelo éxodo rural que acometeu no envelhecimento e masculinizacdo das populacdes
rurais. Para isto, 0 meio rural também precisa atrair os jovens de hoje e oportunizar condi¢oes
de sociabilidade condizentes com a atual conjuntura da informacéo, tecnologia e automagéo.
Durston (1996) ressalta que, na atualidade, os jovens rurais procuram mais a educagédo formal
como estratégia para a superacdo de alguns problemas pertinentes aos espagos rurais. O autor
mostra que é relevante que sejam criadas opcdes locais atraentes para 0s jovens poderem optar
pela permanéncia ou ndo neste meio. Desta forma, a educacdo formal favorece para qualquer
politica de desenvolvimento rural, sendo que por meio de novos conhecimentos, incluindo-se
ai conhecimentos técnicos, os jovens podem vislumbrar possibilidades de construirem seu
projeto de vida em suas unidades produtivas familiares (PEREIRA, 2001).

Segundo Giddens (1995 apud Cunha et al., 2020), muitas das atividades cotidianas no
meio rural podem ser realizadas por escolha, ou por obrigacéo, ou por falta de opcéo. Desta
forma, a permanéncia ou a saida dos jovens do campo ndo representa especificamente uma
questdo de escolha, mas sim uma decisdo tomada devido a contextos adversos. Nesse sentido,
as multiplas experiéncias de vida desses jovens rurais propdem pensar que as perspectivas,
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anseios, sonhos e esperanca de futuro para o meio rural ndo sdo comuns a todos(as), ou seja,
véo além da abordagem faixa-etaria ou de transicdo de fase humana, existindo assim, pela
diversidade de atores que sdo construidos e reconstruidos pelas imagens do rural brasileiro.

Paralelamente, a modernizacdo forcada do campo deu também como resposta essa
heterogeneidade dentro da prépria categoria do que € ser jovem rural. Com a precarizacéo dos
postos de trabalho alvoreceu para o des-envolvimento® social do meio rural, o que fortemente
leva a migracdo em massa dos jovens rurais para 0s centros urbanos, sobretudo pelas mulheres
que ndo aceitam mais exercer atividades sem renumeracdo e prestigio social. Wanderley (2009)
informa que ser jovem ¢é estar ligado em uma condicéo Unica, diferenciada pelo lugar de vida,
ou seja, ndo apenas como o lugar onde se mora, mas no qual e do qual se constroem sentidos e
significados, cujas identidades sociais dos atores sdo filtradas por elas.

Assim, a vida urbana no imaginario social de muitos jovens rurais € apresentada como
o ideal e moderno para a realizacao de suas escolhas, projetos de vida e perspectivas de futuro.
E nessa dindmica pela busca de melhores condigdes de vida que acontecem as interagdes com
0s espacos de contetidos urbanos e surgem entdo as novas identidades. Desse modo, o individuo
se vé como rural, mas, simultaneamente se v& como moderno, como 0s jovens urbanos. A
dualidade entre querer ser como 0s jovens urbanos conflita com a cultura enraizada da sua
localidade de origem (CUNHA et al., 2020).

Apresentei até aqui a importancia de compreender sentidos, valores e significados de
ser jovem rural, ndo como uma categoria definida e acabada, pois, socialmente é fluida e imével.
Por isso, acredito na necessidade de olhar para a juventude rural como fio condutor da sociedade
moderna, do seu funcionamento e de suas transformacGes sociais, econdmicas, politicas e
culturais, sobretudo quando falamos das jovens rurais que sdo marcadas ainda mais por desafios
e obstaculos. Assim, na proxima sessdo, busquei elucidar o processo de formacao de identidades
desenhadas a partir do novo espaco rural brasileiro compreendendo como outras relacdes
sociais, culturais, econdmicas e politicas imbricadas sobre a sociedade acabam interferindo
nesse processo de identificagdo, sobretudo, pelo marcador de género que condicionam as jovens
mocas rurais em seus projetos de vida, em seus papéis sociais, suas representacdes de si e na
relagdo com o outro.

2.3 — As relagdes género das jovens rurais: ver a diferenca dentro da diferenca

Inicialmente considero importante definir conceitualmente a diferenca entre sexo e
género para ndo empregar esses conceitos como sindnimos. Conforme Giddens (2005) o sexo
é utilizado para indicar as diferencas anatdmicas e fisioldgicas entre 0 masculino e o feminino,
enquanto o género se refere as diferencas psicoldgicas, sociais e culturais entre homens e
mulheres. Desse modo, género é uma construcao social e historica marcada para diferenciar a
masculinidade da feminilidade.

O mesmo autor afirma que existem trés formas de apresentar as diferencgas entre sexo
e género. A primeira se baseia na questao biologica, ou seja, séo os fatores bioldgicos que criam
as diferencas entre os géneros. A segunda esta ligada aos processos de socializacdo do género,
uma vez que, desde o nascimento de uma crianca ela tem apenas um sexo biologico, porém, seu
crescimento se dara por meio do género construido socialmente. E a terceira e Ultima decorre
da visdo do sexo e do género como produtos ambiguos construidos socialmente. Giddens (2005,

> Nas palavras de Porto-Gongalves (2017): Assim, des-envolver é tirar o envolvimento (a autonomia) que cada
cultura e cada povo mantém com seu espaco, com seu territorio; é subverter o modo como cada povo mantém suas
préprias relacdes de homens (e mulheres) entre si e destes com a natureza; é nao s6 separar 0s homens (e mulheres)
da natureza como, também, separa-los entre si, individualizando-os. N&o deixa de ser uma atualiza¢éo do principio
romano — divide et impera — mais profunda ainda, na medida em que, ao des-envolver, envolve cada um (dos
desterritorializados) numa nova configuragdo societaria, a capitalista (PORTO-GONCALVES, 2017, p.81).

28



pg. 106) diz que: “Nédo somente o género ¢ uma criagdo puramente social, que carece de uma
‘esséncia’ estabelecida, mas o proprio corpo humano esté sujeito a forgas sociais que o moldam
e alteram de varias formas”.

Na Otica deste autor, mesmo que haja uma pluralidade de culturas que definem
diferentemente os papeis sociais de homens e mulheres, em nenhuma esfera conhecida
sociedade as mulheres apresentam niveis de poderes superiores aos homens. Os homens
exercem papéis geralmente mais valorizados e reconhecidos do que as mulheres. Alem disso,
as mulheres sdo atribuidas aos cuidados do lar e das criancas. Foi a partir dessa divisdo sexual
de trabalho que levou a desigualdade na hierarquizacao de poder, notoriedade e riqueza entre
homens e mulheres.

Sobre o sistema de patriarcado, principal elemento causador da subordinacdo das
mulheres, Sylvia Walby (1990) apud Giddens (2005, p. 110) afirma que ¢ “um sistema de
estruturas e praticas sociais em que os homens dominam, oprimem e exploram as mulheres”. A
autora considera duas vertentes do patriarcalismo: o privado, sendo espago de subordinagdo em
relacdo ao um patriarca especifico do seu nucleo familiar; e o publico, no qual as mulheres sdo
invisibilizadas e marginalizadas de participarem dos espacos publicos, tais como, na politica,
no mercado de trabalho, na associacéo.

As relagdes de género permeiam toda a sociedade. Por isso, é prevalecente
compreender as desigualdades de género e suas consequéncias no meio rural para que, assim,
possamos compreender um desenvolvimento rural. Segundo Scott (1995), o género, marcador
da divisao sexual do trabalho e das relacdes entre homens e mulheres, ndo é fundamentado pelas
funcdes bioldgicas do ser humano, mas sim pelas estruturas sociais que legitimam as relaces
de poder, logo, pode ser desconstruido. Sobre isso Louro (1997, p. 6) afirma que “Ao dirigir o
foco para o carater "fundamentalmente social”, ndo ha, contudo, a pretensdo de negar que o
género se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndo é negada a biologia, mas
enfatizada, deliberadamente, a construcdo social e histérica produzida sobre as caracteristicas
biologicas”.

Nos estudos de Abramovay e Silva (2000), o género é considerado como uma categoria
social que ajuda a inferir como séo atribuidos os papéis, as responsabilidades, as dificuldades e
as oportunidades para os homens e para as mulheres. Os autores exemplificam como estas
diferencas por meio do marcador de género se manifestam dentro de uma unidade de producéo,
de uma familia, de uma comunidade e de uma sociedade. Eles afirmam que nas sociedades onde
a dominacdo masculina é hegemdnica, se torna ainda mais dificil superar ou eliminar essas
desigualdades de género, em razdo da ndo descontinuacdo do pensamento dos dominantes sobre
0s dominados.

A distin¢do do trabalho da mulher jovem rural para 0 homem jovem rural ndo esta
entrelagada apenas na divisdo social do trabalho do territorio, mas sim na construcéo historica
que se estruturou o pensamento de género. Afirma Tedeschi (2004) que o poder de decisao
feminino é subordinado ao poder masculino, em que as responsabilidades nas tarefas
domésticas ou nas lavouras sdo essencialmente insignificantes e marginalizadas.

O autor também apresenta outra questdo incisiva sobre a desigualdade de género das
mulheres rurais que é a educagdo. Sobre isso ele ressalta:

Uma das raizes da desigualdade de género esta na educacao, posto que 0s pais
empregam técnicas diretas e indiretas para tornar as filhas “femininas” e os
filhos “masculinos”. E essa socializa¢do passa a ser reforcada na escola, além
dos meios de comunica¢do como cinema, jornais, revistas. Uma vez que
homens e mulheres séo educados de forma diferente, em consonancia com o
que a sociedade definia como “identidade feminina” e “identidade masculina”,
homens e mulheres passam a agir, pensar, comportar-se, falar, discutir e
enfrentar problemas de forma também diferente (TEDESCHI, 2004, p. 49).
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Para Bourdieu (2012), a diviséo sexual é quem assegura a dominacdo masculina, num
processo de retroalimentacdo onde as préticas cotidianas, as ocupaces, a divisdo do espaco e a
organizacdo do tempo, fortalece o habitus. Assim, a partir da premissa que o sistema de
oposi¢do que ordenam a vida em sociedade estabelecida através da divisdo sexual (masculino
e feminino) naturaliza as diferencas de cada individuo e, paralelamente, reforca sua
perpetuacdo. Portanto, o fator bioldgico e suas diferencas sdo elementos que favorecem para
construcdes arbitrarias impostas culturalmente na sociedade.

Apenas esses dois marcadores sociais, ja ilustram que a questdo de género no meio
rural ou em qualquer espaco, ndo é consequéncia bioldgica ou de ordem natural. Desta forma,
as mulheres jovens rurais s&o invisibilizadas por ndo terem seu trabalho reprodutivo
reconhecido como capital produtivo (renumeracdo) e também por serem apenas jovens
(aprendizes). As experiéncias cicatrizadas pelas diversas formas de excluséo e marginalizacéo
emergem da problematizacdo dessa desigualdade no meio rural e devem ser discutidas cada vez
mais pelas ciéncias sociais e instrumentalizadas pelas politicas publicas voltadas para esse
grupo social especifico.

Afirmam Silva e Schneider (2010) que:

Neste sentido, é possivel perceber que ha indicagcdes consistentes justificando
a importéncia de se estudar a situacdo da mulher e as relagdes de género no
meio rural. De certo modo, as perspectivas declaradamente feministas, que
visam a conscientizacdo das mulheres acerca da situacdo de dominagdo e
alteragdes nos padrdes das relagbes homem-mulher, tomam esta realidade
como ponto de partida. O movimento feminista permitiu que a questdo de
“género” se tornasse um conceito analitico, concebido em perspectiva
relacional (entre homem e mulher) por volta dos anos 1980, substituindo os
“estudos sobre a mulher” e as explicagdes bioldgicas, baseadas nas
caracteristicas fisicas e cerebrais dos dois sexos (SILVA E SCHNEIDER,
2010, p.8).

Nos estudos de Tedeschi (2004) observei que a escolha da mulher jovem rural pelo
carater ndo doméstico, também reduz seu trabalho como ajuda no campo. Ou seja, mesmo que
ela tenha feito a mesma funcéo, tenha cumprido a mesma carga horaria do homem, a mulher
sera categorizada como ndo essencial e inferiorizada pelo seu trabalho. Todavia, seu trabalho
ndo é negado, visto que mesmo com a invisibilidade social, econdmica e politica, as mulheres
rurais estdo no campo, nas lavouras, na producao, na venda, na colheita, nas associagdes e em
outros espacos produtivos. Nessa perspectiva, as mulheres jovens rurais estdo alicercadas pelas
relacdes de poder na construcédo de suas identidades sociais, principalmente, na relacdo com as
mulheres rurais adultas, grupo social de contato direto e indireto no cotidiano de seus
estabelecimentos rurais. De acordo com Scott (2010, p. 16) “Género e Gera¢do sdo termos
relacionais que implicam em hierarquias e reciprocidades horizontais que sdo constituidas como
relagdes de poder entre pessoas de sexos e idades diferentes”.

Pensar as relagdes de género existentes no meio rural é pensar que homens e mulheres
ndo gozam dos mesmos direitos, embora a constituicdo federal ampare legalmente os direitos
iguais. Paulilo (2016) afirma as principais formas de desigualdade de género no meio rural, das
quais as mulheres rurais e as jovens mogas rurais estdo em posicdo de subalternidade e
inferioridade social: i) a divisdo da heranga ndo ocorre de maneira igual entre filhos homens e
filhas mulheres, que, consequentemente as filhas mulheres ndo terdo acesso a terra; ii) a divisao
do trabalho desempenhadas pelas mulheres s&o reconhecidas como “ajuda” e ndo como
essenciais para a manutencao da unidade produtiva; iii) falta de oportunidade de continuidade
dos estudos, uma vez que é interrompendo pela sobrecarga com os afazeres domésticos e
cuidados com os filhos; iv) a jovem quando identifica a falta de reconhecimento sobre seu
trabalho e de outras mulheres adultas do seu envolto, projeta sua saida do campo para a cidade

30



e V) as jovens sao influenciadas pelos proprios familiares, sobretudo pela figura da mée, a
estudarem e sairem do campo, pois considerando a condi¢do socioeconémica de algumas
familias, a propriedade rural ndo ira absorver sua forca de trabalho.

Na proxima sessao, abordo brevemente o leque conceitual que ira possibilitar um
aprofundamento nos estudos ao definir as concepcdes de identidades sobre jovens educandas
que estdo inseridas ou ndo nesses NOVOS espacos rurais e da nova ruralidade. Além disso, busco
relacionar o contexto local, sendo que o municipio de Vila Pavdo, peculiarmente, integra trés
grupos étnicos como 0s pomeranos, italianos e afro-brasileiros. Acredito também que discutir
as questdes identitarias das jovens educandas marcadas pelas relacdes de género facilitard a
compreensdo de suas novas visdes de mundo, de seus espagos de vivéncia criados e limitados
entre si e com outros, principalmente, na busca pela ruptura do modo de vida tradicional de
suas geragdes passadas.

2.4 — A (re)construcdo da identidade social na perspectiva do novo espaco rural
brasileiro

Para construir esse eixo teorico procurei discutir a identidade como processo de
construcdo dialética entre as jovens educandas rurais e 0s outros, numa constante relacdo de
identificacdo de si e de identificacdo reconhecida entre elas. Assim, busquei remeter as
principais discussdes conceituais sobre identidade na contemporaneidade, sobretudo, pela
perspectiva do novo espaco rural brasileiro. Sem desconsiderar o contexto social de formacao
desse espaco, como subproduto da materialidade historico-dialética.

Em uma discussdo sobre origem do conceito dentro das teorias socioldgicas, perpasso
pelas ideias de Bauman (2005), que aponta a identidade nacional enraizada na soberania do
Estado, pelo nacionalismo e pelas perspectivas militaristas de masculinidade. Assim, para ele,
a identidade do individuo estava ligada pelo seu nascimento em um pais e sua afirmacgéo dentro
dessa nacionalidade, muito mais difundida como sentimento de pertenca a uma nacao-estatica.

A identidade nacional, permita-me acrescentar, nunca foi como as outras
identidades. Diferentemente delas, que ndo exigiam adesdo inequivoca e
fidelidade exclusiva, a identidade nacional ndo reconhecia competidores,
muito menos opositores. Cuidadosamente construida pelo Estado e suas
forcas, a identidade nacional objetivava o direito monopolista de tracar a
fronteira entre ‘nds’ e ‘eles’ (BAUMAN, 2005, p. 28).

Em outro sentido, a autora Woodward (2000) ressalta que:

A identidade €, na verdade, relacional, e a diferenca € estabelecida por uma
marcacdo simbdlica relativamente a outras identidades (na afirmacdo das
identidades nacionais, por exemplo, 0s sistemas representacionais que
marcam a diferenga podem incluir um uniforme, uma bandeira nacional ou
mesmo os cigarros que sdo fumados) (WOODWARD, 2000, p. 13).

Haesbaert (1997) afirma que a configuracdo da identidade nacional se da ndo apenas
como Unica e intrinseca de um determinado povo, mas sim, vista hoje, como maultiplas em suas
variadas escalas de tempo-espaco. Desse modo, concluo que uma nagdo nédo significa
necessariamente que ha apenas uma identidade nacional e sim pressupor que ha multiplas
identidades nacionais. Logo, a identidade se desliga do nacionalismo e comeca a ser pensada
como relativa aos atores sociais que de forma subjetiva escolhem a sua identidade, mesmo que
ndo sejam capazes de rebater as forcas simbolicas das instituigdes sociais.
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Isso tudo depende da forga entre os grupos de contato como coloca Berlatto (2009):

De acordo com a situacdo relacional, a autoidentidade que diz respeito a
capacidade de o individuo se homear, tera maior ou menor legitimidade que a
heteroidentidade (refere-se a forca dos atributos construidos pelos outros em
relacdo ao individuo). Ou seja, vai depender da relacdo de forca entre os
grupos de contato, que poderd ser uma relacdo de forca simbdlica.
(BERLATTO, 2009, p. 143).

J& a identidade social, conforme aponta Berlatto (2009), é o que oportuniza o
reconhecimento social do individuo e também enfatiza a concepcéo de que as forcas simbdlicas
exercem as fungdes de incluir ou excluir o individuo conforme as relagdes com outros. Isto é,
para o autor, a identidade social ndo se da apenas pelos individuos, mas pelas relacdes dentro
de um conjunto de grupos sociais. Assim, ndo existe uma identidade infrequente, sem
continuidade e sem transformacdo, existem identidades em constantes construcdo e
reconstrucdo. O mesmo autor afirma que ndo é possivel pensar o conceito de identidade e
identificacdo como sinbnimos porque o individuo em pleno gozo da sua vida social se identifica
com um determinado grupo e/ou sujeito ja temporariamente definido. Portanto, as formas de
relacionamentos interpessoais sobrepostas na nova ordem que circunda a sociedade da era da
globalizacdo, o simbdlico se revela como importante agente na forca de poder nessas relacdes
por meio do modo abstrato/imaginario (BERLATTO, 2009).

Portanto, Berlatto (2009) aponta que a identidade:

[...] é resultado de uma construgdo social e faz parte da complexidade e da
heterogeneidade dos grupos sociais, ndo pode ser considerada como
monolitica, visto que essa concepgao dificulta a compreensdo de diversos
processos de identidade mista presentes em toda a sociedade (BERLATTO,
2009, p.147).

Também considero que a concep¢do do simbolico pelo individuo ou grupo pode,
muitas das vezes, na sua trajetoria histérica, mudar, sendo necessario pensar o poder simbdlico,
conforme as teorias de Bourdieu (1998). No campo da sociologia, essa vertente apresenta
relacfes de classes sociais e sua fungdo quase magica em exercer seu poderio equivalente as
forcas fisicas e econdmicas.

Sobre isso Bourdieu (1998) afirma que:

O poder simbélico como poder de construir o dado pela enunciacéo, de fazer
ver e fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste
modo, a ac¢do sobre o mundo, portando o mundo; poder quase magico que
permite obter o equivalente daquilo que é proibido pela forga (fisica e
econdmica), gracas ao efeito especifico de mobilizacdo, s6 se exerce se for
reconhecido, quer dizer, ignorando como arbitrério [...] (BOURDIEU, 1998,
p 14).

O ritmo dessas mudancas do poder simbolico na refiguracao da identidade urbana e da
identidade rural revelam que as representagdes sociais ndo se apresentam hoje de forma téo
distintas, todavia, ndo se aplica como ldgica universal, pois cada lugar ainda apresenta sua
particularidade com seus valores, crencas e tradi¢Ges passadas em geracdo em geracdo. Desse
modo, as forcas simbolicas de um grupo podem determinar a identidade de um outro individuo.
Contudo, o ser humano estd em incessante transformacgdo, muito obvio nessa atual fase de
mundializacdo e modernizacdo dos espacos rurais, pois agora, as relacdes interpessoais, sociais,
econdmicas e culturais se tornaram multiplas resultando nas ressignificacfes das perspectivas
sobre as identidades coletivas e individuais (VEIGA, 2004).
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Conforme aponta Haesbaert (1997), a identidade social hoje ndo pode ser vista como
Unica e rigida em razdo desse crescimento das multiplicidades dos territdrios. E o que também
afirma Carneiro (1998b) sobre as fronteiras fisicas e simbolicas entre 0 meio rural e 0 meio
urbano que estdo cada vez mais dificeis de distingui-las em raz&o da proximidade das atividades
econbmicas e culturais (a pluriatividade rural é um exemplo disso). Em tempos da
contemporaneidade articulada pela globalizagdo, mesmo com essa repentina transformacao
social e cultural nos espacos rurais, a ruralidade ndo pode ser entendida como Unica e
heterogénea. A modernizagdo da agricultura dentro do modelo urbano-industrial ndo séo
uniformes em todas as vidas de seus sujeitos que vivem nessas localidades imbricadas por essa
nova relagdo produtiva e de trabalho.

O conflito entre a modernizacéo e a tradicdo cultural surgem como formas de fugas do
viés das crises econdmicas do sistema capitalista. Em consequéncia disso, ndo existe a
dissolucdo do rural, visto que, a identidade rural pode ser continua e ressignificada como uma
nova identidade rural, sem perder toda a sua construcao historica manifestada particularmente
em varios universos sociais, econémicos, culturais e politicos (CARNEIRO, 1998b).

Outra afrimacéo sobre esse ndo fim do meio rural é o que fala Wanderley (2001):

[...] mesmo ressaltando-se as semelhangas entre os dois extremos e a
continuidade entre o rural e o urbano, as relagdes entre 0 campo e a cidade nao
destroem as particularidades dos dois polos e, por conseguinte, ndo
representam o fim do rural; o continuum se desenha entre um polo urbano e
um polo rural, distintos entre si e em intenso processo de mudanca em suas
relacbes (WANDERLEY, 2001, p.33).

Desta forma, pensar 0 novo espaco rural brasileiro a partir da aproximacao das relagdes
de producao e de trabalho com o urbano-industrial, é entender que 0s espacos rurais se tornaram
relativos aos mecanismos da globalizacdo levando em consideracdo as contribuigdes da
modernizacéo agricola e das tradi¢des culturais.

Essas contribuicbes sdo importantes, ao apontarem para a alternativa
metodologica de ndo congelarmos o conceito de “camponés” no modelo
medieval, como uma categoria social estatica e universal, incapaz de absorver
e de acompanhar a dindmica da sociedade em que se insere e de se adaptar as
novas estruturas sem, contudo, abrir mao de valores, visdo de mundo e formas
de organizagdo social definidas em contextos socio-historicos especificos
(CARNEIRO, 1998b, p. 55).

As identidades sociais entalhadas no novo espagco rural brasileiro podem ser entendidas
como resultados desses relacionamentos com novos ambientes sociais (urbano-industrial) que
permitem surgir novas identidades. Portanto, nos dias de hoje, elas ndo sdo mantidas somente
pelas atividades agricolas, mas também, pelas atividades ndo-agricolas. Como afirma Pereira
(2004) sobre esse processo de identificagdo nas novas formas de relacionamento entre urbano-
rural:

As mudangas que vém se operando no campo pela intensificacdo das relagdes
com outros espagos, como agueles que costumeiramente sdo identificados
como urbanos, demonstram ao mesmo tempo a afirmacao de uma identidade
diferenciada e a assimilacdo do diferente. HA nessa relacdo entre distintas
realidades um complexo processo de transformacéo da identidade local que
ndo significa, a priori, o fim da identificacdo com as formas de ser e viver o
meio rural. Poderiamos falar de ruralidades construidas a partir de
determinadas conjunturas, mas com temporalidades suficientes para se
tornarem habitus, ndo negando desta forma a capacidade que as novidades
perpetradas pela vida urbano-industrial tém de influenciar o
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comportamento das sociedades cuja base de sustentacdo esta na agricultura
ou na distancia dos grandes centros. Mas também ndo se pode falar de um
“rural” fixo e homogéneo. O sentido de ruralidade esta na capacidade que as
localidades possuem de se relacionar com as novidades sem perder de vista as
referéncias que historicamente lhes dao sentido existencial (PEREIRA, 2004,
p. 344).

Em consequéncia disso, a crise de identidade no espaco rural pode ser estabelecida
entre a identidade estatica imbuida dos modos tradicionais de vida do mundo rural e a fluida o
que afirmo nessa discussdo como novas identidades que esta inteiramente ligada as mudangas
de seus universos sociais, econdmicos e culturais em razdo de que 0s sujeitos ou grupos nele
inserido estdo em constantes processos de mutabilidade. Portanto, as relagdes sociais também
mudam em raz&o do ser humano viver num estado de instabilidade.

Carneiro (2008) afirma sobre esse surgimento de novas identidades sociais desenhadas
a partir da diluicdo das fronteiras (fisicas e culturais), além do aumento da mobilidade dos
individuos entre os espacos rurais e ndo-rurais:

E no momento em que as distancias culturais e sociais entre 0 meio urbano e
0 meio rural se encontram mais diluidas, fruto da prépria intensificacdo da
mobilidade fisica e cultural dos individuos nas sociedades contemporaneas,
que se abre espaco para a reivindicagdo pela diferenca, o que se consubstancia
na emergéncia de identidades sociais multiplas a partir de novas relacfes de
alteridade que se estabelecem nesse novo contexto (CARNEIRO, 2008, p. 26).

Desse modo, acredito o qudo é importante destacar as novas identidades que emergem
nesse novo meio rural com efeito da globalizacdo e da mundializacdo, levando em conta esse
bombardeamento de informacdes que chegam dos mais diversos lugares do mundo. Como
exemplo, menciono o padrdo de consumo e 0 modo de viver intrinsecos aos mecanismos do
sistema do capitalismo que pela rede de troca virtual (informagédo), os sujeitos e/ou grupos
sociais mergulham nesse movimento elementar para a sustentagdo do mesmo. E nesse
movimento que vemos as novas identidades sociais questionarem os tradicionais modos de vida
no campo.

Hall (2000) afirma:

[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social,
estdo em declino, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. A assim
chamada "crise de identidade" é vista como parte de um processo mais amplo
de mudanca, que estd deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social (HALL, 2000, p.86).

Nas ideias de Hall (2006), o individuo fragmentado vive as multiplas identidades
socais a0 mesmo tempo. Com essa enorme possibilidade de introdugéo de novos contetidos com
a circulacdo de produtos, mercadorias, pessoas e capital, as identidades sociais podem ser
construidas e reconstruidas de forma repentina.

Castells (2002) corrobora com esse pensamento de identidades multiplas:

[...] o processo de construcéo de significado com base em um atributo cultural,
ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o (s) qual (ais)
prevalece (m) um sobre outras fontes de significado. Para um determinado
individuo ou ainda um ator coletivo, pode haver identidades multiplas. No
entanto, essa pluralidade é fonte de tensdo e contradicdo tanto na auto-
representacdo quanto na acdo social (CASTELLS, 2002, p. 22).
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Pode-se caracterizar que a pluralidade de individuos vivendo num mesmo espaco ou
em espacos diferentes corrobora para as novas identificagdes sociais no campo e na cidade,
entretanto, isso ndo quer dizer que aqueles individuos que ressignificaram suas identidades
deixaram de ser aquilo que eram. Nesse sentido, considero que os individuos, assim como no
contexto urbano, os que vivem no meio rural estdo em constantes conflitos pelas condicGes de
vida de ordem objetiva como acesso a terra, ao trabalho, & escola, aos meios de transporte e
comunicacdo, e também de ordem subjetiva como as relacdes de hierarquizacdo na unidade
familiar, as relagdes de género, raga/cor de pele e sexualidade, tudo isso permeando suas
construcdes de identidades e interferindo em suas escolhas de projetos de vida (CASTRO,
2008).

De acordo com Carneiro (2012),

[...] as transformacBes da ruralidade nas sociedades contemporaneas se
expressam ndo apenas em novas configuracdes socioespaciais (devido aos
interesses dos novos atores sociais que ai se estabelecem e a expansao das
atividades econémicas alternativas a agricultura), mas também nas novas
identidades sociais que emergem de relagbes conflituosas resultantes da
disputa por imagens e interesses distintos sobre esses espagos (CARNEIRO,
2012, p. 26).

E ainda é importante destacar aqui os conflitos e desencontros entre as identidades
sociais, como por exemplo, aqueles grupos que sdo considerados os recém-chegados ou os de
fora (Outsiders) e os de dentro (os estabelecimentos/os Insiders), como afirmam Elias e Scotson
(2000). Essa situacdo, encontro entre 0s neo-rurais, pessoas que construiram suas identidades
sociais nos espacos urbanos e que, em algum momento, se transferiram para 0s espagos rurais
pelas oportunidades de melhores qualidades de vida ou por condicao de renda econémica, € 0s
antigos rurais que construiram suas identidades através da transmissdo da cultural pelos seus
ancestrais e da heranca da terra. Nessa relacdo se constitui um campo de disputas por territérios
e por dominac&o pela formacdo de identidade de cada individuo ou grupo.

Nesse contexto, as visdes de mundo que entram em contato, transformam ambas as
identidades sociais, mas que nem sempre se mostram relacées harmoniosas pelas experiéncias
que cada grupo traz em sua bagagem e imp&e sobre o outro, por exemplo, 0s modos de producao
e comercializacdo. Além do mais, esses conflitos e tensdes orientam esses atores sociais em
suas escolhas individuais ou coletivas, sejam elas reciprocas ou de afastamento (ELIAS &
SCOTSON, 2000). Dessa relagdo, também novas identidades sociais podem surgir.

Apresentei até aqui alguns autores que optam pelo conceito de identificacdo do que
identidade. Tal como afirmo que somos constituidos atualmente ndo somente por uma
identidade, mas sim, por varias identidades circunstanciadas em diversas escalas temporais e
espaciais. Por outro lado, nesse desalinho de inimeras outras identidades, gera incerteza e uma
possivel crise no que diz respeito a sua reflexdo sobre sua subjetividade com a dissolugdo do
unico e do estavel. Desse modo, considero que muitos individuos que vivem sob 0 novo espaco
rural brasileiro enfrentam conflitos de disputa entre suas novas identidades, pois com a recente
aproximacdo fisica e simbolica com o universo urbano, essas novas identidades ditam outros
papéis sociais diferentes de seus modos de vida tradicionais. Entretanto, a convivéncia em
grupo favorece a disputa entre os individuos e cada um busca sua construcao do “eu” nesse
processo de interagdo social por meio das diferengas e das semelhangas entre o “nds” € ou
“outros”. E aqui, nessa interacdo, que o individuo potencializa sua individualidade e suas
identidades de ordem relacional e/ou de negociagdo de si mesmo ou com oS outros.

Na proxima sessao, apresento como a escola, sobretudo, quando se refere a Educacgéo
do Campo, estd problematizando, discutindo e valorizando as multiplas identidades sociais
(re)construidas pelas novas relagdes do universo rural com o urbano e como ela pode ser
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mecanismo de quebra ou reforco das estruturas de desigualdade de género, uma vez que a
reproducdo social da sociedade também adentra nesse espaco, inclusive pelo modo de vida dos
nucleos familiares rurais ou ndo-rurais. Saviani (1999) afirma que a escola colabora
incisivamente sobre o individuo enquanto ser social, portanto, se as jovens educandas rurais
estdo em processo de socializacdo e construindo suas percepcbes acerca de mulher rural
fundamentadas pela questéo de género, a escola pode ser instrumento de luta e de transformagéo
social ou de apenas reprodutora dessas desigualdades de género imbuidas em diversos contextos
rurais.

2.5 — A educacdo do campo e o (des)fortalecimento das identidades sociais e da
discriminacéo de género

Nesta sessdo, busquei trazer as principais reflexdes a respeito da construcdo das
identidades no espaco escolar, sobretudo na Educagdo do Campo. A identidade entendida aqui
como parte de pertencimento a um determinado territorio e do resultado da interacdo do social,
da sexualidade, da etnia e de género somados aos confrontos das experiéncias e informacoes
que sdo colocadas no espaco escolar. A escola como principal mecanismo de interacdo social
deve proporcionar ao educando e a educanda a vivéncia da pluralidade cultural e do
compartilhamento das multiplas identidades. E hoje tdo mais visto nos conflitos e nas
manifestacdes das identidades da sociedade refletidas dentro do espago escolar.

Os estudos sobre o conceito de identidade tém sua trajetoria marcada pelos debates
acerca das defini¢cOes entre identidade social e identidade pessoal. Essa duplicidade conceitual
é limitada pelas mudancas da contemporaneidade, cujos processos de relacionamentos
interpessoais se tornaram mais abertos e difusos. A escola paralela a esses novos meios de
informacdo e vivéncia social acaba sendo uma zona de interlocucdo de varios tipos de
sociabilidade politica, econdmica e cultural (CARVALHO, 2012).

A producdo da identidade ou das identidades ndo sé convergem do compartilhamento
da experiéncia do outro, mas da interacdo de sujeito com o universo social que Ihe é colocado.
Portanto, essas interacdes contribuem ndo apenas para a construcdo da identidade para si
mesmo, mas, a0 mesmo tempo, para o coletivo. Geralmente, numa roda de conversa ou numa
apresentacdo de si para alguém, é nos perguntado: quem é vocé? rapidamente respondemos uma
descricdo pessoal, subjetiva e rigida. Conquanto as nossas experiéncias em diversos tipos de
ambientes sociais nos possibilitam indmeras identidades em razdo dessas pluralidades de
individuos e da capacidade de mutabilidade que o ser humano apresenta historicamente
(CARVALHO, 2012).

Consequentemente, as escolas tém sua historia instavel e critica no sentido de
apresentar uma nova narrativa daqueles sujeitos que tradicionalmente foram marginalizados e
inferiorizados pela sociedade. Ressalta Silva (2006, p. 206): “[...] a escola como uma institui¢ao
impar, que se estrutura sobre processos, normas, valores, significados, rituais, formas de
pensamento, constituidores da propria cultura, que ndo é monolitica, nem estatica, nem
repetivel”. Ampliando o campo de problematizagdo dessa questdo aponto as condicdes de vida
na intercessdo com outros marcadores sociais, tais como as mulheres, 0s negros e negras, 0S
homossexuais e de outros grupos que socialmente e politicamente sdo refutados a viverem num
espaco de hegemonia masculina na condicdo de homem branco, de estrutura racista e de
discriminagdo por género. Desta forma, se faz necessario compreender as instituigdes escolares
como infinitos instrumentos de quebra dessa exclusao e discriminacao por classe, género, etnia
e Sexo.

A vista disso, os educandos e as educandas se veem no meio dessas identificacoes e
interacbes com outros individuos e/ou grupos sociais ndo s6 apenas com o contato fisico ou
vivéncia social contigua (praticas sociais), ou obedecendo regras institucionais (normas
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sociais), mas também pelas experiéncias simbdlicas e representacfes sociais de outros
individuos e/ou grupos de personalidades distintas e efémeras como por exemplo, a figura de
um personagem de série, filme, novela ou de obra literaria. Surgem entdo desses meios de
identificacbes maiores ou menores escalas de vinculo com as (0s) colegas de turma, jogadores
de time de futebol, artistas de cinemas, jogadores de games, figuras representativas dos
elementos étnico-raciais, vizinhas (0s), agentes sociais e outras (0s). Portanto, da-se a entender
que a construcdo da identidade é complexa e estd em constante mutacdo no viés do universo
social no qual esté inserido.

Segundo Silva (2002), a diferenca é o principal elemento para a construcdo da
identidade, sendo que 0 nds somos se define pelo que n6s ndo somos. Ao afirmar que somos
rurais revela imediatamente que ndo somos urbanos ou vice-versa. Ora, a identidade se associa
com a diferenga e a diferenca inseparavelmente se associa com a identidade. Por conseguinte,
as mais variadas formas de diferencas se demonstram em poder, assim, a diferenca ndo é algo
natural, e sim, um processo socialmente construido e inevitavel.

Voltando para 0 nosso ensaio central sobre as identidades no espaco escolar, afirmo
que as instituicbes escolares sdo fomentos de discussbes e debates criticos em razdo da
construcdo da identidade como produto das experiéncias sociais e culturais das quais as
educandas e educandos estdo integralmente associados aos ambientes que vivem. Todavia, se
pergunta: qual identidade é relevante para o sistema educacional? As praticas educacionais
reforcam o caréater da diversidade ou sugere uma identidade comum?

Sobre isso Carvalho (2012) afirma que:

Ao se buscar uma melhor compreensdo da construgdo das identidades em
alunos adolescentes, hd que se levar em conta os elementos discursivos, a
intertextualidade, a ludicidade, a contextualidade e a intersubjetividade,
presentes no processo de interagdo escolar. Para que o simbdlico seja
reconhecivel pelo grupo, a escola se comportaria como uma instituicdo
codificadora. Nela seriam elaborados ou introduzidos valores, ideias,
conhecimentos e simbolos presentes na sociedade e indiretamente
relacionados a construcdo das identidades. Cada escola deveria ser
considerada como um ecossistema, como uma comunidade de organismos
(corpos docente, discente e administrativo), relacionando-se entre si e com o
meio social (CARVALHO, 2012, p 215).

Para o autor, as interagOes dentro da escola apresentam uma complexidade e por si
mesma uma conflitualidade. Pensar o processo de escolarizacao assim, € representar através de
formas e simbolos as diversas representacdes sociais e identidades. A producdo do
conhecimento, de valores e de ideias da sociedade refletem no processo de escolarizacdo. Ao
mencionar que cada escola deveria ser um ‘“ecossistema” ¢ compreendido pelo autor como
conjunto das caracteristicas sociais, culturais e econdmicas particularmente provindas das
experiéncias vividas daquele espaco.

As educandas e os educandos estdo hoje, na maioria das vezes, em quatro possiveis
espacos de socializacdo: (1) a familia composta por relacdes afetivas e/ou ligacdes bioldgicas,
geralmente, vivendo num mesmo contexto social; (1) os espacos ndo-familiares e publicos tais
como as vizinhangas (urbanas e/ou rurais), shoppings, feiras, estadio de futebol e outros; (I11)
0S espagos virtuais (redes sociais) com Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, Google e
Games; e por fim (IV) a escola com praticas avaliativas e rotinas controladas que exercem uma
experiéncia de relacdo social e de construgdo de identidade diferente dos outros espacos. Neste
ultimo, as educandas e 0s educandos se tornam “objetos” inerentes a0 Processo de ensino
aprendizagem, os professores e educadores sdo 0s principais e ndo Unicos responsaveis por este
processo, cabendo a familia-comunidade-escola andarem juntos para a promogdo de uma
educacdo mais significativa e transformadora (SILVA, 2002). A escola perpassa os valores
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individuais e se torna catalizadora das multiplicidades dos individuos, sendo ela, capaz de
produzir e reproduzir os conhecimentos e saberes da humanidade. Agora, basta analisar quais
conhecimentos e quais identidades estdo sendo “dominantes” nos discursos e nas praticas
educativas. Pois, se ha “dominio” ¢ porque existe “disputa”, e se hd “disputa” é porque existe
“poder”.

Entretanto, essas relagcdes ndo sdo uniformes em todas as praticas educacionais. A
exemplo, temos a Educacéo do Campo que tem sua trajetéria marcada pelos movimentos sociais
na luta por uma educacdo do e no campo. Desta forma, a Educacdo do Campo nasce das lutas
pelo direito a educacéo e por uma proposta pedagogica que atenda as demandas dos sujeitos do
campo (SANTQOS, 2016). Entre os mais diversos povos gque vivem no campo e no meio rural
s80 0S camponeses e camponesas, assentados, acampados, agricultores e agricultoras, 0s povos
remanescentes de comunidades quilombolas e povos indigenas.

Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a educacéao
e & escolarizacdo no campo; e pela construgdo de uma escola que esteja no
campo, mas que também seja do campo: uma escola politica e
pedagogicamente vinculada a historia, a cultura e as cauas sociais e humanas
dos sujeitos do campo, e ndo um mero apéndice pensada na cidade; uma escola
enraizada também na praxis da Educacéo Popular e da Pedagodia do Oprimido
(CALDART; KOLLING; CERIOLLI, 2002, p. 13)

Dessa maneira, a Educacdo do Campo entendida como uma modalidade da educacao
bésica brasileira que tem como uma organiza¢do metodoldgica e gestdo escolar centrada na
Pedagogia da Alternancia® busca sempre dialogar e valorizar duas dimensdes que se alimentam
mutuamente: 0 Tempo Escola (TE) e o Tempo comunidade (TC). A Educacdo do Campo
contribui ndo apenas para construgdo do saber escolar, mas valoriza “os saberes” da
comunidade de forma integralmente contribuindo para que o0 modo de vida dos agricultores
rurais e urbanos, homens, mulheres, jovens, idosos, homossexuais, lésbicas, criancas,
ribeirinhos e outros sejam participativos e enriquecidos com as trocas de experiéncias entre
familia, escola e comunidade. A formacdo integral dos educandos e educandas pode
proporcionar possibilidades para o desenvolvimento da autoconfianca, do pensamento critico,
da iniciativa, da criatividade, da cooperacdo, da responsabilidade, do respeito pela natureza e
pelo semelhante, bem como autoavaliacdo e autocritica.

Assim, a Educacdo do Campo tem vaérias vertentes e valorizacdo dos saberes. Ela se
incorpora no tecido das relagbes entre a cidade-campo. Essas metodologias e praticas
educacionais sdo os resultados das lutas sociais em prol de uma educacao libertadora que pde
em discurso o reconhecimento do povo do campo no centro dos poderes politicos e como
garantia do processo de escolarizacdo do e no campo (CALDART; KOLLING; CERIOLI,
2002).

O curriculo escolar ndo pode refutar os principios norteadores da Educacdo do Campo
e do fortalecimento das identidades dos seus sujeitos e/ ou grupos sociais. E indispensavel que
se transforme as estruturas sociais que circundam a producéo e a reproducéo do curriculo. Em

& A alternancia considera as experiéncias dos educandos e a formagdo ndo escolar como suporte para a
emancipacdo. Dialoga com a logica Piagetiana do “conseguir (obter com éxito, vencer) e compreender”. Ela
multiplica os atores para possiveis intervencdes na educagdo, tais como, pais, vizinhos e a comunidade como um
todo. Mesmo com todas as dificuldades apresentadas, acaba tendo resultados bastante expressivos, por lidar
democraticamente com as diferencas. Nesse sentido, o desenvolvimento da alternancia, via trabalhos pedagdgicos
e de acompanhamentos dos estudantes, articuladas aos movimentos sociais, pode enfrentar a tal educacgao bancéria
e a construcdo de espacos formativos emancipadores (SANTOS, 2016, p. 5).
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outras palavras, o curriculo, na maioria das vezes, dd uma narrativa superficial e inferiorizada
aos sujeitos e ou grupos sociais que historicamente foram marginalizados pelas relacfes de
poder (MOREIRA & CANDAU, 2007).

As identidades rurais sdo multiplas e devem ser (re)conhecidas dentro dos espacos de
producdo e reproducdo do conhecimento escolar. Mas para isso, 0 curriculo precisa estar em
discussédo e debates entre os sujeitos imbricados no contexto local. Neste sentido, afirmo que
0s conhecimentos escolares, as relagcBes sociais, as praticas educacionais e metodologias
precisam ser enfatizadas na valorizacdo do curriculo escolar. E como diz Silva (2003) o
conhecimento, o poder, a verdade e a diferenca sdo os principais pontos de construcdo das
discussdes sobre o curriculo. Porém, ndo somente se deve mudar as narrativas e promover a
igualdade no acesso desses sujeitos e/ou grupos sociais na construcao do curriculo, se 0 mesmo
é inteiramente excludente e discriminatorio.

Desse modo, no capitulo seguinte, irei analisar os resultados obtidos sobre 0s motivos
de permanéncia no campo e escolha profissional das jovens educandas rurais do Curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do CEIER/VP, a depender das condicdes
especificas de cada pesquisada, como a localidade, o interesse pelo curso, as relagdes com as
atividades agricolas ou ndo-agricolas, o acesso a terra, renda e lazer, o incentivo da familia, as
opcodes de mercado de trabalho e principalmente sobre como a escola vem trabalhando de forma
pedagdgica e ndo-pedagogica a tematica de género no meio rural que possa influenciar ou néo
em seus projetos de vida e suas questdes identitarias.
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CAPITULO I11

3 - AS JOVENS EDUCANDAS RURAIS DO CEIER E SUAS VIVENCIAS
DE JUVENTUDES

Neste capitulo, irei apresentar o lugar de vivéncia, as narrativas, as identidades sociais,
as relacdes familiares e com as atividades agricolas e ndo-agricolas, os questionamentos e 0s
dilemas, dos quais as jovens educandas rurais do Curso Técnico em Agropecuaria do
CEIER/VP estdo emergidas. Além disso, buscarei elucidar mediante seus relatos quais séo as
principais raz@es de escolha de futuro, identificando o papel da escola na quebra ou no refor¢o
da desigualdade de género nesses espagos.

3.1 -0 lugar de vivéncia e suas atividades de lazer

O lugar como “qualquer localidade que tem significados para uma pessoa ou grupo de
pessoas” (TUAN, 2011, p.8) é um conceito muito utilizado na geografia humanista e, coloco
aqui como um espaco de maior estrutura, ndo sendo um lugar qualquer da superficie, mas cheio
de sentidos experienciais, no qual cada individuo aceitara seus significados por meio de suas
relacBes construidas e estabelecidas. Portanto, nesse contexto de novas representacdes e
significados efervescidos pelo sistema capitalista, o lugar se torna um espaco dindmico das
experiéncias humanas e sentimentos, envolvendo a subjetividade e 0 mundo concreto. Desse
modo, o0s estudos acerca da juventude rural necessitam da compreensdo do sentido de lugar
levando em consideracao os fatores de condicGes de vida, oportunidade de emprego e renda,
educacao, politicas publicas, questdes de género, sucessdo geracional, acesso a terra, relacées
familiares entre outros elementos constituintes para a construcédo de significados sobre o lugar
de vivéncia.

Wanderley (2007, p. 25) afirma que:

A comunidade local é o espago do trabalho, dos grupos de amigos mais
préximos (relagdes de interconhecimento) e das formas tradicionais de lazer e
de vida cotidiana. Esta vida social é completada pelas relacdes que tém como
lécus o espago “urbano”, mais proximo ou acessivel: 0 acesso a bens e
servicos, particularmente a educacgao — as escolas estdo, em geral, localizadas
na sede do municipio os bens de consumo e outras formas de lazer. Estes
processos de integragdo “rural-urbano”, no caso dos pequenos municipios, nao
impedem a reproducéo da precariedade social: por um lado, as comunidades
rurais sdo, frequentemente, distantes dos centros “urbanos”, o que cria um
isolamento relativo de seus habitantes; por outro lado, as pequenas cidades
sofrem igualmente diversos déficits econdmicos e sociais.
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Na figura 3, apresento o local de moradia das jovens educandas onde elas estabelecem
suas relacOes sociais, no qual desenvolvem sua formagéo individual, constituem uma interagéo
com outros grupos, desempenham seus papéis sociais e desdobram suas vidas cotidianas.
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Figura 3: Local de moradia das pesquisadas em relacdo ao CEIER/VP.
Fonte: IJSN, 2012. Adaptado pelo autor.

Notei que as educandas estdo presentes em varias localidades, das quais sdo imbuidas
de valores, concepcBes simbdlicas e cenarios fisicos diferentes uns dos outros. A escola como
ponto de referéncia, marca a trajetoria diaria de algumas jovens pela distancia a ser percorrida,
das condigdes das estradas e do transporte. Algumas delas precisam andar aproximadamente
seis quilébmetros a pé de sua residéncia até o ponto mais proximo. Outra problematica, sdo 0s
dispositivos e a infraestrutura das localidades de cada jovem, geralmente, em algumas néo tem
acesso a internet, ndo tem moradias em boas condi¢cdes de uso, estradas precarias, ruas sem
calcamento e distantes dos mercados, lojas de conveniéncias, farmacias, hospital, postos de
abastecimentos e &reas de lazer.

Cada comunidade, distrito e da sede do municipio conta com seus dispositivos e
infraestrutura, sendo mais ou menos acessivel e tecendo outras formas de relagdes sociais e
concepgdes sobre o rural. De modo geral, o que pretendo elucidar é que os lugares e as
localidades dessas jovens ndo sdo homogéneos, existindo relativas distingdes construidas
socialmente, porém ocorrendo também uma interdependéncia cultural e social, o que leva as
diferentes representacfes comuns desses espagos.

A representacdo do lugar de vivéncia é relativa de acordo com cada localidade, cultura
e dispositivos sociais ofertados para aquele individuo. E o que identifiquei nas respostas das
educandas ao serem questionadas se o meio rural é um lugar bom para morar. A JER 28,
educanda da 3?2 série, 18 anos, autodeclarada Pomerana e moradora da zona rural, no Cérrego
do Maroto fala: “Sim, pois ¢ um lugar “menor” onde todos se conhecem e criam lagos mais
facilmente, tem baixos indices de criminalidade, um lugar mais calmo, porém ao querer fazer
uma faculdade ou se empregar, aqui as opgdes sdo poucas”. Ja a JER 18, educanda da 22 série,
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16 anos, autodeclarada Afro-brasileira e também moradora da zona rural, no Cérrego da Arara
diz que: “N&o muito, porque tem ponto positivo de vocé poder plantar, colher e ter criagdes
(galinha, porco e peixe) mas tem o ponto negativo que é basicamente quando chove muito as
estradas ficam horriveis. Ai vocé ndo chega na escola e acaba levando falta e quando o 6nibus
passa, a gente chega atrasado na escola”.

Cada pesquisada considera o meio rural conforme suas necessidades e com valores
diferentes sobre seu lugar de vivéncia. Destaco que muitas dessas respostas foram levadas em
consideracdo na dicotomia entre viver no meio rural e viver no meio urbano. Sobre o0 meio rural,
particularmente, fatores como a tranquilidade, o contato com a natureza (terra, animais e
plantagBes), a seguranca, paz, o siléncio e a convivéncia comunitéria foram utilizados como
critérios para a formulagdes de suas respostas positivas. Para outras, a falta de acesso aos bens
e servico, estudo, emprego, renda, lazer e entretenimento fazem elas néo considerarem o meio
rural como um bom lugar para morar. Esses significados construidos e em construcdo pelas
jovens sobre 0 meio rural como um lugar de harmonia, felicidade e tranquilidade est&o ligados
ao modo de vida caracterizado pela organizacdo social do sistema de producdo da agricultura
familiar e da interacdo com outras familias e a comunidade, sendo uma oposicdo a vida na
cidade representada no imaginario delas como caodtica, soliddo, estresse e inseguranca
(CARNEIRO, 2005).

Mesmo nessas situacdes de adversidade no meio rural, 29 (97%) as protagonistas desta
pesquisa responderam que gostam de viver no meio rural e apenas 1 (3%) disse que ndo gosta.
De modo geral, o meio rural € indicado pelas jovens como um lugar agradavel para morar, pela
seguranca, tranquilidade, contato com a natureza e a convivéncia comunitaria como assinalei
anteriormente. Esse sentimento de pertencimento é relativizado com a escolha de poder morar
no meio rural e trabalhar/estudar no meio urbano. Carneiro (2005) j& apontava essa dindmica
como caracteristica da nova realidade do jovem rural. Ou seja, as pesquisadas idealizam morar
no meio rural no municipio de Vila Pavdo, mas desde que suas futuras funcionais laborais e
condigdes de vida sejam iguais ou parecidas com as do meio urbano ou na dinamica rurbano.

Em conformidade com as informacg6es acima, as respostas das pesquisadas apresentadas
no grafico 1 mostram uma caracterizacdo homogénea sobre a questdo do meio rural como
espaco de qualidade de vida. A configuracdo do rural no Brasil em relacdo a qualidade de vida
ainda se manifesta pela oposicdo aos ambientes urbanos, fruto do processo repentino da
modernizacéo agricola, da revolucéo industrial e da supervalorizacédo do espaco urbano. Assim,
a populacdo rural brasileira até entdo sem a garantia de recursos ou servigos que levam ao bem-
estar social como acesso a saude, educacdo, moradia, emprego, renda, lazer e entretenimento
acabam por intensificando a sua saida para as areas com oferta de projetos de infraestrutura
superiores ao meio rural, neste caso, as grandes cidades e capitais (ZIOLI, 2015).

Excelente
Muito bom
Bom
Regular
Ruim
Muito ruim
Péssimo

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Gréfico 1: Consideracdo das pesquisadas sobre o rural como espaco de qualidade de vida.

Como apresentado ainda no grafico 1, o meio rural para 20 (vinte) das pesquisadas é
considerado como um excelente espaco de qualidade de vida. E evidente que essa consideracdo
também tem seus reflexos nas dificuldades de se viver nos centros urbanos como afirma
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Carneiro (1998) ao dizer o jovem de origem rural que apresenta o baixo nivel de qualificacdo
profissional e educacional, sem nivel parental, sem condi¢fes de se auto manter com altos
custos de moradia, transporte e alimentacdo, tem buscado se estabelecer no campo onde pode
contar com o conjunto de facilidades ilusérias as da cidade. Outra situacdo é a escolha por ficar
no lugar onde elas vivem, acreditando num processo de transformacdo social, econdmica e
politica como pela necessidade de construir uma sociedade mais justa e igualitaria para si e para
0s outros. Stropasolas (2006, p. 173) afirma que “os jovens reclamam por mudangas na
condig&o social dos agricultores na sociedade e nos valores que fundamentam as relacdes de
género e geracdo na agricultura familiar; todavia, por ndo encontrarem espago para as
transformag0es, mudam-se para a cidade”.

Assim, 0s espacos rurais para essas jovens aparecem de forma relativa e nao fixos, sendo
o desenvolvimento local ndo o Unico fator importante na distin¢do entre gostar de morar no
meio rural ou de ndo gostar, mas também, pelas relacGes e intera¢fes sociais imbrincadas sobre
as condices materiais e simbdlicas, onde sdo criados e recriados seus sentimentos de pertenca,
e consequentemente, suas identidades. Perguntadas sobre quais mudancas elas fariam no seu
lugar de vivéncia, obtive um resultado que exp0e as necessidades de melhorais para conseguir
realizar seus projetos de vidas no futuro, como apresentado no grafico 2.
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Gréfico 2: Principais mudancas no lugar de vivéncia conforme as pesquisadas.
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A educacdo, o lazer, as melhorias nas vias rurais e interurbanas e a geragéo de renda
foram as principais mudancas apontadas pelas jovens educandas. Evidentemente que esses
anseios e escolhas ndo sdo estaticos, podendo no futuro serem outros, mas que nao deixam de
ser importantes hoje para a compreensao do mundo rural no qual essas jovens estdo inseridas.
Mais adiante é notado que essas mudancas idealizadas por elas estdo ligadas as suas
perspectivas de futuro. Em relacdo aos investimentos em educacéo, Pereira (2004) afirma que
priorizar a capacitacdo profissional e a educacdo dos jovens é uma forma de reduzir o éxodo
rural desse grupo ou dar seguranca na saida temporéria ou permanente do campo, além de
ampliar a participagéo dos jovens rurais nos espagos politicos, nos movimentos sociais e outros
de deciséo local.

Em relacéo ao lazer no meio rural, busco os estudos de Martignoni (2013) que afirma o
que lazer € um elemento primordial, considerando as dimensdes multifuncionais e pluriativas
do modo de vida da agricultura familiar, atravessando as questdes de reproducdo
socioecondmicas, manutencao do tecido social e cultural e da preservacéao dos recursos naturais.
Conforme a autora, pensar o rural nessa nova ruralidade como espaco de vida digna, isto &, de
atender todas as demandas do ambiente rural habitavel, sendo ofertados subsidios para esses
moradores como acesso a saude, educacéo, redes de comunicagdes, ao esporte e sobretudo o
lazer, esse ultimo ainda mais importante como superacdo do conceito simplorio ligado apenas
ao lado econdmico, cuja renda € a asseguradora do bem-estar.
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Zioli (2015) diz que o cotidiano dessa organizacao social estabelecido pelas intensas
jornadas de trabalho, o tempo livre é o recorte temporal para se determinar o lazer. Entretanto,
com as transformacdes a partir da urbanizacdo e industrializacao da década de 1980, os espacos
rurais, hoje em dia, apresentam outras formas de lazer comumente ligadas aos centros urbanos
reforcadas pela pluriatividade e multifuncionalidade das unidades produtivas familiares.
Portanto, essas atuais discussoes e estudos acerca do lazer para o universo rural contribuem
para ndo se ancorar nas limitacdes desses espacos e suas ferramentas, como também se tornar
fundamental para a implementacéo de politicas publicas principalmente para a permanéncia dos
jovens no meio rural. Logo, ao oferecer areas de lazer e de convivio social tais como os dos
centros urbanos, o rural torna-se como lugar também de descanso, de relaxamento e de
qualidade de vida.

Conforme se observa na tabela 3, categorizei as atividades de lazer mencionadas pelas
pesquisadas e relativizei com a zona de moradia delas (urbana e rural), entendendo que o lazer
como fator de qualidade de vida precisa ser estudado dentro de uma cultura especifica,
considerando as diferentes localidades e grupos (ZIOLI, 2015).

Tabela 3: As atividades de lazer conforme as pesquisadas.

Zona de moradia:
Categorias Atividades Urbana Rural

Quant. % Quant. %
Bar 2 18 5 26
Namorar 2 18 6 32
Aniversario 2 18 5 26
Festas da comunidade 4 36 8 42
. Festa da cidade 4 36 6 32
Social Feirinha 1 10 - -
Sair com 0s amigos 5 45 8 42
Igreja 2 18 3 16

Cavalgada 1 10 1 5
Momentos com a familia 1 10 6 32
Assistir série/filme 2 18 12 63
Mexer no celular 2 18 7 37
Ouvir musicas 2 18 5 26
Intelectual Ver TV 3 27 2 11
Internet 6 55 2 11

Redes sociais 2 18 1 5
Ler livros 2 18 9 47
Esportivo Campeonato de futebol 5 45 8 42
Campo de futebol 5 45 10 53

Turistico Cacho_eiras 1 10 1 5
Viajar 3 27 5 26
Dormir 3 27 3 16

Dancar 1 10 - -
Fisico Dar comida aos animais 1 10 4 21
Cuidar da casa 3 27 1 5
Cuidar das plantas - - 3 16

Como apresentada na tabela 3, identifiquei que as pesquisadas mostram alternativas
circunstanciadas pelas relag6es de convivio comunitario e familiar. Martignoni (2013) e Godoy
et al. (2010) aborda o lazer da populacéo rural nessa mesma direcéo, ao citar as praticas das
sociedades tradicionais como as visitas, 0s encontros, as conversas com 0s Vvizinhos, as festas
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religiosas e comunitarias. Convem ressaltar que essas opcdes de lazer ndo podem ser
consideradas como Unicas dessas familias rurais. Obvio que essas préticas também sio formas
de descanso e descontracéo, entretanto, s6 podem ser consideradas lazer, caso essa populacao
estiver com o direito de escolhas dentro de um conjunto de alternativas.

Ainda na analise da tabela 3, observei que as op¢oes de lazer no meio rural para essas
jovens séo reduzidas, ficando sem escolhas de alternativas e se adaptando as poucas ofertas ou
se deslocando para os centros urbanos onde possuem mais. As respostas mais citadas,
respectivamente, foram: assistir série/filme, campo de futebol, ler livros, campeonato de
futebol, festas comunitarias, sair com os amigos, mexer no celular, namorar, festa da cidade e
ouvir musica. De forma expressiva, a atividade mais desenvolvida no recorte espacial dessas
pesquisadas rurais segundo seus relatos, € o campo futebol, que pode ser considerada uma
atividade do género masculino. Sobre isso, ressalto que:

O futebol é invariavelmente o terreno privilegiado do lazer masculino nas
comunidades rurais, realizado em um campo (que ndo se constitui apenas em
um ‘gramado’ natural, mas, também, em um fértil ambiente cultural) em que
se travam 0s jogos que atraem as atencOes dessas populagdes e, mais
recentemente, o interesse e o olhar critico feminino. (STROPASOLAS, 2004,
p. 260).

Portanto, para as jovens educandas, as atividades de lazer ficam restritas aos espagos
ocupados majoritariamente pelo género masculino e cabendo a elas atividades tipicas do lar,
acompanhando suas maes, irmas, tias, avos dentro da propriedade rural ou ir para a sede do
municipio sob a tutela de algum responsavel para passear, lanchar, namorar ou paquerar. Ou
seja, 0 lazer dessas jovens rurais é mediado culturalmente pelas atividades consideradas como
femininas. Na constituicdo do novo rural, essas jovens também estabelecem o contato e o
convivio social através do mundo virtual com o acesso as informagdes por meio da internet,
televisao e redes sociais. Conforme aponta Pinheiro (2016), o lazer, é uma via de liberdade de
escolha para passar “tempo livre” de acordo com o estilo de vida, género e cultura de cada
individuo, sendo as redes sociais uma delas. Entretanto, se deve dar uma atencao para que esse
novo meio de interacdo social ndo rompe com os lagos afetivos e o contato a face a face
fortalecidos pelas relacdes familiares.

A precariedade de opcOes de lazer no rural dirigem as jovens mulheres para as cidades
em busca de mais alternativas e possibilidades, afetando a reproducéo social da familia rural, e
como resultado, contribuindo para os processos de envelhecimento e da masculinizagcdo do
campo (GODOY et al., 2010). Essa situacdo de marginalizacdo em relacdo as op¢oes de lazer
por género mencionada anteriormente, também € afirmada nos estudos de Schwengber e
Pinheiro (2014) ao dizerem que o lazer em contextos rurais estabelece aspectos diferentes para
homens e para mulheres, quando o lazer se refere a0 momento em que as atividades s&o
associadas a rotina dos moradores, sobretudo as mulheres. Consequentemente, as mulheres
rurais que apresentam mais de uma jornada de trabalho na agricultura, nos afazeres domésticos,
nos cuidados com os (as) filhos (as) e ainda assumem compromissos com as festas
comunitarias, com a igreja, encontros e outros eventos acabam representando o “tempo livre”
como sindnimo de “lazer”. Entretanto, é preciso compreender que o tempo livre ndo significa,
instintivamente, lazer (KUHN & BRUMES, 2017).

Outra questao é quando cruzei os dados sobre o lugar de vivéncia, percebi que mesmo
as jovens educandas rurais gostarem de viver no meio rural, boa parte delas apontam que nao
estdo satisfeitas totalmente com as opgdes de lazer, vendo a necessidade de melhorias como a
criagédo de pracas, mais atividades de recreacgdo, eventos culturais, jogos, entretenimento entre
outras. Segundo Pereira (2004) a busca por espacos de lazer pelos jovens tambem representa
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um dos motivos de afastamento, seja esporadicamente ou permanentemente dos espacos rurais.
Contudo, 0s espacos nédo rurais levam uma certa aproximacao desses jovens a experimentarem
diversas realidades, tendo o contato com outros individuos e ou grupos, estendido também pelas
redes sociais.

Todos esses dados juntamente com o0 acesso a terra, as relacdes com as atividades
agricolas e ndo-agricolas e suas afirmacBes identitarias contribuem para compreender a
perspectiva de permanéncia dessas jovens no meio rural, 0 que apresento mais a seguir. Concluo
sobre essa questéo o que afirma Godoy et al. (2010) sobre a permanéncia dos (as) jovens e das
mulheres no meio rural que é necessario assegurar politicas publicas que levam aos espagos
rurais novas infraestruturas, equipamentos e dispositivos de lazer, viabilizando o fortalecimento
do tecido social rural. Desse modo, ressalto a importancia do lazer como elemento contribuinte
para a qualidade de vida, sendo primordial pensar o rural como lugar de vivéncia, trabalho e
residéncia, contrario a ideia Unica de lugar de producédo ou de lazer para os moradores da zona
urbana (ZIOLI, 2015).

3.2 — Condicdes materiais, relacdes familiares e suas perspectivas em seguir as atividades
agricolas ou ndo-agricolas

Nesta sessdo apresento os resultados referentes as condigdes materiais como 0 acesso
a terra, as suas relacfes familiares, a sucessdo geracional e as perspectivas em seguir com as
atividade agricolas ou ndo-agricolas das jovens educandas rurais baseados nos estudos de
Abramo (1997; 2007), Wanderley (2007), Carneiro (2007) e Castro (2005, 2007) e Weisheimer
(2005, 2009), pois compreendo a importancia de destacar a complexidade das situacfes em que
as jovens educandas rurais do CEIER/VP estdo inseridas. Isso ird auxiliar no rompimento da
padronizagdo do que ¢ “ser jovem” no meio rural, partindo das diversas formas de se viver,
entendendo a juventude como um grupo social que aglutinam suas diferencas, semelhancas e
desigualdades sociais entre si.

A primeira dimensdo analitica a ser pensada é a de ordem material que situa as jovens
em condicdes marcadas pelas relacfes sociais de producao e reflete em suas escolhas de futuro.
Em outras palavras, a agricultura familiar em sua magnitude de estruturas onde se desenvolvem
os tecidos sociais dessas jovens podem influenciar sobre suas motivaces na reproducdo do
trabalho familiar, na representagcdo do mundo rural e em seus projetos de vida (WEISHEIMER,
2009).

Desse modo, busquei levantar informacgdes das propriedades rurais, das quais as
jovens participam, frequentam, trabalham ou moram. Este recorte espacial é concebido como
palco de suas existéncias. As situacOes de vida dessas jovens sdo analisadas por meio da
caracterizacdo social da propriedade rural, no que diz respeito, ao acesso a terra e as condi¢des
de uso, ao tamanho da unidade produtiva, as relacbes familiares, ao reconhecimento de suas
funcgdes laborais, ao gerenciamento de renda, a sucessdo geracional da propriedade rural e as
perspectivas das jovens educandas rurais em seguir com as atividades agricolas e ndo-agricolas.

Os contextos socioecondmicos e familiares dessas jovens sdo determinados por
diversas possibilidades e barreiras, nos quais elas buscam se apropriar de outros recursos onde
viabilizam suas autonomias dentro de seus nucleos familiares rurais, como 0 acesso as
informacdes, a internet, ao telefone mével e a qualificagdo profissional. Por outro lado, ainda é
marcado fortemente pelas tensdes geracionais (processos adultocéntricos e patriarcais) que
limitam a independéncia no interior de suas propriedades rurais. Segundo as pesquisadas, boa
parte dos seus pais ndo aceitam suas opinides e ndo confiam em seu potencial.

Apesar das diferengas dos tecidos sociais vividos por elas, verifiquei que as jovens
educandas pesquisadas procuram se inserir de forma positiva em suas unidades produtivas e
buscam suas autonomias sociais, interconectando-se com o mundo contemporaneo. Entretanto,
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esse processo de negociacdo com a familia estda em constante conflito marcado pela
desvalorizacéo dos adultos (pais e/ou responsaveis) por esse grupo, no que tange, ao acesso a
terra, geracao de renda e credibilidade assumir seu empreendimento rural, o que pode contribuir
para uma visdo negativa do rural e possibilitando a futura saida dessas jovens para a cidade
(WOORTMANN, 1995).

Nessa perspectiva, Castro, Correa, Martins e Ferreira (2010, p. 62), afirmam:

No contexto contemporaneo da configuracdo da categoria social juventude,
podemos afirmar gque os jovens séo colocados em posicdes de submissdo, seja
no espaco da familia — principalmente as que reproduzem as estruturas
patriarcais mais tradicionais — seja em espacos cotidianos da sociedade. A
ideia de um periodo da vida privilegiado em que a sociedade (isto é, a familia,
a escola, a igreja, as organizagdes politicas etc.) pode moldar pessoas, gera
acOes de controle e repressdo com base na ideia de um individuo que ainda
n&o é pleno de direitos. E este tipo de construcio que legitima agdes mais ou
menos violentas, por parte dessas diferentes instituicGes sociais, sejam elas
acOes de violéncia fisica ou simbolica. Assim, temos uma percepc¢ao
reproduzida em nossa sociedade que valoriza determinados elementos como
definidores, identificadores dos jovens e da juventude e que reforcam uma
posicao social subalterna (CASTRO, CORREA, MARTINS e FERREIRA,
2010, p. 62).

Partindo da configuracao socioespacial do universo rural do municipio de Vila Pavéo,
reconhece que as jovens educandas rurais vivenciam diferentes problematicas refletindo assim
em suas (re)construcdes de identidades, ja que esses processos atravessam um conjunto de
fatores de ordens sociais, econdmicas, politicas e culturais.

O acesso a terra também é um importante elemento para compreender essas realidades
que circundam esses processos, cabendo investigar as diferentes formas de organizacéo social
dentro da unidade produtiva e suas condi¢Ges de uso, bem como as concepcles das jovens
educandas rurais em suas dimens@es culturais e simbdlicas que direcionam suas escolhas e
visdes de mundo. Busquei tratar aqui esse aspecto de forma ndo isolada, mas sim, relacionada
com outras situacbes como a de grau de parentesco, as relagdes de trabalho no campo, de
geracdo, de género, de raca, cor de pele e de classe.

Inicialmente, para obter essa caracterizacao foi feita a seguinte pergunta: Sua familia
é proprietaria do estabelecimento rural onde vocés frequentam, moram ou trabalham? As
respostas podem ser observadas no gréafico 3, onde 83% das pesquisadas afirmaram que suas
familias tém acesso a terra, enquanto 17% responderam gque ndo tem acesso a terra e/ou suas
familias ndo tém propriedade rural. Desse quantitativo de jovens com acesso a terra existem
aquelas que ndo moram ou ndo trabalham na propriedade rural, mas que sua familia adquiriu
ou herdou um sitio ou um estabelecimento que tem varias funcdes como opc¢éo de lazer ou de
geracgdo de renda. Em sequéncia foi feita outra pergunta para as entrevistadas que responderam
que tem acesso a terra: Qual a condicdo de uso da terra em que sua familia vive? Ainda no
gréafico 3, identifiquei as condi¢des de uso da terra das familias dessas jovens. Constatei que
75% das familias s@o proprietarias de terra, outros 13% sdo parceiro, modalidade comumente
praticada entre os agricultores da regido do municipio de Vila Pavao, 8% disseram que suas
terras estdo em condicBes de comodatérios e ainda ha 4% que responderam que vivem em
situacdo de arrendamento rural.
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Graéfico 3: As pesquisadas em relacdo ao acesso a terra e condi¢do de uso.

Os resultados acima (grafico 3) mostram que 83% das jovens educandas rurais estdo
em condigdes de acesso a terra, mas isso nao significa que todas elas irdo assumir a geréncia ou
herdar essas terras, 0 que irei discutir mais a seguir. As relacdes dessas jovens rurais com a terra
vao bem mais além do acesso a terra, 0 tamanho da area (grafico 4) dessas propriedades rurais
também se torna uma fator de importancia para essa analise.
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Graéfico 4: Tamanho da propriedade onde as pesquisadas moram, trabalham ou frequentam.

Os dados do gréafico 4 revelam que acesso a terra das JERS estdo situadas em areas de
minifundios, sendo 9 (37%) com até 3ha e 10 (42%) no intervalo de 3 a 10ha, enquanto 3 (13%)
das pesquisadas afirmaram que tinham areas de 11 a 50ha e apenas 2 (8%) tinham apresentavam
areas de 51 a 100ha. Essa realidade é tradicionalmente caracterizada na estrutura fundiaria do
municipio de Vila Pavéo, sendo a agricultura familiar com area de até quatro modulos fiscais.
E nesse contexto que a maioria das jovens se encontram limitadas pelo tamanho da propriedade
influenciando em suas relacbes com a familia e suas fungdes laborais dentro da unidade
produtiva.

Outro aspecto é sobre as relacdes familiares no processo de socializacao das atividades
desenvolvidas dentro da propriedade rural. Observei no decorrer dessa investigacdo que ha uma
diferenciacdo na divisdo dos papéis desempenhados por elas e a relevancia dada pela familia
sobre suas fungdes laborais. As jovens mocas, ao contrario dos rapazes, geralmente,
acompanham e se relacionam com mais frequéncia as mulheres adultas (mée, irma, tia, prima
e av0) nas atividades agricolas ou ndo-agricolas (ver o gréafico 5), mesmo ocorrendo relacées
com 0s pais, irmaos e os tios. Essa caracteristica marca a divisdo de género em relacdo ao
trabalho produtivo e doméstico. Os pais (principal gestor do estabelecimento) e os rapazes
(filhos homens) séo direcionados as principais atividades agricolas ou as consideradas “mais
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pesadas”. Ja as maes ¢ as mogas (filhas mulheres) sdo encarregadas de fazerem o0s servicos
domésticos e na “ajuda” na roca (CASTRO, 2005).

Prima
Tia 229 _
Ti 4.4% Pai
2 22.2%
6.7%
Avo
8.9%
Avo
11.1%

Mae
~ 25.6%
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Gréfico 5: RelagGes familiares estabelecidas das pesquisadas no desenvolvimento das
atividades agricolas ou ndo-agricolas do estabelecimento rural onde frequentam, moram ou
trabalham.

Essas relagbes familiares acabam refletindo sobre as atividades desenvolvidas na
propriedade rural familiar. Conforme aponta Weisheimer (2005b) essa caracteristica dentro da
unidade produtiva familiar € historicamente construida num processo de socializa¢do do filho
homem no trabalho agricola, compreendido pelo pai (gestor/ “chefe” do estabelecimento) como
um “rito” de passagem processual dos conhecimentos ligados a producao agricola e atribuigdes
de responsabilidades para que doravante este possa assumir a geréncia da propriedade rural.

De modo geral, as jovens pesquisadas ficam diluidas entre o trabalho das mulheres
adultas. Entretanto, identifiquei que expressivamente, elas também estabelecem relagdes nos
desenvolvimentos das atividades agricolas com o pai, embora seja quando ocorre a falta de mao
de obra masculina no campo ou quando sdo filhas Unicas. Em linhas gerais, suas funcdes
laborais ficam limitadas apenas aos afazeres domésticos comandadas por uma mulher adulta.
Como Weisheimer (2005) afirma em seus estudos, a ndo valorizacdo do trabalho da mulher
adulta e consequentemente das jovens mocas e 0 descrédito da sua producdo como apenas
“ajuda” acaba levando esses grupos ao desinteresse em permanecerem na propriedade rural e
darem continuidade aos trabalhos agricolas.
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Em decorréncia dessa questdo do poder paterno absoluto sobre a vida de todos os
membros do nucleo familiar, a busca pela independéncia das jovens educandas pesquisadas
também reflete em suas escolhas de futuro, como apresentado no quadro 1.

Quadro 1: Fatores significativos para a independéncia familiar segundo as pesquisadas.

Categorias Fatores que levam a buscarem a independéncia familiar %

) i) Casamento/construir uma familia;

Social i) Sair para festas; 6,3
iii) Namorar.

i) Entrar no mercado de trabalho;

ii) Ter seu proprio empreendimento/negacio; 3

iii) Autonomia para fazer compras.

i) Dangcar;

ii) Construir a propria residéncia;

Pessoal iii) Ouvir musicas; 49
iv) Escolher as proprias vestimentas;

v) Tomar suas proprias decisdes e escolhas.

i) Liberdade de sair/entrar quando quiser sem permissdo dos

Familiar pais e/ou responsaveis; 38
ii) Evitar as relagbes machistas do grupo familiar;

iii) Sair da doutrina religiosa dos pais e/ou responsaveis.

Educacéo i) Ingressar no curso superior. 3

Financeira

Constatei pelos dados mencionados no quadro 1 que para além das relacdes no
desenvolvimento das atividades agricolas dentro da unidade produtiva familiar, as jovens
educandas buscam a independéncia familiar por fatores significativos para a realizacao da vida
pessoal. Ou seja, a busca pela “liberdade” de viver seus desejos pessoais se tornou basilar, ja
gue muitas das vezes essa busca € oprimida e afugentada pelos seus pais/responsaveis, pois eles
ndo aceitam a quebra de seus modos de vida tradicionais. A figura paterna, geralmente, € o
agente controlador das decisbes e escolhas dessas jovens, além do mais, as instituicdes
religiosas, politicas e culturais influenciam incisivamente sobre os seus modos de vida, de como
se vestirem, o que ouvirem e outras formas de controle. Essa hierarquizacdo na organizagdo
social familiar, na especificacdo de género, de acordo com algumas pesquisadas, hd uma
diferenca de tratamento em relacdo entre elas (mogas) 0s seus irmaos (rapazes), 0 que acarreta
a insatisfacdo delas em continuar no seio familiar, gerando a busca constante pela
independéncia ndo somente financeira, mas também de realizacao pessoal.

Como apresentado no grafico 6, notei que 33% das jovens educandas rurais
consideram como importante as suas funcdes laborais dentro de suas unidades produtivas
familiares. Esse resultado estd implicado no proprio reconhecimento delas em dar importancia
para as suas atividades no processo de producdo e comercializagdo, ainda mais, nas suas
percepcOes em relacdo as representacdes sociais e simbdlicas sobre desempenhos de jovens
mogas em atividades agricolas ou ndo-agricolas.

Claro que essas representagdes variam conforme as condigdes materiais de cada
propriedade rural, a viabilidade econémica do empreendimento, o papel social atribuido as
funcbes de cada membro familiar, as relacGes de género e geracdo, as oportunidades e as
possibilidades que favorecem para a autonomia dessas jovens, a realizagdo profissional
relacionada a atividade desenvolvida no campo, bem como a satisfagdo pessoal com a vivéncia
e reproducédo no campo (BRUMER, 2007).
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Graéfico 6: Importancia da funcao laboral no processo de producéo e comercializacdo do
estabelecimento rural conforme as pesquisadas moram, trabalham ou frequentam.

Os resultados do grafico 6 revelam a complexidade do universo rural no qual vivem
essas jovens educandas rurais do CEIER/VP. Mesmo que socialmente suas funcoes laborais
sejam reduzidas comumente como “ajuda” ou “leves” pelos outros membros familiares, sem a
valorizacdo monetaria de suas producdes e sem a participacdo na tomada de decisao, notei que
do total das JERs pesquisadas, 10 (dez) reconhecem como importante e 7 (sete) reconhecem
como muito importante as suas fungdes laborais dentro do processo de producdo e
comercializacdo de seu estabelecimento rural, ainda que suas rotinas sejam mais
circunstanciadas ao espaco escolar e ao doméstico.

Afirmo que essas JERs vivenciam diversas sobreposi¢fes e dimensfes em seus
espacos vividos a partir das relacbes com 0s outros atores sociais. Suas experiéncias e
afirmacGes identitarias imbricadas nessas disputas de poder (do concentro ao simbdlico) sobre
varias situacfes de exclusdo e marginalizacdo sdo marcadas também por valores,
pertencimentos e afetividades que singularizam esse territorio de alguma outra forma.

A geracdo de renda dentro de sua unidade produtiva familiar ou na comunidade
também € um fator importante para essa analise. No gréfico 7, apresento os resultados sobre o
gerenciamento da renda familiar proveniente das atividades agricolas e ndo-agricolas do
estabelecimento rural onde as pesquisadas moram, trabalham ou frequentam. Essa questdo é
uma variavel que depende de outros fatores como acesso a terra, tamanho da propriedade, forca
de trabalho (mao de obra), recurso monetario e sobretudo pelo empreendimento agricola. Levei
em consideracdo que mesmo o municipio de Vila Pavdo ser caracterizado pela agricultura
familiar, a produgdo mais rentavel dessas propriedades rurais sdo as monoculturas do café e da
pimenta do reino, ligadas ao agronegocio. Paralelo a isso, emergem as atividades de renda
“complementares” ou como assim designadas pelas pesquisadas como “ajuda”, como as
atividades de autoconsumo, artesanais, cuidado com os animais e dos quintais, cultivos de
hortalicas, producdo de bolos caseiros, pées, biscoitos, compotas, geleias, doces entre outras.

A renda é individu
23%
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dividida
coletivamente
3%

Administrada
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pela Méae

47%

Administrada

somente pelo
Pai

A 13%

Administrada
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Gréfico 7: Gerenciamento da renda familiar proveniente das atividades agricolas e ndo-
agricolas do estabelecimento rural onde as pesquisadas moram, trabalham ou frequentam.
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Notei que os resultados ainda do grafico 7 revelam varias particularidades que devem
ser analisadas. Primeiro, chamo a atencdo para que apenas 1 (uma) (3%) jovem tem seu
gerenciamento de renda dividida de forma coletiva. Isto €, todos os membros do grupo familiar
tém acesso as rendas provenientes de todas as atividades agricolas ou ndo-agricolas. Por outro
lado, 7 (27%) das jovens apresentam renda individual, entretanto, essa renda ¢ também marcada
pela diviséo sexual de trabalho dentro das propriedades rurais. Conforme o relato de algumas
jovens durante a aplicacdo do questionario, geralmente, a renda individual é marcada pelas
estruturas de dependéncia financeira, principalmente, das mulheres/méaes e das filhas e também
dos filhos homens (quando esses nao tém acesso a terra). Isso porque o pai fica na geréncia da
renda sobre as atividades de maior valorizagdo comercial, onde € a base da renda familiar (nesse
caso o lucro sobre a venda das sacas de café e/ou pimenta do reino) e as mulheres/maes e as
filhas acabam ficando na renda “complementar”, tanto na “ajuda” para a compra de alimentos,
roupas, utensilios para a casa de modo geral ou para satisfazer suas proprias necessidades
pessoais. Terceiro é que 14 (47%) das jovens tem a renda administrada pelo pai e pela mée. E
por ultimo, temos dois grupos, cada com 4 (13%) jovens, cuja geréncia de renda é somente pelo
pai ou pela mae.

Desse modo, afirmo que a 29 (97%) dessas jovens educandas rurais vivenciam
situacBes de dependéncia financeira de seus pais ou de seus responsaveis. A0 mesmo tempo,
percebi que hd uma busca pela autonomia financeira dentro da propriedade familiar, sendo
oportuno apenas em periodo da colheita do café e/ou da pimenta do reino para conseguir uma
renda extra. Outra questdo é que essas jovens tém procurado outras formas de desenvolver
atividades rentaveis dentro de sua propria propriedade, mas acabam esbarrando no descrédito
dado pelos seus pais ou responsaveis. Além disso, 0 ndo reconhecimento monetario e a
valorizacdo de suas producbes contribuem para o afastamento dessas jovens em continuar
vivendo no meio rural. Embora ndo desconsidero o fato de que apenas 1 (uma) jovem esta
articulada nas atividades mais rentaveis, isso porque diversos fatores como as condicdes
materiais e as socioeconémicas de sua propriedade e a funcdo social reconhecida pela familia
(renumeracdo) favorecem o seu engajamento nesse meio agricola ou ndo-agricola. Assim, a
dependéncia financeira das outras 29 jovens confirmam a desigualdade entre homens e
mulheres no que tange ao acesso aos recursos financeiros gerados pelas atividades na
propriedade familiar, impedindo delas construirem seus préprios espacos de trabalho familiar
agricola e de renda propria.

Conforme Bourdieu (1962), a sucessao geracional € definida socialmente pelo “chefe
da propriedade” ou “da familia”, no qual se busca por um objetivo comum, a continuidade da
administracdo das atividades da propriedade rural familiar. Stropasolas (2006) afirma em seus
estudos que 0 processo sucessorio consiste na saida da administracdo da geracdo passada (mais
idosa) para a transferéncia do patrimonio familiar de um(a) novo(a) agricultor(a), envolvendo
também relagdes socioculturais e de formacao profissional.

O estudo de Spanevello (2008) aponta que existe uma exclusdo feminina na sucesséo
geracional da propriedade rural familiar. Geralmente, as mulheres entram nessa atividade ndo
como provaveis “chefes da propriedade”, mas sim pelo casamento. Na questdo sobre as jovens
mogas, elas se tornam herdeiras por ressalva, como nos casos em que séo filhas Unicas ou
quando permanecem solteiras e a propriedade € compartilhada junto com o irmdo homem.

Segundo Brumer e Anjos (2012), as estratégias de reproducéo podem ocorrer quando
somente um filho é escolhido como sucessor, enquanto 0s outros sdo dirigidos para as
atividades fora do meio agricola ou para outras terras. O éxodo feminino € equivalente ao éxodo
masculino, porém mais intenso, sendo que as jovens deixam a agricultura para trabalhar ou
estudar e ndo herdam as terras porque nao trabalham nela, diferente de seus irméos (homens)
que quando fazem o0 mesmo processo, mas acabam como herdeiros (CARNEIRO, 2001).
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No tocante as familias manterem suas reproducgdes e organizagdes sociais, busquei
entender como vem ocorrendo a discusséo sobre a sucesséo geracional das jovens pesquisadas
(Quadro 2). Analisei as principais narrativas dessas jovens a partir das diversas realidades e
particularidades individuais familiares, ou seja, as discussdes sobre a sucessdo geracional aqui
estudada varia conforme as condicBGes socioeconémicas das propriedades rurais familiares
(tamanho da area, empreendimento e recurso monetario) que influenciam na definicdo de
oportunidades ou na restricdo a sucessdo. Outra questdo que se deve ser pensada € a
diferenciacdo de género, pela qual sdo afirmadas as relacbes de poder (dominacdo e
subordinacdo) entre homens e mulheres no universo rural (SPANEVELLO, 2008).

Quadro 2: Discussao sobre a sucessdo geracional da propriedade rural no seio familiar das
pesquisadas.

Condicao Discusséo Total em %
Irdo herdar a I, o
geréncia da i) Divisdo entre os irm&os; 15.7%

propriedade ii) Partilha da terra entre parentes de 2° grau.

i) N&o existe essa discussédo por ser filha Unica;
ii) O irmdo (homem) iré& suceder;
iii) Incentivos da familia para ndo seguir nas atividades
da propriedade rural; 84,3%
iv) Falta de dialogo com o pai sobre a geréncia da terra;
v) Esta sob guarda dos avés.

Na&o irdo herdar a
geréncia da
propriedade

Notei que 16 (84,3%) das jovens educandas afirmam que ndo irdo herdar a geréncia
da propriedade, enquanto apenas 3 (15,7%) irdo herdar. 1sso mostra que as discussdes dentro
do seio familiar da maioria dessas jovens ja desenham a ndo sucessdo de suas propriedades
rurais, e consequentemente, ndo irdo dar continuidade as atividades agricolas e muito menos
terem o interesse em permanecer no meio rural. Esses dados confirmam a prevaléncia dos
homens em permanecer nas atividades rurais, construida historicamente pelo privilégio no ato
da partilha de terras e herancas, compras no mercado fundiario e divisao de bens. A autoridade
paterna aqui € uma variavel de importancia, pois € a partir dela que é feita a manutencao desses
patrimdnios familiares, ou seja, a discussdo sobre quem ira ser o sucessor tem a centralidade na
decisdo pelo “pai-chefe”.

Essa problematica da sucessdo geracional € um dos fatores que levam ao esvaziamento
e ao envelhecimento do campo como apontam Durstson (1996) e Abromovay (1997) e, além
do mais, implica na perspectiva de permanéncia das jovens em seguir com as atividades
agricolas ou ndo-agricolas. De acordo com os estudos Carneiro (2001) sobre os filhos de
agricultores, a baixa perspectiva de permanéncia no meio rural por parte das filhas mulheres e
a alta perspectiva destas, e também dos filnos homens, em seguir a atividades ndo-agricolas,
COMO cursar 0 ensino superior, acentua o que a autora chama de crise sucessoria por parte dos
filhos e em grande parte das filhas, ja que séo elas que mais sofrem com a marginalizacao e o
incentivo de ndo seguir com as atividades do meio rural.

Na tabela 4, apresento as perspectivas e motivos de escolha das pesquisadas em seguir
com as atividades agricolas ou ndo-agricolas. Esses resultados trazem como analises as
variaveis que refletem na escolha dessas jovens, a questdo de género aqui se torna fundamental
quando buscamos entender esses processos.
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Tabela 4: Perspectivas e motivos de escolha das pesquisadas em seguir as atividades
agricolas ou ndo-agricolas.

Atividades agricolas Atividades ndo-agricolas
Motivos de escolha: % Motivos de escolha: %
Acesso a terra 6,6 Falta de acesso a terra 6,6
Boa recompensa financeira 3,2 Baixa renumeracéo profissional 6,6
Continuar com as atividades dos 6,6  Incentivos dos pais/familia em atividades 3,3
pais/familia ndo-agricolas
Futura carreira profissional agricola | 6,6  Futura carreira profissional ndo-agricola 33,5
Gostar das atividades agricolas 17 N&o gostar das atividades agricolas 10
Total: 40 Total: 60

Conforme as respostas apresentadas na tabela 4, 60% das JERS querem seguir com as
atividades ndo-agricolas, enquanto apenas 40% idealizam desenvolver futuramente as
atividades agricolas. Relacionam-se a esses condicionantes da possivel saida dessas jovens
educandas do meio rural: i) a busca pela realizagdo profissional ndo-agricola com maior
valorizagdo social e monetaria; ii) a inviabilidade delas em permanecerem em suas propriedades
rurais familiares devido ao tamanho da éarea, a ndo sucessdo e a falta de emprego no
empreendimento rural; iii) a baixa renumeracéo profissional pela sua producdo; iv) o incentivo
dos pais/familia em atividades ndo-agricolas e v) o fato de ndo gostarem de exercer as atividades
do campo, considerado por elas como “pesadas”. Entretanto, também ¢ notavel que 40% das
jovens espelham trabalhar no meio rural por gostarem das atividades agricolas, isso se da pelas
possiveis boas condicBes de trabalho, o avanco da tecnologia na agricultura familiar, articulado
com a participacdo nas tomadas de decisdo, gestdo compartilhada e o estimulo dos
pais/responsaveis de as permanecerem na propriedade. Além disso, algumas dessas jovens que
pretendem seguir com as atividades agricolas objetivam no futuro entrar como profissionais da
area em grandes empreendimentos rurais tanto familiar como ndo-familiar (empresas rurais),
aliado as melhores condigdes de vida e boa renumeracéo salarial, mas residindo na cidade.

Cruzando esses dados com a profissdes por género dos pais e/ou responsaveis das
jovens (ver grafico 8 da pagina seguinte), notei que a maioria dos pais homens das jovens
desenvolve atividades no meio agricola, mas que também existem aqueles que sdo profissionais
liberais e autbnomos e/ou trabalhadores assalariados fora do meio rural. Ja as mées mulheres,
mesmo seguindo algumas atividades rurais e ndo-rurais como dos pais homens, as pesquisadas
responderam que a maioria desempenha a fun¢ao de “dona do lar”.

Vigilante = Psicanalista =
Pedreiro & Professora m
Dentista » Cozinheira =
Auténomo Auténoma »
Operador de Maquinas m Agente de sdude n
Caminhoneiro m Agricultora s
Agricultor ——— Dona do lar m—
0 5 10 15 20 25 30 0 5 10 15 20 25 30
o Pais m Mies

Graéfico 8: Principais profissdes por género dos pais e/ou responsaveis das jovens educandas
rurais do Curso Técnico em Agropecuaria do CEIER/VP.
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Como resultado, chamo a atencéo, que muitas das vezes, no momento de responderem
sobre a funcdo de suas maes, as JERs demostraram dificuldade em definir qual profisséo as
suas maes exerciam, entretanto, 18 optaram em definir como “dona do lar”. Isso se da pelo fato
de a m&e mulher ter mais de uma jornada de trabalho, tanto nos afazeres domesticos como na
agricultura e que as atividades do lar ndo sdo reconhecidas como trabalho rentavel. Em
consequéncia, essa representagéo social que essas jovens tém em relacéo ao papel de suas mées
mulheres no meio rural, acaba por gerar numa baixa autoestima delas em continuar com as
atividades agricolas, pois, geralmente, elas ndo querem reproduzir as mesmas funcdes que as
suas maes exercem dentro da unidade produtiva familiar. O que ja elucidava Champagne (1986)
em seus estudos na Franga, onde geralmente os filhos homens acompanham os pais e as filhas
mulheres as médes. O mesmo autor ainda afirma que as filhas mulheres vivenciando as
realidades de suas médes mostram aspectos negativos para a realizacao das atividades agricolas.
Saliento aqui, que esse afastamento do rural por parte delas também ¢é aglutinado pelas
concepcdes comparativas das jovens que vivem nos centros urbanos.

No quadro 3, apresento algumas narrativas das jovens educandas rurais que reafirmam
esse afastamento das atividades agricolas. Esses resultados se deram mediante as perguntas
abertas colocadas no questionario, obtendo assim, os insights do grupo pesquisado.

Quadro 3: Principais motivos/desejos/obstaculos que fazem o (a) jovem querer ou ndo querer
permanecer vivendo no meio rural segundo as pesquisadas.

Querer permanecer vivendo no meio rural | N&o querer permanecer vivendo no meio rural

Gostar de trabalhar no campo. N&o gostar de trabalhar no campo.
O preconceito de muitos, a desigualdades entre as
Paixao pela roga, ligagdo com a familia. mulheres e os homens, a falta de oportunidade,

falta de internet e liberdade.

O amor pela profissdo do campo ou a faltade | As dificuldades de ndo ter acesso a internet,
emprego na zona urbana. distancia dos lugares mais atraentes.

Buscar outras formas de viver, outras profissoes,

O trabalho com a terra. . .
ou s6 gostar da parte rural para passeios e festas.

As suas conquistas na sua terra com seu Talvez a condigdo, a vontade de sair para
trabalho, gostar e poder investir na sua terra. | trabalhar em outra coisa melhor ou estudar.

A dificuldade em se manter no servigo pesado tendo
A forca de vontade de crescer no ramo rural. os trabalhos do campo e do lar poucos valorizados
e até a dificuldade em conseguir linhas de crédito.

A desvalorizacéo e falta de reconhecimento da sua

Emprego facil. funcao e importancia.

Pelos dados apresentados acima, identifiquei que, de acordo com as jovens educandas
rurais 0s motivos e desejos de permanecerem vivendo no meio rural esta mais ligado ao fator
simbolico-afetivo, as relagbes com a terra, a familia e o convivio comunitario. Assim, as
pesquisadas reconhecem ainda aspectos positivos relacionados ao meio rural com o convivio
familiar e comunitario, o trabalho com a terra, geracdo de renda propria, 0 contato com a
natureza e a facil empregabilidade dentro das atividades rurais, mas que por outro lado, as
dificuldades e obstaculos no campo que elas vivem hoje sobressaem para a idealizacao de suas
saidas no futuro para o meio urbano, por melhores condic¢des de vida, emprego e lazer.

Percebi ainda, na visdo das pesquisadas, que ocorre uma desvalorizacdo do trabalho
agricola das jovens mocas em razdo do preconceito, da desigualdade de género, da falta de
incentivo familiar, das poucas oportunidades de emprego e falta de linhas de crédito, bem como
as dificuldades de acesso a internet, distancia dos lugares atraentes e nédo ter o interesse em
trabalhar no campo. Esses aspectos sdo condicionantes para entender as narrativas de baixa
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expectativa e pouco entusiasmo dessas jovens educandas rurais em continuar com as atividades
agricolas, optando assim, pelo estudo fora do meio rural e a realizagdo profissional ndo-agricola.

Em conformidade com as afirmac6es das jovens educandas rurais apresentadas até
aqui, quando perguntadas se elas desejam permanecer no meio rural, 70% responderam que
ndo, enquanto 30% apontaram que sim. Esses resultados se assemelham com os estudos de
Breitenbach e Corazza (2019) sobre jovens de curso em formagdo profissional agricola, ao
elucidarem que as jovens do sexo feminino projetam suas vidas no meio urbano, diferente dos
rapazes que tem uma perspectiva positiva em permanecer no meio rural.

Em sintese, as perspectivas da maioria das jovens educandas estdo sendo esbocadas
fora das atividades agricolas, se desligando das profissGes de seus pais agricultores, ainda que
30% das jovens responderam ao questionario se manifestando suas expectativas em continuar
com as atividades agricolas juntamente com seus progenitores. Analisando essas respostas na
Otica das diferentes faixas etarias, esses desejos de saida do campo estdo mais latentes nas
jovens entre 17 e 18 anos de idade, pois ja estdo em conclusdo do Ensino Médio Integrado ao
Curso Técnico em Agropecuaria, além do mais, suas intensas responsabilidades nos afazeres
domesticos e na roga desde a infancia também reforgam esse afastamento do meio rural. Desse
modo, esses atores sociais estdo em constantes conflitos no tocante as suas afirmacdes
identitarias, sobretudo atravessadas pelas questdes de género. Nesse sentido, identifiquei que
ndo somente as praticas cotidianas e as vivéncias, mas também os significados destas jovens,
nos ajudam a entender a heterogeneidade da categoria de juventude rural, formando assim,
varias situacdes juvenis especificas (SPOSITO, 2003; ABRAMO, 2005), ligadas ao seu lugar
de vida, suas condi¢des materiais da unidade produtiva, estruturas socioecondmicas e relagoes
familiares que impelem no que falarei a seguir sobre seus projetos de vida, profissdes de futuro
e suas questdes identitarias.

3.3 — Projetos de vida, profissdes de futuro e questdes identitarias

A luz das situacBes e dos condicionantes limitadores elencados pelas jovens
educandas rurais anteriormente, abordarei nessa sesséo as construcoes de seus projetos de vida,
profissdes de futuro e suas questdes identitarias. Esses eixos estdo em constante articulacdo com
as suas vivéncias na escola, familia e comunidade. Isto é, parti do ponto de vista mais pessoal
das protagonistas dessa pesquisa, buscando entender seus anseios em face das possibilidades e
oportunidades que lhe séo oferecidas no universo rural e ndo-rural.

As pesquisadas, ao dizerem sobre seus desejos e projetos de futuro, relevam diversas
questBes relacionadas ao mercado de trabalho e a vida profissional, mesmo estando em um
Curso Técnico em Agropecudria. A formacdo académica para elas é o divisor de aguas para
conseguirem entrar no mercado de trabalho como também garantirem suas realiza¢Ges de seus
projetos de vida. No grafico 9, é possivel notar esse investimento no futuro.

Estudo e formacéo para o mercado de trabalho
Residéncia prépria
Construir uma familia/casamento
Bens de uso pessoal
Na propriedade rural
Atividades ndo agricolas s
Cultura m

0 5 10 15 20 25 30

Grafico 9: Investimento no futuro segundo as pesquisadas.
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No gréafico 9 fica evidente que seus planos de vida e suas carreias profissionais, muitas
das vezes, ndo seguem 0s mesmos sonhos e reconhecimentos de seus pais e/ou responsaveis e
até mesmo da sociedade em que elas vivem (projetos de vida em coletivos). Perguntadas sobre
suas futuras profissdes, mais da metade das jovens mencionaram em seguir carreias
profissionais ndo-agricolas, tais como psicologas, advogadas, médicas, engenheiras civis,
enquanto um pequeno grupo resumia em investir no ramo da agropecuaria como engenheiras
agronomas ou médicas veterinarias, estas Gltimas, buscam se inserir no futuro no mercado
agricola desde que haja bons salarios ou em cargos que tenham o reconhecimento social.

Nessa direcdo, sao inegaveis as influéncias do contexto historico, sobretudo familiar e
as atuais circunstancias sobre as escolhas de projetos de vida dessas jovens. Aspectos
condicionantes como a instabilidade e precariedade de viver no meio rural juntamente com a
exaustiva rotina de conciliar as atividades escolares com as laborais no interior de suas unidades
produtivas, geralmente, nos afazeres domésticos e no trabalho no campo, fazem com que o
estudo e formacdo para 0 mercado de trabalho se tornam legitimados dentro da l6gica urbano-
céntrico, pois a trajetdria profissional e o ideal onde se viver estdo atrelados a possibilidade de
uma boa remuneracdo, cujas as suas funcbes sejam monetarizada e valorizadas, contrarias do
que elas vem experimentando em suas situacdes cotidianas de hoje. Portanto, considerando os
projetos individuas ou profissionais de vida dessas jovens, é percebido que nesse contexto, “a
juventude rural € instigada a questionar projetos familiares sustentados na reproducao de modos
de vida pautados na atividade agricola e levada a reivindicar padrdes de vida que incorporam
valores e condigdes materiais tidos como “urbanos”” (WEISHEIMER, 20054, p. 19).

Em sequéncia, com o intuito de reafirmar que ndo existe uma Unica juventude rural
brasileira, acreditando nas mdltiplas formas de autoidentificacdo, coloquei no questionario
algumas opg0es fechadas e abertas sobre categorias de jovens conforme o lugar, assegurando
as origens étnicas, culturais, o pluralismo, as relacdes com o territrio e 0 modo de vida no
campo e na cidade. Os resultados podem ser observados no grafico 10.
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Gréfico 10: Autoidentificagdo por categorias das pesquisadas.

Diante disso, apresento as analises sobre os sentidos do que é ser jovem nas
representacdes das jovens educandas rurais, bem como a identificacdo dos elementos que elas
usam para a relacao de “si” e com os “outros”. Isso permite discutir sobre os seus significados
e suas apropriacdes sobre os espacos sociais dominados por elas. Além disso, as situacfes
especificas ecoam como interferéncias em suas construcdes de identidades, pautadas em
processos relacionais e de negociagdes (HALL, 2002). Assim, as jovens pesquisadas aqui em
sua heterogeneidade, se constituem em funcdo das relagcdes de género, das condigdes materiais
(socioeconbmicas), das estruturas familiares, do acesso a terra e renda, dos meios de
comunicacéo e transporte e das relagdes socioculturais entre outras diversas situacoes.
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Dividi essas representacdes em trés questdes. A primeira busquei entender o sentido
do que é “ser jovem rural” a partir das autoidentificagcdes das jovens (grafico 10). Desse modo,
estratifiquei as concepcbes mais predominantes do que € ser jovem rural, entendendo o quéo é
relevante “o lugar” de onde elas falam como também “como elas se veem” para depois
compreender as suas narrativas e construcdes sobre o “outro” (Quadro 4). Ressalto que a
categoria principal de analise nesta pesquisa sdo as jovens educandas rurais, mesmo havendo a
autoidentificacdo por outras categorias, pois, compreendo que € um reconhecimento de si
proprio, ndo podendo haver um padrdo rigido e uma imposicao.

Quadro 4: Concepgdes predominantes do que ¢ “ser” jovem rural segundo as pesquisadas.

Categorias Definicdo do que é “ser” jovem rural
Jovem Agricultora . . . . L . .
Fan?iliar i) E um jovem que realiza as atividades agropecuarias e vive nesse meio.
Jovem Estudante i) E ter mais liberdade, porém com mais responsabilidades.

i) E ter uma convivéncia para/com o campo, € vivenciar diariamente
situa¢Bes com o meio rural;

ii) E ter muita responsabilidade por ter afazeres importante, é ajudar o pai e
a mde na “roga”, é chegar em casa e ter que estudar, ¢ ficar em casa para
fazer almogo para os companheiros de “rogca” etc.;

iii) Sobrecarga de responsabilidade na ajuda com a roga dos pais e viver no
meio rural;

iv) E um aprendiz de um agricultor;

v) Ter uma influéncia mais tradicional e uma visdo mais ampla do campo.

Jovem Estudante
Rural

i) Na minha perspectiva, é ter o gosto pela roca, mesmo nédo tendo aquele

Jovem Pavoense -
contato direto.

i) E ser morador da zona rural, ajudando nas atividades rurais;

i) Mora no campo e infelizmente ndo tem muito acesso a area urbana e ainda
Jovem Rural trabalha na “roca’;

iii) Exerce um papel no campo e tem vivéncias ligadas as atividades rurais
como cuidar dos animais e aprender com 0s pais como gerenciar a terra.

Jovem Rural

i) S&o jovens com poucas oportunidades.
Pomerana

i) E ser um aprendiz de agricultor no interior dos processos de socializac&o
e de divisdo social do trabalho na unidade familiar;

ii) Gostar da vida no campo, ser dedicado aos trabalhos rurais;

iii) Gostar de viver no campo, ser eficiente no trabalho, aprender a ser
humano e solidario;

iv) Gostar de estar no campo, praticar atividades do meio rural.

Jovem Urbana

Diante do quadro 4, afirmo que essas representacGes especificas evocam suas marcas
identitarias, sendo elas em constante processo de (re)constru¢do num didlogo com o hibrido e
o fluido (FROEHLICH, 2002). Portanto, nesse contexto, as jovens educandas rurais estdo se
deparando com varias situacfes vividas, acarretando processos ambiguos por meio de trocas
culturais, onde h& o afastamento, adaptacGes e apropriacbes simbolicas. Por isso, a
autoidentificacdo quando tangenciada pelos grupos étnicos, como o exemplo da jovem
pomerana, cuja a identidade estd vinculada aos processos histricos familiares, estes como
agricultores pomeranos, recai sobre ela outras formas de percepcdo individual e coletiva,
sobretudo, por ser de origem dos pioneiros da ocupacéo territorial de Vila Pavéo, cuja as suas
condigdes sociais e a relagdo com o seu grupo cultural se diferem dos outros, como o da etnia
italiana e afro-brasileira.
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Assim, é importante olhar a diferenca dentro da diferenca, ou seja, cada jovem
educanda rural vem construindo sua identidade por meio da interacdo com outros sujeitos e
grupos sociais, experimentando a diferenciacao cultural e atribuindo aspectos de qualidade de
“si” e do “outro” e ao mesmo tempo tecendo novas visdes de mundo. Portanto, afirmo que
mesmo essas jovens estando numa categoria social comum especifica, suas construcoes
identitarias sdo dadas de forma diferente. Assim, o carater simbélico de cada grupo étnico marca
as representacdes sociais, 0s processos de construcdes de suas identidades e 0s sentimentos de
pertenca em sua organizacao social, politica, cultural, individual e coletiva (SILVA, 2002).

Na segunda questdo tracei 0 objetivo de entender quais seriam as diferencas entre “ser
jovem” e “ser adulto” para elas jovens (Quadro 5). Lembrando que essas concepgdes nao
tiveram nenhuma definicdo mencionada anteriormente, deixando propositalmente que as jovens
educandas rurais designassem, a partir de suas visfes, quais seriam essas diferencas.

Quadro 5: Sintese das principais diferengas entre “ser” jovem e “ser”” adulto apontadas pelas
pesquisadas.

Total

Dimensoes Perspectiva Respostas prevalecentes NO. * %

“A idade classifica ser jovem em torno dos 18 aos

29 anos” (JER 30, questionario, 2022). 3 3

Faixa etaria

“O jovem tem menos responsabilidades, poucas
preocupaces e afazeres” (JER 05, questionério,
2022).

“Ser” Bioldgica/ “Falta de experiéncia e aprendiz de um adulto”
Psicoemocional | (JER 06, questionario, 2022).

“Jovem é uma pessoa livre, feliz, sonhadora, ndo
tem o que ser preocupar, tipo tem a familia para
cuidar” (JER 12, questionario, 2022).

26 87
jovem

“Jovem é uma pessoa mora com 0s pais, ndo tem
Social emprego e dependente do dinheiro dos pais” (JER 1 3
15, questionario, 2022).

Fai . “O adulto tem a idade fisica mais avangada” (JER 1 3
aixaetaria | o9 qestionario, 2022).

“As responsabilidades, jd que na juventude ainda
L temos aquele acolhimento da familia com a ajuda
Biologica/ | financeira. Ja que na vida adulta, vocé toma as | 23 77
“Ser” Psicoemocional | yédeas da sua vida e é necessrio se virar como
adulto der” (JER 22, questionario, 2022).

“Sdo as atitudes, as escolhas, as atividades
diarias, por exemplo, o adulto casa, cuida da
Social familia” (JER 29, questionario, 2022). 6 20
“O adulto fica com mais responsabilidade com a

familia e trabalho” (JER 03, questionario, 2022).

* Numero de frequéncia significativa de resposta das pesquisadas por perspectiva de analise.

Identifiquei que os fatores adotados pelas jovens para definirem a diferenca entre “ser
jovem” e “ser adulto” ndo esta somente baseado na cronologia. Assim, a faixa-etaria como
marco central de diferenciacdo para as duas categorias foi citada apenas por 3% das jovens.
Logo, as jovens pesquisadas partem de critérios imbuidos de outros valores e sentidos.
Conforme a frequéncia significativa de resposta das pesquisadas, a perspectiva
bioldgica/psicoemocional obteve o maior nimero, sendo 87% para a dimensdo “ser jovem” e
77% para a dimensao “ser adulto”. Isso mostra que as jovens associam a juventude ao ser livre,
feliz, sonhar e mas também atribuem pontos negativos como a falta de experiéncia ou como
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aprendiz. As referéncias como periodo de transicao e de preparacdo para o mercado de trabalho
se destacam como os elementos que diferem do “ser adulto”.

Tal diferenca é decorrente das atribuicdes que Ihes sdo cobradas tanto no seio familiar
como boa parte da sociedade, assim, as responsabilidades se fundamentam na relacdo da tomada
de decisdo diante do futuro académico e bem como sua inser¢do no mercado de trabalho que
muitas das vezes ja vem ocorrendo de forma precoce para a “ajuda” familiar. Em vista disso,
dependendo do lugar de vida e 0 modelo familiar em que essas jovens estdo inseridas podem
trazem representacGes do que € ser jovem ligadas aos principios de terem menos atribuicdes
nos afazeres de casa, poucas responsabilidades e obrigacdes, sem autoridade e autonomia de ir
e vir, sendo que em contextos rurais, a transicdo da fase jovem para a adulta se d& pelo
reconhecimento social dos membros adultos. A pouca responsabilidade indicada pelas jovens,
como um fator de definicdo de ser jovem, ndo faz necessariamente implicar sobre a
“irresponsabilidade” ou até mesmo o “ndo faz nada”, como qualquer transgressdo, mas
somente, por ndo terem a obrigacdo ou responsabilidade de cuidar da familia ou manter a ordem
da casa. A oportunidade de estudar também transmite para elas a condi¢ao de ser jovem.

As pesquisadas sinalizam a maturidade na contramé&o do que é ser jovem, como o fato
de assumir mais responsabilidade com a familia e o trabalho, a dependéncia financeira e a
autonomia pessoal. Nesse sentido, as identidades das jovens educandas rurais precisam ser
compreendidas em relacdo de sua heterogeneidade, na medida em que, no universo rural e nos
seios da agricultura familiar constroem e reconstroem as diferengas delimitadas pelos valores
mencionados anteriormente. Nesse caso, as jovens se veem e sdo percebidas, ao serem
comparadas com o nivel de responsabilidade de um adulto, transformado, sobretudo pela
condicdo de casado.

Para ilustrar essa complexidade de situacdes especificas vivenciadas por essas jovens,
por meio de um dialogo apds o primeiro encontro do GF, no auditorio da escola, com uma
educanda da 32 série do EMI, moradora da zona rural e com idade de 17 anos, identifiquei a
partir de sua experiéncia que diferenca entre ser jovem e ser adulto esta pelo fato de se casar.
Lembrando que ela ndo quis redigir como resposta na pergunta aberta por algum motivo. O
casamento no futuro, segundo ela, dard mais liberdade, ao contrario do que ela est4 vivendo
hoje na relagdo com os seus pais. Na premissa dela, a maturidade nessa situacdo sera adquirida
através das relagcGes com o seu conjuge a quem estara matrimonialmente vinculada, assumindo
0s compromissos de esposa, de dona do lar e de mée. Além disso, ela acredita que as atuais
mudangas nas relacGes de género e das funcGes da mulher esposa no seio familiar irdo
possibilitar uma maior flexibilidade no futuro para a sua escolha de sair para estudar, poder ir
e voltar quando quiser, ter autonomia de usar a vestimenta que desejar, ouvir masica, ir aos
bailes e as festas comunitarias. Como ela disse, o seu namorado ¢ “cabeca aberta”, assim, cla
ndo sofrerd com a diminuicdo de sua liberdade, ja que normalmente, as assimetrias de género
colocam a mulher esposa em situagdo de “privacdo” no interior do lar e o homem esposo
continua com o “direito” de sair com seus amigos para 0S bares, festas e jogos de futebol.

E mais tardar, outra educanda da 32 série do EMI, 17 anos, moradora da zona rural do
municipio também quis conversar e acrescentar mais relatos sobre suas vivéncias enquanto ser
jovem, ocorrendo um efeito bola de neve, como se elas criassem uma rede de referéncia para
dialogar sobre as questdes que provavelmente afugentam suas existéncias. A conversa se deu
no pétio da escola durante a recreacdo do periodo da tarde. Ela colocava mais respostas para
alem daquelas que ja tinham redigido em seu questionario. A educanda falava com muita
firmeza e desenvoltura sobre a definigdo do que é ser jovem, que para ela é ser uma pessoa
sonhadora, que almeja buscar a felicidade, ter sua prépria residéncia e fugir dos padrbes que a
sociedade impde. O preconceito que ela sofre por ser léshica é um fator de conflito entre seus
pais e a até mesmo na escola. Sua orientacdo sexual € um marcador de discriminacao dentro do
ambiente familiar e que no olhar dela, a escola também reforca muito esse preconceito. Mas
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que por ela ser jovem, “ainda da tempo de transformar” esse “pensamento homofdobico” onde
ela mora e estuda, assim afirma a educanda.

Em resumo, mesmo sabendo que a idade é um critério importante para a defini¢éo da
categoria de juventude, mas ndo sendo a principal, uma vez que, os significados, os valores e
0s sentimentos reverberam sobre as diferentes visdes de mundo dessas jovens. Afirmo que o
gozo de suas “liberdades” ou de terem menos responsabilidades, ndo se limitam apenas as fases
de vida, mas se interpretam pelo curso de vida a partir de suas trajetorias de vida, conforme as
relagdes familiares, as questdes de género, sexualidade, geracao, raca, cor de pele, ainda mais,
pelos delimitadores de suas visdes de mundo como as condic¢des socioecondmicas e culturais,
vivéncias individuais e grupais (DURSTON, 1998). Tudo isso acaba por influenciar suas
autoidentificacOes, suas representacdes e suas questdes identitarias juntamente com as formas
de interagcdo com o outro, tangenciadas pelos valores coercitivos que seus lugares produzem e
reproduzem dentro da organizacao social.

Diante do que foi discutido até aqui sobre as representacGes enlacadas pelas jovens,
destaco a terceira questdo em relagéo sobre o que elas pensam e sentem entre o que ¢ “ser jovem
rapaz rural” e “ser jovem moga rural”. Nas figuras 4 e 5, identifiquei as respostas que evidencia
essas representacdes simbdlicas, atravessadas principalmente pelas questdes de género.
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Figura 4: Nuvens de tags sobre as representaces simbdlicas das jovens pesquisadas sobre o
que ¢ “ser jovem rapaz rural”.
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Figura 5: Nuvens de tags sobre as representaces simbdlicas das jovens pesquisadas sobre o
que € “ser jovem moga rural”.

Notei nas figuras 4 e 5 que as jovens educandas rurais apontam como uma experiéncia
positiva no que se refere ao “ser jovem rapaz rural” desenhado pelas oportunidades que Ihes
sdo oferecidas dentro do seio familiar como a possibilidade de sair, maior independéncia e
condigdo de autonomia. As jovens elencaram vérios fatores simbolicos para representar a
condicdo de ser um jovem rapaz rural. A palavra “trabalhador” foi a mais frequente como
resposta entre as pesquisadas. Chamo a atencdo também para outras palavras citadas por elas
como: “herdeiros”, “reconhecimento”, “entusiasmado”, “sucessor”, “responsabilidade”, “luta”,

“sonhador” entre outras que transpdem como qualidades positivas para este grupo na visao
delas. Ja as representacdes dadas por elas como “ser jovem moga rural” sdo atribuidos mais
aspectos negativos. A palavra “desigualdade” foi a mais frequente como resposta sobre a
questdo. Palavras como “desafios”, “estudiosa”, “falta de oportunidade”, “sem direitos”,
“trabalhadora”, “preconceito” e outras que marcam como essas representacdes estdo sendo
tecidas pelos papéis sociais definidos socialmente no interior das estruturas sociais do universo
rural.

Afirmo que as atribuicdes desses significados as condi¢bes de ser jovem rapaz rural e
ser jovem moca rural sdo condicionados pelo lugar ocupado por eles ndo sé pela localidade, ou
pelas condi¢Ges materiais, mas também como é dado dentro seio familiar como na comunidade
que institui formas distintas de tratamento para homens e mulheres conforme a organizacgéo que
encaminha a vida local desses sujeitos.

Esses dados afirmam que a juventude rural é multifacetada, a depender de suas
relagOes e interagOes sociais, das quais estdo emergidas. As situagdes juvenis apresentadas aqui
mostram que somente a relacdo diaria com o trabalho agricola ndo é capaz de identificar a
heterogeneidade dessas jovens no meio rural. Outras condigdes, tais como, 0 acesso a terra,
tamanho da area, infraestrutura do empreendimento rural, o acesso aos bens e servigo, lazer e
renda também condicionam seus diversos cursos de vida.
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Castro (2012) afirma que:

Juventude é, sem duvida, mais do que uma palavra. Ao acionar juventude
como forma de definir uma populagdo, um movimento social ou cultural, ao
usar a palavra jovem para definir alguém ou para se autodefinir, estamos,
também, acionando formas de classificagdo que implicam relacBes entre
pessoas e entre classes sociais, relacGes familiares e relacbes de poder
(CASTRO, 2012, p. 441).

A insercdo com o trabalho dentro de suas proprias unidades produtivas familiares faz
com que as jovens educandas experimentem diversas relacbes com 0 outro e,
consequentemente, moldando suas percepcOes sobre o universo rural e suas questdes
identitarias. Desse modo, o processo de socializacdo dessas jovens decorre das condicdes
socioeconémicas e socioculturais e das relacbes de género de seus nucleos familiares e também
por meio de instituicdo sociais e grupos coletivos. Tudo isso esta relacionado a formacéo de
suas identidades e de suas representacdes sociais, modificadas e expandidas constantemente.

Portanto, na proxima sessdo, buscarei analisar como as vivéncias das jovens educandas
rurais e as relacbes de género, entendidas aqui como uma construcdo social e cultural, estdo
influenciando sobre as praticas pedagdgicas e ndo pedagdgicas do Curso Técnico em
Agropecuéria do CEIER/VP, no qual a natureza do habitus pode levar expressdes, valores,
sentidos e significados que reproduzem as caracteristicas da desigualdade de género imbuidas
na sociedade. Além disso, levei em consideracdo seus aspectos subjetivos e singulares na
tentativa de compreender como a escola vem trabalhando essa tematica de género do meio rural
e como isso é percebido por elas.

3.4 — As vivéncias das jovens no Curso Técnico em Agropecuéria do CEIER de Vila
Pavao

O acesso a educacao técnica-profissional para essas jovens carrega para além dos
horizontes a conquista da independéncia familiar e da possibilidade de ingressar no mercado de
trabalho no meio urbano, dado que, a formacéo académica alvorece seus desejos e projetos de
vida futuros, “(...) com amplitudes que se estendem até outras dimens6es do campo profissional
e da vida, vendo no acesso aos estudos a possibilidade de questionar padrdes, conceitos e
comportamentos, sobretudo aqueles que restringem a sua liberdade no espago rural”
(STROPASOLAS, 2002, p.306). Assim, partindo dos resultados ap0és as realizacdes dos Grupos
Focais com as jovens educandas rurais matriculadas na 12, 22 e 3?2 série do Ensino Médio
Integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria do CEIER/VP no ano letivo de 2022, foi possivel
vivenciar as suas relagdes com a escola e o curso técnico, suas sociabilidades, suas interacdes
individuais e grupais, sendo esses fatores importantes na compreensédo de suas narrativas, bem
como os seus significados que sao atribuidos em relacdo ao ser uma jovem moca educanda rural
dentro de um Curso Técnico em Agropecuaria.

Qualquer escolha que precisamos tomar pode ser muito facil ou ndo. Tudo depende do
lugar e das condi¢bes socioecondmicas que estdo circunstanciados por esse individuo. Desta
forma, identifiquei que as jovens apresentam escolhas de vida semelhante, pois, essas escolhas
ndo se deram essencialmente por “si”, isto €, ndo se deram simplesmente pelas suas vontades,
mas sim, pela influéncia dos outros, nesse caso 0s pais e grupos de amigos. Portanto, as
narrativas sobre as escolhas de estudarem o Curso Técnico em Agropecudria partiu da
influéncia vigorosa da familia. A questdo norteou esse assunto foi: A familia estimula vocés a
estudarem o curso técnico em agropecuaria nesta escola? Por qué?
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Mesmo com as transformac6es nos modelos familiares, a unidade domeéstica ainda
imp0Oe sobre as decisdes e opinides de seus membros, principalmente, sobre a situacdo da
autoridade patriarcal no tocante ao modo de vida rural. Desta forma, a interacdo social ocorre
de forma imediata e controlada, sendo o primeiro grupo de contato da sociedade, provedor de
atitudes, visoes e significados de si e do outro. Em concordancia com Stropasolas (2002), o
nacleo familiar tem como premissa a funcéo de educar os membros deste grupo, de determinar
0s papéis e de promover a socializagéo.

Seguem alguns relatos de como a familia das jovens pesquisadas estimula elas a
estudarem no curso técnico em agropecuaria:

Entdo, por meu pai, eu teria ido para o ensino regular na escola da rua,
porque ele acha que isso aqui ndo é para mim, e realmente eu também
pensava dessa maneira. Ja minha mae ela me apoia aqui justamente para sair
com um diploma de um curso técnico, pois pra ela, € mais vantajoso pra
entrar em curso superior de outra area (JER 13, grupo focal, agosto, 2022).

Meu pai é o que mais me estimula, ele quer que eu fique 14 ajudando e tal na
terra, mas a minha mée ndo! (JER 18, grupo focal, agosto, 2022).

Os meus pais me apoiam nessa area de agropecuaria. Meu pai fala assim se
eu ndo quiser seguir esse ramo de mexer com roca e tals ai, é pra eu fazer
uma faculdade, me formar! S6 que eu néo fagco muita questéo de ficar com a
terra. E que meu namorado tem muita terra, eu quero me casar com ele e tal,
ai eu nem precisava muito da terra do meu pai, ai eu vou deixar mais pro meu
irmdo! (JER 23, grupo focal, agosto, 2022).

Eles me apoiam a vir estudar aqui para ter depois um curso superior na area
de psicologia, para mim sair daqui. Entdo, o curso é ter uma chance de estar
com trabalho aqui, para poder me manter, para depois futuramente ter um
emprego melhor, ndo falando que o emprego, assim, loja agricola é ruim, mas
para mim fazer o que eu gosto, né! (JER 09, grupo focal, agosto, 2022).

Bom minha mae ela me apoia muito, tanto que quando eu falei que eu ia vir
estudar no CEIER ela ficou toda feliz porque ela tem a propriedade dela terra.
E, ela é mae solteira, divorciada, entdo assim, tudo o que acontece 14, é ela
que cuida, é ela que planta o café, ela que colhe o café sozinha e é ela que
administra a terra todinha, tanto que ela me apoia tanto que tipo antes de
plantar o café e tal disse pra mim para fazer andalise de terra, é, eu ainda
ajudei meu tio a fazer e tal e ela ficou muito feliz e isso me motiva. Mas néo
quero ficar nessa area, quero ter o diploma, trabalhar até poder entrar no
curso de Direito. Agora se tudo der errado em minha vida, eu fico aqui mesmo
(JER 20, grupo focal, agosto, 2022).

Meu pai e minha mae me apoiam muito na area técnica, mas de cursar o curso
técnico aqui foi uma escolha minha e ndo deles. E, a propriedade 1a meu pai
e a mée trabalham fora, entdo eu estudando aqui eles me ddo, como que eu
posso dizer, acesso total, sou eu que tenho mais geréncia e la sou eu que
acompanho quando vem um veterinario para alguma visita. Estou buscando
um curso técnico aqui porque eu quero conseguir um emprego nessa area, sé
que eu quero mesmo cursar medicina veterinaria (JER 26, grupo focal,
agosto, 2022).
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Observei que ha diferentes estimulos das familias em relacéo a filha jovem em buscar
a formac&o profissional na area agricola. De modo geral, independente da questdo de género,
evidenciei uma motivacao positiva dos pais e responsaveis para que as jovens concluam os
estudos. Isso afirma a preocupacgéo dos pais e responsaveis sobre a profissionaliza¢éo de suas
filhas.

Porém, quando analisei as intencdes da formacdo profissional, no que diz sobre o
interesse de sua filha jovem permanecer na area agricola, sdo divididas entre dois grupos: o
primeiro se refere aqueles que tém as filhas Unicas, estes buscam a permanéncia na unidade
produtiva familiar devido as circunstancias da falta de médo de obra ou sucessao direta; ja o
segundo, dos quais tem um primogénito e/ou ultimogénito como futuros herdeiros da unidade
produtiva familiar, vé-se um menor interesse da filha jovem em continuar na area agricola.
Percebi que mée é a figura que menos incentiva a filha a ficar no meio rural, ndo como estimulo
de deixarem de estudar, mas sim, de desejar que sua filha jovem ndo permaneca na propriedade,
visto que, nas falas das jovens a mée incentiva a obter o diploma na intencdo de forméa-las ndo
como futuras técnicas em agropecudarias, mas de ingressarem em outras areas profissionais nao-
agricolas. Isto pode ter relagdo com as vivéncias que as mulheres vém atravessando no campo,
como o fato de estarem condicionadas somente aos afazeres domésticos, sendo seu trabalho
reduzido como “ajuda” e na baixa autonomia no campo (ABRAMOVAY et al., 1998). Portanto,
as médes ndo almejam isso para as suas filhas, dado que as atuais realidades que revelam um
afastamento do meio rural frutos do passado e resultantes do presente de suas trajetorias de
vida.

A visdo da comunidade/familia sobre o CEIER/VP também influencia na decisdo dos
pais e responsaveis em matricularem suas filhas na instituicdo, mesmo em algumas situagdes
nédo sejam a vontade delas. A qualidade do ensino de destaque em relacéo as outras instituicoes
de ensino do municipio juntamente com as premissas que a escola desenvolve sdo fatores
decisivos entre escolher estudar no CEIER/VP ou na escola da “rua” (referéncia dada por elas
para a escola que fica localizada na sede do municipio, zona urbana). Além disso, a escola
oferece a formagdo concomitante ao Ensino Médio, sendo mais presente as oportunidades de
entrada no mercado de trabalho. Portanto, a formacéo integral, trabalhando ndo apenas a
formacédo técnica, académica, mas sim a humana em contribui¢do para uma sociedade mais
justa e igualitaria, respeitando a diversidade, o contato com a natureza e valorizando a cultura
da populacao rural contribuem para essas identificagdes com o curso. Isso pode ser observado
nas falas das jovens educandas quando perguntadas se elas se identificam com o curso técnico
em agropecuaria:

Sim, me identifico, pois é uma area que eu gosto. Eu ndo me vejo, tipo assim,
em outras profissdes, ndo enchem os meus olhos outras areas. Desde
pequenininha sempre fui criada indo para a roga e tudo mais, s6 que quando
eu vim para cé eu comecei a ter mais contato ainda e ai eu vir que era algo
que eu gostava (JER 02, grupo focal, agosto, 2022).

Identifico porque gosto de ficar na roca e fazer as aulas praticas (JER 04,
grupo focal, agosto, 2022).

Me identifico porque desde pequena eu fui criada na roga e eu gosto dessa
area (JER 06, grupo focal, agosto, 2022).

Bom, eu sim, me identifico com o curso, eu gosto. Quem me conhece sabe! E,
assim, é uma coisa que eu sou apaixonada, quero ser médica veterinaria ou
agrénoma. Entdo é uma coisa que eu amo fazer, a parte pratica é a que eu
mais gosto de fazer, entdo me identifico bastante com esse curso e pretendo
continuar na area (JER 10, grupo focal, agosto, 2022).

65



Eu identifiquei com o curso, porque é algo mesmo como uma terapia para
mim, me faz muito bem e eu ndo me vejo trabalhando mandado pelos outros.
N&o quero seguir em outra atividade (JER 16, grupo focal, agosto, 2022).

De certa forma eu me identifico, porque querendo ou néo isso faz parte do
meu dia a dia. Assim, |4 eu ajudo muito minha mae, tudo que minha mée
precisa la na roga eu ajudo, por mais que eu more na zona urbana. Eu tenho
esse compromisso porque a terra vai ser minha, eu acho que eu tenho esse
compromisso de estar 14, de ajudar. Entendeu? De dar alguma dica, de falar
ndo isso dai ndo ta legal, vamos fazer assim, e ela me escuta bastante, entdo
eu acho assim muito bom tanto para mim, né, quanto pra ela! (JER 24, grupo
focal, agosto, 2022).

Eu me identifico com o curso, aqui vocé cria lagos, por ser uma escola que
esta voltado para agricultura familiar e querendo ou ndo a gente na sala vira
uma familia, vocé passa um dia inteiro quanto as pessoas por sete anos e vai
criando vinculos (JER 28, grupo focal, agosto, 2022).

As falas anteriores esclarecem que as vivéncias cotidianas, o contato com o trabalho
campo, a relacdo com a terra e as raizes da tradicdo da agricultura familiar fazem com o que
esse um grupo se sinta identificado com o curso. Contudo, chamo a atencdo que 60% dessas
jovens ndo se identificam com o curso, uma vez que, Ndo querem permanecer N0 campo ou na
continuagcdo como profissionais da area agricola, mas gostam de estarem na escola pela
convivéncia. Isso justifica o fato de que morar no meio rural, ndo faz com que elas projetam
suas vidas ali e tdo pouco criam suas identidades apenas o universo rural, sendo que outros
condicionantes influenciam em suas tomadas de decisdo e escolhas. Nessa situacdo, a ideia de
habitus que Bourdieu (1983) caracteriza como sendo “um sistema de disposi¢des duraveis e
transponiveis”. Isto &, embora o habitus seja esbocado pelas relagfes sociais, ele ndo estd em
situagdo “fixa” ou “imutavel”, pois “integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada
momento como uma matriz de percepcdes, de apreciacdes e de acdes — e torna possivel a
realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de
esquemas” (BOURDIEU, 1983, p. 65).

Nas falas a seguir, justificam suas expectativas de vida marcadas pela possibilidade de
buscarem novos caminhos que oportunizardo outras mobilidades sociais.

Eu ndo me identifico, ndo vou querer exercer a profissdo da area, porque nao
guero permanecer aqui. Mas gosto de estudar aqui, pois a vivéncia é que me
faz identificar com a escola, tipo eu estou aqui desde o sexto ano, entédo
praticamente eu passei a maioria do meu tempo aqui, entdo aprendi muita
coisa. Eu ndo era assim, igual, eu me acho hoje muito comunicativa, eu tenho
uma certa facilidade de conversar com as pessoas e ajudar (JER 08, grupo
focal, agosto, 2022).

Eu ndo me identifico, mas eu gosto. Olha s6, a questao toda é que eu estou
aqui por conta do diploma e outra né, o CEIER proporciona outras formas de
estudo, entdo, querendo ou ndo é algo para contribuir. Agora eu ndo me
identifico com o curso técnico em agropecuaria porque na pratica eu sou mais
retirada. Se for pra mexer com animal, eu ja gosto (JER 15, grupo focal,
agosto, 2022).

Bom, eu ndo me identifico enquanto uma jovem rural estudante do curso
técnico, ndo € algo que eu quero para a minha vida. Mas acho aqui melhor
do que a escola da rua, gosto da convivéncia que a escola oferece (JER 04,
grupo focal, agosto, 2022).
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Em seguida, perguntei as jovens pesquisadas sobre quais as disciplinas que elas mais
gostam. As JERs responderam que as disciplinas de suas preferéncias sdo da area técnica como
Producdo Animal, Vegetal e Agroindustrial. Indagando os motivos de preferéncias por essas
disciplinas citadas, as pesquisadas responderam que séo 0s “cuidados” com os animais, a agdo
de plantar, mexer com a terra e por envolver mais a pratica. Na disciplina de Agroindustrial,
além do fato de ser ministrada pela Unica professora mulher da &rea técnica, o didlogo da
docente com as mocas para a realizacdo de tarefas importantes, assim como para 0s rapazes,
faz com que essa disciplina seja uma preferida. Além do mais, sdo as disciplinas que estdo mais
presentes no envolto de suas atividades dentro de suas unidades produtivas familiares.

Por outra lado, as disciplinas que elas menos gostam sdo Fisica, Quimica e
Matematica. As justificativas, segundo elas, por demostrarem aversfes a essas matérias
propedéuticas se dao pelo fato de terem muitos calculos e formulas. Assim, os principais
motivos estdo desenhados pela questdo do “interesse”, variando conforme as facilidades de
aprenderem e pelas dificuldades. As jovens também atribuem suas preferéncias por
determinadas matérias pelos desejos destas em seguir suas carreiras profissionais no futuro,
sendo elas no meio agricolas ou ndo. Por exemplo, aquelas que desejam se forma como futuras
advogadas, demostram o interesse e afinidade pelas disciplinas da area de linguagens e
humanas, ja as jovens que almejam ser médicas veterinarias e agronomas vao ter maior contato
com a area técnica.

Na questdo sobre a divisdo de atividades escolares entre as mogas e 0s rapazes do curso
técnico em agropecuaria do CEIER/VP, percebi inicialmente nas falas, que o género ndo é um
marcador de abandono, de afastamento ou motivo de ndo exercer as atividades praticas no
campo durante a realizacdo do curso. As narrativas delas apresentam varios significados na
relagdo com 0s outros sujeitos que estdo imbricados sobre o espago escolar.

Para algumas delas, as relacdes com seus colegas, docentes e outros membros que
compdem a comunidade escolar ocorrem de forma harmoniosa, sem a divisdo de tarefas por
género. Desse modo, as relagdes notadas a priori escondem as relacfes existentes entre 0s
sujeitos envolvidos, que pela “naturalidade tdo fortemente construida talvez impeca de notar
que, onde convivem [...], assim, as jovens moc¢as na interacdo com o “outro”, acabam criando
processos distintos de movimentos dentro desse territorio” (LOURO, 1997, p. 60). Portando,
nas falas das jovens educandas rurais é possivel validar a discriminagdo camuflada, assim como
expde a sequir:

Olha, desde quando eu entrei aqui, sempre fui assim de dar a cara a tapa,
entdo eu sempre tive a curiosidade de aprender a rocar, eu falei que eu ia
aprender, entdo assim, eu ndao sou aquele tipo de pessoa que fica falando que
nao vou pegar porque eu ndo consigo e tudo mais, aqui eu peguei a rocadeira,
e a gente fez 0 menino e o professor nos ensinar. Principalmente aqui na
minha sala, tem alguns meninos que ndo ficam assim: “a essa atividade é
para homens ou essa atividade é para a mulher, a gente entra no meio
mesmo” (JER 05, grupo focal, agosto, 2022).

As vezes, porque ndo tem muito é essa divisio de trabalhos para meninos e
para meninas, acontece que a gente ndo quer mesmo fazer algumas
atividades, por exemplo, tem uma coisa “pesada’ que a gente de certa forma

ndo consegue carregar, fazer essas coisas mais “bruto” (JER 03, grupo focal,
agosto, 2022).

Acho que é do interesse, tipo, 0s meninos ficam no campo com o professor e
as meninas no saldo da biblioteca. Mas na hora de apresentar o tema o
gerador sdo as meninas que vao la (JER 08, grupo focal, agosto, 2022).
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Questionadas o que leva a falta de interesse por parte das mocas, elas argumentam que
é por apenas preguica ou desanimo. Notei que essas representacdes ndo se limitam apenas pela
questdo subjetiva e sim de modo relacional. Pois, se as jovens mocas estdo sendo motivadas
pelas suas familias em ndo seguir com as atividades agricolas, ndo irdo herdar as terras, ndo
estdo almejando seus projetos de vida no campo, logo, elas ndo irdo demonstrar tal interesse em
realizar boa parte das atividades praticas no campo, sobretudo interferindo na sua formacgéo de
qualidade enquanto jovens educandas de um curso técnico em agropecuaria.

Essa discriminacdo pode ser identificada quando algumas das préprias jovens diferem
as atividades escolares entre as mocas e 0S rapazes no curso técnico apenas pela falta de
interesse, legitimando essa discriminacg&o, ja que ndo reconhecem que existem fatores externos
ao ambiente escolar que condicionam o seu percurso estudantil. Por outro lado, identifiquei as
falas que reiteram que ha a divisdo de atividades escolares entre as mogas e 0s rapazes dentro
do curso técnico em agropecudria, conforme o que segue:

Na minha turma, eu acho que sim, ha uma divisdo das tarefas. Tipo as
meninas ficam com os servicos mais “leves” e os meninos ficam com os
“pesados”. Por exemplo, as meninas ficam com o trato dos animais e os
meninos vao fazer a cerca. Vai pelo interesse também (JER 04, grupo focal,
agosto, 2022).

Bom, acredito que sim, porgue aconteceu que aconteceu esses dias para tras,
umas 2 semanas atras, foram mexer com bomba e o resto ia mexer na horta.
Ai o professor falou: Preciso de 4 meninos para montar uma bomba de
irrigacéo! Ai eu virei e falei: Uai, mas cadé as meninas? Ai que o professor
se tocou e falou: Entdo deixe uma menina que com 0s meninos! Ta vendo?
Tem essa diviséo sim! (JER 13, grupo focal, agosto, 2022).

Tem sim, aconteceu comigo! Eu estava na sala e o professor falou: meninos
peguem a rogadeira e vao rocar! Ai eu falei: O professor, por que s6 0s
meninos? Eu também quero rogar! Ai depois de quase um ano estudando aqui
no curso técnico que fui pegar uma rogadeira (JER 09, grupo focal, agosto,
2022).

Existe, e isso, no meu ver, causa desanimo na gente, porque a gente ja vai pro
campo pensando gque vamos fazer as mesmas coisas de sempre. A gente ndo é
motivada a fazer coisas legais, prazerosas (JER 23, grupo focal, agosto,
2022).

Acho que sim, igual, por exemplo, quando tem alguma atividade
“complicada” assim para fazer ou mais “dificil” que ¢ la no campo,
geralmente sdo 0s meninos que o professor chama, as vezes uma menina, ai
eles vdo fazer essa atividade que seria mais “complicada” ou que seria de um
conhecimento maior. Mas eu esperaria que o fato de a gente estar no curso
técnico, eles deveriam ensinar para a gente ter esse conhecimento também,
ndo soO os rapazes. Ai a gente fica, geralmente, para tratar os animais, limpar
o lugar dos animais e fazer a comida, mas a gente ndo faz essas atividades
mais “complicadas”. Se vai construir uma cerca chama a gente pra levar os
tocos, ai chega la, ndo é a gente que constroi, ndo € a gente que monta, é 0s
meninos ou alguém que tem um conhecimento junto com o professor (JER 26,
grupo focal, agosto, 2022).
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Notei que essa discriminacdo ocorre sobretudo nas atividades praticas no campo, no
qual as divisdes de tarefas sdo realizadas a partir do conhecimento: comumente € elencado um
educando (rapaz) com maiores competéncias e habilidades técnicas juntamente com aqueles
que ndo tém. Todavia, no interior desses grupos existe uma divisdo considerando o fator de
género. Geralmente, as mocas sdo destinadas para as atividades mais “faceis” ou “leves” e que
demandam “menor” responsabilidade, enquanto os rapazes ficam com as atividades
denominadas como dificeis ou pesadas de maior responsabilidade. Identifiquei também nas
falas das pesquisadas que essa diviséo, ndo se reduz a forga fisica, ela substancialmente esta
ancorada no vies do trabalho doméstico, como o zelo, o cuidado com os animais, a limpeza.
Isto €, mesmo dentro de um curso de formacéo técnica-profissional, no qual teoricamente parte
da totalidade para o universo de mercado profissional, as mocas estdo sendo imbricadas para o
universo doméstico de modo a naturalizar a sua relagdo com esses espacos.

Nesse sentindo, Louro (1997) afirma que:

Como ja observamos, a selecdo dos conhecimentos é reveladora das divisdes
sociais e da legitimagdo de alguns grupos em detrimento de outros. Para
Tomaz, o poder é precisamente “aquilo que divide o curriculo — que diz 0
que é conhecimento e o que ndo é — e aquilo que essa divisdo divide — que
estabelece desigualdades entre individuos e grupos sociais” (LOURO, 1997,
p. 85).

A acdo docente é mencionada como também responsavel pela divisdo de tarefas por
género. As jovens educandas necessitam reclamar, pedir ou procurar o(a) professor(a) para
desempenhar tal tarefa que ndo seja considerada por eles(as) como atividades femininas. Na
visdo de algumas JERs, a falta de incentivo e as preferéncias pelo mesmo grupo de rapazes na
realizacdo de tarefas de maior responsabilidade por parte dos(as) professores(as) € o que causa
a indignacdo e o desanimo das jovens mocas em formacdo técnica-profissional em
agropecuaria. Conforme o relato a seguir, afirmo que ha uma estrutura legitimada pelo fator de
género:

Pra mim é no automatico, entendeu? Eles ja acostumaram sempre com as
mesmas pessoas, entendeu? Ndo é assim: “Oh, vou chegar la para chamar
quem quer ir!” E no automdtico! Pé, se me chamar para aquela atividade e
me ensinarem também, eu vou topar. S6 que eles estdo fazendo exatamente ao
contrario, na cabeca deles s6 podem chamar sempre aquele grupinho de
meninos. Eu acho que os professores que tém preferéncias na nossa sala,
acabam ndo dando a oportunidade para aqueles que querem aprender, por
isso a maioria das meninas ja ficam desanimadas, pois séo sempre 0S mesmos
(JER 02, grupo focal, agosto, 2022).

Desse modo, afirmo que essa discriminacao por género esta no envolto dos processos
de formacéo técnica-profissional do curso técnico em agropecuaria do CEIER/VP e na futura
insercdo dessas jovens educandas rurais no mercado de trabalho, bem como no reforco de suas
relacOes desiguais, pela naturalizacéo e (re)producéo desses espacos e atividades. A partir dessa
consideracao, observei que a desigualdade de género circunstanciada pelas vivéncias individuas
e grupais no cotidiano escolar e na formacéo técnica-profissional podem estar gerando a baixa
autoestima, o desinteresse, o desanimo dessas educandas como também na sua permanéncia no
meio rural.

N&o se distanciando dessas colocagdes, as jovens educandas pesquisadas, quando
foram perguntadas sobre quais os desafios que elas vém enfrentando no curso técnico,
reafirmaram essas consideracOes anteriores. Ou seja, para elas, a falta de reconhecimento e
valorizacdo enquanto jovens mogas educandas, as formas de tratamento distintas entre mogas e
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rapazes sdo os fatores que corroboram para essa cultura negativa da figura feminina no curso,
do mesmo jeito para a génese do éxodo rural seletivo.

E o reconhecimento da valorizacéo igual pra todos, tipo, parece que s6 0s
meninos ganham valorizagio aqui. Teve um dia que as meninas vieram com
shortinho para limpar, estava trabalhando e tal, ai veio uma certa professora
e falou: “Vocés ndo vieram para trabalhar, vocés vieram se a mostrar’! S6
por causa da roupa que a gente estava la! Entdo as formas de tratamento séo
diferentes e injustas! Enquanto os meninos estavam 14 sem camisa e de
shortinho, trabalhando também, e ai, eles podem? (JER 27, grupo focal,
agosto, 2022).

Esses conflitos entre as concepcbes das jovens com os outros membros da comunidade
escolar, neste caso com os adultos que integram o corpo docente, a equipe gestora e pedagdgica,
sdo muitas das vezes sustentados por discursos de cunho religioso. Isto €, as regras, os valores
e as ideologias religiosas pessoais passam a ser legitimadas como moralmente imprescindiveis
na manutencdo da ordem social e do senso comum, delimitadas pelas tradi¢cdes culturais,
crencas e ideologias de um modelo padrdo socialmente definido, implicando assim, nos
tratamentos diferentes entre mocas e rapazes. Diante da situacdo, fica notério a normatizagéo
por partes de alguns membros adultos da instituicdo, onde seus os valores e intervencgdes
moralizantes de cunho religioso pessoal, sustenta tais desigualdades de género e mascara 0s
debates acerca da necessidade de se pensar a escola como espago de laicidade, de pluralismo
de ideias, de respeito a orientacdo sexual, dos direitos das mulheres e do pleno exercicio da
cidadania.

No que diz respeito as diferencas entre ser uma moca jovem educanda rural e um rapaz
jovem educando rural em formacdo do curso técnico em agropecudria, as contestacdes séo as
mesmas. Identifiquei que as diferencas estdo esbocadas em duas vertentes: a primeira se refere
as relacGes dadas no interior da instituicdo, na praxis pedagdgica e nas prerrogativas do
curriculo oculto’. Ja a segunda, se da pela forma de organizag&o social da comunidade, onde ha
a producdo e a reproducdo das estruturas sociais de desigualdades entre homens e mulheres. A
I6gica do mercado de trabalho no que tange a méo de obra de técnicas(os) agricolas se baseia
no sexismo, onde héa preferéncias pelos rapazes, marginalizando as jovens mocas da realizacdo
profissional agricola. E tal relacdo de causa e efeito, implica na transmisséo e na orientacdo de
cenarios que reforcam essas concepcBes de género e divisdao sexual do trabalho dentro da
instituicdo escolar.

As falas a seguir denotam essas diferencas que desigualam socialmente mocas e
rapazes na formacéo técnica e profissional:

Bom, pra mim é o tipo de tratamento que a escola d& para os meninos e as
meninas. Acho que precisa ser mais justo, sem a diviséo de tarefas por sexo
(JER 11, grupo focal, julho, 2022).

Eu penso que é tudo, familia, escola e o pensamento das pessoas. Penso que
se a gente, enquanto mogas, ndo tiver os mesmos ensinamento do que 0s
rapazes, a gente vai ter dificuldade de pér em prética 14 no mercado de
trabalho (JER 10, grupo focal, julho, 2022).

7 Segundo Silva (2003, p. 78) “[...] o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes”.
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Acho que a vivéncia que ele pode ter tido na casa dele, a importancia que foi
dada a ele, talvez ndo foi a mesma que foi dada a menina (JER 01, grupo
focal, julho, 2022).

Acho que é em relacdo aos cargos 14 fora, né! Tem aqueles professores que
quebram isso dai como acontece em producdo agroindustrial, mas tem
agueles que na pratica continua naquela mesma reproducédo da sociedade
(JER 07, grupo focal, julho, 2022).

O mercado de trabalho interfere muito aqui, exemplo, nas lojas agricolas do
Pavao, as mulheres estédo no caixa, sendo que elas tém a mesma formacéo do
homem (JER 11, grupo focal, julho, 2022).

Eu acho o que define isso é o preconceito! Se eu chegar 14 e falar que cursei
técnico em agropecudria e colega menino chegar Ia também falando isso, com
certeza eles vao dar preferéncia ao menino. Sempre tem aquela, né! Eles
acham que o homem sabe mais, tem mais forca e da pra fazer mais coisa (JER
22, grupo focal, julho, 2022).

Essas percepcdes ficam ainda mais vibrantes quando perguntamos as jovens, se a
escola discuti as questdes de género e sexualidade do meio rural. Alguns relatos das pesquisadas
marcam a escola na tentativa de ocultar as discussdes sobre género e sexualidade em contextos
rurais. Os argumentos aglutinam que esse assunto, por muitas das vezes, s6 € debatido apenas
pelas professoras/tutoras mulheres como assunto de fator biolégico, como tema disciplinar,
transversal, sem considerar as relagcdes subjetivas, as trajetorias de vida, os contextos familiares,
culturais, sociais e econdmicos, além de ocultar as estruturas desiguais no meio rural causadas
pela discriminacdo de género.

A escola néo discute sobre essas questbes (JER 10, grupo focal, julho, 2022).

Bom, esses assuntos ai s6 acontecem na aula de biologia, as vezes, mas a
escola ndo pega um dia, por exemplo, o tema gerador, pra vir aqui falar esses
temas (JER 04, grupo focal, julho, 2022).

N&o tem esses assuntos abertamente, é mais no privado. Se acontecer um
problema, a gestdo chama a menina la (JER 05, grupo focal, julho, 2022).

Também identifiquei em algumas falas que elas se organizam dentro desse espaco, se
apropriando de valores e sentidos diferentes dos que regem suas vidas sociais, como foi citado
por elas o grupo “Papo calcinha”, sem a participagdo de um adulto mediador. Ao mesmo tempo
gue esse espaco pode ser considerado como lugar de fala, de acolhimento e de conversacédo
também que € uma forma de fuga dessas jovens educandas rurais na construcdo da formacao
critica aos modelos atuais e quebras de paradigmas.

Ndo sei opinar muito sobre isso, a gente entre nos que fazemos o “papo
calcinha” que é um negdocio usado nas redes sociais e tals, a gente ja teve
discussdo numa aula de Biologia sobre esses temas, uma professora até
comentou de fazer um papo sobre preservativo e tal, s6 com as mulheres, mas
assim nunca fez (JER 13, grupo focal, julho, 2022).

Dessa forma, com as narrativas mencionadas até aqui, embora que haja um ndmero
significativo de jovens mocgas matriculadas no Curso Técnico em Agropecudria do CEIER/VP,
identifiquei que no bojo da formacdo técnica-profissional existem pressuposi¢cdes de que as
atividades agricolas sdo de esséncia masculina. Isso fica claro diante das transcri¢fes, das
dificuldades e dos desafios que essas jovens narram como suas trajetorias de formagéo. Assim,
a divisdo sexual do trabalho, € 0 marcador do que se esperar como projeto de vida para essas
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jovens, tanto para aquelas em formacgdo como também as que estdo em concluséo para a futura
atuacdo na area.

A ideia aqui ndo é de reforcar que essas jovens educandas rurais permanegam no meio
rural, mas sim, elucidar que esses processos, dos quais atravessam as questdes de género,
contribuem para a superioridade masculina no poderio de ocupacdo desses espacos,
internalizando o lugar da mulher como inferior e, a reproduzindo como natural, sobretudo
dentro do espaco escolar.

Assim, identifiquei que as JERs conseguem perceber as relacdes de género dentro do
seu ambiente escolar pautada pelas desigualdades de género e, a0 mesmo tempo que algumas
aceitam como naturais, reproduzindo falas e acGes que reforcam para a discriminagéo, outras
acabam questionando essa diferenca na realizacdo de tarefas e nas intervencbes de cunho
pessoal no que diz respeito as regras, valores e ideologias religiosas entre mogas e rapazes.
Além do mais, ficou afirmado, que o curso especifico, ndo é a idealizacdo de futuro para 60%
das jovens participantes, porém, essas acreditam a busca pela equidade e justica social.

Portanto, notei na exteriorizacdo de suas falas que as JERs ndo querem dar
continuidade a vida académica e profissional como técnicas em agropecudria, mas utilizam
desse curso como ponte para uma possivel progressao no ingresso em cursos de ensino superior
fora do meio agricola. Nesse sentido, 0 curso em questdo para elas deixa de ser uma expectativa
para 0 mercado de trabalho e passa a ser uma formacao de qualidade, na falta de outros cenarios,
para a futura vida académica e profissional ndo-rural.

Desta forma, os relatos de baixo autoestima e da baixa expectativa na continuidade
profissional e académica para os universos rurais das jovens educandas rurais evidenciam a
necessidade de recuperar essa autoestima por meio de novas representacdes sociais de ser jovem
moca rural e de ser mulher rural, desenvolvendo seus processos de criticidade, de orgulho, de
satisfacdo e realizacdo pessoal, criando mecanismos de emancipacao no que tange a formacéo
técnica-profissional, sobretudo na constatacdo de que a educacdo seja ferramenta de incluséo
desse grupo social especifico em seus diversos espacos de socializacdo rural ou ndo-rural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Busquei nesse estudo apresentar os fios que confirmam ou refutam as questdes
levantadas até aqui. Diante dessa vertente, constatei que as jovens educandas rurais ndo
apresentam motivagdes de permanéncia no campo, enquanto aquelas que desejam permanecer
exigem boas condi¢des de vida, bons salarios, lazer, acesso ao ensino superior. Notei que a
escolha profissional esta acontecendo de forma comum e especifica de acordo com seus
contextos de vida. Os motivos decorrem da identificagdo com o universo rural e/ou com o
urbano. Verifiquei que o fato da maioria das jovens estarem localizadas na zona rural e inseridas
nas atividades agricolas, isso somente ndo as fazem querer ser “fixas” nesses espagos, posto
que ocorre um processo bilateral, onde as interagfes sociais e as trocas de experiéncias com
outros sujeitos tanto do meio rural como o do urbano, criam-se novas estratégias para as suas
afirmac0es identitarias.

Identifiquei que as influéncias das geracGes passadas de mulheres rurais que estéo
diretamente e indiretamente em contato nos diversos espacos de socializagdo com as jovens
mogas no tocante as escolhas de futuro, resultam como um dos principais fatores de estimulos
para o afastamento das JERs do meio rural. Verifiquei isso a partir do cruzamento geracional
das jovens educandas na relagdo com o grupo de mulheres rurais que comumente se rementem
as figuras de mées, madrastas, irmds, tias, primas e avls. Essas interacfes geracionais estdo
imbuidas sob os seguintes dilemas: i) a falta de reconhecimento e valorizacdo das fungdes
laborais de mulher rural tanto no &mbito doméstico como nas atividades produtivas do campo;
ii) a falta de acesso a renda minima mensal para satisfacdo pessoal; iii) pouca autonomia para
estabelecer um empreendimento dentro da unidade familiar; iv) pouca oferta de espacos de lazer
e entretenimento; v) a exaustiva rotina do trabalho domeéstico e do campo e vi) o proprio
incentivo sobre as geracdes futuras de jovens mulheres em ndo permanecerem com as
atividades do campo na ocupacdo de mulher trabalhadora rural. Assim, essas influéncias de
geracOes passadas, atravessadas pelo viés da desigualdade de género no meio rural, acabam
levando para essas jovens educandas rurais a ndo sucessdo desses papéis definidos pelo ciclo
de vida da familia rural, desenhando suas expectativas de futuro fora do meio rural e almejando
as atividades ndo-agricolas. Acentuo que essas andlises de influéncia geracional partiram de
forma relacional e peculiar com o contexto de vida de cada jovem, ndo seguindo um padréao
rigido, ja que pode haver outras interferéncias, situacoes e relaces que colocam algumas jovens
em perspectivas contrarias destas.

Verifiquei que a condicdo juvenil dessas jovens pesquisadas ndo € Unica,
apresentando-a heterogeneidade em seus diversos espacos de vivéncias. Assim, fatores de
ordens sociais como a condi¢do material da familia, 0 acesso a terra, a sucessao geracional, as
relacbes com as atividades agricolas, a continuidade nos estudos, 0 acesso aos meios de
comunicacdo, transporte, tecnologia e as expectativas de futuro desejadas pelo estilo de vida
urbano colocam esses atores sociais como atuantes sobre 0s seus espacos de vivéncia,
adquirindo conhecimentos na interacdo com outros espacos ndo-rurais e definindo suas
escolhas.

Ao levantar algumas questdes de género pertinentes as vivéncias dessas jovens
educandas rurais ingressas no curso técnico em questdo, busquei considerar a construgdo
historica do patriarcalismo e do machismo em cenarios rurais como delimitadores de seus
papéis sociais dentro e fora da instituicdo de ensino. Assim, mesmo os relatos das jovens
educandas rurais ndo indicarem que ndo ha uma separagdo entre mocgas e rapazes no curso,
identifiquei por meio de uma analise assidua das falas transcritas das discussées do Grupo Focal
e na intercepcao de dados levantados no questionario, a existéncia da discriminagdo “velada”
nas praticas cotidianas e nas relacdes interpessoais, tais como, as formas de incentivos das
familias sobre a formacéo das jovens, a visdo da comunidade escolar sobre o papel de jovem
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moca técnica agricola e o vinculo com os outros membros da instituicdo, especialmente, entre
coordenador(a) e educanda, sendo que o tratamento diferenciado, conforme retirado dos relatos
das jovens, se expressa mais nas imposicao de valores morais, crencas e ideologias pessoais
entre rapazes e mogas no tocante ao cumprimento do regimento interno da escola.

Portanto, o sexo biologico se torna normatizador dessas relac6es, onde qualquer forma
de transgressdo de uma jovem educanda no que tange a quebra das estruturas machistas que
regem as praticas cotidianas desta escola sédo consideradas como comportamentos reprovaveis
e imorais. As jovens sdo muito mais privadas de realizarem qualquer atividade do que os jovens
homens. Beauvoir (1990) denota isso como “violéncia velada” quando ocorre a legitimagao do
habitus socialmente construidos pelo processo de transmissdo e manutencao de significados e
expressdes que caracterizam o que é feminino e masculino.

Essa “separagdo” ou “discriminagdo” de género ¢ tdo vultosa nas relagdes dentro dessa
comunidade escolar que ndo seja percebida por boa parte das jovens educandas, uma vez que,
essas consideram como ‘“natural” a condigdo feminina de fragil ou delicada e utilizam dessa
posicao para a ndo realizacao das tarefas de campo, bem como pela escola, mesmo que néo seja
algo intencional, porém as préticas rotineiras através de acGes pedagdgicas ou ndo-pedagdgicas
contribuem para essa coercdo de estere6tipos na divisdo entre as jovens mulheres e jovens
homens.

Portanto, observei que a desigualdade de género é uma problematica que esta no bojo
desta instituicdo escolar, especialmente, no que diz respeito ao Curso Técnico em Agropecuaria,
transcorrendo das relaces que colocam as jovens mulheres como inferiores aos jovens homens
pela presuncéo da divisdo sexual do trabalho, a partir da variavel do sexo bioldgico, dado que,
as atividades laborais, onde geralmente a forca fisica € o demarcador para a realizacdo das
tarefas do campo, estas caracterizadas como masculinas, colocam as jovens mulheres na
posicdo de inferioridade e de marginalizacdo no processo de formacéo do curso. Logo, com
essas analises verifiquei que ainda é patente a discriminacdo por sexo em relagdo a formacao
técnica-profissional, reproduzindo a l6gica do mercado de trabalho da comunidade do entorno,
no qual os rapazes homens sdo os preferenciais para exercer a funcdo de técnico agricola
(PEREIRA & SOUZA, 2020).

Diante disso, considero importante o reconhecimento dessas personas na formacéo
técnica-professional dentro e fora do contexto educacional como agentes de transformacéo
social, evidenciando sua participacdo em outros espacos de poder, ainda mais, dentro dos
multiplos espacos rurais e ndo-rurais nos dias de hoje. Acredito que sem a incorporacéo dessas
jovens educandas rurais em sua totalidade, ndo iremos conseguir garantir o desenvolvimento
rural. Por esse motivo, é necessario, cada vez mais, que a escola compreenda as identidades
sociais dessas jovens educandas rurais, valorizando seus espa¢os de socializacdo e trabalhe de
forma a quebrar essas estruturas de desigualdade género. Assim, a escola ndo somente se torna
um relevante instrumento de reconhecimento dos papéis sociais dessas protagonistas na
contribuicdo da formagé&o do rural, bem como se torna forte condutora das multiplas identidades
sociais, levando esse territorio para o contexto da nova ruralidade e orientando suas novas
estruturas de desenvolvimento agrério e de organizacdo social pautadas pela equidade de
género, sem a discriminacdo de classe, cor de pele, raca, orientacdo sexual e grupo étnico.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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UNIG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A (RE)CONSTRUCAO DAS TERRITORIALIDADES E IDENTIDADES DAS
MULHERES TRABALHADORAS RURAIS DE VILA PAVAOQ/ESPIRITO SANTO

Pesquisador: DANIEL ARRUDA DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 59646022.1.0000.8044

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Patrocinador Principal: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5.584.910
Apresentagio do Projeto:

Dados obtidos ao partir do material inserido pelo pesquisador na PB. As mulheres trabalhadoras rurais
experimentam até os dias de hoje processos de exclus@o e marginalizagdosocial materializados pela
desigualdade de género, raca/cor de pele, classe e nacionalidade. Essa reprodugdo social também
perpassa pelos espagos escolares, criando possiveis estigmas e rotulagdes sobre o papel da mulher no
meio rural. O presente projeto tem como objetivo discutir a relagioentre as territorialidades e as
identidades das mulheres trabalhadoras rurais e das jovens educandas de Vila Pavao — ES. Tal proposta
sejustifica na luta pelo reconhecimento das identidades dos povos do campo, sobretudo pelas mulheres
trabalhadoras rurais e as jovens educandasrurais, para que elas sejam ainda mais exploradas pela
ciéncia, na tentativa de visibilizar suas narrativas e minimizar a discriminagdo imposta pela sociedade
estruturada no sistema patriarcal. Como procedimento metodolédgico, o projeto prevé a aplicagdo de

gquestionarios, realizagdo deenirevistas semiestruturadas, observagio de campo e grupo focal.

Enderego: Av. Abllio Augusto Tavora, n® 2134 - Jardim Nova Era

Bairro: JARDIM NOWA ERA CEP: 26.275-580
UF: RJ Municipie: NOVA IGUACU
Telefone: (21)2765-4005 E-mail: cep@campus1.unig.br; cepunigcampus 1@gmail.
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Continuagéo do Parecer: 5.584.910

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Discutir a relagdo enftre as territorialidades e as identidades das mulheres trabalhadoras rurais e das
jovenseducandas de Vila Pavao - ES.

Objetivo Secundario:

Analisar os motivos de permanéncia no campo e escolha profissional das mulheres trabalhadoras rurais
edas jovens educandas;

Verificar a importdncia da Educagdo do Campo na construgdo das identidades sociais das jovens
educandas;

Compreender as territorialidades e as identidades das mulheres trabalhadoras rurais a partir das suas
experiéncias, memorias e histérias vividas;

Identificar os avangos ou permanéncia na formagéo da identidade de mulher trabalhadora rural de Vila

Pavio.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Este estudo apresenta risco minimo ou nenhum.

Beneficios:

Desenvolvimento de politicas publicas e justica social.
Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Conteldo sensivel com potencial de confribuicdo social importante.
Consideragbes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Ajustados adequadamente.

Endarago: Av. Abllio Augusto Tavora, n® 2134 - Jardim Nova Era

Bairre: JARDIM NOWVA ERA CEP: 26275-580
UF: RJ Municiple: NOVA IGUACU
Telefone: (21)2765-4005 E-mail: cep@campus 1 unigbr; cepunigeampus@amail.
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Continuagée do Parecer: 5.564.910

Recomendagodes:

Observar criteriosamente a legislagdo quando da execucgdo e publicagdo da pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Sem inadequagdes.
Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento  JArquivo Postagem  JAutor Situacéo

Informacoes PE_INFORMACOES BASICAS DO [25/07/2022 A ceito

Basicas | P

do Projeto ROJETO 1907833.pdf 16:42:18

Projeto Detalhado / PROJETO_01.docx 25/07/2022 |DANIEL ARRUDA JAceito

Brochura 11:25:36 DE OLIVEIRA

Investigador

TCLE / Termos de |TCLE_02.docx 25/07/2022 |DANIEL ARRUDA |Aceito

Assentimento / 11:25:15 DE OLIVEIRA

L lustificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha de rosto daniel 19 04.pdf [02/05/2022 |DANIEL ARRUDA Jceito
16:33:48 DE OLIVEIRA

Declaracao de TERMO_ ANUENCIA pdf 13/04/2022 |DANIEL ARRUDA JAceito

Instituicdo e 13:19:11 DE OLIVEIRA

Infraestrutura

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

NOWA IGUACU, 16 de Agosto de 2022

Assinado por:
José Claudio Provenzano
(Coordenador(a))

Enderego:  Av. Abllio Augusto Tavora, n® 2134 - Jardim Nova Era
Bairro: JARDIM NOVA ERA CEP: 26.275-580
UF: RJ Municiplo: NOWA IGUACU

Taelefone: (21)2765-4005 E-mail: cep@campus1.unig.br; cepunigcampus1@gmail.
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ANEXO B — IDENTIFICAGAO DAS JOVENS EDUCANDAS RURAIS

Identificacdo das jovens educandas rurais matriculadas no Curso Técnico em
Agropecuaria por série, idade e zona de moradia no CEIER/VP no ano letivo de 2022.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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APENDICE | - TERMO DE ANUENCIA

CEHTRO ESTADUAL INTEGRADD DE FDUCAGAD RURAL
DE VILA PAVAD

Ererizn Mantenedors: Govema do Estado do Espirio Santg
Cring G Eacolx Partta - E o 1854 DOES ds 811083
Aprovago ta Esrola: Resclugho: CEE f 2711965 DOES de 157115
Glimego S80 Rous 8 Estowdo, Zor Rursf 0 municipio 4o Vi PavioES

CEP, 12543000, Telstona: (797521558
E-mell: tortwnlananvan(@sodv.es gov e

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos o pesquisador Daniel Arruda de
Oliveira, a desenvolver o seu projeto de pesquisa intitulado como *A (RE)CONSTRUCAQ
DAS TERRITORIALIDADES E IDENTIDADES DAS MULHERES
TRABALHADORAS RURAIS DE VILA PAVAO — ESPIRITO SANTO”, que esta sob a
coordenagiio/orientagio do Prof. Dr. Jorge Luiz de Goes Pereira, cujo objetivo é discutir a
relagiio entre as territorialidades ¢ as identidades das mulheres trabalhadoras rurais e das jovens

educandas de Vila Pavio — ES.

Esta autorizagio estd condicionada ao cumprimento do pesquisador aos requisitos das
Resolugdes do Conselho Nacional de Satide e suas complementares, comprometendo-se utilizar
os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientifico,
mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas efou

das comunidades envolvidas.

Antes de iniciar a coleta de dados o pesquisador deverd apresentar a esta Instituigdo o
Parecer devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa Enveolvendo Seres

Humanos, credenciado ao sistema CEP/CONEP.

Vila Pavio/ES, 2] de 0  de202.2..

N .
C%}—‘“‘ JJ\-\-LKBJJ?.QJ:

Nome/assinatura e carimbo da res"ponéavél onde a pesquisa sera realizada

Dhretora Escolar

.@Eligngela Toretta Zen
1® Funcional: 451116



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA '
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
TERMO DE ANUENCIA

Senhora Dircetora do Centro Estadual Integral de Educagdo Rural de Vila Pavio,

Através deste Termo o pesquisador Daniel Arruda de Oliveira e o orientador Prof. Dr.
Jorge Luiz de Goes Pereira, responsiveis pela pesquisa intitulada como “A
(RE)CONSTRUCAO DAS TERRITORIALIDADES E IDENTIDADES DAS
MULHERES TRABALHADORAS RURAIS DE VILA PAVAO - ESPIRITO SANTO”

vém solicitar sua autorizagiio para a rcalizagio deste trabalho investigativo nesta Instituigdo.

A pesquisa buscard ajudar na construgio da formagdo integral dessas educandas no
desenvolvimento da autoconfianga, do pensamento critico, da iniciativa, da criatividade, da
cooperagdo, da responsabilidade, do respeito pela natureza e pelo semelhante, bem como auto
avaliagdo ¢ autocritica. Os dados servirdo para (re)elaboragdo do projeto pedagogico da

instituigdo, bem como a relagdo entre os sujeitos da pesquisa ¢ a comunidade escolar.

Comeo instrumento de coleta de dados salienta-se que serd realizado por meio do
Grupo focal presencial ou online, com as educandas da 1% 2* ¢ 3" série do Ensino Médio
Integrado ao Curso Técnico em Agropecudria, visando reconhecer e interpretar quais as
concepgoes de identidades, da valorizagdo do rural, do pertencimento ao rural agricola ou nido
agricola do municipio de Vila Pavio. A discussao no grupo focal online serid dada por perguntas
provocativas, textos, imagens ou videos curtos que circundam a temdtica no intuido de
estimular as participantes a falarem, sem que sejam influenciadas nas formagdes de opinides e
posicionamentos. Lembrando que as dindmicas serdo em grupos heterogéneos (virias faixas de

idade).

As informagdes coletadas nido expdem as respondentes e/ou responsaveis a quaisquer
riscos ¢ serdo garantidos o anonimato e o sigilo das fontes dos dados durante a realizagdo e
publicagiio da pesquisa, conforme a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, que

trada da pesquisa envolvendo Seres Humanos.

Ciente do objeto da pesquisa ¢ procedimentos, pede-se que assine o Termo de

Anuéncia, disponivel a seguir.
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario{a) da pesquisa: “A
(RE)CONSTRUGAO DAS TERRITORIALIDADES E IDENTIDADES DAS MULHERES
TRABALHADORAS RURAIS DE VILA PAVAO - ESPIRITO SANTO".

A JUSTIFICATIVA, OS5 OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS: Esta pesquisa se justifica
na busca pelo reconhecimento das identidades dos povos do campo, sobretudo pelas
mulheres trabalhadoras rurais e as jovens educandas rurais, para que elas sejam ainda
mais exploradas pela ciéncia como objeto de estudo, na tentativa de visibilizar suas
narrativas e minimizar a discriminacdo por género, classe, ragal/cor de pele e
nacionalidade imposta por uma sociedade estruturada pelo sistema patriarcal. O
objetivo geral desta pesquisa € discutir a relagdo entre as territorialidades e as
identidades das mulheres trabalhadoras rurais e das jovens educandas de Vila Pavao -
ES. Como objetivos especificos tragamos: analisar os motivos de permanéncia no
campo e escolha profissional das mulheres trabalhadoras rurais e das jovens
educandas; verificar a importéncia da Educagio do Campo na construgio das
identidades sociais das jovens educandas; compreender as territorialidades e as
identidades das mulheres trabalhadoras rurais a partir das suas experiéncias, memdrias
e histdrias vividas e identificar os avangos ou permanéncia na formacgao da identidade
de mulher trabalhadora rural de Vila Pavdo. Como procedimento metodolégico
realizaremos entrevistas semiestruturadas individuais, sendo utilizadas perguntas
abertas sobre a tematica proposta, a cbservagdo em campo acontecera pela vivéncia
da rotina de um dia nas atividades agricolas e grupo focal se desenvolvera por meio de
perguntas abertas e uma conversagao com tdpicos pertinentes a pesquisa.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Este estudo apresenta risco minimo
como cansago, aborrecimento, desconforto ou constrangimento durante a realizagao
das entrevistas, da observagdo em campo ou da participagdo no grupo focal. Caso vocé
se sinta constrangida ou desconfortavel em responder alguma pergunta, vocé nio
precisara responder. Ou seja, fica assegurada o direito de vocé se recusar a responder
as perguntas que ocasionem constrangimentos de qualquer natureza ou questdes
sensiveis como atos ilegais, violéncia ou sexualidade ou outros riscos ndo previsiveis.
Serdo tomadas todas as providéncias necessarias e cautelas para evitar ou reduzir
efeitos e condigtes que possam causar algum tipo de dano ou ameacga ou a integridade
fisica ou qualquer outro tipo de desconforto. Além disso, sera garantido o respeito aos
valores culturais, sociais, morais, religiosos, e éticos bem como os habitos e costumes.
Sua participagio & essencial para a construgo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: Vocé sera acompanhada pelo
pesquisador durante todo o periodo da pesquisa, e sera assistida pelo mesmo, antes,
durante e depois da pesquisa. Vocé podera consultar o pesquisador responsavel em
gqualquer época, pessoalmente ou pelo telefone pessoal ou da instituicdo, para
esclarecimento de qualquer duvida.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: O Sr(a) sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.
O Sr{a) é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualgquer momento que achar necessario. A sua participagéo & voluntaria
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e a sua recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de qualquer
beneficio. Vocé possui garantia ao direito & indenizagdo caso ocorra eventuais danos
decorrentes da pesquisa que ird cobrir qualquer custo relacionado. E assegurado o sigilo
e a sua privacidade pelos pesquisadores responsaveis por esta pesquisa. Sua
identificacdo, ou qualquer material que indique a sua participagio ndo sera liberado sem
a sua permissdo. N&o havera forma de ocorrer sua identificagdo em nenhuma
publicagdo que possa resultar deste estudo e os dados obtidos ndo serdo usados para
outros fins.

Uma via assinada deste termo de consentimento livre e esclarecido sera arquivada no
banco de projetos do Programa de pés-graduacgio em Educagdo Agricola da UFRRJ e
outra sera fornecida ao Sr(a).

DECLARAGAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu, ,
RG. fui informada(o) dos objetivos da pesquisa acima de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas dlvidas. Sei que em gualguer momento
poderei solicitar novas informagdes para motivar minha deciséo, se assim o desejar. O
pesquisador DANIEL ARRUDA DE OLIVEIRA esclareceu que todos os dados desta
pesquisa serdo sigilosos e somente os pesquisadores terdo acesso. Foi explicado que
caso existam gastos, estes serdo absorvidos pelo orgamento da pesquisa.

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Iguacu-UNIG também podera ser
consultado para davidas/dentincias relacionadas & Etica da Pesquisa e esta localizado
na Av. Abilio Augusto Tavora, n® 2134, Bloco A - 1% andar - Sala 103, Municipio de Nova
Iguacgu, RJ. Horario de atendimento: de segunda a sexta-feira, das 9h as 12h e das 13h
as 16h telefone, (21) 2765-4000, o contato também podera ser feito pelos e-mails:
cepunigcampus 1 @gmail.com ou cep@campusi.unig.br que tem a fungdo de fiscalizar
e fazer cumprir as normas e diretrizes dos regulamentos de pesquisas envolvendo seres
humanos. Assinei duas vias deste termo de consentimento livre e esclarecido, o qual
também foi assinado pelo pesquisador responsavel que me fez o convite e me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas. Uma via deste documento,
assinada, foi deixada comigo. Diante do que foi proposto, declaro que concordo em
participar desse estudo.

Nome Assinatura do Participante
Data:
{
Pesquisador Assinatura do Pesquisador
Data:
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APENDICE 111 - QUESTIONARIO DE PERIL DAS JOVENS EDUCANDAS
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“ UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DEJANEIRO
PRO -REITORIA DE PESQUISA E POS -GRADUACAO
INSTITUTO DEAGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAC AO EM EDUCACAO AGRICOLA — PPGEA
1) IDENTIFICACAO:
a) Nome: . ldade:
b) Zona: (__) Urbana (__) Rural
c) Série: () 1% ()25 ()3~
d) Estado civil: (_) Solteira; (__) Casada; (__) Divorciada; (__) Separada; (__) Vilva.
e) Qual a sua origem ética: (___ ) Afro-brasileira (__ ) Italiana (___) Pomerana
(_) Outra :
f) Em relacéo a sua cor ou raga (conforme IBGE), como vocé se autodeclara?
(__)Preta(__)Branca(__) Amarela (_) Parda (_) Indigena (__) Sem declaracéo.
2) O LUGAR DE VIVENCIA:
a) Como ¢ a sua localidade (infraestrutura)?
b) Vocé gosta do seu lugar de vivéncia? (__) Sim (__) N&o, por qué?

&RSDAL,

c) Vocé considera o meio rural um lugar bom para morar?

d) Quais mudancas vocé faria para melhorar o lugar onde vocé mora?

e) No lugar onde vocé mora, quais atividades de lazer sdo oferecidas?

) O que vocé gosta de fazer nos momentos de lazer?

3) DADOS SOCIOECONOMICOS:
a) Vocé tem irmdo/irma? (__) Sim, quantos? .(_) Nao
b) Quantas pessoas moram na sua residéncia contando com vocé?
c) Profisséo dos pais/responsaveis?

Pai: ; (L) Urbana (_) Rural
Mée: ; (_) Urbana (_) Rural
Responsavel: . (L) Urbana (_) Rural

d) Sua familia é proprietaria do estabelecimento rural onde vocés frequentam, moram ou
trabalham? (__) Sim (__) Néo

e) Condicdo de uso da terra em que sua familia vive:

(_) Comodatario

(_) Parceiro

(_) Arrendatéario

(__) Posseiro

(_) Proprietario

f) Aproximadamente, qual o tamanho da sua propriedade?
(_) Até 3ha

(_)De3al0ha

(_) De 11 a50ha
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(__) De 51 a 100ha
(_) De 101 a 500ha
(_) De 500 a 1.000h

4) RELACOES FAMILIARES:
a) Com quem vocé desenvolve as atividades agricolas ou ndo agricolas do seu estabelecimento
rural? (S6 marcar caso houver acesso a uma propriedade rural):

(L) Pai (_ ) Prima
g_g Mae g_; Primo
Irméo Avo
(:) Irméa (:) Avod
E:g PO (_) Outro
ia

b) Como se realiza o gerenciamento da renda familiar proveniente das atividades agricolas ou
ndo-agricolas do seu estabelecimento rural? (S6 marcar caso houver acesso a uma propriedade
rural):

(_) Administrada somente pelo Pai

(_) Administrada somente pela Mae

(_) Administrada pelo Pai e pela Mée

(_) Administrada somente pelo filho (homem)

(_) Administrada somente pela filha (Mulher)

(_ ) Arenda é dividida coletivamente

(_) Arenda é individual

c) No caso de pais/responsaveis proprietarios, existe uma discussao sobre quem vai herda a
geréncia da propriedade e/ou de quem vai continuar trabalhando nela? Explique de forma breve
como ocorre essa discussao.

d) Vocé gostaria de ser independente da sua familia? Por qué?

5) RELACOES COM AS ATIVIDADES AGRICOLAS OU NAO-AGRICOLAS:

a) No processo de producdo e comercializacdo do seu estabelecimento rural, para vocé, qual é
a importancia da sua funcéo laboral no desenvolvimento das atividades? (Marque apenas uma
opcao).

(__) Extremamente importante

(__) Muito importante

(__) Importante

(__) Pouco importante

(__) Sem importéncia

b) Caso residir na zona urbana, qual a sua relacdo com as atividades agricolas?

c) Vocé pretende seguir com as atividades agricolas ou ndo-agricolas? O que motiva fazer essa
escolha?
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6) QUESTOES IDENTITARIAS:
a) Dentro das opgdes abaixo, qual vocé mais se identifica? (Marque apenas uma op¢ao).

(_) Jovem Urbana (_) Jovem Trabalhadora Rural
(_) Jovem Agricultora (_) Jovem Pavoense

(_) Jovem Agricultora familiar (_) Jovem Camponesa

(_) Jovem Rural (_) Jovem Rural Afro-brasileira
(_) Jovem Estudante Rural (_) Jovem Rural Italiana

(_) Jovem Estudante (_) Jovem Rural Pomerana

b) Para vocé o que ¢ “ser” jovem rural?

c) Para vocé qual é a diferenca entre ser jovem e ser adulto?

d) Para vocé existe alguma idade que define o que ¢ “ser” jovem ou tem outro fator que define?
Explique.

e) Quando vocé escuta a palavra Jovem Rural, o que vem em sua mente? (Escreva no maximo
trés palavras).

f) Quando vocé escuta a palavra moga Jovem Rural, 0 que vem em sua mente? (Escreva no
maximo trés palavras).

7) EXPECTATIVAS DE FUTURO:

a) No que vocé investiria para o futuro?

(_) Estudo e formacdo para o mercado de trabalho.

(_) Bens de uso pessoal.

(_) Na propriedade rural (Ex.: compra de terras, plantacbes ou maquinas agricolas).
(_) Cultura (arte, danc¢a, musica e etc.).

(_) Atividades ndo agricolas.

(_) Residéncia propria.

(_) Construir uma familia/casamento.

(_) Outro :
b) Como vocé avalia as oportunidades de se estabelecer profissionalmente como uma futura
técnica em agropecuaria?

(_)Otimas; () Boas; (_) Regulares; (_) Ruins; () Péssimas.

c) Como vocé avalia as oportunidades de se estabelecer em outra profissdo ndo agricola?

(_) Otimas; () Boas; (_) Regulares; (_ ) Ruins; () Péssimas.

d) Para vocé, o que faz uma jovem querer permanecer vivendo no meio rural?

e) Para vocé, o que faz uma jovem néo querer permanecer vivendo no meio rural?

f) Vocé deseja permanecer no meio rural?

g) Deseja acrescenta algo a mais sobre a sua vida como uma jovem rural?
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APENDICE IV — ROTEIRO DE DISCUSSAO GRUPO FOCAL
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DEJANEIRO
PRO -REITORIA DE PESQUISA E POS -GRADUACAO
INSTITUTO DEAGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAC A0 EM EDUCACAO AGRICOLA - PPGEA

(AS VIVENCIAS NO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA)

(ERSIDAD,

1) A familia estimula vocés a estudarem o curso técnico em agropecuaria nesta escola? Por
qué?

2) Vocés se identificam com o curso técnico em agropecuaria?

3) Quais as disciplinas que vocés mais gostam? Por qué?

4) Quais as disciplinas que vocés menos gostam? Por qué?

5) Como se realiza a diviséo de atividades escolares entre as mogas e 0s rapazes do curso técnico
em agropecudria nesta escola?

6) Quais os desafios que vocés enfrentam no curso técnico em agropecuéria?

7) Para vocés o que diferem “ser” uma moga jovem educanda rural de um rapaz jovem educando
rural em formacdo do curso técnico em Agropecuéria?

8) Como vocés se sentem sendo jovens educandas rurais de um curso técnico em Agropecuéria?
9) A escola discuti as questdes de género e sexualidade do meio rural? Se sim, como?

10) Desejam falar mais alguma coisa sobre suas vivéncias no curso técnico em agropecuéria?
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