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RESUMO

BEZERRA, Silvia Helena Loli. De Professor para Professor: A Pratica da Educacédo
Ambiental na Sala de Aula. 2010. 100p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2010.

O trabalho teve por objetivo investigar a contribuicdo de praticas de Educacdo Ambiental
(EA), no projeto pedagdgico do Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (CTUR). Inicialmente, foi feito um estudo exploratério com os alunos do terceiro ano
do Ensino Médio em Agropecudria Organica e uma parte dos funcionarios da escola,
utilizando-se, como elementos de motivacao, videos de curta duracdo, visita pelas instalacdes
do colégio para observacdo de um problema ambiental especifico - o lixo comum, e visita
guiada ao deposito de lixo da cidade de Seropédica. ApoOs essas atividades, foi feito um
levantamento da percepcdo ambiental dos participantes, mediante manifestacdes livres por
meio da elaboracdo de relatérios do que foi visto e discutido nas atividades, seguido de uma
exposicdo de idéias, com apresentacdo de solugdes possiveis para o problema do lixo escolar.
A continuagdo, foi aplicado um questionério semiestruturado com questfes abertas, nas quais
0 entrevistado manifestou-se livremente por escrito sobre o tema proposto, e com questdes
fechadas pré-formuladas, mediante as quais assinalava respostas que melhor representavam
sua opinido. Responderam ao questionario 65 entrevistados, entre estudantes e funcionarios.
Os questionarios foram analisados estatisticamente por dispersdo e pelos resultados,
observou-se que os argumentos dos entrevistados foram tipicamente cartesianos. Essa viséo
reducionista limita a capacidade de enxergar o problema de uma forma sistémica, pois sdo
argumentos que apresentam uma concepcao mecanicista do universo, cujas lels, de acordo
com essa concepcdo, poderiam em tese, ser aprendidas objetivamente mediante
procedimentos cientificos. Essas estruturas de pensamento ndo sdo exclusivas dos
entrevistados, sobretudo dos estudantes. Elas foram certamente consolidadas no convivio
familiar, nas relagbes de vizinhanga e nos demais grupos de relacionamento, inclusive na
escola. Dentro desta perspectiva, entende-se que a EA cabe a tarefa de desarmar essas
estruturas de pensamento gque percebem a relacdo homem/natureza dentro de uma mecanica
binéria na |6gica formal e racionalista. Esta pesquisa serviu-se de uma populacdo especial
gue pode ser considerada representativa da elite discente do pais. Portanto, ndo se tratam de
conclusbes generalizadas sobre o conjunto da populacéo brasileira. Se premissa é
verdadeira, a constatacdo € de que a Situacdo € preocupante, pois a grande maioria dos
brasileiros seguramente encontra-se em condi¢des instrucionais menos privilegiadas do que os
participantes dessa pesquisa, sustentando o argumento de que os resultados obtidos séo
representativos e espelham a realidade brasileira, 0 que subsidiaria a preméncia na
implementacdo da EA no curriculo das escolas de todo o pais. A andlise dos resultados
obtidos na pesquisa permitiu uma interpretacdo e um diagndéstico mais preciso e
pormenorizado do quadro da EA nos seus mais variados aspectos no ambito do CTUR. Como
resultado, puderam-se identificar equivocos e fahas, decorrente principalmente de uma
abordagem superficia da EA na ingtituicdo. Foi dado um conjunto de sugestdes, de caréter
epistemologico, para auxiliar no Projeto Politico Pedagdégico da instituicdo e na
implementacdo efetiva da EA, entendendo que a tarefa do professor €, ndo s6 complementar
essa sugestdo, como também encontrar respostas as provocagdes que o0 tema evoca e, assim,
propor formas alternativas de pensamento e de atuagéo.

Palavras chave: Percepcdo ambiental, curriculo, projeto pedagdgico.



ABSTRACT

BEZERRA, SilviaHelena Loli. From teacher to Teacher: The practice of environmental
education in the classroom. 2010. 100 p. Dissertation (Master in Agricultural Education).
Institute of Agronomy, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, RJ, Seropédica, 2010.

The purpose of this research was to investigate the contribution of environmental education
practices (EE), on the educational project of the Technical College of Universdade Federd
Rural do Rio de Janeiro (CTUR). Initially, an exploratory study was done with students of the
Organic Farming high school and some school staff, using short videos, visits to the College's
campus to observe the school’s garbage, and a guided tour on the city's garbage deposit as
elements of motivation. After these activities, a survey was done of the participants
environmental awareness, through free demonstrations via reports about what was seen and
discussed in these activities, followed by a brainstorming with presentation of possible
solutions to the school problems. Further, a semistructurade questionnaire was applied with
open questions, in which the interviewee had freedom to write out the proposed issue, and
pre-formulated closed questions, whereby highlighted the best answers which represented
their opinion. 65 students and members of staff filled questionnaire up. The questionnaires
were analyzed statistically by dispersion and by the results, it was noted that the arguments of
the interviewers were typically Cartesian. This reductive vision limits their ability to see the
problem in a systemic way, because they are arguments that show a mechanistic design of the
universe, whose laws, according to this conception, could be in theory, objectively learned
through scientific procedures. These structures of thought are not exclusive of interviewees,
particularly among students. They were certainly consolidated in family convividlity,
neighborhood relationship and in other groups of relationship, including the school. Within
this perspective, it is understood that EE has the purpose to disarm these structures of thought
that perceive the relationship man/nature within a binary mechanics in formal logic and
rationalist. This research used a special population that can be considered as been
representative of the student elite of the country. So, they are not generalized conclusions
about the set of the Brazilian population. If this premise is true, this finding is that the
situation is worrying since the vast mgjority of Brazilians surely has an instructiona level
lower than the interviewees in this research, supporting the argument that the results obtained
are representative and mirror the Brazilian reality, what sustain the urgency of to implement
EE in the school’s curriculum across the country. The analysis of the results obtained in this
research alowed an interpretation and a more precise and detailed diagnosis of the EE
framework in its most varied aspects under CTUR. As a result, could be identified
misconceptions and faults, resulted primarily from a shallow approach of the EE at the
institution. Was given a set of epistemological suggestions, to assist to the institution's
Pedagogical Political Project and to the effective implementation of EE, understanding that
the teacher's target is not only complement this suggestion, but also find answers to the
guestions that issue evokes and thus, propose aternative ways of thinking and acting.

Keywords: Environmental perception, curriculum, pedagogical project.
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INTRODUCAO

A despeito da crescente conscientizagdo em relacdo aos problemas ambientais, e dos
inegaveis esforcos de muitos paises para desenvolver os meios técnicos e ingtitucionais para
lidar com eles, em geral, as agOes desenvolvidas parecem ser insuficientes para neutralizar a
deterioracdo da qualidade do meio ambiente. Esses problemas resultam em grande parte, da
situacdo socioecondmica e dos padroes de comportamento inadequados. Assim, a0 se
pretender mudancgas nesse sentido, deve-se agir sobre o0s sistemas de conhecimento e valores
para que haja esperancas de encontrar soluctes adequadas, permanentes e sustentaveis para os
problemas ambientais.

E incumbéncia da educaco e da formacdo, como meio fundamental de integracdo e
de mudanca socia e cultural, conceber objetivos e empregar novos métodos capazes de tornar
os individuos mais conscientes, mais responsaveis e mais preparados para lidar com os
desafios de preservacdo da qualidade do meio ambiente e da vida, no contexto do
desenvolvimento sustentado para todos os povos. A compreensdo da problemética ambiental
passa pela andlise do processo de crescimento econdmico e educacional, sendo este Ultimo
mediador entre os setores do contexto social.

O desenvolvimento sustentavel prevé a Educagdo Ambiental como instrumento de
melhoria da qualidade de vida, a partir da formagdo de cidaddos conscientes de sua
participacdo loca no contexto de conservacdo ambiental global. Pelos seus objetivos e
funcbes, a Educacdo Ambiental € necessariamente uma forma de pratica educacional
sintonizada com a vida e com a sociedade. Ela é considerada um processo permanente pelo
gual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem o
conhecimento, os valores, as habilidades, as experiéncias e a determinacdo que os tornam
aptos a agir, individual e coletivamente, na busca de resolver problemas ambientais presentes
e futuros. Oficialmente, a Educacdo Ambiental é definida pelo Ministério do Meio Ambiente
(MMA) como ... um processo permanente, no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, valores, habilidades,
experiéncias e determinacdo que os tornam aptos a agir — individual e coletivamente — e
resolver problemas ambientais presentes e futuros’. A EA foi institucionalizada no Brasil a
partir da Lei 6.938/81 onde foi criada a Politica Nacional do Meio Ambiente; em 1989, outra
data importante, mediante a lei 7.797/89, foi criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente e
em 1992 foi estabelecido o Ministério do Meio Ambiente.

No MEC ainstitucionalizagdo deuse a partir de 1991 pela Portaria 678, onde ficou
estabelecido que a Elucagdo Ambiental deve permear os curriculos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Posteriormente, através da Portaria 2.421, foi criado o GT de EA para
participar da Rio-92; em 1997 foi lancado os Parametros Curriculares Nacionais e
complementado em 2001 com os Programas Parametros em Acdo-Meio Ambiente na Escola
(MEC, 2009).

Estrategicamente as atividades de Educacdo Ambienta devem estar no centro do
Projeto Pedagdgico, porquanto permitem aos alunos, oportunidades de desenvolver, na
sociedade, uma sensibilizacdo a respeito dos seus problemas ambientais e buscar formas de
solugdes, conduzindo pesquisas no ambiente escolar, relacionando fatores psicossociais e
histéricos com fatores politicos, éticos e estéticos. Assim, sera possivel identificar e definir
problemas ambientais, coletar e organizar informagOes, gerar solugdes alternativas,
desenvolver e gerar planos de agdes. Mas, em que pese a necessidade da prética da Educacdo
Ambiental ser desenvolvida em todos os niveis de escolaridade, parece insofisméavel a



necessidade de maior énfase dessa pratica nas escolas agricolas, em razéo dos potenciais
impactos que essas atividades antropogénicas podem exercer sobre 0 meio ambiente. Soma-se
aisso a grande pressdo que a sociedade internacional tem exercido sobre os paises em
desenvolvimento no que tange a expansdo das fronteiras agricolas, exigindo que medidas
sejam adotadas objetivando a minimizagdo dos impactos ambientai s dessa expansao.

O papel do professor deve ser o de facilitador da exploracdo do “metabolismo” do
ambiente de seus alunos e dos processos transdisciplinares que acontecem nesse ambiente. A
aprendizagem serd mais significativa se a atividade estiver adaptada concretamente as
situacOes da vida real da cidade, ou do meio, do aluno e do professor. Nessa abordagem
transdisciplinar € fundamental considerar os varios graus de contextualizacdo que se fazem
presentes na interlocucéo educativa. Por isso ndo faz sentido o0 ensino que prioriza un Unico
significado para todos os seus participantes. A diversidade humana é um dado que se impde
nas relacbes magistrais.

A ideia de trabalho com Educacdo Ambiental surgiu da propria experiéncia em sala
de aula, quando a autora lecionava Quimica na Rede Piblica de Ensino do Estado de S&o
Paulo (Diretoria Centro Oeste da Capital) entre os anos de 2000 e 2003, considerando vérios
aspectos relevantes do meio ambiente em que estava inserida a comunidade escolar. Dentre
esses aspectos, destacam-se os problemas de poluicdo do ar e sonora em razdo das grandes
avenidas que marginavam o local, o problema de enchentes que ocorrem na Grande S&o Paulo
e problemas com coleta seletiva de lixo e limpeza das ruas, bem como a necessidade de
atender as exigéncias dos Parédmetros Curriculares Nacionais. Basicamente o trabalho era
realizado pardelo ao conteldo programético da disciplina de Quimica e compreendia a
identificacdo de problemas ambientais a investigar que estavam presentes na rotina dos
alunos. Através dos trabalhos com as turmas, era realizado o levantamento dos “Efeitos” no
Meio Ambiente, as hipGteses sobre as possiveis causas e as responsabilidades sobre os
problemas.

Os principais instrumentos utilizados para elaboracdo dos contelidos tedricos e
préaticos, de acordo com o levantamento dos problemas e seguindo os PCN’s, eram
congtituidos de livros, revistas, jornais, fotos, filmes, consulta a internet, legislacéo,
entrevistas, estudos do meio, etc., que subsidiavam a elaboracdo de propostas e aternativas de
solucdes, acoes possiveis e de aplicabilidade, além da avaliacdo dos resultados alcangados e
conclusdes. O trabalho expressava o entusiasmo dos professores e dos alunos, voltado para os
mesmos obj etivos de ensino e aprendizagem, construcdo de nogdes e conceitos e aquisicao de
habilidades e competéncias. Todos os envolvidos no processo se voltavam para 0S mesmos
interesses em participagdo, pesquisa e agdo com propostas inovadoras. Foi importante, neste
trabalho, 0 apoio da equipe gestora da escola para que esta metodologia de trabalho
pedagogico desse certo, pois alunos e professores tiveram que circular pelos espacos
escolares, se ausentar da escola para visitas a locais de estudo, como ,[por exemplo, Estacéo
de Tratamento de Esgoto (ETE), o que permitiu maior dinamismo dos participantes, em razéo
do fluxo dos agentes do processo. Os alunos realizaram trabalhos como Fontes Alternativas
de Energia, Utilizacdo da Agua pelo Ser Humano, Tratamento de Esgoto, Tratamento de Lixo
e outros tantos temas relacionados a EA.

O proposito do desenvolvimento desse trabalho no Colégio Técnico da Universidade

Rural foi verificar como a Educacdo Ambiental é inserida nos componentes curriculares dessa
escola, na medida em que ela ndo esta presente como disciplina formal na grade curricular do
CTUR. Além disso, buscouse avdiar 0 impacto que essa insercdo teria no resgate de alguns
valores humanos, criando condi¢bes essenciais para a melhoria do meio ambiente e da vida.
Com o levantamento das informagdes a cerca da percepcao da comunidade escolar no que diz
respeito as questbes ambientais e diante da inexisténcia de disciplina especifica para tratar o
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tema, aideia é permitir trabalhar as questbes ambientais num contexto interdisciplinar e/ou de
forma paraléela, mitigando as deficiéncias decorrentes desse lapso sobre 0 necessario
conhecimento e conscientizacdo dos estudantes e de resto, de toda a comunidade escolar.



2 OBJETIVO

2.1 Objetivo Geral

Este trabalho teve por objetivo investigar o nivel de percepcdo de problemas
ambientais por parte de aunos e funcionérios do Colégio Técnico da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (CTUR/UFRRJ).

2.2 Objetivos Especificos:

v Investigar a insercéo da Educacdo Ambiental no Projeto Redagégico da instituicdo
escolhida;

v ldentificar a percepcdo de Educacdo Ambiental da comunidade escolar;
v' Testar e avaliar um plano de trabalho sobre Educacdo Ambiental;
v Apresentar os resultados para a comunidade escolar.



3REVISAO DE LITERATURA

3.1 Histérico da Educacdo Ambiental

Apenas um ano apO6s 0 contundente ensaio de Thomas Huxley sobre a
interdependéncia dos seres humanos com os demais seres vivos (Evidéncias sobre o lugar do
homem na natureza, 1863), o diplomata George Perkin Marsh publicava o livro O homeme a
natureza: ou geografia fisica modificada pela acdo do homem, documentando como os
recursos do planeta estavam sendo esgotados e prevendo que tais agdes ndo continuariam sem
exaurir a generosidade da natureza. Analisava as causas do declinio de civilizacfes antigas e
previa um destino semelhante para as civilizagdes modernas, caso ndo houvesse mudancas
(Kennedy 1993).

A preocupacdo com o ambiente, entretanto, restringia-se ainda a um pequeno
nimero de estudiosos e apreciadores da natureza-espiritualistas, naturalistas e outros. Nesse
periodo, o Brasil recebia a visita de ilustres naturalistas- Darwin Bates (inglés que recolheu e
levou oito mil espécimes de dantas e animais da Amazonia), Warning (dinamarqués que
conduziu os estudos do ambiente de cerrado em Lagoa Santa Minas Gerais)-, despertando a
atencdo dos estudiosos para a exuberancia dos recursos naturais brasileiros, tdo apregoada
pelos colonizadores (Dias, 2000). Havia, entretanto, na época, uma excessiva preocupacao
com aspectos meramente descritivos do mundo natural, destacando-se a boténica e a
zoomorfologia. As inter-relagbes eram pouco abordadas e a nogdo do todo ficava circunscrita
a andises filosoficas. Percebendo lacuna, o bidlogo Ernst Haeckel, em 1896, propds o
vocdbulo "ecologia' para estudos de tais relacfes entre espécies e desses com 0 meo
ambiente.

O livro de Marsh suscita um movimento em prol da preservacdo, materializando a
criacdo do primeiro Parque Nacional do mundo - Yellowstone National Park, nos Estados
Unidos (1872). Enquanto isso, no Brasil, a Princesa Isabel autorizava a operagdo da primeira
empresa privada de corte de madeira (o ciclo econdmico do paubrasil encerrar-se-ia em
1875, com o0 abandono das matas exauridas, e, em 1920, o paubrasil seria considerado
extinto), segundo Dias, 2000.

Patrick Geddes, escocés, considerado o "pai da Educacdo Ambiental”, j& expressava
sua preocupacao com os efeitos da revolucdo industrial, iniciada em 1779, na Inglaterra, pelo
desencadeamento do processo de urbanizacdo e suas consequéncias para o ambiente natural.
O intenso crescimento econdmico do pos-guerra acelerara a urbanizacdo, e os sintomas da
perda da qualidade ambiental comegavam a aparecer em diversas partes do mundo (Hardin
1991). No Brasil, preocupacdo ainda ndo havia transposto o circulo restrito de poucos
intelectuais que cuidavam do assunto - a exemplo de André Reboucas, que propusera a
criacéo dos parques nacionais da ilha do Bananal e de Sete Quedas - e nem mesmo a entéo
recém-promulgada Constituicéo Brasileira de 1891 referia-se ao tema, apesar da forte presséo
extrativista dos europeus sobre nossos recursos naturais (Dias, 2000). Entretanto, nesse
mesmo ano, ja se havia iniciado uma das préticas mais demagogicas utilizadas pelos politicos
brasileiros, no que tange a gestédo ambiental, comuns até hoje: anunciar a criagdo de unidades
de conservacdo (parques nacionais, estaces ecol 0gicas, reservas bioldgicas, etc.) sem efetivé
|as posteriormente, ou sgja, sem dar a estrutura para o seu funcionamento, deixando-as apenas
"no papel”. Assm pelo Decreto 8.843 de 1891, criava-se a Reserva Florestal do Acre, com



2,8 milhdes de hectares, cuja implantagdo ndo ocorreu até os nossos dias, passando mais de
um século?. Era o prentincio de como seria tratada a questdo ambiental em nosso pais.

No inicio de 1945, a expressdo "estudos ambientais’ comecava a ser utilizada por
profissionais de ensino na GraBretanha e, quatro anos mais tarde, a tematica ambiental
passaria a ocupar 0 County Sand Almanac, nos Estados Unidos, com os artigos de Aldo
Leopoldo sobre a ética da terra. O trabalho desse bidlogo de Y owa é considerado a fonte mais
importante do moderno biocentrismo ou ética holistica, tornando-o patrono do movimento
ambientalista (Goldim, 2006).

A primeira grande catéstrofe ambiental - sintoma da inadequagdo do estilo de vida
do ser humano - viria a acontecer em 1952, quando o ar densamente poluido de Londres
(smog) provocaria a morte de 1.600 pessoas, desencadeando 0 processo de sensibilizacéo
sobre qualidade ambiental na Inglaterra, e culminando com a aprovagdo da lei do Ar Puro
pelo parlamento na Inglaterra, em 1956. Esse fato desencadeou uma série de discussdes em
outros paises, catalisando o surgimento do ambientalismo nos Estados Unidos a partir de 1960
(Goldemberg & Barbosa, 1988). Ali ocorriam reformas no ensino de ciéncias, em que a
tematica ambiental comecaria a ser abordada, porém de forma reducionista. A promocéo de
percepcao dos efeitos globais, resultantes da acéo local das atividades humanas, ainda era
incipiente e ficava reduzida a algumas adverténcias praticadas no meio académico.

A década de 60 comecava, exibindo ao mundo as consequéncias do modelo de
desenvolvimento econdmico adotado pelos paises ricos, traduzido em niveis crescentes de
poluicdo atmosférica nos grandes centros urbanos - Los Angeles, Nova lorque, Berlim,
Chicago, Toquio e Londres, principalmente -: em rios envenenados por dejetos industriais -
Tamisa, Sena, Danubio, Mississipi e outros -: em perda da cobertura vegetal da terra,
ocasionando erosdo, perda da fertilidade do solo, assoreamento dos rios, inundagbes e
pressdes crescentes sobre a biodiversidade (Pereira, 2006). Os recursos hidricos, sustentéculo
e derrocada de muitas civilizagOes, estavam sendo comprometidos a uma velocidade sem
precedentes na historia humana. A imprensa mundial registrava situacdo, em manchetes
draméticas.

Descrevendo minuciosamente esse panorama e enfatizando o descuido e
irresponsabilidade com que os setores produtivos espoliavam a natureza, sem nenhum tipo de
preocupacao com as consequéncias de suas atividades, a jornalista americana Rachel Carson
langava 0 seu primeiro livro “Primavera Silenciosa” (formato de bolso, 1962, 44 edic¢les), que
viria a se tornar um classico na histéria do movimento ambientalista mundial, desencadeando
uma grande inquietacdo internacional e suscitando discussdes nos diversos foros. Tais
inquietacOes chegariam a ONU, seis anos depois, quando a delegacdo da Suécia chamaria a
atencdo da comunidade internacional para a crescente crise do ambiente humano, constituindo
a primeira observacdo oficial, naquele foro, sobre a necessidade de uma abordagem
globaizante para a busca de solugbes contra 0 agravamento dos problemas ambientais
(Gongalves, 2008).

Enquanto os governos ndo conseguiam definir os caminhos do entendimento, a
sociedade civil movimentava-se em todo o mundo. Em marco de 1965, durante a Conferéncia
em Educagdo na Universidade de Keele, Grad Bretanha, surgia o termo Environmental
Education - Educacdo Ambiental (Neves, 2005). Na ocasido, foi aceito que a Educacédo
Ambiental deveria se tornar uma parte essencial da educacdo de todos os cidadaos e seria
vista como sendo essencialmente conservacdo ou ecologia aplicada. Nesse mesmo ano, Albert

! Essa prética ainda é comum. Estimantse em apenas 5% as unidades de conservagzo criadas e efetivamente
implantadas.



Schwitzer ganharia o Prémio Nobel da Paz, em reconhecimento ao seu trabalho de
popularizacdo da ética ambiental. Em 1969, seria fundada na Inglaterra a " Sociedade para a
Educacdo Ambiental”, e a TV BBC de Londres levaria a0 ar o programa Reith Lectures,
apresentado por Sir Frank Fraser Darling (ecologista), que promoveria debates sobre a
guestdo ambiental, despertando o interesse de artistas, politicos e imprensa, em geral, para a
necessidade premente de discussdo e decisdo sobre aquelas questes. Seria lancado também,
nos Estados Unidos, o nimero 1 do Jornal da Educacédo Ambiental (Adams, 2005).

O Brasil, imerso no regime ditatorial, na "contramédo" da tendéncia internacional de
preocupacdo com 0 ambiente, mostrava ao mundo o Projeto Cargjés e a Usina Hidrelétrica de
Tucurui, iniciativas de alto potencia de degradacdo ambiental. Nesse contexto desfavoravel,
criava-se a "Associacdo Galcha de Protecdo ao Meio Ambiente Natural" - Agapan -,
precursora de movimentos ambientalistas em nosso pais, quando ainda ndo existia nem
mesmo uma legislacdo ambiental, como a maioria das nagdes (Santos, 2010).

O Clube de Roma, criado em 1968 por um grupo de trinta especialistas de diversas
areas (economistas, pedagogos, humanistas, industriais e outros), liderado pelo industrial
Arillio Peccei, e que tinha como objetivo promover a discussdo da crise atua e futura da
humanidade, publicaem 1972 o seu relatério Os Limites do crescimento. Estabelecia modelos
globais, baseados nas técnicas pioneiras de andlise de sistemas, projetados para predizer como
seria o futuro, se nd houvesse modificagbes ou gustamentos nos modelos de
desenvolvimento econdémico adotados. O documento denunciava a busca incessante do
crescimento material da sociedade, a qualquer custo, e a meta de se tornar cada vez maior,
mais rica e poderosa, sem levar em conta o custo final desse crescimento (Sousa, 2005).

De acordo com Sousa (2005) as andlises do modelo indicaram que O crescente
consumo geral levaria a humanidade a um limite de crescimento, possivelmente a um col apso.
Estava iniciada a busca de modelos de andlise ambiental global. Como era de se esperar, a
classe politica rejeitaria as observacfes. Apesar disso, o relatorio atingiria o seu objetivo:
influenciar a humanidade sobre a questdo. Hoje, € um cléssico reverenciado na literatura da
historia do movimento ambientalista mundial.

O ano de 1972 testemunharia os eventos mais decisivos para a evolucdo da
abordagem ambiental no mundo. Impulsionada pela repercusséo internacional do Relatério do
Clube de Roma, a Organizacdo das NacOes Unidas promoveria, de 05 a 16 de junho, na
Suécia, a Conferéncia de Estocolmo, como ficaria consagrada, reunindo representantes de 113
paises com o0 objetivo de estabelecer uma visdo global e principios comuns que servissem de
inspiracdo e orientacdo a humanidade, para a preservacdo e melhoria do ambiente humano.
Considerada um marco histérico-politico internacional, decisivo para o0 surgimento de
politicas de gerenciamento ambiental, a Conferéncia gerou a "Declaracéo, sobre o Ambiente
Humano", estabeleceu um "Plano de Ac¢do Mundid" e, em particular, recomendou que
deveria ser estabelecido um Programa Internacional de Educagdo Ambiental. A
Recomendacgo rf 96 da Conferéncia reconhecia o desenvolvimento da Educacio Ambiental
como elemento critico para o combate a crise ambiental (Godoy, 2007).

A Conferéncia de Estocolmo, além de chamar a atencdo do mundo para 0s
problemas ambientais, também gerou controvérsias. Os representantes dos paises em
desenvolvimento acusaram os paises industrializados de quererem limitar seus programas de
desenvolvimento, usando as politicas ambientais de controle de polui¢cdo como um meio de
inibir a sua capacidade de competicdo no mercado internacional. A delegacdo brasileira
chegou a afirmar que o Brasil ndo se importaria em pagar o preco da degradacdo ambiental,
desde que o resultado fosse o0 aumento do seu Produto Interno Bruto (Dias, 2000).



As consequéncias da Conferéncia de Estocolmo chegariam ao Brasil acompanhadas
das pressbes do Banco Mundia e de institui¢des ambientalistas que ja atuavam no pais. Em
1973 a Presidéncia da Republica criaria, no ambito do Ministério do Interior, a Secretaria
Especid de Melo Ambiente - SEMA, primeiro organismo brasileiro de agdo naciondl,
orientado para gestéo integrada do ambiente (Guimaraes, 1977).

Como reflexo da "simpatia® do regime vigente pela causa ambiental, a SEMA
iniciava-se com apenas trés funcionérios. Tinha tudo para ndo dar certo e reafirmar a
expressao de que fora criada para "inglés ver" (traduza-se, Banco Mundial). Entretanto, a
abnegacéo e persisténcia dos seus membros a tornaram, em pouco tempo, uma instituicdo
reconhecida internacionalmente, a despeito das suas compreensiveis limitagdes. O professor
Paulo Nogueira Neto seria o titular dessa secretaria, de 1973 a 1986, deixando um legado as
bases das |eis ambientais e estruturas que continuam, muitas delas, até o presente; estabel eceu
0 programa das Estaces Ecol 0gicas (pesquisa e preservagao) e ainda conquistas significativas
em normatizacGes. Em termos de Educacdo Ambiental, porém, a sua acdo foi extremamente
limitada pel os interesses politicos da época.

Em resposta as recomendagbes da Conferéncia de Estocolmo, a UNESCO
promoveria em Belgrado, lugodévia (1975), o Encontro Internacional de Educacdo
Ambiental, congregando especialistas de 65 paises. No encontro, foram formulados principios
e orientacfes para um programa internacional de educacéo Ambiental, segundo os quais esta
deveria ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para os
interesses nacionais. Ficaria acertada a realizacdo de uma conferéncia intergovernamental,
dentro de dois anos, com o objetivo de estabelecer as bases conceituais e metodol 6gicas para
0 desenvolvimento da Educacdo Ambiental, em nivel mundial (MEC 1971).

Igualmente, a discussdo sobre as terriveis disparidades entre os paises do Norte e do
Sul, aluz da crescente perda de qualidade de vida gerou nesse encontro, a Carta de Belgrado,
na qual se expressava a necessidade do exercicio de uma nova ética global, que
proporcionasse a erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo e da
dominac&o e exploracdo humana (SMA/SP, 1994) . A carta, um dos documentos mais |Gcidos
produzidos sobre o tema na época, preconizava que os recursos do mundo deveriam ser
utilizados de um modo que beneficiasse toda a humanidade e proporcionasse a todos a
possibilidade de aumento da qualidade de vida. Nesse periodo, ja se configurava a matriz de
graves desigualdades que iriam deflagrar um panorama de contrastes cruéis, décadas adiante.

No ambito dos setores competentes da Educacdo no Brasil, ndo se vislumbrava, até
entdo, a mais remota possibilidade de acbes de apoio Educacdo Ambiental, quer pelo
desinteresse que o tema desperta entre os politicos dominantes, quer pela auséncia de uma
politica educacional definida para o pais, como reflexo do proprio momento que atravessa.
Percebendo esta situacdo e sabendo da urgéncia ditada pela perda de qualidade ambiental,
amplamente discutida na comunidade internacional, os 6rgaos estaduais brasileiros de meio
ambiente tomaram a iniciativa de promover a Educacdo Ambiental no Brasil. Comecariam a
surgir as parcerias entre as ingtituicdes de meio ambiente e as Secretarias de Educacéo dos
Estados (Guimaraes, 1977).

Por suavez, o MEC e o Minter, como para reafirmar as suas inoperancias, firmavam
"Protocolos de Intencdes’, com o objetivo de formalizar trabalhos conjuntos, visando a
"inclus3o de temas ecoldgicos' nos curriculos de 1° e 2° graus, atualmente Educacso Bésica
Tais "Protocolos de Intengdes', "pérolas’ refinadas da idiossincrasia tecnocrata vigente, nunca
sairiam reamente da intencbes e seriam présperos em fazer a conexd@o entre o nada e coisa
alguma (MEC/Minter, 1977).



Ao mesmo tempo, disseminava-se no pais o "ecologismo" - deformacdo da
abordagem que circunscrevia a importancia da Educacdo Ambiental a flora e a fauna, a
apologia do "verde pelo verde', sem que nossas mazelas socioeconOmicas fossem
consideradas nas andlises - obliqguamente incentivadas por instituicbes internacionais com
sedes nos paises ricos (Cautela, 1979).

Entrementes, por forca da pressdo dos 6rgéos ambientais, a disciplina "Ciéncias
Ambientais’ passaria a ser obrigatéria nos cursos de engenharia, e diversos cursos voltados a
area ambiental seriam criados nas universidades brasileiras; porém, nas inimeras faculdades
de Educacdo do pais, o assunto era simplesmente ignorado, como continua a sé-1o em sua
maioria.

Os 06rgaos ambientais dos Estados passariam a intensificar suas agdes educativas,
com destaque para a Companhia de Tecnologia de Saneamento Ambiental de S&o Paulo
(CETESB), a Fundacdo Estadual de Engenharia do Meio Ambiente do Rio de Janeiro
(Feema), a Superintendéncia dos Recursos Hidricos e do Meio Ambiente do Estado do Parana
(SURHEMA), a Companhia Pernambucana de Controle da Poluicdo Ambienta e
Administracdo de Recursos Hidricos (CPRM) e outros.

Ocorreria, em 1977, o0 evento mais importante para a Educacdo Ambiental no
mundo. Havia uma grande confusio sobre o que seria reamente "Educacdo Ambiental".
Defendiam-se conceitos e abordagens bem diferenciados em funcdo das diversas visoes,
condicionadas ao interesse de casa pais ou bloco de paises. Os ricos ndo apoiavam abordagens
gue pudessem expor as mazelas ambientais socioeconémicas, politicas, ecoldgicas, culturais e
éticas - produzidas pelos modelos de "desenvolvimento" econdmico, praticados durante
décadas e impostos a paises pobres. A situacdo sinalizava para a necessidade de uma reuni&o
internacional, na qual se resolvesse esse impasse, ja previsto no “Encontro de Belgrado”, em
1975. Assim, redlizar-se-ia de 14 a 26 de outubro de 1975, em Thilisi, na Georgia (ex-Uni&o
Soviética), a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental,
organizada pela UNESCO, em colaboracdo com o Programa das Naces Unidas para o Meio
Ambiente — PNUMA. Foi um prolongamento da Conferéncia das Nagfes Unidas sobre o
Ambiente Humano (Estocolmo, 1972), cujas implicacdes haviam de precisar, em matéria de
Educacdo Ambiental. A Conferéncia de Thilis — como ficou consagrada — foi 0 ponto
culminante da Primeira Fase do Programa Internaciona de Educacéo Ambiental, iniciado em
1975, em Belgrado (UNESCO/UNEP 1997) .

A Conferéncia de Thilis reuniu especialistas de todo o0 mundo, para apreciar e
discutir propostas elaboradas em véarios encontros sub-regionais, promovidos em todos os
paises acreditados na ONU, e contribuiu para precisar a natureza da Educacdo Ambiental,
definindo seus principios, objetivos e caracteristicas, formulando recomendacdes e estratégias
pertinentes aos planos regional, nacional e internacional. Lancou a conferéncia, ainda, um
chamamento aos estados membros, para que incluissem, em suas politicas de educacéo,
medidas que visassem a incorporacdo dos contelidos, diretrizes e atividades ambientais nos
seus sistemas e convidou as autoridades de educacdo a intensificarem seus trabalhos de
reflexdo, pesquisa e inovacdo, com respeito a Educacdo Ambiental (Guimaraes,1977).

Guimaraes, 1977 escreve que a Conferéncia de Thilisi solicitou a colaboragéo,
mediante o intercAmbio de experiéncias, pesquisas, documentos e materiais, servicos de
formacdo a disposicdo dos docentes e dos especialistas de outros paises. Exortou a
comunidade internacional a gjudar a fortalecer essa colaboragéo, em uma esfera de atividades
que simbolizassem a necessaria solidariedade entre todos 0s povos.

Para 0 desenvolvimento da Educacdo Ambiental, foi recomendado que se
considerassem todos os aspectos que compdem a questdo ambiental, ou sga, 0S aspectos
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politicos, sociais, econémicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais, ecoldgicos e éticos; que a
Educacdo Ambiental deveria ser o resultado de uma reorientacdo e articulacéo de diversas
disciplinas e experiéncias educativas, que facilitassem a visdo integrada do ambiente; que os
individuos e a coletividade pudessem compreender a natureza complexa do ambiente e
adquirir os conhecimentos, os valores, os comportamentos e as habilidades préticas para
participar eficazmente da prevencéo e solucéo dos problemas ambientais; que se mostrassem,
com toda clareza, as interdependéncias de acance internacional; que suscitasse uma
vinculagdo mais estreita entre os processos educativos e a realidade, estruturando suas
atividades em torno dos problemas concretos que se impdem a comunidade e enfocando-as
através de uma perspectiva interdisciplinar e globalizadora; que fosse concebida como um
processo continuo, dirigido a todos os grupos de idade e categorias profissionais (MEC-
MINTER, 1977).

Continuando com o documento citado, 0 MEC e o extinto Ministério do Interior
(MEC-MINTER, 1977) promoveram a Educacdo Ambiental com finalidade para a
compreensdo da existéncia e da importancia da i nterdependéncia econdbmica, politica, socia e
ecoldgica da sociedade; proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes necessérias para proteger
e melhorar a qualidade ambiental; induzir novas formas de conduta nos individuos, nos
grupos sociais e na sociedade em seu conjunto, tornando-a apta a agir em busca de
aternativas de solucbes para os seus problemas ambientais, como forma de elevacdo da sua
qualidade de vida.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental acabara de estabelecer um conjunto de
elementos que seriam capazes de compor um processo através do qual o ser humano pudesse
perceber, de forma nitida, reflexiva e critica, 0s mecanismos sociais, politicos e econémicos
que estavam estabelecendo uma nova dindmica global, preparando-os para o exercicio pleno,
responsavel e consciente dos seus direitos de cidaddo, por meio dos diversos canais de
participacao comunitaria, em busca da melhoria de sua qualidade de vida e, em Ultima analise,
da qualidade da experiéncia humana.

Estavam langadas as grandes linhas de orientagdo para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental no mundo. Caberia a cada pais, dentro das suas caracteristicas e
particularidades, especificar as linhas nacionais, regionais e locais, através dos seus sistemas
educacionais e ambientais.

De forma surpreerdente, porém, como se desconhecesse a existéncia da Conferéncia
de Thilisi, 0 MEC publicaria, no ano seguinte, o0 documento Ecologia — uma proposta para o
ensino de 1° e 2° graus. Tal proposta representava um retrocesso grotesco, dada a abordagem
reducionista apresentada, na qual a Educagédo Ambiental ficaria acondicionada nos pacotes da
ciéncias biolégicas, como queriam os paises industrializados, sem que se considerassem 0s
demais aspectos da questdo ambiental (sociais, culturais, econdémicos, éticos, politicos, etc.),
comprometendo o potencial analitico e reflexivo dos seus contextos - desde o loca até o
global-, bem como o seu potencial catalitico-indutor de acBes. O documento causaria um
misto de insatisfacdo, frustacdo e escandalo nos meios ambientalistas e educacionais
brasileiros, ja envolvidos com a EA, uma vez que Thilis continham os elementos
considerados essenciais e adequados ao desenvolvimento contextualizado das atividades em
desenvolvimento, e estavam sendo oficialmente desconsideradas. Se aperas 0s aspectos
bi ol 6gi co-ecol 6gi cos estavam sendo enfatizados a quem interessaria essa abordagem?

Em 31 de Agosto de 1981, a despeito de se estar em plena ditadura militar, o entéo
Presidente da Republica Jodo Figueiredo sancionava a Lei 6.938, que dispunha sobre a
Politica Nacional do Melo Ambiente, seus fins e mecanismos de formacdo e aplicagéo.
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Constituit-se num importante instrumento de amadurecimento, implantacdo e consolidacéo
da politica ambiental no Brasil. A partir dai, os esfor¢os para 0 desenvolvimento da Educacéo
Ambiental no pais seriam impulsionados e os boicotes passariam a ser mais notaveis.

A Coordenadoria de Comunicacdo Social e Educacdo Ambienta da SEMA, em
1985, publicaria um documento ("Educacdo Ambiental”, Brasilia, 1985) no qual reconheceria
que, apos quase dez anos de criacdo daguele 6rgdo, a Educacdo Ambiental seria a &rea basica
de atuacéo da SEMA gue menos teria desenvolvido.

Acrescentava, ainda, que as diversas iniciativas de atividades de Educagdo
Ambiental, desenvolvidas no ambito dos 6rgéos estaduais e secretarias de meio ambiente,
eram dispersas e heterogéneas, 0 que impedia uma avaliacdo de sua eficacia. Atribuia isso a
auséncia de conceituacdo e de politicas e diretrizes unificadoras dessas iniciativas.
Considerando-se que as premissas de Thilisi foram formuladas em 1977, o que ent&o foi feito
nesses oito anos que seguiram a Conferéncia? Atribui-se a ineficacia das iniciativas a auséncia
de conceituacdo e de politicas (de conceituacdo, ndo; de politicas, sim). Na verdade, nem a
SEMA nem o MEC, por razbes diversas conseguiriam difundir sistematicamente as
orientagdes basicas para 0 desenvolvimento da EA no Brasil, muito menos promover
discussdes e aprofundamentos epistemoldgicos e estabelecer as tais politicas. Foi um caso
curioso de autofagia tecnocrata (Portal do MEC) .

Esse mesmo documento reunia as propostas apresentadas pela SEMA aos 6rgaos
ambientais dos estados, durante reuniéo realizada em Recife (de 27 de julho a oito de agosto
de 1984) e a histérica proposta de Resolucéo para o Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA), estabelecendo as diretrizes para a Educacdo Ambiental no pais e definindo-a
como "0 processo de formacdo e informagdo social, orientado para o desenvolvimento da
consciéncia critica sobre a problemética ambiental; de atitudes que levem a participacdo das
comunidades na preservacdo do equilibrio ambiental” (p. 8 e 9). Ndo seria de admirar que tal
resolucdo fosse boicotada. Afinal, as premissas de consciéncia critica e participacéo da
comunidades ndo eram exatamente as mais desgjadas para 0s interesses politicos da época.
Assim, tdo logo a proposta foi apresentada ao CONAMA, pediram-se "vistas' do processo, e
a apreciacdo da proposta foi retirada de pauta, nunca mais voltando ao plenario (Farias, 2006).

Boicotes por um lado, tentativas de estabelecimento do processo de
desenvolvimento da Educacdo Ambiental por outro: num esforco conjunto da SEMA,
Fundac&o Universidade de Brasilia, CNPg, CAPES, PNUMA, seriarealizado na Universidade
de Brasilia , 0 "1° Curso de especializacd em Educacdo Ambiental", com o objetivo de
formar recursos humanos para aimplantagdo de programas, no Brasil. O curso seria oferecido
também em 1987 e 1988, quando seria extinto, apos fortes boicotes oriundos das mais
diversas fontes, principalmente politicas, devidamente mascaradas por supostas dificuldades
financeiras. Em parte, os objetivos dos cursos gque exerceriam papéis importantes nos seus
Estados de origem e que, hoje formam a "nata’ da Educagdo Ambiental do pais, com notével
acéo multiplicadora (Portal do MEC).

Transcorridos dez anos desde a Conferéncia de Thilisi, o que o pais havia produzido
em Educacdo Ambiental devia-se, em sua maior parte, a atuacdo dos érgaos ambientais e a
iniciativa de alguns centros académicos abnegados. O processo ndo fora estabelecido, e o que
dependeu do MEC néo foi executado. Perdido em incontaveis e sucessivas substitui¢cbes dos
seus titulares, embargados pela rotina de toneladas de papéis, em seus enfadonhos corredores,
0 MEC tinha mais ministros que anos de fundac&o. Faltava- |he agilidade, percepcéo e fluidez,
embal samados pela intencdo politica de manté-lo assim, como estratégia medonha e eficaz de
perpetuacdo de acesso a privilégios, de evitar o processo educacional renovador e promotor de
mudangas ociais, politicas e econdmicas, absolutamente necessérias a nagdo e a0 seu povo.
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Se ndo tinhamos uma politica educacional para o Brasil, imaginem uma politica para a
Educacdo Ambiental! Dessa forma, ndo seria novidade que a abordagem "ecoldgica' se
espalhasse pelas escolas. Afinal, os professores ndo tinham recebido nenhuma informagéo
sobre a natureza da Educacéo Ambiental, e esta era confundida com ecologia (Souza, 2007).

Conforme ficara acordado em Thilis, redizar-se-ia em Moscou (de 17 a 21 de
agosto de 1987) o Congresso Internacional sobre Educacdo e Formagdo Ambiental,
promovido pela UNESCO, em colaboragdo com o INUMA, com o objetivo de analisar as
conquistas e dificuldades encontradas pelos paises no desenvolvimento da Educagdo
Ambiental e estabelecer os elementos para um estratégia internacional de acdo para a década
de 90. Fora solicitado que cada pais elaborasse um relatorio, descrevendo 0S sSUCESSOS €
insucessos obtidos no processo de implantagdo da Educacdo Ambiental. Esse documento, a
cargo da SEMA e do MEC, néo foi apresentado em Moscou, pois ndo houve acordo entre as
partes (Portal do MEC).

Com a aproximacdo do Congresso de Moscou e sem que se vislumbrasse a
possibilidade de entendimento entre aquelas instituicoes, o0 Conselho Federal de Educacéo
aprovaria 0 Parecer 226/87, que considerava necessdria a inclusdo da Educacdo Ambiental
dentre os conteidos a serem explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2°
graus. Seria o0 primeiro documento oficial do MEC a tratar do assunto sob a abordagem
recomendada em Thilis. Mesmo reconhecendo a importancia desse ato, a comunidade
ambientalista ndo aceitaria as razdes pelas quais o MEC demoraria uma década para
reconhecer a Conferéncia de Thilisi. De qualquer forma, esse parecer ndo ajudou a demover o
tacito propdsito de nada levar a Moscou (Ruy, 2004).

O vexame que o Brasil passara no Congresso de Moscou teria forte repercusséo
internacional e chegaria até o Banco Mundial e a outros organismos internacionais da area
ambiental de ato poder de pressdo politica. A essa atura, 0 mundo convulsionava-se em
crises sucessivas das mais diversas ordens. Chernobyl, Bophal, Three Miles Island, efeito
estufa, diminuicdo da camada de 0zonio, alteracbes climaticas e frustaces de safras agricolas,
aceleracéo dos processos de desmatamento, queimadas, eroséo e desertificagéo, crescimento
populacional, diminui¢do do estoque pesqueiro mundial, polui¢céo dos mares, do solo, do ar,
surgimento e recrudescimento de pragas, surtos de doencas tropicais, perda de biodiversidade,
AIDS e agravamento generalizado do quadro de pobreza internacional, acompanhados de atos
terroristas, revolucéo e fome (Dias, 2000).

Em termos ambientais globais, muito do que os especialistas preconizavam para
acontecer a partir de 2020 ja estava frequentando as manchetes da midia em todo o mundo,
impulsionado pelas exacerbacbes dos fendmenos menos meteoroldgicos. As instituicdes
apressavamse em assinaturas de acordos, como estratégia para a construcdo de regimes
internacionais setoriais ("Protocolo de Montreal" sobre a protecdo da camada de ozénio,
dando seguimento a Convencdo de Viena, em 1985, que viria a ser aperfeicoado na Emenda
de Londres, em 1990). O éxito dessas iniciativas segundo Viola (1995) se daria devido a
prética formacado de consenso na comunidade cientifica e a eficiéncia da comunicagdo extra
académica diada a capacidade de pesquisa das corporacdes produtoras de CFC
(Clorofluorcarboneto).

Em 1988, as associagcbes ambientalistas europeias divulgavam, na Itdlia, um
documento que apontava as pressdes para 0 pagamento da divida externa, contraida pelos
paises subdesenvolvidos, como responsdvels por transformacfes drésticas na economia, na
sociedade e no ambiente dos devedores. Na verdade, o sistema financeiro internaciona havia
devorado as perspectivas de desenvolvimento das nagdes endividadas e promovera um
distanciamento cruel entre as classes sociails. Dessa forma, foram sendo estabelecidos
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ambientes socialmente insustentaveis, com uma continua e crescente perda de estabilidade
politica e de quaidade de vida. Até entdo, essas constatagbes ndo eram preocupacdes
consi stentes sobre as consequéncias de acdes locais para a biosfera, como um todo, em grande
parte das sociedades mais ricas (Aicher e Diesel 2004). A ameaca dos sistemas que
asseguravam a vida no planeta ndo extrapolava da eco histeria para o cotidiano das pessoas,
instaladas em suas confortévels casas, bem equipadas e com farto sortimento e quantidade de
alimento a disposi¢cdo, sempre que necessario (Consumismo).

Nesse mesmo ano, por forca das articulagbes dos ambientalistas, a Constituicdo
brasileira, entdo promulgada, trazia um capitulo sobre 0 ambiente e muitos artigos afins e, em
especial, sobre o papel do Poder Piblico em " promover a educacéo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”
(Capitulo VI, Artigo 255, parégrafo 1, item VI). Esse artigo e outros concernentes a
aspectos especificos dos varios instrumentos de gestdo ambiental eram constantemente
modificados, durante o processo da congtituinte. Muitas vezes uma virgula ou troca de
palavras comprometia a sua eficacia. Essas manobras eram executadas por dezenas de
politicos, que queriam ver afastada da carta congtitucional a consideragdo das questdes
referentes a0 ambiente. Eram os fiéis representantes de grupos nacionais e transnacionais,
acostumados a utilizar os recursos naturais sem nenhuma responsabilidade e que viam, nesses
dispositivos congtitucionais, a diminuicdo dos seus lucros. Felizmente, alguns parlamertares
sensibilizados, liderados pelo Deputado Federal Fabio Feldmann, conseguiram consolidar, na
Constituicdo, um anseio claro da sociedade brasileira (Feldmann, 2002).

Em 1989, seguindo as recomendagdes nascidas e articuladas no Programa Nossa
Natureza, criar-se-ia 0 Ingtituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis- IBAMA, com a finalidade de formular, coordenar e executar a politica nacional
do meio ambiente. Competia-lhe a preservacéo, a conservagao, o fomento e o controle dos
recursos naturais renovaveis, em todo o territério federal, proteger bancos genéticos daflora e
da fauna brasileira e estimular a Educacdo Ambiental nas suas diferentes formas. Formou-se
pela fusdo de quatro érgdos que, direita ou indiretamente, estavam relacionados com a
tematica ambiental (SEMA, IBDF, SUDEPE e SUDHEVEA). Dessas instituicdes, apenas a
SEMA tinha recursos humanos capacitados em gestdo ambiental, porém o seu quadro era
muito reduzido, em termos proporcionais. O IBDF, reconhecido na época como "escritorio
dos madeireiros”, sede de incriveis falcatruas, salvava-se pelos profissionais ligados a &rea de
conservacdo. A SJDEPE preocupava-se com os peixes e a SIDHEVEA, com a borracha
(IBDF/FBCN, 1979).

Segundo o préprio IBAMA, apds a sua criagdo, nd houve capacitagdo profissional
de seus servidores, conforme recomendado pela Comissdo Interministerial, criada para propor
a sua estrutura, muito menos em Educacdo Ambiental, o que significou a quase inoperancia
desse 0rgdo, em relagdo a essa area. Na época, ficou entendido que a Educagdo Ambiental,
pelas suas proprias caracteristicas e pelas peculiaridades do IBAMA, ndo poderia ficar restrita
a uma "caixinha', circunscrita num espaco fisico definido, limitado. Deveria constituir-se
numa espécie de coordenadoria, dotada de alta permeabilidade e plasticidade, capaz de
integrar todas as diretorias da instituicéo, assegurando a sua presenca em todos 0s campos de
atuacéo.

A estrutura do IBAMA foi sendo fragmentada de diretoria para departamentos,
destes para divisdes e, nestas as geréncias, desfigurando a sua fluidez e formatando um
organograma extremamente denso, propicio ao estabelecimento do lento, antiquado,
retrogrado e ineficiente reino da burocracia. Dessa forma, a Educacéo Ambiental terminaria
sendo colocada numa divisdo, consolidando a falta de compromisso e seriedade do governo
com as questbes ambientais (IBAMA,1991). O que esperar de uma divisdo, sem autonomia,
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em relacdo ao gigantesco trabalho de resgate da institucionalizacdo das agGes de Educacdo
Ambiental em todo pais?

As iniciativas de agdes em Educacdo Ambiental continuavam a ser esporadicas, sem
a menor participacdo e apoio das ingtituigbes encarregadas da sua promocédo. Um exemplo,
seria 0 curso de Ecologia, promovido pelo programa Universidade Aberta, mantido pela
Fundacdo Demdcrito Rocha, em convénio com quinze universidades nordestinas e diversas
outras instituicdes de pesquisa e difusdo tecnolégica. O curso levava informacdes, na forma
de encartes, em treze jornais brasileiros e através de programa de rédio (EDR,1989).

ApGs certo periodo, segundo a prépria Fundacéo Demdcrito Rocha o programa foi
suspenso por absoluta falta de apoio e interesse dos diversos setores do governo brasileiro,
inclusive IBAMA e MEC. A despeito do curso receber a denominagao de "ecologia’, trazia
uma abordagem holistica, integradora e analisava as nossas mazelas ambientais sob diferentes
aspectos, oferecendo as pessoas uma reflexdo politica, social, econdémica, cultural, ecoldgica e
ética das principais questdes ambientais que afligiam e que continuam até hoje, muitas delas
agravadas e acompanhadas de outras novas.

Extinto da Universidade de Brasilia pelas politicas publicas, o curso de
Especializacdo em Educacdo Ambiental, promovido pela PNUMA, CNPqg, CAPES e IBAMA
(substituindo a SEMA) encontraria abrigo na Universidade Federal do Mato Grosso, em
Cuiaba. O curso seria oferecido quatro vezes, até esbarrar nos mesmos entraves de Brasilia e
ser extinto. Enquanto pdde, o curso operacionalizou um exercicio interdisciplinar de andlise
de desenvolvimento, sob uma visdo critica, referenciando o desenvolvimento autossustentével
e a elevacdo da qualidade de vida, sob uma 6tica andlitica local, regional, nacional e global.
Formou especialistas que, hoje, detém atuacdo importante nos dversos setores da gestéo
ambiental no Brasil (Portal do MEC).

Ainda no Portal do MEC é possivel visualizar que em 1991, passados quatorze anos
da conferéncia de Thilisi, as premissas bésicas da Educacdo Ambiental, corroboradas pela
Conferéncia de Moscou, em 1987, ainda ndo tinham chegado a sociedade brasileira. Diante de
ta fato, o MEC e o IBAMA elaboraram uma proposta de divulgacao/informacéo das
premissas basicas da Educacdo Ambiental, dirigida a professores de 1° grau, na forma de um
encarte que seria veiculado pela revista Nova escola, contendo ainda um questionario do tipo
resposta- postagem paga.

O entdo Presidente da Republica Fernando Collor de Melo, apds a demora da
resposta da pesquisa pelos 6rgdo competentes, solicitou a divulgacdo dos resultados da
pesquisa, revelando que a respeito da Educacdo Ambiental, 85% dos professores assinalaram
gue aguele era o primeiro material que recebiam sobre o assunto. A caréncia de informagoes
basicas sobre Educacdo Ambiental era absoluta. Este foi o primeiro documento MEC-IBAMA
arespeito do assunto.

No final de 1989, o MEC criaria 0 Grupo de Trabalho para Educacdo Ambiental,
gue seria coordenado pela professora Neli Aparecida de Melo. A partir dai, uma série de
iniciativas teria lugar principamente apdés a Conferéncia da Nacdes Unidas sobre o
Desenvolvimento e o Melo Ambiente, readlizada no Rio de Janeiro (Rio-92), com a
participacdo de representantes de 170 paises (PROCAM-USP, 1989).

O IBAMA criaria, no ambito das suas Superintendéncias Estaduais, os NEAS -
NUcleos de Educacdo Ambiental, através dos quais apesar dos poucos recursos, iniciaria uma
série de eventos nos Estados. Em Curitiba, a Universidade Livre do Meio Ambiente firmava-
se como polo difusor de divulgacdo de conhecimento através dos seus programas de
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capacitacdo em vérias areas da gestdo ambiental, notadamente na area de ambientes urbanos e
Educacio Ambiental (UNILIVRE, 1991).

A Ri0-92, em termos de Educacdo Ambiental, corroboraria as premissas de Thilisi e
Moscou e acrescentaria a necessidade de concertracdo de esforcos para a erradicagdo do
analfabetismo ambiental e para as atividades urbanas de Educacdo Ambiental. Visando a
concretizagdo das recomendagdes aprovadas nessa conferéncia, 0 MEC ingtituiria um Grupo
de Trabalho em carater permanente (Portaria 773 de 10/05/93), para também coordenar,
apoiar, acompanhar, avaliar e orientar as acfes, metas e estratégias nos sistemas de ensino, em
todos os nivels e modalidades. Esse Grupo de Trabalho conseguiu promover em todas as
regides do pais encontros com & Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios para
plangamentos conjuntos, mas foi prejudicado pela deficiéncia de informagdes sobre o
assunto, da parte dos participantes, na maioria dos encontros promovidos. A despeito dessas
dificuldades, o grupo ®nseguiu realizar em dois anos, o que 0 MEC n&o havia realizado
desde a Conferénciade Thilisi, em 1977.

No governo Fernando Henrique Cardoso, as atividades do Grupo de Trabalho foram
reduzidas. No IBAMA, o andamento dos programas ambientais continuava serdo prejudicado
pelas ameacas de desestabilizagdo, via reformas estruturais da instituicdo, com cortes
orcamentérios. A instituicdo ja sofrera os entraves da descontinuidade administrativa, causada
pelatroca de seus presidentes.

Cada novo Ministro anunciava a "prioridade’ da Educacdo Ambiental, como
instrumento valioso de gestdo ambiental; entretanto destinava apenas 0,03% para a area (em
1999/2000, chegaria a 0,0%). Discurso e a pratica nunca andaram téo afastados. Diante de
tantos desmandos, ndo seria de admirar a espantosa caréncia de especialistas em Educacéo
Ambiental no Brasil, pela absoluta falta de oportunidades de capacitacéo (varios brasileiros
foram fazer especializagcdo fora do pais, muitas vezes em locais cuja abordagem ndo nos
interessaria, por serem reducionistas e atenderem a interesse de paises que ofereciam os
cursos, em geral pertencentes ao grupo dos sete). S6 no Sistema Nacional do Meio Ambiente -
SISNAMA - h& uma reconhecida demanda minima de dois mil especiaistas. No entanto, as
oportunidades de capacitagcdo continuavam restritas a alguns cursos oferecidos por
universidades - Santa Catarina, S&0 Paulo, Rio Grande do Sul e Distrito Federal,
principalmente - mas sem fazerem parte de um esforco sistematico governamental
(CONAMA, 2000).

Por outro lado, na maioria das dezenas de "encontros’ sobre Educacéo Ambiental
realizados no pais temse praticado uma negra visdo de possibilidade, atrelada as teias
complexas nas quais o professor ndo teria autoridade para circular.

Outro grande encontro de Educacéo Ambiental importante a ser citado, promovido
pela UNESCO e que gerou a Declaracdo de Thessaloniki (Grécia, 1997) gerou novamente
apel os para a situagdo ambiental (UNESCO 1997).

Em 1994, o entdo Ministério da Educacéo e do Desporto (MEC) e o Ministério do
Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal (MMA), com interveniéncia do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e o Ministério da Cultura (MinC), formularam o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental -PRONEA-, cujos esfor¢os culminaram com a
assinatura pela Presidéncia da Republica da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei
9795 de 27/4/99).

Conforme a L& anteriormente citada, tem-se 0s instrumentos necessarios para impor
um ritmo mais intenso de desenvolvimento do processo de EA, no Brasil. As perspectivas sdo
animadoras. A julgar pelas importantes decisdes da Coordenacdo de Educacdo Ambiental do
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MEC, do Ministério do Meio Ambiente e do | BAMA, adicionadas as iniciativas dos governos
estaduais e municipais, das ONGs, empresas e wniversidades, a EA viver4, em pouco tempo,
um periodo fértil, a despeito das dificuldades variadas.

3.2 PoliticalEducacdo Ambiental e Globalizacéo

Com o advento da revolugéo dos transportes e, por Ultimo, das informagdes - muito
além do que preconizaram para a “adeia global”- ,as relagbes entre os seres humanos
sofreram ateracdes profundas, dentro de um espaco de tempo historico muito curto
(McLuhan, 1996).

Conforme observa McLuhan, 1996 essa velocidade de eventos, a bordo do processo
multidimensional da globalizac8o, produziu e precipitou uma das mais graves preocupacoes
para os cientistas da érea ecol 6gico-ambiental, referente a capacidade de suporte da terra e a
viabilidade bioldgica da espécie humana: 0 nimero crescente de individuos que passam a
ocupar 0 mesmo hicho, dentro da biosfera, ou sgja, cada vez mais pessoas adotam 0s mesmos
padrdes de consumo, em todo 0 mundo, exercendo pressdes crescentes sobre uma mesma
categoria de recursos finitos, cuja velocidade de regeneracéo ndo esta sendo observada e ainda
as teorias ecoldgicas ditam que o resultado das interagdes dessa natureza normamente se
traduz em aumento da competicdo, estresse, migracdo ou extingdo. Mesmo sabendo da
plasticidade que possui 0 ser humano pela natureza e cultura e, consequentemente, pelo seu
potencia de respostas, 0s seus requerimentos para sobrevivéncia terminam sendo 0os mesmos
da maior parte dos seres vivos. Esse processo ndo poderia continuar sem que graves
consequéncias comegassem a eclodir maior ou menor grau, em todas as partes da terra onde
os seres humanos habitam. A situacdo global presente aproxima o individuo humano do
individuo de espécies sob estresse ecossi stémico.

Outra preocupacao € a crescente perda de diversidade cultural, como efeito colateral
da globalizacdo e que encontra explicagdo nas entranhas das suas proprias caracteristicas,
diluicao dos limites entre 0 nacional e o internacional, passagem do nacional ao transnacional,
encurtamento das distancias, nova natureza da relacdo micro macrossocial e outras (Viola,
1995). Este autor vai além da dimensdo econdmica para caracterizar o processo de
globalizagdo e apresenta onze dimensdes. Uma delas, a dimensdo comunicacional-cultural,
estaria intrinsecamente relacionada com o desencadeamento desse processo: a disseminacéo
de contetidos, modos de vida e formas de lazer, originalmente americanos. A midia mundial,
americanizada, projeta a sua cultura para 0 mundo todo e desperta nas pessoas o0 desgjo de
“ter” aguilo e “ser” assim, sem que as suas condicdes econdmicas, sociais, politicas, culturais
e até ecol 6gicas permitam, exacerbando o consumismo.

Relnem se ai os elementos para a formacéo de estados de insatisfagdo, frustracéo,
estresse e violéncia e a reproducdo de uma caracteristica da modernidade (que € a mesma
caracteristica de espécies sob estresse ecossistémico): todos contra todos. Essa forma de
pensar e agir, que passou a orientar a conduta das pessoas na maioria dos paises com alto
poder de pressdo de consumo sobre 0s recursos naturals, ndo tardaria a causar estresses
cumulativos em todo o planeta. Os diversos processos de Educacdo Ambiental desenvolvidos
em todo 0 mundo terminaram promovendo a sensibilizacdo de pessoas a respeito da questéo,
mas continuariam incipientes quanto as reais possibilidades de configurar prospectivas menos
sombrias. 1sso viria desencadear, segundo Porter & Brown (1991) a emergéncia dessa érea de
guestes na politica internacional, traduzida em esforcos para a negociagdo de acordos
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multilaterais de cooperacéo para a protecdo do ambiente natural e seus recursos, buscando
constituir Regimes Ambientais Globais.

Ainda segundo os autores anteriormente citados, ®mo nenhuma outra area do
conhecimento humano, as questdes ambientais vieram suscitar nas sociedades, pelas
consequéncias do “metabolismo” de suas atividades econdmicas sobre os sistemas naturals, a
discussdo das “influéncias de vizinhanga’, a avaliagdo supra fronteirica das suas atitudes,
decisdes e procedimentos e a mudanca de paradigmas - do paradigma social (uso infinito dos
recursos, ambiente insocial) para 0 novo paradigma do desenvolvimento sustentével. Neste
momento, a Educacdo Ambiental devera desempenhar o importante e fundamental papel de
promover e estimular a aderéncia das pessoas e da sociedade, como um todo, a esse novo
paradigma. Alias, este ndo seria 0 papel apenas da Educacdo Ambiental, mas da Educacéo
como um todo.

Segundo Kennedy (1993), as forcas das mudancas que ocorrerdo em breve no
mundo serdo tdo complexas, profundas e interventivas que exigirdo a reeducacdo da
humanidade. Essas observaces ja eram feitas por pensadores sociais — de Wells a Toynbee —
ao acentuarem que a sociedade mundial estaria empenhada numa corrida entre a educagéo e a
catéstrofe. Este autor acrescenta que qualquer tentativa geral de preparar a sociedade mundial
para 0 seculo XX devera considerar o papel da educagéo, o papel da mulher e a necessidade
de lideranca politica. Nessa relacdo, acrescentaria ainda a participacdo de diferentes atores
COMO 0S Organismos internacionais, as empresas, 0s sindicatos e as organizacdes nao-
governamentais — ONGs. Estas Ultimas constituem uma forma de poder sem controle social,
interlocutores privilegiados do Estado e, em Ultima andise, uma forma de a sociedade
demonstrar que a democracia caminha para a caducidade (cuja evolucéo € a meritocracia).
Essas novas relacdes entre os referidos atores estdo sendo dinamizadas pelo vetor
globalizagdo, para configuragbes transnacionals. Essas configuragdes nos permitem
testemunhar a regressdo do Estado, a expansdo do mercado e da terceirizagdo, por meio de
[processos progressivos, em gque as empresas estdo indo mais rapido que os Estados e se
constréi, gradativamente, a governabilidade globa. A EA devera ser capaz de catalisar 0
desencadeamento de acfes que permitam preparar os individuos e a sociedade para o
paradigma do desenvolvimento sustentavel, modelo estrategicamente adequado para
responder aos desafios dessa nova ordem mundial.

Kennedy (1993) ainda reconhece que o mundo estd imerso numa era de
imprevisibilidade, em meio a uma transicdo muito turbulenta e € preciso estar preparado para
0 que vai ocorrer nos proximos anos. Reconhece-se que se esta diante de um sistema cada vez
mais limitado para responder aos anselos das sociedades, e que se vivencia as diversas crises
antropico-ambientais, sociais, econdmicas - que s80 meros sintomas de uma crise mais
profunda, cujas raizes se encontram na perda e aquisicdo de novos valores humanos e na
caréncia de ética. Porém, reconhece-se também a plasticidade da natureza humana, que, na
Sua exuberancia, se permite encontrar respostas. Esta inscrita no patriménio genético humano
a orientagdo para a sobrevivéncia e para a evolugdo. Nessa escalada de busca de
redirecionamento da conduta humana, de reeducacdo da sociedade humana, em busca i
resgate de valores e criacdo de outros, elege-se a ideia-for¢a do desenvolvimento humano
sustentavel como transformadora dessa sociedade, que ja produz no mundo corporativo uma
nova ordem de maior impacto do que as revolugdes sangrentas e draméticas da histéria
humana, na Terra. Estamos passando do mundo euclidiano, cartesiano, para uma nova
construcdo: a complexidade sistémica. Esse novo paradigma, operacionalizado em atividades
de Educacdo Ambiental, devera catalisar a formacdo de novos valores e promover a
percepcdo do ser humano em vérias direcdes, incluindo a percepcdo do custo da recuperagdo
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ambiental e dos seus valores estéticos, além dos de sobrevivéncia Deverd utilizar as diversas
vias de integracdo globalizadora, promovendo as possibilidades evolutivas da espécie.

Quadro 1 - Sintese das politicas publicas para Educacéo Ambiental (Carvalho, 2004)

1984  Criagdo dos Programas Nacionais de Educagcdo Ambiental (Ex.. ProgramaNacional
de Educacéo na Reforma Agraria: PRONERA)

1988 Inclusdo da Educagcdo Ambiental como direito de todos e dever do Estado no
capitulo de meio ambiente da Constitui¢éo.

1992 Criacdo dos Nucleos de Educacdo ambiental pelo Instituo Brasileiro do Meo
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e dos Centros de
Educacdo ambiental pelo Ministério da Educacéo (MEC)

1994  Criacdo do programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA)

1997 Criacdo do Programa Naciona de Educacdo Ambiental (PRONERA) pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Ministério do Meio Ambiente (MAA).

1999  Aprovacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental pelaLei 9 795

2001 Implementacdo do programa Paréametros em acdo: meio ambiente na escola, pelo
MEC.

2002 Regulamentacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9 795) pelo
Decreto 4 281

2003 Criacdo do 6rgdo Gestor da Politica de Educacdo ambiental reunindo Ministério da
Educacdo (MEC) e pelo Ministério do Meio Ambiente (MAA).

3.3 Andlise Sistémica do Contexto Socioambiental

Os modelos de “desenvolvimento” vigentes (Fig. 01), impostos pelos sete paises
mais ricos por meio de diversos processos e ingtituicdes, como o Sistema Financeiro
Internacional, o FMI, o Banco Mundial e outros, e das suas influéncias nos sistemas politicos,
de educacdo e informagdo, em quase todo o mundo, legaram nos uma situagdo socioambiental
insustentavel, como foi concluido na Rio-92 (Dias, 2000).

Uma critica-reflexéo sobre tal modelo de desenvolvimento econdmico (MDE) se
torna fundamental para a compreensdo dos caminhos conceituais que a EA tomou, ao longo
dos anos. Tal MDE se fundamenta no lucro, aqualquer custo, e este esta atrelado a logica do
aumento da producdo (em gue 0s recursos haturais sdo utilizados sem nenhum critério, em
gue o ambiente € visto como um grande supermercado gratuito, com reposi¢ao infinita de
estoque, em que se privatiza o beneficio e se despreza e socializa 0 custo). Essa producéo
crescente precisa ser consumida. O consumo € estimulado pela midia-especialista em criar
“necessidades desnecessarias’-, tornando as pessoas amarguradas ao desejarem ardentemente
algo que ndo podem comprar, sem perceber que viviam muito bem sem aguele objeto de
consumo (Lacroix, 2009).
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Modelo de desenvolvimento
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»( PERDA DE QUALIDADE DA
EXPERIENCIA HUMANA

Fig. 01 — Model o de desenvolvimento vigente imposto pelos paises ricos (Dias, 2000)

Perda de qualidade de vida

O binémio producdo-consumo termina gerando uma maior pressao sobre 0s recursos
naturais (consumo de matéiaprima, agua, energia elétrica, combustiveis fossas,
desflorestamentos, etc.), causando mais degradacdo ambiental (Barreto, 2009). Essa
degradacéo reflete-se na perda da qualidade de vida, por condi¢des inadequadas de moradia,
poluicdo em todas as suas expressdes, destruicdo de habitats naturais e intervencoes
desastrosas nos mecanismos gue sustentam a vida na Terra.

Muitas vezes, para recuperar o que se degradou, tomam-se empréstimos a0 mesmo
Sistema Financeiro Internacional que lucrou com a degradacdo desse ambiente e, agora, lucra
novamente ao emprestar dinheiro a juros extorsivos, aumentando a nossa divida externa,
comprometendo as nossas finangas, 0 NOSsoO or¢amento interno e o nosso futuro (Ramao,
2010). E 6bvio que esse sistema é ndo sustentével, e os sintomas dessa insustentabilidade
preenchem as manchetes da midia, diariamente, traduzidos em graves e profundas crises
socioambientais, econémicas e politicas, an todo o0 mundo. O modelo sistémico pode ser
representado na forma de diagrama (Fig. 02).

Para sair dessa situacdo, a promocao do Desenvolvimento Sustentavel salta da
utopia para assumir o0 papel de estratégia para a sobrevivéncia da espécie humana, e a EA
passa a representar um importante componente dessa estratégia, em busca de um novo
paradigma, de um novo estilo de vida, tdo bem expresso por Mikhail Gorbachev, por ocasido
do Encontro Rio+5, realizado no Rio de Janeiro em julho de 1997: “ O maior desafio, tanto da
nossa época como do proximo século, é salvar o planeta da destruicdo. 1sso vai exigir uma
mudanca nos proprios fundamentos da civilizagdo moderna - o relacionamento dos seres
humanos com a natureza” . A discussdo dessa questdo ndo é nova; ela ja se fazia presente no
inicio do movimento ambientalista mundial e, mais intensamente, nos primeiros documentos
da EA, conforme se vera mais adiante (Fat4, 2003).
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3.4. Evolucéo dos Conceitos de EA

A evolucéo dos conceitos de EA esteve diretamente relacionada a evolucdo do
conceito de meio ambiente e ao modo como este era percebido. O conceito de meio ambiente,
reduzido exclusivamente a seus aspectos naturais, ndo permitia apreciar as interdependéncias
nem a contribuicdo das ciéncias sociais e outras a compreensdo e melhoria do ambiente
humano (M cluhan,1996).

Para Stapp,1969 a EA era definida como um processo que deveria objetivar a
formacdo de cidaddos, cujos conhecimentos acerca do ambiente biofisico e seus problemas
associados pudessem aderta-los e habilitd los a resolver seus problemas. A IUCN, 1970
definiu Educacédo Ambiental como um processo de reconhecimento de valores e clarificagéo
de conceitos, voltado para o desenvolvimento de habilidades e atitudes necessarias a
compreensao e apreciacao das inter-relagdes entre homem, sua cultura e seu entorno biofisico.

Mellows (1972) apresentava a EA como um processo no qual deveria ocorrer em
desenvolvimento progressivo de um senso de preocupagao com 0 meio ambiente, baseado em
um completo e sensivel entendimento das relagdes do homem com o ambiente a sua volta. Na
Conferéncia de Thilisi (1977), a EA foi definida como uma dimensdo dada ao conteido e a
prética da educagdo, orientada para a resolugdo dos problemas concretos do meio ambiente,
através de um enfoque interdisciplinar e de uma participacdo ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade.

O CONAMA- Conselho Naciona do Meio Ambiente (1996)- definiu a EA como
um processo de formagdo e informagdo, orientado para o desenvolvimento da consciéncia
critica sobre as questdes ambientais e de atividades que levem a participacéo das comunidades
na preservacao do equilibrio ambiental. Em 1988/1989 o Programa Nossa Natureza definiu a
EA como o conjunto de agOes educativas voltadas para a compreensdo da dinamica dos
ecossistemas, considerados os efeitos da relacdo do homem com o meio, a determinagéo
socid e aevolucdo histérica dessarelacéo (Alves, 2006).

Para Hammes, 2002 o desenvolvimento sustentavel prevé a Educagdo Ambiental
como instrumento de melhoria da qualidade de vida, a partir da formagdo de cidadaos
conscientes de sua participacdo local no contexto de conservacdo ambiental global. Para a
efetiva consolidacdo desse processo, seu trabalho considera o trindmio desenvolvimento,
conservacdo ambiental e producdo de alimentos essencial & existéncia humana. Reconhece a
necessidade da construcdo de uma metodologia especifica sobre esse tema no Ensino
Fundamental e no Médio, j& que os educadores ndo foram preparados para enfrentar esse
desafio.

No fina dos anos 80, em uma publicacio UNEP/UNESCO, Meadows (1989)
apresenta uma sequéncia de definicdes sobre EA, entre as quais se destacam:

v a aprendizagem de como gerenciar e melhorar as relagoes entre a sociedade humana
e 0 ambiente, de modo integrado e sustentavel;

v'apreparacao de pessoas para sua vida, enquanto membros da biosfera;

v significa aprender a empregar novas tecnologias, aumentar a produtividade, evitar
desastres ambientais, minorar os danos existentes, conhecer e utilizar novas
oportunidades e tomar decisdes acertadas;

v’ 0 aprendizado para compreender, apreciar, saber lidar e manter os sistemas
ambientais na sua totalidade;
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v significa aprender a ver o quadro global que cerca um dado problema, sua histéria,
seus valores, percepcoes, fatores econdmicos e tecnol 6gicos, eos processos naturais
ou artificiais que o causam e gque sugerem acdes para sana-lo.

Nos subsidios técnicos, elaborados pela Comissdo Internaciona para a preparacéo
da Ri0o-92 (CONUMAD, 1992), a EA se caracterizava por incorporar a dimensdo
socioecondmica, politica, cultural e historica, ndo podendo basear-se em pautas rigidas e de
aplicagdo universal, devendo considerar as condi¢fes e 0 estagio de cada pais, regido e
comunidade, sob uma perspectiva holistica. Assm sendo, a EA deve permitir a compreensao
da natureza complexa do ambiente e interpretar a interdependéncia entre os diversos
elementos que conformam o ambiente, com vistas a utilizar racionalmente os recursos do
meio (Lucena, 1992).

Para fazé-lo, a EA deve capacitar a0 pleno exercicio da cidadania, através da
formacdo de uma base conceitual abrangente, técnica e culturalmente capaz de permitir a
superacdo dos obstaculos a utilizagdo sustentada do meio. O direito a informagéo e 0 acesso
as tecnologias capazes de viabilizar o desenvolvimento sustentével constituem, assim, um dos
pilares desse processo de formagdo de uma nova consciéncia em nivel planetério, sem perder
adticalocal, regional e nacional. O desafio da EA, nesse particular, € o de criar as bases para
a compreensdo holistica da redlidade, isto faz parte do Tratado de EA para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992) que reconhece a EA como um processo de
aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Em 1997, por
ocasidgo da Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e
Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade (UNESCO, TessalOnica, Grécia), definiu-se,
como um meio de trazer mudangas em comportamentos e estilos de vida, para disseminar
conhecimentos e desenvolver habilidades na preparacdo do publico, para suportar mudancgas
rumo a sustentabilidade oriundas de outros setores da sociedade (Portal do MEC).

ParaMinini (2000), a Educacdo Ambiental € um processo que consiste em propiciar
as pessoas uma compreensdo critica e global do ambiente, para elucidar valores e desenvolver
atitudes que lhes permitam adotar uma posicdo consciente e participativa, a respeito das
guestdes relacionadas com a conservacao e adequada utilizacdo dos recursos naturais, para a
melhoria da qualidade de vida e a eliminacdo da pobreza extrema e do consumismo
desenfreado. Essas definigdes se completam Acredita-se que a Educagdo Ambiental sgja um
processo por meio do qual as pessoas apreendam como funciona o ambiente, como dependem
dele, como os afetam e como promovem a sua sustentabilidade (Fig.. 03).
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Fig. 03 — Processo de Funcionamento da Educagdo Ambiental (Dias, 2000)
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3.5 A areade estudo: Breve histérico do CTUR e sua insercdo no Municipio de Seropédica

O CTUR é fruto da juncéo, em 1973, de duas instituicdes. o Colégio Técnico de
Economia Domeéstica (CTED) e o Colégio Técnico Agricola Ildefonso Simdes Lopes. No
entanto, sua histéria comegou com aimplantacéo do Aprendizado Agricola, em 1943.

O Aprendizado Agricola foi criado pelo do Decreto-lei 5.408, de 14 de abril de
1943, gue determinou sua instalacdo junto a futura sede da Escola Nacional de Agronomia,
gque seria localizada no Km. 47 da Antiga Estrada Rio — S8 Paulo, hoje campus da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), no municipio de Seropédica, estado
do Rio de Janeiro. A UFRRJ s realmente se transferiria para esse local no ano de 1947.
Nessa ocasido, 0 Aprendizado Agricola (AA) era subordinado a Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterindrio do Ministério da Agricultura. Inicialmente, ocupou as instalagdes do
prédio onde fica hoje o Instituto de Agronomia da UFRRJ. Um ano ap0s sua criagdo, a
instituicdo recebeu seu nome, pelo Decreto Presidencial n°. 6.495, de 12 de maio de 1944,
passando a se chamar Aprendizado Agricola Ildefonso Simdes L opes

Alguns anos mais tarde, pelo Decreto 16.787, de 11 de outubro de 1944, que
aprovou 0 Regimento do Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agronémicas (CNEPA),
vinculado ao Ministério da Agricultura, passou a funcionar em regime especia de
colaboragdo com a Universidade Rural. Com a entrada em vigor do Decreto Presidencial
22.506, de 22 de janeiro de 1947, o AA passou a se denominar Escola Agricola Ildefonso
Simdes Lopes, com o objetivo de ministrar os cursos de mestria e iniciacdo agricolas.
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Figura 04 - Localizagdo Politicado CTUR (Fonte Google Earth)

A partir de 1988, o CTUR veio a ocupar um antigo prédio de pds-graduacéo da
UFRRJ, localizado no campus, és margens da Rodovia BR 465, antiga Estrada Rio — S&o
Paulo, Km. 47, Seropédica — RJ, onde se encontra atuamente (Fig. 13). Essas instalacbes
foram ampliadas e outros prédios incorporados, de acordo com os interesses da comunidade,
para serem utilizados em atividades proprias de ensino. A area total do colégio é, atualmente,
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de 60 hectares, onde se desenvolvem vérias de suas atividades voltadas para os cursos que
oferece. Hoje, 0 CTUR permanece vinculado a UFRRJ e pertence a Rede Federa de
Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica, instituida pela Lei 11.892, de 29 de dezembro
de 2008.

#~ &7 Km’47 Rodovia BR 465
Seropédica ~ RJ

Figura 06 — Detalhe da Distribui¢ado Fisica dos Prédios do CTUR (Fonte Google Earth)
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Devido a0 seu crescimento e ampliagdo dos cursos, transformouse, pelo Decreto
Presidencial 36.862, de 04 de fevereiro de 1955, em Escola Agrotécnica, mantendo o nome
Ildefonso Simdes Lopes. A Escola Agrotécnica lldefonso Simdes L opes teve seus lagos com a
Universidade Rural bastante fortalecidos e, pelo Decreto presidencial 50.133, de 26 de janeiro
de 1961, manteve sua vinculagdo a essa instituicdo de ensino superior. Vale dizer que a
mencionada escola tinha a finalidade de ministrar o0 Curso Técnico Agricola. Pouco depois,
em 1963, com a aprovacdo do estatuto da Universidade Rura do Brasil, pelo Decreto do
Conselho de Ministros n°. 1984, de 10 de janeiro de 1963, teve sua denominagdo modificada
para Colégio Técnico Agricola lldefonso Simdes Lopes e constava como vinculado a essa
universidade.

Além do Colégio Técnico Agricola Ildefonso Simbes Lopes, também compunham a
Universidade Rura outras instituicdes de ensino médio: o Colégio Técnico em Economia
Domeéstica (CTED) e o Colégio Universitario. O Colégio Universitario foi extinto em 1969, e
as duas instituicdes de educacdo profissional de nivel médio se juntaram. Com a aprovagdo do
novo estatuto da UFRRJ, em 1972, ap6s a Reforma Universitéria ingtituida pela Lei n°.
5540/68, surgiu o Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR).
O CTUR passou a ocupar 0 prédio do antigo Instituto de Meteorologia, pertencente a
EMBRAPA, que fora cedido ao CTED anteriormente. A instituicdo ficou localizada nesse
prédio no periodo de 1973 a 1987. Essa nova ingtituicdo englobou os dois cursos
profissionalizantes de nivel médio que havia em cada um dos colégios: 0 Curso Técnico em
Agropecudria e 0 Curso Técnico em Economia Doméstica. N&o havia qualquer curso
propedéutico em qualquer dos colégios de origem. O Ensino Médio passou a funcionar a
partir de 1988. Em 2001, o curso ce Economia Doméstica foi substituido pelo Curso de
Hotelaria e o curso de Agropecudria passou a ser curso de Agropecuaria Organica (Pamplona,
2008).
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4 MATERIAL E METODOS

4.1. Escolha do Publico Alvo e da Area de Estudo.

Na escolha do publico alvo optou-se pela abordagem junto aos alunos do Ensino
Médio de Agropecuaria Organica e funcionarios. A decisdo de redlizar a pesquisa com este
publico deve-se ao fato de que os alunos sd0 0s principais responsaveis pelo processo de
aquisicdo do conhecimento e multiplicadores de opinido, levando os conhecimentos
adquiridos em relacdo as questes ambientais para as comunidades proximas da regiéo,
principalmente para dentro de suas familias, influenciando: regides de plantio, areas a serem
preservadas, areas a serem irrigadas, uso de agrotdxico, criagdo de animais, conservacao de
nascente, desmatamento, entre outros. S&0 eles que optam ou ndo por adotar manego
sustentavel, seguir alegislacdo ambiental e responder pelas irregul aridades que possam existir
em suas localidades.

Fig. 07 — Fachada do Prédio Principal do CTUR

Com relagdo a escolha dos funcionérios do curso técnico em Agropecuaria Organica,
ela foi motivada pelo fato de que estes profissionais provavelmente atuaram diretamente com
os alunos e, portarto, o principal e mais efetivo veiculo de observacdo do conhecimento que é
transmitido pelo CTUR.
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4.2 Metodologia

4.2.1 Abordagem motivacional e manifestacdo voluntéria sobre os problemas ambientais

O presente trabal ho iniciou-se com um estudo exploratorio de alunos e funcionérios,
através do qual se realizou um levantamento da percepcdo ambiental do CTUR (Colégio
Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro), mediante manifestactes livres dos
participantes da pesquisa. Dentro desta proposi¢éo de estudo, o termo "percepcao ambiental”
foi usado no sentido amplo de uma tomada de consciéncia pelos entrevistados.

O inicio metodol6gico das atividades com os alunos comecou com uma discussao
em classe envolvendo e estimulando cada estudante para contribuir informalmente. Para
motivacdo, foi utilizado um video de curta duragdo denominado “ Histéria das Coisas’, que
trata de questdes ambientais envolvendo todo o planeta e abordava, sobretudo, a
obsolescéncia produtiva e perceptiva. 1sso estimulou os estudantes a discutir e expor
oralmente suas opinides a respeito de problemas ambientais e, desta forma, os gudar a
entender as questdes ambientais que seriam discutidas futuramente, encorgando-os a
desenvolver as habilidades de expresséo oral e autoconfianga ao falar em publico, para suprir
as dificuldades em iniciar os processos de discussdes que seriam realizados mais adiante.

Fig. 08— Exibic&o do filme “A Histéria das Coisas’
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No segundo encontro realizouse uma discusséo em grupo, envolvendo toda a classe,
juntamente com a autora que coordenou a atividade e atuou como supervisora em uma visita
pelas instalagbes do colégio para observacdo de um problema ambiental especifico - o lixo
comum. Os estudantes foram divididos em pequenos grupos e colocados em pauta, para
discussdo, a questéo do lixo escolar e os polémicos assuntos conexos a esse tema. O propdsito
foi estimular o desenvolvimento de relagdes mais positivas entre os alunos, bem como um
aumento da percepcdo deles para problemas ambientais e 0 seu envolvimento nas discussoes
do tema.

Fig.09 — Avaliando o lixo do Campus Escolar

No terceiro encontro, foi reaizado uma exposicdo de ideias que envolveu pequenos
grupos de estudantes aos quais foi pedido para apresentarem solucOes possiveis para o
problema do lixo que haviam detectado no encontro anterior, sem se preocupar com analises
criticas. Todas as sugestbes foram consideradas estratégicas para encorgjar e estimular ideias
voltadas asolucdo para o problema dado. Estabeleceurse um tempo de 15 nminutos para a
consecucao da atividade com o escopo exclusivo de produzir as ideias e ndo para avaia las
(Elaboragdo de Conceitos). Aqui o objetivo foi 0 estimulo & criatividade e a liberdade. A
autora procurou evitar avaliacbes ou julgamentos a priori das sugestdes, para obter ideias
originais.

29



Fig. 10— Exposicéo de ideias

No quarto encontro deuse continuidade aos trabalhos anteriores, envolvendo a
participacdo dos estudantes, aos quais foi dada a tarefa de sugerir solugdes para o problema do
lixo no colégio. A classe, dividida em varios grupos, pdde abordar os diferentes aspectos de
um mesmo problema ou focalizar problemas diferentes servindo para observar a capacidade
de organizacdo dos grupos. Ocorreram inimeras ideias e propostas de projetos para solugao
dos problemas a cerca do problema do lixo ambiental verificado no Campus Escolar. As
atividades foram monitoradas, de modo a estimular a participagdo massiva de todos os
elementos do grupo, evitando-se que um ou outro membro ndo participasse da atividade.
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Fig. 11— Avaliando a capacidade de trabalhar em grupo

No quinto encontro, continuando o trabalho em grupo, agora ainda menores para
aumentar a participagdo individual, foram apresentadas ideias e argumentos de pontos de vista
opostos aos demais colegas de classe e finalizouse este trabalho com registro por escrito de
todos os aspectos discutidos,. A estratégia foi Util pois os assuntos controvertidos foram
discutidos, gerando, por conseguinte diferentes propostas para solucionar os diferentes
problemas observados. Este encontro serviu ainda como estratégia para estimular ou
aprimorar o desenvolvimento das habilidades de falar em publico e ordenar a apresentacéo de
fatos e ideias. Isto foi usado para obter informagdes e/ou efetuar amostragem de opini&o dos
alunos em relacdo ao lixo, além de gjudar a definir a extensdo do problema dentro do colégio.

Para fechamento dessa atividade, cada grupo elaborou entédo um relatério no qual
resumiam a percepcdo dos estudantes a respeito dos problemas discutidos, bem como a
exposi¢ao de sugestdes de potenciais solucdes para os problemas percebidos.

31



Fig. 12— Apresentando e discutindo as propostas elaboradas

4.2.2 Sistematizacao da percepcao dos alunos quanto as questdes ambientais

No sexto encontro foi realizada a atividade complementar e mais importante de todo
essa pesguisa. Foi aplicado um questionario (adaptado de Carvalho Jr., 2004) semiestruturado
para todas as turmas do terceiro ano do Curso Técnico em Agropecuaria Organica e para uma
parcela dos funcionérios da ingtituicéo (Fig. 13 e 14). Neste trabalho haviam questdes abertas,
nas quais o informante poderia discorrer livremente sobre o tema proposto, assim como
haviam questbes com dternativas pré-formuladas, mediante as quais o informante
manifestava sua opinido a respeito de determinado assunto, verificando-se, ao fina, a
frequéncia de certas ocorréncias. O questionario foi um instrumento fundamental para colher
as informacdes e identificar a percepcdo ambiental dos entrevistados.

Responderam ao questionario, um total de 65 (sessenta e cinco) entrevistados assim
distribuidos: 42 (quarenta e dois) alunos, 25 (vinte e cinco) do sexo feminino e 17 (dezessete)
do sexo masculino, com idade média de 17 anos, do curso de Ensino Médio Técnico em
Agropecuaria Organica e nove funcionérios, seis do sexo feminino e trés do sexo masculino,
de 33 a 65 anos de idade.
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Fig. 13 - Preenchimento dos questionérios por alunos e funcionérios

Primeiramente, foram analisados os questionarios em separados, para posteriormente
estabelecer comparagdes e verificar padrdes. Com o objetivo de melhor visuaizar os
resultados obtidos, a partir das entrevistas, decidiu-se separar as respostas em categorias que
permitisse 0 agrupamento de opinides semelhantes. Sobre os dados extraidos dos
guestionarios respondidos aplicouse entdo uma andlise estatistica de dispersdo, permitindo a
obtencdo de um diagnostico quali-quantitativo.

Fig. 14— Aplicagdo dos questionérios para avaliacdo da percepcdo de problemas amb ientais

No sétimo e dtimo encontro foi realizada uma visita ao “lix&” do Municipio de
Seropédica (Fig. 15), local onde o Colégio esta inserido, para ampliar o horizonte da viséo do
problema ambiental, tema do trabalho e realizadas observactes interessantes do local, como o
destino ndo adequado do lixo, pessoas que moram em torno do lix&o e vivem do dinheiro da
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coleta do material. Também observou-se um problema gravissimo que ocorre no local, que é a
combustéo espontanea do lixo, provocando a producéo de dioxinas. Foi possivel perceber o
odor de lixo que se espalha pela regido préxima e a negligéncia das autoridades municipais
em nd implantar no local um aterro sanitario. Os estudantes treinaram e exercitaram a sua
capacidade de propor solucdes para os problemas apresentados, em um contexto real.

Fig. 15— Visitaguiada ao Lix&o de Seropédica— RJ



5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 A Percepcéo Geral e Livre dos Alunos sobre a Questdo Ambiental

Quando motivados a se expressarem livremente sobre as questdes ambientais
mediante a apresentacdo de relatdrios, os alunos manifestaram expressamente que a“ma’ a ou
“afdtade’ Educacdo Ambiental no CTUR pode ser considerado como uma das principais
causas dos problemas observados in loco no campus do colégio. Comum também nos
relatorios foi a mencdo da necessidade de modificar esta situacéo através da implantacdo de
medidas para reciclagem do lixo, e que tais medidas deveriam ser incentivadas pela
instituicéo, especialmente mediante aimplantacéo da Educacéo Ambiental.

Outro ponto ressaltado nas manifestacbes abertas € que as mas préticas
comportamentais dos usuarios do campus escolar contribuem para a polui¢do do colégio e
pode provocar um mal estar nas pessoas, prejudicando a salide dos alunos devido a existéncia
de esgoto a céu aberto, lixeiras quebradas e falta de coleta seletiva, com consequente
desinteresse pela reciclagem de materiais. No relatério de manifestagfes voluntérias do grupo,
os alunos expressaram o0 incomodo que sentem pelo fato da coleta de lixo ocorrer somente
uma unica vez por semana, resultando em acumulo muito grande de lixo nas lixeiras. Os
alunos relataram também que a Prefeitura Universitaria ndo da os cuidados adequados a esse
lixo, que se acumula nas dependéncias do col égio, num depdsito a céu aberto, em local muito
proximo de um posto de trabalho e da cantina, além de perceberem também muito lixo
espalhado pelo bosque do colégio.

Os alunos estéo cientes de sua parte nesta questdo pois admitiram que contribuem
para a poluicdo local, quando jogam lixo (plasticos, papel, meta) no bosque e que este
podera, no futuro, contaminar o solo e torna-1o improdutivo. Ou sga, os alunos concluiram
que existe falta de educagdo por parte deles, 0 que resulta em um abundante lixo no pétio
escolar, e afirmam que € necessario a corscientizacdo de todos, principalmente a mudanca de
habitos e organizacado de projetos para o destino do lixo e projetos para aplicacéo de praticas
de Educacdo Ambiental.

5.2 Avaliacdo Qualiquantitativa do Grau de Percepcao sobre as Questdes Ambientais

Os resultados do questionario foram descritos numa sequéncia em que,
primeiramente refletiram a posi¢céo dos alunos do sexo masculino, depois a das alunas e em
seguida a dos conjunto de ambos os sexos. A seguir, foram expressas as opinides do conjunto
dos funcionarios (ambos 0s sexos) e a opinido geral do conjunto dos entrevistados.
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5.2.1 Importancia Atribuida aos Problemas do Planeta Terra e do Brasil

A primeira questdo apresentada aos entrevistados continha 14 problemas que
ocorrem em nosso Planeta e no Brasil. O entrevistado deveria elencar, por ordem de
importancia, segundo sua percepcdo, os trés principais problemas para os dois cenarios, Terra
e Brasil. Em seguida, foi analisada a frequércia relativa (%) de respostas, ou sgja, 0 nimero
de vezes em que elas foram apontadas, independente da ordem de importancia.

5.2.1.1 Diagnéstico da percepcéo dos alunos sobre o Planeta Terra

Pode-se depreender que, em relacdo ao Planeta Terra (Fig. 16), o meio ambiente e a
fome/desnutricéo (28%) foram apontados pelos alunos como o0s problemas mais preocupantes,
seguidos do Tréfico e Consumo de drogas (17%) e da Guerra (11%).

B1a opgéao
B2a opgéo
O 3a opcédo

Figura 16 - Os principais problemas do Planeta Terra sob a ética dos alunos

Mas andisando a frequéncia com que as respostas foram apontadas (Fig. 17),
verifica-se uma ampla preocupagdo com os problemas ambientais (83%). Fome e desnutricdo
(45%) e a guerra (39%) aparecem em segundo e terceiro lugares, respectivamente.
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Figura 17- Frequénciarelativa dos problemas do Planeta Terra, apontados por alunos

5.2.1.2 Diagnéstico da percepcado das alunas sobre o Planeta Terra

O resultado observado na pesquisa sobre a prioridade de importancia dos principais
problemas do Planeta Terra realizada com as alunas pode ser visto na Figura 18. Elas
apontaram a fome e a desnutricéo (45%) como o problema primordial do nosso planeta, o que
€ parecido com o0 observado nas entrevistas dadas pelos alunos. Entretanto, as questdes
relativas ao meio ambiente, apontadas também pelos alunos como 0s mais preocupantes, sao
consideradas pelas aunas apenas em segundo plano, na medida em que somente 18% delas
elegeram esse item como 0 mais relevante.

Ha uma similaridade com os alunos sobre aimportancia atribuida a Guerra, na
medida em que as alunas entrevistadas exibiram uma mesma ordem de preocupacdo (10%)
com esse flagelo da humanidade. E interessante notar que as alunas ndo manifestaram a
mesma preocupagdo que os alunos quanto ao Trafico e Consumo de Drogas, j& que menos de
3% das alunas colocaram esse problema como de primeira importancia. 1sso talvez possa ser
atribuido a maior propensdo dos homens serem vinculados aos entorpecentes,
comparativamente as mulheres.
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O1a opgao
B2a opgao
O3a opcdo

Figura 18 - Os principais problemas do Planeta Terra sob a 6tica das alunas.

A freguéncia das respostas apuradas entre as alunas (Fig. 19) sugere que, para 0 sexo
feminino, os problemas sociais ndo tem um distanciamento consideravel dos problemas
ambientais. O problema apontado com maior frequéncia pelas alunas foi 0 ambiental (68%),
mas fome e desnutri¢io foram citados com frequéncia muito proximas (66%). E interessante
gue as guerras (34%) novamente sd0 apontadas como importantes problemas de ordem
mundial.
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Figura 19 - Frequéncia relativa dos problemas do Planeta Terra, apontados por alunas
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5.2.1.3 Diagnéstico da percepcdo de alunos e alunas sobre o Planeta Terra

Analisados em conjuntos (Fig. 20), alunos e aunas responderam gue o principal
problema do Planeta é a fome (40%). Essa problema é frequentemente notado por individuos
gue vivem mais proximamente das camadas mais pobres da populagdo, ainda que néo o
sintam na esséncia. Contudo, réio é possivel afirmar que o resultado aqui levantado seja
devido a condicdo social dos entrevistados e, dessa forma, estabelecer potenciais correlacoes
entre os fatos em raz&o de ndo ter sido considerado este aspecto nas entrevistas. Chama a
atencdo, entretanto, o fato de que, quando confrontado com as questdes mais proximas
(Brasil), preocupacao ndo se \erifica com tal intensidade, como sera visto mais adiante,
embora a fome sgja uma realidade no Brasil, mais até do que em muitos paises ao redor do
mundo.

O segundo problema em ordem de importancia apontado pelo conjunto de alunos e
alunas foi o meio ambiente (21%), consideravelmente distante do primeiro problema,
caracterizando que as questbes ambientais sdo, na visdo desses jovens, de importancia
secundéria, quando confrontado com o critico problema da fome e desnutricdo. A guerra
(11%), apontado tanto por alunas quanto por alunos como um problema critico mundial, surge
como terceiro problema em ordem de importancia.

O1aopgédo
B2a opgédo
O3a opgéo

Figura 20 - Os principais problemas do Planeta Terra sob a 6ticados alunos e das alunas
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Pela distribuicdo de frequéncias (Fig. 21), observa-se a ratificagdo da questdo
ambiental como o problema mais preocupante para o conjunto dos alunos. Embora néo tenha
sido apontado pelos aunos como 0 problema mais importante a exemplo das aunas, 0s
problemas ambientais foram consideravelmente citados por ambos 0s sexos para ganhar o
status de problema mundia mais frequentemente lembrado (73%) pelos entrevistados, a
frente até de problemas graves como fome e desnutricdo (59%) e as Guerras (36%).
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Figura 21- Frequénciarelativa dos problemas do Planeta Terra, apontados por alunos e alunas

Problemas como criminalidade, desemprego, falta de moradia e corrupcéo politica
sd0 pouco lembrados quando o cenério € o internacional, resultado de certa forma esperado
uma vez que os estudantes de uma maneira geral acreditam que esses problemas estejam mais
circunspectos ao pais onde vivem. Mesmo problemas como AIDS e preconceito que séo de
abrangéncia mundial parece ser pouco sentido como de grande magnitude pel os entrevistados.
Corrobora para isso, talvez o fato de se tratarem de pessoas jovens, adolescentes em sua
maioria, naturalmente pouco afeito aos problemas que acometem o mundo em geral.

5.2.1.4 Diagnéstico da percepcao de funcionérios sobre o Planeta Terra

Os funcionarios do CTUR (Fig. 22) também apontaram os problemas ambientais
(22%) como de primeira importancia, mas essa posi¢cdo é dividida com outros dois grandes
problemas, esses na esfera social, fome/desnutricdo (22%) e atendimento médico hospitalar
(22%). A fome e a desnutricBio sdo problemas que sensibilizam pessoas em gerd,
independente do fator idade. Atendimento médico hospitalar, contudo, tende a preocupar mais
as pessoas de idade mais avancadas, tipicamente o perfil em que se enquadram o0s
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funcionérios em questdo, o que explica a similaridade de nivel de preocupacdo com fatores
tanto de natureza ambiental e quanto social.

35%

B1aopgéo
W2a opgéo
D3a opcédo

Figura 22 - Os principais problemas do Planeta Terra sob a 6tica dos funcionérios

Os problemas sociais sdo bem marcantes, sobretudo os que dizem respeito aos
problemas que preocupam mais de perto os adultos como moradia, acidente de trénsito e
saneamento basico. Corrobora ainda essa assertiva o fato de que enquanto entre alunos e
alunas, bem mais jovens, AIDS é citado por quase 9% dos entrevistados, entre os funcionarios
a esse problema € dada importancia minima.

Quando se avalia o quadro de frequéncia (Fig. 23) entre os funcionarios, pode-se
observar com mais clareza as preocupacdes deles com os problemas ambientais do Planeta
Terra, citado com mais frequéncia (55%) que qualquer outro problema pelos funcionarios.
Mas, novamente, os problemas sociais como atendimento médico/hospitalar (44%),
fome/desnutricdo (33%) e desemprego (33%) sdo consideravelmente citados Problemas
importantes ao nivel nacional como criminalidade, acidentes de transito, drogas, preconceito,
moradia e AIDS foram citados em niveis muito baixos pelos funcionarios e a questdo dos
menores abandonados sequer foi citado. E possivel que esses sejam problemas sentidos mais
de perto quando se tratam de questdes nacionais, mas aparentemente sgiam mais inerentes ao
NOSSO pais e ndo um problema de ordem mundial.
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Figura 23- Frequénciarelativa dos problemas do Planeta Terra, apontados por funcionérios

5.2.1.5 Diagnostico de percepcdo gera (alunos e funcionérios) sobre o Planeta Terra

Quando a primeira questdo foi analisada considerando o conjunto dos entrevistados,
a percepcao dos problemas ficou mais bem definido (Fig. 24). Verificouse que alunos e
funcioné&rios elegeram a fome/desnutricdo como o principal problema mundia (37%) com
consideravel margem sobre os problemas de meio ambiente (22%) e mais ainda sobre a
guerra (9%), em terceiro lugar. Juntos esses problemas representam quase 70% da escolha dos
entrevistados, o que coloca os demais problemas em pequena evidéncia.

Observando-se a frequéncia de respostas (Fig. 25), verifica uma tendéncia muito
similar a observada na questdo anterior, com algumas pequenas variacbes. O Meio Ambiente
€, desta feita, o problema mundial mais frequentemente apontado pelos entrevistados (24%),
seguido de fome e desnutricdo (19%) e da guerra (11%). Esse resultado parece ratificar a idela
de que, de fato, os problemas ambientais séo evidentes, atuais e preocupam a sociedade como
um todo.
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O1aopgéo
W2a opgao
O3a opcéo

Fig. 24 - Importancia atribuida em geral aos problemas do Planeta Terra
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Figura 25 - Frequéncia de respostas atribuidas em geral aos problemas do Planeta Terra



5.2.1.6 Diagnéstico da percepcdo dos alunos sobre os problemas do Brasil

Muito diferente do comportamento frente aos problemas mundiais, quando os alunos
agpontaram a fome e os problemas ambientais como de capita importancia, quando
confrontado com os problemas brasileiros (Fig. 26) esses estudantes colocaram a corrupgao
politica (39%) como o principal problema brasileiro. Chama a aten¢édo a margem dilatada para
0 segundo mais importante problema na opinido dos alunos, saneamento bésico (17%), que
por sinal, é também um problema de natureza politica, uma vez que a solucéo dele depende
fundamental mente de ac¢bes de politicas publicas.

Os problemas do meio ambiente surgem apenas como terceiro item mais
preocupante para os entrevistados (11%), mesmo assim, empatado com outros dois
problemas, atendimento médico hospitalar e drogas. Outro aspecto também digno de ser
mencionado € o fato de que problemas sumamente importantes, realisticos e presentes no
cotidiano brasileiro como fata de moradia, preconceito, trénsito, AIDS e menores
abandonados, ndo terem sido apontados pelos alunos, nem sequer na terceira ordem de
importancia.

O1aopgédo
B2a opgado
O 3aopgdo

Figura 26 - Os principais problemas brasileiros sob a 6tica dos alunos

Embora a corrupgédo politica continue a ser, disparado (50%), o problema mais em
evidéncia quando se analisou a frequéncia das respostas (Fig. 27), 0 meio ambiente, dessa
vez, surge como o segundo problema mais referenciado pelos alunos (44%), juntamente com
0 desemprego. Criminalidade (33%), saneamento basico (28%) e drogas (28%) sdo os
problemas apontados em sequéncia.
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Figura 27- Frequénciarelativa de respostas atribuidas por alunos aos problemas brasileiros

5.2.1.7 Diagnéstico da percepcdo das alunas sobre os problemas do Brasil

Assim como ocorreu em relacdo aos alunos, corrupcao politica também foi apontada
pelas aunas (Fig. 28) como principal problema brasileiro (24%). O diferencial ficou por conta
do fato de que este problema ndo foi apontado isoladamente, mas juntamente com a
criminalidade, com o mesmo porcentual de importancia. E possivel agui que a reconhecida
sensibilidade do sexo feminino para com a violéncia sgja, em parte, responsével por elas
introduzirem esse problema na esfera dos mais importantes do Brasil. Ratifica essa assertiva o
resultado observado na frequéncia relativa, onde acriminalidade é o problema brasileiro mais
frequentemente apontado pelas aunas.

A exemplo dosalunos, o desemprego (16%) também é uma preocupacéo das alunas,
juntamente com atendimento médico hospitalar, com o mesmo porcentua de importancia. A
presenca do desemprego como um dos problemas mais importantes a serem relatados tanto
por alunas quanto por alunos de certa forma surpreende, na medida em que ainda estéo
estudando e, em sua maioria, ainda ndo contribuindo com o contingente efetivo de
trabalhadores.
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O1a opgéo
B2a opgdo
[3a opcdo

Figura 28- Os principais problemas brasileiros sob a 6tica das alunas

Como observado anteriormente, quase a metade das alunas (Fig. 29) apontaram a
criminalidade como um dos problemas brasileiros mais frequente (47%). A corrupcéo politica
e também frequente na percepcdo das alunas (40%), a frente de atendimento médico
hospitalar e menores abandonados (32%).

Nota-se que, no que diz respeito a frequéncia, os problemas de ordem ambiental
aparecem apenas na quinta posi¢ao (26%), juntamente com a preocupacao com o0 desemprego.
E possivel notar uma preocupaco significativa das alunas com os problemas de cunho social,
0 que é bastante plausivel num pais ainda em crescimento como o Brasil, com fortes
desequilibrios sociais.

A idade e 0 sexo certamente contribuem para explicar parciamente esse
comportamento. Contudo, a menor frequéncia de preocupagcdo ®m os problemas do meio
ambiente no Brasil, quando comparado com 0 cen&rio internacional, parece sugerir que as
alunas veem os problemas ambientais como “coisas’ de outro mundo, ou segja, distanciado de
suas realidades.
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Figura 29 - Frequéncia relativa de respostas atribuidas por alunas aos problemas brasileiros

5.2.1.8 Diagnéstico da percepcdo de alunos e alunas sobre os problemas do Brasil

Na figura 30, pode-se depreender novamente que os problemas ambientais (5%)
parecem distantes da realidade dos dunos em geral, ja que eles sdo tidos como de maior
importancia somente por uma pequena parcela desse universo de estudantes, aparecendo atrés
de corrupcdo politica (29%), criminalidade (24%), atendimento meédico/hospitalar (16%) e
desemprego (16%) como os problemas mais cruciais do pais.

Mesmo no estudo de frequéncia relativa (Fig. 31) é possivel notar que a questdo
ambiental ndo € prioritario para a maioria dos aunos e alunas, uma vez que € visto apenas
como o terceiro problema mais frequente do Brasil (32%), posi¢éo alcangada também pela
preocupacao com desemprego.
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Figura 30- Os principais problemas brasileiros sob a 6tica de alunos e alunas
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Figura 31 - Frequénciarelativa de respostas atribuidas por alunos e alunas aos problemas brasileiros
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Provavelmente escapa a compreensdo da maioria dos estudantes que a pobreza, ou
sga, a degradacdo da qualidade de vida dos homens, atinge grande parte da populacdo
mundial. E, tanto quanto a dilapidacdo dos recursos naturais e as diversas formas de
poluicdo, esse problema é expressdo de um modelo civilizatério, marcado por profundas
desigualdades entre as nagdes, 0 que repercute severamente na vida dos habitantes de paises
como 0 nosso, incluido naguilo a que chamamos de Terceiro Mundo, como afirma Barreto
(1993).

5.2.1.9 Diagnéstico da percepcéo de funcionérios sobre os problemas do Brasil

A importancia atribuida pelos funcionérios aos principais problemas nacionais
podem ser visualizadas na Figura 32. Atendimento médico hospitalar e corrupcdo politica
(33%) foram elencados como os problemas mais importantes do Brasil. A seguir foram
listados os problemas com meio ambiente e fome/desnutricdo (22%), saneamento basico,
criminalidade, tréfico/consumo de drogas, acidente de transito, preconceito e menores
abandonados (11%). Problemas com trénsito, drogas, guerra, moradia, AIDS e menores
abandonados néo estiveram entre as preocupacdes primordiais dos funcionérios.

O1aopgédo
B2a opgado
O 3aopgdo

Figura 32 - Os principais problemas brasileiros sob a 6tica dos funcionarios

A frequéncia relativa com que os problemas sdo apontados (Fig. 33) se apresenta de
maneira distinta daquela em foram elencados por ordem de importancia. As maiores
preocupacdes continuam sendo de natureza social, mas outros problemas foram identificados
como mais frequentes. Saneamento basico, desemprego e menor abandonado (44%) aparecem
como os problemas mais criticos do Brasil, questfes que pessoas mais maduras normamente
consideram mais relevantes. A seguir os funcionarios citaram atendimento médico hospitalar
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e a fome/desnutricdo (33%), preocupacbes gque também sdo tipicas da maturidade dos
entrevistados. Questfes relativas a0 meio ambiente ndo foram apontadas como prioritarias
pela maior parte dos funcionarios, estando no mesmo nivel de preocupacao gque os problemas
com criminalidade, preconceito e corrupcao politica (22%).

Figura 33 - Frequénciarelativa de respostas atribuidas por funcionérios aos problemas brasileiros

5.2.1.10 Diagnostico de percepcdo geral (alunos e funcionérios) sobre os problemas do Brasil

Quando a area de abrangéncia ficou circunscrita ao Brasil, observaram-se
consideraveis mudancas de opinifes comparativamente ao que foi observado no cenério
mundial. Por ordem de importancia (Fig. 34) os entrevistados apontaram corrupcao politica
como principal problema do pais (28%), seguida de criminalidade (17%) e atendimento
médico hospitalar (15%). Percebeurse uma preocupacdo com as questdes ambientais somente
guando o cenério era o Planeta, mas isso ndo se confirma quando defrontados com arealidade
em que vivem. E provéavel que ao se defrontarem com problemas cotidianos, mais frequentes
e mais prementes que os problemas ambientais, outras questdes sjam consideradas mais
relevantes em detrimento do meio ambiente.

Analisando-se agora a frequéncia das respostas (Fig. 35), a tendéncia se manteve a
mesma, com corrupcdo politica e criminaidade (14%) sendo os problemas mais
frequentemente citados, reforcando a preocupacdo dos entrevistados com esses temas capitais.
Pequena mudanga, entretanto, pdde ser sentida no terceiro item mais citado, aparecendo
desemprego (11%) superando os problemas com meio ambiente e menores abandonados
(10%), que foram apontados apenas como quarto itens mais citados.
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As diferencas na ordem de importancia e na frequéncia com gue os problemas foram
apontados entre o cen&io mundia e o cenario nacional, parecem reforcar a ideia de que os
problemas imediatos e pertencentes a realidade do entrevistado exerce consideravel efeito
sobre sua opinido. Ainda que possa ser sensivel aos problemas que afetam o Planeta em geral,
as preocupacOes maiores e mais frequentes sdo pertinentes aguelas que guardam vinculo
direto com o cotidiano e que estd mais presente a realidade de cada um.
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Figura 34 - |mportancia atribuida em geral aos problemas do Brasil
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Figura 35 - Frequénciarelativa de respostas atribuidas em geral aos problemas brasileiros
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Na visdo dos entrevistados, problemas ambientais séo problemas distantes. Muitos
urgentes, no ambito planetario, entretanto, sem grande urgéncia no contexto nacional. A
nocéo de um problema ambiental grave, mas distante, preocupa-os bastante, a ponto de
indicar certa alienacdo com relacdo as realidades locais e imediatas. A maxima ambiental
refere-se a um pensamento global e a uma acdo local e certamente se oporia aguela que
constata- se na pesquisa, que pode-se traduzir como “pense globa mente e ndo localmente”.

5.2.2 Importancia Atribuida aos Problemas Ambientais

O proposito dessa questdo foi avaliar o grau de interesse dos participantes do estudo
pelas questdes anbientais (Fig. 36). Além de definir entre niveis de interesse que variavam de
nada interessado até muito interessado, os entrevistados foram estimulados a justificar, de
forma sucinta e aberta, a sua escolha. Apds andlise dos resultados, pode-se constatar que 0
porcentual do conjunto de participes que se mostraram interessados (55%) ou muito
interessados (36%) foi amplamente superior aos demais nivels. Apenas alguns dos
entrevistados s declararam mais ou menos (8%), pouco (0,00%) ou nada (2%) interessados.
De fato, apenas um individuo manifestou-se como nada interessado, justificando que se atinha
as questdes ambientais apenas quando, por alguma razdo, era obrigado a lidar com o assunto,
justificando ainda que sua posicao frente a este problema era devido aum desinteresse

pessoal.

Instigados a se justificarem, quase a metade (43%) dos entrevistados que
responderam estar interessado ou muito interessado nas questbes ambientais, manifestaram
preocupacao em Preservar para futuro da humanidade como justificativa para suas respostas.
Consideravel parcela (17%) manifestou ainda que sua preocupagdo residia na visivel
Degradacao ambiental por que passa o meio que os cerca. A necessidade de Sustentabilidade
(8%) também foi uma judtificativa dada pelos que manifestaram interesse nas questfes
ambientais. Em menor grau, outros argumentos como Preservagao da fauna, Interesse
profissional e Interesse pessoal, também foram dados como justificativas pelos entrevistados,
perfazendo, no conjunto, um total de 28% das justificativas dadas.

Um importante aspecto a ser observado € que, quando apresentados especificamente
a questdo ambiental, 60% dos entrevistados se disseram interessados ou muito interessados
nos mesmos, a despeito de, na questdo anterior, terem revelado um interesse
significativamente menor nessas questfes do que naquelas de natureza social. De novo, esse
comportamento parece ratificar a tese de que a preocupagdo com as questdes ambientais s se
sobrepfem as sociais quando estas Ultimas ndo sdo manifestas ou ndo €0 sentidas mais
proximamente.
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Figura 36 - Grau de interesse por questoes ambientais

Outra consideracdo a ser feita sobre essa questdo € que ao desmembré-lae trazé-la
até o nivel de classes (alunos e funcionérios) e de sexo (aluno e aluna), notaram-se sensiveis
diferencas entre os segmentos. A totalidade (100%) dos funcionarios se manifestou
interessado ou muito interessado nas questdes ambientais, porcentual superior ao dos alunos
com mesmo comportamento (91%). Talvez o fato de se estar trabalhando com um ndmero
bem maior de alunos comparativamente ao de funcionérios e, portanto, com mais chances de
encontrar individuos com opinides distintas, justifique essas diferencas. A mesma justificativa
talvez sgja possivel para o fato de que, no segmento alunos, tenham sido encontrados 11% de
individuos que se disseram mais ou menos ou hada interessados nas questfes ambientais.

A grande maioria dos entrevistados, reconhece a importancia das questOes
ambientais e se diz interessada pelas questdes que envolvem o meio ambiente. Alegam, como
motivo de interesse, a necessidade de se preservar 0 planeta para as geragbes futuras,
possivelmente embutindo uma nogdo de “recursos’, e sua conservagao para um desfrute no
futuro. N&o ha davidas que 0 eixo dessa preocupacdo com a conservagao € o proprio homem.
Poucas foram as justificativas que deram conta da necessidade de se considerar o valor
intrinseco da natureza. Essa posi¢do dos entrevistados, entretanto, ndo se reafirmou quando
foi explicitamente sondada. A maior parte dos entrevistados disseram que a natureza deveria
ser preservada pelo seu valor intrinseco e ndo para servir ao homem, necessariamente.

5.2.3 As Relagles Intrinsecas entre Preservacdo e Uso da Natureza e suas |mplicacdes sobre a
Harmonia entre Desenvolvimento e Sustentabilidade

Um dilema que constantemente permeia as discussdes sobre os problemas
ambientais € 0 aparente embate entre as necessidades de preservar e de usar 0S recursos
naturais, dentro de um conceito de sustentabilidade. Esse problema foi apresentado para os
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entrevistados subdivididos em duas questfes, a primeira abordando o valor de uso da natureza
pelo ser humano e a segunda, a dicotomia entre 0 grau de desenvolvimento e a
sustentabilidade do meio ambiente.

Ao serem indagados se anatureza deveria ser preservada pelo seu proprio valor,
estando acima dos interesses do homem ou se ela poderia ser usada sem restri¢oes, na medida
em que ela supostamente existe para servir o homem (Fig. 37), praticamente a totalidade dos
entrevistados (98%) resporderam que a preservacdo da natureza deveria estar acima dos
interesses humanos. SO ndo houve unanimidade em razéo de uma minoria de pouco mais de
11% de funcionérios, que optaram pelo uso da natureza sem restricoes.
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Figura 37 — O embate entre as necessidades de preservar e de usar 0s recursos naturais

A outra abordagem da questdo foi a aparentemente irreconciliavel relacdo entre
desenvolvimento e sustentabilidade (Fig. 38). Aos entrevistados foi questionado se seria
possivel ou nd0 manter o atua estilo de desenvolvimento humano. O que se viu
fundamentalmente foi uma ratificagdo de posicdo assumida na questéo anterior. A maioria dos
entrevistados (59%) afirmaram ndo ser possivel manter o atual estilo de desenvolvimento
humano. E digno de mencdo o fato de que todas as classes analisadas, com exceGo dos
alunos do sexo masculino (50%), se mostraram céticas quanto a possibilidade de manutencéo
do edtilo atua de desenvolvimento humano, mas deve ser destacada a categoria de aunas
(65%) que foram mais enféticas em assumir essa posi¢ao.
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Figura 38 — A dificil relac&o entre nivel de desenvolvimento e sustentabilidade

5.2.4 Fatores Chave para Compreender a Questdo Ambiental

Para entender as Questbes Ambientais, alguns aspectos sdo considerados itens
chaves tendo sido apresentados aos alunos, 15 desses itens (relagdo homem/mulher, lixo
nuclear/chuva écida, o sentido da existéncia humana, a violéncia urbana, conduta ética
pessoal, a poluicdo do ar, das &guas e do solo, os sonhos e as fantasias de cada um, falta de
convivio familiar, extincdo de espécies, desmatamento e desertificagdo, anglstias, delicias e
desgos do individuo, criatividade e sensibilidade, destruicdo do patrimbnio sociocultural e
efeito estufa e destruicdo da camada de ozbnio estratosférico). Na percepcdo de muitas
pessoas, entretanto, existem diferencas quanto a importancia com que cada um pode
contribuir para esse entendimento. Assim, diversos itens foram apresentados aos entrevistados
para que eles elencassem, por ordem decrescente, 0s mais importantes, sob sua Gtica, para
melhor compreender os problemas ambientais. Com vistas a melhor compreensdo, 0s
resultados foram segmentados por classe e sexo.

5.2.4.1 Fatores chave para compreender a questdo ambiental sob a 6tica dos alunos

Os aunos elegeram a poluicdo do ar, das aguas e do solo (28%) como o fator mais
importante para compreender os problemas ambientais. Desmatamento e desertificagdo foi 0
segundo item (22%) a figurar como mais importante, seguido de efeito estufa e destruicdo da
camada de 0z6nio (17%), lixo nuclear/chuva écida e conduta ética pessoal (11%) e o sentido
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da existéncia humana, empatado com extingdo de espécies (6%). Os demais itens sdo citados
coOmo mais importantes em porcentagens menores ou entdo aparecem listados em
porcentagens maiores apenas como opcao secundaria, tercidria ou menos.
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Figura 39 — Os fatores chave, segundo os alunos, para entender a Questéo A mbiental

5.2.4.2 Fatores chave para compreender a questdo ambiental sob a 6tica das alunas

E considerével adiferenca observada entre alunos e alunas quanto a importancia
atribuida por cada aos fatores chave para entender os problemas ambientais (Fig. 40).
Notadamente as alunas elegeram a conduta ética pessoal (27%) como o fator mais critico para
esse entendimento e, diferentemente de seus congéneres do sexo masculino, atribuiram a
poluicdo do ar, das &guas e do solo (19%) somente 0 segundo posto.

Em principio, poderia se pensar que a questdo ética teria pouca aderéncia com 0
meio ambiente ou que iSO Nd0 Seria um aspecto propriamente integrante do quadro de
elementos chave para entendimento das questbes ambientais, 0 que pareceria estranho ao
leitor o resultado aqui obtido na pesguisa com as aunas. Entretanto, parece ser uma verdade
incontestéavel afirmar que aconduta ética constitui a base sobre a qual relagdes sociais
humanas civilizadas deveriam se apoiar. Nessa perspectiva, um dos sinais de maturidade de
uma sociedade poderia ser o nivel de conduta ética de seus cidaddos, independentemente da
funcdo que estes exergam, conforme observam Parentoni e Coutinho (2004). Esses autores
consideram também evidente afirmar que violacdes dos preceitos de conduta ética so téo
comuns que se torna indispensavel discutir a necessidade da aplicacéo de principios éticos em
quaisquer ramos de atividades humanas — exigivel, portanto, na educacdo e também nas
guestdes ambientais.

Outras sensiveis diferencas nas respostas dadas pelas alunas quando comparadas
com aquelas dadas pelos aunos podem ser notadas quanto & grande importancia atribuidas
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por aquelas @ item extincdo de espécies (16%), por sua vez pouco citado por aunos e o
oposto, quando pouca importancia atribuiram ao desmatamento e desertificagdo 3%), item
consideravelmente mais importante na visdo dos aunos. S&o distingdes que parecem ratificar
diferencas de percepcéo entre os dois sexos.

0% —

a&a a‘\\) (oé‘a ﬁ \)a’? W d\&de fw ‘o’B
A o9 M
‘ ﬂv‘iﬁg@o P N@\o M M e o ﬁe\ fjﬁ" é&@“‘

B 1a opgéo E2a opgéo O3a opgéo D 4a opgéo W53 opgéo

Figura 40 - Os fatores chave, segundo as alunas, para entender a Questdo Ambiental

5.2.4.3 Fatores chave para compreender a questdo ambiental sob a 6tica de alunos e alunas

Em @njunto, as diferencas entre alunos e alunas quanto aos itens que s&0 mais
criticos para entendimento das questdes ambientais desaparecem (Fig. 41). Gonduta ética
pessoal e a poluicdo do ar, das &guas e do solo (22%) dividem a posicdo de item mais
importarte para esse entendimento, seguidos de efeito estufa e destruicdo da camada de
0z0nio (15%) e extingdo de espécies (13%).

A poluicdo ambiental € um classico conhecido problema ambiental, n&o s6 por
estudantes mas por quase todos os individuos minimamente inteligentes, mesmo porque é um
aspecto que afeta muito proximamente os seres humanos e uma realidade constante e presente
na vida de quase todos o0s seres. Mas a relacdo entre efeito estufa, destruicdo da camada de
0zOnio e extingdo de espécies sO mais recentemente ganhou espaco midiatico. Seguramente
sdo fendbmenos que exigem algum grau de conhecimento ou informacéo para serem alcados a
condicdo de importantes problemas ambientais. Mas essa relacéo j& est4 bem estabelecida,
pois o empobrecimento da diversidade biol 6gica talvez seja um dos aspectos mais draméticos
dentre alteracOes sofridas pelo meio ambiente, posto que € totalmente irreversivel. A
International Union for Conservation of Nature (UICN), importante organizacdo internacional
de conservacdo da natureza, estima que, em todo o mundo, de uma a duas espécies de plantas
s80 extintas por dia, enquanto as de animais varia de 50 a 250 por dia, sendo a destruicéo de
habitats responsavel mais de um terco desse processo de extingéo.
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O que torna importante discutir esses resultados € o fato de que, conquanto a relacéo
intrinseca entre estes Ultimos elementos sO recentemente tenha sido estabelecida e que os
alunos do CTUR ndo tenham EA como cadeira de formagdo, o fato ja é suficientemente
notabilizado para ser referenciado pelos alunos e alunas de uma escola publica como
importantes aspectos da Questdo ambiental.
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Figura 41- Osfatores chave, segundo alunos e alunas, para entender a Questdo Ambiental

5.2.4.4 Fatores chave para compreender a questdo ambiental sob a 6tica dos funcionérios

Os resultados da pesquisa realizada com os funcionarios podem ser vistos na figura
42. Nota-se que a poluicdo ambiental e o desmatamento/desertificacdo foram apontados pelos
funcioné&rios como os mais importantes itens envolvidos na questdo ambiental (22%). Por
serem questdes mais sensiveis e visiveis dentro os itens apresentados, a obviedade do
problema tende a ser mais vinculada ao problema ambiental e deixa em segundo plano outros
aspectos menos conhecidos pela populagdo em geral e, por esta razdo, considerados menos
relevantes.
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Figura 42 - Os fatores chave, segundo os funciondrios, para entender a Questdo Ambiental

5.24.5 Fatores chave para compreender a questdo ambiental sob a Otica geral dos
entrevistados

Para resumir, de maneira geral, o ponto de vista do conjunto dos entrevistados,
considerouse ndo sd a importancia atribuida a cada item apresentado por ordem decrescente
(Fig. 43), como também a frequéncia com que os itens foram citados por eles (Fig. 44). A
poluicdo do ar, da &gua e do solo (22%) como item principa a ser vinculado com a questéo
ambiental era, de certa forma, resultado esperado, uma vez que, como observado
anteriormente, trata-se de uma questdo muito vinculada ao cotidiano dos individuos e
profusamente propalado pela midia

Surpreende um pouco o fato da conduta ética pessoal (19%) ser apontada como o
segundo item mais importante, enquanto outros itens de maior exposicdo em periodicos
diarios, semanarios e midias televisivas como efeito estufa e destruicdo da camada de 0z6nio
estratosférico (14%), extingdo de espécies e desmatamento e desertificagcdo (11%), serem
apontados como de importancia menor. Possivelmente a posicéo das alunas, indicando ética
pessod como fator mais importante para entendimento das questbes ambientais tenha
contribuido para esse comportamento.
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Figura 43 - Os fatores chave, segundo a 6tica geral dos entrevistados, para entender a Questdo Ambiental

Anadisando-se 0 nimero de vezes com que os fatores foram apontados pelos
entrevistados em geral (Fig. 44), nitidamente o fator mais frequentemente citado foi poluicéo
do ar, da &ua e dos solos (26%). Desmatamento e desertificagdo (21%) também foi
consideravelmente lembrado pel os entrevistados, seguido de destruicdo da camada de ozénio,
efeito estufa e extingdo de espécies (13%). O resultado, quando se desconsidera efeitos de
perfil de classe sociad ou renda ou de grau de instrucdo € mais consistente com 0 que se
esperava, na medida em que esses sdo os fatores mais comumente discutidos em diversos
eventos, meios de divulgacdo e de debates sobre as questbes ambientais. Conduta ética, nesse
Caso, aparece apenas como quinto item mais frequentemente citado.

Um fator lembrado com muito baixa frequéncia nesse estudo foi a massificagéo do
consumo, tido por alguns autores como de consideravel influéncia sobre padréo de consumo
das sociedades. De acordo com Mota (2002), o padréo de consumo aumenta a pressdo sobre
0s bens e servigos ambientais. Niveis de renda mais altos podem dar margem a padrfes de
consumo ambientalmente mais limpos, 0 que induz uma trgjetoria tecnolégica de menor
intensidade de degradac&o do consumo. Quando a taxa de declinio desta intensidade excede a
taxa de crescimento da renda, a degradacdo total decresce, apesar do crescimento do
consumo. Barroset a. (1996) lembram que, se por um lado a presséo de degradacéo dos ricos
€ mais alta devido a seus niveis de consumo mais atos, eles tendem, por outro lado, a
consumir uma parcela menor de sua renda, reduzindo, consequentemente, sua presséo de
degradacéo.

Dentro de um mesmo pais pode-se esperar que as mudancas na intensidade de
degradacdo sejam mais dependentes da distribuicdo de renda e da propensdo margina ao
consumo do que de fatores tecnoldgicos. Mas, pelo resultado obtido, aparentemente os

entrevistados ndo se colocaram na posicdo de consumidores e protagonistas de potenciais
mudancas ambientais.
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Figura 44 — Frequénciarelativa geral dos fatores chave para entender as questdes ambientais

5.2.5 Elementos Subsidiérios paraa Educacdo Ambiental

A proxima etapa do estudo foi avaliar, do ponto de vista qualitativo dos
entrevistados, quais deveriam ser as principais bases para o desenvolvimento da Educacdo
Ambiental. Aos entrevistados foram dadas quatro propostas basicas, as quais eles deveriam
atribuir um meérito qualitativo, variando de fraca a muito boa. A primeira proposta era a de
gue a EA deveria se basear num projeto politico de transformacéo pessoal, assentado em
principios ecol6gicos e no ideal de uma sociedade comunitéria e ndo-opressiva. A segunda
proposta, sugeria uma EA baseada no estudo de multiplos aspectos da relacdo entre os
homens e 0 meio ambiente e as ciéncias agrarias, enquanto a terceira proposta sugeria como
base 0 estudo do funcionamento dos sistemas, como as florestas, 0s mangues, 0s oceanos,
etc... estando ligada ao campo da biologia e se valendo dos elementos de vérias ciéncias,
como fisica, quimica, geografia, artes, matematica, etc. Por Ultimo, sugeriu-se a proposta de
uma EA baseada ra percepcado da destruicdo ambiental e na acéo voltada para a luta em favor
da conservacdo dos recursos naturais.

A figura 45 ilustra a avaliag@o que os entrevistados atribuiram aideia de conduzir a
Educacdo Ambiental mediante projeto politico de transformacdo pessoal, assentado em
principios ecolégicos e no ideal de uma sociedade comunitéria e ndo-opressiva. A tendéncia
fol muito semelhante entre as categorias participantes do estudo, sendo Bom o conceito
predominante atribuido por todos os segmentos participantes do estudo. Cerca de 6% dos
alunos classificaram a proposta como fraca, 22% como regular, 50% como boa e 22% como
muito boa. Ja entre as alunas, 19% a classificaram como regular, 57% como boa e 24% como
muito boa.
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Analisado em conjunto, apenas 2% dos alunos e alunas entrevistados consideraram a
proposta fraca, sendo 20% o porcentua dos que consideraram a proposta regular, 55% como
boa e 24% os que consideraram a proposta muito boa. Entre os funcionarios, 11% viram a
proposta como regular, 70% como boa e 22% como muito boa. No geral, 2% dos
entrevistados consideraram a proposta fraca, obviamente seguindo a tendéncia dos diferentes
segmentos, 19% a consideraram regular, 56% a julgaram boa e 23% elegeram a proposta
como muito boa.
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Figura 45— Subsidios paraa EA : Projeto Politico de transformagéo pessoal, assentado em principios ecol gicos
e no ideal de uma sociedade comunitéria e ndo-opressiva

Na figura 46 temse uma idela de como os entrevistados avaliaram a proposta de
conduzir a Educacdo Ambiental baseada no estudo de multiplos aspectos da relagcdo entre os
homens e o meio ambiente e as ciéncias agrarias. A totalidade dos entrevistados consideraram
a proposta de regular a muito boa, o que por s ja é um diferencial em relacdo a proposta
anterior, visto que naguela ocorreram manifestagdes em favor de atribuir um conceito fraco
aquela ideia. O conceito predominante para ideia foi também o de Bom, em porcentuais
similares aos obtidos pela proposta anterior, nes o conceito regular foi atribuido a proposta
num porcentual mais baixo por quase todas as categorias, com exce¢do dos funcionarios.
Exatos 17% dos dunos consideraram a proposta regular, quase 0 mesmo porcentua atribuida
pelas aunas (16%) e pelo conjunto de alunos e alunas (16%). O destague ficou por conta dos
funcionérios, ja que 44,44% deles consideraram a proposta apenas regular.

Consideraram a proposta como boa 61% dos alunos, 43% das alunas, 49% do total
de alunos e alunas, 80% dos funcionarios e 50% de todos os entrevistados. Cbserva-se que
100% dos funciorérios consideraram a proposta variando de regular a boa. O porcentua de
alunos que julgaram essa proposta muito boa foi semelhante a proposta anterior (22%), mas
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exceto pelos funcionérios que ndo atribuiram este conceito para a proposta, em todos 0s
demais casos analisados, os porcentuais de entrevistados que atribuiram conceito muito bom
(41% das aunas, 35% de alunos e alunas, 27% do total) para essa proposta foi melhor do que
para a proposta anterior.
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Figura 46 - Subsidios paraa EA : Estudo de multiplos aspectos darelacdo entre os homens e 0 meio ambiente e
asciéncias agrérias

Na terceira proposta, a ideia era que a EA tivesse como base 0 estudo do
funcionamento dos sistemas (florestas, mangues, oceanos, etc.) estando ligada ao campo da
biologia e se valendo dos elementos da fisica, da quimica, da geografia, das artes e da
matematica (Fig. 47). Os funcionérios se dividiram igualmente entre os conceitos regular,
bom e muito bom, com porcentuais iguais (33%). Mas a maior parte dos alunos e das alunas
atribuiram conceitos BOM e MUITO BOM para essa proposi¢do. Somente 6% dos alunos
atribuiram conceito fraco e 17% conceito regular para essa proposta, enquanto os demais se
dividiram iguamente entre bom e muito bom (39%). Embora com porcentuais ligeiramente
diferentes, a tendéncia foi a mesma para as alunas, que atribuiram porcentuais de 8%, 14%,
38% e 41%, respectivamente, para os conceitos fraco, regular, bom e muito bom.

O comportamento muito similar entre alunos e alunas resultou em comportamento
também bastante parecido quando se avaliou o conjunto dos alunos e alunas, com porcentuais
respectivos de 5%, 11%, 25% e 58% para os conceitos fraco, regular, bom e muito bom. No
conjunto geral de todos os entrevistados, o porcentual dos que atribuiram conceito fraco foi de
6%, 0 de conceito regular 17%, o de conceito bom 37%, enquanto 39% dos entrevistados
atribuiram conceito muito bom para a proposta.
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Figura 47 - Subsidios paraa EA : Estudo do funcionamento dos sistemas (florestas, mangues, oceanos, €etc.)
estando ligada ao campo da biologia e se valendo dos elementos dafisica, da quimica, da geografia,
das artes e damatemética

A quarta e Ultima proposta de subsidios para conducdo da EA tinha como
fundamento a percepcéo da destruicdo ambiental e da acéo voltada para a luta em favor da
conservacdo dos recursos naturais (Fig. 48). Essa foi a proposta mais bem valorizada pelos
entrevistados, com porcentuais mais elevados de conceito Muito Bom do que os demais
conceitos. Com excegdo dos funcionarios, que atribuiram conceito bom (56%) em porcentual
mais elevado do que o de conceito muito bom (44%), todas as demais categorias analisadas
atribuiram o mais alto conceito para essa proposta. Os porcentuais de alunos que atribuiram
conceito fraco, regular, bom e muito bom foram, respectivamente de 0,00%, 22%, 28% e
50%. Entre alunas, esses porcentuais foram de, respectivamente, 8%, 5%, 24% e 62%.
Analisando o0 conjunto dos entrevistados em geral, ha mesma sequéncia respectiva, 0s
porcentuais foram de 5%, 9%, 30% e 56%.

A grande aceitacdo da proposta de conduzir a EA em funcdo da percepcdo da
destruicdo ambiental e da conservacdo dos recursos ambientais, possivelmente é reflexo da
maior facilidade de compreender estes conceitos no cerne da ideia, comparativamente ao que
esta no nucleo das propostas anteriores. A degradacdo do meio ambiente e a necessidade de
minimizar esse flagdo mediante a conservacdo dos recursos ambientais sd0 conceitos
smples, 0 que torna a proposta mais atraente para os entrevistados. O mais importante,
todavia, € o que se pode depreender do perfil comportamental dessa amostra populacional: o
ser humano tem se conscientizado de que o modelo vigente de crescimento esta afetando o
planeta muito mais do que 0 minimamente aceitavel. Ele tem observado que a destruicdo da
natureza, base da vida, através da contaminagdo e degradacdo dos ecossistemas cresce em um
ritmo acelerado, motivo pelo qual as pessoas estéo se sensibilizando sobre a necessidade de
reduzir o impacto ambiental para a obtencdo de um desenvolvimento ecologicamente
equilibrado em curto prazo paratodo o planeta.
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Figura 48 - Subsidios paraa EA : Percepcdo da destrui¢cdo ambiental da a¢do voltada paraalutaem favor da
conservacdo dos recursos naturais.

5.2.6 Problemas Ambientais: Os Acoimados na Percepcao de Testemunhas Oculares

Uma das questdes mais relevantes a serem ponderadas quando da discussdo dos
problemas ambientais diz respeito a definicdo da origem primordial dos problemas. Nesse
contexto, cs entrevistados foram instados a definir, na visdo de cada um, qual era a origem
geografica e socioecondémica do problema, se rura ou urbana, se rica ou pobre.
Primeiramente os resultados foram analisados em conjunto, considerando a frequéncia com
gue as quatro opcdes foram citadas pelo conjunto dos entrevistados (Fig. 49) comparadas dois
adois, ou sgja, arearura versus area urbana e area rica versus area pobre.

Pode-se depreender que a maioria do conjunto dos entrevistados (43%) atribuiu a
origem dos problemas ambientais as &reas urbanas, sendo menor (20%) a parcela dagqueles
gue consideram que a origem dos problemas ambientais esta no meio rural. Uma parcela
intermediéria (36%) dos entrevistados, entretanto, acredita que ambas as éreas, rural e urbana,
comungam da responsabilidade.

Desdobrando a opini&o geral em classes, percebe-se que a maioria dos aunos tem
uma opinido diferente do senso geral, considerando que o problema tem origem indistinta
(56%), superando ligeiramente os que acham que os problemas sdo de origem urbana (39%) e
consideravel mente os que acham que o problema é origem rural (6%).

As alunas foram a classe que mais contribuiram para o padréo de respostas
observado no gera pois, diferentemente dos alunos, a maioria (46%) também considerou que
as areas urbanas sdo as principais responsaveis pelos problemas ambientais, porcentual maior
do que das alunas que consideram que os problemas sd&o originadas por ambas (32%),
enguanto a minoria (22%) a origem dos problemas ao meio rural.
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Em razéo de terem opinides um tanto quanto distintas, ao considerar o conjunto dos
alunos e das alunas essas diferencas se compensam mutuamente. O resultado € que 44% dos
alunos e das alunas consideram as areas urbanas como sendo as responsaveis pelos problemas
ambientais, 40% consideram que ambas as areas S80 responsavels e apenas 16%
responsabilizam as éreas rurais como sendo as originérias dos problemas ambientais.

& & & & f’& &

Figura 49— Origem dos problemas ambientais: frequénciarelativa

Entre os funcionérios o resultado é totalmente distinto das demais classes, embora se
mostrassem divididos, com porcentual (44%) semelhante entre os que acham que o problema
€ de origem rural e os que consideram gue o0s problemas ambientais tem origem urbana.
Apenas um pequeno porcentua (11%) dos funcionérios considera a ambiguidade da origem
desses problemas.

O resultado observado nesse item € ilustrativo da dificuldade de muitos individuos
estabelecer um vinculo apropriado entre o problema e o evento causa. Como observa
Guimaraes (2000b), a0 s remeter as realidades rurais, talvez se possa pensar que, pela maior
presenca de elementos naturais nesse meio, 0s problemas ambientais sdo aqueles distantes,
como o desmatamento da Amazonia, ou os globais, como o buraco na camada de 0zonio ou
efeito estufa. Mas a0 se aproximar dessas realidades locai's, percebe-se que ocorrem também
varios problemas socioambientais, como agrotoxico, erosdo, desmatamento, contaminacdo
das &guas, concentracdo de terras, pobreza etc. No entanto, esses problemas localizados,
mesmo em peguenas comunidades, acontecem em todo o mundo. Os problemas ambientais
locais e globais se inter-relacionam, ndo séo aspectos isolados de cada realidade.

Voltando a figura 49, alicionalmente os entrevistados poderiam opinar, de acordo
com sua percepcao, se além da origem geogréfica, haveriam também influéncias de natureza
socioecondmica. Estudantes e servidores foram instados a responder se os problemas
ambientais tém origem na areas ricas, nas areas pobres ou se ndo ha distincdo de natureza
socioeconémica no que diz respeito a geracdo de tais problemas.
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O resultado para 0 conjunto dos entrevistados mostra bastante equilibrio entre as
respostas, com valores porcentuais muito proximos entre os que acreditam que os problemas
ambientais s80 originariamente das areas ricas (25%), pobres (25%) ou de ambas (27%). Note
gue o somatorio dos valores ndo € igual a 100% porque a resposta era voluntéria, podendo ser
omitida, se o entrevistado entendesse que elas ndo se aplicavam.

A maioria dos aunos considerou que ricos e pobres (44%) sdo indistintamente
causadores de problemas ambientais, sendo bem menor o porcentual de aunos que
responderam que os problemas se originam de areas ricas (17%), valor idéntico aos que
consideram que a origem € de area pobre. As alunas tiveram posicéo distinta dos alunos, pois
consideraram que S80 nas areas ricas que tém origem o0s problemas ambientais (35%),
enquanto porcentuais proximos consideraram que o0s problemas sdo origin&rios de areas
pobres (19%) ou ricas (22%). No conjunto, alunos e alunas consideraram as regioes ricas
como importante fonte dos problemas (29%), ainda que o porcentual dos que consideraram
gue areas ricas e pobres sdo ambas responsaveis pelos problemas ambientais tenha sido o
mesmo. Um porcentua consideravelmente mais baixo (18%) consideraram as regides pobres
como aquel as onde os problemas ambientais tém origem.

A resposta mais contundente foi dada pelos funcionérios, que elegeram as éreas
pobres (67%) como as grandes responsaveis pelos problemas ambientais. Nado houve quem
responsabilizasse exclusivamente as &reas ricas, embora aguns dos funcionérios (11%)
tenham apontado que tanto as &reas ricas quanto as pobres podem ser responsabilizadas pelos
problemas.

Esse comportamento dos entrevistados da uma ideia dos diferentes nivels de
percepcao de uma das classes envolvidas na pesguisa. Percebe-se claramente que os alunos
tem posicdo oposta a dos funcionarios, pois 0s primeiros creem que os problemas sdo de
origem multipla enquanto os Ultimos parecem acreditar que o problema é fundamentalmente
de regides pobres. Embora ndo tenha sido avaliado o nivel socioecondmico dos funcionarios
na pesquisa, ndo € dificil inferir que se tratavam de pessoas de renda e de nivel de dominio
conexo relativamente mais baixos do que a da classe dos alunos, o que provavel mente exerceu
influéncia nessa percepcdon. Também entre os alunos percebeuse diferencas quanto ao sexo,
j& que as aunas atribuiram principalmente as regibes mais ricas a origem dos problemas
ambientais, enquanto os alunos consideraram que o problema é ambiguo.

Essa é uma discussdo relativamente recente e tem permeado vé&rios debates em
Conferéncias Mundiais sobre 0 Meio Ambiente. O modelo econémico vigente nos paises
ditos capitalistas geram o estabelecimento de classes sociais que podem ser divididas
singelamente por dois parémetros. nivel de acimulo ou consumo de bens ou de riquezas e
nivel de cultura ou de conhecimento. Essas duas caracteristicas tendem a guardar correlacéo
ata e positiva entre elas, 0 que equivale dizer que individuos de classes sociais com maior
potencia de consumo e acumulo de bens, via de regra, sdo representadas por individuos com
maior grau de conhecimento e de cultura. N&o se trata aqui de uma generalizacdo excludente
de excegbes mas de uma tendéncia geral e Obvia, predominante nas sociedades
contemporaneas pos industrializacdo. Conforme observa Gioda (2010), o processo industrial
gerou uma classe com maior poder aquisitivo, cultura e conhecimento que utiliza, via de
regra, mais recursos e acumula economias e conhecimento, e outra que vive em estado mais
prec&rio e que por isso mesmo, Uutiliza desordenadamente as reservas naturais, causando a
degradacéo de &reas agricultaveis e de recursos hidricos e, assim, aumentando a pobreza. Mas,
de acordo com Neiva (2001), o modelo econdmico atual baseado na concentragcdo ou na
exclusdo de renda faz com que ambas as classestenham igualmente potenciais impactos sobre
0 meio ambiente. A pobreza pelo fato de s6 sobreviver pelo uso predatdrio dos recursos
naturais e os ricos pelos padrdes de consumo insustentavels.

67



De fato, a partir de dados do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) é possivel estimar que o mundo estd consumindo 40% aém da capacidade de
reposicao da biosfera (energia, alimentos, recursos naturais), com incrementos nesse déficit da
ordem de 2,5% ao ano (Cozetti, 2001). Estima-se que 85% de producdo e do consumo no
mundo estdo localizados nos paises industrializados que tem apenas 19% da populacéo (Vitor,
2002). Os EUA tém 5% da populagdo mundial e consomem 40% dos recursos disponiveis. Se
os seis bilhdes da populacdo mundial usufruissem o mesmo padrdo de vida dos 270 milhdes
de americanos, seriam necessarios 0s recursos de seis planetas equivalentes a Terra (Gioda,
2010).

Quando se analisou a frequéncia com que os problemas ambientais eram citados
pelos entrevistados, ficaram evidentes as diferencas entre classes e sexo, 0 que motivou a
autora e investigar cada resposta dos participantes da pesquisa de maneira independente, ou
sgja, analisando-se as respostas da forma como elas foram apresentadas, permitindo uma
andise mais a mitude. O resultado (Fig. 50) evidencia, mais claramente, a percepcdo dos
entrevistados. Nele pode-se depreender, por exemplo, que a maioria dos alunos (33%)
considera que os problemas ambientais S0 originérios de todas as areas, sgjam elas rurais ou
urbanas, pobres ou ricas, opinido que réio encontrou eco entre as alunas, na medida em que a
parcela que acompanhou a posi¢do dos aunos, ou sgja, que considerou que as origens séo
multifacetadas, foi semelhante as parcelas que atribuiram o problema as regides
exclusivamente urbana ou as regides urbana e rica (17%). A posicdo dos alunos e alunas em
favor da origem multifacetada, entretanto, ficou mais clara quando se consideraram as
respostas em conjunto (22%). Mais evidente ainda foi a posi¢cdo dos funcionérios, claramente
em favor da ideia de que a origem dos problemas é definitivamente rural e pobre (44%).
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Figura 50 - Origem dos problemas ambientais: valores absol utos
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5.2.7 Problemas Ambientais: A gquem pertence o Passivo?

Se na questdo anterior 0 escopo era determinar a origem dos problemas segundo a
percepcdo dos entrevistados, na sequéncia objetivou-se determinar que areas seriam,
efetivamente, mais prgudicadas pelos problemas ambientais (Fig. 51). De novo, as
comparacdes foram primordialmente feitas duas a duas, entre areas geogréficas e depois entre
areas socioecondmicas.

A maioria absoluta (52%) dos entrevistados apontou ambas as aeas geogréficas
como sendo prejudicadas pelos problemas ambientais, resultado influenciado principalmente
pel as tendéncias semel hantes manifestadas por alunos (63%), alunas (62%) e pelo conjunto de
alunos (58,18%). Mas a maioria dos funcionarios (56%) respondeu gue as areas urbanas sdo
as mais afetadas, seguidas das éreas rurais (33%).

Em relacdo a condicdo socioecondmica, atendéncia geral foi apontar as areas pobres
como as mais atingidas (47%), embora um porcentual significativo (41%) dos entrevistados
tenha sugerido que ambas as &reas sdo afetadas. O aspecto relevante a ser mencionado aqui é
gue as areas pobres sdo quase desconsideradas (5%) como destino dos problemas ambientais.

De novo a maioria absoluta dos alunos parece acreditar que ndo ha uma area
socioecondmica definidamais af etada pel os problemas ambientais (53%), mas 37% sugeriram
que as areas mais pobres sofrem com esses problemas. E interessante notar que, embora a
maior parte dos alunos tenha afirmado que tanto areas pobres quanto ricas sejam responsaveis
por causar problemas ambientais, nenhum deles parece crer que as &reas ricas possam ser as
Unicas afetadas pel os problemas ambientais.

O comportamento das aunas parece a imagem inversa do comportamento dos seus
congéneres do sexo masculino, pois a maioria absoluta (53%) apontou as areas pobres como
as mais afetadas pelos problemas ambientais. Mas um porcentua expressivo (47%) das alunas
vé &reas ricas e pobres sendo afetadas igualmente. Além disso, diferentemente dos alunos, ao
menos 9% delas consideraram as Unicas areas ocioecondmicas afetadas pelos problemas
ambientais S0 as pobres.

A maioria absoluta e expressiva dos funcionérios (67%) acredita que somente as
areas pobres sdo af etadas pel os problemas ambientais; sendo pequeno (11%) o porcentual dos
gue acreditam gue ambas as areas sdo af etadas. Nenhum funcionario apontou a &rea rica como
sendo a Unica exclusividade afetada pel os problemas ambientais.

Ha poucas referéncias literarias para subsidiar os achados deste trabalho no que
tange a questdo socioeconémica. Mas é inegavel aforca do capital na indicacéo de prioridades
dos assuntos em pauta em quase todos os niveis e segmentos da sociedade organizada. Apos a
derrocada do comunismo como regime politico vigente em boa parte das nagdes, o
capitalismo e o liberalismo se tornaram preponderantes e principais sustentaculos, ndo so das
iniciativas privadas, como também dos governos em todas as esferas. Assim, preco e custo,
caracteristicas fundamentais do capitalismo, passaram a ser indicadores também de politicas
publicas, questdes ambientais inclusas.

E importante abordagem econémica em questdes ambientais porque, talvez a
maioria das decisdes que impactam o meio ambiente, quer favorévels ou detrimentais, levam
primordialmente em conta aspectos de custo e de preco. Em geral, o preco de qualquer
recurso torna-se maior na medida em que ele escasseia. Em condi¢bes normais de economia,
os capitalistas consideram que 0 mercado se gjusta automaticamente, buscando meios de
reduzir os custos (Tebb, 2009). Vistos sob essa ldgica capitalista, os recursos seriam tidos
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como praticamente infinitos. Um exemplo tipico pode ser dado com os custos de determinada
fonte de energia. Na medida em que eles se elevam, o mercado buscara meios de minimiz&
los e, a0 mesmo tempo, fontes alternativas até entdo tidas como “caras’ passam agora a ser
vidveis para serem integradas a matriz energética, reduzindo a pressao sobre a demanda pela
fonte original, o que acaba por reduzir o prego da mesma e inverter a tendéncia da situagdo
vigente (IPCC, 2007).
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Figura 51— O avo dos problemas ambientais: frequénciarelativa

Entretanto, ha muito se tem argumentado que o0s precos ndo refletem
verdadeiramente o custo total das coisas (T eeb, 2009), sem contar que, frequentemente, sobre
0S mais pobres recaem os maiores custos. Essa assertiva pode ser melhor ilustrada com uma
situacdo que é realistica e atual: a sobre-pesca numa dada regido pode significar que apos
certo espaco de tempo o peixe sera cada vez mais dificil de ser capturado e, por conseguinte,
mais caro. Dessa forma, enquanto empresas comerciais, dotadas de tecnologia e
infraestrutura, sdo capazes de pescar em outras regioes e até tirar vantagem dessa elevacéo
dos pregos, os pescadores locais, descapitalizados e incapacitados de fazer o mesmo por fata
de estrutura, ficardo fora do mercado, tornando-se ainda mais pobres.

Como observa Minc (1993), a poluicdo ndo € democrética, pois embora ela atinja a
todos com a chuva &cida, com o efeito estufa, com o buraco na camada de ozénio, ela agride
mas nocivamente a quem se intoxica diariamente nos locais de trabalho, perdendo
semana mente parte dos timpanos, dos pulmdes e do sistema nervoso, sob a agdo continua da
poluicdo sonora, industrial, respirando CO e SO, fendis e NO, sob o impacto da poluicdo
térmica dos atos fornos. E o caso, também das familias que vivem em torno de grandes
empresas poluidoras, como a REDUC ou a CSN, cujos filhos ja nascem com uma expectativa
estatistica de vida de 5 a 10 anos inferiores as criancas que ndo respiram metais, particulados,
SO; e benzeno. Ou ainda dos agricultores que se contaminam diariamente com agrotoxicos,
muitos dos quais proibidos nos paises de origem das multinacionais, por serem conhecidos
seus efeitos cancerigenos ou mutagénicos, mas aqui comercializados em larga escala.
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A figura 52 é aposto ao tema em voga, desincumbido, todavia, da necessidade de
pareamento geografico ou socioecondmico. No geral, a tendéncia foi a mesma registrada
guanto a origem dos problemas. A maioria (39%) dos entrevistados considera que todas as
areas, rurais, urbanas, pobres e ricas sdo igualmente afetadas pelos problemas sociais. Essa
tendéncia foi praticamente a mesma para todos 0s segmentos, com excegdo dos funcionarios,
que consideraram as areas urbanas e pobres como as mais afetadas pelos problemas
ambientais.
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Figura 52— O alvo dos problemas ambientais: val ores absolutos

Esta questdo conduz ao entendimento que a populacdo pobre é a mais agredida pelo
ambiente, percebendo assm a expansdo das relagbes capitaistas de producdo, que tem
assegurado historicamente a mercantilizacdo de todos os “bens’ necessarios a manutencéo da
vida no planeta Os centros de poder e decisdo estdo principamente (mas néo
necessariamente) no Primeiro Mundo, em edificacbes exuberantes, nos mais valorizados e
sofisticados bairros dos grandes centros urbanos (Carvaho, 2004)

Um exemplo esclarecedor nesta investigagdo foi a questdo do lixo. As auséncias de
coleta seletiva e de aterros sanitérios aparecem, quase sempre, associadas a pobreza, sem que
sgja efetivamente percebido o fato de que a insuficiéncia de investimentos publicos com
determinados equipamentos urbanos impde uma progressiva polui¢cdo ambiental, com grande
impacto sobre a salde da populagéo. Existe ainda um raciocinio de que a auséncia de aerros
faz com que as populacdes pobres agridam o ambiente. Perde-se de vista o fato de que a
ausénciadetal infraestrutura, em si mesma, ja constitui agressdo as populagdes e ap ambiente,
como afirma Barreto (1993).
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Atribuindo pesos diferentes as questdes sociais e ambientais, tais raciocinios acabam
por aceitar o primado dualista proposto, quando sugerem iniciativas mais urgentes para 0s
problemas relativos a pobreza em detrimento dos problemas ambientais passiveis de solucdo
mais a longo prazo. Como adbservado por Barreto (1993), certamente o ar de “novidade’ que
tém assumido as questdes ambientais, no contexto das preocupagdes mundiais, tem
concorrido para a formagdo de uma consciéncia que identifica as ameacas ambientais como
problemas recémsurgidos contra os velhos problemas da fome, miséria, desemprego,
violéncia que penalizam ha muito a humanidade. Dai, exigir mais urgéncia para os problemas
“mais antigos’, que ferem a consciéncia humana ha mais tempo

5.2.8 Préticas humanas que se opdem aidéia de um mundo ecol ogicamente equilibrado

Por causa das discussdes sobre 0 meio ambiente, muitas pessoas estédo sendo levadas
a questionar o seu modo de vida. O tipo detrabaho que realizam, os padrdes de consumo, a
forma como se divertem ou de lazer, a salide de que gozam, 0s seus relacionamentos
interpessoais, a forma como enxergam o mundo, enfim, todas as atividades ou préticas
humanas que, de uma forma ou de outra, podem se opor a idéia de um mundo ecologicamente
equilibrado. Os entrevistados foram instados a escolher, por ordem de importancia, num
elenco de 18 opcdes, quais eram as cinco mais importantes acdes humanas com maior
potencial de risco ao equilibrio ecol dgico.

5.2.8.1 A percepcao dos alunos sobre as préaticas humanas e o equilibrio ecologico

Os aunos respoderam (Fig. 53) que ndo reciclar o lixo e utilizar agrotdxico em
lavoura (22%) seriam as préticas mais importantes a afetar o equilibrio ecolégico. Embora
tenham sido colocados em igualdade porcentual como item mais importante dessa questéo,
pode-se atribuir a reciclagem do lixo um maior destaque na percepcao dos alunos, pelo fato de
gue foi a segunda escolha de 44% desses estudantes.

Reciclar € aproveitar novamente materiais que vao para o lixo e na natureza isso
acontece naturalmente - a reciclagem € um processo hatural pois todo lixo produzido pelos
seres vivos € naturamente reciclado. De fato, os humanos sdo 0s Unicos seres vivos que nao
seguem as leis da natureza, o que, aém de representar um grande desperdicio de materiais,
organicos e inorganicos, acaba por afetar consideravelmente o equilibrio ecol dgico.

Um estudo redizado em 2007 pelo Sistema Nacional de Informagdes sobre
Saneamento (SNIS) e pela Associacdo Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e Residuos
Especiais (ABRELPE), revelou como o Brasil tem lidado com seu lixo (Palacios, 2009). Pelos
resultados verificourse que 99% dos municipios pesguisados possuem servico de coleta
regular. A guantidade de lixo coletado diariamente girava em torno de 0,71 kg por cada
habitante nas menores (com até 30 mil habitantes) e 1,17 kg nas cidades com mais de trés
milhGes de moradores. O Distrito Federal foi a regid com a maior média per capta de
residuos coletados, com 1,96 kg/hab./dia, seguido pelo estado da Paraiba (com 1,56
kg/hab./dia) e por Alagoas (com 1,47 kg/hab./dia). O estado de S&o Paulo ficou abaixo da
média nacional (de 0,97 kg/hab./dia.), com um indice de 0,90 kg/hab./dia.
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Figura 53 - Préticas humanas que se opSem a ideia de um mundo ecol ogi camente equilibrado na visao do aluno

A coleta seletiva é praticada em 57% dos municipios da amostra. Nesses locais, a
triagem de materiais reciclaveis recupera uma média de 3,1 kg/habitante urbano/ano. Esse
valor implica um montante aproximado de 50 milhdes de toneladas/ano de residuos
domiciliares e publicos (RDO+RPU) considerado “potencialmente” coletado em 2007.
Seriam recuperadas em torno de 2.400 toneladas de residuos reciclavels por dia (2% do total
de RDO coletado). A incidéncia dos diversos materiais no total recuperado foi de papel e
papeldo (51%), plésticos (27%), metais (12%), vidros (6%) e outros materiais 4%. O
municipio com o maior indice de recuperacdo de reciclaveis foi Maripa de Minas, que
recupera 47% do seu lixo, seguido por S&o Luis, no Maranh&o, com 20% de recuperacéo, e
Uruguaiana, no Rio Grande do Sul, com 20%. A cidade de S&o Paulo registrou um indice de
0,6% de recuperacéo e o Rio de Janeiro marcou 0,1%.

A falta de educacdo infantil para uma relacdo saudavel das criangas com o0 meio
ambiente fol considerado por 17% dos estudantes como o item mais importante a impactar o
equilibrio ecoldgico, porcentua mais elevado do que o obtido por outras atividades mais
tradicionais e tido como de mais forte potencial impactante sobre o meio ambiente, como as
gueimadas e o0 consumo de combustiveis fésseis (11%). Esse comportamento parece
demonstrar a preocupacdo dos entrevistados com o futuro. Como disse Gaarder (1995):

"O futuro ndo € algo que simplesmente acontece por si mesmo. Estamos
criando 0 amanhd@ neste mesmo momento. Hoje em da muitas pessoas
sentem-se como meros espectadores dos fatos globais. Mas devemos

aprender que todos nés somos atores e que estamos modelando nosso
futuro agora mesmo".

A opinido de S Freire (2010) € que & escolas, atraves da educagdo ambiental, as
associagoes de moradores oferecendo sua competéncia para mobilizagdo da comunidade e, o
apoio financeiro ou a capacidade de arrecadacdo das organizacfes ndo governamentais, muito
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poderdo contribuir para se multiplicar os processos que diminuem, e muitas vezes até
conseguem eliminar, os danos causados pelo lixo humano a natureza. Tanto a familia como a
escola tem a responsabilidade de participar da construcdo destes valores béasicos da
consciéncia cidadd da crianga, para que e€la no futuro tenha habitos éticos, sadios e
responsaveis quanto a preservacdo e desenvolvimento sustentavel da Terra. O melhor
caminho a trilhar por nossa geracdo éfazer do lar um exemplo e da escola um centro de
mudanca de valores, habitos e atitudes através da educacdo ambiental como conceito
transversal aos didlogos familiares e a todas as disciplinas escolares.

E interessante notar a relevancia que o item uso de agrotoxico em lavouras teve para
os aunos, a frente inclusive de outros temas mais populares e de mais espago midiatico.
Possivelmente, esse tema deve ascender a cabeca de estudantes em razéo dessas substancias
serem usadas com muita frequéncia no controle de pragas e doengas, tratando-se, portanto, de
itens componentes da realidade dessa classe de entrevistados. Embora bem vinculada a
reaidade desses alunos, a preocupacdo com agrotoxicos € genuina e pertinente, pois a
agricultura quimico-industria e o uso de agrotoxicos tem provocado consequércias drasticas
ao meio ambiente como contaminacdo de alimentos, poluicdo de rios, €osdo de solos e
desertificacdo, intoxicacdo e morte de animais e extin¢ao de varias espécies de animais.

A utilizac8o de agrotoxicos constitui uma das caracteristicas fundamentais do padréo
tecnoldgico introduzido na agricultura brasileira dos anos sessenta, através do processo
conhecido como a “Modernizacdo Conservadora’ (Carraro, 1997). A agricultura industrial,
rotulada de moderna e avancada, fundamentada na economia e nos imediatos resultados a
protecdo das plantas cultivadas contra a agdo das pragas, patdgenos e ervas daninhas
invasoras, tem falhado constantemente. Os retornos esperados ndo foram al cangados, pois em
relacdo aagricultura, a Natureza deve ser vista como um processo biolégico, ditado pela
natureza e ndo como mero processo fisico e quimico. Para a Agricultura Industrial, o objetivo
€ meramente a produtividade, deixando de lado o equilibrio ecoldgico, a estabilidade dos
sistemas agricolas, a conservacdo dos recursos naturais (dgua, solo e ar) e a qualidade dos
alimentos.

O consumo de agrotéxicos gera um circulo vicioso: quanto mais se usa, maiores sao
0s desequilibrios provocados e maior a necessidade de uso, em doses mais intensas, de
formulacbes cada vez mais toxicas. Iniciamente, esse tipo de agricultura se desenvolveu em
paises temperados € posteriormente, se expandiu para os paises tropicais, ndo levando em
conta as caracteristicas ecolégicas, sociais e econdmicas. A legislacdo federa que trata dos
pesticidas € de 1934 (Decreto no 24.114, de 12/04/1934), época em que ndo eram conhecidos
ainda o BHC, DDT e outros clorados, nem os fosforados e carbamatos. Desde ent&o, com
poucas excecdes (Leis 7.802/89 e 9.974/00), a tecnocracia tem legislado através de portarias
de emergéncia comobjetivos especificos.

As organizagdes ambientalistas dos proprios paises exportadores ou produtores tem
reagido fortemente contra seus governos pelo livre comércio dos produtos letais, que acabam
retornando a sua origem através dos produtos primérios importados. A Federacdo de
Assisténcia Social Educacional (FASE), Projeto Tecnologias Alternativas, confrontou a lista
da ONU com a Portaria 10, DISAD de 12 de marco de 1985, que estabelece o emprego de
cada produto, e o resultado foi alarmante. Quando um agrotoxico é registrado para qualquer
uso, por mais restrito que sgja, no Brasil este produto entra no mercado e na pratica é vendido
livremente, para qualquer finalidade. Este descontrole apenas comega a ser amenizado em
alguns poucos Estados onde existe, por iniciativa local, um empenho sério para controlar a
venda destes venenos mediante a exigéncia de receituario agrondmico (Francisco,2002).
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5.2.8.2 A percepcéo das alunas sobre as préticas humanas e o equilibrio ecol égico

A exemplo dos seus congéneres do sexo masculino, as alunas também atribuiram
considerdvel importancia a ndo educagdo infantil como de potencial impacto sobre o
equilibrio ecologico (Fig. 54). A diferenca € que a maioria delas, esse item foi considerado o
mais importante de todos (19%), enquanto a questdo do consumo de combustivel fossil foi
gleito por um nimero menor de aunas (14%), o mesmo porcentual de alunas que
consideraram o fato de deixar a agua correndo longo tempo como o0 mais importante.
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Figura 54 - Praticas humanas que se opdem a ideia de um mundo ecol ogicamente equilibrado navisao daauna

Outros porcentuais relevantes de respostas das alunas observados na pesquisa foram
ndo reciclar lixo e vedtir-se com pele de animal (12%), provocar queimadas (8%), negar-se a
auxiliar pessoas em dificuldades e ndo participar de movimentos ambientalistas (5%), fumar
em publico, utilizar aerossois que destoem a camada de 0zonio, cagar ou pescar de forma

predatéria, utilizar agrotéxicos nas lavouras e utilizar produtos ndo degradaveis
biol ogicamente (3%).

5.2.8.3 A percepcao de alunos e alunas sobre as préticas humanas e o equilibrio ecol6gico

Em conjunto, de novo a questdo da educacdo infantil é colocado em evidéncia por
alunos e alunas (18%), 0 que era esperado frente ao posicionamento que cada uma dessas
categorias ja havia manifestado na andlise em separado. N&o reciclar o lixo foi a escolha de
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15% de todos os aunos e aunas participantes e 0 consumo de combustivel fossil foi
escolhido por 13% deles.
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Figura 55 - Praticas humanas que se opdem a ideia de um mundo ecol ogi camente equilibrado na visao de alunos
ealunas

Um porcentual de 9% dos aunos e das aunas elegeram deixar a agua correr por
longos periodos, provocar queimadas, utilizar agrotoxicos nas lavouras, vestir-se com pele de
animal como sendo itens mais importantes a impactar o equilibrio ecolégico. O porcentual e a
posi¢ao desses itens em conjunto é um tanto diferente quando se analisou a resposta dada por
esses mesmos alunos e alunas em separado.

5.2.8.4 A percepcado dos funcionarios sobre as praticas humanas e o equilibrio ecol6gico

O resultado para funcionérios pode ser visualizado na figura 56. A maioria absoluta
e muito mais expressiva que as demais categorias pesquisadas apontou que ndo educar as
criancas para uma relacdo harmdnica com 0 meio ambiente seria o fator mais impactante no
equilibrio ecol 6gico (44%). Adultos, com familia constituida e com filhos normalmente tende
a colocar a questdo da educacéo dos filhos como sendo prioritéria.

Pesquisa redlizada pelo IBOPE, promovida pela Fundacdo SM e pelo Programa
Todos Pela Educacéo em mais de dois mil domicilios em todo o Brasil com adultos, revelou
que a Educacéo € a terceira area considerada mais problemética no Pais. O ensino fica lado a
lado de questBes como drogas e empregos, e atras somente de sallde e seguranca publica a
preocupacao dos eleitores (IBOPE, 2010). Ainda na pesquisa, detectou-se que a preocupagao
com a educagdo vem crescendo entre os brasileiros, ja que em 2006 o tema ocupava apenas 0
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sétimo lugar entre os anseios da populagdo, sugerindo que a sociedade brasileira estd mais
atenta para a importancia da Educacéo.
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Figura 56 - Préticas humanas que se opGem a ideia de um mundo ecol ogicamente equilibrado na visdo dos
Funcionarios.

5.2.8.5 A percepcdo gera sobre as préticas humanas e o equilibrio ecol6gico

No geral, 2% dos entrevistados apontaram a ndo educagdo das criangas para uma
relacdo saudével com o meio ambiente como o item de mais impacto sobre o equilibrio
ecoldgico. Essa foi a tendéncia geral até agora observada nessa pesquisa e € um resultado
sntomatico, pois ratifica duas importantes assertivas. A primeira € que a sociedade, de uma
maneira geral, parece se preocupar com os fatores que afetam o futuro do equilibrio ecolégico
no Planeta e com as formas de mitigar o impacto desses fatores sobre esse equilibrio. A
segunda é que a sociedade entende que um dos caminhos para esse processo, passa
necessariamente pela educagdo das criangas.
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Figura 57 - Préticas humanas que se opdem a idela de um mundo ecol ogicamente equilibrado navisao geral

Quando tudo vai bem em uma comunidade, a educacéo € encarada como um meio
de formar as novas geragOes dentro dos mesmos principios e valores que os mais velhos
receberam e assumiram como os seus. Toda sociedade possui mecanismos educacionais, pois
0S seres humanos néo nascem com comportamentos programados. Tudo que uma crianga vem
a ser como adulto, seu modo de sentir, de pensar, de agir, S50 coisas aprendidas no convivio
socid. Porém, quando os valores e principios de uma sociedade se encontram em crise, isto €,
guando se passa por um momento historico de profundas transformagdes, a educacéo se torna
também um ponto critico (Mourdo & Correa, 2008).

Outro importante aspecto a afetar o equilibrio ecolégico na opini&o de 17% dos
entrevistados é ndo reciclar o lixo. Consumir combustivel féssil ndo renovavel e poluente foi
indicado como mais importante por 11% dos entrevistados, enquanto 9% elegeram ndo deixar
a agua correr por longos periodos. Vestir-se com pele de animal, provocar queimadas e
utilizar agrotéxicos nas lavouras foram citados como de maior impacto sobre o equilibrio
ecol 6gico por 8% dos entrevistados.

A figura 58 resume as observactes dos entrevistados em termos de frequéncia com
gue os itens foram citados. Os resultados sdo consideravelmente diferentes quando se
considera 0 nimero de vezes em que os itens sdo referenciados independente da ordem. Por
andlise, provocar queimadas é o item mais citado (21%) na pesquisa, seguido de nédo
reciclar o lixo (20%) e utilizar agrotoxico em lavouras (15%) como fatores que podem ter
maior impacto no equilibrio ecol dgico.
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Figura 58 - Frequénciarelativa geral das préticas humanas que se opdem a ideia de um mundo ecol ogicamente
equilibrado

N&o educar as criancas para uma relacdo saudavel com o meio ambiente, que em
termos absoluto foi o item mais importante para os entrevistados, aparece apenas com 15%.
N&o deixa de ser um fato surpreendente essa posi¢ao alcangada pela educacéo como fator
critico para a harmonizacdo com o meio ambiente na percepcao geral. De fato, segundo Dias
(1992), dentre outros objetivos, os trabalhos relacionados a EA na escola deveriam ter, como
objetivos, a sensibilizagdo e a conscientizagdo; buscar uma mudanga comportamental; formar
um cidadédo mais atuante e sensibilizar o professor, principal agente promotor da EA. O
consumo de combustivel fossil (14%) e deixar a &gua correr por longo tempo (11%), foram
itens que também alcancaram expressiva importancia para o conjunto dos entrevistados, mas
guando a analise se deteve na frequéncia, esses itens foram menos referenciados na pesquisa e
tiveram também baixa frequéncia de citacéo pelos entrevistados.

5.2.9 As iniciativas de uma relacéo mais equilibrada e menos egoista com o meio ambiente

Observando um mundo que se deteriora, engendrando fendmenos de desequilibrio
ecoldgico, onde desfilam acidentes nucleares, acidentes com plataformas de extracdo de
petréleo, doencas virais incuraveis e toda sorte de desastres de natureza ambiental, ameacando
a continuacdo da vida na Terra, percebe-se a necessidade de transformages. Mas como
sobrepujar os interesses do poder econémico-politico, se as grandes decisdes que poderiam
evitar 0s maiores desastres ambientais sGo tomadas, via de regra, pelos detentores desse
poder?
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Fazendo uma reflexdo sobre o equilibrio entre as forcas e leis que regem a natureza e
as contradi¢oes e singularidades da sociedade industrial, Miotto (2007) sugeriu analisar essa
ultima sob a perspectiva da lei da entropia e do conceito de Ecologia. Com foco nas inter-
relacOes de matéria e energia entre 0s organismos e seu ambiente e os principios que
governam tais inter-relagdes, aguela autora sugere que o modelo de desenvolvimento atual,
centrado no lucro imediato, ndo respeita 0 tempo de processamento dos grandes ciclos
biogeoquimicos. Os resultados podem ser escassez de recursos e degradacdo do meio
ambiente. Além disso, esse modelo desenvolvimentista atua dentro de uma logica linear e
privilegia formas de produgdo com melhores performances em detrimento de outras,
reduzindo a diversidade especifica do meio, degradando-o. O estabelecimento de indUstrias e
de outras atividades produtivas tem ignorado os limites ecoldgicos e a adaptacdo do meio
ambiente a essas atividades, com o consequente agravamento dos problemas ambientais.

Essa constatagcéo norteou a inser¢do de um componente da pesquisa como parte do
guestiorario, que permitisse ans participes da pesquisa escolher, dentre uma lista contendo
nove itens pré-estabelecidos (familia, Estado, meios de comunicagdo, escolas, igrejas,
individuo, partidos politicos, movimentos ecoldgicos e o casal), qual deveria ser a principal
entidade ainiciar uma relacéo mais equilibrada e menos egoista com 0 meio ambiente.

O resultado pode ser visualizado na figura 59. Nela percebe-se que os aunos ficaram
divididos entre a familia e o Estado (22%) como fonte primordial da iniciativa. Ou talvez, a
melhor interpretacdo dessa percepcéo sgja a de que, para os alunos, a familiae o Estado
deveriam se responsabilizar igualmente pela iniciativa. Conforme observa Herckert (2005), a
familia e a escola devem ser os iniciadores da educacdo para preservar o ambiente natural; a
crianca, desde cedo, deve aprender a cuidar da natureza e no seio familiar e na escola € que se
deve iniciar a conscientizacdo do cuidado com o meio ambiente natural. E fundamental esta
educacdo ambiental pois responsabilizard o0 educado para o resto de sua vida.

60%
Oaluno Maluna Oalunos Ofuncionarios Mgeral

50%

40%—

30%

20%

10%-1

0%

& , F o &
< & &&éf & & 399 Q/g &&5’ %
& &

Figura 59— A fonte dainiciativa de umarelagdo equilibrada com o meio ambiente
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Por outro lado, os alunos parecem estar sintonizados com a necessidade de
engajamento do aparato politico, especialmente do poder executivo, em agdes publicas
coordenadas, com vistas ao estabelecimento de relacbes equilibradas entre a sociedade e o
meio ambiente que a cerca. Nesse contexto, Cristovan Buarque, ex Ministro da Educacéo, e
Marina Silva, ex Ministra do Meio Ambiente, ambos do Governo Lula, propuseram, em 2003,
0 ProNEA - Programa Naciona de Educacdo Ambiental, no sentido de promover a articulacdo
das acles educativas voltadas as atividades de protecdo, recuperacéo e melhoria socioambiental, e
de potencializar a fun¢éo da educagdo para as mudangas culturais e sociais, como planejamento
estratégico do governo federal (DEA/MMA-COEA/MEC, 2003). Para que a atuagdo do poder
publico no campo da educagdo ambiental possa ocorrer de modo articulado tanto entre as
iniciativas existentes no @mbito educativo, como entre as acdes voltadas a protecéo, recuperacdo e
melhoria socioambiental, e assim propiciar um efeito multiplicador com potencial de repercusséo
na sociedade, faz-se necessario aformulacéo e implementacéo de politicas publicas de educagdo
ambiental que integrem essa perspectiva.

Um porcentua expressivo dos alunos considerou que a iniciativa deveria partir do
proprio individuo (17%), nimero semelhante agueles que sugeriram uma iniciativa oriunda
dos meios de comunicacdo. Na sequéncia, um porcentual bem inferior de alunos sugeriu a
Escola e os Partidos Politicos (11%) como fonte inicial do processo.

Ha diferencas consideraveis entre a opinido feminina e a masculina estudantis sobre
guestdo. As alunas foram mais incisivas em apontar a entidade responsavel por iniciar a
relacdo de equilibrio com o meio ambiente. A maioria sugeriu o individuo (43%) e s6 em
seguida aparecem a familia (30%) e o Estado (22%) como as entidades que deveriam ser as
inicializadoras do processo, resultados consideravel mente discrepantes dos verificados com os
alunos.

Tendo em vista que a Unica diferenca mensurével entre alunos e alunas participantes
da pesguisa era de natureza sexual, as singularidades de opinibes quanto ao papel do
individuo no estabelecimento de relagbes mais harmonicas aqui observadas sO poderiam ser
atribuidas ao género sexual dos opinantes. E possivel que essa diferenga comportamental
possa ser fundamentado em estudos diferenciais antropol6gicos. Em épocas muito antigas,
cada sexo tinha uma papel muito definido que agjudava a assegurar a sobrevivéncia da espécie.
Os homens da caverna cagavam enquanto as mulheres da caverna recolhiam comida perto de
casa e cuidavam daprole. As éreas do cérebro podem ter sido desenvolvidas para permitir que
cada género sexual realizasse adequadamente suas tarefas como, por exemplo, 0
desenvolvimento de habilidades navegacionais pelos homens mais capacitados para o papel
de cagador, ndo sO paralocalizar e perseguir a presa, como para encontrar o caminho de volta
a protecdo da caverna, enquanto que o desenvolvimento pelas mulheres da visdo periférica e
de preferéncias por marcos espaciais pode ter capacitando-as para cumprir suas tarefas de
coletoras de alimento perto de casa. A vantagem das mulheres relativa s habilidades verbais
também pode fazer sentido em termos evolutivos, pois enquanto os homens desenvolviam
forca corporal para competir com outros homens, as mulheres desenvolveram a linguagem
para conseguir vantagens sociais, através da argumentacdo e da persuasdo, 0 que poderia ser
benéfico para a melhora de relacfes interpessoais (Geary, 1995).

Um dado interessante e talvez digno de ser mencionado € o fato de a escola ter sido
considerada somente por 3% das alunas como @ula iniciadora do processo de equilibrio
entre o ser humano e o meio ambiente, contra 11% dos alunos. Papel fundamental de a escola
criar condicbes para que, no ensino formal, a EA sgia um processo continuo e permanente,
através de acdes interdisciplinares globalizantes e da instrumentacéo dos professores; procurar
aintegracdo entre escola e comunidade, objetivando a protecdo ambiental em harmonia com o
desenvolvimento sustentado.
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Anaisado em conjunto, alunos e aunas elegeram o individuo como entidade
responsavel por iniciar um processo de relagdo harmdnica com o meio ambiente (35%),
seguido de familia (27%) e do estado (18%). Aos meios de comunicagdo (7%), no conjunto,
foi atribuido mais porcentual do que as escolas (5%).

A grande importancia atribuida pela maioria absoluta dos funcionarios a familia
como elemento inicializador do processo de construcéo da harmonia entre a sociedade e o
meio ambiente (56%), resume a importancia que os mesmos ddo a estrutura. E
compreensivel porque tratamse de pessoas responsaveis por administrar ou coadministrar a
propria familia a qual deram inicio, enquanto os alunos sdo membros, mas ndo os gestores.
Isso certamente contribui para as diferencas comportamentais observadas entre as duas
categorias de participante da pesquisa.

Os funcionarios sO indicaram mais duas fontes que poderiam ser responsaveis por
iniciar umarelagdo mais equilibrada e menos egoistacom o meio ambiente; o Estado (22%) e
os partidos politicos (11%). As demais fontes, segundo o ponto de vista dos mesmos, ndo sao
elegiveis.

Numa andlise gera dos dados, percebeuse que a familia foi a fonte preponderante
escolhida pelo conjunto dos entrevistados (31%), mas apenas ligeiramente superior ao
porcentual dos que elegeram o individuo (30%), esse Ultimo prejudicado pelo fato de néo ter
sido indicado por qualquer funcionério. No geral, 19% dos entrevistados escolheram o Estado,
6% 0s meios de comunicagao, 5% as escolas e 0s partidos politicos e 2% citaram algreja e 0s
movimentos ecoldgicos como responsavel por esse dar inicio a construcdo de uma relacdo
equilibrada e menos egoista com 0 meio ambiente.

5.2.10 A busca pelainformagdo sobre as questbes ambientais

A Ultima questdo da pesquisa teve o proposito de verificar de que maneira 0s
entrevistados conseguiam se manter informados a respeito do meio ambiente. Foram
disponibilizados 21 meios de se obter essas informacbes (noticirios de TV, pais ou parentes,
Governo federal, Governo estadual ou Municipal, Escola, amigos e/ou outras pessoas, jornais
e didrios, revistas semanais, programas de entrevistas e debates na TV, empresas privadas ou
estatais, grupos ambientais, documentarios e informativos na TV, Grupos de estudo,
experiéncia profissional, sindicatos ou agemiagles, cinema, exposi¢cdes ou performances
artisticas, grupos religiosos, palestras ou cursos, livros e internet). Os entrevistados foram
estimulados a escolher a0 menos cinco e listé-las em ordem de importancia.

5.2.10.1 As fontes de informagdes dos alunos

Os dunos (Fig. 60) depreendem informacbes a cerca do meio ambiente
principalmente pela internet (39%). Em principio, esse é um resultado aparentemente 6ébvio,
na medida em que desde seu surgimento em 1969, a internet se tornou uma das principais
ferramentas de comunicacdo e de fonte de informagdes, por seu dinamismo, riqueza e
atualizacdo quase em tempo real. No Brasil, com a liberacdo de um backbone pela
EMBRATEL parafins comerciais em 1995, ela simplesmente se popularizou de tal forma que
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0 numero de usuérios chegou a 67,5 milhes, segundo pesquisa do Ibope/Nielsen (Ibope,
2010) em dezembro de 2009. Em setembro eram 66,3 milhdes; ou sgja, em apenas trés meses
surgiu 1,2 milh&o de novos brasileiros e brasileiras com mais de 16 anos na internet. O Brasil
€ 0 5° pais com 0 maior numero de conexdes a Internet. Nas areas urbanas, 44% da populacéo
estd conectada a internet; 97% das empresas e 24% dos domicilios brasileiros estdo
conectados a internet; 27,5 milhdes acessam regularmente a Internet de casa, nimero que sobe
para 36,4 milhdes se considerados também os acesso do trabalho. Cerca de 38% das pessoas
acessam a web diariamente; 10% de quatro a seis vezes por semana; 21% de duas a trés vezes
por semana; 18% uma vez por semana. Somando, 87% dos internautas brasileiros entram na
internet semanalmente. Além disso, o tempo médio de navegacdo no Brasil, € o maior dentre
de todos os paises pesquisados e desde que esta métrica foi criada, o Brasil sempre obteve
excelentes marcas, estando constantemente na lideranca mundial. Em julho de 2009, o tempo
foi de 48 horas e 26 minutos, considerando apenas a havegacao em sites.
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Figura 60 - Principais fontes de informag&o dos alunossobre o meio ambiente

Os noticiarios e os documentarios e informativos (17%) veiculados pela TV vieram
a seguir como fonte de informacdes. Pais e parentes (11%), seguidos de escola, programas de
entrevista e debates na TV e grupos ambientais foram outras fontes citadas em menor
porcentua (6%). O que merece destagque neste caso € 0 baixo porcentual de alunos que
apontaram a escola apenas como a quinta fonte das informagdes obtidas sobre o meio
ambiente. E um dado revelador de que pouco tem sido feito nas escolas para conscientizagio
dos aunos sobre a questdo ambiental no mundo e, especialmente, no Brasil.

Como observado por Ruy (2004), a escola deve se apresentar como o melhor
ambiente para implementar a consciéncia de preservacdo ambiental. Entretanto, ndo raro a
escola tem atuado como mantenedora e reprodutora de uma cultura que é predatéria ao
ambiente. De acordo com Andrade (2000), as reflexdes que déo inicio a implementacéo da
Educacdo Ambiental devem contemplar aspectos que ndo apenas possam gerar alternativas
para a superacdo desse quadro, mas que o invertam, de modo a produzir consequéncias
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benéficas, favorecendo a paulatina compreensdo global da fundamental importancia de todas
as formas de vida coexistentes em nosso planeta, do meio em que estdo inseridas, e 0
desenvolvimento do respeito mutuo entre todos os diferentes membros de nossa espécie.

Esse processo de sensibilizacdo da comunidade escolar, segundo Ruy (2004) pode
fomentar iniciativas que transcendam o ambiente escolar, atingindo tanto o bairro no qual a
escola estd inserida, como comunidades mais afastadas nas quais residam alunos, professores
e funciondrios, potenciais multiplicadores de informaces e atividades relacionadas a
Educacdo Ambiental implementada na escola. Mas implementar a Educagdo Ambiental nas
escolas tem se mostrado uma tarefa exaustiva. Existem grandes dificul dades nas atividades de
sensibilizacdo e formacdo, na implantacdo de atividades e projetos e, principalmente, na
manutencado e continuidade dos ja existentes.

Segundo Andrade (2000) fatores como o tamanho da escola, nimero de alunos e de
professores, predisposicdo destes professores em passar por um processo de teinamento,
vontade da diretoria de realmente implementar um projeto ambiental que va alterar arotina na
escola, etc., além de fatores resultantes da integracéo dos acima citados e ainda outros, podem
servir como obstacul os a implementacdo da Educacdo Ambiental.

Os aunos e as aunas avaiados sdo estudantes do 3° ano do Ensino Médio,
especidmente privilegiados, por estarem entre poucos que podem aspirar a um lugar na
continuidade dos estudos superior. Sdo individuos preparando-se para uma nova etapa na
vida, na qual poderdo optar por carreiras profissionais nas mais variadas instituicoes e areas
de ensino superior do pais e que fardo uso das instrucdes obtidas no decorrer desse ciclo e dos
contetidos programéticos nos exames de selecdo. Por tudo isso, avdiar estes individuos
significa avaliar o proprio sistema educacional, bem como investigar, efetivamente, quais as
nocoes de Educacdo Ambiental que foram sugeridas na escola.

5.2.10.2 Asfontes de informacfes das alunas

O aspecto mais importante na pesquisa com a alunas (Fig. 60) foi o fato de amaioria
ter colocado a escola como fonte primordial de conhecimentos dos problemas ambientais
(27,03%), em consonancia com as sugestbes de estudiosos do assunto ja referenciados
(Andrade, 2000, Dias, 2002 e Ruy, 2004).

As aunas consideraram os noticiarios da TV (24%) como a segunda fonte mais
importante de informacoes e, diferentemente do que foi observado com os alunos, a internet
foi considerado como principal fonte de informagdes por apenas 22% das alunas. Esse
resultado provavelmente tem respado nas diferencas comportamentais entre homens e
mulheres no que diz respeito ao tempo e a finalidade de uso da internet por cada um dos
géneros sexuais.

A pesquisa Ibope/Nielsen (Ibope, 2010) revela que homens passam um tempo
expressivo na internet com jogos na web ou com atividades que estimulam a competicao,
enquanto um dos principais atrativos para as mulheres é a busca por relacionamentos e o
acesso para checar e-mails. Outro dado importante para entender os comportamentos e que
70% dos homens dizem que ndo saberiam como se divertir sem ainternet e 56% das mulheres
acham que a vida seria invidvel se elas nbo pudessem usar a web para se manter em contato
com a familia. 1ss0 explica porque 63% dos usuarios do Facebook sdo do sexo feminino e
20% das usuarias colocam na rede social fotos ao lado de amigos, mas s6 9% dos homens
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fazem isso. Rossi (2004) identificou varias diferencgas basicas entre homens e mulheres no uso
e percepcao de valor da Internet, dentre elas, o fato de que as mulheres valorizam mais as
possibilidades de comunicacdo interpessoal, enquanto que homens valorizam mais aspectos
ligados a busca e disponibilidade de informaces.
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Outras fontes de alguma importancia utilizadas pelas alunas sdo os documentarios e
informativos na TV (8%) e pais ou parentes (5%). As demais fontes ou ndo foram
consideradas pelas alunas ou citadas com porcentuais pouco expressivos.

5. 2.10.3 As fontes de informagdes do conjunto de alunos e alunas

No conjunto, o grande nimero de alunos gque extraem da internet as informacoes
sobre 0 meio ambiente influenciou no fato dessa ter sido essa a fonte mais referenciada
(27%). Noticiérios de TV (22%) ficou a frente da escola (20%), de novo por forte influéncia
dos aunos. Documentarios e informativos da TV (11%) e as informacfes obtidas de pais e
parentes sd0 outras fontes com porcentuais de alguma expressdo, sendo as demais pouco
citadas como referencias.

E possivel que o fato dos jovens estarem cada vez mais conectados, seja na escola ou
em casa, para fazer pesguisa ou simplesmente para lazer, faga da internet uma fonte mais facil
e até mais agradavel para 0 acesso as informactes. 1sso ndo poderia ser razéo para justificar,
entretanto, a pequena contribuicdo que a escola tem dado como componente da base de
informacdo sobre o meio ambiente. Desde que Rachel Carson publicou “Primavera
Silenciosa” (1962) e dertou o0 mundo para a relagdo entre qualidade de vida e os recursos
ambientais, inimeros movimentos no sentido de criar um programa mundia de Educagéo
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Ambiental ocorreram e se concordou que ela deveria ser responsavel por modificar
comportamentos nos campos cognitivos e afetivos (Dias, 1992) e as escolas deveriam se
sobressair como espacos privilegiados na implementacdo de atividades que propiciem essa
reflex8o, com atividades de sala de aula e atividades de campo, com agdes orientadas em
projetos e em processos de participagdo que levem a autoconfiancga, a atitudes positivas e ao
comprometimento pessoal com a protecdo ambiental implementados de modo interdisciplinar.
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5. 2.10.4 As fontes de informacfes usuais dos funcionarios

Os funcionérios apontaram basicamente trés fontes de informacBes sobre os
problemas ambientais, sendo que a maioria absoluta (78%) apontou os noticiarios da TV
como sendo a principal delas e sO depois a escola e a internet (11%). As demais fontes de
informac&o ndo foram citados como de primeiraimportancia ou s6 foram citados em posi¢oes
intermediérias. N&o € surpresa a TV ser apontada como fonte principal das informecfes para
os funciondrios, visto serem as pessoas de mais idade, o perfil de usuario menos expressivo na
internet e justamente o perfil tipico de quem ainda tem na TV um dos principais meios de
lazer e de entretenimento. Pesquisa de perfil de telespectadores realizada pelo Ibope
(Ibope/Media WorkStation 2010) demonstra que, em média, 73% dos telespectadores tem
mais de 25 anos de idade.

Além daidade, € possivel que aspectos socioecondmicos possam ter influenciado no
resultado, ainda que ndo haga subsidios numéricos na pesquisa para consubstanciar essa
assertiva. Essa inferéncia, entretanto, pode ser feita com base no perfil saarial dos
entrevistados participantes da pesquisa, ha medida em que, de acordo com o Critério de
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Classificacdo Econdmica Brasil (ANEP, 2000), os funcion&rios do CTUR poderiam estar
situados entre as classes C e D. Nesse contexto, de acordo com o Ibope, eles compreenderiam
68% dos tel espectadores que assistem ostelgjornais diarios.
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5. 2.10.5 As fontes de informacdes dos entrevistados em gera

O resultado considerando o universo dos entrevistados pode ser visualizado na
figura 63. No geral 29% dos entrevistados disseram obter as informagOes pertinentes aos
problemas ambientais de noticiarios transmitidos pela televisdo, enquanto 25% as obtém pela
internet. Embora o nimero de computadores ja sgja maior que o nimero de aparelhos de TV
no Brasil, nem todos os cidaddos brasileiros acessam a internet, cujo acesso em casa esta
estimado em 38% da populacdo, como ja observado anteriormente. A facilidade com que
acessam a programagao televisiva, especialmente as redes de televisdo aberta ainda, de certa
forma, contribui para o resultado visto aqui nesta pesguisa.

A escola, na média, foi apontada por 19% dos entrevistados como sendo a fonte de
informagOes a respeito das questdes ambientais. Documentéarios e informativos da TV (9%) e
as informagOes advindas de pais e parentes (6%) alcancaram algum porcentual digno de
mencdo. As demais fontes foram consideradas secundérias pela maioria dos entrevistados.
Mesmo com as aunas sugerindo a escola como fonte primordial de informagfes para as
questBes ambientais, 0 baixo porcentual observado entre os alunos e funcionarios em apontar
essa fonte, contribuiu para a escola ndo figurar entre as principais fontes de informagdes para
esse propdsito.
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Uma boa maneira de observar a importancia atribuida pelos entrevistados a cada
fonte de informagdo disponivel para obter informacfes a cerca dos problemas ambientais é
avaiar a frequéncia com que cada uma dessas fontes foi citada pelos entrevistados,
independente da ordem de importéancia (Fig. 64). Percebe-se aqui a ratificacdo da televisdo
(19%) como o meio mais frequentemente usado pelos entrevistados para se informarem sobre
os problemas ambientais. Mas em termos de frequéncia, a escola ficou bem préxima desse
valor (18%), minimizando parcialmente o baixo desempenho em andlises anteriores.

De qualquer forma, a forca da televisdo aparece novamente quando se verifica que
os documentérios e informativos por ela exibidos sdo a terceira fonte mais citada pelos
entrevistados (13%). Se a essas fontes, forem adicionados os 9% da frequéncia obtida por
guem usa os programas de entrevistas e de debates na TV, no geral atelevisdo, na percepcao
dos entrevistados estaria contribuindo com mais de 40% de toda fonte de informag&o sobre as
guestdes ambiertais. A internet (12%) foi sb a quarta fonte mais citada, seguida de palestras e
cursos (11%) e as informacOes obtidas em jornais diarios (10%).
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Figura 65— Frequéncia relativa dasfontes de informagao dos entrevistados em geral sobre o meio ambiente

E prescindivel discutir aimportancia da midia, dada a sua 6bvia influéncia sobre os
entrevistados e sobre toda populacdo. Entretanto, essa influéncia torna-se, no caso dos
entrevistados, determinante e quase exclusiva, pois, para os entrevistados, o cinema, as artes,
os livros e até a prépria experiéncia profissional pouco informam sobre questdes ambientais.
As informagfes também nd vém dos Governos (Municipal, Estatua ou Federa), de
sindicatos ou agremiagdes. 1sso demonstra a falta de politica, oficial ou ndo governamental,
de esclarecimentos sobre as relacbes entre 0 homem e 0 meio ambiente.

Diante desta constatacéo, seria oportuno acreditar que para facilitar a transformacéo
da cultura e auxiliar na formagdo do individuo seria necessério reestruturar nosso sistema de
informagdo e educagao, para que novos conhecimentos possam ser apresentados e discutidos
de forma apropriada, como sugerem Fritjof Capra e a futurdloga Hazel Henderson. Para que a
nova consciéncia ecol0gica passe a fazer parte de nossa consciéncia coletiva, ela terd que ser
transmitida, em Ultima instancia, através dos meios de comunicacdo de massa. Em vez de se
concentrarem em apresentacfes, sensacionalistas de acontecimentos aberrantes, violentos e
destrutivos, reporteres e editores terdo que analisar os padrfes sociais e culturais complexos
gue formam o contexto desses acontecimentos, assim como noticiar as atividades pacificas,
construtivas e integrativas que ocorrem em nossa cultura (Capra, 1982).

Seria, talvez, 0 caso de se pensar em uma confusdo entre origem e abrangéncia dos
problemas ambientais? A idela de que os problemas ambientais atingem a todos decerto
procede, principalmente se considerarmos a perspectiva espago/tempo, néo o fazem da mesma
maneira, de forma indiscriminada ou democrética.
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6 CONCLUSOES

Pel os resultados observados e nas condices em que o trabalho foi realizado, fazse
necessario extrair algumas conclusdes e emitir algumas consideracoes.

Os argumentos de certa forma, se limitam ao conhecimento dominante comum, mais
sensibilizado pelos temas difundidos na midia e da vida cotidiana e pouco influenciado
pela escola, a despeito de ser uma escola de agricultura organica;

Cabe a Educacdo Ambiental a tarefa de trabalhar no sentido de desarmar essas estruturas
de pensamento que percebem a relacdo homem/natureza dentro de uma mecanica binaria
na légica formal e racionaista, 0 que torna imperativo a inclusdo da EA no Projeto
Pedagogico, transversal ap ensino aprendizagem da agricultura organica;

Esta pesguisa serviu-se de uma populacéo especial que pode ser considerada, em tese,
representativa da elite discente do pais. Portanto, ndo se tratam de conclusdes
generalizadas sobre o conjunto da populagdo brasileira. Se essa premissa é verdadeira, a
constatacdo € de que a Situacdo é deveras preocupante, pois a grande maioria dos
brasileiros seguramente encontra-se em condigdes instrucionais menos privilegiadas do
gue os componentes da amostra participante dessa pesquisa, sustentando o argumento de
gue os resultados obtidos sdo, provavelmente representativos e espelham a realidade
brasileira, 0 que subsidiaria a preméncia na implementacdo da Educacdo Ambiental na
grade curricular das escolas de todo o pais;

A andlise dos resultados obtidos na pesguisa de campo, consubstanciada num referencial
tedrico conexo com o tema em discussdo, permitiu uma interpretagdo e um diagnostico
mais preciso e pormenorizado do quadro da Educagdo Ambiental nos seus mais variados
aspectos no ambito do CTUR. Como resultado, pdde-se identificar equivocos e falhas,
decorrente principalmente de uma abordagem superficial da Educacdo Ambiental na
instituicao;

A guisa de consideracdes finais e consubstanciada nos resultados da pesquisa, a autora
tomou a iniciativa de incorporar a esse trabalho um conjunto de sugestdes de carater
epistemoldgico, para auxiliar no Projeto Politico Pedagdgico da ingtituicdo e na
implementacéo efetiva da Educacdo Ambiental, entendendo que a tarefa do professor €,
ndo s6 complementar essa sugestdo, como também encontrar respostas as provocagoes
gue o tema evocae, dessa forma, propor formas alternativas de pensamento e de atuagéo;

Os conhecimentos adquiridos a partir da andlise de género podem ser aproveitados para o

desenvolvimento de préticas de sala de aula sobre as diferencas teméticas elencadas nos
diversos guestionamentos.
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Quadro 2. Definicdo de estratégias propostas para o Plano de Ensino a ser implementado

Estratégia Definida Ocasides para uso V antagens/desvantagens
Exploracdo do ambiente local Compreencdo do metabolismo local, Agradabilidade na  execucéo;
(environmental trial): Prevé a ou sgja, da interpretacdo complexa grande participagdo das pessoas

uitilizagdo/exploracdo dos recursos
locais préximos para  estudos,
observagoes, etc.

dos processos ambientais a sua
volta.

envolvidas; vivéncia em situagcdes
concretas. Requer plangjamento
mMi NUCi 0SO.

Discussdo em classe: Esta atividade
envolvetodaaclasse e cada estudante
contribui  informalmente  (grande

grupo).

E utilizada para permitir que os
estudantes exponham suas opinifes
oralmente a respeito de um dado
problema.

As discussdes em classe gjudam o
estudante a entender as questdes.
Encorga-o a desenvolver as
habilidades de expressdo ora e
autoconfianga ao falar em publico.
Dificuldades em iniciar o processo
de discusséo.

Discussdo em grupo: Envolve toda a
classe com o professor atuando como
supervisor (pequenos grupos).

Quando assuntos polémicos estdo
sendo tratados.

Pode resultar no desenvolvimento
de relagBes mais positivas entre
aunos e professores. Permite que

Brainstorming (ou mutirdo de idéias):
Atividades que envolvem pequenos
grupos (5-10 estudantes) aos quais se
pede para apresentar solucdes
possiveis para um dado problema,
sem se preocupar com andlises
criticas. Todas as sugestdes sdo
anotadas. O tempo limite é de 10-15
minutos.

Deve ser usado como um recurso
para encorgjar e estimular idéias
voltadas as solugdo de um dado
problema. O tempo deve ser
utilizado para produzir as idéias e
ndo para avaia-las (Elaboracdo de
Conceitos).

alguns alunos evitem o}
envolvimento.

Estimulos a criatividade,
liberdade. Dificuldades em evitar
avaliacOes ou julgamentos

prematuros das sugestBes, e em
obter idéias originais.

Trabalho de grupo: Envolve a
participacdo de grupos de 4-8
membros, que se tornam responsaveis
pela execugdo de umatarefa.

E adeguada quando se necessita
executar vérias tarefas ao mesmo
tempo. A classe, com Varios grupos,
com Varios grupos, pode abordar os
diferentes aspectos de um mesmo
problema ou focalizar problemas
diferentes.

Permite que os aunos se
responsabilizem por uma tarefa
por longos periodos (2 a 5
semanas) e exercitem a capacidade
de organizacdio. E uma fonte de
geracdo de projetos. As atividades
precisam ser monitoradas de modo
que o trabalho n&o envolva apenas
alguns membros do grupo.

Debate: Requer a participacdo de dois
grupos (3-4 menbros), para apresentar
idéias e argumentos de pontos de
vista opostos aos demias colegas de
classe (que podem formar um grupo
de avaliacdo).

Estratégias Gtil guando assuntos
controvertidos estdo sendo
discutidos, existam propostas

diferentes de solucdes. O tépico
escolhido para debate deve ser de
interesse vital paratodos.

Permite o desenvolvimento das
habilidades de falar em publico e
ordenar a apresentacdo de fatos e
idéias. Requer muito tempo de

preparacéo.

Questionarios. Desenvolvimento de
um conjunto de questdes ordenadas a
ser submetido a um dado publico. As
respostas, analisadas, ddo uma
variedade deindicativos.

E usado para obter informagdes e/ou
efetuar amostragem de opinido das
pessoas em relagdo a uma dada
guestdo. Pode ajudar a definir a
extensdo de um problema.

Aplicado de forma adequada, o
questio&rio  produz  excelentes
dados, dos quais podem ser
extraidas conclusGes ou indicacoes
de atividades. E necessério muito
tempo e experiéncia para produzir
um conjunto ordenado de questdes
que cubram as informagbes que
estdo sendo procuradas.
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Quadro 2. Definicdo de estratégias propostas para o Plano de Ensino a ser implementado (continuagao)

Estratégia Definida

Ocasi0es para uso

V antagens/desvantagens

Reflex&o: Pode  ser
considerada o oposto do multirdo de
idéias  (brainstorming), porém,
também destinada a producéo de
sugestdo de idéias. E dado tempo
aos estudantes para que sentem em
lugar e pensem acerca de um
problema especifico.

Usado para encorgjar o
desenvolvimento de idéias em
resposta a um problema. O tempo de
reflexdo recomendado é de 10 a 15
minutos.

Envolvimento de todos.
N&o pode ser avaliado diretamente.
Requer grande experiéncia pratica
em um largo conjunto de
informacgdes.

Imitacdo da midia Esta
estratégia estimula os estudantes
(individual ou em grupo) a produzir
sua prépria versdo dos jornais, dos
programas deradioe TV, efilmes.

Através desta estratégia
dos estudantes podem  obter
informagdes de sua escolha e levé-
las a outroa grupos. A depender das
circunstancias e do assunto a ser
abordaddo, os produtos podem ser
distribuidos na escola, aos pais e a
comunidade.

Pode ser uma forma de
aprendizagem e acdo social. Para
ser efetivo, o que é produzido deve
ser razoavelmente comparavel m
qualidade a midia existente, se for
para uma circulacdo maior.

Projetos: Os alunos, sob
supervisdo, plangam, executam,
avaliam e redirecionam um projeto
sob um tema especifico.

Redlizacdo de tarefas
com objetivos a serem alcancados a
longo prazo, com mai or

envolvimento da comunidade.

As pessoas concebem e
executam o proprio trabalho, o
professor apenas sugere. As vezes
0 professor mesmo vendo falhas,
deve permitir que eles mesmos as
verifiqguem.

Solugdo de problema:
Esta estratégia esté ligada a muitas
outras; considera que ensinar é
apresentar problemas e aprender é
resolvé-los.

Busca de solugdes para
problrmas identificados.

O estudante treina e
exercita a sua capacidade de
resolver problemas apresentados,
em um contexto real. O orientador
deve conhecer a fundo a questao
abordada.

Jogos de simulagéo (role
playing): Os participantes
operacionalizam, através de jogos,
as diversas situagcdes de um dado
tema, sempre ligados a sua
realidade. Existem centenas de
jogos recomendados.

Identificacdo, andlise e
discussdo das consequéncias de um
dado problema da comunidade ou
mesmo de aspectos positivos
relevantes.

Facilita o envolvimento
do aluno com sua relidade, pois
conhece as consequéncias dos
resultados obtidos. Dificuldade na
apresentacdo de alternativas de
solucBesfactiveis.
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ANEXOS

Anexo A — Questionario
Questionério Preliminar

Prezado CTURIano,

Este questionario faz parte de um diagndstico preliminar sobre a questdo ambiental e
€ parte do trabalho de pesguisa de Silvia H. L. Bezerra, aluna do curso de Pds-graduacéo em
Educagdo Agricola da UFRRJ. Sua participacdo € volunt&ria e por isso esperamos que as
respostas espelhem sinceramente seu ponto de vista, razéo pela qual basta a sua identificagdo
como estudante ou funcionario. Sua participacdo € fundamental para este trabalho e desde ja
agradeco sua colaborac&o. Muito obrigadal

Identificacdo: ( ) estudante () funcionario

Sexo: () Masculino () Feminino

ldade ...............

01) Selecione entre os itens abaixo, trés problemas fundamentais da realidade brasileira. Vocé
pode repeti-10s nas duas colunas, caso entenda que um determinado problema do planeta seja
também um importante problema do Brasil e vice versa. Preencha os espacos de cima para
baixo, de acordo com a ordem de sua preferéncia.

Planeta

Brasil

Terra

A) atendimento médico hospitalar

H) tréfico e consumo de drogas

B) saneamento bésico

I) preconceito

C) fome / desnutricéo J) guerras
D) meio ambiente K) falta de moradia
E) criminalidade L) AIDS

F) desemprego

M) corrupcéo politica

G) acidentes/ mortes no transito

N) menor es abandonados

02) Qual é o seu grau de interesse pelas questdes ambientais?
A () muito interessado

B () interessado

C () mais ou menos interessado

D () pouco interessado

E () nadainteressado

- Sevocérespondeu A, B ou C, indique abaixo um motivo que justifique o seu inter esse.
- Sevocérespondeu C, D ou E, indique abaixo um motivo que justifique o seu desinter esse.
03) Cadaitem abaixo compara duas abordagens diferentes sobre 0 meio ambiente. Escolha

em cada par aguela que mais se aproxime do seu ponto de vista. Escolha uma alternativa A e
umaB.

A 1.( ) A naturezadeve ser preservada pelo seu préprio valor, estando acima dos interesses do homem.
2. () A natureza deve ser usada sem restri¢des, pois ela existe para servir o homem.
B E possivel manter nosso atual estilo de desenvolvimento.

1.()
2.()

N&o é possivel manter nosso atual estilo de desenvolvimento
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04) Elegja, anotando o numero dos itens escolhidos dentro dos espacos A, B, C, D eE, os
cinco itens que, na sua opini&o, sS40 mais importantes para o entendimento da Questao
Ambiental. Expresse suas afinidades de forma que sua primeira opcao ocupe 0 espago A, e
assim sucessivamente, até que sua quinta opgao ocupe 0 espaco E.

A ( ) 1) relacdo homem / mulher 9) faltade convivio familiar

B() 2) lixo nuclear / chuva &cida 10) extingao de espécies

C ( ) 3) 0 sentido da existéncia humana 11) desmatamento e desertificacdo

D 4) aviolénciaurbana 12) angUstias, ddlicias e desgjos do individuo

( ) 5) conduta ética pessoal 13) criatividade e sensibilidade

E ( ) 6) apoluicdo do ar, das &guas e do solo 14) destruicéo do patriménio sociocultural
7) 0s sonhos e as fantasias de cada um 15) efeito estufa e destruigdo da camada de ozonio estratosférico
8) massificagéo do consumo

05) Use os conceitos abaixo ( F, R, B e M) paraavaliar cada pensamento, de acordo com seu
ponto de vista.
(F)Fraco (R) Regular (B) Bom (M) Muito Bom

A Educacdo Ambiental deve basear-se...

() ... num projeto politico de transformacdo pessoal, assentado em principios ecol 6gicos e no
ideal de uma sociedade comunitéria e ndo-opressiva.

() ... no estudo de multiplos aspectos da relacéo entre os homens e 0 meio ambiente e as
ciéncias agrarias.

() ... napercepcdo da destruicdo ambiental da acdo voltada para a luta em favor da
conservacao dos recursos naturais.

() ... no estudo do funcionamento dos sistemas, como as florestas, 0s mangues, 0s 0ceanos,
etc... estando ligada ao campo da biologia e se valendo dos elementos de vérias ciéncias, a
fisica, quimica, geografia, artes, matematica.

06) Assinale com X todos os itens que desgjar.

Os Problemas ambientais tém origem principalmente:
( ) naséreasrurais

() nas areas urbanas

( ) naséreasricas

( ) nas areas pobres

07) Assinale com um X todos os itens que desgjar.

Os problemas ambientais atingem, principalmente:
( ) aséreasrurais

( ) aséreasurbanas

( )aséreasricas

( ) aséreas pobres
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08) Por causa da ecologia muitas pessoas estédo sendo levadas a questionar o seu trabalho, o
Seu consumo, o seu lazer, a sua salde, os seus relacionamentos e a sua visdo de mundo. Quais
as praticas humanas que se opdem a ideia de um mundo ecol ogicamente equilibrado? Escolha
5 itens dentre todos os dispostos abaixo e preencha os espacos de A a E, de forma que sua
primeira opgcao ocupe 0 espago A, e assim sucessivamente, até que sua quinta opgao ocupe o
espaco E.

A ( ) 1) ndoreciclar olixo 10) ndo cumprimentar vizinhos

B ( ) 2) fumar em piblico 11) utilizar agrotoxicos nas lavouras

C ( ) 3) vestir-se com pele de animal 12) utilizar produtos ndo degradaveis biol ogicamente
[E) (( )) 4) recusar-se a dividir tarefas domésticas 13) negar-se aauxiliar pessoas em dificuldades

5) utilizar agrossdis que destoem a camada de ozbnio 14) avancar o sina vermelho no trénsito

6) provocar queimadas 15) abusar ou explorar pessoas

7) cacar ou pescar deformapredatéria 16) n&o participar de movimentos ambientalistas

8) deixar a &gua correr por longos periodos 17) consumir combustivel féssil ndo renovavel e poluente

9) ndo respeitar filas 18) ndo educar as criangas para uma relacdo saudavel com o meio arf

09) Observando um mundo que se deteriora, engendrando fenbmenos de desequilibrio
ecologico, onde desfilam acidentes nucleares e doencas virais incuraveis ameacando a
continuagdo da vida na Terra, percebemos a necessidade de grandes transformacgdes. De onde
deve partir ainiciativa de uma relacdo mais equilibrada e menos egoista com 0 meio
ambiente?

Escolha abaixo o item que mais se gjusta a sua preferéncia:

( ) dafamilia

( ) do Estado

() dos meios de comunicagdo

( ) das escolas

( ) dasigrejas

( ) doindividuo

( ) dos partidos politicos

() dos movimentos ecol 6gicos
( ) docasa

10) Quando se trata do meio ambiente, quais as suas principais fontes de informacéo sobre
esse assunto? Coloque na ordem de importancia as cinco fontes que mais Ihe influenciaram:

A.() 1) notici&riosde TV 12) documentérios einformativosna TV
B.() 2) paisou parentes 13) Grupos de estudo
C.() 3) Governo Federal 14) experiéncia profissional
D.( ) 4) Governo Estadual ou Municipal 15) sindicatos ou agremiagdes
E.() 5) Escola 16) cinema
6) amigos e/ou outras pessoas 17) exposigOes ou performances artisticas
7) jornais e diarios 18) grupos religiosos
8) revistas €manais 19) palestras ou cursos
9) programas de entrevistas e debatesna TV 20) livros
10) empresas privadas ou estatais 21) Internet
11) grupos ambientais
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