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RESUMO

SAMPAIO, Marize Setubal. O Perfil dos Egressos do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2016. 64f.
Dissertacdo. Mestrado em Educacéo Agricola. Instituto de Agronomia. Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. Seropédica-RJ. 2016.

A pesquisa estudou o Perfil dos Egressos do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo
Agricola e sua atuacdo profissional. O estudo foi de carater descritivo-exploratorio,
quantitativo e qualitativo, realizado com uma populagdo de 170 mestres titulados pelo
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA), da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ), entre os anos de 2005 - 2012, cujo cadastro encontrava-se
atualizado. O objetivo geral do trabalho foi analisar o perfil dos egressos formados pelo
Programa na Area de Educac&o e Gestdo, situando a sua atuagao profissional apds a conclusdo
do curso. A primeira fase do trabalho constituiu-se de estudo documental, através de
levantamento de dados na secretaria do PPGEA, daqueles que compunham o universo da
pesquisa, com énfase na ficha de inscricdo e seus respectivos curriculum lattes. Na segunda
fase foi construido e aplicado um questionario, com o retorno de 51 sujeitos, que fizeram
parte da amostra do estudo. O perfil dos respondentes foi definido com base em um conjunto
de indicadores descritos da amostra pesquisada e elemento de avaliagdo. Em linhas gerais,
constatou-se que o PPGEA vem alcancando seus objetivos no que concerne ao crescimento
intelectual e pessoal dos sujeitos pesquisados, com aprimoramento técnico cientifico,
satisfacdo pessoal e ascensdo profissional, apontado por 98% dos informantes. Destaca-se que
apenas 2% dos 51 respondentes, declararam ndo ter suas expectativas alcancadas. Com
relacdo a atuacdo profissional, verificou-se que a maioria apds a conclusdo do mestrado
permaneceu na atividade docente. Com respeito as caracteristicas do programa que
contribuem para o alcance satisfatorio dos seus objetivos, destaca-se a metodologia utilizada
na formacdo dos mestres. A relevancia do trabalho a importancia da formacao continuada na
vida dos egressos e a percep¢do dos mestres quanto a sistematica do Programa.

Palavras chaves: Avaliacdo de Egressos, Avaliacdo da pds-graduacao, Educacao Agricola.



ABSTRACT

SAMPAIO, Marize Setubal. The Profile of the Graduates of the Graduate Program in
Agricultural Education of the Federal Rural University of Rio de Janeiro, 2016. 64. f.
Dissertation. Master in Agricultural Education. Institute of Agronomy. Federal Rural
University of Rio de Janeiro. Seropédica-RJ.

The research studied the Profile of the Graduates of the Graduate Program in
Agricultural Education and their professional performance. The study was descriptive-
exploratory, quantitative and qualitative, carried out with a population of 170 masters
graduated by the Graduate Program in Agricultural Education (PPGEA), Federal Rural
University of Rio de Janeiro (UFRRJ), between the years of 2005 - 2012, whose register
was up to date. The general objective of the study was to analyze the profile of the
graduates graduated by the Program in the Education and Management Area, situating
their professional activity after the conclusion of the course. The first stage of the study
consisted of a documentary study, through data collection in the PPGEA secretariat, of
those who made up the research universe, with emphasis on the registration form and
their respective curriculum lattes. In the second phase, a questionnaire was constructed
and applied, with the return of 51 subjects, who were part of the study sample. The
respondents' profile was defined based on a set of indicators described from the sample
surveyed and the evaluation element. In general terms, it was found that the PPGEA has
achieved its objectives regarding the intellectual and personal growth of the subjects
surveyed, with scientific technical improvement, personal satisfaction and professional
growth, as pointed out by 98% of respondents. It is noteworthy that only 2% of the 51
respondents stated that their expectations had not been met. Regarding the professional
performance, it was verified that the majority after the conclusion of the master's degree
remained in the teaching activity. With respect to the characteristics of the program that
contribute to the satisfactory achievement of its objectives, it is highlighted the
methodology used in the training of the masters. The relevance of the work to the
importance of continuing education in the life of the graduates and the teachers'
perception of the program's systematics.

Key words: Evaluation of graduates, Postgraduate evaluation, Agricultural Education.
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1. INTRODUCAO

A velocidade na evolugdo da ciéncia e tecnologia e as transformagdes econdmico-
sociais da sociedade brasileira, ocasionadas pelo fendbmeno da globalizacéo, uso de tecnologia
avancada e a extrema competitividade no mercado de trabalho, sdo fatores que levam cada
vez mais os individuos a buscarem investimentos na formacdo continuada para atender as
exigéncias de um mundo competitivo. Estar constantemente na busca do saber ajuda a
alcancar o sucesso na realizacao profissional e pessoal. Estamos na era do conhecimento, o
que proporciona novos campos a serem explorados, ndo havendo época especifica da vida
para dar continuidade aos estudos. Dentro do sistema de formacdo, os Programas de Pds-
Graduacdo, que tem o foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades para
crescimento pessoal e profissional dos participantes, passou a ser uma alternativa
fundamental. Desta forma, as instituicdes que oferecem cursos de P6s-Graduacao devem estar
comprometidas em atender as demandas regionais, bem como formar capital humano de alto
nivel, que contribua para a solucdo de problemas sociais, econdmicos e tecnoldgicos do seu
locus.

O presente estudo nasceu do interesse em investigar os egressos da Area de
Concentracdo de Educacdo e Gestdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola -
PPGEA, a partir dos pressupostos conceituais, histéricos e metodolégicos, de forma a lancar
um olhar reflexivo sobre as caracteristicas dos mestres formados pelo Programa e os critérios
de avaliacdo aplicados pela CAPES.

Tal escolha baseou-se por haver estudos e pesquisas na area dos saberes técnicos que
fazem parte da composicdo dos eixos tematicos técnicos do PPGEA, que até entdo ndo
elencava a area de educacéo e gestdo.

O Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Agricola-PPGEA/Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro UFRRJ, stricto sensu, em nivel de mestrado, onde foi realizada esta
pesquisa, esta vinculado ao Instituto de Agronomia/UFRRJ.

Esta investigacdo se insere na Area de Concentracio de Educacéo e Gestio no Ensino
Agricola, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola e na linha de pesquisa
Formacdo Docente e Politicas Publicas para a Educacéo Agricola.

Dois fatores foram determinantes na escolha desta investigacao: o setor da secretaria,
onde sdo acumulados os dados profissionais (secretaria do Programa) e a insuficiéncia de
informacdes referentes ao acompanhamento dos egressos do PPGEA.

A relevancia social e académica deste estudo constitui em colaborar para a construcao
do conhecimento, ao oportunizar a difusdo dos saberes obtidos, bem como possibilita o
despertar de futuras pesquisas.

O presente estudo tem como objetivo geral, analisar o perfil dos mestres formados
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola-PPGEA na area de Educacdo e
Gestdo, que apresentaram suas dissertagdes no periodo de 2005-2012, destacando a atuacdo
profissional apos conclusdo do mestrado.

Para alcancar este objetivo geral foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos:

— Analisar historicamente o processo de avaliacdo dos cursos de pds-graduagdo
no Brasil, na area de educacdo, a partir das orientacdes legais da CAPES e situar os resultados
do PPGEA nas avaliagdes oficiais.

- Caracterizar o perfil dos egressos que defenderam suas dissertacGes no periodo
de 2005 — 2012, da Area de Concentracdo de Educacéo e Gestdo no Ensino Agricola.

- Caracterizar a insercdo profissional dos egressos do PPGEA no referido
periodo, com destaque a atuacdo dos profissionais na Rede de Educacédo Profissional.



A relevancia deste trabalho para a Universidade é demonstrar a inser¢do da UFRRJ em
todas as regibes do pais. Para CAPES, o fator de importancia € que os Programas estejam
contribuindo para a diminuicdo da assimetria nacional e regional. Para o PPGEA é ratificar
que vem cumprindo com seu objetivo, que é qualificar profissionais de Institutos Federais da
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e Demanda Social de todas regides do Brasil, O estudo
também possibilitou identificar pontos positivos e desafios para o referido Programa.

No decorrer da pesquisa, 0s objetivos especificos foram trabalhados com informacdes
e conceitos tedrico-metodoldgicos relacionados a cada um deles, a fim de analisar os fatos
investigados.

No capitulo 2 — Revisdo de Literatura, foram abordadas dentro da fundamentagéo
tedrica a histéria da pds-graduacdo no Brasil, apresentados os critérios de avaliacdo da
CAPES, a histéria da UFRRJ, a criagdo dos cursos de pos-graduacdo na UFRRJ e neste
contexto, a histéria do PPGEA. Destacou-se também, as avaliacbes do PPGEA realizadas pela
CAPES nos triénios 2007, 2010 e 2013, tendo em vista a delimitacdo desta pesquisa.

No capitulo 3 — Foi apresentada a metodologia aplicada para desenvolver a pesquisa.
O estudo caracterizou-se por uma investigacdo de carater descritivo-exploratério, utilizando-
se de dados de natureza quantitativa e qualitativa. Para o desenvolvimento do trabalho foram
analisados documentos da secretaria do Programa, elaborado um questionério virtual e
aplicado através do software SurveyMonkey aos sujeitos da pesquisa. A pesquisadora
delimitou o prazo de dois meses para receber o retorno do questionério.

No capitulo 4 — Foram trabalhos os resultados extraidos da pesquisa tdo logo o término
do prazo estipulado para respostas dos questionarios. As respostas foram descritas,
categorizadas, agrupadas e tratadas, sendo consideradas as suas especificidades.

Para apresentacdo dos resultados utilizou-se gréaficos, tabelas e figuras, trabalhados
em absolutos e percentuais e discussdes pertinentes as questoes.

Para finalizar, no capitulo 5 consideragdes finais, foram realizados comentarios
referentes aos resultados identificados pela pesquisadora, como relevantes para a pesquisa e
para 0 Programa. Espera-se que o resultado da pesquisa possa auxiliar de alguma maneira
para reflexdo sobre os pontos fracos e fortes do Programa, contribuindo para o processo de
autoavaliacdo do PPGEA.



2. REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo destina-se a andlise tedrica de suporte ao desenvolvimento da pesquisa.
Primeiramente, serdo estudados os Pressupostos Histdricos sobre a Pds-Graduacgédo no Brasil,
apos o estudo discorrera sobre os critérios de avaliagdo da CAPES no Brasil e sobre a
avaliacdo do PPGEA.

2.1. Pressupostos Historicos sobre a Pés-Graduacio no Brasil

A fim de contextualizar este estudo serdo relatados pressupostos histéricos da Pds-
Graduacdo no Brasil e da Coordenagdo de Aperfeicoamento Pessoal de Ensino Superior-
CAPES, que é o 6rgdo responsavel pela avaliacdo dos cursos de pds-graduacdo e pela
formulacéo dos critérios de avaliacdo desses cursos.

Segundo Santos (2003), os primeiros passos da Pés-Graduagdo no Brasil foram dados
na década de 1930, na proposta do Estatuto das Universidades Brasileiras, onde Francisco
Campos, a época Ministro da Educacdo e Saude Publica do Governo de Getulio Vargas,
propunha a implantacdo de uma Pds-Graduacdo nos moldes europeus.

Balbachevsky (2005, p.277) explicita que: “O elemento central desse modelo era a
relacdo tutorial que se estabelecia entre o professor catedratico e um pequeno grupo de
discipulos, os quais também atuavam como auxiliares do professor nas atividades de ensino
e/ou pesquisa”.

Nesse modelo, o professor era a autoridade absoluta na area académica, pois s a ele
cabia determinar o contetdo do trabalho de pesquisa desenvolvido.

Santos e Azevedo (2009), ressalta que o surgimento e a consolidacdo da Pds-
Graduacdo no Brasil, bem como o ensino superior, foram marcados pela influéncia de
modelos externos.

Os estudos de Cunha (1983) apontavam que a elite brasileira insistia em reproduzir
marcas dos paises desenvolvidos, sobre tudo dos Estados Unidos. Era uma forma de tornar o
Brasil, um pais subdesenvolvido, mais parecido com os paises ja desenvolvidos. Assim, o
processo de modernizacdo na universidade se mostrava importado de modelos externos.

Segundo Santos (2003), foi na década de 1940, no artigo 71 do Estatuto da
Universidade do Brasil, que o termo P6s-Graduacédo foi usado formalmente. Ja na década de
1950, a P6s-Graduacdo surge no Brasil através de acordos realizados entre os Estados Unidos
e Brasil; universidades norte-americanas e brasileiras por meio de intercambio de estudantes,
professores e pesquisadores. Porém, o autor relata que na década de 1930 ja existiam cursos
de pds-graduacéo no Brasil.

A Pds-Graduacdo chegou tardia no Brasil. Até a década de 1950 os estudos
universitarios praticamente terminavam com o curso de graduacdo. Devido a falta de cursos
de pds-graduacdo e das condi¢Bes econdmicas e sociais, poucos profissionais se dispunham a
ir em frente, enfrentar idiomas e culturas em outros paises ou estados e cursar uma pos-
graduacdo (ROLIM et al, 2003).

No ano de 1951, através do Decreto n® 29.741 de 11 de julho de 1951, foi instituida
uma Comissdo para promover a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de pessoal de nivel
superior que posteriormente, apos inumeras transformacoes, se converteria na Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES (CAPES, 2014,a).

A CAPES ¢ o orgao responsavel em coordenar e avaliar os cursos de pés-graduacao
para fins de credenciamento e descredenciamento, bem como subsidiar o Ministério da
Educacdo-MEC na formulacdo de politicas publicas para a pos-graduagdo, de forma a
estabelecer padrdo de qualidade exigido para esse nivel de ensino (CAPES, 2014,a).

Ja em 1953, entre as acGes da CAPES, foi implantado o Programa Universitario, a
concessdo de bolsas de estudo, o apoio a eventos cientificos, o estimulo de intercdmbio e
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cooperacdo entre instituicoes e a contratacdo de professores estrangeiros (visitantes) (CAPES,
2014,a)

Segundo estudos de Santos (2003), foi na década de 1960 que os cursos de pos-
graduacdo foram estimulados. Logo no inicio da década, a Universidade do Brasil, hoje a
Universidade Federal do Rio de Janeiro, apresentou iniciativas, entre elas: a criacdo da
Comissdo Coordenadora dos Programas de Pds-Graduagdo em Engenharia-COPPE, na area
de Engenharia e a implantacdo nos cursos de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas de um modelo de
ensino j& adotado por grandes escolas norte-americanas, resultado do convénio com a
Fundacao Ford.

No ano de 1961, a CAPES fica subordinada & Presidéncia da Republica, através do
Decreto n° 50.737, de 7 de Junho de 1961 (CAPES, 2014,a)

Foi no inicio da década de 1960 que houve a implantacdo do mestrado em Matematica
da Universidade de Brasilia, o doutorado do Instituto de Matematica Pura e Aplicada, o
mestrado e doutorado na Escola Superior de Agricultura de Vigosa, como também, na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro o curso de mestrado, assim como 0S cursos
de pés-graduacdo no Instituto Tecnoldgico da Aeronautica (ITA) (SANTOS, 2003). (grifo
Nosso).

Segundo Kuenzer e Moraes (2005), a criacdo e expansdo da pds-graduacdo contaram
com o apoio do governo federal, apesar de ser no periodo da ditadura militar. 1sso se deu pelo
interesse do governo capitalista em construir um Estado nacional forte, pois existia a caréncia
de capital humano para alcancar os objetivos de crescimento. O investimento na pés-
graduacdo formaria professores e pesquisadores de alta qualidade, de forma a proporcionar a
independéncia do pais nas areas das ciéncias econdmicas, da ciéncia e da tecnologia.

Santos (2009,), também discorre que nas décadas de 1960/1970, época que 0 pais
passou por uma grande reforma na pés-graduacdo, o Brasil vivia sob uma ditadura militar.

Ainda, discorrendo sobre os estudos de Santos e Azevedo (2009, p. 536):

Apesar da repressao que mutilou bibliotecas e programas e expulsou professores e
alunos do sistema educacional, nenhuma universidade foi fechada e houve mais
recursos para expansdo, proporcionando o desenvolvimento das atividades
essenciais para sua existéncia: a producdo cultural e a pesquisa cientifica e
tecnoldgica(Cunha, 1991), ainda que dentro dos limites da repressdo e do
autoritarismo e voltadas para a formagdo de elites dirigentes.

Apesar da crise politica que atravessava o pais, as acdes referentes a Pos-

Graduacao prosseguiram. Os autores Santos (2009); Kuenzer (2005) e Santos (2003), tecem

comentarios similares, no que tange a regulamentacdo dos cursos de Pds-Graduacdo

existentes no Brasil. Eles declaram que os cursos de pds-graduacdo ganharam estruturas mais

definidas com o estabelecimento de uma norma geral de organizagdo e fundamentos, criada

pelo Conselho Federal de Educacéo, através do Parecer 977/65, de 03 de dezembro de 1965,
cujo relator foi o Conselheiro Professor Newton Sucupira, Doutor em Educacéo.

Este parecer determina duas modalidades: primeira lato-sensu que contempla o curso

de especializagdo e aperfeicoamento, e a segunda stricto sensu que contempla o curso de

mestrado e doutorado, conceituados da seguinte forma:
Normalmente os cursos de especializacdo e aperfeicoamento [sensu lato] tém
objetivo técnico profissional especifico sem abranger o campo total do saber em que
se insere a especialidade. [...]. A pos-graduacdo sensu stricto é de natureza
académica e de pesquisa e mesmo atuando em setores profissionais tem objetivo
essencialmente cientifico, enquanto a especializacdo, via de regra, tem sentido
eminentemente pratico-profissional; confere grau académico e a especializagdo
concede certificado; [...]. Isto nos permite apresentar o seguinte conceito de pos-
graduacdo sensu stricto: o ciclo de cursos regulares em segmento a graduacao,
sistematicamente organizados, visando desenvolver e aprofundar a formacéo
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adquirida no &mbito da graduacdo e conduzindo a obtengdo de grau académico”.
(BRASIL, 1965, p. 4).

A partir desse marco foi criado na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro-
PUC-RJ, o primeiro curso de Mestrado em Educacédo no Brasil, iniciado em 1966, segundo 0s
estudos de Santos e Azevedo (2009).

Em 1968, como dito anteriormente, no periodo da ditadura militar, o governo impds
uma grande reforma no ensino superior, pressionado por movimentos sociais e estudantis.
Essa reforma se deu através da Lei Federal n° 5.540 de 28 de novembro de 1968, lei da
Reforma Universitaria, que substituiu 0 modelo europeu de educacdo superior pelo modelo
norte-americano, isto €, passou de um sistema de catedras, para uma organizacao
departamental, instituiu a contratacdo de professores em tempo integral e substituiu o sistema
tradicional de cursos sequenciais, pelo sistema de crédito (BALBACHEVSKY, 2005).

Assim, Ferreira, 2015, p.5, descreve que:
Com a institucionalizacdo da Lei 5.540/1968, a P6s-Graduagdo iniciou um periodo
de crescimento acelerado, coincidindo com a aprovagdo do parecer do Conselho
Federal de Educacdo-CEF 77/1969 que estabeleceu normas para credenciamento dos
cursos de Pos-Graduagdo, Stricto Sensu, onde era exigido um elevado padrdo dos
Cursos.

A criacdo de normas e as regulamentacfes ndo foram suficientes para atingir 0s
objetivos tracados naquele momento. Entdo, vieram outras providéncias. Em 1970 foi
instituido o Programa Intensivo de Pds-Graduacgdo (Decreto 67.348/70). Em 1973, foi criado
um grupo de trabalho com a tarefa de propor medidas iniciais para definicdo da politica de
pos-graduacdo. Em 1974 foi instituido o Conselho Nacional de Pds-Graduacao, pelo Decreto
73.411/1974, 6rgao interministerial cujas fungdes giravam em torno da formulacdo da politica
de P6s-Graduacdo e sua execucdo; e formulado o | Plano Nacional de P6s-Graduacdo-PNPG
1975-1979 (SANTOS e AZEVEDO, 2009).

O Plano Nacional de P6s-Graduacdo-PNPG tinha como objetivo analisar a evolugao
da PoOs-Graduacdo e criar estratégias, critérios e metas de melhoria de forma manter a
qualidade dos cursos de Pés-Graduacdo.

O | Plano Nacional de P6s-Graduagdo- PNPG (1975-1979) visou formar docentes para
0 magistério universitario, com o intuito de atender a expansdo do ensino superior em
guantidade e qualidade, formar pesquisadores para trabalhos cientificos e preparar
profissionais de nivel elevado para atender a demanda das instituicdes publicas e privadas.
(SANTOS e AZEVEDO, 2009).

Assim, o | PNPG apresentou:
conjunto de atividades desenvolvidas nas instituicbes de ensino superior e nas
instituicdes de pesquisa em nivel de pds-graduacdo” estabelecer também um
conjunto de analise e estratégias que deveriam servir “como referéncia para as
medidas a serem tomadas em todos os niveis institucionais de coordenagéo,
planejamento, execucdo e normalizagdo das atividades de pds-graduacéo, durante 5
(cinco) anos, a partir de 1975”. CAPES. (Anexos, | PNPG, pag 119).

Dando continuidade a linha historica, “o 1l Plano Nacional de Pos-Graduacdo-PNPG
(1982-1985) foi aprovado pelo Decreto n° 87.814, de 16/11/82 e publicado no D.O.U. de
18/11/82, Secdo |, pp. 21469-21471” (CAPES Anexos, Il PNPG, pag 177). Este Plano fixou
objetivos, prioridades e diretrizes que consubstanciaram a politica do Ministério da Educacéo
e Cultura para a area de pos-graduacéo.

Esse Il Plano manteve o objetivo inicial de formar capital humano qualificado para as
atividades docentes e de pesquisas para atender setores publicos e privados, se preocupou com
a institucionalizacdo e aperfeicoamento da avaliagdo que existia desde 1976 e também



apontou que, para a realizacdo dos objetivos nele constante, dever-se-ia considerar

condicionamentos fundamentais como:
...as especificidades inerentes as diversas areas de conhecimento e os desniveis entre
regides e instituicdes, .... levando em consideracdo que especialmente as regides
mais pobres necessitam de recursos humanos capazes de enfrentar com competéncia
os problemas fundamentais que marcam a sua realidade sécio-econdomica”
(CAPES.2014, p.177).

Hostins (2006) concluiu que, no Il PNPG a questdo central foi a expansdo da
capacitacdo docente, mas com a melhoria da sua qualidade, enfatizando a avaliagédo, a
participacdo da comunidade cientifica e o desenvolvimento da pesquisa cientifica e
tecnoldgica. Contemplou-se a possibilidade de outros modelos de p6s-graduagdo em funcgéo
de diferencas entre areas e regides, visando a superacdo da heterogeneidade institucional e
regional.

Ainda com base nos estudos de Hostins (2006), O 111 PNPG (1986-1989), articulado
ao Il Plano Nacional de Desenvolvimento (111 PND), o primeiro da Nova Republica, previa o
desenvolvimento da pesquisa pela universidade, a integracdo da pds-graduacdo ao sistema
nacional de ciéncia e tecnologia e a necessidade de procurar solugbes aos problemas

tecnoldgicos, econébmicos e sociais.

De acordo com o Il PNPG, a busca pela independéncia econémica, cientifica e
tecnoldgica para o Brasil no século seguinte, acompanhada da ideologia da
conquista da autonomia nacional — manifesta, por exemplo, na proposta de uma
definicdo de empresa nacional e na aprovagdo da reserva de mercado para a
informatica —, exigia a formagéo de recursos humanos de alto nivel. Procurava-se,
entdo, alcancar a articulagdo entre as diversas instancias governamentais e a
comunidade cientifica e a ampliacdo das relacBes entre ciéncia, tecnologia e setor
produtivo, indicando uma tendéncia em considerar essas dimensfes de forma
integrada (HOSTINS, 2006, p. 141).

Neste Plano a pesquisa cientifica ganha importancia na P6s-Graduacdo. Nele esta
expresso que a conclusdo mais importante que chegou é que: “...0 pais ndo possui um
quantitativo de cientistas que permita, em curto prazo, atingir plena capacitacdo cientifica e
tecnologica” (CAPES, 2014, p.193), reafirma que a politica do governo é de formar cientistas
em quantidade, qualidade e perfil adequado ao modelo de desenvolvimento do pais.

O IV Plano Nacional de P6s-Graduacdo, segundo Vogel (2015) foi elaborado e passou
pelas discussfes nacionais, mas, ndo se concretizou como um plano oficial. Entretanto, teve
suas metas e diretrizes adotadas pela CAPES, destacando-se: expansdo do sistema, insergéo
do Sistema Nacional de Pés-Graduacdo (SNPG) e apresentacdo de propostas de mudangas no
processo de avaliagéo.

Também como descrevem Kuenzer e Moraes, 2005, p. 1347

Com base nas discussdes que se desenvolveram tendo em vista a formulacdo do IV
PNPG, que acabou por ndo se viabilizar em face de varias restri¢des, entre elas a
orcamentaria, a CAPES formulou seu novo paradigma de avaliagcdo, introduzindo
para o biénio de 1996/1997, o qual de manteve basicamente o mesmo “o
fortalecimento das bases cientificas, tecnoldgica e de inovagdo, formagdo dos
professores para todos os niveis de ensino, formacao de quadro para o mercado ndo
académico até a Ultima avaliacdo trienal de 2001/2004.

O V Plano Nacional de Pds-Graduacao - PNPG (2005-2010) veio com um diferencial
no que diz respeito ao periodo dos PNPGs Il e I11, que tiveram o intervalo de quatro anos. O
PNPG em questdo prop6s como meta para 0s proximos anos: “o fortalecimento das bases
cientificas, tecnoldgica e de inovagdo, formacdo dos professores para todos os niveis de



ensino, formacdo de quadro para o mercado ndo académico e énfase no combate as
assimetrias” (CAPES, 2004. p. 58/59).

O VI Plano Nacional de Pés-Graduacdo 2011-2020 foi elaborado em 2010. Observa-se
que o intersticio dobrou em relacdo ao anterior. O PNPG que esta em vigor, além de manter o
legado dos PNPGs anteriores, veio contendo novas estratégias, diretrizes e metas que
propunha a continuidade do crescimento com qualidade do SNPG e incorporacdo de novas
acoes e politicas. (CAPES, 2010)

Segundo Pataro e Mezzomo, (2013, p.14), dentre os desafios para 0 PNPG 2011-2020,

encontra-se a preocupacdo com as assimetrias regionais.

O PNPG 2011-2020 menciona alguns desafios a serem enfrentados e superados pela
Pds-Graduacdo na proxima década. Dentre eles podemos mencionar: a correcdo das
assimetrias regionais e intrarregionais na oferta de cursos Stricto Sensu, conforme
abordei anteriormente; a ampliacdo de intercAmbio e convénios com instituicGes,
agéncias de fomento e de pesquisa internacionais, com vistas a promover a
internacionalizagdo da ciéncia; a aproximagdo da Pds-Graduacdo com a Educagdo
Basica, além da criagdo e fortalecimento de programas com PARFOR, PIBID, entre
outros, voltados para o Ensino Fundamental e Médio.

A seguir, comentaremos os critérios de avaliagdo da CAPES e as avaliagdes do
PPGEA.

2.2. Os Critérios de Avaliacao da CAPES no Brasil

Com o crescimento da P6s-Graduacdo no Brasil e com o compromisso da CAPES em
assegurar a quantidade e qualidade dos cursos pos-graduacgdo, stricto sensu, criou-se a
necessidade de uma avaliacdo sistematizada das pesquisas ali desenvolvidas.

Segundo Indjaian (2014), em 1976 a CAPES se encarregou de implantar a sistematica
de avaliagho por meio de comissdes de consultores, denominada “Sistema de
Avaliacdo da P6s-Graduacdo”, sendo a primeira avaliagdo realizada em 1978.

No decorrer do processo, foram criados mecanismo de avaliagdo para esses cursos.
Eles eram avaliados e conceituados em escala alfabética em A (o mais alto), B, C, D e E, e 0s
resultados da avaliacdo eram reservados. Esse sistema de escala alfabética vigorou, no
periodo de 1976 a 1997. (CAPES, 2010, v.1, p.125)

Em relacdo a periodicidade de realizacdo das avaliagcbes, destaca-se que estas foram
realizadas anualmente, no periodo de 1976 a 1984. (CAPES.2014,b.)

Transcorrendo as atividades, foi identificada a necessidade de reformulagdo nos
critérios de qualidade correspondente a cada area.

Na década de 1980, registra-se grande investimento na estrutura e no aperfeicoamento
no sistema de monitoramento de avaliacdo dos programas, bem como, maior envolvimento da
comunidade académica no processo avaliativo, criagdo de comissfes de especialistas na &rea e
realizacdo de visitas, in locus, por consultores das respectivas areas e assessoramento nas
acOes de aperfeicoamento. O envolvimento da comunidade académica no processo avaliativo
dos programas colaborou para levar outro modelo de avaliacdo em funcéo das diferentes areas
e regido. (KUENZER e MORAES, 2005)

Hostins (2006) aborda nos seus estudos que:

a solucdo desenvolvida pela CAPES busca combinar estes dois componentes,
objetivos e subjetivos. Por um lado, foi implantado um sistema bastante completo de
informacdes sobre os programas de pés-graduacdo em todo o pais, com dados sobre
nimero de professores, nimero de pesquisadores, trabalhos cientificos publicados,
linhas de pesquisa, alunos com teses completadas etc. Por outro, foram acionadas
diversas Comissdes de Consultores Cientificos que, de posse dos dados colhidos



anteriormente, fizeram as avaliagbes e recomendacBes a respeito de cada curso
(SCHWARTZMAN, 1982, p. 1).

Na &rea da Educacdo, iniciou-se a discussdo de uma proposta alternativa de avaliagéo
produzida por uma comissdo indicada pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo da
Educacdo (ANPED). A comissdo em foco sintetizou os limites mais evidentes da sistemética
de avaliacdo adotada pela CAPES e os principios a ela subjacentes. Entre eles, Favero (1999,
p. 10) destaca: “o predominio dos indicadores quantitativos; a valorizacdo do produto em
detrimento do processo; a classificacdo hierarquica; a constituicdo de um Unico padrdo de
universidade e de pds-graduacdo e a penalizacdo dos j& penalizados™.

Esses fatos ocorreram no mesmo periodo que a CAPES foi reconhecida formalmente
como responsavel pela formulacdo do Plano Nacional de Pés-Graduag&o.

A partir de 1984, o periodo de avaliacdo foi alterado. Os cursos passaram a ser
avaliados no periodo de dois (2) anos (bienal). Essa periodicidade foi mantida até 1998
(CAPES, 2014, b).

Segundo Santos e Azevedo (2009), durante a década de 1990, a CAPES sofreu
algumas modificacbes no que diz respeito a Pds-Graduagdo no Brasil e teve que se
reestruturar para desempenho das suas atribuicdes. Entre 1990-1994, foram realizadas
discuss@es sistematicas sobre aspectos relacionados com a elevacdo do padrao de desempenho
dos cursos, maior uniformidade dos critérios adotados pelas diferentes comissfes de avaliacdo
e redefinicdo dos critérios de qualidade correspondentes a cada area.

Em 1997, foram realizados estudos e seminarios regionais e nacional para
reformulacédo do sistema de avaliacdo ( CAPES, 2014, b).

Segundo Kuenzer e Moraes (2005), dentre tantas mudangas ocorridas na CAPES nesse
periodo, a mais profunda se deu no periodo de 1996/1998, quando foi formulado seu novo
paradigma de avaliacdo. Até a implantacdo do Plano em questdo, a énfase dos planos
anteriores era de formar capital humano de alta qualidade para atividades docentes. O novo
modelo de avaliacdo prioriza a producéo cientifica.

Assim, a avaliagdo passou ter atengdo voltada “as linhas de pesquisa e a organicidade
com as disciplinas, projetos, e produtos de pesquisa, teses e dissertagdes; as linhas, e ndo mais
as preferéncias docentes...” (KUENZER, MORAES, 2005, p. 1347).

Para atender o novo plano, houve a necessidade da criagdo de um sistema para avaliar
a producdo cientifica. Assim, em 1998 foi criado o sistema Qualis/CAPES, ele tem a funcéo
de classificar veiculos cientificos, seu objetivo inicial era determinar uma classificacdo para
nortear as areas em relacdo as publicacfes de seus docentes/discentes e posteriormente foi
adotado como um indicador de qualidade, utilizado pela CAPES para a avaliacdo da
produtividade cientifica dos programas stricto sensu. Isto é, dependendo de onde ocorre a
publicacdo do material cientifico, ele seré classificado em estratos de qualidade, que vai desde
Al, o mais elevado, a A2, B1, B2, B3, B4, B5 e C, este com peso zero (CAPES,2015,9.).

Outros fatores relevantes ocorreram no ano 1998, como: a alteracdo dos niveis, que
passaram de escala alfabética para uma escala numérica de sete pontos, sendo de 1 (menor
valor) a 5 (maior valor), para os cursos de mestrado.O Programa que na sua avaliacdo obtiver
0 conceito 1 e 2 ¢é descredenciado. Programas de pos-graduacdo, que possuam doutorado,
podem almejar a nota 6 e 7. O conceito 7 é atribuido apenas em caso de excepcional
exceléncia académica. Os cursos passaram ter o intervalo de avaliacdo para 3 (trés) anos
(trienal) (CAPES, 2010, v. 1).

No ano de 2001, a Pds-Graduagdo no Brasil passou a ser regulamentada pela
Resolucdo CNE/CES n° 1, de 03 de abril de 2001. Esta resolugédo estabelece normas para o
funcionamento de cursos de pds-graduacdo, com objetivo de formar pesquisadores e
profissionais do magistério superior de qualidade, abrangendo todas as éareas
(transdisciplinaridade) garantindo o crescimento econdémico, cientifico e tecnolégico do pais.



Outros fatos marcantes ocorreram na CAPES, como a Lei no 11.502/2007 modificou
as competéncias e estrutura organizacional. A CAPES passou subsidiar o Ministério da
Educacdo na formulacdo de politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a
formacdo de professores para o magistério no nivel da Educacéo Bésica.

A nova CAPES, que além de coordenar o alto padrdo do Sistema Nacional de Pds-
Graduacéo brasileiro também passa a induzir e fomentar a formacdo inicial e continuada de
professores para a educacdo basica. Tal atribuicdo é consolidada pelo Decreto n° 6.755, de 29
de janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magisterio da Educacdo Basica. A CAPES divulgou que: “A CAPES tem sido decisiva para
os éxitos alcancados pelo sistema nacional de pés-graduacédo, tanto no que diz respeito a
consolidacdo do quadro atual, como na construgdo das mudancas que o avanco do
conhecimento ¢ as demandas da sociedade exigem” (CAPES, 2014 a).

Alguns trabalhos cientificos mostram o crescimento dos programas de Pds-Graduacéo
no Brasil, bem como a distribuigéo por regides.

Cirani et al (2015), em sua pesquisa demonstrou que no periodo de 1999 a 2011,
houve uma grande evolucdo dos programas de poés-graduacdo em nivel de doutorado,
mestrado académico e mestrado profissional, em decorréncia da participacdo mais efetiva das
Instituicdes de Ensino Superior - IES publicas e privadas, nos Ultimos anos.

A autora ressalta que esse crescimento ndo ocorreu somente pelo aumento da oferta de
cursos de pos-graduacdo, derivada de estimulos governamentais, por meio de bolsas de estudo
e/ou exigéncias das Instituicdes de Ensino Superior, mas, principalmente, pelo aumento da
demanda da sociedade por maior nivel de escolaridade, que se tornou uma exigéncia para
ingressar no mercado de trabalho.

Isso significa que o ser humano precisa estar em constante adaptacdao as condi¢des de vida e
na continua busca do saber. Estar sempre exposto ao processo educativo podera ajuda-lo obter
sucesso em sua realizacdo pessoal e profissional.

N&o se pode deixar de reconhecer a importancia dos Cursos de Pés-Graduagdo no
Brasil, mas se deve estd atento as transformacdes e necessidades ocorridas na vigéncia de
cada curso, pois cada curso tem sua particularidade. Assim disse Darcy Ribeiro em 2003,

“A experiéncia brasileira de pos-graduacdo nos Gltimos anos € a coisa mais positiva da
historia da educacdo superior no Brasil e € também a que tem que ser levada a sério”.
(DARCY RIBEIRO apud SANTOS, 2003, p.627)

Severino, (2006, p.51-52) apud SANTOS e AZEVEDO (2009, p. 535,) discorreu
sobre:

... a pés-graduagdo € um dos melhores segmentos do sistema educacional brasileiro
sob o critério do nivel de qualidade alcangado e vem contribuido significativamente
para a construcdo de um novo retrato mais fiel da realidade nacional, gracas a
sistematizagdo e a institucionalizagdo da pratica cientifica de investigagdo, ao
mesmo tempo em que novas geracOes de pesquisadores.

Assim sendo, deve-se destacar a fundamental importancia da criacdo de cursos de pds-
graduacdo nas varias regides do Brasil, principalmente nas regides norte, nordeste e centro-
oeste, visto serem regides desprovidas de estudiosos que contribuam com competéncia nas
decisbes sobre perspectivas e melhoramentos prioritarios dessas regides em desenvolvimento.
Ressalta-se ainda, importancia de considerar suas caracteristicas, as condi¢cdes de salde, a
promogédo da qualidade de vida e a preservacdo dos seus valores e cultura (ROLIM, et al
2003).

Reconhecendo a dificuldade de uma regido carente criar programas de P6s-Graduacéo,
Proenca e Nenevé (2004), revelam através da experiéncia vivida do convénio da Universidade
de S&o Paulo (Sudeste) com a Universidade Federal de Rondonia (Norte), como foi
fundamental discutir a implementacdo de politica publica educacional no ensino superior, a



oportunidade de conhecer realidades diferentes entre regides e contribuir com a diminuicéo da
disparidade e desigualdade entre regides, que podem ser minimizada contando de cooperacao
académica entre universidades. Parcerias como essas tornam-se componentes importantes
para obtencdo de um resultado positivo para o pais.

Conforme divulgacdo do resultado da avaliacdo trienal de 2013, realizada pela
CAPES, a regido Norte teve 40% de crescimento, seguida pelo Centro-Oeste com 37% e
Nordeste com 33%. Sul e Sudeste, regiGes com maior nimero de programas de pos-
graduacéo, tiveram crescimento de 25% e 14%, respectivamente (CAPES, 2013.9).

Ao analisar a expansdo da Pos-Graduacdo no Brasil, o Ministro da Educacdo Aloisio
Mercadante, a época ressaltou que: “Esse crescimento ¢ fruto do esfor¢o de desconcentragdo
da educacdo superior que o Ministério da Educacdo tem realizado nos Ultimos dez anos.
“Queremos mudar a realidade recente de estados do Brasil que possuiam menos programas de
pos-graduacdo que uma instituicdo de ensino superior em Sdo Paulo”, afirmou (CAPES,
2013, g).

Apesar dos investimentos realizados pela politica de educagdo do governo na Pos-
Graduacdo, em algumas regides a oferta de cursos de Pds-Graduacdo ainda ndo é o suficiente
para atender a demanda, pois, 0 pais ainda tem regides pouco favorecidas de programas de
pos-graduacao.

Levando em consideragcdio que a CAPES ¢é o 0&rgdo responsavel pelo
credenciamento/descredenciamento e a avaliagdo dos programas e diante do que foi exposto
nos paragrafos anteriores, entende-se que para discutir processo avaliativo na p6s-graduacao,
deve basear-se em critérios, parametros e indicadores que respeitem as diferentes areas de
conhecimento e Programa de forma que seja reconhecido pela realidade da comunidade e com
ela superar os problemas.

Assim, para que a avaliacdo ndo tenha um resultado regulatério e classificatério, a
construcdo desse instrumento avaliativo deve ser elaborada de forma severa, levando a um
resultado baseado na qualidade e exceléncia, nas particularidades das areas de conhecimento e
fundamentalmente no impacto na sociedade (MAZZOTTI,et al.2005).

A pos-graduacdo no Brasil é reconhecida e respeitada mundialmente. Isso se deve ao
formato e a seriedade que as politicas publicas para a pds-graduacdo tomaram em termos de
definicdes e das a¢des voltadas para esse setor. (SANTOS e AZEVEDO, 2009).

Mesmo assim, apesar de todo esse reconhecimento, autores como Sguissardi,
Sobrinho, Ristoff, Kuenzer e muitos outros discutem sobre os critérios de avaliacéo e criticam
0s modelos quantitativos de analise.

Kuenzer e Moraes (2005), afirmam que o atual modelo de avaliagdo da CAPES
privilegia a dimensdo quantitativa em detrimento da qualitativa, ndo considerando as
diferencas inerentes as varias areas de conhecimento. Elas explicitam que existe uma grande
dificuldade de se avaliar os “produtos” da area educacional como, por exemplo, impactos
sociais, politicos e cientificos de suas pesquisas na promocdo da qualidade de vida,
democratizagdo social e econdmica, e, na preservacao ambiental.

Nessa mesma linha, Sguissardi (2006), diz que o atual modelo de avaliacdo da CAPES
ainda esta centrado no modelo de avalia¢do criado na época da ditadura, onde o objetivo era
capacitar profissionais capazes de gerir grandes projetos de desenvolvimento, que o Brasil
tomou como referéncia de paises do exterior, privilegiando uma avaliagdo quantitativa. Desta
forma, alguns Programas de pos-graduacdo, principalmente na area de ciéncia humana séo
prejudicados com os critérios de avaliagdo aplicados pela CAPES.

A CAPES verificava a qualidade do ensino de poés-graduacdo stricto sensu por
acompanhamento anuais e avaliacdo trienais (até o ano de 2012), cujos resultados eram
sintetizados na Ficha de avaliagé&o.
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Incluso nessa ficha de avaliacdo estavam 0s quesitos ou indicadores com seus
respectivos pesos, que formavam os aspectos de qualidade considerados pela CAPES para tal
avaliacdo. Os quesitos constantes na Ficha de Avaliacdo do Programa nos triénios 2004/20086,
2007/2009 e 2010/2012, eram: 1)-Proposta do Programa; 2)- Corpo Docente; 3)- Corpo
Discente, Teses e DissertacOes; 4)- Producéo Intelectual e 5)- Insercdo Social.

Na avaliacdo trienal 2010, cujo periodo € 2007-2009, os quesitos permaneceram 0S
mesmos, mas 0s pesos foram mudados. No tépico 2.5, desse trabalho e nos quadros 07, 08 e
09 seréo apresentados 0s quesitos desta avaliagdo, ocasido quando serdo melhor detalhados.

Ressalta-se que os trés triénios citados se referem ao periodo do estudo a ser realizado
na pesquisa.

Segundo Streck (2008), ao avaliar o papel da avaliacdo da CAPES, especificou que ha
uma reconhecida dificuldade de dimensionar esta mudanca e o papel que a pesquisa
desempenha neste processo, mas 0 proprio conceito de impacto desafia a qualificar a insercao
social através de acdes e estratégias concretas destinadas a sanar dificuldades e resolver
problemas.

Ainda nesta andlise, segundo Sobrinho (2003, p. 37),

“A avaliacdo educativa tem uma logica diferente da classificagdo, da comparagdo
competitiva entre realidades distintas, bem como do controle que visa a
conformidade e a conservagdo. (....) A avaliacdo educativa requer a construcdo
coletiva de um pensamento sobre a filosofia educativa, em que emergem o0s
questionamento a respeito dos sentidos éticos, politicos, filosdficos, ou seja,
profundamente humanos, que a institui¢do em seu conjunto esta produzindo em suas
acoes sociais e educativas”

No final do ano de 2014 o Conselho Superior da CAPES, em sua 682 reuniao,
realizada no dia 11 de dezembro 2014, decidiu que a avaliacdo do Sistema Nacional de Pos-
Graduacdo (SNPG), a partir da proxima edicdo, passaria a ser quadrienal. A primeira
avaliacdo quadrienal esté prevista para ser realizada em margo de 2017, versando sobre dados
e informacdes dos anos 2013, 2014, 2015 e 2016. (CAPES, 2014)

Em Audiéncia Publica, realizada em 27/10/2015, o Ministro da Educagdo Aloisio
Mercadante apresentou metas e prioridades do Ministério da Educacdo. Na sua fala o Ministro
mencionou sobre o crescimento da pos-graduacdo no Brasil, informando que o pais tem 6.400
cursos de pds-graduacdo, ressaltando a necessidade de reavaliar a avaliagdo da Pos-
Graduacdo. Ele ratificou o que véarios autores criticam sobre o modelo de avaliacéo,
reconhecendo que avaliacdo esta voltada para revista internacional, que hoje, é basicamente
quantitativa, que tem muito peso na métrica, que as regras sdo iguais para 0 mundo inteiro,
diferente das humanas, que quando se fala de politica, antropologia e sociologia, temos a
questdo da ideologia e cultura regional.

De acordo com o historico da avaliacdo da CAPES, percebe-se que a questdo de
reavaliar a avaliacdo dos Programas se arrastam ja algum tempo.

A seguir apresentaremos dados da instituicdo pesquisada e do PPGEA, programa que
constituiu o locus desta investigacéo.

2.3. A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ

A fim de contextualizar a criacdo do Programa de P0s-Graduacdo em Educacao
Agricola (PPGEA), narraremos sobre a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro-
(UFRRJ), Instituicdo a qual o PPGEA estéa inserido.

Esta contextualizacdo se baseou em teses, dissertacdes, artigos, livros e documentos
oficiais da UFRRJ.
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Figura 1 — Mapa do Campus Seropédica da UFRRJ.

Fonte: pagina da UFRRJ ( http://cursos.ufrrj.br/posgraduacao/ppgcs/2016/06/27/mapa-da-rural/)

A figura 1 apresenta os prédios que compdem a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), Campus Seropédica. A UFRRJ é uma institui¢cdo centenaria, esta situada na
BR 465, km 7, Seropédica-RJ, desde do ano de 1948, com distancia aproximadamente de 80
km da capital,.

Os estudos de Otranto (2003) apontam que, a UFRRJ nasceu através do Decreto n°
8.319 de 1910, assinado por Nilo Pecanha, Presidente da Republica e por Rodolfo Nogueira
da Rocha Miranda, Ministro da Agricultura que criou a Escola Superior de Agricultura e
Medicina Veterinaria (ESAMV).

O Decreto que criou a ESAMYV estabeleceu as regras do ensino agronémico em todo
pais e todas as regras para o funcionamento, desda parte pedagdgica até aos procedimentos
para contratacdo do corpo docente e do pessoal administrativo. Seu primeiro diretor foi o
engenheiro agronomo Gustavo Dutra. (OTRANTO, 2003)

A entdo, UFRRJ percorreu longos caminhos com transformagdes e mudancas até
chegar a sua atual denominacéo e localizacdo. Faremos uma breve apresentacdo dessas fases.

Continuando nesta trajetdria histérica, os estudos de Otranto (2009) discorrem que
apesar de estar determinado no Decreto que criou a ESAMYV, que a mesma fosse instalada na
Fazenda Santa Cruz, isso ndo se concretizou, pois, apos estudos e exames foram detectadas
varias dificuldades para sua permanéncia no local. Assim, o novo Decreto 8.970, de 14 de
Setembro de 1911, no seu art. 1° estabelece que a sede da ESAMYV, atual UFRRJ, fosse
instalada no Palacio do Duque de Saxe, no Maracana, municipio do Rio de Janeiro, onde hoje
estd localizado o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET-RJ). Como ndo tinha espaco para experimentacao, recebeu uma area de 180 hectares,
a fazenda experimental fosse instalada na Vila Militar, estagdo de Deodoro.
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O Decreto anteriormente mencionado, além de trazer as consideracdes pelas quais a
instituicdo ndo foi fixada na Fazenda Santa Cruz, também apresenta a justificativa para a
instalacdo no centro urbano.

O Decreto 8.970/1911, “Considerando finalmente, que em todos 0s paises 0s institutos
superiores de ensino agrondémico tém sua sede nas capitais ou nas grandes cidades onde ja
existem estabelecimentos que podem concorrer para maior eficacia e desenvolvimento de
ensino”. (BRASIL, 1911)

Porém, o local ndo estava preparado para receber a Escola, necessitava de obras. Em
04 de julho de 1913, a mesma foi inaugurada oficialmente e funcionou por dois anos com seu
campo de experimentagdo e pratica agricola em Deodoro. No ano de 1915 foi fechada, sob
alegacdo de por falta de verba. (OTRANTO, 2003).

A pesquisa de Araujo (2012) aponta que logo no ano seguinte, o ensino agricola foi
assegurado pelo Decreto 12.012 de 20 de marco de 1916, esse transfere a ESAMV para a
localidade de Pinheiros (hoje Pinheiral), no interior do Estado do Rio de Janeiro, juntando-se
a ela a Escola Meédia Tedrico-Pratica de Pinheiro e a Escola Média-Teorico-Pratica de
Agricultura da Bahia. Nessa mudanca as duas Escolas Medias foram extintas.

Em 1918, mais uma vez a ESAMYV foi transferida, desta vez para a Alameda Séo
Boaventura, em Niteroi, onde funciona hoje o Horto Botanico do Estado do Rio de Janeiro. A
Escola recebeu o apoio do entdo Ministro da Agricultura lldefonso Simdes Lopes, porém, seu
novo regulamento s6 foi aprovado em 1920, através do Decreto 14.120, que trouxe beneficios
para a qualidade dos cursos. Ainda, em Niterdi, em 1925 foi criado o Quimica Industrial. Em
1927, a ESAMV mudou-se para a Praia Vermelha, Urca, Rio de Janeiro. Em 1933 tornou-se
parametro de exceléncia em relacdo os demais estabelecimentos de ensino agronomo do pais.
(OTRANTO, 2009)

Os estudos de Otranto (2009); Froes (2004) e Araujo (2012) citam que em 1934, a
ESAMV foi desmembrada em grandes Escolas Nacionais: Escola Nacional de Agronomia,
que passou a ser, subordinada a Diretoria do Ensino Agronémico da Diretoria Geral de
Agricultura, a Escola Nacional de Veterinaria, subordinada a Diretoria Geral de Producéo
Animal, e a Escola Nacional de Quimica, que se mantiveram unidas, com uma administracdo
central. As duas primeiras Escolas foram criadas através dos Decretos 23.857 e 23.858,
ambos de 08 de fevereiro de 1934, respectivamente.

Segundo Frées (2004), em 1936, através da Portaria Ministerial de 14 de novembro de
1936, as escolas se tornaram independentes, com a aprovagdo de seus proprios regimentos.
Porém, o ato ndo perdurou.

Os estudos de Frées (2004, p.93), descrevem que:
Em 1938, o Decreto-Lei n°. 982, de 23 de dezembro de 1938, reverteu situacao -
enquanto a Escola Nacional de Agronomia passou a integrar o Centro Nacional de
Ensino e Pesquisas Agrondmicas (CNEPA), recém criado, a Escola Nacional de
Veterinaria passou a subordinar-se diretamente ao Ministro de Estado.

2.3.1. O Surgimento da Rural e dos seus Cursos de Graduacio

O Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondmicas-CNEPA foi
reorganizado em 1943, pelo Decreto-Lei 6.155, de 30 de dezembro de 1943 e que nele nascia
a Universidade Rural. (OTRANTO, 2005).

O Art. 2° do Decreto acima mencionado determina os 6rgdos que compdem o CNEPA:
“l - Universidade Rural (U. R.); Il - Servico Nacional de Pesquisas Agrondmicas (S.
N. P. A); Il - Servico Médico (S. Méd.); IV - Superintendéncia de Edificios e
parques (S. E. P.); V - Servico de Administracdo (S. A.); VI - Biblioteca (B.).”
Ainda, inserido no mesmo Decreto o Art. 4° determina o que comp®e a Universidade
Rural (U.R):
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“l - atual Escola Nacional de Agronomia; Il - atual Escola Nacional de Veterinaria;
I11 - atuais Cursos de Aperfeicoamento e Especializagdo; 1V - Cursos de Extensdo;
V - Servico Escolar.”

Dando continuidade aos estudos de Otranto (2005), a autora ressalta que a UR foi
composta somente pelas Escolas Nacional de Agronomia e Nacional de Medicina Veterinaria,
pois a Escola Nacional de Quimica, citada anteriormente, passou integrar a Universidade do
Brasil-UB, atualmente Universidade Federal do Rio de Janeiro. Isso ocorreu por determinagéo
da Lei n® 452 de 1937, que criou a UB.

E a UR, além de todas as atribuicdes que Ihe competia, tomava as providéncias para
que em 1948, seu campus fosse transferido para as margens da Antiga Rodovia Rio-S&o
Paulo, km 47, Seropédica, Distrito de Itaguai-RJ, hoje BR-465, km 7, Municipio de
Seropédica-RJ. (UFRRJ, 2016, a).

A vinculacdo da UR ao CNEPA néo agradava a todos. Os estudos de Otranto (2005)
descrevem que na década de 1950, j& havia movimentos dos estudantes junto ao Ministério da
Agricultura para a desvinculagdo. Eles reivindicavam a autonomia para UR e que passasse a
ser vinculada ao Ministério da Educacdo e Cultura como as demais universidades,
vislumbrando o status equiparado as demais instituicGes de ensino superior.

Em 1960 os estudantes alcancaram parte do sonho almejado. O novo Decreto n°
48.644 de 01/08/1960, altera o regimento do CNEPA, dando nova denominagdo e
organizacgdo a UR, bem como, desvincula da UR do CNEPA, conforme os Art. 1°, Art. 10° e
Art. 14° respectivamente, abaixo descritos:

Art. 1° especifica que: “A Universidade Rural do CNEPA, sediada no Distrito de
Seropédica, Municipio de Itaguai, Estado do Rio de Janeiro, passa a denominar-se
"Universidade Rural do Rio de Janeiro".

Destaca-se neste aspecto a nova constituicdo da Universidade Rural do Rio de Janeiro

(URRJ), passou a ser composta por:

"Art. 10. A Universidade Rural do Rio de Janeiro, compde-se de:"

| - Escola Nacional de Agronomia; Il - Escola Nacional de Veterinaria; Il - Cursos
de Aperfeigoamento, Especializacdo e Extensdo; IV - Escola Agrotécnica
lldefonso Simdes Lopes; V — Instituto de Ecologia e Experimentacdo Agricolas; VI
— Instituto de Zootecnia; VII - Instituto de Biologia Animal; VIII — Posto
Experimental de Biologia e Piscicultura; IX — Posto Meteorolégico do quilémetro
47; X — Horto Florestal de Santa Cruz; XI - Servico Escolar; XII - Servico de
Desporto; XIII — Servigo Médico; XIV — Superintendéncia de Edificios e Parques;
XV — Turma da Administragdo; e XVI - Biblioteca. (PR, art. 10 do Decreto n°
48.644 de 01/08/1960) grifo nosso

“Art. 14°. Enquanto ndo for concedida autonomia administrativa, financeira, didatica e
disciplinar de Universidade Rural do Rio de Janeiro, ficara a mesma subordinada diretamente
ao Ministro de Estados dos Negdcios da Agricultura”
(Decreto n° 48.644/1960).

O ano de 1961 trouxe um novo Decreto 50.133 de26 de janeiro de 1961, que mais uma
vez, alterou o regimento do CNEPA e deu outras providéncias. Destaca-se para 0 presente
estudo que o referido decreto tratou da composi¢do da UR na época:

| - Escola Nacional de Agronomia (E.N.A.); 1l - Escola Nacional de Veterinaria
(E.N.V.); I - Cursos de Aperfeicoamento, Especializagcdo e Extensdo (C.A.E.E.);
IV - Escola Agrotécnica "lldefonso Simfes Lopes (EA ISL); V - Pésto
Experimental de Biologia e Piscicultura (PEBP); VI - Pbsto Meteorol6gico do
Km. 47 (PM); VII - Servico Escolar (S.E.);  VIII - Servico de Desportos (SD); IX
- Servico Médico (S Med.); X - Superintendéncia de Edificios e Parques (S E P); XI
- Turma de Administracdo (T A);  XII - Biblioteca (B). (MA, CNEPA, 1961, Art
10) grifo nosso
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Vale ressaltar que alguns autores citam que a vinculacdo da Escola Agrotécnica
Ildefonso Simdes Lopes & URRJ se deu através do Decreto 50.133 de 26 de janeiro de 1961.
Entretanto, apos investigacdes em fontes primarias, constatou-se que no Decreto n° 48.644 de
01/08/1960, ja constava a denominacdo da referida Escola. Desta forma, pode-se dizer que o
Decreto 50.133 de 26 de janeiro de 1961 ratifica a vinculacdo da Escola Agrotécnica
Ildefonso Simdes Lopes a URRJ.

No ano de 1962, a denominacdo da URRJ, mais uma vez foi alterada para
Universidade Rural do Brasil-URB através a Lei Delegada n® 9 de 11 de outubro de 1962, no
capitulo I, da organizacdo do Ministério da Agricultura que apresentou a seguinte redacao:

Paragrafo anico.

S&o subordinadas ao Ministro da Agricultura as seguintes entidades: Banco Nacional
de Crédito Cooperativo (BNCC); Superintendéncia do Desenvolvimento da Pesca
(SUDEPE); Superintendéncia de Politica Agraria (SUPRA);Universidade Rural de
Pernambuco (URP); Universidade Rural do Brasil (URB)”. (M.A., 1962, cap.l, §
Unico.)

Os estudos de Otranto (2009) apontam que a nova denominacdo da UR, atual
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, foi assumida plenamente a partir 1963, através
do Decreto do Conselho do Ministro n® 1.984 de 10 de janeiro de 1963, que aprova 0 novo
Estatuto da Universidade Rural do Brasil-URB.

A URB prosseguia com suas competéncias: “Em 1966 foi criado o curso superior de
Quimica. Em 1968, a Escola Nacional de Agronomia e Veterinaria se transformam em cursos
de graduacao”. (UFRRJ, 2008, p. 13).

Em 1967 através do Decreto n® 60.731 de 19/05/1967 a URB foi transferida para o
Ministério da Educacio e Cultura e mais uma vez a denominac&o alterada.! O Decreto assim
especifica:

Art. 1° Os o6rgaos de ensino vinculados ou subordinados ao Ministério da
Agricultura ficam transferidos para o Ministério da Educacédo e Cultura, nos térmos

do art. 6° da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, combinado com o artigo 154
do Decreto-lei n° 200, de 25 de fevereiro de 1967.

Art. 2° As Universidades Rurais do Sul, do Brasil e de Pernambuco passam a
denominar-se, respectivamente, Universidade Federal Rural do Rio Grande do Sul (UFRRS)
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPe). (grifo nosso)

Paragrafo unico. As Universidades citadas neste artigo gozardo de autonomia
didatica, financeira, administrativa e disciplinar, nos térmos do art. 80, da Lei n° 4.024, de 20
de dezembro de 1961. (MEC, Decreto n° 60.731 de 19/05/1967).

Otranto (2005, p. 11), destaca que:
“Apesar de estar registrado em varios documentos da Instituicdo que sua atual
denominacdo — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — veio com a Lei n®
4.759, de 1965, estudo mais detalhado da legislacdo da época permite inferir que a
Instituicdo somente recebeu sua atual designacdo em 1967, com o Decreto n°
60.731”.

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro teve as seguintes denominacdes: Universidade Rural (UR),
1943 — 1960; Universidade Rural do Rio de Janeiro (URRJ), 1960 — 1962; Universidade Rural do Brasil (URB),
1962 — 1967; Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRuralRJ), 1967 até 2016, ano da presente
pesquisa.
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A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ teve seu Estatuto aprovado
em 23 de agosto de 1967 na Reunido do Conselho Universitario. A mesma passou ser
autarquia desde 1968, quando comecou atuar com uma estrutura mais flexivel e dinamica para
acompanhar a Reforma Universitaria que se implantava no Pais. (UFRRJ, b).

Segundo Souza e Otranto (2012), a UFRRJ para se adequar a Reforma Universitaria,
teve que sofrer algumas mudancas, a principal foi referente a imposicao de diversificar os
cursos. Na época seus cursos eram voltados para a area agronémica. Assim, para continuar ser
como universidade, a UFRRJ passou a ofertar cursos em todos os campos do saber.

A Universidade ndo se limitou a produzir conhecimento unicamente na Sede da
instituicdo, nas décadas de 1970 e 1980 implantou um campus avancado em Macapa, a época,
territorio do Amapa. Com ascensédo para Estado da Federacdo e a criacdo da Universidade
Federal do Amap4, o campus foi incorporado a mesma. (UFRRJ, 2013)

No inicio da década de 1990, ocorreu a transferéncia da estacdo experimental do
antigo Plano Nacional de Melhoramento da Cana de Acucar-PLANASUCAR, que era
vinculado ao extinto Instituto do Actcar e do Alcool-IAA para UFRRJ. Assim, foi criado
Campus Experimental Leonel Miranda, situado no municipio de Campos de Goytacazes,
responsavel pela continuidade da pesquisa no setor canavieiro e representa um importante
centro de apoio ao ensino, a pesquisa e a extensao agropecudria nas regides Norte e Noroeste
Fluminense (UFRRJ, 2016. c).

No final dos anos de 1990, a UFRRJ com 0 objetivo de levar conhecimento aos
habitantes de localidades de pouco recursos socioeconémicos e culturais, realizou uma
expansao associada a convénios com Vvarios municipios do Estado do Rio de Janeiro. A
Instituicdo passou a oferecer cursos fora da sede, contemplando as cidades de Paracambi, Trés
Rios, Quatis, Nova Iguagu e Volta Redonda. “Esta experiéncia teve curta duragdo, pois era
marcadamente instavel, carecendo de uma politica institucional que garantisse a qualidade do
ensino dissociada da pesquisa e extensdo” (UFRRJ, 2016, d).

Conforme os estudos de Souza e Souza (2015), o processo de implantacdo do Campus
Nova Iguacu iniciou-se em 2004, ainda nas instalacbes do CEFET - UnEd Nova Iguacu, que
cedeu suas instalacGes para duas turmas de graduacdo e administracdo da UFRRJ, em uma
acao consorciada entre as instituicdes federais de ensino UFF, UFRRJ e CEFET-RJ.

O consorcio ndo teve grande duracao, foi extinto em 2005; entretanto, foi importante,
por ser uma das molas propulsoras da proposta governamental de implantacdo de um Campus
da UFRRJ no municipio de Nova lIguacu, que foi denominado Instituto Multidisciplinar,
conforme oficio n® 2292/2005 MEC/SESU/DEDES, de 12 de abril de 2005, que deu origem ao
Convénio entre Governo Federal e UFRRJ. (SOUZA E SOUZA 2015)

Em 2006, o Instituto Multidisciplinar, Campus Nova lguagu, o décimo instituto da
UFRRJ iniciou suas atividades com 250 estudantes matriculados em seus 06 cursos de
graduacdo (UFRRJ,2016, e.).

A expansdo do ensino superior conta com o Programa de Apoio ao Plano de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), criado através do Decreto
6096/2007, de 24 de abril de 2007, que tem por objetivo ampliar 0 acesso e a permanéncia na
educacéo superior (MEC, 2016).

O Ministério da Educacdo publicou no seu sitio um resumo do objetivo do Programa
de Apoio ao Plano de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), onde
diz que:

| Para alcangar o objetivo, todas as universidades federais aderiram ao programa e
apresentaram ao ministério planos de reestruturacdo, de acordo com a orientacdo do

Reuni. As acBes prevéem, além do aumento de vagas, medidas como a ampliagdo ou
abertura de cursos noturnos, o aumento do nimero de alunos por professor, a

reducdo do custo por aluno, a flexibilizacdo de curriculos e o combate a evasdo
(MEC, 2016 ).
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Dando prosseguimento ao que se trata de criagdo dos Campi da UFRRJ, consta no
Relatorio de Autoavaliacdo Institucional da UFRRJ (2015, p.7), o seguinte:

...que em 2007 foi submetido ao governo federal um projeto de criacdo do Campus
de Trés Rios, esse projeto foi elaborado visando ofertar cursos de graduacdo de
acordo com as caracteristicas socioecondmicas e culturais da populacdo daquela
regido. Em 2009, através do Projeto de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades (Reuni), foi criada a unidade de Trés Rios com os cursos de
graduacdo em Administragdo e Ciéncias Econdmicas. Esses cursos ja existiam.? No
mesmo ano foi implantado o curso de Direito. Assim nasceu o décimo primeiro
instituto da UFRRJ (UFRRJ, 2015, p.7)

Souza e Otranto (2012, p.1392) ressaltam, “E necessario ainda registrar que o Reuni
foi um plano de adeséo voluntéria, e que cada Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES),
por decisdo do respectivo Conselho Universitario poderia aderir ou ndo ao mesmo”.

A importancia da criacdo de mais uma unidade de Instituicdo Federal de Ensino
Superior-IFES na Baixada Fluminense, com objetivo de contribuir com crescimento
socioecondémico da regido, se torna notdria a partir das informacdes contidas na pagina do
Instituto Multidisciplinar.

O aumento de estudantes matriculados foi de quase 1.000% no periodo de 2006 a
2010, conforme demonstram os dados divulgados no sitio da instituicéo:

O sitio divulga: “no ano de 2010 o Instituto Multidisciplinar ja contava com mais de
2000 estudantes matriculados nos 11 cursos de graduacdo presenciais, um a distancia, dois
mestrados, trés cursos de especializacdo e inimeros projetos e atividades de pesquisa e
extensdo”® (UFRRJ, 2016, e.).

Outros fatos importantes se deram no decorrer dos anos na UFRRJ. No periodo de
2010- 2012, a UFRRJ empenhou-se a discutir e implementar procedimentos de forma atender
as necessidade de acompanhar o grande processo de expansdao, que vem ocorrendo desde
2006.

Em 2010 a Instituicdo dedicou-se a debater a reforma do Estatuto, que passou a
vigorar em abril de 2011. Ainda, no ano de 2011, deu-se inicio a discussao para elaboracdo do
Regimento Geral e a construcdo do Plano de Desenvolvimento Institucional. Destaca-se que o
Estatuto da UFRRJ foi aprovado pela da Deliberacdo 015 de 23 de marco de 2012. Esses
instrumentos legais deram uma nova configuracdo a universidade, que legitima a sua
realidade multicampi e, para tal, criou novos mecanismos para dinamizar a sua gestao.
(UFRRYJ, 2016).

O ano de 2012 foi muito conturbado para a UFRRJ, a instituicdo passou uma
paralisacdo de estudantes e servidores de aproximadamente trés meses. Isso dificultou os
encaminhamentos das ac¢0es gue estavam em andamento como a elaboracdo do novo Processo
de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Plano Diretor Participativo (PDP). (UFRRJ,
2013.1).

No ano de 2013, a UFRRJ ainda sofreu o reflexo da paralisacdo do ano anterior, foi
um ano diferente, pois nele tiveram trés semestres letivos, o segundo semestre de 2012 foi

’Destaca-se que 1998 ja tinha ocorrido em Trés Rios, a instalacio, no Colégio Entre Rios, dos cursos de Ciéncias
Econ6micas e Administragdo, que funcionavam como turmas fora de sede, ligadas ao Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais da UFRRJ, em Seropédica.

* No primeiro semestre do ano de 2016, Instituto Multidisciplinar da UFRRJ, Campus Nova lguagu conta com
3.064 estudantes matriculados na graduacéo.
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concluido em 2013, assim como o semestre de 2013 foi concluido em 2014, o que trouxe
muitos problemas de ordem administrava e na execucdo orcamentaria. Apesar de toda
problematica, foi criado nesse mesmo ano a Pré-Reitoria Planejamento, Avaliacdo e
Desenvolvimento Institucional - PROPLADI, o mesmo foi elaborado e aprovado de um novo
Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI, com vistas a sua constante adequacgdo as
demandas institucionais, num processo de autoavaliacdo, que deveria ser iniciado em 2014.
(UFRRJ, 2014)

No ano de 2014 deu-se inicio a varios cursos de pos-graduacdo. Isso representa um
crescimento continuo no oferecimento do ensino de pds-graduacdo que amplia o
fortalecimento da graduacdo nas diversas areas do conhecimento presentes na UFRRJ. Além
de investir na criacao de cursos, a instituicdo também desenvolveu novas parcerias nacionais e
internacionais, buscou-se fortalecer os programas de intercAmbio ja existentes e criar
condicdes objetivas para um processo de internacionalizacdo mais efetivo. Deu continuidade
ao empenho no Programa de Licenciaturas Internacionais - PLI e no apoio as acles ao
Programa Ciéncia sem Fronteiras, aderindo também ao Programa Inglés sem Fronteiras.
(UFRRJ, 2015).

De acordo com o Relatério de Gestdo de 2015, a UFRRJ passou problemas sérios por
conta do contingenciamento orcamentario, porém apesar desse quadro negativo a comunidade
académica ndo mediu esforcos para atender a Misséo e os Objetivos da UFRRJ.

Em 2015, a UFRRJ ofereceu 56 cursos presenciais regulares; 41 no campus
Seropédica, 11 no Campus Nova lIguacu e 04 no campus Trés Rios. Participando do
Consércio CEDERJ, continuou ofertando os cursos de Administracdo e de Turismo, ambos na
modalidade de ensino a distancia.

O quadro 1 apresenta o quantitativo de cursos de graduacdo na UFRRJ.

Quadro 1 - Cursos de Graduagdo da UFRRJ em 2015.

Cursos de Graduacdao:

56 cursos presenciais

02 na modalidade a distancia — Administracdo e Licenciatura em Turismo,
totalizando 58 cursos de graduagdo na UFRRJ.

TOTAL DE VAGAS OFERTADAS EM 2015: 3.620 vagas :

Edital SISU: 2000 vagas no primeiro semestre e 1.490 no segundo semestre ;

Licenciatura em Educacdo do Campo: 80 vagas;

Licenciatura em Belas Artes: 25 vagas no primeiro semestre e 25 vagas no segundo
semestre;

Ensino de Graduagao na modalidade presencial: 16.065 Alunos Matriculados:

Campus Seropedica: 11.676 alunos

Campus Nova lguagu: 3.577 alunos

Campus Trés Rios: 812 alunos

Ensino de Graduagdo na modalidade a distancia: 4.647 alunos.

Total de alunos com matricula trancada: 3.725 alunos, sendo:
Alunos na Modalidade Presencial: 1686 e Alunos na Modalidade & Distancia: 2039.

Fonte PROGRAD — Mddulo Académico — UFRRJ, CPA, Relatorio de Autoavaliagdo (2016).

Isto posto, destaca-se que ,
“ao longo dos anos a UFRRIJ tem tido papel de evidéncias nas mais diferentes areas
do conhecimento, produzindo saber e cultura, formando profissionais e
desenvolvendo ag¢Bes de abrangéncia loco-regional, nacional e internacional,

cumprindo sua miss&o institucional junto ao desenvolvimento do pais” (UFRRJ,
2016, d.)
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A fim de ilustrar esta expansédo, a tabela a seguir mostra a evolugdo dos cursos de
graduacdo da UFRRJ, em nimero de cursos e numero de matriculados, comparando o nimero
de matriculas ano de 2009 com o respectivo nimero de matriculas em 2015.

Tabela 1 - A Evolucao dos Cursos de Graduacéao Presenciais da UFRRJ

Numeros de cursos e Alunos matriculados na Graduacéo presencial

Campus n° de cursos n ° de cursos n° de matriculados n° de matriculados
2009 2015 2009 2015
Seropédica 26 41 6.647 10.090
Nova Iguacu 09 11 1.668 3.163
Trés Rios 03 04 367 697
TOTAL 38 56 8.682 13.950

Fontes de informacdo: Tabela elaborado pela autora, através do Relatorio de Gestdo 2009 e 2015 (2016)

A tabela 1 demonstra que a UFRRJ parece ter atendido um dos objetivos do Projeto de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades (REUNI), que foi o aumento de criacdo de
cursos e numero de vagas. A UFRRJ ofertava em 2009 cerca de 38 cursos, criando 18 novos
cursos, em 2015 passou a ofertar um total de 56 cursos, apresentando um crescimento neste
periodo de 47.36% na oferta de cursos. Onde impacto maior foi no Campus Seropédica, que
passou de 26 para 41 cursos. Observa-se que no mesmo periodo o crescimento no nimero de
matriculas passou de 8.682 em 2009 para 13.950 em 2015, ampliando principalmente vagas
na oferta dos cursos de licenciatura. Entretanto, faz-se necessario manter o compromisso de
qualidade na oferta da educacao superior. Pois, a infraestrutura e a estrutura administrativa na
instituicdo ndo cresceram proporcionalmente para acompanhar esta demanda de aumento de
cursos, de alunos e de docentes.

O nUmero de matriculas nos cursos na modalidade EAD também se ampliou na
UFRRJ acompanhando uma tendéncia nacional, como mostra a tabela 2.

Tabela 2 - A Evolucgdo dos Cursos de Graduacédo a Distancia da UFRRJ: Consdrcio

CEDERJ.
NUmeros de cursos e Alunos matriculados na Graduacao a Distancia
Campus N °de cursos N° de cursos N° de N° de
2009 2015 matriculados matriculados

2009 2015
Administracéo 01 01 1.942 5.575
Turismo 01 01 320 1.363
TOTAL 2.262 6.938

Fontes de informacao: Tabela elaborada pela autora, através do Relatério de Gestdo 2009 e 2015 (2016)

A tabela 2 apresenta que os cursos de Ensino a Distancia (EAD) passaram de um total
de 2.262 matriculados em 2008, para 6.938 alunos. Com um aumento de mais de 300% no
quantitativo de matriculas. Entretanto, o nimero de cursos permaneceu 0 mesmo. Ressalta-se,
gue com o Consorcio CECIERJ-CEDERJ a UFRRJ atende alunos de todos os cursos de
licenciatura das universidades puablicas integrantes: UERJ, UENF, UNIRIO, UFRJ, UFF e
UFRRJ, ficando responsavel pela oferta das disciplinas pedagogicas.
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No ano de 2016, ano desta pesquisa, destaca-se que destes convénios realizados, a
UFRRJ se mantém ainda nos municipios de Nova Iguagu e Trés Rios. Estes convénios
originaram a criacdo de campus fora de sede nestes dois municipios e que constituem uma
insercdo importante da instituicdo nessas localidades e seus entorno oferecendo atividades de
ensino, pesquisa e extensao.

Dando prosseguimento a contextualizacdo deste estudo, narraremos a seguir uma
descricdo do ensino de pos-graduacdo na UFRRJ, para a partir dai situarmos a criacdo do
PPGEA, locus desta investigagao.

2.3.2. A Criacao dos Cursos de Pos-Graduac¢ao na Universidade Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ).

A Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo da UFRRJ é responsavel pela
coordenacao e supervisao das atividades de pesquisa e ensino na pds-graduacao.

Os primeiros cursos de pos-graduacgdo, Stricto Sensu na UFRRJ iniciaram as suas
atividades em 1965 na area de Ciéncias Agrarias. (UFRRJ,CPA-2015).

No quadro 2 abaixo foram listados todos os cursos de pés-graduacéo oferecidos pelo
Programa de Pds-Graduacdo da UFRRJ considerando o ano base de 2015 com seu respectivo
ano de criacéo.

Quadro 2 - Panorama da Pés-Graduacdo Stricto Sensu da UFRRJ.

N° de cursos Pos- FS Cursos/Periodo de F% Cursos/Periodo de
Graduacéo criacdo criacéo
1965 — 1985 06 18,18%
1986 — 2005 07 21,21%
2006 — 2015 20 60,60%
TOTAL 33 100%

Fonte de informagao: Quadro elaborado pela autora, através da pagina dos programas na web (2016).

Ap6s o Reuni, a pos-graduacdo também passou por um periodo de expansao.
Conforme disponibilizado no quadro 2, houve um aumento significativo de novos Programas
dentro da Instituicdo.

A partir de 2006, as atividades de ensino, pesquisa e extensdo na UFRRJ se
destacaram cada vez mais em todos os Campi. Este aspecto se refletiu no aumento do nimero
de cursos de pos-graduacdo Stricto Sensu criados. Observa-se que o0 quantitativo de
Programas oferecidos na modalidade Stricto Sensu saltou de 06 cursos no periodo de 1965 a
1985, para 33 Programas em 2015. Destaca-se que o PPGEA foi criado em 2003, no periodo
de 1986-2005, periodo em que um total de 07 cursos de Pds-Graduagdo da UFRRJ foram
criados.

Outra analise que podemos fazer é a do crescimento total da Pds-Graduagdo na
UFRRJ neste periodo, que foi bastante expressivo, pois entre 1965-2015 a oferta de cursos na
area cresceu expressivamente, passando da oferta de 06 cursos de Pos-Graduagdo para um
total de 33 cursos de Pds-Graduacéo.

Dentro dessas perspectivas, a UFRRJ vem crescendo em todos 0s segmentos, 0 que
gera impacto ndo s6 no aumento de cursos. Tal crescimento impde ao sistema a necessidade
de nomeacdo de servidores docentes, técnico-administrativos, bem como funcionarios
terceirizados.

O periodo entre os anos de 2006-2015 foi marcante devido ao nimero expressivo de
criacdo de cursos de pés-graduacdo, como ja apresentado anteriormente através do quadro 2.
Vale destacar também, o aumento da oferta de bolsas para os Programas de Iniciagédo
Cientifica (PIBIC/CNPq), Programa de Inicia¢do Cientifica Institucional (PROIC), Programa
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de Bolsas para o Jardim Botanico da UFRRJ, totalizando 289 bolsas, inclusive 10 bolsas do
Programa Nacional de P6s-Doutorado-PNPD/CAPES. (UFRRJ, 2015)

As informacdes referentes as bolsas foram ratificadas com a publicacdo no sitio
brasil.gov, que descreveu: “Em 2011, foram concedidas mais de 72 mil bolsas de pos-
graduacdo e 30 mil no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Ja
em 2012, foram mais de 127 mil bolsas em todas as modalidades”. (PORTAL BRASIL
2013).

Esta politica publica parece ter contribuido para o expressivo aumento da Pos-
Graduacao na UFRRJ neste periodo considerado.

A seguir apresentaremos um quadro demonstrativo de todos os cursos em de Pos-
Graduacdo, stricto sensu, com suas respectivas data de criacdo do curso de mestrado e
doutorado, respectivamente, e que se encontram em pleno funcionamento.
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Quadro 3 - Cursos de pos-graduacéo Stricto Sensu da UFRRJ e seus respectivos anos de criagcdo

1965-1985 1986-2005

Mestrado/Doutorado Mestrado/Doutorado
I e T e e o o e e
Ciéncias Veterinaria-PV 1965/1977 Biologia Animal 1995/2000
Quimica*1965/1993 Engenharia Quimica 1999
Fitotecnia 1969/1989 Gestdo e Estratégia 2000

Educacgéo Agricola 2003(grifo nosso)
Ciéncia e Tecnologia de Alimentos 1976/2005 Medicina Veterinaria (PCC) 2005/2011
Ciéncias Sociais em Desenv. Agricultura e Zootecnia 1996/2009
Sociedade 1977/1995

Fonte de informacdo: Quadro elaborado pela autora, através da pagina dos programas na web (2016).

Populares 2008/2015

2006-2015

Mestrado/Doutorado

Filooow nuuue ¢ crivieunvivgia mprivuuu cuvu

Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas

Ciéncia Tecnologia e Inovagdo em Agropecuéria 2008
Historia 2008/2014

Agricultura Orgéanica 2009

Multicéntrico em Ciéncias Fisiol6gicas 2009/2015
Psicologia 2011

Modelagem Mateméatica e Computacional 2011

Praticas em Desenvolvimento Sustentavel 2011
Desenvolvimento Territorial e Politicas Publicas 2011
Ciéncias Fisioldgicas 2013/2015

Letras 2012

Ciéncias Sociais 2012

Administracdo 2013

Filosofia 2013

Ensino de Histéria 2013

Engenharia Agricola e Ambienta 2013
Matematica em Rede Nacional 2014

Educacdo em Ciéncias e Matematica 2015
Geografia 2015

“Curso de P6s-Graduagdo em Quimica Organica, na Cadeira de Tecnologia (nome antigo). Em janeiro de 2008, a CAPES através do OFICIO/CAA/N® 027- 03/2008, aprovou a

alteracdo do nome do Programa, que passou a ser denominado Programa de Pés-Graduagdo em Quimica.
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Ainda dentro do ano de 2012, conforme Relatorio de Gestdo do referido ano, a Pds-
Graduagdo se dedicou em articular a Reformulacdo do Regimento dos Cursos de Pos-
Graduacao Stricto Sensu da UFRRJ e a Formulacdo do Regimento da Pro-Reitoria de Pds-
Graduacao.

Além da oferta de cursos de Pds-Graduacao, Stricto Sensu,destacou-se também para as
finalidades deste estudo, a oferta de cursos de poés-graduacdo Latu Sensu oferecidos pelo
Programa de Pés-Graduacdo da UFRRJ em 2015, listados quadro 4.

Quadro 4 - Cursos de Pds-Graduagdo em nivel de Lato Sensu

CURSO

Agroecologia e Desenvolvimento Rural Sustentavel em Assentamentos

Docéncia na Educacdo Infantil

Ensino de Leitura e Producgéo Textual

Ensino de Matematica

Estatistica Aplicada

Gestdo e Estratégias no Agronegocio

Lutas

Residéncia em Medicina Veterinaria

Educacao Infantil

Ensino de Fisica

Uniafro

Politica de Promocao da Igualdade Racial na Escola

Destaca-se que no ano de 2015, além dos cursos citados no quadro 4, também foram
ofertados os cursos Contacdo de Histdrias no Imaginario Social, MBA Gestdo em Hotelaria e
Pedagogia da Educacdo Fisica e do Esporte, porém sua oferta foi encerrada neste ano.

Esta trajetdria de crescimento da Po6s-Graduacdo na UFRRJ parece ser muito
importante para a consolidacao das linhas de pesquisa nas areas do conhecimento.

Como dito no capitulo referente a Pés-Graduacdo da UFRRJ, o Programa de Pds-
Graduacao em Educag¢do Agricola-PPGEA foi criado no ano de 2003. Entretanto, destaca-
se a experiéncia acumulada da UFRRJ desde 1965 na area de Ciéncias Agrarias, notadamente
em Agronomia e Medicina Veterinaria. Esses fatores aliados a trajetoria de criacdo na década
de 1970, inclusive com o curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA) foram fatores
determinantes para a criagdo do PPGEA, na area de Educagéo Agricola.

A seguir faremos um breve historico do Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo
Agricola (PPGEA)

2.4. O Programa de Pos-Graduacio em Educacdo Agricola-PPGEA da UFRRJ-
Locus da Investigacio:

A presente pesquisa teve como objetivo principal analisar o perfil dos Mestres
formados pelo PPGEA da area de Educacdo e Gestdo, situando a sua atuacdo profissional
apos a conclusdo do mestrado. Dentro deste prisma torna-se necessario fazer um breve relato
de como surgiu o referido programa.

Os primeiros passos de criacdo do PPGEA nasceram de estudos de pesquisa da
Professora Dra. Sandra Barros Sanchez, Professora do Colégio Técnico da Universidade
Rural, graduada no curso de Licenciatura em Ciéncias Agricola, no ano de 1986. A
professora, em 1996, ingressou no curso de Pds- Graduacdo em Agronomia — Ciéncia do
Solo, Stricto Sensu, em nivel de mestrado, atuando na linha de pesquisa “Metodologia do
Ensino e da Pesquisa” primeira aluna inscrita, Sob orientacdo do Professor Doutor Gabriel de
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Araujo Santos. Obteve o titulo de mestre no ano de 1998, com defesa da Dissertacdo
intitulada “Ensino e Pesquisa em Escolas Agricolas”. No mesmo ano ingressou no Doutorado,
no mesmo curso, atuando na mesma linha de pesquisa e com 0 mesmo orientador.

Segundo Sanchez (2002, p. 94), a partir da pesquisa realizada durante o curso de
mestrado, nesta ocasido pode realizar visitas a sete (07) instituicdes de ensino profissional
agricola. Nessa oportunidade a autora evidenciou fatores cruciais que impossibilitavam os
profissionais daquelas instituicdes frequentarem os cursos de mestrados. Trés deles foram: 1-
0s cursos de poés-graduacgdo oferecidos ndo atendiam as necessidades de suas institui¢des; 2- a
grande dificuldade de liberacdo ou afastamento dos profissionais para se capacitar e; 3- a
dificuldade de integragdo entre as areas basicas e aplicadas.

Essas observacdes foram ponto de partida para se pensar na necessidade de criar um
curso especifico em nivel de mestrado para capacitar profissionais dessa area.

De acordo com relato do orientador da autora, a proposta da pesquisa o levou a se
capacitar em nivel de pds-doutorado, assim, buscou essa oportunidade na Ecole National e de
Formation Agronomique - TOULOUSE-Fr; onde se desenvolvia a formacédo de profissionais
para atuarem especificamente na educacédo profissional agricola na modalidade da Pedagogia
da Alternancia.’

Dando continuidade aos estudos na area, no ano de 2002, a Professora Sandra Barros
Sanchez, defendeu sua tese de doutorado, no Programa de Pos- Graduacdo em Agronomia —
Ciéncia do Solo da UFRRJ, intitulada “Conceito, concepgdo e organizacdo de um programa
de pds-graduacdo para docentes da educacéo profissional agricola”.

Com base em estudos e pesquisas desenvolvidas em nivel de pos-doutorado pelo Prof.
Dr. Gabriel de Araujo Santos, com a parceria de docentes-pesquisadores da ENFA — Ecole
National e de Formation Agronomique e com a colaboracdo de um grupo de docentes
pesquisadores da UFRRJ, foi proposto no ano de 2003 a criacdo do Programa de Mestrado em
Educacdo Agricola (PPGEA), tendo como principal publico-alvo, profissionais da educacéo e
gestores das Escolas Agrotécnicas Federais a época.

Assim, o0 Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola — PPGEA, Stricto Sensu,
foi criado em 2003, em nivel de mestrado, através da Deliberacdo n° 22 de 22/04/2003 do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFRRJ, credenciado pela CAPES na reunido do
Conselho Técnico Cientifico - CTC de 15 de setembro de 2005° e homologado pelo CNE
(Portaria MEC 524, DOU 30/04/2008 - Parecer CES/CNE 33/2008, 29/04/2008) (proc.
23.000.013362/2009-11), tendo sua 1% avaliacdo da CAPES no ano de 2007, referente ao
triénio 2004/2006. O PPGEA até 22/12/2015 formou 21 turmas e titulou 555 mestres.

A seguir apresentaremos o quadro demonstrativo da demanda do PPGEA anualmente.

> A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca no ano de 1935 por um pequeno grupo de agricultor. A idéia
bésica era conciliar os estudos com o trabalho na propriedade rural da familia.

® «criado em 2003 sob a denominagdo de mestrado em Educagdo Profissional Agricola e que, ap6s analise da
proposta de reestruturacdo do curso ser avaliada, recebeu o credenciamento, por parte da CAPES, para seu
funcionamento como Mestrado em Educagio Agricola”. (RELATORIO DE GESTAO de 2008)
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Quadro 5 - Demonstrativos de numero de inscritos, matriculados e titulados no PPGEA no
periodo de 2003 — 2015.

Turma Inscritos Selecionados Titulados
2003 80 69
2004 35 18 01
2005 Nao abriu turma 67
2006-1 79 35 16
2006-2 23 21

2007-1 91 35 6
2007-2 126 35

2008-1 89 35 45
2008-2 111 35

2009-1 116 35 47
2009-2 98 35

2010-1 136 41 77
2010-2 141 33

2011-1 111 45 71
2011-2 51 11

2012-1 47 30 52
2012-2 81 39

2013-1 Nao abriu turma 63
2013-2 139 80

2014-1 47 36 49
2014-2 103 47

2015-1 Nao abriu turma 61
2015-2 134 35

TOTAL 1.838 750 555

Fonte: Documentos da secretaria do Programa (elaborado pela autora)

No quadro 5 apresentamos o numero de inscritos, matriculados e de titulados no
PPGEA, em cada ano, no periodo de 2003 — 2015.

A inscricdo para selecdo dos interessados a cursar o PPGEA obedece as normas
constantes em edital. O processo seletivo € composto de 3 etapas: A primeira: avaliacdo dos
documentos exigidos, a segunda: analise de projeto, o projeto normalmente é elaborado pelo
candidato a partir da problematica identificada dentro da sua realidade e a terceira: entrevista.

Para melhor compreensdo do texto discorreremos um breve histdrico da evolucéo do
sistema da educacao profissional no Brasil, por considerar publico alvo do Programa.

Segundo Paiva (2015), para atender as necessidades causadas pelo crescimento do
Brasil com a agricultura, em 1909 foi criado pelo entdo Presidente Nilo Pegcanha as Escolas de
Aprendiz e Artifices.

Prosseguindo o crescimento, em 1959 criaram-se as Escolas Técnicas Federais com
finalidade de atender as demandas na area das inddstrias. Em paralelo surgiram projetos para
criagdo de Escolas Agricolas, que tinham a finalidade de atender a formacao profissional na
area agricola.

Em 1978 as Escolas Técnicas Federais sdo transformadas em Centros Federais de

Educacdo Tecnoldgica-CEFET.

Em julho de 2008 foi encaminhado ao Congresso Nacional um Projeto de Lei
propondo a criacdo dos Institutos Federais.
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Assim, segundo PAIVA, 2015,

Dados os interesses do governo e parte das necessidades das instituicdes sanadas, o
referido Projeto de Lei foi aprovado em dezembro do mesmo ano, fazendo surgir
mais uma instituicdo no cenario da educacdo do Brasil através da Lei 11.892, de 29
de dezembro de 2008. Nesta composicdo legal, originaram-se 38 Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, formado por meio de 85 institui¢oes
de ensino de diferentes naturezas. Deste modo, os Instituto Federais surgiram
mediante a aglutinagdo de todas as Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), 31 dentre
0s 33 CEFETs existentes, sete Escolas Técnicas Federais (ETFs) e oito entre as 32
Escolas vinculadas as Universidades Federais (ETVs). (PAIVA, 2015, p.91)

Ressalta-se que esse marco foi fundamental para o crescimento do PPGEA.

A seguir apresentaremos as Instituicdes que participaram da formagéo de mestrado no
PPGEA no periodo de 2003-2015.

No ano de 2003, a primeira turma foi composta por profissionais de Instituicdes
diversas e de diversificadas regides do pais.

CEFETSs: Urutai-GO, Rio Pomba-MG, Uberaba-MG, Bambui-MG, Bento Gongalves-
RS, Belém-PA, Rio de Janeiro-RJ, Manaus-AM, Colégio Técnico da Universidade Rural-
CTUR, Ministério da Educacdo-DF, Fazenda Palmital —Urutai-GO; EAFs: Alegre-ES,
Colatina-ES, Colorado do Oeste-RO, Salinas-MG, Uberlandia-MG.

No ano de 2004, a turma foi composta por profissionais das seguintes Instituicdes:
Colégio Teécnico da Universidade Rural-CTUR; CEFETS: Rio Pomba-MG, Bambui-MG,
Vitoria-ES; EAFs, Alegre-ES, Santa Teresa-ES e Barbacena-MG.

No ano de 2005, o PPGEA né&o formou turma.

No ano de 2006-1, a turma foi constituida por profissionais do CEFET-RR, EAFs:
Senhor do Bonfim-BA; Salinas-MG, Januaria-MG, Sdo Jodo Evangelista-MG, Colégio
Técnico da Universidade Rural e Demanda Social.

Ressalta-se, que nesse ano, iniciou-se a oferta de vagas para Demanda Social.

No ano de 2006-2, a turma foi formada por profissionais do Colégio Agricola de
Araquari e Camboriu e Escola Agricola Senador C. G de Oliveira.

A seguir apresentaremos o Edital Turma Especial 01/2007, que ofertou vagas para a
regido Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Destaca-se que a insercdo do PPGEA nessa regido,
onde é a considerada mais desprovida de oferta de cursos de pos-graduacdo em nivel de
mestrado, pode ter ajudado no indice de crescimento de mestres.

Vale ressaltar que no periodo de 2007 - 2010, o programa atendeu a uma chamada da
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) do MEC, e que os polos foram
definidos para atender a formacgdo em nivel Nacional. Foram distribuidos em quatro Polos:
Nordeste (PE/ Vitoria de Santo antdo); Centro-Oeste/Norte (Urutai), e, no ano de 2009, o Polo
Manaus/AM; Sudeste(Seropédica/RJ) e Sul (Sertdo/RS)

No ano de 2007-1, a turma foi constituida por profissionais de instituicbes de ensino:
EAFs Castanhal-PA, Sédo Cristovao-SE, Senhor do Bonfim-BA, Sao Luis, Codd, Antonio José
Teixeira-BA, Araguatins-TO, Sdo Gabriel da Cachoeira-AM, Manaus-AM, Satuba-AL, Porto
Velho-RO, Catu-BA, Belo Jardim-PE, Iguatu-CE, Crato-CE, Ceres-GO, Sousa PB, Santa
Inés-BA, Guanambi, CEFETs: Boa Vista-RO, Urutai, Rio Verde-GO, Petrolina-PE,
CODAI/UFRPE, Colégio Agricola de Floriano-UFPI .

A turma de 2007-2, foi composta por: CEFET Bambui, Colégio Técnico da
Universidade Rural; Demanda Social, EAF Barbacena — MG; EAF Concordia-SC, EAF Rio
Grande do Sul-SC; EAF Campus Sombrio; IFSudeste MG Campus Rio Pomba, Januaria;
IFES Campus Colatina, Santa Teresa e Alegre; IFFarroupilna Campus Sdo Vicente e
Alegrete; IFRJ Campus Pinheiral; IFRS Campus Sertdo e Bento Gongalves; IFTM Campus
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Uberlandia; UFF Colégio Agricola IBB; UFRRJ; UFSC Colégio Agricola Camboriu; UFSM
Colégio Agricola Frederico Westphalen; UTFPR Campus Dois Vizinhos.

No ano de 2008-1, o programa atendeu aos ingressos de varias Instituicdes: CEFET —
Petrolina; EAF-PE Barreiros, Jardim; EAF-Vitoria de Santo Antdo; EAF-RO Colorado do
Oeste; EAF-CE Crato e Iguatu, EAF-BA Santa Inés e Senhor do Bonfim; EAF-SE Sao
Cristovdo EAF- AM Manaus e S8o Gabriel da Cachoeira; EAF-MA S&o Luis e Codo; Escola
Teécnica Federal de Palmas ; IFAL Satuba; IFMT Caceres.; IFPA Castanhal IFTO Palmas e
Araguatins.

No ano de 2008-2, o PPGEA atendeu aos ingressos da Demanda Social.

No ano de 2009-1, o programa atendeu aos ingressos das seguintes Instituicdes:
ETFBSB- Campus Planaltina, IFET- Roraima, IFET Urutai, IFET Paraiso, CEFETs Campus
Petrolina-PE, Campus Santo Antonio, Campus Novo Parecis, EAFs Araguatins, Vitoria,
Vitoria de Santo Antdo, Codo, Sdo Gabriel da Cachoeira, Satuba, Iguatu, Guanambi, Senhor
do Bonfim, Manaus, Barreiros, Santa Inés, S&o Luis, S&o Cristovédo, Santa Inés IFE Aracaju.

No ano de 2009-2, o programa atendeu aos ingressos das seguintes Instituicdes:
IFFarroupilhas Campus Alegrete, Campus Sao Vicente do Sul, IFC- Campus Santa Rosa do
Sul -, IFECT Campus Séo Jodo Evangelista, Colatina, Januaria UFRRJ, IFES- Campus
Alegre, Santa Teresa, IFET Concddia, Barbacena , Uberlanida, IFRS Campus Sertdo,
CEDAF/UFV Florestal.

No ano de 2010-1, o programa atendeu aos ingressos das seguintes Instituicoes: IFB-
Campus Catu, Campus Planaltina ,IFMT Campos Novo Parecis, IFRR- Campus Boa Vista,
IFTO- Campus Paraiso, Campus Palmas, IFPE Campus Vitoria de Santo Antdo, Barreiros
IFRO- Campus Colorado, IFPA- Campus Castanhal, IFCE Campus Crato, Iguatu, IFM-
Campus Codo, IFSertdo Pernambuco, IFSE- Campus Sdo Cristovdo, IFG- Campus Urutai,
IFGO- Campus Ceres, UFPI, IFB- Campus Santa Inés e Campus Guanambi.

No ano de 2010-2, o programa atendeu aos ingressos das seguintes Instituicdes:
IFNMG- Campus Junaria, Sdo Jodo Evangelista, Salinas, UTFPR- Campus Dois Irméaos,
IFTM- Campus Uberaba e Campus Uberlandia, IFFarroupilhas — Campus Alegrete e Campus
Sdo Vicente do Sul, IFET- Campus Rio do Sul, IFES-Campus Santa Teresa e Itapina, IFSM-
Campus Rio Pomba, IFMA-Campus Zé Doca, IFC- Campus Sombrio, IFRJ, Campus
Pinheiral.

Destaca-se que até o ano de 2010 os convénios eram realizados através da com a
SETEC/MEC. A partir desse ano, passaram a ser realizados direto com os Institutos Federais
de Educagéo.

No ano de 2011-1, o programa atendeu aos ingressos das seguintes InstituicOes: —
IFRR- Campus Novo Paraiso, Amajari e Boa Vista; IFMT-Campus Confresa, Pontes e
Lacerda, Cuiaba, Campo Novo, Caceres, Juina, Sdo Vicente, Parecis, Santo Antonio
Leverger.

No ano de 2011-2, o PPGEA atendeu aos ingressos da Demanda Social.

No ano de 2012-1 — o programa atendeu aos ingressos das seguintes Instituicdes:
IFAC- Campus Cruzeiro do Sul, Rio Branco, Xapuri e Serra Madureira; IFRO-Campus Ji
Parana, Cacoal, Colorado do Oeste, Ariquemes e Porto Velho.

No ano de 2012-2 , 0 PPGEA atendeu aos ingressos da Demanda Social.

No ano de 2013-2, o programa atendeu aos ingressos da Demanda Social e das
seguintes Instituicdes federais: UFRPE, IFES e IFF

No ano de 2014-1, o programa atendeu aos ingressos das seguintes Instituicdes:
IFAM — Campus Tabatinga, Maués e Coari

No ano de 2014-2, o PPGEA atendeu aos ingressos da Demanda Social e do IFAP.

No ano de 2015-2, o programa atendeu aos ingressos da Demanda Social e IFPA.
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Destacou-se neste periodo, a dimensdo da insercdo do PPGEA nas mais diversas
instituicOes e regides do Brasil, colaborando na formagdo de quadros para a educagéo
superior.

Vale ressaltar que o curriculo do curso é organizado a partir de seminarios realizados
nas regides, onde foram firmados os convénios PPGEA/Instituicdo, de forma a identificar as
necessidades da comunidade, inclusive priorizando questfes locais, bem como avaliar a
infraestrutura, para instalacdo do corpo docente do Programa, onde ocorrerdo as aulas.

A seguir apresentaremos 0 mesmo quadro anterior, porém organizado nos periodos de
2003-2006, 2007-2009 e 2010-2012, de forma representar trienalmente os dados.

Quadro 6 - Quadro de numero de inscritos, matriculados e de defesas

Periodo Inscritos Matriculados | Titulados
2003-2006 217 143 84
2007-2009 631 210 98
2010-2012 567 199 200
TOTAL 1.415 552 382

Fonte: Documentos da Secretaria Académica do PPGEA/UFRRJ (elaborado pela autora em 2016)

O quadro 6 nos apresenta a representatividade do periodo que se refere a pesquisa de
forma agrupada. Neste quadro percebeu-se com mais clareza um crescimento expressivo do
namero de inscri¢cbes no PPGEA. Partimos de 217 inscritos no Programa no triénio de 2003-
2006, para 631 inscritos no triénio 2007-2009, chegando a um total de 1.415 inscritos nos
triénios pesquisados, demonstrando um ndmero expressivo de candidatos interessados em
cursar o PPGEA.

O numero de titulados cresceu de forma significativa, partindo de 84 no primeiro
triénio, para 98 no segundo triénio e chegando a 200 mestres titulados no terceiro triénio. O
crescimento total foi de 138,9%, no nimero de defesas e na titulacdo dos mestres.

Segundo o Relatério da CAPES/PPGEA/UFRRJ, 2014, para qualificar as turmas
criadas, o PPGEA contou com o quadro de 26 docentes permanentes e 12 colaboradores no
terceiro triénio. Destaca-se que um novo quadro encontra-se em fase de reformulacéo para o
préximo quadriénio que corresponde ao periodo de 2013-2017.

Continuando a historicizar o PPGEA apresentaremos a seguir 0s objetivos,
metodologia e estrutura curricular do programa:

Os objetivos do PPGEA sao:

Objetivo Geral do PPGEA: “Promover a formacdo e capacitacdo de profissionais da
Educacdo, profissional e tecnologico em nivel de PoOs-Graduagdo para que possam
desenvolver criticamente suas potencialidades, competéncias e saberes inerentes e préprios a
funcdo docente.”

Objetivos Especificos do PPGEA: 1 Formar professores e técnicos para
atuarem na educacdo basica e superior, técnica e tecnoldgica, no que concerne as
atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo educacional, dentro de uma
perspectiva critica da educacéo;. 2. Aperfeicoar a formacéo técnico-cientifica com
énfase na Educagdo Agricola; 3. Formar individuos, (atores sociais) competentes,
capazes de tomar decisdes, de elaborar diagndstico e determinar agbes dentro de um
processo integrador e criativo; 4. Formar docentes e profissionais da educacdo de
forma critica, centrada no ensino e na investigacdo inter e transdisciplinar; 5.
Sistematizar e sintetizar os contedos culturais, buscando solucionar problemas,
reelaborar conceitos e desenvolver atitudes propositivas; 6. Compreender o universo
escolar na sua funcdo social, emancipadora e na diversidade das expressfes

culturais. 7. Desenvolver interesse e participara dos assuntos académicos e
administrativos. 8 Ser um sujeito histérico que participe do desenvolvimento local e
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regional, integrando a Escolar no todo social (RELATORIO CAPES/PPGEA, 2014,
p.1)

Segundo o projeto pedagdgico do PPGEA, o programa utiliza como principios de
ensino, uma educacdo contextualizadora, focada nos principios da interdisciplinaridade e na
interacéo orientador-orientando.

A metodologia de ensino predominante no programa ¢ a Pedagogia da Alternancia:
Neste tipo de pedagogia, as atividades académicas séo desenvolvidas em tempo — Sede do
Programa, P6lo de formacéo e/ou na instituicdo de origem do mestrando; alternando o tempo
universidade e o tempo instituicdo/comunidade, onde o mestrando aplica 0s conhecimentos
obtidos na sua realidade de trabalho. Destaca-se que “o programa se desenvolve em
alternancia entre o P6lo de Formacdo (Sede) e o mundo da prética profissional docente e
tecnologica”( RELATORIO TRIENAL 2013 CAPES, 2014)

O mestrando desenvolve ainda atividades em instituicbes agricolas e congéneres
diferentes daquelas de origem dos mestrandos, bem como em unidades de producéo agricola:
empresa rural, ONG que tenha relagdo com o mundo agricola, estacdo experimental ou
instituicdo de extensdo. (CAPES, 2014)

Outro principio do PPGEA é a “Educacdo Assistida”, onde orientador e orientando
mantém um vinculo de trabalho e contatos periddicos, com a finalidade de aprimoramento e
atualizagdo do conhecimento nas areas de pesquisa do mestrando e a producéo da dissertacao.

Este trabalho no programa é desenvolvido através da pedagogia de Projeto: onde o
mestrando desenvolve seu projeto de pesquisa desde primeiro momento que entra para o
programa, sendo estes estudos retirados de questdes locais e da area de conhecimento do
estudante.

De acordo com o art. 18 do Regulamento do PPGEA, o tempo de formacao do Curso
de Mestrado do PPGEA é entre 18 e 24 meses (72 a 96 semanas). Divididos em V Mddulos,
tendo 10 semanas de formacdo, alternando atividades de ensino, pesquisa e as atribuicdes
profissionais sdo presenciais com carga horaria de 40 horas semanais e ocorrem num intervalo
de 30 a 45 dias entre elas, seja na Sede do Programa e/ou nos Polos de atividades dos
Institutos Federais conveniados. A carga horaria total do curso é de 510 horas de formagé&o.

A estrutura do PPGEA sera apresentada a seguir, com base nas informac6es constantes
no Relatdrio Trienal da CAPES/PPGEA, 2013:

A estrutura curricular do programa esta organizada em cinco modulos, a saber:

O mddulo I: discute os fundamentos da educacdo e multidisciplinaridade (Filosofia
e Educacdo, Sociologia e Educacdo, Psicologia e Educagdo, Antropologia e
Educacdo, Histéria e Educacao), teorias e praticas educativas, politicas publicas,
avaliacdo e gestdo da educacdo e contetdos especificos da area de educagdo
agricola, técnica e tecnoldgica. * Pedagogia para educacao agropecuaria 04: créditos
(obrigatéria) * Didatica do ensino agropecudrio: 04 créditos (obrigatéria) *
Psicologia da aprendizagem: 03 créditos (obrigatdria)..(CAPES, 2014, p.2)

O objetivo principal deste modulo é fornecer ao mestrando uma visdo ampliada dos
processos educacionais, seus fundamentos e praticas pedagdgicas, dentro do objetivo de

formar o professor e pesquisador.

O modulo 11: estd organizado com uma disciplina obrigatéria na éarea de
concentragdo de educacdo agricola e as demais como disciplinas especificas,
escolhidas conforme o eixo tematico e com a linha de pesquisa trabalhada pelo
estudante (04 créditos). Além de serem disciplinas obrigatorias para a area de
concentragdo, estas sdo ofertadas como optativas para as demais areas.*Introducao a
abordagem sistémica: 01 crédito; *Educacéo e Sociedade: 03 créditos;*Agricultura e
Meio ambiente: 03 créditos; * Ensino da producédo vegetal -03 créditos; * Ensino da
producdo animal: 03 créditos;*Ensino da Agroindistria: 03créditos(obrigatoria).
..(CAPES, 2014, p.2)
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Este modulo ja busca atender as especificidades da area de formagéo e da pesquisa do
mestrando. Isto é, de revisdo, atualizagéo e construgdo do saber fazer profissional. O objetivo
seria uma imersdao do mestrando na area de pesquisa de sua dissertagdo, ampliando os saberes
técnicos de sua area de formagao profissional, considerando os seus objetivos de formagéo.

O modulo I11: esta organizado com duas disciplinas obrigatorias para as duas linhas
de pesquisa do programa* Estagio pedagdgico: 02 créditos cada (obrigatria);
*Estagio Profissional: 02 créditos (obrigatéria); * Seminéario de Intercambio de
vivéncias e Experimentadas- trabalhos inter-institucionais, considerando as
peculiaridades regionais e locais. ..(CAPES, 2014, p.2)

O modulo de estagio tem como objetivo proporcionar aos mestrandos do PPGEA a
vivéncia com a realidade de outras instituicdes, possibilitando a troca de experiéncias tanto no
estagio pedagogico, quanto no estdgio profissional, devendo o resultado ser apresentado
através de seminario.

O médulo 1V: esta composto pelas disciplinas obrigatdrias para as cinco areas de
concentragdo: * Seminario em Educacdo Agricola (02 créditos) que compreende a
qualificagdo dos projetos de mestrado feita por defesa publica, com a participacéo de
banca avaliadora, com 03 professores-doutores, sendo que as discussfes s&o
realizadas com a participacdo de todos os mestrandos, de todas as &reas de
concentracdo do programa. Como suporte para esta disciplina, as atividades de
metodologia da pesquisa buscam contribuir com a especificidade dos temas
relacionados as dissertacdes dos mestrandos; * Trabalho de pesquisa: (02 créditos ),
que compreende o desenvolvimento da pesquisa de campo e a construcdo da
dissertacdo. ..(CAPES, 2014, p.2)

Este modulo implica na elaboracdo e desenvolvimento individual do projeto de
investigacao-Qualificacdo do Projeto.

O modulo V: é composto por um processo de avaliagdo que proporciona ao
estudante 01 crédito. Area de concentracio- Educacdo Agricola Linhas de
pesquisa:1- Formacdo Docente e Politicas para a Educagdo Agricola; 2-
Metodologia do Ensino e da Pesquisa para a Educagdo Agricola; 3-Educacdo
Agricola, Ambiente e Sociedade; 4- Construgdo de Saberes na Educagdo Agricola;
5- lIdentidades Culturais, RepresentacBes Coletivas e Projetos Educacionais.
..(CAPES, 2014, p.2)

Neste mddulo € o momento final onde o mestrando apresenta e defende sua
dissertagdo de mestrado desenvolvida ao longo do curso, apresentada para uma banca de
professores-doutores, sendo 2 internos da UFRRJ e um docente externo a UFRRJ.

2.5. Distribuicao dos Polos de Atividades do PPGEA

Desde a sua instituicdo o PPGEA vem qualificando mestres em todo o Brasil. A seguir
apresentaremos 0 quadro da area de abrangéncia do Programa, demonstrando que 0 mesmo
leva a qualificagdo em alguns lugares do Brasil, onde dificilmente a formagdo continuada
classica alcangaria, visto que os cursos tradicionais de pos-graduagdo, em sua maioria, se
localizam nos grandes centros urbanos e desenvolvem as suas atividades nas suas cidades de
origem.
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Quadro 7 - POLOS/INSTITUTO DO PPGEA/UFRRJ (2003 — 2012)

Sede Secretaria Ano Ano
. . L de Educacéo Profissional | 2003-2010 2011-2012
Pdlos/Instituto Regido .
e Tecnologica-
MEC/Instituto
| Sudeste UFRRJ/RJ
I Centro Oeste Urutai/GO
] Nordeste Vitéria de Santo Antio/PE X
v Sul Sertdo/RS
Manaus Centro/AM
V Norte
Castanhal/PA
Mato Grosso Cento-Oeste Caceres X
Acre Norte Rio Branco X
Rondénia Norte Porto Velho
Amapa Norte Macapéa

Elaborado pela autora: Fonte Secretaria do PPGEA/ UFRRJ — ano de 2016

O quadro 7 refere-se as regibes que participaram da formacdo das turmas, a
localizacdo dos respectivos Pélos no periodo da pesquisa. Destaca-se que nos primeiros anos
da criacdo, o PPGEA (2003-2010) contou com a parceria da SETEC/MEC. Ja de 2011 até a
presente data, os convénios sdo firmados direto com os Institutos Federais, de forma a
viabilizar a formacdo continuada dos profissionais das InstituicGes.

A distribuicdo das unidades de concentracdo de aulas eram constituidas dentro de uma
regido geopolitica, o que cria facilidade para a execuc¢do e implementacdo do programa dentro
dos seus aspectos metodolégicos. Ja o Polo da regido Sudeste concentra-se na UFRRJ-Sede
do PPGEA. (proc.23000.013362/2009-11).

Apos essa breve apresentacdo do PPGEA, partiremos para apresentacao das avaliagdes
ocorridas nos 3 triénios (2007 — 2010 e 2013) no PPGEA.

2.6. Avaliacio do Curso de Pos-Graduacio em Educac¢ao Agricola-PPGEA

O PPGEA como um Programa pertencente ao Sistema Nacional de P6s-Graduagdo
vem sendo avaliado a pela CAPES. Apresentaremos a seguir resultados comentados das
avaliagcdes que o programa passou no referido periodo dessa investigacao.

No periodo de 2005 - 2012, o PPGEA passou por trés avaliacfes trienais da CAPES,
Abaixo apresentamos quadros demonstrativos dos conceitos atribuidos ao PPGEA.
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Quadro 8 - Demonstrativo da avaliacio do PPGEA realizada pela CAPES- TRIENIO 2007

(periodo 2004-2006)

QUESITOS QUALIDADE DE PESO AVALIACAO DOS
APRESENTAGCAO INDICADORES -
DOS DADOS COMISSAO DA CAPES
Proposta do Programa Muito Bom 0.00 Bom
Corpo docente Regular 30.00 Bom
Corpo discente, Teses e Muito Bom 30.00 Bom
Dissertagoes
Producdo Intelectual Muito Bom 30.00 Regular
Insercdo Social Regular 10.00 Bom
Nota da Comissao Bom Bom
Conceito 4

(Fonte: ficha de avaliacdo da CAPES-2007)

O quadro 8, referente ao relatério da CAPES 2007, o principal argumento para manter

0 conceito 3 no resultado da avaliacdo do PPGEA foi de que o PPGEA era um programa
recentemente criado, ndo podendo receber o conceito 4. Entretanto, na descricdo dos dados
complementares ndo foi recomendada a visita técnica, com vista dar suporte a consolidacao
do programa, conforme justificativa abaixo citada.
Trata-se se um programa novo na area de Educacdo, recomendado em 2005. Ainda

apresenta fragilidades importantes que precisam ser resolvidas, em especial: a baixa

producdo intelectual na &rea de educagdo de seu corpo docente e a falta e

estabilidade do corpo permanente vinculado a educacdo. Assim, ainda que pelos

dados da ficha de avaliagdo o conceito fosse bom, a Comissdo decidiu recomendar o

CONCEITO 3, para o programa.” (BRASIL,CAPES, ficha de avaliagdo-conceito

Conselho de Avaliador-triénio 2004-2006).

Destaca-se que nesse periodo o programa obteve 84 defesas de dissertacdes,
demonstrando um amadurecimento e um crescimento, aliados a especificidade de seu publico-
alvo, composto em sua maioria por pessoas mais velhas. Maiores detalhes serdo apresentados
no capitulo de analise de dados.

A producéo intelectual dos docentes do PPGEA, composto por grande parte de recém-
doutrores na época foi considerada baixa pela CAPES. Nos demais indicadores o programa

obteve uma boa avaliacao.

Continuando a analise, a seguir apresentaremos os dados do triénio 2007-20009.
Quadro 9 - Demonstrativo da avaliacdo do PPGEA realizada pela CAPES- TRIENIO 2010

(periodo 2007-2009)

QUESITOS QUALIDADE DE PESO AVALIACAO DOS
APRESENTACA INDICADORES -
O DOS DADOS COMISSAO DA
CAPES
Proposta do Programa Regular 0.00 Regular
Corpo docente Regular 15.00 Bom
Corpo discente, Teses e Regular 35.00 Regular
Dissertacoes
Producdo Intelectual Regular 35.00 Fraco
Insercao Social Regular 15.00 Regular
Nota da Comisséo Regular Regular
Conceito 3

(Fonte: ficha de avaliacdo da CAPES-2010)
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O quadro 9, demonstra que na avaliacdo do triénio de 2010, onde os indicadores:
proposta do programa; corpo discente, teses e dissertacdes; producado intelectual dos docentes
e insercao social face s exigéncias da CAPES apresentaram-se insatisfatorios, nesse triénio,
declinando o resultado. Em relacdo ao indicador corpo docente foi mantido com o conceito
“BOM”.

Destaca-se que nesse periodo o programa apresentou 98 defesas de dissertagdes,
demonstrando uma continuidade do amadurecimento.

Na descricdo de dados complementares, novamente ndo foi recomendada a visita
técnica, com vista a dar suporte a consolidacéo do programa.

Continuando a analise, a seguir apresentaremos os dados do triénio 2010-2012.

Quadro 10 -Demonstrativo da avaliacio do PPGEA realizada pela CAPES- TRIENIO 2013
(periodo 2010-2012)

Proposta do programa Regular 0.00 Bom

Corpo docente Bom 15.00 Bom

Corpo discente, Teses e Muito bom 35.00 Bom

Dissertagdes

Producdo Intelectual Deficiente 35.00 Fraco

Insercédo Social Muito bom 15.00 Muito bom
Nota da Comissdo Regular Regular
Conceito 3

(Fonte: ficha de avaliacdo da CAPES-2012)

O quadro 10, demonstra que a producdo intelectual dos docentes do PPGEA, face &s
exigéncias de producédo qualificada da CAPES continuou deficiente, nesse triénio. Em relacdo
aos indicadores: proposta do programa e corpo discente, teses e dissertacfes, a avaliacdo
inclinou-se em relacéo ao triénio 2010. Ja corpo docente manteve o conceito “BOM” nos 3
triénios. No indicador insercdo social, o programa passou do conceito Regular para “MUITO
BOM”.

Destaca-se que nesse periodo o programa apresentou 200 defesas de dissertacoes,
demonstrando uma continuidade do amadurecimento. Em dados complementares foi
recomendado a visita técnica, com vista dar suporte a consolidacdo do programa, 0 que ainda
nao ocorreu.

33



Quadro 11 - COMPARATIVO DE AVALIACAO do PPGEA realizada pela CAPES /
TRIENIOS 2007, 2010 e 2013:

QUESITOS 2007 2010 2013
(Indicadores/Avaliagdo da
CAPES)
Proposta do Programa Bom Regular Bom
Corpo docente Bom Bom Bom
Corpo discente, Teses e Bom Regular Bom
Dissertacoes
Producdo Intelectual Regular Fraco Fraco
Insercéo Social Bom Regular Muito bom
Conceito final Conceito 3 Conceito 3 Conceito 3

Fonte: Relatorios de Avaliacdo da CAPES/PPGEA (2007, 2010 e 2013)

O quadro 11, destacou que em 2013, observou-se uma melhoria na qualificacdo na
insercdo social do PPGEA, que passou de Regular para Muito Bom, destacando-se a insercéo
expressiva do PPGEA, no Brasil. Mas, o ponto fraco da avaliacdo do PPGEA na CAPES
continuava a ser a producéo intelectual, que passou de regular para fraco, nos Ultimos triénios
pesquisados. Isso parece ser conseqliéncia do peso dado para este indicador que na avaliacéo
do triénio de 2007 da CAPES era igual a 30% e passou a ter peso de 35 %, a partir da
avaliacdo da CAPES, do triénio de 2010. O critério de avaliacdo deste quesito prioriza
Revistas Qualis Al e A2, em detrimento de producgdes de carater qualitativo, tipicas da area
de Ciéncias Humanas e Sociais.

Dantas (2004, p. 160) ratifica essa idéia:
A crescente integracdo entre as principais agéncias de fomento a pesquisa e pés-
graduacdo no Brasil, associada a definicdo de uma politica nacional de ciéncia e
tecnologia nas varias areas do conhecimento, imp8e a necessidade de reavaliar os
critérios de acompanhamento e avaliagdo na pés-graduacdo (PG). Além da producéo
intelectual, devem ser valorizados indicadores de medida do impacto social do
conhecimento produzido nos cursos de pds-graduacéo.

Dias Sobrinho (2003, p. 40) discorre: “Mais que contabilizar a produgdo cientifica de
um pesquisador, é preciso avaliar os significados da pesquisa para a ciéncia, a formacéo
humana, a cultura e a sociedade”. Neste aspecto, 0 PPGEA é peculiar e especifico, pois € um
programa que valoriza a tematica que o mestrando traz ao ingressar no programa. Os
aprovados sao selecionados independentes da tematica, cabendo ao Programa ajustar as
orientagdes académicas.

No &mbito geral dos indicadores, a avaliacdo do programa continua a ser 3, huma
escala de 1-5, determinada pela CAPES, para os cursos de mestrados académicos, mesmo
apresentando uma melhoria significativa nos indicadores em geral e tendo uma melhoria
expressiva na qualidade de apresentacdo do relatorio da CAPES no triénio 2010-2012, na
avaliacdo trienal 2013.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa, como: um breve
referencial tedrico, Locus da pesquisa, o tipo de delimitagdo, a justificativa, as fontes de dados
da pesquisa, 0s cuidados éticos, os procedimentos de coleta de informacGes e a analise dos
dados coletados. Assim como todos os passos percorridos a fim de alcancar o éxito na
pesquisa.

Esta pesquisa se caracteriza em Pesquisa aplicada, Descritivo-exploratorio, qualitativa
e quantitativa.

Segundo Ander-Egg (1978, p 33, apud Marconi e Lakatos, 2012), a pesquisa aplicada
serve para que os resultados sejam aplicados na solucdo de problemas que ocorrem na
realidade.

Segundo Gil (2008), pesquisas descritivas sdo aquelas que visam estudar as
caracteristicas de um determinado grupo: por idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade e
a exploratéria tém como principal objetivo desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
idéias. Ambas envolvem levantamento bibliografico e documental, entrevistas néo
padronizadas e estudos de caso.

De acordo com Godoy (1995) a pesquisa qualitativa serve para estudar e melhor
compreender os fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas relagbes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes. A pesquisa qualitativa pode ser realizada através de trés
tipos bastante comum: a pesquisa documental, o estudo de caso e etnografia.

A pesquisa quantitativa é baseada na medida (normalmente numérica), uso de
técnicas estatisticas. Demo (1995) comenta que a pesquisa quantitativa apresenta uma
abordagem com modelos estatisticos, na organizacdo e analise multivariadas dos dados
levantados.

3.1. Locus da Pesquisa

O levantamento de dados da pesquisa foi realizado nos anos de 2015 e 2016 no Pds-
Graduacdo em Educacdo Agricola-PPGEA da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro-
UFRRJ, dentro do universo de egressos da Area de Educacfo e Gestdo deste programa que
defenderam suas disserta¢des no periodo de 2005 - 2012.

3.2 Delimitaciao de Tempo

A delimitagdo do periodo justificou-se em analisar os trés ciclos de avaliacdo do
PPGEA realizada pela CAPES, ocorrida nos seguintes triénios: 2004-2006, (Avaliagdo trienal
do ano 2007), 2007-2009 (Avaliagéo trienal do ano 2010) e 2010-2012 (Avaliacéo trienal do
ano 2013). Esclarecemos que as avaliagOes trienais se deram nos anos de 2007, 2010 e 2013,
respectivamente.

3.3 Justificativa da Area

A éarea de Educacao e Gestdo no Ensino Agricola do PPGEA foi escolhida para esta
pesquisa, por ndo existir nenhum estudo sistematico de egressos do referido programa nesta
area. Destaca-se, entretanto, a pesquisa “FORMACAO EM EDUCACAO AGRICOLA:
CONTRIBUICOES NA ACAO DOCENTE DO EGRESSO PROFESSOR DOS
INSTITUTOS FEDERAIS NA AREA DOS SABERES TECNICOS” realizada pela
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Mestranda Lucila Maria Teixeira Nunes, defendida em 30/03/2015, que focou sua andlise nas
areas dos saberes técnicos do PPGEA (Ensino da Producdo Animal, Ensino de Producdo
Vegetal, Meio de Ambiente e Ensino em Agroindustria).

3.4 Fontes de Dados

Toda pesquisa cientifica, por menos explorada que seja, requer norteamento de autores
que falam sobre o assunto pesquisado. Portanto, realizou-se leitura de trabalhos cientificos
como: livros, artigos, periodicos, dissertacGes, a fim de contribuir para a fundamentacéo
tedrico-metodoldgica do tema. A pesquisa em questdo apresenta trés objetivos especificos,
assim, para melhor compreensdo da metodologia aplicada em cada um, organizamos em
fases:

Primeira fase: Para alcancar o objetivo “Analisar os indicadores de avaliacdo dos
cursos de pds-graduacdo no Brasil a partir das orientagdes legais da CAPES e dos resultados
do PPGEA nas avaliacgdes oficiais”, adotou-se a pesquisa bibliogréfica e pesquisa documental.

Segundo Gil (2008, p.50) pesquisa bibliografica: “E desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Assim,
foram consultados materiais contendo debates sobre a visdo de varios autores referente a
avaliacdo de cursos de pos-graduacao, realizada pela CAPES. Os principais autores estudados
foram: José Dias Sobrinho, Waldemar Sguissardi, Acécia Zeneida Kuenzer.

Para Santos, 2000, a pesquisa documental é realizada em fontes como tabelas
estatisticas, cartas, pareceres, fotografias, atas, relatorios, obras originais de qualquer natureza
— pintura, escultura, desenho, etc), notas, diarios, projetos de lei, oficios, discursos, mapas,
testamentos, inventarios, informativos, depoimentos orais e escritos, certiddes,
correspondéncia pessoal ou comercial, documentos informativos arquivados em reparticdes
publicas, associacdes, igrejas, hospitais, sindicatos. Neste aspecto a pesquisa investigou 0s
relatorios trienais de avaliacdo do PPGEA/UFRRJ pela CAPES (BRASIL,CAPES: 2007,
2010 e 2013).

Na segunda fase da pesquisa, foi encaminhado um memorando, datado em 03 de
marco de 2015, a coordenacdo do PPGEA solicitando a autorizacdo para que a mestranda
tivesse acesso aos documentos académicos dos discentes do Programa, bem como todos os
demais documentos oficiais do PPGEA/UFRRJ.

Considerando o periodo da pesquisa 2005 a 2012, apurou-se através das Atas de
Defesa, que o PPGEA titulou 382 mestres.

Para alcancar o objetivo “Caracterizar o perfil dos egressos”, com a autorizagdo
cedida, realizou-se um levantamento junto as fichas de inscri¢cdo, onde foram separadas por
area de atuacdo, onde dos 382 mestres, 242 (63,4%) integravam & area de Ensino em
Educacdo e Gestdo, objeto de estudo desse trabalho, o que caracteriza mais de 50% dos
titulados.

Apoiando-se nas demais informac6es constantes na ficha de inscri¢do de cada egresso,
elaborou-se uma planilha no aplicativo MS Excel®, com os seguintes dados: nome; género,
titulo do projeto; area de atuacdo, instituicdo/demanda social; ano de ingresso, regido,
categoria, ano de defesa, situagcdo académica atual e e-mail para subsidiar sua pesquisa. O
Programa Excel nos deu a possibilidade de filtrar as informac6es, que facilitou bastante o
manuseio com dados.

Para atender aos objetivos da pesquisa, foi necessario buscar também, na base de
dados do CNPq, através do curriculo lattes, que se encontra disponivel no endereco
eletronico: http://lattes.cnpqg.br, a formacéo académica e/ou outro tipo de mudanga na vida
profissional dos 242 egressos, para identificar quais deram continuidade a formacéo
continuada. Entretanto, destaca-se que nem todos os curriculos na plataforma Lattes do CNPq
estavam atualizados.
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Do total 242 egressos, destaca-se que 72 ndo foram localizados ou tiveram seus dados
cadastrais alterados. Assim, a populacdo final para este estudo ficou delimitada em 170
mestres, 70,2% do total de egressos da area de Educacao e Gestéo.

Para alcancar um melhor resultado para anélise da pesquisa, elaborou-se um
questionario misto, com perguntas fechadas, abertas e mistas, totalizando 23 perguntas..
Segundo Marconi e Lakatos (2012. p 86), questionario é: “um instrumento de coleta de dados
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenca do entrevistador”.

Prosseguindo os trabalhos, para avaliar o questionario como instrumento de coleta de
dados, procedeu-se uma avaliagdo do mesmo, fazendo um pré-teste com cinco professores-
doutores do Programa com propoésito de verificar se o referido instrumento apresentava
clareza e se atendia aos objetivos propostos pela pesquisa. Vale ressaltar que os docentes
foram escolhidos aleatoriamente.

O referido instrumento foi enviado aos professores, juntamente com uma carta de
solicitacdo de aprovacdo. Apos a avaliacdo, foram realizadas as alteracdes sugeridas pelos
docentes, tornando-o mais acessivel, abrangente, conciso e pratico. Esses docentes apoiaram e
aprovaram o referido material em sua totalidade.

Dando continuidade aos procedimentos, foi aberto um processo (23083.003423/2016-
80) junto & Comisséo de Etica na Pesquisa da UFRRJ/COMEP, atendendo ao disposto na
Resolucdo 466/2012, que regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo seres
humanos. O projeto foi aprovado sob o protocolo n® 753/2016.

Para otimizar a execugdo da tarefa foi adquirida a assinatura do software Survey
monkey’, que é uma ferramenta que apresenta VArios recursos para a organizagio e
interpretacdo das perguntas para envio do questionario

A etapa da coleta de dados dos egressos foi realizada no primeiro semestre de 2016,
nos meses de maio e junho, com a aplicacdo do questionario. Entretanto, por limitagdes de
tempo da pesquisadora e para atender as exigéncias de prazos da CAPES, ficamos restritos a
esse publico. Assim destaca-se a importancia de novas pesquisas na area.

Do total dos 170 egressos, que constituiram a populacdo desta investigacdo, tivemos.
um retorno de 51 informantes, que voluntariamente contribuiram para com suas informacdes
e preencheram o questionario.

Esta amostra constitui-se de cerca de 30% da populacdo especificada. Segundo
Marconi e Lakatos (2012), o retorno do total dos questionarios enviados, em média 25% sédo
devolvidos, isto significa que o percentual alcangado encontra-se de acordo com a citagdo do
autor.

O questionario é uma ferramenta de pesquisa que possui vantagens e desvantagens,

apresentaremos segundo Marconi e Lakatos (2012, p.86 e 87):
Vantagens: - Economiza tempo, viagem e obtém grande nimero de dados; Atinge
maior nimero de pessoas simultaneamente; Abrange area geografica mais ampla;
Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho de campo; Obtém
respostas mais rapidas e mais precisas; Ha maior liberdade nas respostas, em razdo
do anonimato; Ha& mais seguranga, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas;
H& menor risco de distorcdo, pela influéncia do pesquisador; Ha mais uniformidade
na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do instrumento e Obtém respostas
que materialmente seriam inacessiveis. Desvantagens: Percentagem pequena dos
questionarios que voltam; Grande ndmero de perguntas sem respostas; Ndo pode ser
aplicado a pessoa analfabeta; Impossibilidade de ajudar o informante em questfes
mal compreendida; A dificuldade de compreensdo, por parte dos informantes, leva a
uma uniformidade aparente; Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las,

7 Survey: E um método de coleta de informacdes diretamente de pessoas a respeito de suas idéias, sentimentos,
saude, planos, crengas e de fundo social, educacional e financeiro; A pesquisa pode ser realizada através de
questionario que pode ser enviado pelo correio ou por e-mail;
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pode uma questdo influenciar a outra; A devolugdo tardia prejudica o calendario ou
sua utilizacdo; O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos
torna dificil o controle e a verificagdo; Nem sempre é o escolhido quem responde ao
questionario, invalidando, portanto, as questdes; Exige um universo mais
homogéneo.

Finalizado o prazo estipulado para recebimento dos questionarios, passou-se para
tabulacao das questdes que se faziam necessarias.

Como citado anteriormente, o software possibilita a organizacdo e interpretacdo das
perguntas. O banco de dados exportava automaticamente os dados ja sistematizados para uma
planilha eletrénica MS Excel®, em que os dados foram organizados estatistica e graficamente.

As respostas foram tratadas de acordo com a sua natureza. A maior parte das respostas
foi tabulada em frequiéncia absoluta e percentual.

Para alcancar o objetivo “Caracterizar a insercdo profissional dos egressos do PPGEA
no referido periodo, com destaque a atuacdo dos profissionais na Rede de Educacdo
Profissional”, utilizou-se das respostas atribuidas no questionario.

A andlise de dados da pesquisa de campo foi tratada através dos seguintes indicadores:
identificacdo do mestrando: por género, por regido geogréafica e por edital; curso de graduacgéo
de origem; periodo de intervalo entre o curso de graduacdo e o0 mestrado; motivacdo que levou
0 mestrando a cursar P6s-Graduagdo em nivel de mestrado; motivos que levaram a escolha do
PPGEA,; instituicdo de origem ao ingressar; licenga profissional para cursar o mestrado;
desenvolvimento de atividade profissional durante o curso de Mestrado; ano de conclusdo do
mestrado no PPGEA; duragdo do curso de mestrado em meses; faixa etaria dos mestrandos a
época da titulacdo; atendimento das expectativas de formacdo dos mestrandos; contribuicao
do PPGEA para a formacao profissional; o estimulo a producéo cientifica e participacdo em
eventos cientificos, na area de educacéo; artigos cientificos sobre sua dissertacdo publicados
em periddicos, livros ou outros; mudanca de area(diferente da sua formacao original) ap6s sua
passagem pelo PPGEA; mudancas e impactos pedagogicos da formacdo humana e
profissional recebida e formacdo académica até junho de 2016.

A partir desses indicadores, o capitulo que se segue apresentara os resultados da
pesquisa de campo realizada com os 51 informantes que responderam voluntariamente o
questionario on-line desta pesquisa.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

O objetivo do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Agricola-PPGEA no primeiro
momento da sua criacdo foi de capacitar docentes da Educacdo das Escolas Agrotécnicas em
nivel de mestrado.

A pesquisa foi realizada com os mestrandos que ingressaram no PPGEA no periodo de
2003 a 2010, especificamente, os que defenderam suas dissertacdes no periodo de 2005 a 2012.
Nesse periodo o ingresso ao Programa se deu através de convénio com a Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica-SETEC. A partir do ano de 2006, o programa comegou
receber no seu quadro de discentes profissionais técnico-administrativos, bem como a ofertar
vagas para Demanda Social®, vagas destinadas aos profissionais de Instituicdes Estaduais,
Municipais, privadas e/ou sem vinculos empregaticios.

A partir de 2011 o Programa passou a formar turmas através de convénios firmados
diretamente com os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, de forma atender as
demandas especificas dos Institutos interessados em capacitar seus profissionais.

O PPGEA titulou, no periodo de 2005 a 2012, 382 mestres em Educacdo Agricola, dos
quais 242 (63,5%) pertenciam a area de Educacao e Gestdo no ensino agricola e 139 (36,5%) a
area de Saberes Técnicos.

Conforme ja explicitado no capitulo de metodologia, a mestre Lucila Maria Teixeira
Nunes, em 2015 realizou um estudo de egressos do PPGEA, caracterizando o perfil dos mestres
da area dos saberes técnicos.

Assim, de forma a atender aos objetivos da CAPES, da politica de Pds-Graduagdo no
Brasil e as necessidades do PPGEA, essa pesquisa foi realizada com os egressos da Area de
Educacdo e Gestdo, que se titularam no periodo 2005-2012.

Conforme descrito na metodologia deste estudo, dos 170 egressos que receberam o
questionario 51 responderam, isso significa que a analise foi realizada com 30% dos que
receberam o material.

Assim, com base nos questionarios respondidos e andlises das respostas, tracou-se 0
perfil dos sujeitos da pesquisa e buscou-se analisar a importancia da qualificacdo para esse
publico.

A analise de dados da pesquisa de campo foi tratada atraves dos seguintes indicadores:
identificacdo do mestrando: regido por género e geografica; curso de graduacdo de origem;
periodo de intervalo entre o curso de graduacdo e o mestrado; motivacdo que levou o
mestrando a cursar Pds-Graduacdo em nivel de mestrado; motivos que levaram a escolha do
PPGEA, licenca profissional para cursar o mestrado; desenvolvimento de atividade profissional
durante o curso de Mestrado; ano de conclusdo do mestrado no PPGEA,; duracdo do curso de
mestrado em meses; faixa etaria dos mestrandos a época da titulagdo; atendimento das
expectativas de formacdo dos mestrandos; contribuicdo do PPGEA para a formacéo
profissional; o estimulo & producdo cientifica e participacdo em eventos cientificos, na area de
educacdo; artigos cientificos sobre sua dissertacdo publicados em periddicos, livros ou outros;
mudanca de area (diferente da sua formacdo original) ap0s sua passagem pelo PPGEA,
mudancas e impactos pedagogicos da formacdo humana e profissional recebida e formacéo
académica até junho de 2016.

A partir destes indicadores, este capitulo apresentara os resultados da pesquisa de
campo realizada com os 51 informantes que responderam voluntariamente o questionario on-

® Demanda Social. Objetivo: Promover a formacéo de recursos humanos de alto nivel, por meio de concesséo de
bolsas a Cursos de pos-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado).
http://www.CAPES.gov.br/bolsas/bolsas-no-pais/ds-e-proap. Acessado em 18/08/2016
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line desta pesquisa. Para melhor compreensdo apresentaremos o0s resultados em forma de
figuras, quadros, tabelas e suas respectivas discussoes.

Para iniciar a analise, a figura a seguir vai demonstrar a predominancia de género entre
0S sujeitos respondentes.

Feminino
63%

Figura 2 - Frequéncia de género

Analisando os dados apresentados, neste primeiro momento, observamos que quanto ao
género, 63% constituem-se por mulheres e 37% por homens no universo dos respondentes. Este
resultado vem de acordo com o que alguns autores como Chalco e Rocha (2014) e Paiva
(2006), quando citam que o género feminino predomina na area da educacdo. Ressalta-se que o
Programa em questdo é voltado para a area das ciéncias agrarias, onde o resultado poder-se-ia
se apresentar diferente, pois pesquisa como de Melo; Lastres e Marques (2004), mostra que as
ciéncias agrérias apresentam uma concentragdo masculina, porém o PPGEA é um programa de
mestrado na Area da Educacdo. Pode ser a justificativa para a representatividade feminina no
Programa.

Como o objetivo do PPGEA ¢é: “Promover a formagéo e capacita¢do de profissionais da
Educacdo Agricola, profissional e Tecnoldgica em nivel de P6s-Graduagdo”. (RELATORIO
SUCUPIRA, 2014. p.1). Isso faz com que 0 mesmo esteja inserido no Brasil inteiro.

A seguir ilustraremos através da figura 3 do mapa do Brasil a distribuicdo dos egressos
da pesquisa por regido geogréafica.
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5,9%

Figura 3 - Distribuicdo das regides atendidas pelo PPGEA/UFRRJ

(Fonte: Representacdo da distribuicdo de regides geograficas (http://www.mapa-
brasil.com/Mapas_Regioes Brasil.htm) - adaptado pela autora, Sampaio, Marize 2016).

Observa-se na figura 3 que a regido Sudeste destaca-se com o percentual de 47,1%,
seguida regido Nordeste com 23,5%, Sul com 15,7%, Centro-Oeste de 7,8% e o Norte com
5,9%. Essa pesquisa vem corroborar com outros autores que comentam sobre assimetria
regional, onde a regido sudeste possui a maior concentracdo de cursos de pés-graduacdo,
consequentemente 0 nimero de mestre também seja 0 maior. Segundo Santos e Azevedo
(2009), esse problema, apesar de ser apresentado nos Planos Nacionais de Pds-Graduagéo-
PNPG anteriores, no V PNPG ele vem como ponto de destaque e permanece como um dos
desafios a serem enfrentados e superados pela Pds-Graduagdo Brasileira conforme as metas
previstas no PNPG (2011-2020).

O PPGEA teve uma forte atuacdo na regido Sudeste. Dentre os Estados que compde a
regido Sudeste, o Rio Estado do Janeiro e de Minas Gerais sobressairam com maior nimero de
egressos no periodo delimitado da pesquisa, pois foi nessa regido e seu entorno que o PPGEA
comecou a se consolidar.

Entretanto, este cenario pode apresentar outro resultado, considerando que a partir do
ano de 2011, o Programa vem firmando convénios com os Institutos Federais da regido Norte,
com objetivo de capacitar seus profissionais. H& uma perspectiva de melhora nestes indices,
principalmente da regido norte, o que podera ser apontado em novos estudos.

A tabela 3 apresenta os cursos de origem académica dos mestres egressos do PPGEA
entre 2005-2012. Essa tabela é grande relevancia, pois, além de demonstrar 0s cursos que
predominaram, apresenta a diversidade dos cursos e enfatiza a natureza multidisciplinar dos
mestres formados pelo PPGEA.
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Tabela 3 - Cursos de Graduacao /origem académica dos egressos do PPGEA/UFRRJ:
AREA DE GRADUACAO | N° | % |

22

16

12

Pedagogia

Letras

Educacédo Fisica
Matematica

Histéria
Administracéo
Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias Contabeis
Ciéncias Agricolas
Tec. em Processamento de Dados
Economia Doméstica

Ciéncia da Computacédo

Ciéncias Sociais

Filosofia

Comunicac¢do Social

Ciéncias

Licenciatura Fisica

Nutricéo

Tecnologo em Administragdo Rural,
TOTAL |
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Verifica-se na tabela 3 que os cursos que predominaram foram: pedagogia (ciéncias
humanas) com 22%; letras (linglistica, letras e arte) com 16%. Pode-se afirmar que dentre os
respondentes da pesquisa, dos 11 que cursaram Pedagogia, 90,9% sdo mulheres e dos 8 que
cursaram Letras, 87,5% sdo mulheres.

Na figura 2 foi apresentado que 63% dos respondentes eram constituidos por mulheres,
na tabela 3 demonstra a predominéncia dos cursos, esses dois dados vém mostrar que o cenario
desse trabalho coincide com a pesquisa do Inep (2007), divulgada em 08 de mar¢o de 2007,
onde revela que: “entre 0s dez maiores cursos de graduacdo existentes no pais, as mulheres sdo
maioria em cinco, sobretudo em Pedagogia e Letras”. Na mesma pesquisa, revela também, que
as mulheres vém se destacando mais na trajetoria da educacdo superior do que os homens.

Desta forma o PPGEA encontra-se dentro da realidade do pais, comparado as
estatisticas oficiais, considerando a faixa etéaria do publico investigado.

A seguir demonstraremos na tabela 4, o distanciamento entre a conclusdo da graduagéo
e inicio do mestrado.

Tabela 4 - Intervalo entre o final da graduacao e inicio do PPGEA

GRADlIJI\,IA-l;;EﬁI\:\)(\)//f/ILEOSTRADO ABSOLUTO FREQUENCIA (%)
Mais de 0 ano a 5 anos 7 13,7
Mais de 5 anos a 10 anos 10 19,6
Mais de 10 anos a 15 anos 13 25,5
Mais de 15 anos a 20 anos 6 11,8
Mais de 20 anos a 25 anos 8 15,7
Mais de 25 anos 7 13,7
TOTAL 51 100
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A apuracdo dos dados se deu da seguinte forma: do total de 51 egressos: 13 dos
respondentes, ou seja 25,5%, levaram entre 11 a 15 anos para ingressarem no mestrado. Um
total de 10 titulados, que equivale a 19,6% levaram de 6 a 10 anos. Um total de 08
respondentes apresentaram o intervalo de 21 a 25 anos, para ingressarem no PPGEA, o que
significa 15,7%. Destacou-se na pesquisa que 07 investigados, cerca de 13,7% ingressaram no
Programa com mais de 25 anos ap0s o término da graduacdo. Um total de 07 informantes, cerca
de 13,7%, ingressaram no Programa com o intervalo entre 0 a 5 anos; e, 6 respondentes, cerca
de 11,8% sinalizaram que o espaco entre 0 término da graduacdo e o ingresso no mestrado do
PPGEA foi de 16 a 20 anos.

Observa-se que existe um intervalo de tempo consideravel da graduacdo para o
mestrado, visto que o intervalo médio foi 14,5 anos. Para alcancar esta media foi somado o0s
anos de intervalo de tempo entre a graduacédo e o mestrado dos respondentes e dividido por 51,
que é o numero de investigados. Constatou-se, através dos dados informados, que a idade
média dos informantes que tiveram o intersticio entre 0 a 5 anos para entrarem no mestrado foi
de 27 anos de idade e a média do espaco de 2,7 anos. Ja para 0 grupo de egressos com
intervalo acima de 25 anos apresentou a idade média de 51 anos de idade no ingresso no
Programa e a média do intervalo entre os cursos foi de 27,6 anos. E notorio que quem levou
menos tempo para ingressar no mestrado ap6s a graduagdo sao 0s que tém menos idade.

Apesar de os extremos do tempo estar com 0 mesmo numero de egressos, 34
respondentes (66,6%) levaram mais de 10 anos para ingressarem no PPGEA. Nota-se que ndo €
um publico jovem.

Infere-se que esse distanciamento entre a graduacdo e o mestrado tenha ocorrido por
alguns fatores como: a falta de oportunidade oferecida a uma clientela especifica que se
encontrava em lugares atingidos pela desigualdade regional e/ou ambiente profissional; os
cursos de pos-graduacdo tradicionais ndo os qualificariam na sua atividade académica e falta de
apoio institucional.

Esse publico apresenta caracteristicas de trabalhadores que quando ingressaram no
mestrado ja levavam uma vida de acimulo de responsabilidade, tanto no trabalho quanto na
familia.

Assim, esse resultado nos leva a refletir quais seriam as razbes que levaram esses
profissionais ndo buscarem o mestrado tdo logo o término da graduacdo. Entretanto, este
aspecto ndo foi objeto desta pesquisa.

Apresentaremos a tabela 5 que demonstra o tempo de integralizacdo dos egressos
investigados.
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Tabela 5 - Tempo de integralizacdo
INTEGRALIZACAO

TEMPO (meses) ABSOLUTO FREQUENCIA (%)
Menos de 18 01 2,0

Mais de 18 a 24 23 45,1

Mais de 24 a 30 24 47,0

Mais de 30 03 59

TOTAL 51 100,0

Na analise dos dados observamos que na tabela 4 foi apresentado que a maioria dos
egressos apresentou um grande intervalo entre o término da graduacéo e o ingresso no PPGEA.
Entretanto, a tabela 5 mostra que 24 (47,0%) dos investigados, nimero expressivo, concluiu o
programa no prazo de 24 a 30 meses, isto &, atendendo aos prazos minimos legais da CAPES,
seguido de 23(45,1%) que realizaram o curso no periodo de 18 a 24 meses. Destaca-se que
ambos 0s prazos estdo em consonancia com o disposto no art. 18 do Regulamento do
PPGEA/UFRRJ que estabelece que o curso deva ser desenvolver no periodo de 18 a 24 meses,
podendo ser prorrogado por mais 6 meses, chegando a 30 meses para conclusao.

O impacto educacional da formacdo da area de educacgdo e gestdo do ensino agricola
demonstrou dados relevantes, pois 94,1% dos informantes concluiram o curso dentro dos
prazos permitidos pela UFRRJ, até no maximo 30 meses. Destacam que cerca de 47,1% em até
24 meses, 0 que consideramos um impacto educacional positivo.

Isso pareceu demonstrar que mesmo a maioria dos informantes tenha ficado um tempo
considerado longo sem estudar, eles tiveram uma boa integralizacdo do curso, no que concerne
aos prazos legais. Entdo, estes dados podem revelar que existe uma boa integralidade no
programa. O grau de maturidade, a experiéncia profissional, juntamente, com a estabilidade
financeira, podem ser fatores auxiliares no sucesso destes mestres, que sdo na sua maioria
servidores publicos federais, com plano de cargos e salarios que incentivam a qualificacao.

Em relacdo aos 3 informantes que concluiram o mestrado fora do prazo, cerca de 5,9%
dos egressos, dois deles o colegiado executivo deliberou positivo para defesa da dissertacéo,
pois ndo ultrapassaram mais de dois meses ap0s 0 prazo limite e se encontravam com a
dissertacdo finalizada. O outro foi necessario realizar uma nova matricula, que esté estabelecido
no Regulamento Geral da Pds-Graduacdo da UFRRJ do ano de 2006. E somente um dos
questionados concluiu o curso no prazo menor que 18 meses.

Com a gama de informagdes obtidas através do questionario, foi possivel realizar um
levantamento de qual a faixa etaria que 0s egressos se encontravam no momento da titulacao.
Assim, a tabela 6 demonstrara esse resultado.

Tabela 6 - Faixa etdria a época da titulacao

FAIXA ETARIA ABSOLUTO FREQUENCIA (%)
De 25 a 30 anos 6 11,8

Mais de 30 a 35 anos 4 7,8

Mais de 35 a 40 anos 13 25,5

Mais de 40 a 45 anos 12 23,6

Mais de 45 a 50 anos 9 17,6

Mais de 50 a 55 anos 5 9,8

Mais de 55 anos 2 3,9
TOTAL 51 100,0
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Esse resultado nos mostrou que a maioria dos egressos encontrava-se na faixa etaria de
mais de 35 anos a 40 anos, ou seja, 25,5% ( total de 13 egressos). Destacou-se ainda que 23,6%
dos egressos (12 egressos) possuiam mais de 40 anos até 45 anos, 17,6% (9 egressos) dos
respondentes possuiam mais de 45 a 50 anos, 9,8% (5 egressos) possuiam mais de 50 a 55
anos, ja na faixa etaria de 30 a 35 foram 7,8% (4 egressos) e 3,9% (2 egressos) possuiam mais
de 55 anos. Apenas 11,8% (06 egressos) possuiam 30 anos ou menos. Este € um resultado
expressivo da pesquisa, onde foi apresentado que 88,2% (45 egressos) titularam com mais de
30 anos, o que demonstra o perfil diferenciado dos educandos titulados pelo PPGEA onde a
maioria € de uma faixa etaria superior.

Prosseguindo as anélises, sabedores que 0 mundo esta cada vez mais competitivo, que o
profissional deve estar em constante busca do conhecimento e o governo promovendo planos
institucionais de incentivos a capacitacdo, foi perguntado aos egressos qual (is) motivacao (6es)
os levou a cursar a pés-graduacdo em nivel de mestrado, possibilitando a escolha de mais de
uma resposta. Logo, o resultado foi baseado nos numeros total de respostas, ndo de
respondentes.

A figura 4 a seguir, ilustra o resultado alcancado referente a(s) motivacéo(des) dos
estudantes em cursar o mestrado.

Motivagdo que levou a cursar pés-graduacéo em nivel de mestrado
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Figura 4 - Motivacao que levou cursar pés-graduacao em nivel de mestrado

Dentre os relatos dos egressos quanto as motivacdes, observa-se que 0 Aprimoramento
Teécnico-Cientifico foi mais indicado, relevantes também foram: Satisfagdo Pessoal, Melhor
Remuneragdo, Capacitagdo docente e Evolucdo na carreira docente, seguido de
Comepetitividade do mercado de trabalho com um numero de 3 respondentes. Supde-se que 0
motivo dessa opgdo ter sido abaixo das demais, seja porque o Programa obteve o maior nimero
de servidores publico federal, assim nédo se sentirem tdo ameacados com a competitividade no
mercado de trabalho e outros 3 respondentes indicaram mais 1 motivo além das opcGes
ofertadas.

O resultado apresentado na figura 4 parece revelar que, apesar do publico investigado
ter sido considerado pela pesquisadora um publico diferenciado, por varios fatores, isso ndo os
fez deixar de buscar o aprimoramento cientifico. As respostas a seguir ilustram a percepg¢éo de
alguns informantes:

O respondente 22, destacou na sua fala a importancia do Aprimoramento Técnico
Cientifico na formagao profissional: ... me ajudou muito em relacéo a pesquisa que desenvolvi
sobre estagio em minha instituigdo”.
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O respondente 12, enfatizou na questdo da valorizacdo da Capacitacdo docente, bem
como na Satisfacao Pessoal: “... Hoje posso argumentar com mais seguranga sobre o tema
defendido e sou mais respeitada devido a minha titulagao™.

O respondente 50, revelou que: “Foi uma oportunidade excelente na minha vida
profissional e pessoal”

O respondente 17, discorreu sobre a tematica: “O PPGEA me possibilitou um
crescimento tanto profissional quanto pessoal.”

Diante das colocagdes acima, expressas pelos egressos, conclui-se que o PPGEA vem
alcancando seus objetivos no que concerne ao crescimento intelectual e pessoal dos titulados.

Quanto as motivacles que levaram a cursar pos-graduacdo, as respostas evidenciam que
0 objetivo profissional dos egressos pesquisados foi alcancado, cada um dentro das suas
expectativas. O foco principal relacionou-se a possibilidade do aprimoramento técnico,
satisfacdo pessoal e ascensdo profissional.

O PPGEA esté vinculado & Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, sua sede
instalada no municipio de Seropédica-RJ, utiliza como principios a metodologia da alternancia,
visa a formac&o na educacao profissional agricola, suas ofertas de aulas acontecem na sede, nas
instituicbes conveniadas e/ou de origem dos estudantes. Assim, nesse panoramico a
pesquisadora indagou através do questionario quais foram os motivos que levaram escolher o
PPGEA. Essa pergunta, também possibilitou a escolha de mais de uma resposta. Desta forma,
a mesma foi avaliada por nimero de respostas e ndo de respondentes.

Assim, apresentaremos na figura 5, a predominancia da escolha pelo PPGEA pelos
investigados.

Quais foram os motivos que te levaram a escolher o PPGEA/UFRRJ?
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Figura 5 - MotivagOes de ingresso no PPGEA

A figura 5 apresenta 0os motivos que predominaram na escolha em fazer o mestrado no
PPGEA, dentre eles a Metodologia do Programa, principalmente a metodologia da alternancia e
a estrutura de organizagdo das semanas de formagdo, com 40 respondentes (78,4%), em
seguida, ficou a opgdo da Area do curso Educagio-Educacdo Agricola, com 27egressos,
(52,9%). Entdo, esse resultado vem enfatizar a importancia da metodologia da alternéncia e a
organizacdo das semanas de formacéo e ratificar o objetivo geral do programa que visa e
qualificar profissionais de Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, identificados
com dificuldades de se capacitarem por conta da grande problematica de liberacdo ou
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afastamento dos mesmos e, 0s cursos de pos-graduacdo oferecidos ndo atendiam as
necessidades de suas instituicbes. Assim, de acordo com a organizacdo das semanas, sua
auséncia na instituicdo ndo seria tdo prejudicial quanto um afastamento integral para cursar o
mestrado cléssico.

No que se refere a opcdo apresentada no grafico como “Outros™, significa que o0s
respondentes 10 e 25 declararam, além das opcdes ofertada no questionario, outras de suas
particularidades.

A fim de ilustrar qualitativamente, apresentaremos falas dos egressos que destacaram a
relevancia da metodologia da alternancia e a estrutura de organizacéo das semanas de formacao
para eles.

Respondente 51: “O PPGEA é um programa que quebrou paradigmas na poés-
graduacéo, desde a metodologia utilizada e a forma do relacionamento professor/alunos, onde
se valoriza o conhecimento e experiéncia adquiridos ao longo da vida. Com essa inovadora e
importante metodologia, propicia a centenas pessoas, a oportunidade de obter o titulo de
mestre, contribuindo decisivamente para o despertar da cultura investigativa e a producao
cientifica dos participantes do programa”. (grifo nosso)

Respondente 48: “A possibilidade de trabalhar e estudar foram fundamentais tanto
para a pesquisa quanto para minha atuagdo docente. Diferentemente de outros cursos,
trabalhar enquanto cursava o mestrado, nunca foi visto como um problema pelo PPGEA” (grifo
N0ss0)

Respondente 46: “O PPGEA foi sem davida nenhuma uma excelente experiéncia,
sobretudo, por estar iniciando minha carreira na rede federal de educagdo profissional. A
possibilidade de fazer o mestrado na metodologia utilizada pelo Programa foi muito
importante e possibilita que a maioria dos professores da rede possam se capacitar, sem
afastar do trabalho, visto que esta possibilidade estd a cada dia mais dificil de acontecer.
Contudo, ha muito o que ser melhorado também no formato do programa, por exemplo, a
disponibilizacdo do material de estudo a ser debatido ao longo das semanas de formacéo;
garantir meios de sistematizacdo das leituras e dos debates, de forma que tenham mais
consisténcia teodrica e maior aprofundamento nos temas; rever a carga-horaria das disciplinas
estendendo-as para mais de um encontro, talvez menos disciplinas e maior concentragdo no
espaco das aulas; garantir meios de aumentar a producdo académica dos alunos, talvez com a
exigéncia da formalizacdo de trabalhos escritos (artigos) em relagdo as disciplinas. Senti falta
dessa sistematizacdo, o que poderia denominar, rigor académico, de modo que a formacao do
aluno fosse mais producente, ndo no sentido quantitativo, mas qualitativo. Hoje no doutorado,
vejo o quanto me fez falta a pratica de pensar e escrever com rigor mais cientifico e académico.
Enfim, a producéo escrita dos mestrandos é algo que deve ser aprimorado e, para isso, deve-se
garantir a leitura de textos mais densos, tais como livros, teses (ndo apenas fragmentos ou
artigos), garantindo, consequentemente, um debate mais qualificado”. (grifo nosso)

Respondente 38: Sou muito grata pela oportunidade que tive de estudar no PPGEA, isto
ajudou muito na minha formacéo e vida profissional, no pessoal conheci pessoas de todas as
regibes do pais, trocamos ideias, experiéncias e fizemos uma amizade que dura até hoje.
Agradeco muito a Prof? Sandra que nos ensinou muito, senti muito a sua perda. O programa é
muito importante, pois tive a oportunidade de me qualificar sem me afastar do trabalho.
e agora fico torcendo para que seja oferecido o doutorado para que possamos retornar e
continuar os estudos e pesquisa. (grifo nosso)

Sintetizando a metodologia do programa e a possibilidade de conjugar a formacgdo em
nivel de mestrado com atuagdo profissional foram os pontos de destaque nessas respostas.

Na histéria da criagdo do PPGEA, ja descrita anteriormente, foi citado que um dos
fatores que levou a pensar na criagdo de um Programa em nivel de mestrado para atender
docentes de Escolas de Educacdo Agricola, foi a possibilidade de conjugar a formagdo com o
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trabalho. Assim, foi perguntado aos egressos se 0s mesmos haviam solicitado afastamento para
realizacdo do curso. A figura 6 demonstra o resultado da pesquisa.

Vocé teve licenga profissional para cursar o PPGEA?

M Sim, parcialmente Ndo

60,8% _

Figura 6 - Afastamento para capacitacao

A figura 6, apresenta que 31 dos respondentes, que equivale a 60,8 %, responderam que
ndo tiveram afastamento e 20 egressos, 39,2%, responderam que se afastaram parcialmente.
Ressalta-se que nenhum dos entrevistados obteve afastamento integral. A pesquisadora entende
que o0s que responderam que ndo tiveram licenca, foram 0s que receberam 0 apoio da
instituicio na liberacdo de se afastarem somente no periodo que estivessem
tempo/universidade, e, 0s que declararam que se afastaram parcialmente supdem-se que sejam
aqueles que gozaram do beneficio que a lei 8.112/90, art. 87 concede aos servidores publicos,
regidos pelo Regime Juridico Unico-RJU, o afastamento de até 90 dias para capacitago em
cada cinco anos.

Com a intencdo de conhecer a situagdo que 0S egressos se encontravam no momento da
pesquisa, foi indagado se eles permaneciam na mesma instituicdo quando ingressaram no
PPGEA. Dos 51 investigados, 40 (78,4%), permanecem na mesma instituicdo, 8 (15,7)
trocaram de instituicdo e 3 (5,9) declararam estarem aposentados e ndo se manifestaram se na
época permaneciam na mesma instituicao.

Dentre os 06 informantes que responderam que trocaram de instituicdo, 5 pertenciam ao
quadro de Demanda Social e justificaram que a troca de instituicdo ocorreu por promogao ou
aprovacdo em concurso publico. Pode-se considerar um impacto positivo na vida desses
egressos, pois a turma de demanda social € composta em geral por profissionais que atuam nas
redes publicas estadual, municipal, privada e as vezes sem vinculo empregaticio. Observou-se
dessa forma que a qualificacdo gerou uma ascensao profissional e até mesmo aprovacdo em
concurso publico.

Nesse mesmo prisma, foi indagado se egressos se durante a formacdo suas expectativas
haviam sido alcangadas. A seguir, a figura 7 apresenta o resultado alcancado.
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Durante sua formacdo no PPGEA suas expectativas foram:

2,0%

BPlenamente alcangadas
@Parcialmente alcangadas

ON&o foram alcangadas

Figura 7 - Expectativas alcancadas na formacéo do curso

A figura 7 demonstra que 43 dos participantes, isto é 84,3%, que significa uma grande
maioria, tiveram suas expectativas plenamente alcancadas, seguido de 7, que corresponde a
13,7%, parcialmente alcancadas e apenas 1 (2%), respondeu que suas expectativas ndo foram
alcancadas. Apds investigacdo mais profunda, identificou-se que o respondente 25 ingressou na
turma de demanda social e posteriormente foi aprovado em concurso publico federal. Entéo,
nédo se sabe quais as expectativas por 0 mesmo almejava, pois ndo sinalizou 0 motivo de sua
resposta.

Diante do resultado apurado onde 98% sinalizaram que suas expectativas foram
alcancadas, isso demonstra que o Programa esta no caminho certo.

Entende-se que seja fundamental para os cursos de pés-graduacdo saberem se a
formacdo do curso contribui para atuacdo profissional dos seus egressos, e, atraves do
questionario foi identificado que todos os respondentes assinalaram que sim, inclusive aquele
que declarou que suas expectativas ndo foram alcancadas.

Na tentativa de ilustrar os dados referentes ao atendimento das expectativas dos
mestrandos, apresentaremos falas que se seguem:

N° 3- “Sim, principalmente por permitir transformar opinido em conhecimento.”

N° 4- “Sim. Amadureci profissional e academicamente. Tenho uma postura mais critica
em relacdo a docéncia e aos processos pedag0ogicos.

N° 5- “Plenamente, como de carater pessoal.”

N° 14- “Contribuiu muito ¢ foi muito importante para minha formagdo e atuagdo
profissional”

N° 20- “Contribuiu significativamente por ser um curso na area de atuagédo profissional -
Educagao Agricola”

N° 24- “Sim. Contribui muito, pois tive acesso a disciplinas pedagogicas, a eventos
cientificos e a convivéncia universitaria”.

N° 34. “Sim. A aprendizagem a partir das semanas de formacdo foi significativamente
aplicavel a pratica educativa.”

Destacou assim, que o curso de pds-graduacao, stricto sensu, em nivel de mestrado tem
0 objetivo de formar docentes e pesquisadores. Assim a pesquisadora teve a curiosidade de
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indagar aos egressos investigados, se o aprendizado adquirido no PPGEA havia estimulado a
producdo cientifica. Entdo, o resultado das respostas dos 51 examinados assim foram
expressadas: 35 informantes (68,7%) responderam que SIM, 13 informantes (25,4%),
declararam que EM PARTE, e 03 informantes (5,9%) responderam NAO, mas néo justificaram
a resposta.

Vamos transcrever algumas falas de respondentes que fizeram questdo de explicitar seu
crescimento como pesquisador:

Respondente 49: “Passei a me envolver com produgfes académicas relacionadas com
pesquisa, orientacdo de TCC, professora especialista de lato sensu”

Respondente 48: “O periodo em que fiz 0 mestrado foi a época em que mais produzi e
acabei me apaixonando pela pesquisa”

Respondente 40: “Consegui escrever diversos artigos que foram publicados em livros”
Respondente 26: “Comecei a desenvolver pesquisas com mais regularidade e publicar os
resultados em eventos e revistas cientificas”.

Respondente 18: “Sim, Durante e depois do curso de Mestrado, produzi varios artigos
cientificos.”

Respondente 4: “Nd&o produzi cientificamente o que gostaria, em funcdo das atribuicdes
profissionais na gestéo”

Como um dos fatores mais importantes para avaliacdo dos cursos de pos-graduacéo pela
CAPES é a Producdo Intelectual, foi perguntado aos informantes da pesquisa se eles
participaram de eventos cientificos na area de formacéo do PPGEA e/ou da dissertacdo. Dos 51
egressos pesquisados, cerca de 20 deles (39.2%) responderam ndo tiveram nenhuma
participacdo em eventos. JA 0s 31 egressos (60,8%) restantes, participaram em eventos
diversos, como: Congressos Nacionais e Internacionais, Féruns mundiais, Feira de Ciéncia,
ANPED, Simposios Nacionais e Internacionais, Coloquios, CONNEPI, CAIITE, EDUCON.

Também foi questionado aos mestres se publicaram artigos em periddicos, livros e
congéneres. Dos 51 respondentes 28 (54.9%) declararam nao ter publicado nenhum material e
restante, isto é 23 (45,1%) explicitaram que publicaram resumo na SBPC, artigos na revista
RETTA, livro digital, caderno de discussdo, capitulo de livro e publicacdo de livro. Esse
cenario para avaliacdo do Programa junto a CAPES € negativo. Pois, assim esta escrito na
ficha de avaliacdo dos triénios 2007, 2010 e 2013, no quesito Producédo Intelectual (grifo
nosso) o PPGEA recebeu conceitos: Regular, Fraco e Fraco, respectivamente. (CAPES, 2007,
2010 e 2013).

A pergunta 22 do questionario suscita saber dos que fizeram parte da pesquisa, quem
deu continuidade na formag&o académica ingressando no doutorado.

Na figura 8 seguir apresentaremos como se encontram 0s respondentes na formacao
académica.
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Qual sua formagao académica em abril de 2016?

3,9%

OMestre

@Doutorando - Ano de
inicio Instituigdo e area

ODoutor - Ano de
inicio Instituicdo e area ano
de concluséao

64,7%

Figura 8 - Formagao académica

A figura 8, expressa que dos que responderam, 33 (64,7%) ndo continuaram a formacéo
académica, isto €, ndo ingressaram no doutorado, 16 (31,4%) deles estdo cursando doutorado e
2 (3,9%) ja sdo doutores. Infere-se que as razbes pela qual muitos ndo buscaram fazer o
doutorado possam ser as mesmas que 0s levaram a demorar tanto tempo para ingressar no
mestrado. Alguns egressos expressam o desejo que o PPGEA crie logo o doutorado.

“Aguardo com ansiedade o curso de Doutorado!”

“Almejamos agora o doutorado em educacgéo pelo PPGEA!”

“e agora fico torcendo para que seja oferecido o doutorado para que possamos
retornar e continuar os estudos e pesquisa”

Um fator relevante observado na pesquisa foi que do total de respondentes, 38
(74,5%), permaneceram em atividades académicas, explicitando a importancia do Programa
para o enriguecimento na atuacgdo profissional, como:

“A formacdo adquirida no PPGEA me preparou substancialmente para reiniciar e
incentivar minha carreira académica.”

“Minha atuacdo na area académica referente ao nivel superior mudou para melhor.”

Para finalizar, a analise de dados ressalta-se que existe por parte dos egressos, uma
percepcao de que um Programa de Pds-Graduacgéo é capaz de transformar seres humanos em
profissionais muito mais criticos e competentes na sua &rea de atuacdo. Em especial, 0 PPGEA
parece que atingiu este objetivo, pois além da qualificacdo profissional, objetiva a formagéo
humana dos egressos. 1sso ndo afasta a necessidade de estar em constante reflexdo para buscar
melhorias para o Programa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A expansao dos Programas de P6s-Graduacao no Brasil esta ligada as necessidades do
mundo do trabalho, estando atrelada a politica publica da educacdo que visa a independéncia
socio-econdmica e tecnoldgica para o desenvolvimento do pais. Desta forma, para se manter a
qualidade, os programas de pés-graduacdo do Brasil sdo submetidos a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoas de Ensino Superior — CAPES, 6rgdo que dentre outras
competéncias é responsavel em credenciar, avaliar e descredencia esses programas.

O Programa de P6s-Graduacao em Educacdo Agricola (PPGEA) da UFRRJ é um curso stricto
sensu, em nivel de mestrado. Desta forma esta regulado por esse processo de avaliacao.

Nas avaliagdes dos triénios (2007, 2010 e 2013) realizadas pela CAPES, ao Programa
de Pos-Graduacdo em Educacgdo Agricola - PPGEA foi atribuido o conceito 3. Destaca-se que
no primeiro triénio, apesar de ter recebido pelos dados da ficha de avaliagdo o conceito Bom
(4), a Comissdo Avaliadora-CA decidiu recomendar o conceito 3, com a alegacdo de que o
curso era recem recomendado pela CAPES. (CAPES, 2007).

Observou-se que o PPGEA no decorrer da sua trajetdria demonstrou evolucdo nos
quesitos ou indicadores oficiais de avaliagdo da CAPES, porém no indicador “Produgio
Intelectual”, o programa ainda permanece aquém dos indices exigidos pela CAPES. Os
conceitos atribuidos a esse quesito nos triénios 2007, 2010 e 2013 foram respectivamente:
Regular, Fraco e Fraco. Isto nos remete a autores como Kuenzer, Sguissardi, Dias Sobrinho e
outros estudiosos que criticam o modelo de avaliagdo da CAPES. Eles enfatizam que a
avaliacio da CAPES estd mais focada nos aspectos quantitativos e mensuraveis. E uma
avaliacdo meritocratica e classificatdria, o que parece prejudicar a avaliagdo dos programas da
area das ciéncias humanas

Com base na pesquisa realizada foi possivel tracar o perfil dos mestres formados pelo
PPGEA, que pode ser assim sintetizado:

Identificou-se que a maioria dos egressos do PPGEA teve um intervalo de 10 a 15
anos entre a graduacdo e o inicio da pds-graduacdo stricto sensu no referido programa. A
maioria dos egressos titulou-se na faixa etaria compreendida entre 35 a 40 anos.

Os estudantes que compdem as turmas do PPGEA sdo na maioria profissionais
oriundos dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Infere-se ser um publico
diferenciado por apresentar caracteristicas de pessoas que quando ingressaram no mestrado ja
apresentavam outras experiéncias acumuladas e responsabilidades. Contudo, esse historico
ndo fez com que a integralizacdo no curso fosse ruim, pois a maioria obteve a conclusdo no
periodo de 24 meses, 0 que para a CAPES é um resultado positivo.

As analises evidenciam que o0s egressos buscaram o mestrado como uma forma de
desenvolvimento nas habilidades para a pesquisa e aperfeicoamento profissional e que um dos
motivos que os levou a buscarem a cursar o PPGEA, foi a metodologia de ensino do
programa, especificamente, a metodologia da alternancia e a estrutura de organizacdo das
semanas de formacdo, numa semana integral de atividades, mas concentradas de 30 e/ou 45
dias, que os possibilitavam conciliar o mestrado com as atividades profissionais.

Como relatado anteriormente, o PPGEA tem recebido conceito baixo no quesito de
producdo intelectual nas avaliagdes da CAPES. Nessa pesquisa, dos 51 egressos participantes
28 (54,9%) afirmaram n&o ter publicado nenhum material e o restante, isto ¢ 23 (45,1)
declararam que publicaram resumo, artigos, capitulos de livro e publicacéo de livro. Ressalta-
se que, do total de publicacdes, houve somente um livro publicado na integra. Ja em relagéo a
participacdo dos 51 egressos em eventos 31 (60,8%) participaram em eventos da area de
educacéo.

Porém, evidenciou-se que quanto a publicacdes de trabalhos, o resultado ficou aquém
do esperado, ou seja, 0s egressos publicaram pouco. Para a CAPES o importante € quantidade
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e o local da publicacdo (QUALIS), apresentando mais peso na avaliacdo de revistas mais
classificadas, como qualis Al, A2, Bl e B2.

Diante desse resultado, caso o Programa tenha o interesse em avancar no conceito,
sera necessario identificar a deficiéncia dos mestrandos no que se refere a produgéo cientifica
e desenvolver mecanismos de incentivo as publicacGes de trabalhos cientificos.

O PPGEA em seu processo de formagdo atua em todas as regides do Brasil procurando
atender a demanda de qualificacdo dos professores da educacéo basica, técnica e tecnoldgica.
Neste aspecto o Programa vem contribuindo para diminuicdo da assimetria regional, que é
uma preocupacao apresentada em todos os PNPGs. Entretanto, no momento do Programa ser
avaliado pela CAPES, sdo considerados os critérios estabelecidos na ficha de avaliacéo pela
CAPES e seus pesos, onde o quesito Insercdo Social tem o0 peso 15 e o quesito Producao
Intelectual peso 35, na area de educacéo.

Quanto as principais insercdes dos egressos do PPGEA com destaque a atuacdo dos
profissionais na Rede de Educacdo Profissional, observou-se que mesmo com o titulo de
mestre a maioria permaneceu nas atividades de docéncia na instituicdo originaria, embora
abarcando outros cargos e ampliando o espectro de atuacdo. Porém, em se tratando dos
egressos das turmas de demanda social, essa perspectiva foi notoria. Dos 6 egressos,
pertencentes a classe de demanda social sem vinculo com instituicdo ensino pablica federal, 5
foram aprovados em concursos publico, para atuarem como docentes do quadro permanente
da educacéo superior.

O Programa pode considerar que tem obtido éxito nos seus objetivos, pois, dos 51
respondentes, apenas 1 (2%) explicitou n&o ter alcangado suas expectativas no decorrer do
curso, e, o que ratifica isso, sdo os lacos académicos que se mantém com as instituicGes na
continuidade de formacéo de outros profissionais. 1sso pode se considerar um dos pontos
positivo do Programa.

A relevancia desse trabalho foi reconhecer a importancia da formacgéo continuada na
vida dos egressos do PPGEA, que através dos resultados apurados, percebeu-se que a
formacdo no PPGEA muito contribuiu para o crescimento intelectual e/ou académico apds sua
titulacéo.

Sugere-se dar continuidade desta pesquisa em anos subseqlientes ao periodo realizado
nesse trabalho, de forma buscar o acompanhamento dos egressos, ja que essa foi a primeira
pesquisa realizada no Programa na Area de Educacdo e Gest&o. Considerando que, 0 PPGEA
a partir de 2015, vem atuando expressivamente na regido Norte do pais, regido essa
considerada pouco favorecida de programas de poés-graduacdo, outros estudos deverdo ser
feitos com 0s egressos das turmas a partir de 2012, que ainda se encontram em avaliagéo pela
CAPES no referido quadriénio (2013-2016), periodo o base do quadriénio ainda a ser
investigado.

Outro ponto de destaque foi a necessidade permanente de identificar a percepcao dos
discentes, corpo técnico e docentes do PPGEA, de forma gerar momentos de reflexdo em
relacdo a autoavaliacdo do Programa e de seu papel para a educacéo brasileira.

Espera-se que o resultado desta pesquisa possa contribuir de alguma maneira para
melhorias sobre os pontos fracos e fortes do Programa, permitindo o aperfeicoamento do
processo de formagdo humana e profissional do PPGEA. Desta forma, deseja-se que a
autoavaliacdo do curso seja uma acdo permanente no programa.
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7. APENDICES

QUESTIONARIO

Caro(a) Colega,

Este questionario destina-se a coleta de dados para subsidiar minha pesquisa de
mestrado sobre o impacto da formacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
Agricola-PPGEA, em egressos da area de Educacdo e Gestdo, que concluiram o curso no
periodo de 01 janeiro de 2005 a 31 de dezembro de 2012.

O objetivo da pesquisa € descrever a atuacdo profissional no primeiro semestre de
2016 dos egressos em questdo e verificar como a formacao recebida no mestrado impactou a
carreira dos profissionais.

Os dados obtidos poderdo auxiliar na constru¢do de conhecimentos sobre o tema em
questdo e no aperfeicoamento do PPGEA.

Contamos com a sua colaboracdo para o éxito da pesquisa. Suas informacdes serdo
muito importantes para consolidar esta investigacao cientifica.

Serd garantido o sigilo das informacGes prestadas. Sua participacdo € voluntéria e
espontanea. Desde ja agradecemos.

Marize Setubal Sampaio (Mestranda) e Profa Dra Nadia Maria Pereira de Souza

(orientadora)

DADOS DA PESQUISA:

Idade: Sexo:

INSTITUICAO EM QUE ATUA PROFISSIONALMENTE (2016)

DEMANDA SOCIAL (especificar Instituicdo-profissional

atual)

1- Qual o seu curso e a instituicdo de conclusdo da

graduacao?

2- Em que més/ano de concluséo do curso de graduagéo:
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3- Em que més/ano iniciou o curso de Mestrado no PPGEA/UFRRJ?

4- Em que més/ano concluiu o curso de Mestrado no PPGEA/UFRRJ?

5- Qual a motivacédo que te levou cursar pés-graduacdo em nivel de mestrado? Marque
uma ou mais opgoes.

() aprimoramento técnico-cientifico ( ) satisfacdo pessoal ( ) capacitacdo docente
() melhor remuneragdo ( ) competitividade do mercado de trabalho () evolucdo na

carreira docente () Outros motivos: Especifique

6- Quais foram os motivos que te levaram a escolher o PPGEA/UFRRJ?

() Areado curso Educacdo Agricola;

() Prestigio da Instituicdo (UFRRJ) e do curso(PPGEA);

() Alocalizagdo do PPGEA,;

() A metodologia de ensino de Programa, principalmente a pedagogia da alternancia
e a estrutura de organizacdo das semanas de formacao;

() Oferta de aulas fora do PPGEA e nas instituicbes conveniadas e de origens (se for
0 Caso);

() Outros. Especifique:

7- Durante sua formacdo no PPGEA suas expectativas foram:
( ) Plenamente alcancadas () Parcialmente alcancadas ( ) N&o foram
alcancadas

Justifique:

8- Qual a sua faixa etéria, a época da titulacdo do mestrado no PPGEA?
() Menos de 30anos ( ) Mais de 30 anos até 40 anos () Mais de 40 anos até 50

anos ( ) Maisde 50 anos até 60 anos ( ) Mais de 60 anos.

9- Vocé teve licenca profissional para cursar o PPGEA?
() Sim, integralmente () Sim, parcialmente ( ) N&o
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10- Se vocé desenvolveu alguma atividade profissional durante o curso de Mestrado,
especifique o(s) tipo(s) de atividade(s)

() Docéncia da Educacédo Basica ( ) Docéncia da Educacao Superior ( ) Gestdo
Educacional ( ) Atividade de pesquisa ( ) Atividade de Extensdo ( ) Outras:
Especifique

11- Vocé permanece na mesma Instituicdo/campus que se encontrava, quando
ingressou no PPGEA?

( ) Sim ( ) Nao Caso negativo, especifique:

12- Vocé considera que a formacdo no PPGEA contribuiu para sua atuacdo

profissional? Comente

13- O aprendizado adquirido no PPGEA estimulou sua producao cientifica?
( )Sim ( )Nao ( )Emparte
Justifique:

14- Cite alguns aspectos relevantes na sua vida profissional, em decorréncia da

conclusdo do mestrado, caso existam

15- Participou de eventos cientificos, nos ultimos quatro anos, da éarea de titulacdo?

Caso sim, cite 0s mais importantes e 0 ano de participacdo

16- Ha artigos sobre sua dissertacdo publicados em periddicos? Caso sim especifique
quantos, que tipo de publicacéo e o titulo de até trés publicagdes:

17- Vocé se dedicou a alguma nova area (diferente da sua formacao original) apds sua

passagem pelo PPGEA? Caso sim, exemplifique:
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18- Numa escala de 1-5, onde 1 € de menor valor (pior/deficiente) e 5 maior valor

(melhor)
a) Mudancgas positivas em minha vida profissional apés a qualificacdo no PPGEA
Lo, 2 K TP i SRR 5

b) Minha relacdo humana e interpessoal apds a qualificacdo no PPGEA

1o 2 K TR 4., 5

c) Meu desempenho em sala de aula

Lo, 2, K TSR 7/ S 5

d) Minha vontade de ler, estudar e me atualizar
1. 2o K TR 4., 5

19- Qual a sua formacéao académica em abri de 2016?

() Mestre

( ) Doutorando - Ano de inicio: , Instituicdo e
area:

( ) Doutor — Ano de inicio ___Instituicdo e area: Data da
concluséo

20- VVocé gostaria de registrar outros aspectos que vocé considera importante no que

diz respeito a sua formacdo académica e profissional no PPGEA? Especifique.

MUITO OBRIGADA
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