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RESUMO

Gomes, Renato dos Santos. A Educacdo do Campo e o Direito a Educacéo das Criancas e
Adolescentes no Municipio de Nova lguacu. 2015. 70p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Agricola) — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola. Seropédica (RJ), 2015.

A presente pesquisa tem como objetivo gera identificar se os contelidos curriculares,
metodologias e a organizagao escolar sdo apropriados a realidade da educacdo do campo de
duas escolas publicas do municipio de Nova Iguagu. Além disso, buscou-se tracar um perfil
das comunidades e das escolas pesquisadas para verificar a aplicabilidade das politicas
educacionais voltadas para aunos inseridos nesse model o de escola. Em relagdo a atuacdo dos
gestores, a analise também abordou o Estatuto da Crianca e do Adolescente, verificando, por
meio de entrevistas, sua empregabilidade no cotidiano educacional. Além disso, buscou-se, no
seio da matriz curricular das escolas do campo, 0 seu real compromisso, no gque tange o
Estatuto da Crianca e do Adolescente em seu artigo 53, por parte dos professores, gestores e
comunidade escolar. A formacgéo e o grau de conhecimento dos professores sobre o ECA,
assim como seu cumprimento nas escolas investigadas também seréo objetos de estudo dessa

pesquisa.

Palavras-chave: Educacéo do campo. Direito a educacdo. Estatuto da Crianca e do Adolescente.



ABSTRACT

Gomes, Renato dos Santos. A Educacdo do Campo e o Direito a Educacéo das Criancas e
Adolescentes no Municipio de Nova Iguagu. 2015. 70p. Dissertation (Master of Education)
— Rio de Janeiro Rural Federal University. Graduate Program in Agricultura Education.
Seropédica (RJ), 2015.

This has as main objective to identify whether the curricula, methodologies and
school research organization are appropriate to the reality of rural education in two schoolsin
the city of Nova Iguagu. Furthermore, it sought to draw a profile of managers, communities
and the schools surveyed to verify the applicability of targeted educational policies for pupils
entered this school model. Regarding the performance of the managers, the analysis also
addressed the Statute of Children and Adolescents, checking through interviews, their
employment in the educational routine. In addition, we attemped to, within the curriculum of
the schools of the field, their real commitment, regarding the Statute of Children and
Adolescentsin Article 53, by teachers, administrators and school community. The training and
the level of knowledge of teachers on the ECA, as well compliance in schools also will be
investigated.

Keywords: The rural education; The right to education; The Statute of Children and
Adolescents.
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| - INTRODUCAO

Esta pesquisa tematiza a educacdo do campo no municipio de Nova lguacu, e visa ampliar os
conhecimentos sobre a situacéo das escolas consideradas como escolas do campo, mas cuja identidade
€ guestionada pela comunidade escolar, em especial o corpo docente, que ndo se identifica com a
pedagogia do campo e nos leva a refletir sobre a formagdo dos professores que atuam nessas escolas.
Permeia reflexdo a garantia do direito a educacao das criancas e jovens, a luz do estatuto da
Crianca e do Adolescente' (ECA), que vivem em comunidades rurais e estudam em escolas
consideradas escolas do campo mas gue rejeitam a identidade de escolas do campo e ndo adotam a
pedagogia da educagdo do campo. Objetivamos com essa reflex&o contribuir para a construcéo de um
conhecimento critico dos fatores culturais, politicos, econdmicos e sociais que influenciam a educacao
do campo no Brasil, de acordo com o proposto nas Diretrizes Operacionais Por Uma Educacéo do
Campo?, e discutindo como a falta de formagéo especifica para educadores/as e demais profissionais
das escolas do campo impacta na garantia dos direitos estabelecidos no ECA, em especial nas duas

escolas investigadas.

Apesar do nosso objetivo ndo ser levantar o histérico da educacdo do campo, julgamos
necessario compreender as possibilidades e limites de formag&o dos atores politicos que protagonizam
as organizagdes sociais e sua implementacéo em Nova lguagu, assim como conhecermos 0s principios
desenvolvidos pelos movimentos sociais® no que toca & luta por uma educaco do campo. A formagio
politica dos trabalhadores/as e a valorizagdo da consciéncia socia sdo aguns dos desafios postos para
a educacdo do campo, tendo em vista que a falta de uma formac&o de professores que permita essa
construcao, assim como o desconhecimento das Diretrizes Operacionais por uma Educacéo do Campo
e do prescrito no ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, comprometem o projeto proposto para

a educacdo no campo, que priorize os direitos das criangas e jovens dessas escolas.

Nesse sentido, a investigacdo sobre a realidade das escolas do campo no municipio de Nova
Iguacu, Rio de Janeiro — RJ, nos permite avaliar o estado de esvaziamento e as inlmeras dificuldades
vivenciadas pelos movimentos sociais nessas comunidades, como por exemplo, a falta de projetos
emancipadores para / com 0s sujeitos do campo e, mais especificamente, os jovens. O fato de nédo
haver uma identidade da comunidade escolar dessas escolas com as propostas da educacdo do campo,

guestionando a prépria identidade da escola e da comunidade, impede a producéo do saber construido

1 Le n°8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

2 Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo, em 2002 (Parecer CNE/CEB n°
36/2001 e Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002).

® MST — Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra; CPT — Comissio Pastoral da Terra; FETAG —
Federacéo dos Trabalhadores da Agricultura; MPA — Movimento dos Pequenos Agricultores;, MAB — Movimento
dos Atingidos por Barragens, Quilombolas, Caicaras, Ribeirinhos; Pescadores; Movimento Indigena, entre
outros.



em parceria com 0s educandos/as, educadores/as, pais e todos aqueles que, direta ou indiretamente,
fazem parte dessas escolas e dos movimentos sociais que lutam por suas histérias, valores e
reconhecimento (BICALHO, 2008).

Assim, apesar do foco desta investigacdo ndo ser a formagdo de professores, achamos
importante conhecer as experiéncias formativas dos educadores que atuam em duas escolas da rede
municipal de Nova Iguagu categorizadas como escolas do campo, englobando tanto os cursos de
formacdo inicia realizados quanto a participacdo em programas e atividades de formac&o continuada,
visando tracar um perfil dos educadores no que se refere as condicbes de formacdo (inicial e

continuada) dos professores.

Este trabalho visa ainda identificar o grau de conhecimento dos educadores, que atuam nas
escolas investigadas, sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no que se refere ao direito a
educacdo das criancas e adolescentes e a relevancia na sua atuagao atribuida pelos professores a esse
conhecimento, assim como verificar o efetivo cumprimento do ECA nas escolas do campo no
Municipio de Nova Iguagu, no que tange ao acesso e permanéncia do aluno nas escolas. Sabemos que
0 ECA foi fruto da discussdo da sociedade civil organizada que reivindicou com agdes propositivas a

cidadania de criancgas e adol escentes.

A atuagdo conjunta entre diversos setores da sociedade deu origem a um movimento
a favor das criangas e adolescentes fazendo com que no ano de 1990 surgisse o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. (...) o Estatuto ndo foi uma lei de um grupo
isolado porque foi articulado, pensado e escrito por profissionais de campos distintos
como pedagogos, juristas, pediatras. (HONORIO, 2012, p.1077)

Os 267 artigos do ECA abrangem aspectos bem amplos da vida das criancas e adolescentes”,
sendo que destacamos o Titulo 11, que refere-se a seus direitos®, em especial o Capitulo IV que trata
‘Do Direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer’, sendo o direito a educacdo nosso objeto de
estudo. Sobre a presenca do ECA nas escolas, vemos que a LDB, em seu Artigo 32 85, propugna sua

inclusdo no curriculo:

O curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, contelido que trate
dos direitos das criangas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de
13 de julho de 1990, que ingtitui o Estatuto da Crianca e do Adolescente. (BRASIL,
1996)

* Ha uma parte especial no ECA que congrega titulos referentes as medidas de atendimento, de protecdo, &
prética de ato infracional, as medidas pertinentes aos pais e responsaveis, ao Conselho Tutdlar, ao acesso a
Justica, e ans Crimes e InfragBes Administrativas.

® O Direito & Vidae & Salide, o Direito & Liberdade, ao Respeito e & Dignidade, o Direito & Convivéncia Familiar
e Comunitéria, o Direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer e o Direito a Profissionalizagcdo e a
Protecdo no Trabalho.



Neste trabalho, apontamos algumas questdes que devem ser investigadas. Num primeiro
momento a desinformacdo a respeito do ECA (1990) e das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas escolas do campo (2002), por parte dos educadores/as que atuam nas escolas do campo, por
entender que ambos os documentos sdo ferramentas de melhoria da Educacdo Béasica. Outra
preocupacdo nossa é o ndo reconhecimento dos educandos como portadores de direitos e deveres,

assegurados pelas Diretrizes e pelo ECA.

Essa desinformacdo ou desconhecimento atinge tanto os educadores como o0s gestores
escolares e educacionais. Além disso, algumas questdes nos gjudam nesse debate: Como se da a
producéo do conhecimento no meio rural? Os educadores estdo preparados para atuar no campo? A
sua formagdo contempla a diversidade do campo? Quais sdo as tensdes decorrentes do fato da
formacdo dos educadores ser predominantemente urbana? (CALDART, ARROYO & MOLINA,
2004).

Julgamos como ndo menos importante, na defesa e garantia do direito a educacéo de criancas e
jovens do meio rural a educacdo de qualidade, a participacdo dos pais e responsaveis na sua vida
académica, e 0 estabelecimento de canais de comunicagdo da escola com as familias para o
estabel ecimento dessa parceria, como assegurado pelo parégrafo Unico do Artigo 53, do ECA (1990):
“E direito dos pais ou responséveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da
definicdo das propostas educacionais.” Nesse sentido questionamos, como € a participacdo dos pais-
responsaveis nas propostas educacionais vincul adas pelas escolas do campo? Os direitos das criangas e
jovens gque estudam nas escolas do campo de Nova Iguagu sdo garantidos? Ou esses mesmos direitos

tém sido violados?

Essas questfes podem contribuir para a gestacdo de embrifes de democratizagéo, socializacdo
de poder, superacdo dos desafios, afirmacdo de identidades e seres humanos preocupados com o
fortalecimento de ambientes coletivos. Existe hoje, hos espacos formais e informais da producéo do
conhecimento, uma urgente necessidade de intervencéo, propondo reflexBes que tenham por meta
problematizar as dificuldades que, por ventura, possam ser apresentadas quanto as questfes tedrico-
metodoldgicas da educacdo do campo, na perspectiva critica, diadgica e histérica do saber.
(ARROY O, 2004; FREIRE&BETO, 1988). Creio que esses aspectos ressaltam algumas possibilidades
em torno dos processos identitérios ligados a visdo de hegemonia no campo agrério e como essa Visao
vem sendo na atualidade, reconfigurada pelos atores politicos nesses espagos de conflitos. Nesse
sentido, cabe conhecer e resgatar as experiéncias das escolas do campo de Nova lguagu, suas
dificuldades e possibilidades, bem como a atuacdo dos educadores em relacdo a garantia do direito a

educagdo das criangas e adolescentes do meio rural no municipio investigado.

Nesta investigacdo, pretendemos ainda levantar as condigdes de funcionamento das escolas do

campo de Nova lguacu, no que se refere a localizacdo, condicbes de acesso, instalacOes,



equipamentos, recursos materiais e humanos, capacitacdo do corpo docente, relacdo familia-escola,
dentre outros aspectos referentes ao direito a educacdo de criancas e jovens. Julgamos ainda
importante problematizar a categorizacdo das escolas do campo, os critérios de classificagdo das
mesmas, e a precariedade em que se encontram, assim como a aproximagao ou distanciamento das

propostas da educacéo do campo nas escolas investigadas.

Uma escola do campo tem como principal caracteristica: atender os sujeitos, individuais e
coletivos, que residem / atuam nas escolas do campo. Quando dizemos atender, destacamos que esta
escola deve considerar as histérias de vida, memorias, sonhos e identidades dessas pessoas. Uma
escola do campo e sua equipe devem ainda lutar para que o material didatico utilizado contemple todas
essas questbes e, obviamente, tenha um corpo docente com formagdo adequada para encarar as
demandas que os campos apresentam. Cabe ainda articular-se com 0s inimeros movimentos sociais do
campo, defendendo a agricultura familiar, a agroecologia e a producdo orgénica e combatendo o
agrotdxico, que envenena e mata as populagdes do campo e da cidade. Uma escola do campo tem que
fortalecer as parcerias entre rura e urbano. Nesse sentido, ndo acreditamos ser possivel efetuar um
trabalho, numa escola do campo, se a equipe de tal escola nega a especificidade da populacdo atendida

e 0s objetivos da escola como escola do campo.

As inquietagdes que me levaram a desenvolver este trabalho acerca daimplementacéo do ECA
e das diversas possibilidades de formacdo do educador do campo relacionamse com a producéo e
utilizacdo, por exemplo, do material didatico aquém das necessidades dos educandos, aém de
metodologias distanciadas das inimeras realidades de vida, entre outras dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem. Atualmente, varios projetos de educacdo do campo na realidade politica e
educacional brasileira sdo elaborados e desenvolvidos, pois, o predominio, por exemplo, de
educandos, seja no campo ou nas grandes cidades, sem o necessario dominio dos codigos de leitura e

escrita na perspectiva do letramento (SOARES, 2004) € ainda bastante recorrente.

Meu interesse na temética se deve a0 envolvimento inicial com experiéncias de educacéo
no/do campo e a participagdo no Programa Escola Ativa, oferecido pelo Ministério da Educacéo —
MEC/SECADI®. Os motivos gue nos levaram a selecdo do municipio de Nova Iguagu, como objeto
empirico desta pesguisa deve-se ao fato deste municipio ja ter um trabalho com a educacdo do campo,
e a necessidade de investigar como € a situacdo educacional desse conjunto de escolas do campo, de
um dos municipios mais populosos da Baixada Fluminense, em especial no que tange a formagéo dos
educadores. Cabe ainda mencionar como fator importante para a escolha de Nova Iguagu, a minha
disponibilidade de tempo e a presenca da UFRRJ — Universidade Federal Rura do Rio de Janeiro

nesse municipio7. E importante registrar, ainda, o consideravel indice de jovens e adultos do campo

® MEC — Ministério da Educagio; SECADI — Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo.
" A UFRRJ tem em Nova Iguacu um campus, 0 Instituto Multidisciplinar, desde 2006.



com pouca escolarizacdo nessa regido. Além dessas questdes, 0 acesso a Secretaria de Educacéo,
escolas, educadores, educandos e movimentos sociais, podem ser feitos periodicamente, criando-se
lacos de respeito e de solidariedade entre os sujeitos dessa Dissertacdo de Mestrado. (BICALHO,
2008)

O levantamento das experiéncias formativas dos educadores, tanto em cursos de formagéo
inicial quanto em programas de formacdo continuada, é importante para tracar as trajetérias desses
docentes, enfatizando seus conhecimentos sobre 0 ECA e os direitos das criancas e adolescentes que

estudam nas escolas do campo.

Inicialmente tinhamos como objetivo analisarmos o cotidiano escolar nas areas rurais de Nova
Iguagu e a aplicacdo do ECA pelos profissionais que la atuam. Algumas questdes orientam nossa
investigacdo: Qual é a relacdo que existe entre a escola do campo e o Estatuto da Crianca e do
adolescente? O que conhecem? O que pesam a respeito da criagdo e implementacdo do ECA e das
Instancias de protecdo a crianca e ao adolescente? Quais as contribuicdes que o ECA pode trazer para
a escola e para a educacdo? O que falta saber? Essas sdo algumas das perguntas que buscaremos
responder ao longo de nosso trabalho. Ao longo do trabalho de campo constatamos que ndo seria
possivel investigar o cotidiano escolar dos dois estabel ecimentos, devido a falta de tempo para fazer a

necessaria imersdo no cotidiano das instituicoes.

Sabemos que a histéria da Infancia no Brasil percorreu muitos caminhos até a implementacéo
de uma politica de Protegdo Integral a criancas e adolescentes. E a partir desses caminhos que vamos
apresentar nosso trabalho em alguns eixos:. 1) Criticas e avancos do ECA em 24 anos de existéncia, em
especial, focando o Artigo 53 - O Direito a Educacdo. 2) Breve historico sobre a educacdo do campo
no municipio de Nova Iguagu. 3) A investigagdo realizada nas duas escolas municipais investigadas,

gue denominaremos de Escola 1 e Escola 2.

Nesse sentido, apresentamos este trabalho dividido em trés capitulos, além desta introducdo e
das consideracOes finais. O primeiro capitulo aborda o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
apresentando algumas analises e tecendo relacfes com a educagdo no campo. O segundo capitulo
contextualiza a investigacdo no municipio de Nova Iguagu caracterizando-o e as escolas investigadas.
No capitulo terceiro apresentamos e discutimos os dados, tecendo comentarios a luz do referencial

tedrico.



I -O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE: algumas
consider acbes sobre o direito a educacéo

Trataremos neste capitulo da lel 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, ndo apenas
como um ordenamento juridico, mas como um ordenamento juridico- pedagdgico, ou sgja, um
instrumento do direito e da educacdo. As conquistas desse instrumento em um pais com desigualdades
sociais profundas, que apenas recentemente comecam a ser alvo de politicas publicas, aponta para o
enorme desafio a ser enfrentado. Da mesma forma requer também o envolvimento da sociedade
brasileira com suas diferentes opinides e entendimentos sobre este instrumento que visa a protecéo

integral de criangas e adol escentes.

O Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA) completou em 19 de julho de 2014, 24 anos de
implementacdo em nosso pais. Um instrumento juridico que consolidou a concepgao da crianga como

um “sujeito politico,” “sujeito de direitos’. O Estatuto da Crianca e do Adolescente ao substituir o
Codigo de Menores, de 1979, introduziu uma série de transformacfes nas politicas publicas de
atendimento a criangas e adolescentes. A populacdo infanto-juvenil passa agora a ser preocupacgdo de
todos. A Lei 8.069/90, que dispdem sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu Artigo 4°
(BRASIL, 1990) determina:
E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salide, a alimentacdo, a educacédo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria. (grifo nosso).

Com o sancionamento do ECA a criangca “desvaida’, avo de uma legisacdo moralizante e
excludente no periodo monarquico se transforma na crianca sujeito de direitos, com possibilidade de
construir sua propria historia. Nesse longo e lento processo de reconhecimento legal dos direitos de
criangas e adolescentes no Brasil, que culminou com a lei 8.069/90 destacamos dois marcos
importantes: A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, de 1988, Art. 227 que estabel ece:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e
a0 adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educagcdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,

aém de colocdlos a savo de toda forma e negligéncia, discriminagao,
exploragao, violéncia, crueldade e opressac®.

A Convencdo Internacional das Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianca, de 1989, que em

seus artigos 1e 3, que considera crianca todo ser humano menor de 18 anos e aerta para que todas as

8 http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constitui cao/constituicao.html



decisdes relativas as criangas, sgjam por ingtituicdes publicas ou privadas de protecdo social, por
tribunais, autoridades administrativas ou 6rgéos legislativos devem orientar-se pelo interesse superior

da criance’.

A partir da edicéo da Lel 8.069/90 a crianca e o adolescente passam a fazer parte do cenario
nacional ndo mais como coadjuvante, mas agora como protagonistas. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que nasce desses instrumentos juridicos, visando o bem-estar da populagdo infanto-
juvenil em todos os seus estagios de desenvolvimento, determina que a protecdo agora sgja integral.

Muda-se 0 modelo de protegao juridico-social.

Como a presente pesquisa leva em consideracdo a caréncia de uma formagdo inicial de
professores que atuam na educacdo tanto sobre a educacdo do campo quanto sobre o ECA, é

importante proceder a um breve referencial tedrico sobre as duas teméticas, e arelagdo entre ambas.

2.1. A Lei 8.069/90: avancos e criticas

O Estatuto da Crianca e do Adolescente representa ndo somente um salto qualitativo no
sentido de garantir e zelar o cumprimento e a protecdo dos direitos da infancia, mas normatiza o
atendimento de criangas e adolescentes pelas instituicdes que desenvolvem trabalhos educacionais,
preventivos e protetivos e ndo mais punitivos. E essa € a caracteristica essencial do ECA, protecéo e
prevencdo, diferentemente dos CdAdigos anteriores que possuiam um cardter conservador e

discriminatério a medida que os menores eram vistos sob um olhar criminal.

Em seu art.3° o ECA atribui a crianca e ao adolescente as caracteristicas que citamos acima,
guando estabel ece que ambas gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana.
Art. 3°. A crianga e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as

oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e socia, em condicdes de liberdade e de dignidade.

Esta nova concepcdo de direitos se consolida no Brasil a partir do processo de
redemocratizacdo na década de 1980, como uma das principais caracteristicas deste processo que
marca o fim do regime militar no pais, € a ampla organizacdo e participacdo dos movimentos sociais
da sociedade civil. Podemos considerar que as discussfes e reivindicacfes dos diversos setores sociais
fortaleceram e fizeram surgir a lei 8.069/90. Ao contrario dos codigos de menores elaborados por
experts, 0 novo texto legal incorpora a agdo de um movimento social. Na segunda metade dos anos
1980, impulsionados pela necessidade de mudancgas, fim da censura e conseqiientes dendncia da

ineficacia da acdo de 6rgdos como Funabem ou Febem, redemocratizacdo do pais e do processo

o https://www.unicef.pt/docs/pdf _publicacoes/convencao_direitos crianca2004.pdf



congtituinte de 1988, a sociedade brasileira visumbrou um sonho. Era uma utopia ou um desgjo que
colocava a infancia como portadora de direitos, quando se criticava o descaso, a omissdo (...) do ponto
de vista conceitual o Estatuto abandona o paradigma da “infancia em situacéo irregular” e adota o

principio de “ protecéo integral ainfancia’. (BASILIO, 2008, p 20-21).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente tem caracteristicas peculiares do ponto de vista
legidativo. Traz em seu bojo concepcdes de protecdo de direito, de deveres, aindicacdo de quem deve
proteger e as pendidades se ndo o fizerem e, ainda, puni¢cdes de cunho claramente penal, para
adolescentes infratores. E um ordenamento completo em uma s6 lei. Mas saindo do foco da
peculiaridade, o ponto de maior importancia é a esséncia conceitual implicita na norma: a protecao
integral. Tudo se orienta por premissa. Desde a conceituacdo de crianca e adolescente até o que e
guem deve prestar assisténcia. Tudo parte do principio da Protecdo Integral a0 ser em
desenvolvimento. (MATTOS & GONCALVES, 2008).

O Edtatuto da Crianca e do Adolescente ao reconhecer a liberdade, o respeito e a dignidade
humana de crianca e adolescentes, representou uma nova perspectiva de transformacdo em busca de
uma efetiva concepcao garantidora de direitos. Porém a implementacdo desses preceitos necessita da
articulacdo de organismos publicos e privados, em todos os niveis de governo e trés poderes
constituidos no que se convencionou no caso brasileiro de Sistema de Garantia dos Direitos. Os 6rgaos
publicos e as organizagdes da sociedade civil, que integram esse Sistema deverdo exercer suas
fungdes, em rede, a partir de trés eixos de a¢do: Defesa dos Direitos Humanos, Promogéo dos Direitos
e Controle da Efetivacdo dos Direitos Humanos, e € a partir destes eixos que o ECA é visto por alguns

autores como contraditorio e recebe algumas criticas.

Demo (1995) critica 0 ECA no sentido de que a politica por ele instituida € voltada para a
cidadania assistida, ndo resolvendo um problema crucial que é o da pobreza da populagdo. Assim, a
legislacdo torna as politicas sociais setoriais voltando-se para a prética apenas da educacdo e
assisténcia. Os direitos da crianca sdo prioridades no Estatuto, mas a garantia de assisténcia as familias
ndo. O autor defende que o ECA deveria assegurar a garantia e o direito ao desenvolvimento integral

da crianca e do adol escente e ndo apenas propor protecdo assistencial.

Segundo Cruz (2005), o ECA tem contradicdes no sentido de que ha uma compreensdo
compensatéria no referente as criangas e adolescentes considerados pobres,pois acabam sendo
compreendidos como carentes e em situacdo de risco. Os fins protetores da lei devem ser para todas as
criangas, porém apenas as criangas pobres acabam no Conselho Tutelar, vitimas de maus-tratos,
violéncia e negligéncia. Muitas vezes a solugdo é o acolhimento ou um tutelamento que acaba indo a

contramao da emancipacdo do sujeito.

Avancando na critica, Scheinvar (2001) afirma que o ECA apresenta uma contradicdo com as

condi¢des de socializagdo tradicionais da sociedade brasileira. Por um lado, historicamente, a familia



emerge como responsavel por oferecer condigdes de cidadania para seus filhos, em nome do livre
acesso a propriedade privada. Por outro, reconhecendo as condicdes de pobreza do Brasil, O Estatuto
chama a mobilizacdo da sociedade civil através dos Conselhos, no sentido de que sejam garantidos os
direitos que conferem a condicdo de cidadania. Transparece, entdo, o cardter contraditorio da’
liberdade” enquanto garantia de cidadania e torna-se evidente a relacdo direta entre propriedade

privada e exclusdo social.

Outra critica feita a0 ECA ¢é a pendizacdo das familias pelas instituicdes que deveriam
promové-las. Muitas vezes as familias sdo rotuladas como “desestruturadas’ e lhes é atribuida a
responsabilidade por “falharem no desempenho das fungdes de cuidado e protecdo de seus membros’.
Um dos pilares da construgcdo dos processos de assisténcia as familias € o de que elas devem ser
capazes de proteger e cuidar de seus membros, assim as que ndo conseguem sdo consideradas
incapazes e por isso merecedoras de ajuda publica. Esta compreensdo equivocada serve de “pano de
fundo” também para a organizacdo das politicas e servicos sociais, segundo Mioto (2006, p. 54):

No ambito das propostas politicas relacionadas as familias, a idéia da
faéncia e incapacidade também esta presente. Ela pode ser observada
através da ténica de muitos programas destinados a solucdo dos problemas
da infancia no Brasil. Estes colocam 0 destino dos recursos financeiros
atrelados a determinada condic&o relacionada as criangas e, muitas vezes, a
uma Unica crianga. Com isso podemos efetuar a seguinte leitura: Nao sdo os
pais que necessitam de recursos para cuidarem de seus filhos, mas sdo os

filhos que necessitam de recursos, uma vez que seus pais sdo incapazes de
protegé-los e educé-los.

Ha uma discusséo bastante acalorada sobre o ECA e os consequentes direitos garantidos as
criancas e adol escentes, sendo que essa discussao em geral se amplia quando hé ocorréncia de alguma
infracdo grave envolvendo a populacdo infanto-juvenil e eles recebem a protecdo garantida no
Estatuto. Esta é, sem dlvida, a critica feita com maior veeméncia pelos diversos segmentos de nossa
sociedade. Segundo esses criticos, € difundida a ideila de que o Estatuto atribui a criancas e
adolescentes direitos ilimitados, a para de uma audida inexisténcia de deveres e imunidade as sancbes
previstas em lei. Os direitos garantidos no Estatuto possuem “méo dupla’ e o seu desconhecimento
fragiliza as agbes daqueles que trabalham com a populaco infanto-juvenil, em especia nas escolas e
estabel ecimentos de ensino.

O direito ao respeito deve ser exercido em “mdo dupld’, ou sga ndo é
devido somente as criancas e adolescentes, mas também aos educadores,
professores, diretores e outros profissionais da educacdo, que devem ser
respeitados pelos alunos. A conduta desrespeitosa do aluno, dependendo do

caso, pode configurar um ato infracional, nos termos do art. 103 do ECA —
como, por exemplo, ainjuria. (LIBERATI, 2004, p 243 -245)

E possivel visuaizarmos essa concepgdo nos discursos de professores e gestores no cotidiano

escolar, que muitas vezes julgam que foram retirados deles qualquer poder disciplinador sobre seus



alunos, criancas e adolescentes, no que tange a0 cumprimento das normas escolares, o que nao é
verdade.

Certamente 0 poder do Estatuto néo é capaz de resolver todos os problemas encontrados em
um cenario social tdo complexo como € o cenario brasileiro. De qualquer forma, ele é uma referéncia
legal que pode auxiliar o trabalho dos profissionais que atuam com criancas e adolescentes. O ECA
trabalha sob a perspectiva da descentralizacdo. Transfere para 0s municipios grande parte da
responsabilidade pelas politicas sociais, através da municipalizacéo a sociedade pode ter um poder
maior de fiscalizagdo e controle dessas politicas. E inegavel que por trés da construciio do ECA, ha
toda uma preocupacdo acerca do que fazer diante de um mundo que cada vez mais produz

desigualdades sociais que por consequéncia atinge negativamente a vida de criangas e adol escentes.

Acreditamos que o Estatuto da Crianca e do Adolescente deve se constituir em instrumento da
luta emancipatdria contra a soberania do adulto em relagdo a crianga, em direcdo a uma relacéo mais
democrética entre ambos, avancando cada vez mais na visdo de protecdo integral, na garantia de
prioridade no atendimento, na formulagcdo e na execucdo das politicas sociais publicas dentre outras.
Isso ndo significa que foi retirada do adulto a sua responsabilidade com a educacdo das criancas e
adolescentes sob a sua guarda, sejam eles pais ou educadores, no que tange a formacéo de habitos e

atitudes val orizados socia mente, e necessarios ao convivio em sociedade.

Para que o Estado cumpra sua obrigagdo constituciona e ingtitucional de prestar protecéo e
assisténcia, para que isso segja possivel, é necessario um ato grau de organizacdo e compreensdo dos
direitos plenos da crianca e do adolescente. E o conhecimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente
pelo profissional gue atua com a populacdo infanto-juvenil para o correto desenvolvimento de sua
atividade e o fortalecimento desse profissional para exigir do Estado recursos e condicdes satisfatérias

para essas atividades.

2.2. A Educacao do campo e o direito a educacdo

Pensando o Estatuto da Crianca e do Adolescente como instrumento legal que garante o direito
a educacdo de criancas e adolescentes e considerando que a populacdo rural, tem sido historicamente
excluida do acesso a educacdo escolarizada, nesta investigacdo procuramos verificar a situacdo de
cumprimento do ECA nas escolas do campo de Nova Iguagu, considerando a diversidade dos
movimentos sociais do campo e da cidade, e suas relagdes com a educagdo do campo no que se refere

agarantia do direito a educacdo das criancas e adolescentes das comunidade rurais de Nova Iguagu.

Assim nesta investigacdo sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente articulado & educacdo
do campo em Nova lguagu, percebemos 0 quanto seria relevante envolvermo-nos com a histéria de

luta pela terra nessa regido, 0s acampamentos e assentamentos do M ST, porém os limites deste estudo,
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premido pelo tempo, ndo permitiu a realizagdo desse anseio. Entretanto, acreditamos que temos no
processo investigativo a possibilidade de elaborarmos coletivamente propostas que contemplem a
formagdo critica e emancipadora de educadores e educandos, principalmente, os que lecionam nas
escolas do campo. (BENJAMIN & CALDART, 2000).

Acreditamos no potencia libertador do conhecimento, e assim julgamos que este trabalho
pode chamar a atencéo para a importancia do corpo docente das escolas do campo conhecerem e se
envolverem com a reaidade das comunidades onde trabalham, favorecendo assm uma maior
proximidade com as criancas e adolescentes que s0 0s seus alunos. Assim, neste trabalho, vimos a
possibilidade de ndo somente ampliarmos nossos conhecimentos sobre a realidade investigada como
também, permitir, dentro da perspectiva processual da pesquisa, um maior envolvimento com a
exploracdo, a descoberta, a reflexdo e a analise do conhecimento dos professores sobre 0 ECA nas
escolas do campo. Portanto, a busca constante na formagdo dos educadores deve ser enfatizada na
implementacdo tedrica e prética dessas propostas (BETTO, 2001; BRANDAO, 1985), o que
infelizmente ndo é arealidade das escolas investigadas. A contribuicdo cientifica deve estar atrelada a
necessidade de pensar a atualidade das escolas do campo envolvida, principalmente, com suas
demandas e questdes, com 0s movimentos sociais, com o educador, a educadora e o trabalhador/a

rural.

Mesmo com a publicacdo do ECA e a implementacdo de inimeras legislagdes nos Estados
acerca da educacdo do campo e a criagdo, uma conquista dos movimentos sociais do campo, do
Decreto presidencia de 04 de novembro de 2010"° e 0 PRONACAMPOY gue se referem aos povos
do campo, ainda é possivel perceber uma caréncia de formacao de professores, inicia e continuada,
para a atuacdo nas escolas do campo. A formagdo que encontramos, segundo Bicalho (2008), sdo
cursos aligeirados, formacdo de educadores e educandos preocupados apenas com a légica do
mercado, conteudistas, superficiais, curriculos improvisados ao ensino fundamental tradicional
urbanocéntrico, entre outras contradicdes, como, por exemplo, as dificuldades de assegurar 0 acesso e
permanéncia desses jovens, a evasdo escolar, espaco fisico inapropriado, fechamento de escolas do
campo, turmas multisseriadas e estrutura inadequada. (BICALHO, 2008) Diante de tantos problemas,
creio que o referencial tedrico dessa pesquisa deve levar em consideragdo os sujeitos politicos e
sociais que atuam como suporte nos encaminhamentos, discussdes e debates que fomentam a
formagdo do educador na perspectiva dialégica. (FRIGOTTO & GENTILI, 2001).

Sabemos que ha uma enorme caréncia de uma formacéo de professores, em especia para os
gue atuam nas escolas do campo, que contemple maiores conhecimentos e informagdes sobre o ECA,

assim como sobre 0s pressupostos, diretrizes e propostas da educagdo do campo. Essa fata de

1 Decreto n° 7.352/2010, de 4 de novembro de 2010, dispde sobre a politica de educagdo do campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

' PRONACAMPO — Programa Nacional de Educacdo do Campo, lancado no dia 20 de marco de 2002 pelo
MEC — Ministério da Educacao.
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formagdo, sem sombra de davidas, impacta a qualidade da educacdo e do ensino nas escolas do
campo. Julgamos que a breve revisdo de literatura efetuada, ainda que superficial, sobre as duas
tematicas — ECA e educacdo do campo - foi necessaria, antes de contextualizarmos a educacdo no

campo em Nova lguagu, no capitulo seguinte.

A educacdo do Campo surge através das lutas pela territorializacdo do direito e cultivo da
memoaria e das histérias das populagdes do campo. Caracteriza-se assim como um movimento de
resisténcia. E consensual entre vérios autores que tanto a escola do campo quanto a educacdo do
campo SO tem a possibilidade de ter a sua histéria preservada na medida em que os educadores
conhecam a realidade do local, tratando-a com respeito. Somente assim € possivel elaborar, de forma
participativa, um projeto politico pedagdgico que atenda as necessidades da realidade da comunidade
rural, tendo essa propria comunidade sua voz e seus anseios ouvidos e discutidos coletivamente.
Segundo Feliciano et a (2011), o conceito de educacdo do campo:

Visa garantir ao trabalhador/a do campo o direito de educar-se de acordo
com as suas proprias particularidades culturais e especificidades de vida e de

luta. Corresponde ao reconhecimento de que historicamente o Estado negou
a educacdo deste teor a populacdo do campo (FELICIANO,2011, p. 2).

Constatamos a permanéncia desta negacdo, quando ao redlizar as atividades de campo nas
escolas, observamos que nos Projetos Politicos Pedagdgicos ndo constam as diretrizes da histéria do
campo. Além disso, também notamos que os livros didaticos adotados ndo correspondiam com a
realidade da comunidade e sim a realidade do mundo urbano. Frente a todo esse debate, observamos
gue os docentes pouco conhecem as caracteristicas que fazem das escolas investigadas uma escola do
campo, uma vez gque ndo tém a devida orientacdo nem acompanhamento, por parte dos gestores das
unidades escolares. A fdta de materia didético-pedagdgico especifico e de uma politica que crie
melhores condi¢des de carreira e formacdo para os docentes dificulta o olhar mais bem direcionado
para educacdo do campo perante a realidade vivenciada. No entanto, consideramos, de acordo com
Gongalves et al (2010), que:

E importante enfatizar que a incorporacdo das universidades como parceiras
das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo na formagcdo dos
professores provocara a elaboracdo de pesquisas, artigos e debates, que
certamente contribuird para uma maior movimentacdo nas reflexdes de

conceitos, principios, procedimentos e resultados do programa
(GONGCALVES, ROCHA & RIBEIRO, 2010, p.56).

Um exemplo dessa parceria entre universidades e escolas € a redlizada pela equipe da
Licenciatura em Educacso do Campo® da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),

12" Com durag&o de 4 anos, o curso tem 3520 horas formando o egresso para atuagdo na &rea de Ciéncias Sociais
e Humanidades (Sociologia e Histéria). Além dessa formacdo para a Educacdo Basica, o estudante tem
disciplinas nas areas de. AGROECOLOGIA, QUESTOES AMBIENTAIS, DIVERSIDADE E DIREITOS
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que elaborou, no ano de 2011, o livro: Campo Alegre: memérias em movimentos e as geracies em
luta®™ que retrata a redidade de uma comunidade rural, enfatizando sua histéria. Esse materia foi
utilizado, em algumas ocasifes, huma escola do campo de Nova Iguagu. Por conta disso, professores e
gestores passaram a ter uma referéncia em termos de livro didatico para a colaboracéo e montagem do
Programa Politico Pedagdgico, atendendo as reivindicagfes da educacdo do campo, ja que é um

programa voltado para a educacéo do campo.

O artigo 28° da LDB (BRASIL, 1996) deixa claro a necessidade de adequacdo do curriculo
escolar ao cotidiano da populagdo rural. Vejamos.
Art. 28°. Na oferta de educacéo bésica para a populacdo rural, os sistemas de

ensino promoverdao as adaptacOes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades davidarura e de cada regido, especiamente:

| - contetidos curriculares e metodol ogias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rura;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condicles climaticas,

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zonarural.

Este artigo da LDB da os primeiros passos para um debate inicial sobre o conceito de
educacdo do campo, defendido no ano seguinte, em 1997, no | ENERA — Encontro Naciona de
Educadores da Reforma Agraria. Assim, consideramos importante uma formagéo de professores que
contemple a especificidade da educacéo do campo para os professores e equipe pedagogica que atuam
nas escolas do campo, instrumentalizando-os para uma atuacdo pedagdgica contextualizada em
conformidade com as Diretrizes Operacionais Por Uma Educacdo do Campo (BRASIL, 2002) e
demais orientagdes curriculares. Consideramos ainda importante nesse processo formativo as parcerias
entre universidades-escola-comunidade para a efetivacdo dos direitos adquiridos em relacdo a

educacdo do/no campo e a ampliacéo dos saberes docentes.

De acordo com Bobbio (1996), ndo ha direito sem obrigacdo; e ndo ha nem direito nem
obrigagdo sem uma norma de conduta. 1sso reforga a necessidade de atendimento as diretrizes e bases
da educacéo brasileira e da legislacdo subsequente relativa a educacdo do campo e como € importante
Sseu cumprimento, assim como 0 conhecimento sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990).

HUMANOS. Estes eixos se justificam por conta da importancia da Agroecologia no contexto atual do Brasil e
do mundo no que se refere a qualidade ambiental, a estrutura fundiéria, a producdo de alimentos saudavels e ao
desenvolvimento local.

3 0 livro trabalhou com duas vertentes: Bloco 1: Eu, meus colegas e minha escola — resgate e registro da
histéria da Escola Municipalizada Campo Alegre, desde o momento da ocupacdo na década de 80 até os dias
atuais. Bloco 2: Agroecologia — insercéo de préticas / reflexdes agroecoldgicas no interior da escola no didogo
com os moradores locais, ouvindo os mais antigos, dentro e fora do espago escolar.
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2.3. Algumas consider ac6es metodol ogicas

Antes de procedermos a contextualizacdo do locus da investigacdo e a andise dos dados
coletados, é importante tecer algumas consideracfes sobre como procedeu a pesguisa no campo e que

referenciais embasaram a pesquisa.

O percurso dessa dissertacdo se concretizou através do levantamento de fontes, da andlise
critica da documentacdo existente, de visitas as escolas publicas do campo no municipio de Nova
Iguagu, bem como da apropriacdo do referencial tedrico necessério para a realizacdo das discussoes
propostas. (ARROY O & FERNANDES, 1999; ARROY O et dl, 2004; BICALHO, 2008; CALDART,
2000; CALDART & BENJAMIN, 2000; CALDART et al, 2004; KOLING & MOLINA, 1999;
KOLING et al, 2002; MST, 1999; SILVA, 2008).

Estudos sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) nos gjudaram a referenciar a
tematica investigada, em especia no que tange a atuacdo de professores. (FERREIRA, 2008;
HONORIO, 2012), bem como os principios defendidos pela ANFOPE (BRZEZINSKI et al, 2011), e
a legidacdo pertinente ao direito a educacéo e a educacdo do campo (BRASIL, 1988; 1990; 1996;
2001; 2002).

Para 0 desenvolvimento da pesquisa e obtencdo dos dados, foram elaborados questionarios
aplicados a professores das escolas investigadas, priorizando questbes sobre sua formagdo inicia e
continuada, atuacdo em movimentos sociais e percepcdes sobre o direito a educacdo de criangas e
jovens do campo, assim como, sua avaliacdo da redlidade escolar, condicbes de trabalho e
aprendizagem, entre outras questbes. Propusemos ainda a redizacdo de entrevistas, para
aprofundarmos a investigacdo junto aos educadores diretamente vinculados aos projetos de educacdo

do campo, bem como aos gestores das escolas.

O materia advindo da transcricdo das entrevistas, bem como tabulacdo dos questionarios
constituiram o material empirico da investigacéo, a que se somam os relatérios — diérios de campo —
das visitas redlizadas as escolas, com as observacOes sobre as condi¢cbes de funcionamento das
mesmas, 0 projeto politico-pedagdgico de uma das escolas e demais documentos disponivels, assim
como os dados oficiais sobre as escolas investigadas e a rede municipal. Esse material foi analisado a
luz do referencial tedrico, em especial na perspectiva freireana visando o atendimento os objetivos
propostos para a investigacdo (FREIRE, 1975; 1982; 1983; 1993, 1997; FREIRE & BETTO, 1988;
FREIRE & NOGUEIRA, 2002)

A metodologia do trabalho buscou contribuir para a interpretacdo dos processos sociais
investigados, levando em consideracdo a participacdo dos sujeitos enquanto seres histéricos e culturais
(BRANDAO, 1985). A abordagem investigativa sera eminentemente qualitativa, dentro do campo da

sociologia da educacdo, abordando perspectivas histéricas, sociolégicas, filosoficas e curriculares,
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numa abordagem também interdisciplinar (LUDKE, 1986). Elementos quantitativos e dados
estatisticos quando utilizados servirdo para contribuir com a andise qualitativa, em especia
contextualizando a situagéo educacional de Nova Iguagu, dentro de uma perspectiva micro e macro
social (BRANDAO, 2000, 2002). Em decorréncia do seu enfoque especifico, este estudo tem como
horizonte o entendimento das relagbes sociais concretas que determinam a materializacdo das
propostas politicas e pedagdgicas em questdo, na perspectiva inclusiva e democréatica, do direito a
educacéo de segmentos historicamente excluidos (FRIGOTTO & GENTILI, 2001; GIROUX, 2000;
BETTO, 2001).

A metodologia proposta procurou aiar a andlise documental, os dados oficiais, a aplicacdo de
instrumentos como questionérios e entrevistas e a observacdo, unindo abordagens quantitativas e
qualitativas para melhor apreensdo da realidade investigada. Os questionarios favoreceram esbocar
um perfil dos professores das escolas do campo investigadas, propiciando uma analise da formagao
inicial e continuada e profissionalizacdo desses sujeitos, favorecendo uma anadlise comparativa e
critica da realidade. Infelizmente ndo foi possivel a utilizacdo de entrevistas, que permitiriam um
maior aprofundamento das questdes e percepcdes dos sujeitos, em especial dos professores, suas
trgjetérias formativas, insercéo politica e educacional, visdo de mundo e histérias de vida. Entretanto,
acreditamos na importancia de se construir uma visdo mais ampla da escola a partir da reaidade

vivenciada pelos professores:

Entendendo que a avaliacdo deve perpassar toda a organizacdo do processo investigativo,
pretendemos refletir, de forma constante, sobre o trabalho e envolvimento no campo investigado, em
especial com os educadores, num projeto coerente com a redidade de vida dos sujeitos do campo,
produzindo um conhecimento, socialmente referenciado, que possa contribuir para a transformacdo da
realidade. Segundo Luis Ferreira (2008, p.76): “As transformacfes ocorridas na sociedade, as quais
se refletiam no processo legidativo, exigem uma nova maneira de pensar a respeito: a) do papel da
escola e b) da formacéo do professor”. (FERREIRA, 2008: 76). Quero salientar que a producdo de
conhecimento pautada nos dados coletados e nas observagtes efetuadas ainda que ndo seja isenta de
valores, busca desmitificar a pseudoneutralidade da educacado, pois, a construcdo critica e coerente do

saber ndo é neutra.

Cabe ainda apontar que o projeto inicial sofreu alteractes, de acordo com 0 movimento teoria-
empiria-teoria, e pelas dificuldades que a contradicdo da realidade impdem, ao pesquisador, também
professor, e as demandas do tempo, sempre curto. Entretanto, continuamos no processo de

aprendizagem reflexiva que a atividade de pesquisa favorece.

Assim, a investigagdo proposta pretendeu seguir 0 movimento teoria-empiria-teoria,
envolvendo sucessivas aproximacdes da temética, do campo empirico e de referenciais tedricos, no

campo da sociologia da educagéo, necessarios ao longo do processo (MINAY O, 1995; 1996). Modo de
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apreensdo especifico do mundo social, a prética da pesquisa, requer a necessaria interlocucdo com
autores, trazendo o beneficio de vérias abordagens metodol6gicas, mas priorizando o didlogo com o
material empirico (BECKER, 1999; CHAMPAGNE et al, 1998), como j& utilizado em outras
investigagdes da mesma orientadora, dada a historicidade do processo socia e as dimensdes estruturais
e politicas, histérico e culturais da temdtica investigada. (PAULA, 2012, 2011; 2010; ARRUDA e
PAULA, 2011).

Nesse sentido, € importante 0 nosso envolvimento com projetos, pesquisas e sujeitos do
campo e da cidade que se preocupem com a formagao continuada, com o debate de ideias, o respeito
as criangas e aos adolescentes, 0s espagos democréticos, as propostas, propositos e significados do ato
de educar, associado a urgente necessidade de intervencdes, acOes e reflexdes que tenham por meta
problematizar as dificuldades apresentadas na perspectiva da educagdo popular. (FREIRE
&NOGUEIRA, 2002)

O processo de construcdo dessa Dissertacdo considerou, assim, as transformagtes
educacionais, fomentando debates em torno das orientacBes histéricas e éticas que devem existir no
processo de ensino-aprendizagem e na relacdo dialdgica entre os sujeitos. No referencial tedrico
utilizado, h& o destague de obras de intelectuais envolvidos com a educacéo popular e a educacéo do
campo. (ARROYO, 1999 e 2004; CALDART, 2000; CALDART et al, 2004). Nesse sentido,
importante perceber o desenvolvimento acentuado da exploracdo econdmica e da exclusdo socid,

ingredientes de um sistema que valoriza o capital, em detrimento do socia. (BICALHO, 2010)

A formagdo politica € essencia na sociedade atual. Essencial também para 0s movimentos
sociais e 0s sujeitos envolvidos com o0 ECA e as escolas do campo. Sendo assim, este estudo
estabeleceu vinculagdes entre 0 saber escolar / académico e popular, as histérias de vida e as memorias
de educadores e educandos. (FREIRE, 1975; 1982 e 1997) Estabeleceu ainda relacles entre ateoria e
a prética, com reflexdes multidisciplinares acerca da formacdo cidada inerente a esta temética que
pensa a educacdo para criancas e adolescentes, como direito assegurado pelo ECA e suas vérias

possibilidades de atuacdo nas escolas do campo no municipio de Nova lguagu.

Acredito na contribuicBo deste trabalho para buscarmos solugdes no enfrentamento dos
problemas histéricos acerca da educacéo do campo no municipio de Nova Iguagu, em especial, no que
se refere ao direito a educacado de parcelas excluidas socialmente, como as criangas e jovens dos meios
rurais e na periferia dos grandes centros urbanos. E nossa responsabilidade apontarmos para as
transformacdes possiveis dessa situacdo. Nossas metas: estimular a producdo de leituras que
contemplem a formacdo de sujeitos que articulem ECA e educacéo do campo, prevalecendo o respeito

as diferencas e a valorizacdo das identidades de todos os envolvidos neste debate.

Nesse sentido, a presente dissertacdo, considerou a caréncia de uma formacdo inicia de

professores que atuam na educacdo do campo e a necessidade de atualizag8o destes educadores, em
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especial, o direito a educacéo propugnado na Constituicdo de 1988 e no ECA. A formagdo continuada
do educador pode contribuir com propostas aternativas de producdo critica do conhecimento, em
especial, no que se refere a garantia do direito a educacdo das criangas e adolescentes do campo do
municipio de Nova Iguagu. A implementacdo coerente do Estatuto da Crianca e do Adolescente como
instrumento legal, assegura os direitos de criancas e adolescentes inseridos no meio rural, como
sujeitos do campo. Essas questfes passam pela relevancia na formacéo dos educadores nos cursos de
licenciatura, entendidos como a formacdo inicial padrdo, mas também, na sua atuagdo nos movimentos
sociais e em diversas atividades formativas, como por exemplo, Nos encontros e parcerias com as
universidades.
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111 - A EDUCACAO DO CAMPO EM NOVA IGUACU: contextualizagio

Antes de tratarmos da Educacdo do campo em Nova lguacu € importante caracterizar o locus
da pesquisa o municipio de Nova Iguacu e a oferta educacional, para entdo contextualizar
historicamente a educacdo do campo no municipio e apresentar as duas escolas investigadas, 0s
bairros onde estas se localizam, e demais informagdes que nos permitam contextualizar este trabal ho.
Para contextualizar historicamente 0 Municipio de Nova Iguagu recorremos aos trabalhos de Vicente
(2015). Simdes (2007), Barros (2013), ao site da Prefeitura de Nova Iguagu e outros que relatam a

histéria da cidade. Os dados sdcio-econdémicos constam no site do IBGE.

3.1. Nova Iguagu: Contextualizag&o socio-historica-econémica

Para contextualizar historicamente 0 Municipio de Nova Iguagu recorremos aos trabahos de
Vicente (2015). Simdes (2007), Barros (2013), ao site da Prefeitura de Nova Iguacu e outros que
relatam a histéria da cidade. Os dados socio-econémicos constam no site do IBGE. O municipio de
Nova Iguagu, situado na Baixada Fluminense faz parte da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro e
teve sua colonizacdo e historia econémica associada, primeiramente, a utilizacdo da bacia hidrogréfica
do Rio Iguagu para o transporte do ouro trazido de Minas Gerais, no século XVIII, e a sua expansao,
no século XIX, concretizada a partir da abertura da Estrada Real do Comércio, primeira via de
escoamento do café proveniente do interior do pais. Segundo o site da prefeitura da cidade™, que
relata seu histérico, a de inspiracéo para o nome da cidade deve-se a sua primeira sede estar instalada

as margens do Rio Iguasst.

Ele surgiu a partir da Vila de Iguassii - uma localidade que desde o século
XVIII era utilizada como pouso de tropeiros que faziam o Caminho de Terra
Firme. Ainda em 1822, durante o Ciclo do Café, foi aberta a Estrada Real do
Comércio, que em conexao com os portos de |guassl, escoava a producdo de
cana-de-aclicar e do café plantado nas serras. (NOVA IGUACU, 2005)

O desenvolvimento proporcionado pelo movimento gerado com a abertura da Estrada Real
do Comércio, primeira via aberta no Brasil para o escoamento do café do interior do pais, foi tdo
EXPressivo que provocou a elevacdo de Iguassi a categoria de Vila, em 1833, constituida de 6 distritos:
Jacutinga, Queimados, Nossa Senhora da Piedade de Iguassu, Mereti, Palmeiras e Pilar’™. Entretanto,

na segunda metade do século XIX, a Vila de Iguacu entrou em decadéncia devido a uma sé&ie de

14 http://www.novai guacu.rj.gov.br/ acesso em 28/02/2015.
5 http://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_lguagu acesso em 28/02/2015.
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fatores, sendo a principal ainauguracdo da Estrada de Ferro Dom Pedro 11%°

, eém 1958, que provocou a
diminuicdo da importancia que o Rio Iguassli possuia, e gerou o crescimento do Arraid de
Maxambomba, localidade onde se situava a parada ferroviaria. A implantacéo da estrada de ferro
aumentou o comércio estabelecido naregido. A atividade no arraia prosperou tanto que isso fez com
que, em1862, a Matriz da Freguesia de Santo Antonio de Jacutinga fosse transferida para perto da
estacdo, que despontava como 0 novo centro econdmico da regido. Em 1° de maiodel891, a sede do
municipio foi transferida definitivamente para Maxambomba, que foi elevada a categoria de vila. Em
divisdo administrativa referente ao ano de 1911, o municipio se denomina Iguagu e se compunha de 6
distritos: Jacutinga, Queimados, Nossa Senhora da Piedade de Iguagu ex-Piedade de Iguacu, S8o Jodo
de Meriti, Santana das Palmeiras e Pilar.

Em 9 de novembrodel916, pela Lei 1331, a Vila de Maxambomba recebeu oficialmente o
nome de ‘Nova lguassl’, e a antiga Vila de Iguacu passou a ser conhecida por Iguassu Velha. Em
1938, pelo Decreto-Lei Estadua n.° 392-A, de 31-03-1938, a denominacdo de Iguassu € aterada para
Nova lguassll, sendo que apenas a partir do Acordo ortogréfico da Lingua portuguesa, em 1945,
passou-se a utilizar a grafia Nova lguagu. (BARROS, 2013; SIMOES, 2007, VICENTE, 2015)

A abolicdo da escravatura abalou a economia do municipio, que até entdo se sustentava na
exploragdo dos escravos negros na agricultura da cana-de-agUicar, sendo substituida pela cultura da
laranja, a partir do fina do século X1X. Segundo Vicente (2015, p.7-8), entre as décadas de 1930 e

1940, a cidade de Nova Iguagu ostentou ‘a maior producdo de citricos do pais'.

Em funcdo do odor exalado pela laranja na época da floragdo, a cidade
passou a ser chamada de “cidade perfume’, visto que ndo havia como néo
notar tal fato quando se passava, por exemplo, pelos trilhos da Ferrovia
Central do Brasil (ex D. Pedro I, durante o I reinado).

Assim, na primeira metade do século XX, Nova Iguagu caracterizou-se como um grande
produtor de citricos, no entanto, a interrupgéo dos transportes maritimos durante a Segunda Guerra
Mundial afetou enormemente a exportagcdo das laranjas, gerando uma crise na producéo que provocou
o loteamento das &eas de laranjais e o inicio do processo de industridizacdo de Nova lguagu.
(SIMOES, 2007, VICENTE,2015)

A construcéo da Rodovia Presidente Dutra, que liga o Rio de Janeiro a S&o Paulo e atravessa o
municipio, favoreceu ainstalacdo de indUstrias e 0 aumento populacional. A proximidade com a antiga

capital do pais (cerca de 23 Km) ampliou a necessidade dos loteamentos e a construcdo de conjuntos

1 Em 29 de marco de 1858, a Estrada de Ferro Dom Pedro || (atual Estrada de Ferro Central do Brasil) foi
inaugurada pelo proprio Imperador Pedro Il e ligou o Campo da Aclamaggo (no Rio de Janeiro) ao Pouso dos
Queimados (atual Municipio de Queimados) e, no ano seguinte, chegou a Belém (atua Japeri). Fonte
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Iguagu acesso em 28/02/2015
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habitacionais, o que fez com que Nova Iguagu fosse considerado uma cidade-dormitério, sendo o trem
o principal meio de transporte da populacdo, servida por varias estagdes da RFFSA. Apesar de um
grande percentual da populagdo ainda ocupar postos de trabalho na cidade do Rio de Janeiro,
atualmente Nova lguagu possui 0 segundo maior centro comercial do Estado e a segunda maior
concentracdo de industrias de cosméticos do pais.

A partir da década de 1940, Nova Iguacu passa por um significativo processo de
desmembramento a partir da emancipacdo de importantes distritos: Duque de Caxias e Sdo Jodo de
Meriti, em 1943, e Nildpolis, em 1947. Na década de 1990, o municipio tem sua area e populagdo
bastante reduzida com o desmembramento e as emancipactes de Belford Roxo e Queimados (1990),
Japeri (1991) e Mesquita (1999). (SIMOES, 2007)

Atualmente o municipio de Nova lguacu, conforme apurado pelo IBGE no Censo de 2010,
possui uma area de 521,249 km?, sendo 0 maior municipio da Baixada Fluminense em extensdo
territorial e 0 segundo em populagdo, estimada em 2014, de 806.157 habitantes dos quais 52%
mulheres, e uma densidade demogréfica de 1.527,60 habitantes por km2. Nova Iguacu é o quarto
municipio mais populoso do Rio de Janeiro(ficando atrés somente de Duque de Caxias, de S80
Gongalo e da capita) e 019° de todo o pais. Do total da populagdo, 99% pessoas residem em area
urbana e apenas 1% (pouco mais de 8.500 habitantes) em &rea rural, constatando a decadéncia da
anteriormente préspera agricultura na cidade. Nova Iguagu possui um dos centros comerciais mais
importantes do Estado do Rio de Janeiro, um polo que atrai consumidores das cidades de seu entorno,
tendo um PIB per capita de 13.303,03em um PIB total de R$ 10.665.648,00. (IBGE, 2015)

O municipio possui cerca de 261.644 com menos de 20 anos, sendo que 3.274 residem na area
rural. Dos 75.421 habitantes com idades entre 10 e 14 anos, 866 residem na zona rural, e dos 71.261
residentes que tém entre 15 e 19 anos, 809 moram na area rural do municipio. Atender essa populacéo
jovem é um desafio para a escola béasica. Confirmando esse desafio, cabe registrar que Nova Iguagu
possuia, em 2012, 119.851 alunos matriculados no ensino fundamental e 32.289 alunos matriculados
no ensino médio, estes sdo menos da metade da populacdo residente na faixa etéria indicada para
cursar 0 nivel médio, o que por s SO ja indica um ndo atendimento aos direitos doas criangas e
adolescentes a educagao preconizados no ECA.

Nova Iguacu foi dividida em Setores de Plangamento Integrado (SPI), que por sua vez
possuem éareas administrativas denominadas Unidades Regionais de Governo (URG), e cada URG
conta com diversos bairros. Cabe ainda ressatar que o Municipio de Nova Iguacu tem 67% de seu
territério transformado em éareas de preservacdo ambiental: as Zonas de Preservacdo Ambiental da
Reserva Bioldgica do Tingua (APA Jaceruba, APA Rio D’Ouro, e a APA Tingud) e da Area de
Protecdo Ambiental do Medanha-Gericiné (dentro dela encontra-se 0 Parque Municipal de Nova
Iguacu), nalém da APA Guandu- Acu e APA Morro Agudo.
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Quanto a economia rural, o municipio de Nova lguacu possui apenas uma agricultura de
pequenos produtores, que exploram lavouras tempordrias de cana e mandioca®’, uma pecuéria
incipiente de producéo de ovos de galinha e codorna e criacéo de tilapias, e producdo permanente de
frutas, a par de outros produtos destinados exclusivamente a subsisténcia, como a suino cultura e a
producdo de leite. A producdo agro-pecuaria de Nova lguacu ndo tem uma relevancia no cenério
econdmico municipal*®, em virtude do crescimento desordenado e da falta de incentivo de politicas
publicas. A cidade de Nova Iguagu ndo possui uma secretaria pautada para a agricultura, apesar de ter

em seu histérico uma importancia da economia da laranja.

3.2. A Educacdo em Nova | guacgu

Nova Iguagu conta com uma rede escolar de educacdo basica, publica e privada, consideravel,
gue atende a populacdo infantil de 2 a 18 anos. Em relagdo ao ensino superior, mudancgas significativas
ocorreram na Ultima década, com a ampliacéo da oferta e a chegada de duas instituicdes federais de
ensino superior: o CEFET-RJ e a UFRRJ com o Ingtituto Multidisciplinar, que oferece 11 cursos de
graduacao, sendo 6 cursos de licenciatura, quatro cursos de Mestrados. A instalacdo de um campus de
uma universidade publica federa em Nova Iguacu, aterou significativamente o panorama do ensino
superior na regido, ampliando em termos qualitativos e quantitativos a oferta de vagas em nivel
superior e impactando também de forma positiva a educacdo basica. Assim, atualmente, a educacao
superior no municipio de Nova Iguagu possui 0s seguintes indicadores: 2 instituicdes de nivel superior,
sendo uma Universidade Federal (UFRRJ — campus Nova Iguacu) e um campus do CEFET-RJ, que
oferece ainda 0 ensino técnico, aém de 5 instituicdes privadas (UNIG, Universidade Estécio de S4,
UNIGRANRIO, UNIABEU, UGB e um Seminario de Teologia).

Segundo o Censo da Educacfo Escolar Basica 2012, Nova Iguagu tem 32.289 matriculados
no nivel médio, sendo que 24.900 alunos encontram-se matriculados na rede estadual e apenas 390 na
rede federal, ficando a cargo da rede privada de ensino os restantes 6999 alunos. Ainda segundo o
mesmo Censo 2012, as matriculas no Ensino fundamental totalizam 119.851 estudantes, distribuidos
da seguinte forma: 49.083 estudantes na rede municipal; 33.915 aunos na rede estadua e 36.843
matriculados na rede de ensino fundamental privada. A Educaco infantil tem 11.280 alunos
matriculados da creche ao ensino pré-escolar, sendo macica a presenca da iniciativa privada na oferta

desse nivel de ensino, pois 6.500 criancgas estéo na rede privada e 4.780 na rede municipal.

A produczo de cana-de-agucar teve 360 hectares plantados e produto de 12.600 toneladas, e 0s 320 hectares de
mandioca produziram 3.600 toneladas, em 2013. Fonte: IBGE. Produgéo Agricola Municipal 2013(IBGE, 2014).
8 Registra-se, entre os dados de lavouras permanentes de fruticultura, que 235 hectares sdo destinados a
producdo de banana (o mais rentavel produto agricola do municipio com 1341 toneladas colhidas em 2013 e
producdo no valor de R$1.181.000,00), 52 hectares para laranja, 40 ha para coco-da-baia, e apenas 19 ha para
goiaba e 16 ha para maracuja. As areas destinadas a producéo de manga (8 ha), abacate (8ha) e liméo (2ha) o
infimas. Fonte: IBGE. Produgéo Agricola Municipal 2013. (IBGE, 2014).

¥ Resumo Técnico do Censo Escolar da Educagdo Bésica de 2012, disponivel em

http: //portal .inep.gov.br/basica-censo Acesso em 16 de mar¢o de 2015.
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Do total de 8.892 fungdes docentes em atuacdo no municipio (muitos docentes podem atuar
em mais de uma rede ou nivel de ensino), atuam no ensino médio 2.536 professores, sendo que 1856
estdo |otados na rede estadual, 651 atuam na rede privada e apenas 29 atuam narede federal. O Ensino
fundamental tem 5783 professores, sendo que 1942 atuam na rede estadual, 1893 na rede municipal e
1948 narede privada de ensino, segundo os dados do Censo da Educacéo Basica de 2012.

A rede privada é ampla no municipio com escolas de todos os niveis de ensino, sendo que 131
oferecem a educacdo infantil, 159 o ensino fundamental e apenas 44 o ensino médio. Segundo os
dados do Censo da Educacéo Béasica de 2012, a rede estadual possui 78 escolas que ofertam o ensino
fundamental e 63 escolas que ofertam 0 ensino médio, sendo 01 Escola Técnica Estadual. A rede
municipal de educacdo de Nova Iguagu possui 109 escolas que ofertam o ensino fundamental e 100
escolas que ofertam a educacdo infantil. Na rede municipal temos 12 escolas localizadas em érea
consideradarural e ou periurbana, que atendem aproximadamente 2.890 alunos.

Segundo dados de 2014, referentes apenas as redes publicas municipa e estadual, do Censo
Escolar 2014%, em relacio a distribuicdo de matriculas em estabelecimentos caracterizados como
urbano e rural de Nova Iguagu, temos 0 seguinte cendrio: na educacdo infantil, 552 criancas estavam
matriculadas em creches na &rea urbana e apenas 59 na érea rural, sendo que na pré-escola 5.569
criancas estavam matriculadas na &rea urbana e 367 na érea rural, apenas em escolas da rede
municipal. Em relacdo ao ensino fundamental, nas séries iniciais (1° ao 5° ano), em Nova lguagu, na
rede pablica municipal, foram registradas 33.511 matriculas na &rea urbana e 1.398 matriculas na érea
rural. Nos anos finais (6° ao 9° ano) do ensino fundamental, temos registro 11.336 matricula em
escolas municipais na area urbana e 612 na érea rural, e 27.942 matriculas em escolas estaduais
localizadas na area urbana e apenas 178 matriculas em escolas estaduais na area rural. Quando
observamos os dados do ensino médio, ofertado apenas na rede estadual, os niUmeros sdo muito mais
discrepantes, pois sdo 25.893 alunos matriculados em escolas da &rea urbana e apenas 151 alunos
matriculados em escolas da érea rural, segundo os dados do Censo Escolar referentes as matriculas
efetuadas em 2014 (BRASIL, 2015).

Os dados referentes as matriculas nas areas urbana e rura do municipio de Nova Iguacu,
mostram a dificuldade de acesso a escolarizag8o das criangas e jovens da zona rural, que possuem uma
oferta de vagas em escolas localizadas em éreas proximas a sua moradia em nimero bem menor. Esse
fendmeno se acentua nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, obrigando os alunos a
deslocamentos para escolas localizadas no meio urbano, para terem assegurado o seu direito a
educacdo. Obviamente, os deslocamentos prejudicam qualitativamente seu desempenho, aumentando
0 cansago, e muitas vezes inviabilizando 0 acesso a escola devido ao custo de transporte e ao tempo
desperdicado, gerando o aumento dos indices de evasdo escolar, uma das facetas do fracasso escolar

que exclui criangas e adolescentes das camadas desfavorecidas da sociedade do acesso a educagéo,

% Estes dados ainda ndo dispdem de andlise técnica, sendo apenas referentes s redes publicas estadual e
municipal, e estdo disponivels em http://portal.inep.gov.br/basica-censo Acesso em 16 de marco de 2015
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ampliando sua vulnerabilidade social e diminuindo suas oportunidades de acesso a melhores
oportunidades de trabalho e melhoria da qualidade de vida.

3.3. A Educacédo do campo em Nova | guagu

Como, em nosso estudo, consideramos muito importante a construgdo da identidade das
escolas do campo, e sabemos que esta € uma construgdo coletiva da comunidade loca e da
comunidade escolar, a seguir apresentaremos a realidade das escolas do campo de Nova lguagu e as
escolas investigadas. A Educacdo do Campo no Municipio de Nova Iguagu comegou a ser pautada a
partir da pressio dos Movimentos Sociais que reivindicavam que a educacdo do campo fosse
contemplada diante da realidade rural do municipio. A fim de melhor contextualizar a educacéo no
campo em Nova lguagu, apresentamos a seguir um breve histérico das discussdes sobre a Educacéo do
Campo na Ultima década, no municipio a partir de documento datado de fevereiro de 2013, elaborado
pela Coordenacdo de Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental L do Departamento Pedagdgico da
Secretaria Municipal de Educagéo de Nova Iguagu.

Segundo o relatério da Coordenagdo de Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental intitulado
Andlise da educacdo do campo no municipio de Nova Iguagu, em 2005 ocorreu a criagdo na Secretaria
Municipal de Educacdo de uma equipe que pensasse a Educacéo do Campo para a Rede Municipal de
Educacdo. No ano seguinte, houve a elaboracéo e aprovacao do Projeto de Educacdo do Campo para
Formacdo Continuada de Educadores Municipais Rurais da Cidade de Nova Iguagu com recurso do
MEC/FNDE. Esse projeto contou com a participacéo de todos os professores e funcionarios de 08
escolas de campo e com a parceria do MST, CPT e Ingtituto Ibelga que junto com a SEMED
plangjaram os temas traba hados na formagdo que tinham como eixo principal A Pedagogia da Terrae
a Pedagogia da Alternancia. Essa formagdo aconteceu durante seis meses na rede. (NOVA IGUACU,
2013)

Em 2007, teve inicio a discussdo do Horario Integra no Campo e do Plano Municipa de
Educacéo que colocava a Educacdo do Campo como uma modalidade no municipio. No ano seguinte,
ocorreu aimplantacdo do Horério Integral no Campo e Aprovagao do Plano Municipal de Educacdo. O
Horario Integral foi implementado em seis escolas do campo, oferecendo oficinas de agroecologia,
fitotergpicos, agricultura familiar e artesanato para os alunos e promovendo a integracdo da
comunidade com a escola, proporcionando a construgdo de conhecimentos, habilidades e atitudes para
0 desenvolvimento da autonomia, o cultivo de valores humanistas e o reconhecimento como sujeito de
sua propria histéria. A proposta foi idealizada contando com parcerias como MST e CPT e tinha como

metas: criar Coletivos Educadores de Meio Ambiente no meio rural; daborar o Projeto Politico

21 Composta pelas professoras Cristina Bilheiro, Marcia Luiza Machado, Patricia Tortelote, Sirleia Soeiro e Vera
L Gicia Abdelquader.
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Pedagdgico contemplando a identidade do aluno do campo e alinhavando as aces do Bairro Escola;
garantir a formac&o continuada dos (as) agentes educadores das escolas de campo; oferecer aos
Conselhos Escolares condicbes necessdarias para atuar de forma mais efetiva e autbnoma nas
discussBes sobre a Educacdo do Campo no Municipio de Nova | guagu.

Em 2009, foi feita a Adesfo ao Programa Escola Ativa® via PAR, contemplando 04 escolas
com turmas multisseriadas. O programa Escola Ativa propde uma estratégia metodoldgica voltada
para gestdo de classes multisseriadas, que combina uma série de elementos de cardter sicio-
pedagogico e administrativo e busca aumentar a qualidade da educacéo oferecida nas classes situadas,
notadamente, no campo. O programa Escola Ativa teve como objetivos. apoiar 0s sistemas estaduais e
municipais de ensino na melhoria da educacéo nas escolas do campo com classes multisseriadas,
disponibilizando diversos recursos pedagdgicos e de gestdo; formacdo inicia e continuada; oferta de
Materiais Pedagogi cos.

Neste ano, a SEMED recebeu em sua equipe dois militantes um da CPT e outro do MST para
contribuir e acrescentar na Equipe de Educacdo do Campo da Secretaria. Em 2010, ocorreu a
continuidade do Programa Escola Ativa com a formac&o continuada dos professores com a adesdo de
mais 02 escolas de campo. Neste ano ocorreu ainda o Seminério ‘ Discutindo Territério Rural em Nova
Iguagu’ que contou com a participacdo de toda a comunidade escolar das 12 escolas de campo, a
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a SECAD — Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, a REMEC, a SEEDUC — Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de
Janeiro, 0 MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a CPT — Comisséo Pastoral da
Terra, 0 SEPE e demais organizactes da sociedade civil.

Neste seminario foram discutidas algumas agdes de educacdo do campo que estavam
acontecendo na Baixada Fluminense através da UFRRJ, os programas do Governo Federal em apoio a
Educacdo do Campo e as Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica para as Escolas de Campo. A
partir deste seminario, surgiu o Férum Permanente de Educacdo do Campo que tem como objetivos:
adaptar as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para as Escolas de Campo para a realidade do
municipio; dialogar com as demandas dos sujeitos do campo; escutar as comunidades rurais, 0s
movimentos sociais, CPT, sindicatos; propor formagdo continuada de professores que atuam nessas
areas.

O Férum articulado com os movimentos sociais deve propor politicas pablicas que garantam o
respeito ao campo, suas especificidades e histérias. Em 2011, ocorreu o acompanhamento das escolas
06 escolas que fazem parte do Programa Escola Ativa, construcdo do |1l Seminério de Educacéo do

Campo de Nova Iguagu e rearticulagdo do Férum Municipal de Educacdo do Campo de Nova Iguagu.

22 \/oltado para as escolas do campo que possuem classes multisseriadas. S&o realizadas formagdes com técnicos
das Secretarias Municipais de Educacdo que atuam como multiplicadores nas redes escolares municipais. A
experiéncia no Programa tem oportunizado a reflex&o sobre as concepgdes que fundamentam a prética docente e
a aprendizagem dos alunos e de construcdo de conceitos inerentes a relacdo educacdo e cidadania.
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A Coordenacdo de Educacdo do Campo, trabalhou em constante parceria com os Movimentos Sociais,
entre eles, MST e CPT, e o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. Ainda segundo a Coordenacdo, uma série de documentos legais se
configuram como marcos legais que legitimam a proposta da Educacdo do Campo no Brasil e que

deveriam balizar o trabalho pedagdgico das escolas do campo em Nova lguagu, a saber:

O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que disple sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria—
PRONERA; A Resolugdo n° 4, de 13 de Julho de 2010 que define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica (artigos 35° e 36°); O Parecer
CNE/CEB n° 7, de 07 de Abril de 2010 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Bésica (Apresenta a Educacdo do Campo como uma
modalidade); A Resolucdo n°. 2, de 28 de abril de 2008 que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas plblicas
de atendimento da Educacdo Bésica do Campo; As Referéncias para uma Politica
Nacional de Educacdo do Campo — Caderno de Subsidios do Ministério da
Educacdo, 2004; A Resolucdo CNE/CEB °n 01 de 03 de abril de 2002 que institui
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas de Campo (5°, 7° e 13°);
A Le 10.172, de 09 de Janeiro de 2001, que estabelece o Plano Naciona de
Educac8o decénio 2001 — 2010; A Lei de Diretrizes e Base n° 9394, de 20 de
Dezembro de 1996, que estabel ece as Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (Art.
3°, 23°, 26°, 27° e 28°); O Plano Municipal de Educacéo da Cidade de Nova Iguagu,
decénio 2008 — 2018.

O relatério da Coordenacéo de Educacdo do Campo intitulado ‘ Andlise da educacédo do campo
no municipio de Nova Iguagu’, traga ainda um diagnostico das 12 escolas do campo do municipio de
Nova lguagu, mapeando a realidade das Escolas do Campo em 2011. Das 12 escolas do campo darede
municipal, seis estdo localizadas em Tingua, duas em Cabucgu, e uma em cada um desses bairros. Vila
de Cava, Austin, Miguel Couto e Km 32. No que se refere a estrutura predial das escolas, o relatério
da Coordenacao de Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental, informa que das 12 escolas do campo,
sete escolas possuem um boa estrutura no prédio que ocupam, mesmo a Unica que funciona em espaco
alugado, mas duas escolas apesar de haverem sofridos reformas em periodo recente, ainda
apresentavam varios problemas na estrutura e uma delas também nos muros e na mobilia; outras duas
escolas apresentam uma estrutura razoavel, mas que ndo comporta a demanda do bairro, e uma escola
tem a estrutura do prédio com muitos problemas, oferecendo risco a comunidade escolar, como choque
el étrico nas portas de ago, goteiras no telhado e mobilia precéria.

Esta escola, que apresenta a pior situacdo material ndo recebe recursos do Mais Educagéo,
somente PDDE, mas esta contemplada com o Programa Escola Ativa. A maioria das escolas (8) tem
sua equipe completa, mas a maioria (10) tem caréncia de estagi&rios para atuar no horario integral,
inclusive 6 das escolas possuem sua equipe completa. Uma das escolas, a que possui a estrutura mais
comprometida, além da caréncia de estagiarios também tem caréncia de professores para atuar no

horério integral.
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em Nova lguacu, no ano de 2011, sintetizando algumas das informagdes constantes no relatério da

Coordenacéo de Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental.

Quadro 1. Escolas do Campo — Rede Municipa de Novalguagu

Elaboramos o Quadro 1, a seguir, para melhor visualizar o diagndstico das escolas do campo

Nome UGR Segmento Programas
o\ . S 1°e2° ' ~
1. E.M. Prof. LuciaViana Capelli Tingua segmento Mais Educacdo e PDDE
L Lo 1°e 2° ' ~
2. E.M. Vaedo Tingua Tingua segmento Mais Educacdo e PDDE
. oo S 1°e2° ' ~
3. E.M. Baréo do Tingua Tingua Segmento Mais Educacdo e PDDE
Lo 1°e2° .
4. E.M. Jaceruba Tingua segmento EscolaAtiva
. . S o PDDE e PDE
5. E.M. Jardim Montevidéu Tingua 1° segmento EscolaAtiva
E.M. Daniel Nogueira Ramaha Tingua 1° segmento PDDE
R PDDE
7. E.M. Campo Alegre Cabucu 1° segmento EscolaAtiva
8. E.M. Visconde de Itaborai Cab 1° segmento PDDE
Lo ucu =J EscolaAtiva
T . o PDDE e PDE
9. E.M. Adriandpalis Vilade Cava 1° segmento EscolaAtiva
10. E.M. Bar&o do Guandu Miguel Cout 1° segmento PDDE
T 'guet Louto =9 EscolaAtiva
11. E.M. Dr. José Brigagéo Ferreira Austin 1° segmento Mais Educagéo, PDDE e PDE
12. E.M. Shangri-l3 Km 32 1° segmento Mais Educagéo, PDDE e PDE

Fonte: Relatorio da Coordenagdo de Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental (2013)

Podemos observar no Quadro 1, que metade das 12 escolas do campo iguaguanas fizeram a
adesdo ao Programa Escola Ativa®® e a maioria recebe recursos do Governo Federal através do

Programa Mais Educagio® (cinco escolas), PDDE? (11 escolas) e PDE® (4). Apenas uma escola (E.

2 0O Programa Escola Ativa é um programa do Governo Federal que busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em
classes multisseriadas das escolas do campo, e entre suas principais estratégias estdo: implantar nas escolas recursos
pedagdgicos que estimulem a construgédo do conhecimento do aluno e capacitar professores.

2 O Programa Mais educagdo é um Programa do MEC em parceria com a SENARC por meio do Programa Bolsa Familia e
visa aumentar o acesso dos beneficiarios do PBF as acbes de Educacdo Integral. O Programa tem como principios. a
articulacdo das disciplinas curriculares com diferentes campos de conhecimento e préticas socioculturais; a constituico de
territérios educativos para o desenvolvimento de atividades de educacéo integral; a integracéo entre as politicas educacionais
e sociais; e a valorizacdo das experiéncias historicas das escolas de tempo integral. As atividades a serem desenvolvidas sdo
selecionadas pela escola a partir dos seguintes campos, acompanhamento pedagdgico; educacdo ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos; cultura e artes; cultura digital; promogéo da salide; comunicaggo e uso de midias; investigagcdo no campo
das ciéncias da natureza; educacdo econdmica.

% O PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola - consiste na assisténcia financeira &s Escolas Piblicas da Educagio
Bésica das Redes Estaduais, Municipais e do Distrito Federal, as Escolas Privadas de Educacdo Especial mantidas por
Entidades sem fins lucrativos. O objetivo desses recursos é a melhoria da infraestrutura fisica e pedagégica, o reforco da
autogestdo escolar e a elevacdo dos indices de desempenho da Educaco Basica. Os recursos do Programa séo transferidos de
acordo com o nimero de alunos, do censo escolar do ano anterior ao do repasse.

% O PDE Escola — Plano de Desenvolvimento da Escola é um programa de apoio & gest&o escolar baseado no planejamento
participativo e seu objetivo é auxiliar as escolas publicas melhorar a sua gestéo. Para as escol as priorizadas pelo Programa, o
MEC repassa recursos financeiros destinados a apoiar a execucdo de todo ou parte de seu plangjamento.
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M. Jaceruba) ndo recebe nenhum recurso do Governo Federa através dos referidos Programas,
integrando apenas o Programa Escola Ativa.

Anaisando o Quadro 1, &luz do relatorio da Coordenacdo de Educacdo do Campo e Educacéo
Ambiental, vemos que das 12 escolas do campo iguaguanas, metade aderiu ao Programa Escola Ativa,
mas as 5 escolas que ndo se reconhecem como escolas do campo e hdo se identificam com a educacéo
do Campo, ndo aderiram ao Programa Escola Ativa. Chama a aten¢do que a E.M. Vae do Tingua,
referéncia em agroecologia ndo fez a adesdo ao Programa Escola ativa e nem ha mencéo no Relatério
a sua identidade como escola do campo.

Os dados do relatério tracam ainda uma andlise da relacdo com a comunidade, e nele, apenas
uma escola foi caracterizada pela equipe como tendo 6tima relacdo com a comunidade (E. M.
Jaceruba), se reconhece como escola do campo e implementam projetos que contemplem
proposta, enquanto quatro escolas apesar da boa relacdo com a comunidade, apresentam certa
dificuldade em se reconhecer como escola do campo e por isso tem resisténcia com a proposta da
Educacéo do Campo. Das duas escolas que goresentam fragilidade na sua relagdo com a comunidade,
uma tem um pouco de resisténcia com a proposta da Educacdo do Campo enquanto a outra se
reconhece como escola do campo e implementa projetos que contemplem essa proposta. Das quatro
escolas sem informagfes sobre a relacdo com a comunidade, talvez um lapso do relatério, todas
reconhecem-se como escola do campo e trés delas implementam projetos que contemplem essa
proposta, sendo que uma tornou-se de referéncia em agroecologia e outra possui uma parceria com a
UFFRJ para a construcéo de um livro didatico para a escola que apresente a histéria da comunidade, a
realidade local e a agroecologia.

O relatério apresenta ainda um conjunto de desafios a serem enfrentados para a consolidacéo

da educagéo do Campo em Nova lguagu, como objetivos a serem trabal hados:

Adaptar as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para as escolas de campo
para a realidade do municipio, fundamentando o trabalho realizado e contribuindo
para a criacdo de politicas publicas voltadas para as especificidades da educacéo do
campo; Constituir o movimento docente na Educacéo do Campo na perspectiva da
conquista do direito as condicbes de trabalho em Escolas do Campo, buscando
maior clareza e conhecimento da realidade do campo e uma pauta permanente de
luta; Avancar na elaboracdo de legislacOes e regulamentagdes na Educacdo do
Campo para garantir os trabalhos docentes e demais profissionais da Educacéo em
Escolas do Campo; Garantir concurso publico especifico para as escolas de campo,
oportunizando assim professores que se identifiquem com a proposta de educacéo
do campo; Integrar as experiéncias socioculturais dos educandos(as) ao Curriculo,
a0 Projeto Politico-Pedagdgico e as préticas educativas que sdo organizadas a partir
destes nas Escolas do Campo; Tracar estratégias para garantir a participacdo da
Comunidade na Escola, através de mutirbes, projetos, entre outros, Ampliar a
proposta pedagégica da Escola de Agroecologia do Vale do Tingua para todas as
escolas de campo; Garantir a oferta de segundo segmento e EJA nas escolas de
campo, bem como ampliar 0 nimero de escolas para as areas rurais que ainda nao
s80 atendidas com as escolas de campo; Melhorar e ampliar a estrutura fisica, e bens
permanentes das escolas de campo; Proporcionar formagdo inicial e continuada
especifica para os professores que atuam e ou atuardo nas Escolas do Campo;
Construir os projetos politicos pedagdgicos com a comunidade escolar, tornando-o
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um instrumento de identidade, dindmico e de intervencdo a partir dos fundamentos e
concepgdes da Escola do Campo. Trazer a comunidade para participar da gestdo na
construcdo dos referenciais de projetos de vida (trabalho, cultura, valores,
conhecimento); Criar processo de estudo e conhecimento das agBes dos movimentos
sociais, natentativa de romper o preconceito, para que os professores se reconhecam
enquanto classe trabalhadora; Criar mecanismos de gestdo que possibilitem a
aproximagdo escola, movimentos sociais e universidades para abertura da escola,
garantindo a perspectiva da gestdo democrética; Lutar pela garantia de recursos para
as escolas de campo, sgja de repasse municipal, como estadual e federal, sendo
assm, lutar pela ampliagdo de programas que atendam a realidade das escolas de
campo no ambito federal; Abrir demandas em Escolas de Campo para profissionais
licenciados em Ciéncias Agrarias no intuito de desenvolver préticas a exemplo de
hortas, pomares, mata ciliar, recuperagdo de fontes, semeaduras, entre outras,
Garantir estrutura fisica, bens permanentes, deslocamento e recursos humanos paraa
coordenagdo de educagdo do campo da Secretaria Municipal de Educacdo,
possibilitando a qualidade do trabalho e acompanhamento das escolas.

Como sintese do trabalho desenvolvido, a equipe da Coordenacdo de Educacdo do Campo
apresentou a seguinte proposta de trabalho: Alteracdo na Resolugdo n°01 de 29 de Janeiro de 2007 do
Municipio de Nova Iguagu, incluindo: A Educacdo do Campo como uma modalidade de ensino; A
organizacdo curricular pautada na Pedagogia da Alternancia sendo a carga horaria distribuida em 80%
em periodo presencia (tempo escola) e 20% em alternancia (tempo comunidade); Agroecologia na
matriz curricular compondo uma disciplina da parte diversificada do curriculo a partir do 3° ano de
escolaridade abrangendo 03 tempos de aula. Inclusdo e organizacdo das competéncias, contelidos e
habilidades na proposta curricular para a area de agroecologia. Inclusdo as especificidades da
educacdo do campo no concurso publico para professor e no contrato de professor caso houver no ano
de 2012. Os dados e andlise apresentados pelo documento nos mostram néo sO a realidade das escolas
do campo em Nova Iguagu mas também o enorme desafio a ser enfrentado para o cumprimento efetivo
do direito a educagdo das criancas e adolescentes que estudam nessas escolas e sdo oriundas das zonas
rurais do municipio.

A investigacdo sera sobre duas escolas localizadas nas duas URGS que possuem mais escolas
do campo e como a maioria das escolas estéo localizadas em apenas duas URG (Unidades Regionais
de Governo (Tingua, com 6 escolas e Cabugu com 2 escolas), selecionamos dentre elas as duas escolas
investigadas, que serdo melhor caracterizadas a seguir. As outras 4 escolas do campo de Nova Iguagu
estéo localizadas cada uma em uma URG distinta. As duas escolas investigadas foram selecionadas
entre as 12 escolas municipais categorizadas como escolas do campo, sendo que foram escolhidas nas
duas URGs (Unidades Regionais de Governo) que possuem mais escolas de campo — Tingua e
Cabucu. Nestes dois bairros selecionamos estas duas escolas, devido ao bom relacionamento com os
diretores e a proximidade das unidades escolares com 0s assentamentos da reforma agréria. Visando a

desidentificacdo destas escolas, seu nome sera omitido, porém, suas caracteristicas seréo informadas.

O contato com a Secretéria de Educacéo de Nova Iguacu foi feito em 3 momentos. No
primeiro na identificacdo como aluno de pés-graduacdo da rural, ndo houve um atendimento

especifico, ja que o funcionario responsavel estava em reunido. No segundo momento, ja houve a
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possibilidade de didogo, explicando a procedéncia do trabalho a ser redlizado e a sua importancia.
Posteriormente, alguns dados nos foram fornecidos, mas em relagdo a uma das escolas, pouca
informacao foi obtida pelo fato da Secretaria também n&o disponibilizar de um material que abordasse
a escola e a sua histéria. Quanto a segunda escola investigada, ndo houve necessidade de se buscar

dados na Secretaria de Educacdo, pois a propria escola nos forneceu todo o material possivel.

Ja a selecdo das escolas foi feita com base na minha propria historia de vida, pois durante
muitos anos, venho acompanhando o movimento dos trabalhadores rurais Sem-Terra na cidade de
Nova Iguagu. No caso da Escola 2, algumas das suas atividades pedagogicas tem relacdo estreita com
0 MST. No caso da Escola 1, boa parte dos seus alunos séo de um assentamento localizado préximo ao
bairro, e que ja foi objeto de pesquisa no passado. Primeiramente, 0os contatos com as escolas
analisadas foram feitos diretamente nas unidades, através de visitagcGes e encontros com as diregdes
pela qual fui muito bem acolhido, mas a Escola 2 com o seu horério parcial, exigiu-me um nimero
maior de visitas, levando em consideracéo também os meus horéarios de trabalho. A visita a Escola 1
foi menos cansativa, primeiro pela localizaco geogréfica e segundo por ter um horério integral com

os dois segmentos do nivel fundamental.

O trabalho de campo desenvolvido na Escola 1 foi proveitoso em termos de tempo, em virtude
da colaboracdo de um docente que esteve diretamente envolvido com a pesquisa, gjudando na
aplicacdo dos questionérios, tanto dos docentes, quanto das comunidades. 1sso nos facilitou, ja que
esse docente conhecia muito bem toda a comunidade escolar. Ja na Escola 2, o trabalho foi um pouco
mais complicado em relacdo aos docentes, ja que tive que fazer 3 visitas para conseguir um nimero
relevante de entrevistados, mesmo com a colaboracdo do diretor da unidade escolar. Nas entrevistas
com a comunidade, contei com o apoio de um servidor terceirizado que se disponibilizou em caminhar
comigo por todo o bairro, visitando casa a casa dos responsaveis dos alunos. Esse trabalho de pesguisa
foi feito durante dois finais de semana, no horério das sete horas da manha até as quinze horas da

tarde.

3.4. Contextualizando a Escola 1

A Escola 1 esta situada no bairro de Tingud, no centro desta localidade. A praca é cercada por
um pegueno comércio. No bairro, ha uma Escola Estadual, uma igreja catdlica, varias igrejas
evangélicas, um posto de policiamento ambiental, associacdo de moradores, posto médico municipal,
ponto de 6nibus, uma organizagdo ndo governamental, um clube onde em parceria com a escola sdo
realizadas as aulas de Educacdo Fisica, entre outros equipamentos que caracterizam um aglomerado
urbano. O bairro tem forte apelo turistico, devido as inlimeras cachoeiras e sitios para eventos, e a area
de preservacdo ambiental. N&o encontramos registro do ano de fundagdo da escola, mas segundo

relato de moradores antigos, a escola foi fundada em 19 de margo do ano de 1958 e tem esse nome em
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homenagem ao nobre que fixou residéncia nesta localidade. A escola estd situada em uma érea

privilegiada, com vista direta da Reserva Biol6gica do Tingug, cuja criagdo ocorreu em 1989.

Por ser um lugar com caracteristicas rurais e distante da sede do municipio, a regido
pertencente a URG Tingué, que abrange o bairro, possui 6 escolas das 12 escolas de Educacéo do
Campo de Nova Iguagu. O bairro esté localizado no 3° Distrito de Nova Iguagu (Vila de Cava), no
limite Norte da Baixada Fluminense com a Regido Serrana, sendo uma localidade rica em
monumentos histéricos importantes como: a Igreja do Iguassi, o Porto de Iguassl, o Casardo da
Fazenda Sao Bernardino, o Caminho do Ouro, a Estrada do Comércio entre outros que se encontram
no interior da Reserva, sem acesso do publico e necessitando de reparos, pois estdo abandonados e em

péssimas condicdes de conservacao.

O acesso a0 bairro é feito pela RJ 111, antiga Estrada Federal e atua Estrada Zumbi dos
Palmares, por onde circulam linha de énibus que ligam Tingua ao centro de Nova lguacu e a Pavuna.
Segundo o documento elaborado pela Coordenacdo de Educacdo do Campo, a Escola 1 possui um
prédio que apresenta boa estrutura, recebe recurso dos programas Mais Educacéo e PDDE e possui sua
equipe completa, ainda que tenha caréncia de estagiarios para atuar no horario integral. A Escola 1
apresenta boa relacdo com a comunidade, porém néo se reconhecem como escola do campo e por isso
apresentam resisténcia com a proposta da Educacdo do Campo. A escola ministrao 1° e 2° segmentos
do ensino fundamenta que sdo oferecidos no turno da manhd, da tarde e da noite. Ha
aproximadamente 120 alunos matriculados na Escola 1 e seu corpo docente € formado por 27

professores.
O Projeto Politico Pedagdgico da Escola 1
Segundo seu Projeto Politico Pedagdgico, a Escola 1 possui a seguinte missao:

promover aformagdo de seus alunos por todos 0s meios necessarios, visando
a construcéo de uma sociedade desenvolvida, humana e justa na qual se
sintam inseridos e imbuidos de seus direitos e deveres, sendo capazes de
participar, com responsabilidade, cooperacdo, solidariedade e éxito, da vida
em sociedade’. (NOVA IGUACU, g/d)

Dentro desta perspectiva, a escola tem como objetivo o pleno desenvolvimento das
potencialidades, formacdo, cidadania e preparo para o trabalho. Sendo assim, esta Unidade Escolar
tem por objetivo criar condicBes para que todos os alunos e profissionais possam desenvolver suas
capacidades, potencialidades e que o aprendizado sgja uma via de m&o dupla. Deste modo, segundo
explicita o Projeto politico pedagdgico da instituicdo escolar, espera-se que alunos possam aprender os
contelidos necessarios para a vida em sociedade, promovendo vivéncias e valores éicos e socias,

possibilitando a formagdo de um novo cidadéo com novos valores, eficiéncia social, pelo gustamento
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a seu meio ambiente e pelo conhecimento do meio fisico, econdmico, politico, histérico e social de seu

pais e de outros povos.

Nesse sentido, ainda segundo o PPP da Escola 1, sdo objetivos da proposta pedagogica:
Permitir a0 aluno exercitar sua cidadania a partir da compreensdo da realidade, para que possa
contribuir em sua transformagéo; Buscar novas solucles, criar situacfes que exijam 0 maximo de
exploracéo por parte dos alunos e estimular novas estratégias de compreensdo da realidade; Melhorar a
qualidade do ensino, motivando e efetivando a permanéncia do aluno na escola, evitando a evasio;
Criar mecanismos de participacdo que traduzam o compromisso de todos na melhoria da qualidade de
ensino e com o aprimoramento do processo pedagdgico; Promover a integracéo escola / comunidade,
atuar no sentido do desenvolvimento humano e social tendo em vista sua fun¢o maior de agente de
desenvolvimento cultural e social ha comunidade, a par de seu trabalho educativo, se reconhecendo e
valorizando sua condicdo de comunidade rural do campo em seus contextos historicos e na luta pela
sua manutencdo. Cabe-nos destacar que em nenhum momento aparece a caracterizacdo da instituicdo
como escola do campo, e nem seus alunos como populacdo rural. Essa omissdo continua no

documento ao referir-se a Filosofia da Unidade Escolar, que apresenta a seguinte concepgao:

O auno aprende apenas quando se torna sujeito de sua aprendizagem e para
ele se tornar sujeito dela precisa participar das decises que dizem respeito a
todos 0s eventos que retratam o seu projeto de vida promovendo a
emancipacdo do aluno. A escola deve formar para a cidadania e paraisso ela
deve dar 0 exemplo. A escola esta a servigo de uma comunidade prestando
assim um servico também que a mantém. (NOVA IGUACU, g/d)

A concepgdo emancipatdria, descrita na Filosofia da escola, no entanto ndo considera a

realidade do aluno e sua comunidade, localizada na &rearural. O PPP prossegue afirmando:

A participacdo de todos ocasionard um melhor conhecimento do
funcionamento da escola e de seus atores, estreitando o contato entre
professores e alunos, 0 que aumentard o conhecimento mutuo e facilitando
as necessidades dos alunos e os contelidos ministrados pelos professores, a
autonomia e a participagdo precisam ser mantidas nos diversos
procedimentos ocorridos dentro da Unidade Escolar como: escolha dos
livros didéticos que correspondam a identidade da escola e do espaco em que
estd inserida, na eaboracdo do plangamento, na definicdo das metas
financeiras, pedagogicas e administrativas, eventos culturais, nos projetos de
extensdo e criacdo de espacos dentro da Unidade assim como na aplicacéo
de verbas, nos processos de avaliagdo enfim, em todos os momentos e
movimentos que facilitem o0s processos decisorios do coletivo, no
envolvimento, participacdo e cooperacdo das pessoas. (NOVA IGUACU,
gd)
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Ao referir-se aos Valores da Unidade Escolar o projeto Politico pedagogico discorre que
estes se baseiam no respeito, na solidariedade, na exceléncia e na ética, porém ao descrevé-los nao
mencionam a especificidade de escola do campo e a especificidade do auno e sua comunidade:
Respeito: respeitamos as diferengas individuais de cada um, construindo atitudes que visem o bem
comum; Solidariedade: Valorizamos a participagdo em atividades col etivas visando a melhor formacéo
do ser social; Exceléncia buscamos incessantemente o aprimoramento da leitura e da escrita no
ambiente escolar para melhor transformag&o da visio de mundo do alunado; Etica: trabalhamos com o

senso de compromisso, seriedade e respeito em todas as nossas agoes.

O Projeto Politico pedagégico da Escola 1, discorre ainda sobre o Encaminhamento
M etodoldgico utilizado no trabalho pedagégico da instituicdo, sem mencionar as Diretrizes para a
Educacdo do Campo, ou outro documento afinado com a proposta da Educacdo do campo, visto que

esta escola é caracterizada como escola do campo.

A opcéo por projetos como proposta metodol 6gica se justifica na medida em
gue essa perspectiva contemple aspectos fundamentais do trabalho
interdisciplinar que cada docente se prople aimplementar e executar.

Ao assumir o plangjamento participativo, responsavel, marcado pelo didogo
e pelo acordo, professores e aunos se apropriam de praticas criativas e
diferenciadas. Possibilitando a ampliacdo do processo de elaboracdo do
conhecimento e fortalecimento de valores e atitudes positivas, dentro e fora
do ambiente escolar. (NOVA IGUACU, gd)

O documento menciona o trabalho interdisciplinar e a plangjamento participativo mas ndo os
relaciona as propostas para a educacdo do campo e seus atores. Segundo 0 Censo da Educacéo Escolar
Bésica 2012%, a Escola A disponibiliza as seguintes Etapas de Ensino: Educacgo de Jovens e Adultos
(Ensino Fundamental — Supletivo e Ensino Médio - Supletivo); Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ainda segundo o Censo 2012, a Escola 1, dispdem da seguinte Infraestrutura: Agua filtrada;
Agua, Energia e Esgoto da rede publica; Lixo destinado & coleta periddica, o que podemos considerar
como infraestrutura bésica, em escolas do meio urbano, mas nem sempre disponivels na area rural. A
Escola 1 possui ainda Acesso a Internet com Banda larga, o que é ago raro em escolas do meio rural.
Quanto as dependéncias da Escola 1, ela possui: 15 salas de aulas, Sala de diretoria, Sala de secretaria,
Sala de professores, Laboratério de informatica, Laboratorio de ciéncias, Biblioteca, Quadra de
esportes coberta e Pétio coberto; Banheiro dentro e fora do prédio, Cozinha, Refeitério, Despensa e
Almoxarifado. Cabe destacar que a escola possui Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou

mobilidade reduzida e Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade

%" Resumo Técnico do Censo Escolar da Educacéo Bésica de 2012, disponivel em
http: //portal .inep.gov.br/basica-censo Acesso em 16 de margo de 2015.
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reduzida. A Escola 1 dispdem assim de uma excelente infraestrutura. Em relacdo aos equipamentos

disponiveis na Escola 1, temos: TV, DVD, Copiadora, Retroprojetor e Impressora
3.5. Contextualizando a Escola 2

Ja a Escola 2 estd situada em bairro pertencente a URG IV - CABUCU, localizado no
municipio de Nova Iguagu. O bairro faz fronteira com o municipio de Queimados. O bairro possui um
assentamento rural e é cercado por peguenas propriedades rurais, ao seu redor consta uma outra escola
municipal, comércios vargjistas, sitios para eventos e um Clube. H4 uma precariedade quanto ao
transporte publico oferecido a comunidade, como também ao saneamento béasico. Segundo dados do
documento elaborado pela Coordenacdo de Educacéo do Campo, a Escola 2 possui um prédio que
apresenta uma estrutura com muitos problemas, of erecendo risco a comunidade escolar, como choque
el étrico nas portas de aco, goteiras no telhado, mobilia precéria. A escola ndo recebe recursos do Mais
Educacéo, somente PDDE, mas esta contemplada com o Programa Escola Ativa. Ha caréncia de

estagiarios para atuar no horério integral.

A escola 2 e sua equipe se reconhecem como uma do campo e implementam projetos que
contemplem essa proposta. H& uma parceria com a UFRRJ para a construgéo de um livro didético para
a escola que apresente a histéria da comunidade, a realidade local e a agroecologia. A Escola 2 possui
apenas 0 1° segmento do ensino fundamental, oferecido no turno da manhd O corpo docente da
unidade é formado por 12 professores que lecionam aproximadamente para 30 alunos. Ta escola ndo
possuia um Projeto Politico Pedag6gico até a realizacdo da pesquisa, dificultando a andlise da
identidade da escola e, consequentemente, dificultando a viabilizacdo de uma elaboragdo mais

democrética das politicas pedagdgicas junto a comunidade.

A escola, como j4 foi exposto no item 3.4, fica numa érea de dificil acesso, sem saneamento
basico, asfaltamento e sinalizagdo. O servico de transporte publico € precario com intervalos muito
longos e o comércio oferecido ndo é satisfatério, ja que ndo atende as necessidades locais. O bairro
também sofre frequentemente com desmatamento e com queimadas. A falta d'agua canalizada também
€ um agravante para a regido. Em suma, as condi¢des dos moradores em termos de atendimento bésico
como salde, saneamento, transportes e politicas assistenciais sd0 quase que inexistentes. Quanto a
educacdo oferecida ela atinge apenas o primeiro segmento do ensino fundamental, e nesse sentido, a
comunidade carece de uma continuidade de progressdo para os anos finais do ensino fundamental, e
mesmo 0 ensino médio, e também de um programa educaciona voltado para ensino de Jovens e
Adultos (EJA).

De acordo com o Censo Escolar 2012, a Escola 2 oferta as seguintes Etapas de Ensino:
Educacdo Infantil (Pré-escola) e Ensino Fundamental | (1° a0 5°) e dispbem da seguinte
Infraestrutura. Agua filtrada, Agua de cacimba, Energia da rede plblica, Fossa e Lixo destinado a

gueima. Podemos ver que a infraestrutura € bastante precaria, pois a Escola 1 ndo dispdem de
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saneamento bésico, pois a Agua e Esgoto ndo sfo atendidos pela rede piblica e nem o Lixo é
destinado a coleta periddica, como ocorre nas escolas do meio urbano. Quanto as Dependéncias, a
Escola possui: 6 salas de aulas, Sala de diretoria, Sala de professores, Sala de secretaria, Almoxarifado
e Biblioteca, dém de Cozinha, Refeitério e Despensa, Banheiro dentro do prédio e Banheiro com
chuveiro, P4tio coberto e Area verde. Em relagdo aos Equipamentos a Escola 1 possui: TV,
Videocassete, DVD, Copiadora, Retroprojetor, Impressora, Aparelho de som e Projetor multimidia
(Datashow).



IV —INVESTIGACOES SOBRE O CAMPO: analisando os dados

A montagem dos instrumentos de pesquisa (questionarios) sO foi possivel depois de algumas
visitas informais ao campo e conversas informais. A partir desse momento, comegamaos a amadurecer
as necessidades, as ansiedades e, por que ndo dizer, as angustias dos futuros entrevistados. Utilizamos
na pesquisa de campo trés instrumentos, a saber questionarios aplicados nas duas escolas investigadas.
O primeiro questionario (ANEXO 1) foi direcionado aos professores, tendo como objetivo tragar o
perfil social e profissiona e descobrir se os docentes conheciam a realidade vivenciada por seus
alunos. Naescola 1, apenas 12 professores, dos 27 que integram o corpo docente, responderam a esse
questionério, e na Escola 2, foram 10 os respondentes, de um total de 12 docentes. As perguntas do
segundo questionario (ANEXO 2) abordavam, em sua plenitude, pontos fundamentais relacionados ao
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Responderam as perguntas elaboradas, 9 professores de um total
de 12 professores da Escola 1 e 8 professores da Escola 2.

Entretanto, percentualmente, tivemos mais respondentes na Escola 2 (mais de 80%), tendo em
vista 0 pequeno corpo docente, do que na Escola 1, onde menos de 30% dos 27 professores
responderam as questdes dos dois questionarios. Obviamente, este resultado se deve a carga horaria
dos professores na escola, pois na Escola 1 a maioria dos professores atuam no segundo segmento do
ensino fundamental e ndo vém a escola todos os dias, ao contrario da Escola 2, que possui apenas o
primeiro segmento e a maioria dos professores vém a Escola todos os dias.

O terceiro questionario (ANEXO 3) era direcionado a comunidade. Nele as perguntas
procuravam, por meio das respostas obtidas, definir o perfil dos responsaveis e seu 0 entendimento
guanto a importancia da escola e as caracteristicas do bairro. Este questionario foi respondido por 23
pais ou responsaveis de cada uma das duas escolas, e também percentualmente foi maior a resposta da
escola 2, tendo em vista que o quantitativo de alunos — e obviamente também de pais ou responsaveis
era consideravelmente menor que o da escola 1.

Os contatos nas visitagOes da Escola 1 foram feitos com a diretora adjunta da unidade e com
uma professora. Ocorreram 10 visitas, onde fui muito bem acolhido e orientado em minhas pesquisas.
Ja na Escola 2, o contato era feito apenas com o diretor. Com isso, houve muitas dificuldades,
principalmente, pelo horério parcial da escola, 0 que tornou a pesquisa de campo muito cansativa e
nao t&o produtiva, ja que ndo houve oportunidade de dialogar diretamente com os professores. Desde

modo, o diretor da unidade foi o responsavel pela aplicacdo do questionario.
4.1. O questionario aplicado aos Professor es

Apresentamos a seguir os dados obtidos com a aplicacdo do Questionario 1(Anexo 1) aos
professores das duas escolas: a Escola 1, localizada na URG de Tingua, e a Escola 2, localizada na
URG de Cabucu.
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Gréfico 1: Sexo dos professores

Q. Qual e o seu sexo?
10
B
[

Escolal Escola 2

B Feminmo Masculing

Fonte: Autor (2014)

Como pode ser observado no Grafico 1, as escolas 1 e 2 possuem em seu corpo docente uma
predominancia do sexo feminino. Como as escolas pesquisadas possuem apenas o nivel fundamental,
ainda é comum que os cargos sgjam ocupados por mulheres. Os cargos ocupados por homens na
Escola 2se restringem a direcdo, ja na escola 1 os professores atuam no segundo segmento do nivel
fundamental.

Gréfico 2: Faixa etaria dos professores

Q. Qual a sua idade?

2
Até 24 anos 2523 29 anos 30 a 39 anos 40 a 4% anos Mais de S0 anos

mEscolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)

Em relacéo a faixa etéria dos professores respondentes, vemos no Gréfico 2, que a Escola 2
tem professores mais jovens que a Escola 1, pois a maioria destes tem mais de 40 anos de idade,
enguanto na Escola 2 a maioria tem menos de 40 anos.
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Gréfico 3: Formacao dos pr ofessor es

Q. Qual a sua formacdo ?

B Escolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)

Vemos no Gréfico 3, atabulacéo das respostas a questdo ‘Qual é a suaformagao? , e podemos
observar que na Escola 1 todos os professores respondentes possuem nivel superior em cursos de
licenciatura e 4 ainda fizeram cursos de Especializacdo. Ja na Escola 2, apesar da maioria ter curso
superior, uma parcela dos docentes tem somente a formacao em nivel médio (Curso de Magistério ou
Formacao de Professores na modalidade Normal) e alguns professores cursaram o bacharelado, sendo
maior 0 nimero daqueles que cursaram Pds-Graduacdo em nivel de Especidizacdo que a Escola 1.
Como o grafico 3 demonstra, poucos possuem apenas o curso de formagéo de professores, um outro

grupo possui especializacdo e nenhum dos entrevistados tem o titulo de mestre.

Gréfico 4: Tempo de formacéo dos professores

Q. Caso possua curso superior, ha gquantos anos ocbteve o
curso superior?

1
. IR
0 =

Ha 5 anos ol menos DetalsSanos DelGa 25 anos Ha mais de 25 anos

mEscolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)
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O Gréfico 4 apresenta as respostas sobre o tempo de formagéo no Nivel Superior, e vemos que
na Escola 1, a maioria dos professores concluiu a graduacdo mais recentemente, em relacdo aos
professores da Escola 2.

Outro fator relevante para a analise dos entrevistados € comparar 0 seu grau de instrucéo
(Gréfico 3) com 0 seu tempo de servico no magistério (Gréafico 5). Na Escola 1 constatamos que ha
professores mais experientes que os da Escola 2, sendo que podemos considerar que a Escola 2 é
menos atrativa para professores ha mais tempo na rede, pois possui piores condicles de infraestrutura

e acesso mais dificil.

Gréfico 5: Tempo no magistério

P. Ha quantos anos vocé é professor (a)?

10

0 ==

Ha 5 anos ou menos Dek alsanos Delba 25 anos mais de 25 anos

mEscolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)

Grande parte dos professores também ja esta formada e atua como professor ha mais de 6
anos. Cabe registrar que a maioria dos professores atuam nestas escolas ha pouco tempo, menos de 6
anos, sendo que na Escola 1 existem professores que la estdo ha mais tempo, mais de 10 anos, 0 que
nado é observado na Escola 2. ROTATIVIDADE DOS PROFESSORES

Gréfico 6: Tempo detrabalho na escola

Q. Ha quantos anos voce trabalha nesta escola?

Y L —:.] == -

Ha 5 anos ou menos De 5 a 10 anos Del0als anos Del6a 25 anos Mais de 25 anos

B Escola 1 Escola 2

Fonte: Autor (2014)

38



Vemos a seguir, no Gréfico 7, que quase todos os professores que atuam nas duas escolas sdo

concursados, havendo apenas um docente, na Escola 1, que estd em outra situacéo funcional.

Gréfico 7: Situacao funcional

Q. Qual a sua situacdo funcional ?
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Fonte: Autor (2014)

Como podemos verificar, observando o Gréfico 8, a carga horéaria minima desses profissionais
€ de 20 horas semanais. Na Escola 2, metade dos professores tem carga horaria de 20 horas e a outra
metade de 40 horas na escola, sendo importante destacar que ea escola of erece apenas a pré-escola e as
séries iniciais do ensino fundamental. Na Escola 1, que oferta também as séries finais do ensino
fundamental, a maioria (9) dos professores trabalha 20 horas semanais e apenas 1 professor tem carga
de 40 horas.

Gréfico 8: Regime detrabalho/carga horéria

Q. Qual o seu regime de trabalho, em horas

semanais, nesta escola ?
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b

40 horas 30 horas 2hoias

mEscolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)
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Nota-se, observando o Gréfico 9, que a maioria dos professores acumula fungdes docentes,
isto é duas matriculas na mesma rede publica municipal ou ainda na rede estadual, sendo que um
numero significativo também trabalha na rede privada, muitas vezes atuando nos trés turnos.

Gréfico 9: Trabalho em outra escola

Q. Voce trabalha em outra escola, atualmente ¢
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Sim, rede privada  Sim, rede prablica Sim, rede publica Sim, rede privada e Hao
municipal estadual rede plillica

W Escolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)

Cabe destacar, que observando o Gréfico 10, vemos que todos os professores declararam
trabalhar em outra escola, e como alguns professores trabalham num regime de 40 horas por semana,
nas escolas investigadas, isso provavelmente acarreta em uma carga horéria desgastante.

Gréfico 10: Carga horériatotal detrabalho

Q. Somando todas as escolas onde trabalha, qual e a sua
carga horaria de aulas por semana?
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Seguem questdes que nos permitem conhecer mais sobre o perfil dos professores. Em relagéo
ao Grafico 11, vemos que todos os professores possuem acesso a internet, a maioria em sua residéncia
e alguns também na escola. Este dado é significativo pois permite ao professor se conectar com o
mundo ampliando seu acesso ainformacdo e mesmo a formagdo continuada.

Grafico 11: Acesso ainternet

Q. Vocé tem acesso a internet?
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Sim, e Casa Sim, somente o | SIm, outros espagos S4m, e Casa @ no

trabalho trabalhio

mEscolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)

Observando o Grafico 12, vemos que os professores das escolas investigadas, ganham no
minimo 3 saarios, variando de acordo com o tempo de servico e 0 nimero de matriculas, assim os
professores da Escola 1, possuem uma renda familiar mais elevada. Notamos também que a renda
bruta familiar gira em torno de 5 a 7 salarios minimos e boa parte dessa renda se origina dos

profissionais da educacg&o entrevistados.

Gréfico 12; Renda familiar bruta

Q. Qual é a sua renda familiar bruta?
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Fonte: Autor (2014)
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Gréfico 13: Local deresidéncia

Q. Em que cidade voce reside?
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Fonte: Autor (2014)

Em relacdo ao local de residéncia dos professores, o Grafico 13, mostra que a maioria dos
pesquisados mora na Baixada Fluminense, uma outra parcela no municipio do Rio de Janeiro e uma
pessoa residente no Sul Fluminense.

Gréfico 14: |dentidade do bairro da escola

Q. Como vocé identifica o bairro onde a esta escola esta

localizada?

Comouma regido urbana Como wma regido mral
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=
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mEscolal mEscola2

Fonte: Autor (2014)
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Quanto a questdo da identidade das escolas e dos bairros onde ela estéo situadas, vemos que
quase todos os profissionais da area de educacdo identificam os bairros onde as escolas se localizam
como rurais. No Gréfico 14, discordam dessa afirmacdo somente 4 profissionais. Para a maioria
também, as escolas possuem caracteristicas rurais, contudo, 7 pessoas consideram as escolas urbanas,
como demonstra o Gréfico 15.

Gréfico 15; | dentidade da escola

Q. Como voceé identifica esta escola?

Uma escola com caracteristicas rurals Limia escola urbana

W Escolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)

Segundo o documento ‘Andlise da educacdo do campo no municipio de Nova lguagu’,
elaborado pela equipe da Coordenacéo de Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental, a Escola 1
tinha resisténcia a proposta da Educacéo do Campo pois a sua equipe ndo reconhecia a escola e seu
publico como ‘rural’ e sim urbano, enquanto a Escola 2, estava afinada com a proposta da Educacéo
do Campo e nédo tinha davidas quanto a identidade da escola, o que é confirmado pelos dados dos
gréficos 14 e 15.

Essa percepcdo equivocada de alguns profissionais sobre a identidade da escola, que os faz
rejeitar ou aceitar a proposta da educacdo do campo esté intimamente vinculada a sua formagéo ou ao
conhecimento que possuem sobre a educacéo do campo, suas diretrizes. objetivos e propostas, assim
como ao conhecimento sobre a realidade socio-econémica e cultura da comunidade local que é
atendida pela escola.

Os Gréficos 16 e 17 a seguir abordam a questdo da formagéo especifica dos professores sobre
a educacdo no campo, que deveria ser necessaria para atuar naquelas escolas e sobre de onde vem o



conhecimento que possuem sobre a educacdo do campo, e podem gjudar a elucidar o fato de haver

resisténcia a proposta da educacdo do campo na escola 1.

Gréfico 16: Formacao sobre Educacdo do Campo

Q. Vocé teve alguma formacdo especifica, sobre a educagdo
no campo, para atuar nesta escola?
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Fonte: Autor (2014)

De acordo com os dados da pesquisa, verificamos, no Gréfico 16, que os entrevistados tiveram
uma formagdo especifica muito precéria e pontua sobre educacdo no campo, a nosso ver insuficiente
para atuar na escola, predominando as palestras e discussdes realizadas nas proprias escolas. Apenas 3
professores tiveram um curso de capacitacdo voltado para educacdo do campo, fornecida pela
Secretaria de Educacdo. Essa precariedade ou digeiramento da formacdo pode prejudicar na
elaboracdo do Projeto Politico Pedag6gico e naidentidade da escola.

No Gréfico 17, o quadro permanece o mesmo, demonstrando que os professores de ambas as
escolas tém um conhecimento muito superficial sobre a educagdo do campo, suas propostas, diretrizes
e metodologias, 0 que certamente impacta negativamente na sua atuacdo como educadores de escolas
gue possuem uma especificidade que requer uma formacdo sobre a educagdo do campo. Os dados
apresentados nos dois graficos nos mostram a importancia da formagéo e como as escolas de campo
investigadas 0s professores ndo tiveram acesso a formag8o especifica antes e mesmo durante a

Sua atuacdo nestas escolas.



Gréfico 17: Conhecimento sobre Educacéo do Campo

Q. Qual é o seu conhecimento sobre a educacao do campo?
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Fonte: Autor (2014)

No Gréfico 18, ao responderem a pergunta “ Se vocé pudesse escolher uma profissao hoje com
a experiéncia que tem, vocé escolheria 0 magistério?’, vemos que aguns profissionais nao
escolheriam a profissdo, provavelmente em virtude da ndo valorizacdo profissional e humana, da
excessiva carga de trabalho, das condicBes estruturais, dos conflitos existentes na escola e na

comunidade que refletem navida do profissional de ensino.

Gréfico 18: Opcao pelo Magistério

Q. Se voceé pudesse escolher uma profissao hoje com
a experiéncia que tem voceé escolheria o magistério?

sin MAD

B Escolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)



Sobre a avaliacdo dos entrevistados em relacdo ao ensino oferecido pela escola, notamos que
as escolas possuem avaliagoes diferentes, conforme ilustra o Gréfico 19. A Escola 2 foi relativamente
bem avaliada, enquanto a Escola 1 ndo teve um desempenho satisfatorio, no que tange a integracéo de
disciplinas.

Quanto ao papel da escola em relacéo a vida dos alunos, a andlise dos gréficos mostra que para
os profissionais do 1° segmento a escola € um lugar que apenas contribui para uma formagéo bésica
(leitura e célculo), ndo se preocupando com a formagdo critica do alunado, enquanto para 0s
profissionais do 2° segmento, a escola € um lugar fundamental para a compreensdo do mundo por
meio de um olhar critico e atuante.

Gréfico 19: Integracdo do ensino
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Fonte: Autor (2014)

Por fim, o Grafico 20, nos mostra a percepcao dos docentes sobre a participacéo da familia dos

alunos também foi envolvida na pesquisa

Gréfico 20: Atitude das familias em relacdo a escolaridade dos filhos

Q. Qual e a atitude mais frequente das familias de seus
alunos em relacao a escolaridade dos filhos?
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Fonte: Autor (2014)
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O resultado das respostas, conforme o Gréfico 20, mostra que os responsaveis da Escola 1,
segundo a percepcao dos docentes, sdo mais presentes que os da escola 2, que SO aparecem nas escolas
guando sdo solicitados (adverténcia aos filhos ou reunido de pais), segundo a percepcdo dos
professores que responderam a questéo.

4.2. O questionério sobre o ECA

A seguir sera apresentada a andlise da pesquisa feita com os professores das escolas 1e 2 sobre
aLei 8060/90, o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Responderam a este questionério, 9 professores
da escola 1 e 8 professores da Escola 2, um nimero mais reduzido do que os respondentes do Primeiro
questionario.

O Gréfico 21 ilustra as respostas a questéo sobre 0 acesso ao ECA.

Gréfico 21: Acesso ao ECA

Q. Voce tem acesso ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)?
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mEscolal Escola 2
Fonte: Autor (2014)

Num primeiro momento, verificamos que grande parte dos entrevistados declararam ter acesso
ao ECA, no entanto, nessa questdo apenas 5 de 17 entrevistados souberam citar um artigo do Estatuto
(Gréfico 22).

O artigo mais citado foi 0 artigo 53 que estabelece:

A crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificagdo para o traba ho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia ha escolg;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores,
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Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as insténcias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;
V- acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Par &grafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagogico, bem como participar da definicio das propostas
educacionais.(BRASIL, 1990)

Apesar do artigo 53 abordar o direito a educacdo, somente 4 professores sinalizaram ter

conhecimento sobre seu conteido, como podemos visualizar no Gréfico 22. E importante considerar

gue o mesmo artigo é citado no préprio questionario de pesquisa.

Gréfico 22: Artigo do ECA maisreevante

Q. Qual artigo do ECA voce acha mais relevante para o

ensino-aprensizagem do aluno?
]

utigo 5

Fonte: Autor (2014)

ol a0 responder am

Como podemos ver no Grafico 22, um outro artigo foi citado por apenas um docente, 0 129,

COMO Veremos a seguir:

Art. 129. Sdo medidas aplicaveis aos pais ou responsavel:

| - encaminhamento a programa oficial ou comunitério de protecdo afamilia;
[I- inclusdo em programa oficial ou comunit&rio de auxilio, orientagcdo e
tratamento a al codlatras e toxicdmanos,

[11- encaminhamento a tratamento psi col 6gico ou psiquiétrico;

I V- encaminhamento a cursos ou programas de orientacao;

V- obrigacéo de matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua freqiiéncia e
aproveitamento escolar;

VI- obrigagdo de encaminhar a crianga ou adolescente a tratamento
especializado;

VI1I- adverténecia;

VIII- perdadaguarda;

I X- dedtituicdo datutela;
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X- suspensdo ou destituicdo do pétrio poder poder familiar. (Expressdo
substituida pelaLei n° 12.010, de 2009) Vigéncia

Paragrafo unico. Na aplicacdo das medidas previstas nos incisos IX e X
deste artigo, observar-se-a o disposto nos arts. 23 e 24. (BRASIL, 1990)

Como observamos, esse artigo € voltado aos pais ou responsaveis em caso de negligéncia.
Possivelmente o entrevistado que citou esse artigo tem o conhecimento prético da Lei.

A préxima questéo refere-se a formacdo especifica sobre o ECA, e as respostas deixam claro
gue grande parte dos docentes ndo tem o conhecimento apurado sobre o ECA, 0 que pode ser

explicado pela falta de formacéo especifica para atuar profissionalmente com os desafios do diaa dia
Gréfico 23: Formagéo sobre o ECA

Q. Voceé teve alguma formacao especifica sobre o ECA para
atuar profissionalmente?
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W Escolal Escola 2

Fonte: Autor (2014)

Veificamos ainda, no Grafico 24, que, mesmo sem 0 conhecimento necessario, 6 professores

jautilizaram o ECA como forma de garantia do zelo do alunado.

Gréfico 24: Utilizacdo do ECA

, Voce ja utilizou o ECA como forma de garantia ao zelo de um
[ =]
aluno?
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Fonte: Autor (2014)

Quanto a participacdo dos pais ou responsaveis na construcdo e ciéncia do PPP (Projeto

Politico Pedagdgico), notamos que na Escola 20s professores declararam que o indice de colaboracéo
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foi bem maior em relagdo a Escola 1. 1sso pode ser explicado devido as atividades desenvolvidas fora
do ambiente escolar (visitacdo a Fazenda S&o Bernardino, parceria da escola com a PUC-Rio).
Entretanto a Escola 1 tem um projeto Politico Pedagégico elaborado o que ndo ocorre com a escola 2.
Outros fatores — como o tamanho da escola e o numero de alunos, e o fato da escola ter turmas dois ou
de apenas um segmento do nivel fundamental, podem influenciar esta e outras respostas.

Gréfico 25: Ciéncia e participacédo dos pais

Q. Os pais ou responsaveis tém ciéncia sobre o processo
pedagogico? Eles participam das propostas educacionais?
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Fonte: Autor (2014)

Seguindo para o Gréfico 26, mais uma vez fica evidenciado que ndo ha uma parceria entre os
0rgaos de protecdo da garantia do direito da Crianca e do Adolescente com os profissionais da
educacdo, gerando um desconhecimento e um desinteresse sobre a L el.

Gréfico 26: Palestra sobre o ECA na escola

Q. Ja houve alguma palestra em sua unidade escolar sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, ministrada pelo Ministério Plblico ou
Conselho Tutelar?
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Fonte: Autor (2014)
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No Gréfico 27, quando se pergunta sobre a utilizagdo do ECA como um recurso pedagdgico, 4
professores responderam que sim, 0 que causa estranheza, uma vez que ja sinalizaram um
conhecimento pouco apurado sobre o estatuto.

Graéfico 27: ECA como recur so pedagdgico

Q. Voce ja utilizou o ECA como um recurso pedagogico? De que forma?
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Fonte: Autor (2014)

No Gréfico 28, que apresenta as respostas a questdo “vocé acredita que numa Instituicéo
Escolar os direitos sobrepdem os deveres estabelecidos pelo ECA?, constatamos que na Escola 2 os
professores, em sua maioria, discordaram dessa afirmagdo, contudo, os professores da Escola 1, na sua
maior parte, concordaram com a afirmacéo. Percebemos entdo que a fata de conhecimento da
proposta pedagdgica da escola e do ECA os levaram a essa concordancia.

Gréfico 28: O ECA eaescola

Q. Vocé acredita que numa Instituicdo Escolar os direitos
sobrepGem os deveres estabelecidos pelo ECA ?
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Fonte: Autor (2014)
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Por fim, analisaremos o Gré&fico 29, que trata especificamente sobre o artigo 53 do ECA, onde
estédo contidos os direitos basicos dos alunos. Como vimos no Gréfico 22, esse artigo foi 0 mais
mencionado, no entanto, quando mostrado o direito a organizacdo estudantil, houve um certo desprezo
por parte dos professores respondentes, apenas superado pela negacdo do direito de contestacdo de
critérios avaliativos, mencionado por apenas 3 professores. Note-se que a maior parte dos professores
da Escola 2, mais distante e de dificil acesso, apontaram o direito a escola publica préxima a
residéncia dos alunos como a que mais se enquadra a realidade local, enquanto os professores da
Escola 1, indicaram o direito a igualdade de condi¢bes de acesso e permanéncia na escola como

principal.

Gréfico 29: O Artigo 53 do ECA earealidade da escola

Q. Qual (is) itens do artigo 53 se enquadram na realidade de
sua unidade escolar?
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Fonte: Autor (2014)

As respostas a0 questionario comprovaram o desconhecimento do ECA nas unidades
escolares, impactando a elaboracdo do PPP e as préticas pedagdgicas, muitas vezes desconsiderando
os direitos dos alunos e suas familias, em especia o de terem atendidas as suas especificidades, em

relacdo arealidade rural em gque se inserem.

4.3. O questionério aplicado as Comunidades

Foi aplicado ainda um questionario a comunidade sendo que responderam ao questiondrio 23
pais da Escola 1 e 23 pais da Escola 2. As questBes permitem tracar um perfil dos respondentes no que

se refere a sua atuacdo profissional, escolaridade e a relacdo com a escola onde seus filhos estudam.
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No Gréfico 30, vemos a naturalidade dos respondentes, sendo que a maioria nasceu na propria
localidade, seguido dos oriundos de outros municipios fluminenses, sendo infimo o nimero dos que
vieram de outros estados.

Gréfico 30: Local de nascimento

0. Onde vocé nasceu?
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Fonte: Autor (2014)

Como nesta primeira questdo” verificamos que a maioria dos pais sdo hascidos nos bairros em
gue estdo situadas as escolas, julgamos que isso contribui para uma identificagdo mais apurada sobre a
realidade da pesquisa apresentada. Ainda que alguns ndo tenham nascido nos bairros, o Gréfico 31,
mostra que todos os entrevistados moram nas localidades, o que reforca o reconhecimento da realidade
local.

Gréfico 31; Local de moradia

Q. Qual bairro vocé mora?
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Fonte: Autor (2014)

Ja no Gréfico 32, sobre como caracteriza o bairro onde mora, 0os nimeros revelam um alto
indice de reconhecimento geografico espacial das areas sinalizadas com caracteristicas rurais, tendo
apenas um pequeno indice de discordancia, talvez em virtude de uma aproximacdo com um centro
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urbano (na Escola 1 com o Bairro de Miguel Couto e na Escola 2 com o municipio de Queimados).
Isso pode gjudar a explicar 0 ndo reconhecimento por parte de 6 moradores da sua comunidade como

umaarearural.

Gréfico 32: Caracterizacédo do Bairro

Q. Como voce identifica o bairro ?
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Fonte: Autor (2014)

No Grafico 33, que apresenta as respostas sobre o local onde exerce suas atividades
profissionais, vemos que a maioria dos pais respondentes ndo trabalham na localidade onde moram.

Gréfico 33; Local detrabalho

Q. Onde vocé trabalha?

20
18
i6
14
12
10

8

&

q
2
o

Mo Bairro Cutro local

8 Escola 1 Escola 2

Fonte: Autor (2014)

No Gréfico 34, referente a questdo sobre a atividade ocupacional exercida pelos respondentes
moradores dos bairros, ainda ha uma forte tendéncia de trabalhadores atuando nas pequenas atividades
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rurais (sitios, rogas, plantio, pecuaria), no entanto, ha um nimero expressivo que atua em centro
urbanos (pedreiros, gjudante de pedreiro, cameld, motorista de caminh&o, trocador de énibus), como

podemos ver no Gréfico 33.

Gréfico 34: Ocupacao

Q. Em que fungdo voce atua?
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Fonte: Autor (2014)

Cabe destacar que as atividades profissionais citadas se enquadram na formagdo académica
dos entrevistados, que € de baixa escolaridade, sendo que a maioria ndo concluiu 0 ensino

fundamental.

Gréfico 35; Escolaridade

Q. Até que série vocé estudou?
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Fonte: Autor (2014)
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Como podemos observar no Gréfico 35, o grau de formagdo desses trabal hadores é baixo e por
iSS0 0s cargos ocupados, em sua maioria, ndo exigem um elevado grau de escolaridade, o que reflete
nas profissdes citadas anteriormente.

Por fim, as Ultimas trés questfes abordam especificamente as escolas investigadas (Escola 1 e
Escola 2), no que se refere as suas caracteristicas rurais, ao seu significado para os alunos e a sua
avaliagéo.

No Gréfico 36, os respondentes em sua totalidade identificam as escolas como rurais. A Escola
2, apresenta caracteristicas rurais, inclusive uma cartilha ou livro proprio da realidade da comunidade,
retratando na escola as pequenas atividades rurais. JaA na Escola 1, o reconhecimento se d4,
principalmente, por se localizar numa &rea rural, j4 que a estrutura fisica da escola e o trabalho
desenvolvido por ela ndo retrata a realidade de uma escolarural.

Comparando esses dado com o das respostas dos professores (Grafico 15) vemos que se 0s
pais ndo tém davidas sobre a caracterizagdo da escola como rural, uma parcela dos professores nao

tem a mesma posigao.
Gréfico 36: Caracterizacdo da Escola

0. Como voce identifica a Escola 7

[+

Escola com carcterishic as rirais Escola urbana

Fonte: Autor (2014)

Ainda sobre as escolas, no Gréfico 37, podemos observar os significados atribuidos a escola
dos filhos quanto a sua funcdo na educacdo odos mesmos. Vemos que a maioria dos responsaveis
considera a educacdo escolar um meio dos filhos acancarem um bom emprego no futuro, o que
comprova a associagdo da escolarizagdo como instrumento para a melhoria da qualidade de vida, e 0
valor atribuido e educacdo pelas familias. Apenas uma pequena parcela dos pais enxerga a escola

como uma ferramenta de transformacdo cidadd, isto &, reconhece que seu papel extrapola a mera
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preparacdo para melhores oportunidades no mercado de trabalho, mas atribui a escola um papel
formativo mais amplo. Para outro grupo de pais, a escola € apenas uma obrigacdo, 0 que parece
demonstrar que o valor da educagdo ndo esta internalizado, mas sim o reconhecimento de que a
escolarizagdo € obrigatoria, e se assim ndo fosse ndo haveria um maior empenho na escolaridade dos
filhos.

Gréfico 37: Significado da Escola

Q. Para vocé o que é esta escola ?
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Lhma possibilidade para o aluno no  Um lugar que forma pessoas para Umia obrigagho

futuro garantir bons empregos  pensar a sociedade e poder atuar
na sua transformagao

W Escola 1 Escola 2

Fonte: Autor (2014)

No contexto da avaliagdo da escola, a maioria dos respondentes da comunidade avaliou as
escolas como Regulares, ainda que mais pessoas avaliassem a escola como boa do que como ruim, o
gue desponta como positivo.

Gréfico 38: Avaliacao da Escola

Q. Como vocé avalia a escola?
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Fonte: Autor (2014)
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Assim, a avaliac8o de ambas as escolas, pode ser considerada de forma positiva, o que reflete
no bom desempenho dos profissionais da educacdo, apesar da precariedade da estrutura fisica e das

condicdes de trabal ho.

Os dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios nos permitiram esbocar um panorama das
escolas e da percepgdo de seus professores, ainda que ndo de forma mais aprofundada. Detectamos
gue nas duas escolas investigadas os professores apresentam um perfil ndo muito diferente dos
professores das escolas publicas fluminenses, em especial na Baixada Fluminense, entretanto
destacamos que a falta de formac&o especifica sobre educacdo do campo para professores que atuam

nessas escolas é um dado muito preocupante.
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V — CONSIDERACOESFINAIS

Esta dissertacdo abordou a educacdo no campo em Nova Iguagu, a partir da investigacdo em
duas das 12 escolas do Municipio, sobre o cumprimento do direito a educacdo de criangas e
adolescentes matriculados nessas escolas, a luz do ECA — estatuto da Crianca e do Adolescente.
Estudos sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) nos gjudaram a referenciar a temética
investigada, em especial no que tange a educacéo do campo, tendo em vista a legislacéo pertinente ao

direito a educacdo e a educacdo no campo.

Durante a investigacéo foram realizadas diversas visitas as duas escolas e para a obtengdo dos
dados, foram elaborados questionarios aplicados a professores das escolas investigadas, priorizando
guestbes sobre sua formagdo e conhecimento sobre 0 ECA e a educagdo do campo, entre outras
questdes, que constituiram o material empirico da investigacdo, analisado a luz do referencial tedrico,
abordando perspectivas histéricas, socioldgicas, filosoficas e curriculares, numa abordagem também

interdisciplinar, dentro de uma perspectiva micro e macro social.

Em decorréncia do seu enfoque especifico, este estudo teve como horizonte o entendimento
das relagdes sociais concretas que determinam a materializacdo das propostas politicas e pedagdgicas
em questdo, na perspectiva inclusiva e democrética, do direito a educacdo de segmentos
historicamente excluidos. Assim, recorremos a observacdo e conversas informais com professores e
com os dados dos questionarios, para compreender melhor aimportancia e a necessidade do ECA nas
escolas do campo, e em especial, nas escolas investigadas. Pudemos perceber, a caréncia ho processo
de formac&o dos professores no que se refere a apropriagdo do ECA, impactando negativamente no
significado de suas experiéncias educativas — formativas e profissionais, reduzindo suas possibilidades
de ter diferentes maneiras de olhar e refletir sobre a redidade, de pensar a S mesmos enquanto
protagonistas de suas proprias historias. As lacunas na formagéo dos professores, também no que tange
ao conhecimento sobre a educagéo do campo, seus objetivos, principios e diretrizes, também minimiza
e empobrece 0 processo de construcdo de conhecimentos necessarios a autonomia politica, econémica
e social dos sujeitos envolvidos neste processo, em especial dos educadores. Assim, nossa pretenséo
com essa pesquisa foi contribuir na luta pela educacéo do campo na Baixada Fluminense, em especial

em Nova lguagu, assim como, suas bandeiras de lutas.

Entre o que consideramos achados da pesquisa temos o fato preocupante de que muitos dos
professores que atuam nas escolas do campo de Nova lguagu ndo terem tido qualquer formagéo
especifica sobre as Diretrizes da educacdo do Campo para a educacdo basica ou outra capacitacdo para

gualificar a sua atuagéo, da mesma forma a capacitacdo dos poucos que a receberam se caracteriza
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como superficial e aligeirada, consistindo em palestras ou discussdes. Da mesma forma, € notorio o

desconhecimento sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente, inclusive no que tange a educagéo.

Chamou ainda a nossa atencéo que em vérias escolas do campo de Nova Iguacu o corpo
docente e a equipe pedagdgica tem resisténcia a proposta da educacdo do campo, ndo se identificam
com a mesma e nem acham que as escolas em que atuam sdo escolas do campo. Outro estranhamento
refere-se a inexisténcia de projeto politico pedagdgico em uma das escolas e na escola em que este
documento existe ndo ha qualquer mengdo a esta escola ser caracterizada como escola do campo.
Julgamos que essas ocorréncias sdo uma demonstracéo de certo descomprometimento com 0 ensino
ministrado a criancas e adolescentes, ferindo seus direitos a uma educacéo de qualidade e que atenda

as suas caracteristicas especificas de populagcdo do campo.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA - PPGEA

Questionario para os professor es

1- QUAL E O SEU SEXO? (A) Masculino  (B) Feminino

2. QUAL E A SUA IDADE:

(A) até 24 anos.(B) De 25 a 29 anos.

(C) De 30 a39 anos.(D) De 40 a 49 anos.
(E) 50 anos ou mais.

3. QUAL A SUA FORMAGCAO (Pode marcar mais de um)?

(A) Magistério /Formagéo de Professores 2° Grau (Normal) .

(B) Nivel Superior/Graduagdo (Licenciatura) Qual curso? Qud Instituicdo?
(C) Nivel Superior/Graduagéo (Bacharelado). Qual curso? Qual Ingtitui¢do?
(D) P6s-Graduagéo lato sensu (Especializacao) Qual curso? Qual Instituicao?
(E) Mestrado. Qual curso? Qual Ingtitui¢do?

4. Caso possua curso superior, HA QUANTOS ANOS VOCE OBTEVE O CURSO SUPERIOR?
(A) Héacinco anos ou menos.

(B) De 6 a15 anos.

(C) De 16 a 25 anos.

(D) H&mais de 25 anos.

5. HA QUANTOS ANOS VOCE E PROFESSOR (A)?
(A) Héacinco anos ou menos.

(B) De 6 a15 anos.

(C) De 16 a 25 anos.

(D) H&mais de 25 anos.

6. HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NESTA ESCOLA?
(A) Héacinco anos ou menos.

(B) De 05 a 10 anos.

(C) De 10 a 15 anos.

(D) De 16 a 25 anos.

(E) Hamais de 25 anos.

7. QUAL A SUA SITUACAO FUNCIONAL ?
(A) Concursado /Efetivo.

(B) Contrato (CLT).

(C) Outra.

8. QUAL O SEU REGIME DE TRABALHO em horas semanais besta escola ?
(A) 40 horas.

(B) 30 horas.

(C) 20 horas.

(D) Outro: h.

9. VOCE TRABALHA EM OUTRA ESCOLA, atuamente ?
(A) Sim, rede privada.

(B) Sim, na rede publica municipal.

(C) Sim, narede publica estadual .

(D) Sim, rede privada e rede publica

(D) N&o, somente nesta escola.

10. SOMANDO TODAS AS ESCOLAS ONDE TRABALHA, QUAL E A SUA CARGA HORARIA DE AULAS
POR SEMANA?

(A) Até 12 horas-aula.

(B) Até 20 horas-aula.

(C) Até 30 horas-aula.

(D) Até 40 horas-aula.

(E) Mais de 40 horas-aula.



11. QUAL E O SEU SALARIO BRUTO TOTAL (COM ADICIONAIS SE HOUVER) COMO PROFESSOR (A)?
(A) De 3 a5 salérios-minimos.

(B) De 5 a7 salarios-minimos.

(C) De 7 a 10 saarios-minimos.

(D) De 10 a 20 sa&rios-minimos.

(E) Mais de 20 salérios-minimos.

12. QUAL E A SUA RENDA FAMILIAR BRUTA?
(A) De 3 a5 salérios-minimos.

(B) De 5 a7 salarios-minimos.

(C) De 7 a 10 saarios-minimos.

(D) De 10 a 20 sa&rios-minimos.

(E) Mais de 20 salérios-minimos.

13. NESTA ESCOLA, VOCE E PROFESSOR de qual série /disciplina?

14. Como vocé identifica o bairro onde a esta escol a esta localizada?
() Como umaregido urbana
( ) Comoumaregido rura

15. Como vocé identifica esta escola ?
() Umaescola com caracteriticas rurais
() Umaescolaurbana

16. Vocé teve alguma formagado especifica— sobre aeducacdo no campo - para atuar nesta escola?
(A) Cursol/capacitagdo fornecida pela SMED.

(B) Curso/capacitagéo fornecida pela Escola

(C) Palestra sobre educagéo do campo.

(D) Discussdo na escola sobre a educacdo no campo.

(E) Nenhuma formagao/capacitacao.

17. Qual é o seu conhecimento sobre a educagéo do campo?
(A) Cursol/capacitagdo fornecida pela SMED.

(B) Curso/capacitagéo fornecida pela Escola

(C) Palestra sobre educagéo do campo.

(D) Discussdo na escola sobre a educagdo no campo.

(E) Nenhum conhecimento.

18. Se vocé pudesse escolher uma profissdo hoje com a experiéncia que tem vocé escol heria o magistério?
()sm
( )ndo

19. COMO VOCE AVALIA O ENSINO OFERECIDO NA ESCOLA ?

(A) E bem integrado, havendo clara vinculagio entre as disciplinas.

(B) E relativamente integrado, j& que as disciplinas se vinculam apenas por blocos ou &reas de conhecimento afins.
(C) E pouco integrado, j& que poucas disciplinas se interligam.

(D) N&o apresentaintegracdo alguma entre as disciplinas.

20. Na sua opinido qual tem sido o papel desta escola na vida dos alunos.

() Um lugar que da uma formagao bésica, contribuindo para que eles aprendam a escrita, aleitura e os caculos.

() Um lugar que os prepara para disputar vagas no ensino médio em espacos de ensino de exceléncia como as escolas
técnicas e outras

() Umlugar que esta sendo fundamental para que eles compreendam o mundo em que vivem e se desenvolvam como
cidadaos criticos, pensantes e atuantes.

21. PARA VOCE, ESTA ESCOLA SE DIFERENCIA DAS DEMAIS EM QUE VOCE TRABALHA OU JA
TRABALHOU, PRINCIPALMENTE, EM QUE ASPECTOS?
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22. EM SUA OPINIAO, QUAL E O PAPEL FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DO CAMPO?

23. COMO VOCE CARACTERIZA OS SEUS ALUNOS NESTA ESCOLA, SE COMPARADOS COM OS
ALUNOS DE OUTRAS ESCOLAS?

24. QUAL E A ATITUDE MAIS FREQUENTE DAS FAMILIAS DE SEUS ALUNOS EM RELAQ&O A ESCOLARIDADE DOS
FILHOS? (Marque apenas UMA opcao)

(A) Presente.

(B) Presente em excesso

(C) Presente s6 quando sdo chamados.

(D) Ausente.

(E) Presente sb nas reunifes de pais

25. VOCE TEM ACESSO A INTERNET?
(A) Sim, em casa.

(B) Sim, somente no trabalho.

(C) Sm, Lan House.

(D) Sim, outros espacos. Quais?

(E) Sim, em casa e no trabal ho.

(F) N&o. ? Passe paraa Questéo 57.

26. EM QUE CIDADE VOCE RESIDE?

27- Em sua opinido o que poderiamos ser feito para melhorar o ensino desta escola.

Muito Obrigada, pela sua colaboragéo!
Sua participacdo é muito importante! !!
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ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA - PPGEA

Questionério sobre o ECA

1- Vocé tem acesso ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)?
()Sm ( ) Nao

2- Qual artigo do ECA vocé acha mais relevante para 0 ensino-aprendizagem do aluno?

3- Vocé teve alguma formacado especifica sobre o ECA para atuar profissionalmente?
( )sm ( )ndo

4- Vocé ja utilizou 0 ECA como forma de garantia ao zelo de um aluno?
( )sm ( )ndo

5- Os pais ou responsaveis tém ciéncia sobre o processo pedagogico? Eles participam das propostas
educacionais?
( )sim ( )ndo

6- Ja houve alguma paestra em sua unidade escolar sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
ministrada pelo Ministério Pdblico ou Conselho Tutelar?
( )sm ( )ndo

7- Vocé jautilizou o ECA como um recurso pedagdgico? De que forma?
( )sim ( )ndo

8- Vocé acredita que numa Ingtituico Escolar os direitos sobrepdem os deveres estabelecidos pelo ECA ? Por
qué?

9- Qual (is) itens do artigo 53 se enquadram na realidade de sua unidade escolar? Marque-os.
Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

( )I - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

()11 - direito de ser respeitado por seus educadores;

( ) - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores,
( ) I'V- direito de organizagéo e participacdo em entidades estudantis;

() V- Acesso aescola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

10- Como vocé avaliao ECA ?

69



ANEXO 3

Escola Municipal xxx (Escola 1)
Question&rio para os professores e equi pe pedagogica
Sua participacdo € muito importante! !!

1- Qual sua formacao atual?

2- H4 quanto tempo vocé atua no
magistério?

3- Se vocé pudesse escolher uma
profissdo hoje com a experiéncia que
tem vocé escolheria o magistério?
()sm

( ) néo

4- Como vocé identifica o bairro da
escola?

() Como umaregido urbana

() Como umaregido rural

5- Como vocé identifica a Escola XXX?
() Umaescolacom caracteristicas rurais
() Umaescolaurbana

6- Como vocé avalia a escola XXX em
todos o0s seus aspectos?

( )Boa

( ) Regular
( ) Ruim

7- Na sua opiniao qual tem sido o papel da escola
XXX navida dosalunos.

() Umalugar que da umaformagao basica,
contribuindo para que eles aprendam a escrita, aleitura
eoscaculos.

() Umlugar que os prepara para disputar vagas no
ensino médio em espacos de ensino de exceléncia
como as escol as técnicas e outras

() Umlugar que esta sendo fundamental para que
eles compreendam o mundo em que vivem e se
desenvolvam como cidadaos criticos, pensantes e
atuantes.

8- Em sua opinido o que poderiamos fazer para
melhorar a nossa escola.
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