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RESUMO

PIMENTA, Claudia Marisa Ferreira Machadmclusdo de estudantes com necessidades
especiais no ensino agricola: experiéncias docentes Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais — Campus Sdoab Evangelista-MG 2012. 90f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo Agricola). uistile Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2012.

Neste estudo investigamos a inclusdo de estudemtesiecessidades especiais, com base nas
experiéncias docentes vividas no cotidiano de uscala de Educacéo Basica Tecnoldgica,
pertencente a rede publica federal, abordando @psestelacionadas a formacdo de
professores, tanto inicial quanto continuada, @rasicas docentes que contribuem para a
organizacdo de escolas inclusivas. Tendo como Mmedtcdo tedrica 0 pensamento de
Theodor Adorno, representante da teoria critickstala de Frankfurt, e de alguns de seus
comentadores, este estudo problematiza a formag@mnte, que se revela insipiente no que
se refere ao atendimento da diversidade dos esasdaom necessidades especiais, por nao
possibilitar aos professores a reflexdo criticaesséria para o desenvolvimento de sua
autonomia. Em tempo, analisamos, ainda, as mudastagurais que estdo ocorrendo nas
sociedades pos-modernas, em relacdo ao convivicactiversidade, sendo este movimento
um pressuposto importante para a inclusdo dos agtesl com necessidades especiais, com
base no pensamento de Stuart Hall. Problematizaguestfes ligadas a educacdo e
emancipacao, a educacao e politica e educacaersbiizacdo focada na formacéao critica
dos professores para a autonomia, com vistas ainegd@io de escolas inclusivas. A incluséo
escolar deve ocorrer ndo apenas com base nos itispgo$egais, mas, principalmente, pela
sensibilizacdo dos professores quanto ao processerdocratizacdo educacional e por meio
da reflexdo critica acerca das praticas docenteotidiano da escola. Foram analisadas as
guestdes legais que amparam a inclusao escolatudaates com necessidades especiais na
rede regular de ensino e as possibilidades na iaeg@io de escolas inclusivas baseadas no
desenvolvimento do sentimento de solidariedadesper® entre professores e estudantes.
Esta pesquisa teve como sujeitos os professorasndeurso técnico profissionalizante e
integrado ao Ensino Médio, oferecido pelo Instittiederal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais - Campus S&o Joao Elstag®lG. Por meio de entrevistas
semiestruturadas com os professores da referiddae$oi possivel perceber que o processo
inclusivo ainda esta se estruturando no Brasilagndimento a uma demanda educacional,
configurando-se em um grande desafio aos sistescataees. Os resultados obtidoslocus
deste estudo permitiram concluir que a formacaprdéessores tem contribuido pouco no
combate e na superacdo da exclusao dos estudameseressidades especiais. Mesmo
diante desta realidade, os professores da esceslguipada revelaram que os elementos
centrais para a organizacédo inclusiva da escolast@mas redes de apoio constituidas pelos
profissionais da escola e que suas experiénciai raotidiano envolvido, na tessitura de
fazeres e praticas, tém se constituido nas priiscgsratégias de enfrentamento dos desafios
da inclusdo de estudantes com necessidades espdétmisamos que este estudo oferece
subsidios para debates sobre a democratizagdo coéa gaiblica brasileira e sobre os
caminhos que ainda estdo sendo percorridos naddimg constituicdo de uma escola mais
humana, plural e solidaria.

Palavras - chave Formacao de Professores; Praticas Docentes ¢éaHactusiva; Estudantes
com Necessidades Especiais.



ABSTRACT

PIMENTA, Claudia Marisa Ferreira Machadaclusion of students with special needs the
agricultural teaching: teachers’ practices atFederal Institute of Education, Science and

Technology Minas Gerais — Campus Sao Jodo EvangéiisMG. 2012. 90f. Dissertation
(Masters in Agricultural Education). Institute ofyjonomy, Federal Rural University of Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ. 2012.

In this study we investigated the inclusion of gid with special needs, based on teachers’
daily life experiences in a Technological Basic @ihthat belongs to the Federal Public
System. We also addressed issues related to tsach#iral and ongoing training and
teachers’ practices that contribute to inclusivieost organization. This study problematized
teachers’ training, which is stumbling as to theeradance of students’ diversity with special
needs, by not allowing teachers the necessarygalriteflection towards the development of
their autonomy, having as theoretical grounds Thedddorno’s thoughts, critical theory
representative from Frankfurt School. We also aredythe structural changes that have taken
place in postmodern society, related to the cométht diversity. This movement is an
important assumption to the inclusion of studenith 8pecial needs, having Stuart Hall’'s
thoughts as a support. We questioned some madkated to education and emancipation,
education and politics and education and sengildititused on teacher’s critical training to
their autonomy, bearing in mind inclusive schoaigamization. School inclusion must occur
not only based on legal provisions, but chieflyoaktsy teachers’ sensitivity to educational
democratization process and by means of critideaton about teaching practices in school
life. Legal issues that support school inclusiostoidents with special needs were analyzed in
regular teaching system. Possibilities in inclussedools organization were also analyzed,
based on the development of solidarity and respewing teachers and students. Teachers
from a technical course integrated to High Schoa Federal Institute of Education, Science
and Technology, Sdo Joao Evangelista Campus, Werenain subjects considered for this
research. By semi-structured interviews with teesHeom this school it was possible to
realize that inclusive processes are still struictuim Brazil, in order to meet an educational
demand and they are a great challenge to the sckgstems. The results we got from this
study allowed us to conclude that teachers’ trgirias contributed little in combating and
overcoming exclusion of students with special neé&fen in face of this reality, school
teachers surveyed revealed that central elemerntsetoiclusive school organization are the
support networks constituted by school professwiaad that their experiences in/from life
school, their doings and practices have been the steategies to face the challenges to
students with special needs inclusion. We thinis study offers subsidies in order to
promote debates about Brazilian schools democtatizaand about paths that are being
driven into the direction of making a more humdnrg and solidary school.

Key words: Teachers Training; Teachers Practice and IncluS§iebool; Students with
Special Needs.



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Taxa de analfabetismo da Populacdo de 15 anofamu.m...........ccevvvvvvvnnnnnnn. 17
Grafico 2 - Relacdo de estudantes com necessidades espeatasulados no ano de 2010,
distribuidos por Rede de ENSINO ........cuuiiiiiiiiiiiic e e e 18
Gréfico 3 - Numero de matriculas da Educacédo Especial porlidada .............cccccccee...... 19
Grafico 4 - Matriculas de Educacédo Especial (modalidade especalunos incluidos) por
Dependéncia Administrativa de acordo com o Cend® 2ZINEP, MEC, 2010).................... 19
Gréfico 5 - Caracterizacdo dos tipos de deficiéncias apredasipelos estudantes incluidos
em classes regulares @ampusSao Jodo Evangelista do IFMG ............coceecceiiiieninnnnnn. 42



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Distribuicdo dos estudantes com necessidadesiaspquor tipo de deficiéncia,
nas séries/periodos regulareSGIMPUSSIE dO IFMG. ... e 42
Tabela 2 -Caracterizacédo das professoras entrevistadasugm® @au que atuaram em turmas
do Curso Técnico em Nutricdo e Dietética@QRmpusSJE do IFMG. ............evvvviiiiiieeennn. 9.4



LISTA DE FIGURAS

Figura 1l e 2 -Entrada do Prédio de aulas | ........cooo oo 43
Figura 3 e 4 Parte interna do Prédio de aulas I- acesso asdmkaslas e laboratérios........ 44
Figura 5 e 6 -Entrada dos estudantes do Prédio de aulas.locmee.vveeiieeeieeeeiiiiiiiieeiiiiiins 44
Figura 7 e 8 Entrada do refeitorio dGampuUS.............uuuruuiiiieiiiee e ee e e eeeeeeeeeer e eeeeeeaanaees 44
Figura 9 e 10 -Entrada da Biblioteca dBampus...............uuuuuiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeceeeeeeeeeeeeeees 45
Figura 11 e 12 -Entrada do Prédio de aulas Il .............ceeeeeeeiiiiiiiiiieieieeieieecccciiiiee, 45.
Figura 13 - Cantina dOS ESTUdANTES ...........uu.uue .. s ess e e e e eeeeeaeeeeseeeesssnnsnnnnnnnnsnnnes 46

Figura 14 - Entrada do Prédio Administrativo @ampus...........cccceeeeeeeeeeeeeeeeneeeeeennnnnnn.. 46



SUMARIO

APRESENTACAOQ ...t eem ettt et asste e ae e e, 1
1 CAPITULO| FORMULAGCAO DA SITUACAO PROBLEMA: OS DEAFIOS DA
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A ESCOLA INCLUSIVA.........ccoveeeieiennnn 4
2 CAPITULO I  FORMACAO DE PROFESSORES FRENTE A DEMANDA
DOS ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS ... 12

2.1 Identidade Cultural e Diferenca na POs-modad®d.................ceeeeeriiiiiieeeeenns 12
2.2 Democratizagao da Escola na Sociedade CONtamgRaDY.............ccvvvvvvieeeeeeeennn. 15

2.3 Os fundamentos historico-politicos, filosofieokegais da educagédo inclusiva..21
2.4 Formacé&o de professores e autonomia docertemacratizacdo da escola em

JEDALE. i e ——————— e 30
3 CAPITULO 1lI EDUCA(;AO INCLUSIVA E AS EXPERIENCI AS DOS
PROFESSORES DO IFMG — CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA .......cccococvnee. 36
3.1 Procedimentos ou Etapas do EStudO.... oo 37
3.2 Caracterizacdo do IFMGGampusSé&o Jodo Evangelista: Cenérios, Contextos e
[0 o 1Yo [ TN =83 (1T o TR PP 39
3.3 A Inclusédo Escolar de Estudantes com NecesssdBdpeciais n€@ampusSao
Joao Evangelista do IFMG — Aspectos INStitUCIONAIS..........ccoevveeeeeeiiiieeieiiiiiiinnnnnn 43

3.3.1 Aspectos estruturais relacionados a acddsithd fisica e arquitetonica. ... 43
3.3.2 Aspectos educacionais e pedagogicos do eropetitico-pedagogico

1 1Sy U1 (8 o3 o] 1 F= 1RO PPPPPRTNS 47
3.4 Narrativas de experiéncias docentes sobre hisaw de estudantes com
necessidades especiais do IFMG — Campus S&0 JeAg&hsta.............cceeeveeeeeeennneenne. 51
34.1 Diretrizes politicas e ac¢des formativas ewl ga inclusdo de estudantes
com necessidades especiaigdampusSao Joao Evangelista - IFMG.................. 57..
3.4.2 Protagonismo docente: experiéncias e intedespedagdgicas................ 61
3.4.3 Educacéo profissional e inclusao de estudaitm necessidades especiais:
desafios docentes € INSHIUCIONAIS. ....... .o eeeeerrrrnnmnnaaaeeeeeeeeeeeeeeeeeeireeeeeeeeeeenn 67
4 CONSIDERAQC)ES FINAIS ..o 72
5 REFERENCIAS ....cooiiitiiictceee ettt 80
B ANEXOS Lo ———— e —— 85
Anexo | — Questionario semi-estruturado ......cceeuvceeeiiiieieeeeiiieee e 86
ANexo Il — ROtEIro da eNtreVisSta...........iccceeeiiiiiiee e 88

Anexo Il — Termo de Consentimento LIVIC. . ... c e 0.



APRESENTACAO

A proposta desta dissertagdo surgiu no ano de 28dd% ter vivenciado algumas
experiéncias que me possibilitaram crescimentoiggiohal e humano. A primeira destas
vivéncias ocorreu em 1997, quando meu irmao safmregrave acidente automobilistico, que
provocou lesdes no cerebelo impossibilitando-oraaiae, por isso, passou a usar cadeira de
rodas para a sua locomocado. Essa situacdo permatéeleje e, no primeiro momento, tudo
era muito novo para mim e para a minha familiaa&ipdaquele momento foram necessarias
vérias adaptacdes fisicas/arquitetbnicas em noasas, 0 que provocou mudangas em nossas
atitudes e nas nossas formas de compreensao sabeeeaseus determinantes.

A opcao pelo exercicio do magistério se deu apdaraio setor de secretaria de
registros escolares da mesma escola em que ateochojo professora, despertada pela
possibilidade de conviver e de participar do crasaito diario das pessoas.

A escolha pela area de atuacéo, a Histéria, seepefuncédo de uma professora da
Educacdo Basica, uma profissional que me mostiopartancia de aprender Historia para
ampliacdo do conhecimento sobre os estados deiéoaiscdos seres humanos, com vistas a
possibilidade de intervencdo e de transformacasudarealidade. Isso me fez perceber a
necessidade de “deslocar o olhar” para os hompasaeas formulacdes que os préprios seres
humanos elaboram sobre si mesmos e sobre o conteixto.

Apos ter concluido a graduacéo, iniciei a docéneia@rea de Histéria e Geografia na
Escola Agrotécnica Federal de Sdo Jodo Evangehisja, denominad&ampusSao Jodo
Evangelista do Instituto Federal Minas Gerais (IPM&cusdeste estudo.

Em 2005, esta escola recebeu uma estudante corrédefa fisica, que também usava
cadeira de rodas para se locomover. Fui sua povéesturante os trés anos no Ensino
Técnico Profissionalizante e Integrado ao Ensindiblé

Em 2009, periodo em que estive a frente da Educdgablunicipio de S&do Joado
Evangelista, como Secretaria de Educacgdo convivi aorealidade da inclusdo de pessoas
com necessidades especiais mais de perto ao atnargestora de programas e promotora de
acdes que possibilitaram o0 acesso dos estudanteseressidades especiais a rede publica,
frente a consideravel demanda existente a éposagstlas municipais, principalmente no
meio rural.

E ainda, no ano de 2010, dentre alguns estudamtesleficiéncias que GampusSao
Joado Evangelista do Instituto Federal Minas Gi&®IG) matriculou, havia um estudante
cego e cinco estudantes com visdo e audicdo rextuzldesde sua chegada, participei
diretamente das atividades escolares do estudaif@ampus atuando como sua professora, 0
que me proporcionou momentos impares de aprendiean@ permitiu compreender que o
ato de educar € um desafio diario e o cotidianolas@ enriquecedor, tanto para formacgéo
profissional quanto para a nossa humanizacao.

Hoje, por meio da realizacdo deste trabalho de uymsqvenho amadurecendo
intelecto-academicamente, 0 que possibilita conmolere que as experiéncias pelas quais
passei foram necessarias para me sensibilizar &mace a compreensdo da diversidade
humana, com destaque para as demandas educacopadagogicas de estudantes com
necessidades especiais advindas/resultantes de&deia.

Essas experiéncias, tanto familiares como profisssp mesmo diante de algumas
manifestacdes de preconceito e de “olhares estiggdares”, me levaram a compreender que
deficiéncia ndo é sinbnimo de incapacidade. Masnasmo tempo percebi que ainda nao
possuia 0 conhecimento necessario para compreesdsentidos e significados sociais,
politicos, educacionais, entre outros, atribuiddsfeciéncia.



Mesmo diante das vivéncias anteriormente menciaadaano letivo de 2010, apos
encontrar o estudante cego em sala de aula, r&si#oadentificado como Davi, confesso
gue varios questionamentos me ocorreram ao emtraua turma: que atitudes/acdes seriam
necessarias para acolher pedagogicamente estamstenn minha sala de aula? Como atuar
na sala de aula com um estudante cego? Era gramigha vontade de ajuda-lo, no sentido
de conceder a ele todas as condi¢cdes necessér&a® gau sucesso escolar, mas a minha
formacédo académica ndo havia possibilitado nenlammhecimento acerca do atendimento de
estudantes com necessidades especiais com defciénc

Os demais colegas professoreC@mmps também sentiam as mesmas aflicbes que as
minhas diante daquela realidade. ApOs véarias neiagfées de nossas angustias, a
Coordenacédo de Ensino organizou, para os profesgqaeeiriam atuar com o estudante Dauvi,
dois médulos de um curso do sistema de escritdeBrApds isso, decidi encontrar nos
estudos as respostas que me permitiriam atendéiomat demandas presentes na situacao
em que me encontrava. As experiéncias anteriormeividas me permitiram refletir
criticamente sobre a minha atuacédo e a dos outadesgores que também se encontravam
diante do desafio da inclusdo de estudantes comssidades especiais, tanto o estudante
cego que chegara aBGampuscomo outros que chegariam a partir daquele momento
Entretanto, percebi que nem todos os profissiodaiscola se sensibilizaram frente ao
desafio que nos era posto a partir da inclusdoade D que poderia contribuir para a reflexao
de nossas praticas docentes com vistas ao atertdinfemuele estudante.

Diante da situacdo exposta, algumas questdes emergomo poderia colaborar no
processo de inclusdo dos estudantes com necessiéasgeciais ndCampus Sao Joao
Evangelista do Instituto Federal Minas Gerais (IBM&omo promover o debate sobre as
praticas dos professores desta escola em relacdaca@bimento dos estudantes com
necessidades especiais? Como enfrentar os degaéissentes no processo de inclusdo de
estudantes com necessidades especiais na escola?

Com base nestes questionamentos acima, apresentassss contribuicdes neste
estudo, tendo como base tedrica o pensamento dad\depresentante da Teoria Critica da
Sociedade, aliada as contribuicbes de Stuart Héltesas mudancas estruturais que estéo
ocorrendo nas sociedades pdés-modernas, em relacéonaivio com a diversidade, sendo
este movimento um pressuposto importante paralaséw dos estudantes com necessidades
especiais.

Buscamos compreender como o desenvolvimento da@uta e emancipag¢ao pode
ser revelada por meio da pratica dos professorequen nos permite problematizar a
concepcao de formacgéo docente na contemporanejadiendo contribuir para a inclusao de
estudantes com necessidades especiais.

Iniciamos nosso debate relacionando a formacdao pdofessores, seja inicial ou
continuada, e sua contribuicdo para a diferencidg&andividuos numa sociedade que prima
pela homogeneizagédo, conforme nos aponta Hall {2022iorno (1995).

Diante da afirmacdo anterior, questionamos: a e@dwcajue queremos € a que
considera a diversidade como esséncia humana e & como foco a homogeneizagéo? E
possivel numa sociedade democratica a manutengégcdias excludentes?

Defendemos a ideia de que devemos, sobretudo, rpenisiee 0 desenvolvimento da
autonomia dos saberes e fazeres docentes. Istosigética que estamos transferindo
exclusivamente a responsabilidade da inclusédo asa# estudantes com necessidades
especiais para os professores, mas 0s estamosl@@msio como “elemento-chave” para a
efetivacdo do processo inclusivo, partilhando raspbilidades com os 6rgdos competentes e
demais membros da sociedade.

Ante ao exposto, apresentamos 0 presente estudosejuarganiza textualmente
seguintes partes: a apresentacéo, com os fundasmmant a definicdo do objeto de estudo; o
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primeiro capitulo onde apresentamos o tema e aslagéo da situacao-problema, destacando
0s desafios postos aos professores diante do poocks inclusdo, relacionando-os a sua
formacdo, no que se refere ao entendimento e aEgwdossiveis no atual processo de
inclusdo de estudantes com necessidades especiais.

No segundo capitulo fomentamos o debate sobrerdeaf@o de professores frente a
demanda dos estudantes com necessidades espgecidiscomo elemento central de analise
as mudancas necessarias na sociedade e na esmai@ da inclusédo escolar. Em seus
subcapitulos, debatemos: a formacédo de profesgarasautonomia e emancipac¢éo, buscando
a compreenséo sobre formacdo no pensamento dedda@oseus comentadores, como Costa,
Crochik, Damasceno, dentre outros; as mudancastwstis que estdo em ocorréncia nas
sociedades modernas, focando o convivio com adiilagte como um pressuposto importante
para a inclusdo dos estudantes com necessidadesagspos aspectos da fundamentacao
historica, politica, filoséfico e legal presenteprocesso de inclusdo escolar.

No terceiro capitulo, organizamos a compreensamdukigica do estudo, com
caracterizacao dimcus sujeitos do estudo, instrumentos e procedimeadosoleta de dados.
Em tempo, realizamos analise e discussdo dos demletados, com destaque para as
entrevistas realizadas com os professoresCdmpusSéao Jodo Evangelista do Instituto
Federal Minas Gerais (IFMG), enfatizando suas e&peias, percepc¢oes e acoes relacionadas
a estruturacéo e organizacao da educacéo inclusiva.

Nosso desejo é que este estudo possa contribaiepgfarmacéo docente, e sua pratica
consequente na escola contemporanea, desdobramio-setros estudos que tenham como
foco a inclusdo escolar, social e humana de edeslanm necessidades especiais.



1 CAPITULO I

FORMULACAO DA SITUACAO PROBLEMA: OS DESAFIOS DA FOR MACAO
DE PROFESSORES PARA A ESCOLA INCLUSIVA

Em funcéo de termos como foco a organizacdo ddaeswdusiva, com 0 pressuposto
de que a pratica docente tem relacdo direta coomn@atdo dos profissionais que atuam ou
que irdo atuar em classes inclusivas, este estedsa\sobre a formacdo e atuacdo dos
professores na perspectiva da inclusdo dos esaglemin necessidades especiais.

Nessa perspectiva, Costa (2007, p.28) afirma qud 4 acesso a escola publica e a
permanéncia nela dos alunos com necessidades igdacatspeciais dependem da
organizacdo de escolas democraticas e da formagdwaflessores para a autonomia”. A
autora enfatiza a necessidade de pensar a forntsaprofessores como condi¢cdo para a
garantia e efetividade do acesso, permanéncia essuaos estudantes com necessidades
especiais na escola publica.

Essa necessidade vem sendo reafirmada medianttadesude estudos (COSTA,
2007; DAMASCENO, 2006; GLAT, 2000) que vém apontaiadnecessidade de se pensar a
formacao dos professores como condicdo essenpi@neente para a promocao da inclusao
de estudantes com necessidades especiais na gatir e ensino.

Sobre a formacdo de professores para a inclusdolaesde estudantes com
necessidades especiais Ainscow (2002, p. 14) nmosaafjue:

Ao encorajarmos os professores a explorarem fodeagesenvolver a sua
pratica, de modo a facilitar a aprendizagem de gam® alunos, estamos,
porventura, a convida-los a experimentarem métop@s no contexto da

sua experiéncia anterior sdo estranhos. Conseqouemie, € necessario
empregar estratégias que lhes reforcem a autoarmafie que os ajudem nas
decisbes arriscadas que tomarem. A nossa exp@i@icinos que uma

estratégia eficaz consiste em implicar a partidpados professores em
experiéncias que demonstrem e estimulem novashilasiles de acgao.

Para o autor, o professor deve ousar na busca des noétodos e praticas nédo
experimentados durante a sua pratica docente catasvia criar condicbes para a
aprendizagem de todos 0s seus estudantes.

Portanto, o atual desafio posto para os cursosodeatdo de professores € o de
produzir conhecimentos que possam levar os profiags da educacao a desempenharem seu
papel de ensinar de forma a valorizar a diversidaeo aspecto importante no processo de
ensino e aprendizagem.

Nesse sentido Costa (2007, p. 30) nos afirma que perspectiva da educacéo
inclusiva € importante planejar considerando todesalunos com sua diversidade. Os
proprios alunos representam uma rica fonte de &qmas, e a aprendizagem €, sobretudo,
um processo social”.

A autora considera a necessidade de que a esadleaodos os estudantes e que
considere a diversidade humana existente como upsgatunidade de criagdo de uma
ambiéncia fértil a aprendizagem para todos, professe estudantes.

Seguindo a mesma perspectiva de Costa, Ainscawneuda:

A chave desta estratégia, que consideramos Utihsist® no apoio a
experimentacao na sala de aula através de forneasrmporajem, a reflexao
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sobre as actividades. A chave desta estratégisgtuna area do trabalho
em equipe. Encorajamos, especificamente, os pmfssa formarem
equipes e/ou partenariados em que 0s respectivodbims concordem em
se ajudar uns aos outros a explorar aspectos dadiea. (2002, p. 17)

O autor menciona a experimentacdo de praticapgsgam conduzir a reflexdo e ao
trabalho em equipe, oportunizando aos professorestugantes vivenciarem novas/outras
experiéncias didatico-pedagdgicas, que superem lpwdgue definem um “tipo” de
estudantes.

Aliado a esse pensamento, Damasceno (2006, png3)de que:

[...] a formacdo de professores para o atendimentalidersidade dos
estudantes com deficiéncias, ndo devera apenasceascrever em torno
dos métodos e técnicas, porque apenas esses @aocdata das diversas e
diferentes condicbes pedagogicas ndo previstas almiano escolar

inclusivo. Os professores é que terdo que desesmvalvna postura
investigativa para o enfrentamento e superagadekefios cotidianos.

Diante do desafio da inclusdo escolar dos estadatdm necessidades especiais, 0
autor nos aponta a necessidade do professor sar tapa sua pratica como instancia de
pesquisa e investigacdo para oportunizar as caegligdequadas/necessarias a aprendizagem
e 0 sucesso de todos 0s seus estudantes.

Ainscow (2002, p.18) acrescenta:

[...] reflexdo critica, realizada em colaboracdo ca®m colegas, €
especialmente importante na area das necessidddeatigas especiais.
Especificamente, as nossas tradicbes levaram-naonaeptualizar o
trabalho de uma forma relativamente estreita, em fquam excluidas
muitas possibilidades que poderiam ter gerado meghaportunidades para
as criangas que pretendemos ajudar.

A reflexdo critica dos professores € apontada eltor como especialmente
importante na area de atendimento as necessidddeati®as especiais e ainda destaca a
necessidade de ampliacdo das atividades e acOefmaapm parte do trabalho docente para
oportunizar o atendimento para todos os estudantes.

Nesse sentido Costa (2007, p. 31) afirma que “éigweque 0s professores sejam
encorajados a permitir o processo social de apgagdm entre os proprios alunos com sua
mediacdo permanente”. O que significa que o profegecisa pensar em praticas docentes
que envolvam todos os estudantes, com vistas aregéis do conhecimento de forma
coletiva, assumindo o desafio de educar na/paieeasiiade.

Deste modo, como destacado por Ainscow:

[...] é possivel sensibilizar os professores a néwasas de pensar que lhes
desvendardo novas possibilidades para o aperfeggdanda sua pratica ha
sala de aula. Isto implica que n&o nos limitemogreocupar-nos com

métodos e materiais e que levemos os professdoesaaem-se pensadores
reflexivos e a sentirem a confianca suficiente peq@erimentarem novas
praticas, a luz do feedback que recebem dos senssal(2002, p. 20)

O exposto nos leva a entender que a formacéo despoves para o atendimento da
diversidade dos estudantes com necessidades esmhksiara considerar o desenvolvimento
de uma postura de descobertas, de pesquisar festragdgias de enfrentamento e superagao
dos varios desafios que sao postos no cotidiaraagsc



Para Costa (2007, p.31) essa capacidade:

[...] implica modificar planos de ensino e atividadpedagogicas durante
seu desenvolvimento, em resposta a demanda dassaldgindo assim, os
professores podem encorajar uma participacdo ativeo mesmo tempo,
podem levar cada aluno a viver experiéncias emdsadaula.

A autora afirma a necessidade de se (re)pensajaaipacédo da escola na perspectiva
da inclusdo escolar, sendo para isso necessariposhara critica e reflexiva dos professores
diante desse contexto.

Problematizando a questéo afirmada anteriormenteCpsta, Damasceno (2006, p.
23) nos afirma que vivemos num contexto escolardéoms professores se tornaram
reprodutores de praticas instituidas, muitas vpeksproprio sistema de ensino, contribuindo
para a manutencdo de estruturas das quais deveegna priori, seus reelaboradores”. O
autor enfatiza a necessidade da formagédo de pooéssser na direcdo do oferecimento de
subsidios para uma atuacdo objetivada no enfrentandos varios desafios postos pela
escola contemporanea e dentre eles a incluséaescol

Considerando o foco deste trabalho de pesquisavarms desafios que sdo postos a
educacdo escolar, segundo a problematizacdo fumiadae nos diversos autores
mencionados, propomos algumas questdes de anaédikeionando-as a formacao de
professores e a organizacdo de escolas inclusivas:

» A formacgéo de professores, inicial e continuadan, ¢entribuido para a organizacéo
de escolas inclusivas?

* Os desafios postos pelo cotidiano escolar de esdoldusivas sdo debatidos na
formacao, seja a inicial e/ou continuada, dos gsufBes?

e Como a formacao inicial e continuada dos profess@&é contribuindo para a
organizacao de escolas inclusivas?

« Como as experiéncias e praticas vivenciadas peloiegsores, tanto profissionais
quanto académicas, tém contribuido para a orgdioz#e escolas inclusivas?

e Quais os tipos de apoio sdo necessarios aos podespara que possam atuar
propositivamente na organizacdo de salas/escabsivas?

e Como atuar diante de um contexto de desafios aagédaccontemporanea, aqui
expressa pela inclusdo de estudantes com necessidspeciais, se as praticas
docentes ainda se encontram atreladas a uma fasraagédémica conservadora?

« Como tornar a escola inclusiva se 0s seus professtio se percebem capazes de
elaborar e refletir sobre a sua pratica?

Considerando minhas experiéncias atuando em uniguiggo publica que oferece
ensino profissional integrado ao médio e com estigdacom necessidades especiais em seu
corpo discente, percebi que a formacéo dos prafess@ara o atendimento da diversidade é
um fator importante no processo de inclusdo destkglantes, mas ndo é o Unico elemento
responsavel pela atuacdo docente diante das stwiadgsafiadoras que fazem parte do
cotidiano escolar inclusivo. Essas vivéncias tambd@os revelam que os professores
necessitam desenvolver posturas reflexivas e iigatisias sobre a sua pratica, no sentido de
enfrentarem e de proporem soluc¢des aos desafitesgueo cotidiano das escolas inclusivas.

Para desenvolver esta postura reflexiva, Adoropge:

Esclarecimento é a saida dos homens de sua autpémel menoridade’.
A democracia repousa na formacdo da vontade deuwadam particular,
tal como ela sintetiza na instituicdo das eleigépsesentativas. Para evitar



um resultado irracional é preciso pressupor a aptela coragem de cada
um em se servir de seu préoprio entendimento. (1929859)

O autor menciona a autorreflexdo e a formacao darigr vontade como formas de
superacao da auto-inculpavel menoridade e isstemasa pensar numa formacédo académica
que leve a construcdo da autonomia do profissunalestd sendo formado.

Consideramos que o papel do professor no proassoclusao de estudantes com
necessidades especiais tem importancia indiscutiaieindo aqui a citacabte Costa (2007, p.
31) que nos afirma:

Como é importante que as politicas publicas de d0&n de professores,
tanto inicial quanto continuada, contemplem o desleimento da
sensibilidade dos professores, para que eles pgssasar o planejamento e
executar a préatica pedagogica, levando em consiilerm demanda de seus
alunos, considerando novas possibilidades de aiuacdio a eles, ainda
nao presentes, em sua experiéncia histérica docente

A autora d4 énfase a formacdo e as praticas ddespaves no cotidiano da escola
como pressupostos importantes para a inclusédo stodamtes com necessidades especiais.
Isso nos remete a ideia central desse trabalhaegueomo foco a formacao dos professores
para atuarem frente aos desafios postos ao prodessolusao escolar.

Considerando o exposto, é ratificada a ideia deagpeofessor € um dos elementos
principais na promocdo das mudancas necessarias gadnclusdo de estudantes com
necessidades especiais.

Outro aspecto que merece destaque é a sensibilizagé o atendimento das
diversidades presentes nos estudantes. Nesseoséaticbe necessario um reconhecimento de
que as diferencas existem e que séo caracteripti@asas do ser humano.

Quanto a responsabilidade do professor no proaessnclusdo escolar, Damasceno
(2006, p. 26) nos da a sua contribuicéo:

N&o estou afirmando que a responsabilidade petivaféo do processo
inclusivo € exclusivamente do professor, eximindo sistema, e
apresentando-o como o “super-heréi”. Estou debatends

responsabilidades e posicionando o professor camelemento essencial
no atual estagio em que vivemos 0 processo de siéxliescolar de
deficientes.

O autor debate a responsabilidade do professortedida inclusdo escolar, nao
devendo, no entanto, ser considerado como o Ueggmnsavel por todo o processo.

Diante da necessidade de pensar a formacao dizsguces e refletindo sobre o que
vem sendo praticado nessa formacgao, podemos figzenas constatacdes. A primeira delas
diz respeito a possibilidade de oferecimento desosude formacéo inicial e continuada para
professores pelo Ministério da Educacéo e suastseias.

As escolas que proporcionam a formacdo de prolesse demais agentes
educacionais ligados a educacao estédo diante @es yassibilidades de alinhamento de suas
atuacOes, dentre elas, a que segue ainda um ntoattilmonal que podemos considerar como
inadequado para suprir a necessidade em favorutagib inclusiva. Podemos perceber uma
caréncia de disciplinas ou conteudos voltados p@&ducacao de estudantes com necessidade
especiais.

Apesar do que esta posto no inciso | do Art. 49Ddmreto n° 3298, de 20 de
Dezembro de 1999 em que decreta:



[...] tratamento prioritario e adequado dos Orgdmadministracio Publica

Federal direta e indireta, responsaveis pela faiimae recursos humanos ,
viabilizando sem prejuizo de outras, as seguintedidas: |- formacéo e

qualificagdo de professores de nivel médio e sopgrara a educacédo
especial, de técnicos de nivel médio e superiaaalzados na habilitacdo
e reabilitacdo, e de instrutores e professoresgfmanacao profissional.

Além desse Decreto, ha também a Portaria n° 1798(8trecomenda a inclusdo da
disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais da normalizagdintegracdo da pessoal
portadora de necessidades especigisoritariamente em todos os cursos de licencatDe
maneira geral, as licenciaturas ndo estdo prepafata formar professores que considerem
atuar com as diferencas humanas, com destaqueastst® para 0s presentes no campo das
necessidades educacionais especiais. Isso € peeeypois os professores estdo sendo
formados para uma concepgéo de escola que contastagdantes homogéneos e iguais.

Diante da escassez de subsidios tedricos/prat@dermacao dos profissionais da
educacao para atuarem no processo de inclusacstlmaetes com necessidades especiais e
visando atender ao disposto no Decreto n° 7.6117deovembro de 2011, sobre a educacao
especial e o atendimento educacional especializamttemos mencionar alguns programas e
projetos governamentais como a saber:

* O Programa de formacdo continuada de professoresE@éncacdo Especial na
modalidade a distédncia vem sendo ofertado peleete@ de Educacdo Especial do
Ministério da Educacéo, a partir de 2007, na terstate conceder o apoio necessario
aos sistemas de ensino para a implementacdo decgalé formacédo continuada de
professores em educacdo especial. Esses cursosfad@dos na modalidade a
distancia com foco no Atendimento Educacional Egfieado e praticas educacionais
inclusivas, voltados para professores que atuansalas de Recursos Multifuncionais
e nas salas de aula regulares. O cadastramentoudkuss oferecidos é realizado por
meio da Plataforma Paulo Freire.

* O Projeto Educar na diversidade nos Paises do Bidrdambém € uma iniciativa da
Secretaria de Educacdo Especial que, a partir oleojule 2005, na tentativa de
implementacdo do projeto brasileiro de formacaoprdEessores para responder a
diversidade de estilos e ritmos de aprendizagemegtsdantes visando com isso
combater a exclusédo educacional e promover a @elsgcial de todos.

* A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizad@iversidade e Incluséao
(SECADI), em articulacdo com os sistemas de engém buscando implementar
politicas educacionais em algumas areas, denserel@ducacéo especial na tentativa
de contribuir para o desenvolvimento inclusivo distemas de ensino e pela
valorizacdo das diferencas e da diversidade. ApGsxtmcdo da Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP), ocorrida em maio de ,281B5ECADI vem se
responsabilizando pelas acdes desenvolvidas ambembe pela SEESP no que se
refere ao apoio técnico e financeiro aos sistentiédiqps de ensino na tentativa de
garantir o atendimento educacional especializadongplementar a escolarizagédo dos
estudantes com necessidades especiais.

Diante do exposto podemos considerar que existguari€acias em ocorréncia de
formacgao dos professores para atuarem em escalasivas. Entretanto, desconhecemos os
seus impactos quanto ao desenvolvimento da auexdef critica e da sensibilidade dos
profissionais que atuam ou que atuardo com osaseslcom necessidades especiais.

Outra questdo que merece atencdo especial pagaigees futuras ou até como um
desdobramento desta, se refere ao desenvolvimestsaberes e fazeres profissionais em
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cursos de formacao inicial e continuada que ofemroeseus projetos pedagdgicos uma

disciplina incluida nos cursos de graduacdo, owaains cursos de especializacdo ou

capacitacao profissional. Diante disso, podemeanliar um questionamento: cursar alguma

disciplina relacionada a inclusdo em cursos deugigiib ou de especializagcéo € o suficiente

para que o profissional possa atuar no processhisao escolar?

Diante do questionamento acima, recorremos a Adom debate sobre para que

educar:
Quando sugeri que conversassemos sobre: "Formagira—qué?” ou
Educacédo — para qué?’, a intengdo nao era dipeuwtirque fins a educacao
ainda seria necesséria, mas sim: para onde a édudaye conduzir? A
intencdo era tomar a questao do objetivo educdcimnaim sentido muito
fundamental, ou seja, que uma tal discussdo geeata do objetivo da
educacdo tivesse preponderancia frente a discaesadiversos campos e
veiculos da educacao. (1995, p. 140)

A afirmacdo do autor nos permite pensar na necside uma formacdo para a
emancipacdo dos saberes e fazeres docentes, pawa dd adaptacdo a modelos
preestabelecidos e considerados como ideais.

Costa problematiza a questéao afirmando que:

[...] a educacao para a adaptacdo, como ja destgmadddorno (1995b),

tem a fungéo de preparar os homens para se ogentay mundo. Ou seja,
a questdo da adaptacdo € importante e a educagéddédla como meta,
mas deve ir além dela, no sentido da emancipa2@05( p. 61)

O professor deve buscar formas de atuacao enakudesaula, para além do que a sua
formacdo ofereceu, em funcdo do contexto vividcag wecessidades reveladas pelos seus
estudantes, desenvolvendo as suas proprias megiol® praticas sem negar as existentes.
Diante disso, concluimos que a formacéo do profesee possibilitar ao profissional pensar
e realizar suas praticas de acordo com o0 contexrigéncias apresentadas no cotidiano
escolar. Este é o sentido da formacéo para a epzaydc, aquele que possibilita o professor
superar modelos, que s6 tendem a aprisiona-lo, ques o permitam derivar seus
conhecimentos em outros saberes e fazeres.

Em consonancia com esta perspectiva, Costa pepéguinte reflexao:

Educar alunos com deficiéncia é tarefa a ser deséda pelo professor no

cotidiano escolar em parceria com esses mesmossalinmais, cabe ao
professor, também, no espaco de aprendizagem lesiidioecom seus

alunos viabilizar o fim dos espacos consideradosdiacacdo especial,
significando isso a possibilidade de acesso ineigermanéncia em uma
mesma escola para alunos com deficiéncia e alumms deficiéncia, na

perspectiva da educacao democrética. (2002, p. 42)

A autora nos aponta a responsabilidade do prafesante do processo de incluséo
para a promog¢édo do acesso, da permanéncia e dessute estudantes com necessidades
especiais nas escolas regulares como resultado egpsriéncias de uma sociedade
democratica constituida de cidaddos emancipadtesxiv@s e criticos.

Outra questdo importante presente neste debategpeito a necessidade de que os
profissionais sejam sensibilizados quanto ao ateewlio educacional-pedagégico dos
estudantes com necessidades especiais. Diante ristasidade, Damasceno (2006, p.29)
nos da a sua contribui¢ao:



Penso que ninguém seja capaz de outorgar serasdlid outrem. Penso
gue a sensibilidade néo é possivel ser transferitl® individuos. Somos
capazes de criar condicbes em espacos de formagicegiimulem o

desenvolvimento da sensibilidade nos professoressséN sentido, os
individuos sensiveis estariam mais abertos ao iawatito da diversidade
humana, reconhecendo-a ndo como caracteristicapgmas diferenciam os
individuos, mas como esséncia da natureza humasandlvendo assim a
tolerancia e aceitagdo no coletivo social.

O autor nos apoia esclarecendo que a sensibiizalpg professores quanto a
promocédo da inclusdo de estudantes com necessigsuuessais na escola regular é necesséria
e que, apos isso, tais docentes estariam abertestandimento de que a diferenca destes
estudantes faz parte da prépria natureza humana.

Nesse sentido, o desenvolvimento desta sensibdidadpossivel nos espacos
constituidos nos processos de formacdo dos paisi que atuam/irdo atuar com o0s
estudantes com necessidades especiais, pela ypaodwcdo de debates e momentos de
autorreflexdo da pratica docente com vistas adanehto das diferencas dos estudantes com
necessidades especiais na escola regular.

Consideramos que a analise das experiéncias tiessdocescolar de estudantes com
necessidades especiais, das percepcdes e dasdag@eses em uma escola publica é a
questdo central deste estudo, pensamos ser neécesgajar a formacao de professores com
essas experiéncias docentes no cotidiano da escola.

Diante disso, propomos neste estudo, tendo comrtsup@drico-metodoldgico o
pensamento de Adorno e considerando algumas cogitss de Hall sobre educacéo e
diferenca na contemporaneidade, uma andlise dagiénpias de professores numa escola
publica inclusiva, objetivando:

e Caracterizar o processo de inclusdo de estudardes recessidades especiais
considerando as experiéncias docentes no/do quidia IFMG -CampusSé&o Joao
Evangelista;

e Avaliar o processo de inclusdo de estudantes coroeseglades especiais
implementado no IFMG -Campus S&o Jodo Evangelista, no que se refere ao
desenvolvimento de acdes voltadas ao apoio doegswfes no atendimento das
necessidades especiais dos estudantes.

Na perspectiva da problematizacdo e dos objetivestedestudo, penso que sua
elaboracao, no ambito de um Instituto Federalitingfio que tem como foco a justica social,
a equidade e a geracdo de novas tecnologias (BRAR8U8), e que possui caracteristicas tao
peculiares, oferecera elementos que possam cantpida uma reflexdo ao conjunto dessas
instituicbes sobre o atendimento das demandas @due#s e pedagdgicas dos estudantes
com necessidades especiais que estejam se esamudiaripu que venham a se escolarizar
nestes estabelecimentos de ensino.

Penso que esta pesquisa apresenta uma particdampda estar sendo realizada em
uma instituicdo publica de ensino federal de edimagofissionalizante integrado ao ensino
médio que expressa uma concepcao de formacao huomnédase na integracdo nas varias
dimensfes da vida no processo educativo, visarnfdon@acao integral dos sujeitos. Dentre
essas dimensdes podemos apontar o trabalho, @&actacultura.

Em cumprimento a esse embasamento filosofico dagriatdo do ensino, o curso
técnico integrado, no caso desta pesquisa o c#soido em Nutricdo e Dietética, tem o seu
projeto pedagdgico composto por contetdos tedetiados as praticas em laboratorios e em
outros ambientes. Considerando esta especificideske, estudo realiza uma analise do
cotidiano do curso pesquisado, considerando o idega$to a formagcédo de estudantes com
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necessidades especiais com base em um curricalgradb, que conta com aulas tedricas e
praticas.

Consideramos, sobretudo, que esta pesquisa agrdribo processo educacional de
estudantes com necessidades especiais, tendo oomad politicas, as culturas e as praticas
pedagogicas na perspectiva da educacao inclusimébase nas experiéncias vividas em um
dos Institutos Federais de Educacéo Profission8lrdsil.
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2 CAPITULO II

FORMACAO DE PROFESSORES FRENTE A DEMANDA DOS ESTUDANTES
COM NECESSIDADES ESPECIAIS

2.1 Identidade Cultural e Diferenca na P6s-modernidade

Ao iniciarmos o debate sobre identidade culturaiferenca como subsidio tedrico
com vistas a investigacdo sobre a formacdo de gzoifes frente a demanda dos estudantes
com necessidades especiais, penso ser necessseigirdo significado do termo pos-
modernidade.

Pos-modernidade € um termo que vem adquirindo v&ignificados e sentidos ao
longo dos anos. Segundo a Filosofia e a Teoriac&ripoés-modernidade sera o estado ou a
condicdo da sociedade existir depois da modernjdada condicdo historica que marca o0s
motivos do fim da modernidade, caracterizando secdas itleologias que dominaram o
século XX

Nesse sentido, para Stuart Hall (2011) havia nass a@P90 a ideia de que as
identidades que foram uma vez centradas, coerentegas, estavam sendo deslocadas e
fragmentadas pelos processos de globalizacdo quemi aproximando comunidades e
organizacdes em novas combinacdes de espaco-teanpemdo o mundo mais “conectado”.

O autor considera a existéncia de um deslocamentoehtidades, que eram antes
consideradas como identidades centradas e est&ssia. mudanca, para o autor, interferiu
nas relacdes de comunidades.

Com relacdo a mudancas, Adorno (1995, p.29) nasdfalimportancia de se elaborar
0 passado para mudar e superar as antigas coigadicainda existentes na
contemporaneidade:

A pergunta ‘O que significa elaborar o passadoueggsclarecimentos. Ela
foi formulada a partir de um chavdo que ultimamesgetornou bastante
suspeito. Nesta formulacéo, a elaboragéo do passedsignifica elabora-lo
a sério, rompendo seu encanto por meio de uma iéoosx clara. Mas, o
gue se pretende, ao contrario, € encerrar a qudsti@ssado, se possivel
inclusive riscando-o da memoria.

A discussao proposta pelos autores justifica otdetpae vem acalorando o contexto
educacional contemporaneo sobre identidade, difarem diversidade nas sociedades,
motivados em parte, por documentos/dispositivosisegacionais e internacionais que
apontam a importancia de uma educacao como untodim@émano fundamental e também por
um redimensionamento do que costumamos denominalgrdidade.

Sobre esta discussao Hall afirma que:

[...] as velhas identidades, que por tanto tempob#g@am o mundo

social, estdo em declinio, fazendo surgir novastidiedes e fragmentando
o individuo moderno, estd aqui visto como um swojaitificado. A assim

chamada “crise de identidade” é vista como parteirdeprocesso mais
amplo de mudanca, que esta deslocando as estretyr@sessos centrais
das sociedades modernas e abalando os quadrofedmecea que davam
aos individuos uma ancoragem estavel no mundols(94.1, p.7)

12



Hall notifica a ocorréncia de mudancas que causecimio das velhas identidades
gue faziam parte dos quadros de referéncia quaaptr tempo estabilizaram o mundo social.
O autor aponta o surgimento de uma “crise de idad&” que vem fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno aféeentédo era visto como um sujeito
unificado.

Um tipo diferente de mudanca estrutural esta team&fndo as sociedades
modernas no final do século XX. Isto estd fragmeswaas paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnja,ganacionalidade, que, no
passado, nos tinham fornecido soélidas localizagdesio individuos
sociais. Estas transformacdes estdo também mudarskas identidades
pessoais, abalando a ideia de que temos de nésigsr@mmo sujeitos
integrados. Esta perda de um “sentido de si” estwhamada, algumas
vezes, de deslocamento ou descentragdo do sujEiste duplo
deslocamento — descentracdo dos individuos tanseuldéugar no mundo
social e cultural quanto de si mesmos — constina tcrise de identidade”
para o individuo. (2006, p.9)

A chamada “crise de identidade” é vista pelo meantor como parte de um processo
mais amplo de mudancga, que esté deslocando aBlesdra processos centrais das sociedades
modernas e abalando os quadros de referéncia gaedeos individuos uma sustentacdo no
mundo social.

Esta perda de um "sentido de si" estavel € chanadglamas vezes, de deslocamento
ou descentragdo do sujeito. Esse duplo deslocamendescentracao dos individuos tanto de
seu lugar no mundo social e cultural quanto de esmwos constitui a chamada "crise de
identidade" para alguns autores, enquanto que ufuestionam 0s argumentos que
sustentam essa afirmacédo focando nos significadss esvolvidos na formacdo e nos
processos, e em que medida as identidades samiiXasdas.

Diante destes posicionamentos e questionamentoe &3 processos de mudancas
acerca da “crise da identidade” da pés-modernidagiee construiremos nossas ideias iniciais
sobre diferenca e identidade.

Esses processos de mudanca, tomados em conjeptesentam um processo de
transformacdo tdo fundamental e abrangente que sstewados a questionar se ndo é a
prépria modernidade que estd sendo transformadaddila isso, Kobena Mercén Hall
(2011, p. 9) afirma que a identidade somente setaoma questdo quando esta em crise,
guando ela é deslocada para o0 mundo da duvidaaadasas ideias que a compreendem
como estatica e colocam-na vinculada a contextos.

Em continuidade a isso, Hall nos revela uma mual@ng todos os setores e com isso
ainda aponta para uma mudanca permanente e o suatginle Nnovos conceitos.

Ao falar de modernidade, 0 mesmo autor aponta que

A sociedade ndo € como 0s socidlogos pensaram smgtzes, um todo
unificado e bem delimitado, uma totalidade, proddaise através de
mudancgas revolucionarias a partir de si mesmasp amesenvolvimento
de uma flor a partir de seu bulbo. Ela est4d cotetaente sendo
“descentrada” ou deslocada por forcas fora de simae(2011, p.17)

No sentido do pensamento de Hall, Damasceno (20RB),afirma que: “as sociedades
modernas teriam uma unica certeza, que a mudamgx@avel e permanente e que novos
conceitos e configuracdes passariam a serem admigeiculados”.
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E nesta perspectiva que buscaremos refletir etradmgonceitos relacionados a
identidade e a diferenca, analisando as suas radéeser diante das mudangas e
descontinuidades do mundo pdés-moderno, tendo cas®dopensamento de Stuart Hall.

Silva enfatiza o tema da identidade e da diferesgrao o centro das discussdes
contemporaneas:

Esses processos colocam em questdo uma série tdeasetradicionais,
dando forga ao argumento de que existe uma crisédel#tidade nas
sociedades contemporaneas. A discussdo da exteasfi@l as identidades
sdo contestadas no mundo contemporaneo nos levomaaandlise da
importancia da diferenca e das oposi¢cdes na cadstrde posicbes de
identidade (2006, p. 67).

O autor ratifica a importancia da discussao aceacdiferenca e da identidade que vai
ao encontro da reflexdo que propomos nesse tralihpesquisa que problematiza as
mudancas estruturais, atitudinais e pedagogicas;@seguinte, 0os possiveis obstaculos que
possam obstar a promoc¢ao da incluséo de estudamesecessidades especiais em cursos da
educacao profissional oferecidos pElampusSao Jodo Evangelista do IFMG.

Ainda na direcdo da probleméatica e do objetivo algstsquisa, € eminente a
necessidade de estabelecer a critica a ideia desitlade, o que para Skliar significa:

[...] toda vez que quis falar em torno da expresgéncéo a diversidadeu,
diretamente, de diversidade, uma certa patologiaodee desconhecido me
obrigava com frequéncia a desviar meu olhar paraasucoisas, a
pronunciar outras vozes, a balbuciar outros sasmMma na mesma medida
que o termo diversidade de tornava cada vez maisdivel e supérfluo,
apareciam diante de mim quase sempre de modo éhsbénras vozes.
(2003, p.27)

Percebe-se, diante do posicionamento do autourgingento de varios sentimentos
quando objetivamos pensar sobre a diversidade. @ssesidade que se faz presente na
natureza humana e, por conseguinte, se faz prasesitestudantes com ou sem necessidades
especiais, imprimindo ai o desafio da inclusdo lasq@msto as escolas e aos professores que
nela atuam.

Faz parte desse desafio a disposicdo dos professorgivenciarem experiéncias com
as diferencas humanas presentes nos seus estudantesn isso contribuir para o
desenvolvimento de praticas docentes fundamentadaseflexdo critica com vistas a
construcdo de sua autonomia e de seus alunos.

Quanto a essas praticas educacionais que recomhegzersidade dos estudantes,
Damasceno (2010, p.29) considera importante:

[...] a consolidacdo de préaticas educacionais inghssi considerando as
demandas de aprendizagem dos estudantes, isse@nimecimento de sua
diversidade cultural, cognitiva, sensorial e fisiansar e refletir sobre as
diferencas humanas pode ser a ‘chave’ para a muptam o modelo
homogeneizador que impde a escola a manutencaritieap educacionais
desconsiderando essa diversidade.

Considerando o posicionamento do autor, percebammogéncia de refletirmos sobre
0s saberes e praticas instituidas na escola retas ao reconhecimento da diversidade dos
estudantes.

Quanto a isso, Costa (2007, p. 14-15) nos afirneasgo necessarios esforgos:
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No que se refere a formacdo de professores e as@iwclde alunos com
necessidades especiais, os dispositivos legaisntegeestabelecem a
elaboragcdo e implementacdo de politicas publicas eslucacdo que
promovam movimentos de democratizacdo e inclus8oeseolas publicas
brasileiras por intermédio de:
* programas de formacao de professores e demaissoofais da escola;
» organizacdo de escolas inclusivas no enfrentamensoiperacdo da
discriminacdo quanto a matricula de alunos com ssitades
educativas especiais em escolas regulares.

De acordo com a autora, os fatores que possibilitaatendimento das demandas dos
estudantes com necessidades especiais estdo ligadosmacdo dos professores e a
organizacdo da escola quanto a superacao da disag@o dos estudantes com necessidades
especiais.

Considerando o exposto até aqui, com base no pensa de Skliar, aliado ao
pensamento de Hall e de Silva, problematizamoseepgdo doutro relacionado a ideia da
diversidade, da diferenca e da identidade cultmalperspectiva de contribuir para a
construcdo de uma escola democratica, para todosstoslantes ddCampus Sdo Joao
Evangelista do IFMG.

2.2 Democratizacdo da Escola na Sociedade Contemporanea

O tema da democratizagdo da escola vem, no decdaehistéria sociopolitica
brasileira, sendo discutido e defendido por paé#jceducadores e pelo préprio povo
brasileiro. De acordo com Arroyo, vivemos um moroes que:

[...] nossos dados parecem sugerir que as propdstaemocratizacdo do
ensino, defendidas nos melhores momentos da afionata ordem
burguesa, deixaram de ser democratizantes ndo eorgio foram
implementadas, mas porque continham elementos datizantes e
excludentes. Consequentemente, a questao nao grod@@cada nos termos
em que frequentemente o é: retomar, hoje, o pradicativo que vem
sendo passado pelos progressistas ou reformadorésperio, da Velha

Republica ou da Nova. (2011, p. 374).

O autor nos aponta o anseio de superar uma terd@adnterpretacdo linear e de um
quadro que nos remete a uma problematica com [lak=sile de retomadas e de mudancas na
construgdo rumo a real democratizacdo da escola.

O mesmo autor ainda pontua a necessidade da redafeadn caminho:

Sera preciso voltar com maior frequéncia a hist@aa captar como 0s
limites & democratizacdo do saber para o povo estii@roprias propostas e
ndo vém de fora, do tradicionalismo das elites,fala de verbas, da
desonestidade dos politicos e outros fatores egeiais do que retomar
velhas propostas, a tarefa parece ser criar algéitafivamente novo, ou
descobrir, na histéria de nossa formagdo social, elsmentos

democratizantes dessas e de outras propostas,celsgueo siléncio dos
vencidos. (2011, p. 376).

O autor reforga a esperanca de um espaco com ggleattb acesso ao saber para todos
concluindo que:
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Apesar dessas tendéncias, a escola se expandiueporgovo e as forcas
que o apoiaram forcaram a democratizacdo. E essandéio de nossa
histéria que falta ser contada e reconstruida quah poderiam ser tiradas
licbes para uma causa téo urgente como a demae@gabzlo saber para as
classes subalternas. (2001, p. 376).

O exposto nos revela um momento histérico favor@avejualdade no acesso para
todos a escola, ainda que ao conhecimento sejdian®e&l, e, de certa forma, isso vem
contribuindo positivamente para o atendimento atsdantes com necessidades especiais na
escola regular, em que a diversidade humana né® ped considerada como um
impedimento para 0 seu ingresso e permanénciacotaes

No Brasil, o movimento em favor da “educacéo inels foi relacionado
exclusivamente a educacéo de estudantes com riEmEsSiespeciais, com destague para seu
publico-alvo definido em termos legais: estudamt@® deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Isto significa que a compreensdo que se constdmiuermos do campo epistémico
deste campo do conhecimento foi de que a educagdasiva era 0 “novo modelo” da
educacdo especial, rasurando/ultrajando completemsau sentido politico, social e
educacional. Teve momentos em que a compreensi&ono educacédo inclusiva e educacao
especial eram considerados como “faces de uma mesweda”’, o que é alienacado por
completo de um e de outro.

A educacéo inclusiva significa outra concepcaodieacdo, onde o debate politico se
origina em termos do processo de democratizac&sada e da sociedade, superando a ideia
de educacao segregada/marginal presente na conodp@iiucacao especial. Nesse sentido,
a educacdo inclusiva ndo se volta apenas paralegalbvo da educacdo especial, mas para
todos que estdo excluidos ou em condicdo de degyant(seja por condicdo biologica,
social, econdbmica, étnica, entre outras) no procets escolarizacdo, dentre estes 0s
estudantes com necessidades especiais.

Em nosso pais os dispositivos legais quando seemefeducacdo especial, mais
contemporaneamente, o fazem de forma simples etitstiba, utilizando no lugar de
educacdo especial a expressdo educacdo inclusivatiimando a expressao “educacao
especial na perspectiva da educacao inclusiva™e & uma ambiguidade, pois educacéo
inclusiva esta em desacordo com o que preconizgmmEpios da educacao especial.

Esclarecimentos feitos, o importante é ressaltaregqu tempos de educacgédo inclusiva,
onde as velhas praticas de segregacédo e marggé@aidaistoricamente presentes na educacao
especial no Brasil, estdo sendo superadas e poscgsgre)democratizacdo apontam cenarios
mais promissores para a escola contemporanea.

Esse momento vem apontando a necessidade dos sprefesserem apoiados a
entenderem, a enfrentarem e a superarem os lipgtesydgicos e atitudinais que sao postos a
incluséo dos estudantes com necessidades especiais.

Pensamos que para a superacdo desses limites seedsdrio, além de uma
organizacdo didatico-pedagdgica da escola, formdeadprofessores que ofereca subsidios
tedrico-préticos com vistas a oportuniz-los refet criticamente sobre as suas concepgdes
e praticas. Essa formacdo deve também ser no seltidferecimento de subsidios para que
0s professores sejam capazes de ultrapassaremmit;dies e 0s perigos das concepgdes
baseadas na deficiéncia, que invariavelmente praaluexclusdo dos estudantes com
necessidades especiais.

Nesse sentido, Costa (2001, p.13) nos afirma queeasssidades especiais dos
estudantes nédo devem ser:
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[...] impeditivo para o ingresso e permanéncia nalasegular, desde que
essa estivesse equipada com os recursos didatagmados especificos e
profissionais capacitados para lidar com a divadgddos alunos, atuando
na perspectiva da educagdo democrética, com pafsileis de autonomia
para todos os alunos.

A autora reafirma a necessidade de organizacdosdalaepara atendimento das
necessidades especiais dos estudantes e da demagéi@ida escola como pressuposto para a
construcdo da autonomia destes estudantes.

Quanto a isso, Damasceno (2006, p. 34) nos da eostrdbuicao:

[...] quanto a matricula de estudantes deficientesscala regular, observo
que a inclusédo escolar € um movimento em desemehto no Brasil, o
que reforca que os esforgcos pela democratizacdoestla e, por
conseguinte, de redemocratizacdo social, sendie#irel no atual estagio
civilizatorio.

O autor reconhece a importancia do movimento gtéesemdo desenvolvido no Brasil
em relacdo a inclusédo dos estudantes com necessidageciais, no entanto ele mesmo nos
aponta a existéncia de um confronto:

[...] o reconhecimento da escola exclusiva esta erfr@ato com a proposta
de inclusdo escolar de deficientes, porque signifitodificar estruturas
cristalizadas espaco-temporalmente. Entretantecassidade de mudarmos
a escola que temos, excludente, segregadora, paeegee nunca esteve tao
evidente e fortalecida como hoje. (DAMASCENO, 200633)

Considerando o0 posicionamento do autor, percebemosecessidade de se
ressignificar a escola que temos em funcao das mgadabcorridas na sociedade. Ou seja, em
tempos de democratizagdo social, manter a escatudexte e segregadora significa
caminhar na contraméao da historia humana.

Centrando nossa discussao na realidade brasitmim, base em estudo feito pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea/pdlflservamos que o numero absoluto de
analfabetos brasileiros com 15 anos ou mais, teedajde 7% entre os anos de 2004 e 2009,
conforme demonstra o gréafico a seguir.
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Grafico 1 — Taxa de analfabetismo da Populacdo de 15 anosamsu m
Fonte: Pnad/IBGE - 2010

17



De acordo com estudo realizado, que tem como bdseantamento realizado pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pndel) 2010, o Brasil contava com
14.104.984 de analfabetos no ano de 2004. No entaat considerarmos a definicdo de
analfabeto como sendo a pessoa com menos de géas de estudo concluidas, o nimero
sobe para 30 milhdes de brasileiros, consideraqmipalacdo de 15 anos ou mais.

Esse panorama indica a necessidade de modificasiuag0es que expressam uma
enorme exclusdo social. A escola contemporaneapremmper com a reproducao da légica
da marginalizacdo, o que significa modificarmosiragéancias sociais com vistas a uma
politica de educacao inclusiva que acolha todavarsidade humana. Vale destacar que este
anseio da escola emerge em decorréncia de uma dentn sociedade diante de um
“modelo” de escola excludente.

Centrando a discussédo na educacéo escolar e emargid os dados do Censo Escolar
de 2010 (INEP, 2011), a Educacédo Especial registmu2010, 702.603 matriculas, um
aumento de 10% com relacdo a 2009. Segundo o pnésido Inep, o grande salto aconteceu
no processo de inclusdo de estudantes com neadssi@speciais em escolas publicas
regulares, iniciado em 2007. Dentre os 702.603destes com necessidades especiais
matriculados nos sistemas de ensino, 532.620 (¥&§,86tao matriculados em escolas da rede
publica e 169.983 (24,19%) sao atendidos em esgpoieadas, como verificado no grafico
abaixo:
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Grafico 2 - Relacdo de estudantes com necessidades espeatasulados no ano de 2010,
distribuidos por Rede de Ensino

De acordo com os dados do Censo Escolar de 20HEP(I®011) demonstrados no
gréfico 2, percebemos que o numero de matriculastielantes com necessidades especiais
em escolas especiais, em 2009 foi num total de&6832 em escolas regulares foi num total
de 387.031. J4 em 2010, o numero de matriculastddantes com necessidades especiais em
classes especiais foi num total de 218.271 esteslanem escolas regulares foi num total de
484.332 estudantes. Esses dados demonstram um tautieematriculas de estudantes com
necessidades especiais em classes regulares ent@isezjuentemente, uma diminui¢do do
mesmo percentual quanto as matriculas de estudaotesecessidades especiais em escolas
especiais.
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Gréfico 3 - Numero de matriculas da Educacdo Especial porlidada

Fonte: INEP, MEC — 2011

De acordo com dados do Censo Escolar de 2010 (IR&FL), chegamos a outros
resultados, quando relacionamos o numero de miasicla educacéo especial (modalidade
especial + estudantes incluidos) por dependénomnalrativa (escolas da rede Federal, da
rede Estadual, da rede Municipal e instituicbeslascda rede privada), como podem ser
observados no gréfico a sequir:
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Gréfico 4 - Matriculas de Educacdo Especial (modalidade eslpecalunos incluidos) por
Dependéncia Administrativa de acordo com o Cend® 2INEP, MEC, 2010).

Fonte: INEP, MEC, 2011

Confirmando o movimento de ampliacdo de estudamiesnecessidades especiais na
rede regular, os dados sobre o censo escolar dg A00INEP/MEC (Informativo n? 131,
10/03/2003) e mais recentemente com a divulgac&alddos do censo escolar 2010 (INEP,
MEC 2011), de fato identificaram que vem ocorrendoa diminuicdo do numero de
estudantes nas instituicdes especializadas, ounssjahamadas escolas especiais. Segundo o
Censo 2010, h& na educacao basica brasileira 2182idantes com necessidades especiais
matriculados em escolas especializadas. Esse niwoesaera os estudantes publico alvo da
educacéo especial: estudantes com deficiénciasaffjsntelectuais, sensoriais e multiplas),
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com transtornos globais do desenvolvimento e altagbilidades/superdotacéo.
Proporcionalmente, os estudantes com deficiénd&ertuais formam o maior grupo nas
escolas de educacao especial.

Estudos recentes realizados por Damasceno (2@0®) afirmam a ocorréncia do
fendbmeno de migracdo dos estudantes com deficgmnleia escolas especializadas para as
escolas regulares. O mesmo ainda aponta, comdagswe pesquisa, 0 aumento do numero
destes estudantes nas classes comuns no ensitay gagiredes de ensino.

Ante ao exposto é indiscutivel que ha ampliagdondaisiculas dos estudantes com
necessidades especiais na escola regular. Valedee consideramos apenas 0s numeros
relacionados a matricula em funcéo de nado termessacos dados de pesquisas académicas
ou mesmo do Ministério da Educacdo (MEC) sobre rangeéncia desses estudantes na
escola regular.

Diante dos dados de matriculas, divulgados pelBPYIEC, nos udltimos anos,
percebemos que mesmo considerando os limites giggeraxe que ainda persistem na
sociedade brasileira, os estudantes com necessigaspeciais estdo chegando as escolas
regulares nos trés niveis de ensino, ou seja, Fueral, Médio e Superior, embora seja mais
visivel neste momento histérico da educacdo bmsila ampliacdo destas matriculas,
sobretudo, no Ensino Fundamental.

Damasceno (2006, P. 34) reconhece esse movimem® ¢mportante no atual
momento educacional e social de nosso pais, coasit® o processo de redemocratizacédo
social, portanto benéfico a todos.

Diante deste quadro, reafirmamos o compromisso agu@rofessores deverdo ter
guanto a organizacao de escolas inclusivas e afiaegue estdo postos a sua formacao.

De acordo com Damasceno (2006, p. 40), no quefeeera formacao de professores
para o atendimento das necessidades especiaistddarges com necessidades especiais:

[...] os dados nos revelam que desde o Censo Esdel&2002 (INEP,
MEC), ndo existem registros sobre o niumero de deseala educacado basica
(que compreende a educacao infantil, ensino fundtahe médio) que
possuem curso especifico ou formagdo sobre asdggegresentes na
educacao especial. Ou seja, posso afirmar queprmoedimentos de coleta
de dados adotados ndo se contemplou nenhuma abordagculando a
formagdo docente & educacgdo especial, 0 que comsidea hipotese
remota, ou o numero de professores com essa foondaig@xpressivo frente
ao total de professores da educacéo basica.

De acordo com os dados da Secretaria de Educag@ei&is(SEESP, MEC, 2007) sobre a
formacdo de professores atuantes na educacao aspeatenso escolar de 2006 (SEESP,
MEC, 2007), dos 54.625 professores que atuavandueagédo especial naguele momento,
77,8%, ou seja, 42.498 professores declararam ipcas$os especificos na area. Diante
dessas informagdes percebemos a relevancia destes, @donsiderando a necessidade de que
todos os professores que atuam em instituicoesiafipadas deveriam ter formacao na area.
Ou seja, a caréncia de informacgfes sobre a formdga@rofessores que atuam na escola
regular e, considerando o atual contexto de inoldgéestudantes de necessidades especiais, €
reafirmada a pertinéncia das nossas indaga¢coesgtasmesse estudo.

De acordo com Damasceno (2006, p. 41):

[...] estamos diante da necessidade de pensarmasnaci@o do professor
para que o projeto de escola inclusiva seja exi@stora ainda de maneira
dicotomizada, ou seja, professor de escolar regudasus professor de
escola especial.
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O mesmo autor nos afirma a necessidade de avaagaaigem dos dualismos que nos
prendem as dissensdes que acabam por ofuscartiv@bi@ organizacdo da escola inclusiva.

A escola inclusiva deve ser pensada como um angbigu¢ esteja preparado para
educarpara/nadiversidade humana e ndo como um ambiente quegaegrque discrimina.
Aliado a isso, Damasceno (2006, p. 24) observa que:

[...] as escolas especiais sobrevivem mantendo Idogeonvivio social os
estudantes deficientes, ratificando assim a lodmaexclusdo presente na
sociedade de classes. O momento atual que viver@désca da superacédo
da escola especial. Os professores podem e deveseatpsejam promover
a reestruturacao da escola para se tornar inclusiva

O autor problematiza a necessidade de pensarmoa oconcepcdo de educacao que
temos e a que queremos, no sentido de superacaonadiedos. Quanto a isso Costa (2005, p.
67) acrescenta que:

[...] n8o é o momento de pensar a propria conceped&ddcacdo especial,
uma vez que ela contém a ideia de discriminacdosatgegacao, de
barbarie, de exclusdo escolar, social e culturad @ducandos com
deficiéncia denominados “especiais”, ou seja, iptaios, desiguais?

Diante do exposto, estamos diante de um quadraecessita de atuacdo no sentido
da superacdo de um “modelo” instalado, que éexdaacéo especial. Como?

Adorno (1995, p. 169) nos propde o esclarecimenmoocinica saida. Fundamentando
nossa analise nesse pensamento de Adorno, o mofassisa problematizar a sua atuacao
considerando o “modelo histérico possivel de edimagspecial’ pela reflexdo critica. Dai a
necessidade de viver experiéncias formativas, guaiprao pensar e desenvolver os saberes
e os fazeres emancipatorios.

Quanto a responsabilidade do professor dianteedesxesso de mudanca, alguns
autores (Stainback, 1999; Bueno, 1999; Damascer)6)2 nos afirmam que a
responsabilidade em promover a inclusdo escolar efetivar escolas acolhedoras esta nas
maos dos estudantes e dos professores e ndo ajmeretema. ISso vem ao encontro desta
pesquisa, que analisa a inclusdo escolar de estsdanm necessidades especiais em uma
escola publica regular, considerando as experigmtiaentes no/do cotidiano dos professores
relacionando a sua formagao, inicial e o aperfengrdgo em servigo.

Nesse sentido, considerando o aumento expressivoatriculas de estudantes com
necessidades especiais registradas nos ultimossensolares, entendemos que a escola nao
deve se contentar mais em reproduzir a l0gica giegacdo. Estamos diante da possibilidade
de modificarmos o papel da escola diante desteriante e necessario processo de inclusado
de estudantes com necessidades especiais.

2.3  Os fundamentos histoérico-politicos, filoséficos eefais da educacgdo inclusiva.

Para dar inicio a esta discusséo, recorremos afxamo (2006, p. 62) ao afirmar que
guando discutimos inclusdo escolar na atualidatemdamos que também estamos debatendo
democratizacdo social, porque ndo podemos pensaa sociedade, de fato democratica,
onde apenas parte dela tenha acesso a escola.

Em contrapartida, 0 mesmo autor afirma que:
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Pensar a necessidade de educacao inclusiva afiexiaténcia da excluséo,
pois a educacao deveria ser para todos, e sehalge énclusiva € porque
existem excluidos. Na sociedade burguesa de classae pensar uma
educacdo que se volte para inclusdo de todos wsitésnente excluidos?
(Damasceno, p. 63)

O autor aponta a existéncia de uma divida histqggéza com estes estudantes e, ainda,
questiona sobre a possibilidade de uma educacao tpdos os estudantes, com e sem
necessidades especiais.

Penso que pequenas agdes poderao ser realizaft@smegpautadas no entendimento
de que a escola inclusiva € um espaco necessegtie ®rna possivel a convivéncia e da
diversidade destes estudantes com necessidadesaespaportunizando o aprendizado por
meio do convivio entre diferentes subjetividadedeeuma postura reflexiva sobre a sua
prépria realidade.

Para subsidiar nossa analise, tendo como focdjesvims deste estudo, propomos a
analise de documentos e diretrizes brasileiradapeam referéncia aos direitos educacionais e
sociais das pessoas com necessidades especiais.

Considerando o substanciamento tedrico necessara gromocao desta discussao
historico-politica, ndo poderiamos deixar de esésiee a critica a historica posi¢cao do Estado
em relacdo a implementacéo de acdes politico-entunzas para a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais, problematizando em quedaneadi politicas publicas de incluséao
escolar criam as condi¢cdes para 0 acesso, a pamoiare o sucesso destes estudantes nas
escolas.

Dando prosseguimento, recorremos a Freitas (20@223) que afirma:

Discorrer acerca do direito a educacao para a aessu deficiéncia requer
a revisdo do conceito de democracia e sua art@ola@ forma como
configura as politicas publicas. No que tange &ttogdo da democracia,
apresentam-se diferentes posturas: aquelas qudizenfaas questbes
relativas a igualdade com eliminacao ou relativApagas diferencas e situa a
igualdade em segundo plano.

Considerando o posicionamento da autora, tornaessessario refletir sobre a
concepc¢ao de democracia que vige no Brasil e aaf@omo se apresenta na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, assegurassdoondicbes para a participacdo de
todos, nas varias instancias da sociedade.

Considerando o contexto sociopolitico mundial,t&a12002) denuncia que vigora o
modelo em que o capitalismo e globalizacdo conmtraahumanidade, sequestrando assim a
democracia. O autor afirma que:

Quanto mais se insiste na férmula classica da dewiac de baixa
intensidade, menos se consegue explicar o paradexa extensdo da
democracia ter trazido consigo uma enorme degradalg® praticas
democréticas. Alids, a expansao global da demactiearal coincidiu com
uma grave crise desta nos paises centrais ondesmdisha consolidado,
uma crise que ficou conhecida como a dupla pawlogi patologia da
participagdo, sobretudo em vista do aumento dramédt abstencionalismo,
e patologia da representacédo, o fato de os cida#ficgnsiderarem cada vez
menos representados por aqueles que elegeram. graartempo, o fim da
guerra fria e a intensificacdo do processo de tjidgd@io implicaram uma
reavaliagdo do problema da homogeneidade da pra®aocratica
(SANTOS, 2002, p. 42).
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O autor evidencia que estamos diante de um pededimansicdo paradigmatica em
que a producéo industrial e os avancos cientifi@scontribuiram para a melhoria de vida da
maioria da populagcdo, nem cumpriram as promessa%pale e felicidade”. Diante da
configuracdo de um Estado minimo, as responsatddglaociais sado reduzidas, utilizando-se
de mecanismos de ocultacdo para a sustentacaelag®as de poder.

Desta forma, Freitas afirma que:

A denuncia do sequestro da democracia parte deywesto que essa foi
utilizada para cristalizar a participacéo e a tisicdo dos ganhos para os
setores desfavorecidos, no entanto, tem-se apeflagrddo o privilégio do
império que dita o norte econbmico, politico e abcdos paises
desenvolvidos e em desenvolvimento, por meio des daamentas: a
ciéncia e o direito. (2009, p.223)

A partir da andlise da autora acima, podemos iitant a coexisténcia de duas
vertentes que tém marcado a construcdo historiggal#ticas publicas educacionais para as
pessoas com necessidades especiais. E apontadeda cfe instituicbes especializadas para a
educacdo das pessoas com deficiéncias revelandorse sendo o0s Unicos ambientes
propicios ao desenvolvimento e aprendizado degaando uma resisténcia da sociedade em
relacdo a participacdo plena destas pessoas caciédeifa no contexto econdémico, politico e
cultural. (Freitas, 2009, p.223).

Diante desse quadro é exposta a necessidade dar pengompimento com esse
ideario de educacdo que segrega 0s estudantes eoessidades especiais em escolas
especiais ou em instituicbes especializadas. Quardso, Damasceno (2010, p. 249) afirma
que:

E necessario ndo apenas problematizar a concepgddutacdo nesse
ideario histérico politico da educacao especialsMambém pensar acbes
gue nao reforcem a dicotomia educacdo espeeigliseducacao inclusiva,
uma vez que considerando 0s avancos tedrico-epistérdessa area do
conhecimento, ndo ha mais sentido em pensar aistdada de educacao
especial que traz em si a concepcdo de segregamdo, enfatizado por
Costa (2005).

O autor propOe pensar e problematizar a concedededucacao considerando o
ideario historico-politico da educacdo. Nesse dentpropomos as analises e discussdes
acerca das politicas publicas de educacédo inclusivarasil, ressaltando as garantias e
debatendo a efetividade da implementacdo do diaeitconvivio e atendimento a diversidade
dos estudantes com necessidades especiais pdaregedar. Assim, destacamos:

* A Constituicdo Federal/1988 que, no Artigo 208 prev“Atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, medalmente, na rede regular de
ensino” 0 “acesso ao ensino obrigatorio e grateitdireito publico e subjetivo”.
Destaca que “Os 6rgdos normativos dos sistemasgileoeestabeleceréo critérios de
caracterizagdo das instituicbes privadas sem figsativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacao especial, para dirspdio técnico e financeiro pelo
poder publico”. Ainda afirma que “o poder publicalotara, como alternativa
preferencial, a ampliagcdo do atendimento aos edosacom necessidades especiais
na propria rede pubica regular de ensino, indepgadente do apoio as instituicées
previstas neste artigo”. Como vemos, a referidadafirma o direito a educacédo das
pessoas com necessidades especiais e afirma agitwrigo Estado em garantir esse
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direito, mas abre espaco para a manutencéo doratmad especializado realizado de
forma segregada.

A Lei n° 8.069/1990 que dispbe sobre o Estatut€danca e do Adolescente, entre
outras determinagdes, estabelece, no 81° do A2figue “A crianga e o adolescente
portadores de deficiéncia receberdo atendimentcedizado”. E estabelece ainda no
Artigo 5° que “Nenhuma crianca ou adolescente esbjéto de qualquer forma de

negligéncia, discriminacéo, violéncia, crueldadepeessao, punido na forma da lei
gualquer atentado, por acdo ou omissado, aos sai®slifundamentais.” Percebemos
aqui que é reafirmado o direito da crianca e ddeadente, mas ndo menciona as
acOes que deverdo ser implantadas, tanto no séhdicgp como no privado, que

garantam o direito da crianca e do adolescents@adiscriminado.

A Declaragdo Mundial de Educacao para Todos, sgdina Tailandia em 1990 que
propés a constituicdo de um sistema educacion@isivo, em que o Brasil fez opcéao,

no seu artigo 1° evidencia que “cada pessoa -gajagovem ou adulto — deve estar em
condicbes de aproveitar as oportunidades educativhiadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem”. O seu dont&d é claro quando menciona
a necessidade de as pessoas aproveitarem as dgemtesreducativas com vistas a
sua aprendizagem. Diante disso, fica um questionnse essas oportunidades nao
deveriam ser oportunizadas pela escola.

A Declaracdo de Salamanca e suas linhas de Agizaga na Espanha 1994 através
da Conferéncia Mundial sobre necessidades edusasfeciais, no seu artigo 3° ha a
afirmacéao de que “o principio fundamental dessdd.ide Acdo é de que as escolas
devem acolher todas as criangas, independentententeuas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticasoatras” (BRASIL, 1994, p.14). Esse
documento trata do acolhimento das criancas comess&ades especiais
independentemente de suas necessidades educa@pnesentadas. Cabe destacar
que este dispositivo nos apresenta o termo “acplheque sera
problematizado/utilizado em varias discussodes xio tdesta pesquisa.

Cabe destacar que, simultaneamente a promulgac@dedaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994), houve a publicacdo, no Brasil, daitita Nacional de Educacao
Especial (Brasil, 1994) que, apesar da data desbicacdo, segue os postulados da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil @81 Em seu artigo 205, declara a
educacdo como um direito de todos, ratificada pel®m 8069/90 — Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Essa lei fundamsataa concepcao integracionista
de educacdo, indicando o acesso as classes corauessoho regular apenas para
alunos que “[...] possuem condicdes de acompanhaesendolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no me#mo que os alunos ditos
normais”.

A Lei 9394/1996 que estabelece as Diretrizes e 8daeEducacao Nacional que em
seu capitulo V dispde quanto a educacgdo especisnaendo-a como “[...] uma
modalidade de educacdo escolar, oferecida, prefaferente, na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidagesiats”. Vale mencionar
também que em seu artigo 59 ela preconiza que sten&s de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursogyanizacdo especificos para
atender as suas necessidades.
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A Lei n® 10.172/2001, que aprovou o Plano NaciatalEducacdo e deu outras
providéncias, estabeleceu no Plano Nacional ded6dinc(2001) vinte e sete objetivos
e metas para a educacdo das pessoas com necessathob@acionais especiais.
Resumidamente, essas metas tratam:

* Do desenvolvimento de programas educacionais emstas$ municipios,
inclusive em parceria com as areas de saude démesissocial, visando a
ampliacdo da oferta de atendimento desde a educdead! até a qualificacdo
profissional dos estudantes;

» Das acbes preventivas nas areas visual e auditévaa generalizacdo do
atendimento aos estudantes na educacao infargieesino fundamental,

« Do atendimento educacional preferencialmente namegular de ensino;

» Da educacao continuada dos professores que estéregaicio em instituicoes
de ensino superior.

O Brasil se tornou também signatario de um documeérternacional, firmado na
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Tasld®rmas de Discriminacao
Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, oplesmente Convencdo da
Guatemala (2001). Quanto a esse documento, Fa2@0d) destaca que esse acordo
internacional faz parte do ordenamento juridicositemo, pois foi aprovado pelo
Congresso Nacional por meio do Decreto Legislat?a98, de 13 de junho de 2001,

e promulgado pelo decreto n°® 3.956, de 08 de omtdbr2001, da Presidéncia da
Republica do Brasil.

A importancia dessa Convencéao para a inclusdoasdeldeficientes € destacada por

Favero:

Sua importancia esta em definir o que é discrindinageixando clara a
impossibilidade de diferenciagdo, exclusdo ou igéir com base na
deficiéncia. Para essa Convencdo, discriminacdmda udiferenciacao,
exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, eddate de deficiéncia,
consequéncia de deficiéncia anterior ou percepedteficiéncia presente ou
passada, que tenha o efeito ou propoésito de impediranular o

reconhecimento, gozo ou exercicio, por parte dasgas portadoras de
deficiéncia, de seus direitos humanos e suas Bldesifundamentais (art. I,
n° 2, “a”). (2004, p. 43)

A autora enfatiza os aspectos juridicos que legitina inclusdo escolar de estudantes

com necessidades especiais, incluindo os que pusalguma deficiéncia, em um unico
sistema de ensino, em consonancia com o Plano mdcide Educacdo (PNE), Lei n°
10.172/2001, que destaca que “o grande avanco géeada da educacao deveria produzir
seria a construcao de uma escola inclusiva quaiganaatendimento a diversidade humana”.

A Resolucdo n° 2, do Conselho Nacional de Educ@#6/CEB/2001, no Art. 1°,
“Institui as Diretrizes Nacionais para a educacé® aunos que apresentem
necessidades educativas especiais, na EducacacaBasi todas as suas etapas e
modalidades”, ratificando a obrigatoriedade dotesias de ensino quanto a matricula
de todos os alunos, cabendo as escolas se organipara o atendimento dos que
apresentam necessidades educativas especiaisyrasgiyas condicdes necessarias
de educacédo para todos (BRASIL, 2001). Tais daedrirepresentam um avango em
relacdo a propria LDB/96, que, em seu artigo 5Bmaf “entende-se por educacao
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especial, para os efeitos desta Lei, a modalidadesdiicacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, paacaedos portadores de
necessidades especiais”. O avanco justifica-se pefdativa de solucionar a

ambiguidade que o termo “preferencialmente”, &diz na LDB/96, traz em relacéo a
educacao das pessoas com necessidades espedl@isd@andicar a escola regular
como ambiente de aprendizagem para todas as peesQasntdo, legitimando

frequentarem ambientes segregados de ensino.

O Decreto n° 5.296 de 02/12/2004 que regulamentheas n®. 10.048 de 08 de

novembro de 2000, que da prioridade de atendimémnioessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida e 10.098, de 19 de dezerdbr@000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promogaacessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzi@ referido decreto condiciona

a aprovacao de financiamentos de projetos comliaagio de recursos publicos ao
atendimento das necessidades das pessoas cordrugficPrevé ainda a aplicacéo de
sancBes administrativas, civeis e penais cabiveieie quando ndo forem observadas
as normas do referido decreto.

A Convencéao sobre os Direitos das Pessoas comi@&efia/ONU, de 13/12/2006,
aprovada em 13 de dezembro de 2006, que assegecarthecimento igual perante a
lei, 0 acesso a justica, bem como a liberdade araega da pessoa, como pontos
fundamentais de respeito aos direitos humanosrentes a dignidade da pessoa. Em
seu preambulo é reconhecida que o conceito da&lefia estd em constante evolucao
e em todo o seu texto € dado o merecido destagqeeomhecimento como texto
constitucional, ou seja, o texto da Convencdo saolrdireitos das Pessoas com
Deficiéncia compde hoje a Carta Magna do Brasilsso isignifica legitimar
constitucionalmente a incluséo escolar.

Em 2007, € lancado o Plano Nacional de Desenvohtinea Educacdo (PDE):
razdes, principios e programas, publicados peloisténo da Educacédo, no qual &
reafirmada a visao sistémica da educacdo que bsigoarar, entre as diversas
fragmentacdes do sistema de ensino brasileiro,osiggn entre educacdo basica e
educacéo especial. Embora haja criticas em relagdDE, a exemplo de Saviani
(2007) que aponta que este documento é caractern@agonderantemente como um
conjunto de estratégias ndo vinculadas ao Planioh&cde Educacdo de 2001, no
que se refere a educacao especial, pode-se inditaavanco significativo. O PDE
levanta possibilidades de acdes e de programawerrgp com vistas a garantir o
acesso de pessoas com deficiéncia a todos os espatividades nas instituicoes de
ensino como também no oferecimento de programascdenpanhamento e de
monitoramento do acesso e permanéncia na escofgesssas com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na petsfe da Educacdo Inclusiva,
lancada em 2008, pela Secretaria de Educacdo BkpecMinistério da Educacgéo
propde assegurar a inclusédo escolar de estudantedeficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéentando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, mamicipacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensiaoswersalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacao infantil atdueagio superior, oferta do
atendimento educacional e demais profissionais diacagdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade, acess$anié arquitetdnica, nos transportes,

26



nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao;rteubacdo intersetorial na
implementacédo das politicas publicas (BRASIL, 2G0D84).

A Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009,Insktui Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educad@@sica, modalidade
Educacdo Especigbrevé, para a implementacdo do Decreto n° 6.50&/26ue os
sistemas de ensino deverdao matricular os estudaotes deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadestsiopgcdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Espeato (AEE), ofertado em salas
de recursos multifuncionais ou em centros de Ataedio Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicdes comunitariasfessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos. O Atendimento Educacional Especializade acordo com a referida
resolucdo, tem a finalidade de complementar ouesugmtar a aprendizagem dos
estudantes com necessidades especiais, que dewer oeosala de aula regular.

Nota Técnica n® 62/2011/MEC/SECADI/DPEE concedertéacdes aos Sistemas de
Ensino sobre o Decreto n°® 7.611/2011. Nesta Nataid&, o Ministério da Educacéo,
por meio da Diretoria de Politicas de Educacéo ¢&spe DPEE, da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidadeckisdo — SECADI apos receber
manifestacbes e pedidos de esclarecimento sobrecoet® n° 7.611, de 17 de
novembro de 2011, encaminhados por gestores detaeas de educacédo, professores
de instituicbes de educag&o superior e represestal's movimentos sociais. Este
documento orienta aos sistemas de ensino paratigaraatesso ao ensino comum, a
participacdo, a aprendizagem e a continuidade hassnmais elevados de ensino; a
transversalidade da educacdo especial desde a ¢adudafantil até a Educacéo
Superior; a oferta do atendimento educacional espdo; a formacédo de
professores para o atendimento educacional espadale aos demais profissionais
da educacdo. No documento foram considerados idgetda Politica de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva: ducacdo Especial como
modalidade n&o substitutiva a escolarizacdo ofertaeferencialmente, na rede
regular de ensino; A oferta complementar ou suphtanelo atendimento educacional
especializado e demais servicos da educacdo dsp@cfamanciamento publico as
instituicbes privadas filantropicas de EducacdoeEisp; O Plano Nacional dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia — 2011/2014 eonstru¢do da educacao
inclusiva nos sistemas de ensino; A organizacdeddaacao bilinglie nas escolas da
rede publica de ensino e o Decreto n° 7.611/201iz alos fundamentos legais da
educacao inclusiva.

A Meta 4 prevista no Projeto de Lei Ordinario (PL@)8.035/2010, denominado

Plano Nacional da Educacdo (PNE), correspondentgeaénio 2011-2020, trata da
universalizacdo, para a populacdo de 4 a 17 amwsatehdimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globaedenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo na rede regular de ensino. Essareveia uma tentativa em atender
ao compromisso assumido pelo Brasil ao ratific@oavencado sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que assegurasistema educacional

inclusivo em todos os niveis. Esse projeto defime,artigo 8°, 82° que o0s entes
federados deverdo estabelecer, em seus planosudacéd, metas para garantir o
pleno acesso a educacao regular e a oferta doratamd educacional especializado —
AEE, complementar & formacédo dos estudantes pudicoda educacao especial.
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Percebe-se claramente, ao analisar o conteuddatesnentos aqui expostos, que o
principio da ndo discriminacéo esta evidenciadoesedispositivos legais. Entretanto, por si
sé, estes ndo promovem a efetivacdo da inclus@stdeantes com necessidades especiais,
como afirma Costa (2005), embora exercam papehgdertancia impar.

Os dispositivos legais sao necessarios, mas maossgromotores da inclusdo escolar.
Segundo Damasceno:

[...] a questdo da inclusdo escolar ndo pode sersmtaente para questdes
de aplicacdo prética e se restringir a apenas &tqubis ela demanda
concepcoes criticas de sociedade, educacao, esgufiividuo, que exigem

reflexdo e atitudes de combate ao preconceito egaegacdo imposta
historicamente as pessoas com deficiéncia. (2006)p

De acordo com o exposto fica claro, embora tengpoapnsiderar as resisténcias para
implementacéo da lei, a existéncia de politicaz&conais que assegurem o atendimento aos
estudantes com necessidades especiais nas essmgldaras. Diante disso, o que falta é a
operacionalizacdo desses compromissos, que deveasssenidos por todos que compdem as
diversas esferas de poder para a organizacdo dazass a formacao de professores e demais
profissionais da educacao para o acolhimento dasidade dos estudantes com necessidades
especiais.

Na perspectiva da concepcdo de educacado inclusieaesso dos estudantes com
necessidades especiais a escola publica, a peromregn sucesso nela dependem de uma
série de fatores, dentre eles a formacdo dos pafes Essa deve estar voltada para que o
trabalho do professor oportunize aos estudanteargm-se atores autbnomos e emancipados,
conforme Glat e Blanco nos apontam a seguir:

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formss peofessores e equipe de
gestao, e rever as formas de interacdo vigentes @ofos os segmentos que
a compdem e que nela interferem. Precisa realimesta estrutura,
organizacdo, seu projeto politico-pedagogico, sermursos didaticos,
metodoldgicos e estratégias de ensino, bem con® @ad#icas avaliativas.
Para acolher todos os alunos, a escola precisatsdbr transformar suas
intencdes e escolhas curriculares, oferecendo wimemiferenciado que
favoreca o desenvolvimento e a inclusédo sociaD42p. 16).

Nessa direcdo, é importante destacar que pamaagfito da educacdo inclusiva é
necessario criar as condigbes para 0 acesso, pammiane sucesso dos estudantes com
necessidades especiais na escola.

Ainscow (2002, p.14) destaca duas questdes imgegauanto a isso: “como podem
0os professores ser apoiados para organizar asssies de aula de modo a assegurar a
aprendizagem de todos os seus estudantes? Coracodessgpodem ser organizadas de forma
a apoiarem os professores?”

Diante dos desafios postos, Ainscow (2002, p.E8jata a necessidade de encorajar
professores a explorarem formas de desenvolveraapsética, de modo a facilitar a
aprendizagem de todos os estudantes e um conetpeaimentarem métodos que “(...) no
contexto da sua experiéncia anterior, lhes sdardsis”. Desta forma, o autor enfatiza a
necessidade dos professores serem estimuladosanegptarem novas praticas no dia a dia
da sala de aula, em consonéancia com o contextovesidas necessidades apresentadas.

O que percebemos € a existéncia de praticas pgidag@ue, geralmente dédo énfase
ao planejamento e desenvolvimento individual, nfortoinizando a experiéncia entre os
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estudantes. Ou seja, sao praticas que dificultaimpadem experiéncias entre os estudantes
com necessidades especiais com os demais.

Como contraponto a isso, Damasceno (2006) navafjue 0 contato e o convivio no
plano formal e informal entre estudantes com e deficiéncia € uma oportunidade de criar
lacos e de estabelecer relacdes interpessoaistetd® os estudantes e, ainda, de desenvolver
a aceitagao pelos estudantes das diferencgas indisid

Segundo Cadima (1995, p. 14), a aceitacdo dasililzele e do pluralismo exige um
desenvolvimento de uma pedagogia diferenciada calerixe o sentido social das
aprendizagens, que permita gerir as diferencagwmwgno seio do proprio grupo e, através
das capacidades que cada membro apresenta.

O mesmo autor ainda enfatiza que

N&o se trata de dar mais a quem tem menos ou tiledmaque os alunos nao
sabem, tal como acontece habitualmente na educagdoensatoria. Numa
educacéo diferenciada criam-se situagfes que pennpiartilhar o que cada
um tem, a partir do que cada aluno sabe. (Cadig®h, p.14).

Uma estratégia pedagodgica que vem tendo resuliatiyessantes é a capacidade de
resposta dos professores as experiéncias dos e&sidde forma que atinjam a todos, a
medida que se desenvolvem as atividades em suas dalaulas de maneira coletiva e
solidaria.

Glat e Blanco propdem o conceito de resposta eidacaimo a seqguir:

O conceito de resposta educativa indica a preodopala escola em
responder as necessidades apresentadas por seos, &m conjunto, e a
cada um deles em particular, assumindo efetivantentanpromisso com o
sucesso na aprendizagem da totalidade do corpentés¢2009, p. 17).

Essa capacidade exige modificar os planos de@esatividades pedagogicas durante
seu desenvolvimento de acordo com a necessidadestiodantes, o que levara a todos a
participarem e a vivenciarem novas experiénciassipoidades e aprendizado em sala de
aula oportunizando o desenvolvimento académicag-winocional e pessoal do individuo.

Goffredo (2001) nos apresenta a ideia de que upypopta de educacao inclusiva nao
admite a segregagcdo de estudantes com necessidagesiais em escolas especiais.
Damasceno (2006, p.89) ratifica essa ideia e afidaa que “é na diversidade que devemos
educar, admitindo e acolhendo as diferencas quactesizam as subjetividades, sem
esquecermo-nos da condi¢cdo de humanos que noa”igual

Ainda, segundo Madein; Goffredo, 2001, p.5) “Um novo paradigma esta eado,
um paradigma que considera a diferenca como algcente na relacdo entre os seres
humanos. Cada vez mais a diversidade esta sendawoimo algo natural”.

Diante destes posicionamentos ratifica-se a niglaeis de um (re) posicionamento
das escolas diante da diversidade humana, em desama (res)significacdo dos objetivos
educacionais para a promocao da inclusdo dos estisdzom necessidades especiais.

Diante deste contexto, entendemos que para ded@tes a diversidade humana na
escola devemos ter como parametro a necessidadecd@hecer o outro com suas
caracteristicas e subjetividades, pois 0 ser hundanm ser que sé existe através da vida
social.

Ante ao exposto, a luz do pensamento dos autarescados neste estudo,
desenvolvemos uma andlise critica acerca da dilelsi humana e do acolhimento da
diferenca na escola, especificamente @ampus Sdo Joao Evangelista do IFMG,
considerando que por si s6 as politicas publicasefétivam as condi¢cdes de implementacéo
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das acdes inclusivas. Elas orientam e fundamentanoaesso, mas € no cotidiano de cada
escola que se criam as condi¢cdes/meios para suacapelizacdo.

Ademais, consideramos que suscitamos inumerosctaspdegais, historicos e
filosoficos que dao subsidios para a compreenssalesafios da escola contemporanea, para
além da inclusdo de estudantes com necessidadesaspmas que destacam a necessaria
transformacdo em sua totalidade pedagogica coaswvassua democratizacao.

2.4 Formacdo de professores e autonomia docente: a desnatizacdo da escola
em debate.

Iniciamos nossa discussdo trazendo a baila a eatica da formacdo dos
professores e sua pratica consequente, particutéeng®s que atuam rdampusSao Joao
Evangelista do IFMG. Nas situacfes de inclusdostiedantes com necessidades especiais
observa-se, comumente, resisténcia de professaresde regular de ensino em atuar com
esses estudantes (Damasceno, 2006, 2009, 2018)rdsgsténcia € geralmente relacionada a
vérios fatores como: falta de preparo profissiomalréncia de cursos de capacitacdo e
aperfeicoamento, inexisténcia de materiais e d@taddes estruturais das escolas, dentre
outros.

Nessa direcdo, Damasceno (2006, p. 24) afirma que:

[...] mesmo quando alguns desses obstaculos séo iréamias, ainda assim
a resisténcia, de maneira geral, permanece. Quéalegéo, o principal, se é
que se pode singularizar, entrave a organizac&sa#as inclusivas?

Diante dessa realidade torna-se necessario oianessiento que o autor faz quanto
ao(s) verdadeiro(s) entrave(s) para que a inclus@mteca. O mesmo autor prossegue
esclarecendo quanto ao papel do professor nestegsa

[...] é elemento chave na mudanca que se faz nei@ss#to que uma
sociedade democratica demanda escolas verdadeteandemocraticas,
portanto constituidas por individuos/professoresredi pensantes e
emancipados. (DAMASCENO, 2006, p. 29).

Considerando o exposto e 0s objetivos desta mEsgestabelecemos a reflexao critica
sobre as praticas docentes frente a demanda ploisdoc escolar ndCampusSao Joao
Evangelista do IFMG, realizando analises reflexisare o cotidiano escolar, revelando os
aspectos pedagogicos e atitudes que obstaculizaendimento das demandas educacionais e
pedagogicas dos estudantes com necessidades &specia

A escolha por estabelecermos nossa analise coasittea pratica dos docentes da
referida escola partiu do entendimento de quepiditicas revelam suas proéprias visdes de
mundo e suas formacoes.

Assim, recorremos ao potencial critico do pensamele Adorno, relacionando a
acao/pratica docente a formacéao:

[...] € necessario contrapor-se a tal auséncia dec@ntia, € preciso evitar
gue as pessoas golpeiem para os lados sem rafietapeito de si proprias.
A educagdo tem sentido unicamente quando dirigidema auto-reflexdo
critica (1995, p.121)

O autor ainda acrescenta a necessidade de refdakdie a pratica, deixando clara a
necessidade do professor assumir a direcdo derrsa tom individuo reflexivo e critico,

30



problematizando a realidade que ele vivencia, coimsto suas proprias ideias e se libertando
de modelos preestabelecidos.

Nesse sentido, precisamos pensar numa formacasofEsgores que seja critica e
reflexiva com vistas a construcdo de sua autonofAdarno (1995, p. 67) faz referéncia a
uma meta que deve ser considerada importante gasdea que pretendem ensinar: “[...] a
obrigacdo de desprovincializar ao invés de imitgenuamente o que € considerado culto,
deveria constituir uma meta importante para aquplespretendem ensinar alguém?”.

Isso significa evidenciar a importancia da educafiante de seu potencial formativo
para a promoc¢ao da mudanca social. Ou seja, unedade verdadeiramente democratica so
€ possivel com sujeitos autbnomos e emancipado,éissujeitos capazes de atuarem na
sociedade protagonisticamente, promovendo a susfdrenacao.

Nesse sentido, Costa (2007) afirma que o fortakeeion da democracia s6 ocorre
mediante a educacéo. E o que se confirma por naai@uihticas dos professores no cotidiano
escolar, de maneira geral, é que elas ndo estdalindas para a democratizagdo da escola
publica. Isso nos revela que a formacdo possiwdedeprofessores ndo tem possibilitado a
superacdo da reproducdo sem reflexdo de praticdicas e pautadas em modelos
homogeneizadores.

Costa reafirma tal concepcéo:

Se as reproducdes de praticas pedagogicas semfentdgdo tedrica pelos
professores séo reducionistas, € possivel afirmsg gssas praticas
pedagdgicas sdo antidemocréticas, isto €, encosainmercé de modelos
educacionais que aprisionam alunos com deficiérecssus professores em
espacos segregados, como escolas e classes esgsmiaido atenderem a
diversidade da maneira de aprender dos alunos7 (p0Q9)

A autora enfatiza a segregagao como resultanéelelsdo de professores a modelos de
praticas pedagogicas que desconsideram a diveesidasl estudantes e menciona, como
exemplo dessa segregacao, a educacgéao oferecidaoitss da educacao especial.

Nessa direcdo Glat & Nogueira nos afirmam que:

O professor, no contexto de uma educacédo inclysiseisa, muito mais do
gue no passado, ser preparado para lidar com asemfis, com a
singularidade e a diversidade de todas as criamg@® com um modelo de
pensamento comum a todas elas. (2002, p. 4)

Diante dessas constatacdes, os autores probleama#iznecessidade dos professores
refletirem acerca de suas praticas objetivandoendanento a diversidade de todos os
estudantes, o que significa romper com a concepedplie estes sejam iguais, ignorando que
possuem diferentes ritmos e estilos e de aprenglizag

Contudo, cabe aqui uma analise mais proxima dafisigdo do termo “preparar o
professor” mencionado pelos autores anteriormépuel preparacdo a que se referem? Sera
se existe uma receita pronta para atuar com esesglaom necessidades especiais? Sera se
existem estratégias ja pré-estabelecidas ou deeentomstruidas no cotidiano da escola
considerando as situacdes encontradas e os degaficgsio cotidianamente postos a inclusédo
escolar dos estudantes com necessidades especiais?

Diante do que problematizamos, somos levados @epgdo da educagéo que se volta
unicamente para a adaptacao.

Sobre a educacgédo para a adaptacdo, Adorno (EI®B)a que tem a fungcao de
preparar os individuos para se orientarem no mudsta (2007, p.21) ratifica o pensamento
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de Adorno afirmando que “[...] a questdo da ad&@atagimportante, e a educacao deve té-la
como meta. Mas deve ir para além dela, no senadmthncipagéo dos alunos e professores”.

Essa emancipacéo de que fala a autora esta naallecpensamento de Damasceno
(2006, p.174) que nos afirma:

[...] a educacdo devera ser capaz de levar os pooésss se perceberem
autores de sua prética, até porque ndo conseguréonmar professores
especialistas nas diversas deficiéncias. Isspgfessor precisara ser capaz
de, por si mesmo, buscar o apoio na experimentagiBodidlogos com os
pares, nas pesquisas das Universidades para otenfento das condigoes
adversas que venha encontrar na estruturacdo/pagani de sua escola com
proposta inclusiva. Isso me parece que somente Eassdivel se, pela
formacao criticorreflexiva, levarmos os profess@easio dicotomizarem a
teoria e a pratica, percebendo sua pratica com@tese permitirem viver
experiéncias e, principalmente, se tornarem autdsprmondicdo para se
sentirem capazes de enfrentar os desafios da dackscolar de estudantes
com deficientes.

O autor evidencia a necessidade dos professores seitdbnomos em suas praticas
com vistas a se sentirem capazes de enfrentarsadiatepostos no cotidiano da escola que
inclui os seus estudantes com necessidades especpara subsidiar o enfrentamento das
diversas situacdes que venham encontrar. Nesspeptys, cotejando ao pensamento de
Adorno (1995, p.169-170), problematizamos:

‘[...] ndo somos educados para a emancipacao’, seladam pressuposto
para o enfrentamento e superagdo da sociedadesdes| portanto, da pré-
determinacdo da classificacdo e hierarquizacdcapast sistema social
vigente.

Para Adorno, um ponto que precisa ser consideradescola, se realmente se deseja
criar as condicbes ambientais para a emancipacopaiessores e dos estudantes, é a
autorreflex&o critica.

No sentido do pensamento de Adorno, Damasceno (200646) considera a
necessidade de a escola ofertar diversas propeshtaacionais e pedagdgicas para que sejam
atendidas as diferentes demandas presentes naidiadky dos estudantes que constituem a
coletividade. O que defendemos que nao esta peesantmanuais” ou “receituarios”, dai a
necessidade da formac&o para emancipacéo docente.

Diante do exposto até aqui, somos levados a reflelire a possibilidade de se pensar
numa educacdo emancipatoria para estudantes esgoods, que supere a segregacao com
base na formag&o da consciéncia critica dos emas\wio processo.

Quanto a este fendmeno, Adorno esclarece sobre asnddsafios da educacao
contemporanea:

[...] a chamada modelagem de pessoas, porque nacs tentbreito de

modelar pessoas com base em seu exterior. MasgtamBo é a mera
transmissdo de conhecimentos, cuja caracterigicaida morta foi mais do
gue destacada, mas, sim, a producdo de uma cariaci@rdadeira (1995,

p. 142).
Adorno reforca a necessidade de reflexdes aceraddcacao possivel com vistas a

transformacao da realidade de forma a torna-lasigmficado e dirigida a uma autorreflexdo
critica, possibilitando a educacéo para todos slastes.
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Nessa concepcédo, conforme destacado por Adornd)189%apel do professor é
fundamental na estruturacdo da escola inclusiveerd®d ter uma atuagdo no sentido de
buscar se libertar da sua menoridade auto-inculpéneiando o processo de aprendizagem
por meio de uma pratica que supere preconceitog eansidere as demandas educacionais e
pedagogicas dos estudantes com necessidades &specia

Becker (n: ADORNO, 1995, p.177) destaca a importancia daréiglos professores
para seus estudantes:

Creio que é importante fixarmos esta questao: yigdemtemente o0 processo
de rompimento com a autoridade € necessario, pquéra descoberta da
identidade, por sua vez, ndo é possivel sem o0 #ncoom a autoridade.

Disto resulta uma série de consequéncias muito lexap e aparentemente
contraditorias para a elaboracdo de nossa estraetieacional. Afirma-se

gue ndo tem sentido uma escola sem professoresgueagor sua vez, o
professor precisa ter clareza quanto a que sufa tar@cipal consiste [...].

(1995, p.177)

Nessa perspectiva, o autor enfatiza a participagprofessor em todo o processo,
priorizando o seu papel no sentido de atuar consai@ncia, ndo admitindo ser moldado, e
que a sua atuacao seja na direcdo de construiraaagtonomia e na construcdo de
personalidades também autbnomas.

Nessa direcdo, Damasceno afirma que:

[...] € possivel pela educacado possibilitarmos umadgdo emancipatoria,
desde que se tenha clareza desse objetivo e dessibildade. Se o
processo educacional encontra-se obscurecido gésnsuas orientacdes
emancipatorias, o0s sujeitos participantes do psaces professores e
estudantes, deficientes e ndo deficientes, € querdle pela critica
reflexiva, instdncia possivel de resisténcia a &b resistir a sua
reproducdo e manutencao (2006, p.58).

Com isso, torna possivel perceber que para quatex@ essa construcdo de
personalidades autbnomas € necessario posicionasneamancipatérios, criticos e reflexivos
dos sujeitos envolvidos.

Ainda, sobre educacgéo, Adorno (1995, p. 14) aerdacque “Eu diria que atualmente
a educacado tem muito mais a declarar acerca doartamgento no mundo do que intermediar
para nés alguns modelos ideais preestabelecidos”.

Nesse sentido, o autor evidencia a necessidade ainern se libertar de
padroes/modelos preestabelecidos. Diante disssap®s que o professor deve desenvolver
suas estratégias e praticas com autonomia, detailasude quaisquer modelos ou manuais,
considerando o cotidiano e as necessidades apadasmielos seus estudantes e se libertando
do que Adorno identifica como heteronomia.

Ao relacionar a heteronomia aos modelos ideaisy#adestaca que:

Em relacdo a esta questdo, gostaria apenas dearagentim momento

especifico no conceito de modelo ideal, o da hetenia, 0 momento

autoritério, o que € imposto a partir do exteribiele existe algo de

usurpatorio. E de se perguntar de onde alguém ssideva no direito de

decidir a respeito da orientagdo da educagdo dossolEncontra-se em

contradicdo com a idéia de um homem autdénomo, eépad®; conforme a

formulacao definitiva de Kant na exigéncia de geidiomens tenham que se
libertar de sua auto-inculpavel menoridade. (199541)
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Ao discutir sobre a necessidade de uma educagdiadaana emancipacdo e na
autonomia do homem, Adorno faz referéncia novamewt® professores que atuam em
escolas inclusivas e que ndo conseguem atendeedidade dos estudantes, inclusive os que
possuem necessidades especiais, uma vez que sgramca@inda aprisionados a praticas
preestabelecidas. Nesse caso, como apontado pomddo professor ndo produzira
conhecimento, mas reproduzird porgue a sua pragcmanece atrelada a um estado de
menoridade auto-inculpavel, ou seja, de heteronomia

E apontada para nés a necessidade de que a formagdprofessores com vistas a
organizacao e estruturacdo de escola inclusivaagejela que possibilite ao professor analisar
o cotidiano vivido em sua sala de aula e, a palir, propor as acdes e préticas em
atendimento as exigéncias deste cotidiano vivido.

Sobre a adaptacao, Becker (In: Adorno, 1995, 4), Bfirma que:

A adaptacdo ndo deve conduzir a perda da individhddé em um
conformismo uniformizador. Esta tarefa é tdo coogula porque
precisamos nos libertar de um sistema educaciafalido apenas ao
individuo. Mas, por outro lado, ndo devemos permitna educacao
sustentada na crenca de poder eliminar o indiviBuesta tarefa de reunir
na educagdo simultaneamente principios individiaalise sociais,
simultaneamente — como diz Schelsky — adaptacacesesténcia, €
particularmente dificil ao pedagogo no estilo vige(1995, p. 144)

O autor revela que adaptar-se nao implica necassamte em uma anulacdo da
individualidade. Porém, considerando-se a maniféstale parte dos professores que para
atuar em turmas inclusivas condicionam que lhegemscomo atuar com estudantes que
possuem necessidades especiais, nos revela queacéo de professores vem se pautando
apenas adaptacéao.

Sobre este fendbmeno Damasceno esclarece:

Emancipar-se em nossa sociedade ndo € algo sinffesm, é possivel
afirmar que na mesma sociedade que existe o0 amisento das mentes
obscurecidas pela ideologia dominante, tambémeegigterme da liberdade
humana por intermédio da critica reflexiva. (...)ssja, a mesma educacao
gue atende a ideologia dominante, pode reoriepta-sessignificar seus
objetivos, transformando-se em possibilidade demé#géo para a
contradicdo e a resisténcia, para o rompimentmdtrae, para a reflexédo e
autonomia pela critica reflexiva. (2006, p. 53)

Como condicdo para a constituicdo de escolas edoths da diversidade dos
estudantes, o autor propfe que os professores smjg@nomos, sensiveis e capazes de
perceber a necessidade de reorientacao e reeatd@nude suas formacdes, ndo negando e/ou
alienando todo o processo de formacéo até entéaoviv

Nesse sentido, destacamos o pensamento de Co87a (2P0) quando afirma que:

[...] uma educacéo para a inclusédo e para a enag@mpde todos os alunos
se constitui na contemporaneidade uma alterna¢imeodratica para:

» Superacdo da diferenca significativa, marcada mhdficiéncia, como
obstidculo ao acesso e permanéncia na escola pudiEaalunos com
necessidades especiais;

* Possibilidade de se pensar uma sociedade jusienana, contrapondo-se,
assim, a pratica pedagogica institucional de ctsttos destinos dos alunos,
inclusive com necessidades especiais.
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A autora reafirma os desafios postos para a argefio de escolas inclusivas quanto
ao oferecimento de uma educag@ra e nadiversidade de todos os estudantes com vistas a
construcdo de uma sociedade constituida por indigitlvres pensantes.

Diante deste quadro, parece-nos que a questdoipatirda educacao inclusiva é
pautada na formacdo de professores, 0s quais g@rectkesenvolver a autonomia e a
sensibilidade a inclusdo de todos os estudantes.

Essa formacao sera possivel se pautada na gdtiaea transformacao da realidade e a
resisténcia a manutencao e a reproducédo de praboasgeneizadoras.
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3 CAPITULO llI

EDUCAGCAO INCLUSIVA E AS EX~PERII§~NCIAS DOS PROFESSORES DO
IFMG — CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA

Neste capitulo apresentamos a analise dos dadtes et#ado, considerando os seus
objetivos de caracterizacdo do processo de inclds@studantes com necessidades especiais,
tendo como base as experiéncias e os significaolm® ®ste processo constituidos pelos
professores que atuam GampusSao Joao Evangelista do IFMG.

Diante da impossibilidade de pesquisar a pratica dlicentes de todos 0s cursos
ofertados pela referida instituicdo, optamos enliz@aa pesquisa no ambito do Curso
Técnico em Nutricdo e Dietética, pelo fato destes@possuir um estudante cego, por ser
professora deste curso e em funcdo da especifecidad aulas praticas e de laboratério
realizadas em seu cotidiano, entendendo que esteeest podem contribuir substancialmente
para a pesquisa.

Tendo como base a reflexdo critica, com énfasepamsamento de Adorno,
destacamos os objetivos do estudo:

e Caracterizar o processo de inclusdo de estudariss recessidades especiais
considerando as experiéncias docentes no/do aatidia IFMG -CampusSao Joao
Evangelista;

 Avaliar o processo de inclusdo de estudantes coroeseglades especiais
implementado no IFMG -Campus S&o Jodo Evangelista, no que se refere ao
desenvolvimento de acdes voltadas ao apoio doegswfes no atendimento das
necessidades especiais dos estudantes.

Apos estabelecer os objetivos, foram propostasgsintes questdes de estudo:

» Ha alunos com necessidades especiais no Cursocdéem Nutricdo e dietética do
IFMG - CampusSéao Joao Evangelista? Quais necessidades espagiasentam?
Como sao identificados?

* Quais aspectos educacionais e pedagdgicos quet@armiirmar que €ampusSao
Jodo Evangelista do IFMG promove a inclusdo dedastes com necessidades
especiais?

» Ha acessibilidade (fisico-arquitetonica, didatieapgogica, curricular, dentre outras)
no CampusSao Jodo Evangelista do IFMG para o atendimensodémandas de
aprendizagem dos estudantes com necessidades agspeciComo se
configuram/apresentam?

* Qual é a percepcéao dos professores do Curso Téemdgutricdo e Dietética no que
diz respeito a sua formacao (inicial e em servigaja atuar com estudantes com
necessidades especiais matriculados no IFM@@mpusSao Jodo Evangelista?

* Que acbes sao desenvolvidas ou estdo em desengpteirpelos docentes para o

atendimento das demandas de aprendizagem dos r@ssideom necessidades
especiais?
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* A formacédo académica dos professores do referidsoctem contribuido para o
atendimento da diversidade dos estudantes comsigaess especiais?

» As experiéncias profissionais dos professores dsoctiém contribuido para a
organizacdo de uma escola que promove a inclus@stddantes com necessidades
especiais? De que maneira?

* Quais acdes sdo instituidas @ampusSao Jodo Evangelista do IFMG no apoio aos
professores no atendimento as demandas de aprgewizdos estudantes com
necessidades especiais?

Na elaboragao deste estudo, em fungé&o da minheipacdo no contexto pesquisado,
primei por descrever e analisar criticamente o ggsc de inclusdo de estudantes com
necessidades especiais vividas pelos outros pooéssgjue atuam na mesma realidade,
destacando suas compreensdes e vivéncias. Para fisam utilizados o0s seguintes
instrumentos de coleta de dados: observagdo dtsagrpedagdgicas e da realidade cotidiana
dos professores do curso pesquisado, com registrdi@io de campo, questionario para
caracterizagcao de sujeitos da pesquisa e entregistaiestruturadas.

3.1 Procedimentos ou Etapas do Estudo

No primeiro momento, elaboramos e aplicamos umtiuesio onde caracterizamos
0S aspectos académicos e profissionais da formagégorofessores do curso pesquisado
(anexo 1). Neste primeiro momento da pesquisaqgiaatiam todos os professores do nucleo
profissionalizante que ja atuaram ou que estarisrando nas turmas que possuiam e/ou
possuiram estudantes com necessidades espec@isstinde Nutricdo e Dietética.

Desta forma, foi realizado um levantamento dosegssires que atuam na area de
formacao profissional do Curso Técnico em Nutrigd®ietética junto a Coordenacdo de
Recursos Humanos e a Coordenacdo de EnsinGamiapus Os dados que apontaram as
especificidades dos estudantes @ampus quanto as suas necessidades especiais, foram
coletados junto a Coordenacédo de Atendimento acdfaio.

Quanto a identificacdo das condi¢cbes presentgSamgpusque possam caracteriza-lo
como uma instituicdo de ensino que promove a iAolute estudantes com necessidades
especiais, ressaltaram alguns aspectos:

» A estrutura fisica do espaco escolar;

* A acessibilidade didatico-pedagdgica e curricular;

» Cursos de capacitacdo e aperfeicoamento para eatdsg

* As acgbes do Nucleo de Atendimento as Pessoas coesbdldades Especiais -
NAPNE;

* A politica institucional promovida pela gestdo @ampusdiante da educacéo
inclusiva.

Quanto a caracterizacdo da formacédo académicardfesgores do referido curso do
Campugpara o atendimento da diversidade de aprendizagsmestudantes com necessidades
especiais na escola inclusiva, destacamos algpestas:

« Area de formac&o em nivel superior;
» Cursos de capacitacéo e aperfeicoamento;
» Cursos de po6s-graduacao;
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« Conhecimentos gerais sobre a educacéo inclusiva;
» Pratica pedagdgica dos professores.

No segundo momento da pesquisa, considerandonaeditemporais de realizagao
desta pesquisa se féssemos realiza-la com todu®f@ssores que atuam na instituicdo ou no
curso pesquisado, definimos que acompanhariamgsatisas de dois docentes do curso
pesquisado, que possui um estudante cego. A dadiniestes docentes, sujeitos da pesquisa,
se deu pela realizacdo de sorteio, considerandp®stuaram ou que atuam em turmas que
apresentaram e/ou apresentam estudantes com dedessespeciais.

Este momento da pesquisa, com base na observagéomganhamento da pratica
pedagogica destes dois professores do Curso TéenichNutricdo e Dietética com vistas a
caracterizagdo do atual processo inclusivo e a®ites atitudinais, fisicas e estereotipadas
existentes nas suas praticas, nos possibilitoizaeanalises e “um mergulho na realidade da
pratica docente que expressara o entremeado dgdeeldas redes cotidianas, nos diferentes
espacostemposvidos por esses sujeitos do cotidiano” (GARC2ZA03, p. 63).

Em seguida, foram realizadas as entrevistas cordocs professores, 0 que nos
possibilitou o entrelacamento dos discursos dositesj ao (re) conhecimento sobre o
processo de inclusdo da instituicdo pesquisadaa B30, buscamos nos apropriar do
sentimento de mund®liveira & Alves, 2001, p.21) indo muito além dthar que vé, num
combate permanente contra todo o pensamento eattatianteriormente nos outros, e
especialmente, dentro de mim mesma.

Vale considerar que as entrevistas foram realgzaaen livre consentimento dos
professores, sendo garantidos os seus anonimaims @révia definicdo de data, horario e
local de realizagdo das entrevistas, de acordo swas disponibilidades. Para a referida
entrevista, em consonancia com 0s objetivos daugss@ com vistas a organizacdao de sua
realizagdo, construimos um roteiro flexivel, prelerdesdobramentos ou supressfes, de
acordo com a ocorréncia das mesmas e com as rmkEmEssiemergentes nas falas dos
entrevistados.

Estas entrevistas transitaram de maneira criéfltexivo pela analise sobre as
praticas, formacdo e concepcdo dos professorese/paba a organizacdo de escolas
inclusivas, democraticas e sobre a inclusdo delastes com necessidades especiais. Para
isso, com embasamento tedrico-metodoldgico da d&tnitica, com destaque ao pensamento
de Theodor Adorno, realizamos as referidas analsgsie também pode oferecer suporte a
organizacdo e escolha dos procedimentos adotaelodo tcomo a realidade cotidiana (o
cotidiano vivido) como cendrio/contexto da pesquisa

Nesta pesquisa, a Teoria Critica, baseada no pensarde Adorno, se constituiu no
préprio método de pesquisa, considerando que assdaaletados foram analisados a luz da
teoria, de forma a ndo dissociar a teoria da praxis

Para reforcar a pertinéncia da proposta teéricododbgica deste estudo, Damasceno
(2010, p. 129) nos afirma que “a questdo do mét@ose restringe a uma escolha pura e
simples de um caminho que melhor se adéque aooceshas a partir da Teoria construir um
caminho que ilumine/revele a préaxis, agregando scenhecimentos a Teoria”.

Nessa perspectiva é que realizamos esta pesqdesge as escolhas dos
procedimentos e instrumentos de coleta de dad@satralises e discussdes, considerando as
observacdes e entrevistas ocorridas ao longo dxiapadamente oito semanas @ampus
Sédo Jodo Evangelista, nas salas do prédio |, lmodé sdo realizadas as aulas do curso
pesquisado.
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3.2 Caracterizacdo do IFMG - Campus S&o Joao Evangelista: Cenarios,
Contextos el ocus do Estudo.

O IFMG é um dos Institutos criados através da n%il1.892/2008, publicada no
D.O.U. de 30/12/2008, instituindo a Rede FederalEdecacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica que é vinculada ao Ministério da Ed&oacg

Estes Institutos foram estruturados a partir dasituicdes que ofertavam o ensino
agricola no Brasil, especialmente os Centros FexddemEducacéo Tecnologica (CEFETS),
Escolas Técnicas Federais (ETFs) e Escolas Agiiot&cRederais (EAFS).

A reitoria da instituicdo esta instalada em Beloritbnte MG, sendo o Instituto
constituido por nove campi situados em nove muiosigdo Estado de Minas Gerais, sendo
eles: Bambui, Betim, Congonhas, Formiga, Governs@tadares, Ouro Branco, Ouro Preto,
Ribeirdo das Neves e Sdo Jodo Evangelista, contammdoum numero aproximado de mil
servidores e doze mil alunos.

O IFMG —CampusSéo Jodo Evangelista € uma instituicao vinculadisliaistério da
Educacdo, que possui natureza juridica de autarqqoen autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e igigzar. E uma instituicido de educagéo
superior, basica e profissional, pluricurriculadescentralizada, especializada na oferta de
educacéo profissional e tecnoldgica nos diferemiegis e modalidades de ensino. A
instituicdo oferece educacao integral, tendo odestie possibilidades de desenvolver suas
potencialidades, interagindo com os desafios tégmds e tornando-se participe da sua
propria histéria na conquista de sua autonomia.

A missédo do IFMG -€ampusSao Joao Evangelista é “Consolidar-se como um €entr
de Educacéo, promovendo o desenvolvimento e cairidb para o progresso”. A instituicao
tem como atividade principal a educagdo, manifestailavés do ensino nos cursos de Ensino
Médio e Educacdo Profissional nos diversos niveisnadalidades previstos na Lei
11892/2008 que institui a Rede Federal de Educagéitssional, Cientifica e Tecnoldgica.

O Campusconta com aproximadamente 32.300,90 m2 de aredrgttess onde estédo
localizados trés prédios de aulas, unidades de alildas a producado nas diversas areas, um
prédio administrativo, um teatro, vinte salas déa,aguatro salas de multi-meios, uma
biblioteca com teatro, salas de estudos e pesqdisss residéncias para alunos e uma
residéncia para alunas, uma moderna Unidade deeAtagdo e Nutricdo (restaurante),
laboratorios, unidades de acompanhamento médiamtaldgico e psicolégico, um ginasio
poliesportivo, dois campos de futebol, uma pistaatietismo, duas quadras poliesportivas,
uma estacao de tratamento de agua, uma estacamroh@jea, dentre outras estruturas.

Iniciei minha trajetéria profissional na Escola réigcnica Federal de Sao Joéo
Evangelista-MG, hoj€ampusSéao Joao Evangelista do IFMG, em julho de 198&oexado
atividades na area pedagdgica e, a partir de I888jante aprovacdo em concurso publico
federal, passei a atuar como docente ministranddisagplinas Historia e Geografia como
parte da Educacdo Profissional Técnica de nivelionéds cursos que sédo oferecidos pelo
Campus

No inicio do ano letivo de 2005, o referi@@ampusrecebeu uma estudante com
deficiéncia fisica que usava cadeira de rodas, ® Wouxe apreensdo para todos o0s
profissionais da instituicdo em funcdo da situagéea e desafiadora a ser vivenciada por
todos.

Parte desta apreensao foi se reduzindo a partiradeento em que a propria estudante
e seus colegas foram revelando aos professoresa@siservidores como atuar diante deste
cenario. O exposto até aqui confirma para nés,igsiohais da educacdo, que os proprios
estudantes representam uma rica fonte de expexi€rguie a convivéncia do dia-a-dia da sala

39



de aula cria uma ambiéncia favoravel a aprendizadggeenodos os estudantes, tanto daqueles
gue possuem alguma necessidade educacional espmo@ldos demais estudantes.

Para que as escolas publicas se tornem acolhedoraslacdo ao atendimento dos
estudantes com necessidades especiais, faz-sesdréwasna reflexdo acerca da realidade
que vivemos, em que o equilibrio entre coletivoagtipular precisa ser permanentemente
perseguido no sentido de atentarmos para o0 respeio reconhecimento de todas as
diferencas humanas, sob pena de desenvolvermadesgtipreconceituosas.

Com a chegada da estudante usuéaria de cadeicga® & administracdo @ampus
se viu diante de um dentre os varios desafios gté® g@ostos ao acolhimento de estudantes
com necessidades educacionais especiais na esgolarr Tao logo ocorreu a sua chegada
perceberam a necessidade da tomada de providéns@aslo criar 0 acesso aos diversos
espacos fisicos da instituicdo, considerando quenstrucdo era antiga e, portanto, ndo
existia a acessibilidade fisica e arquitetonicasséria. Vale destacar aqui que tais iniciativas
iniciais se reduziram as melhorias na infraesteutla escola para o atendimento basico de
locomocédo da estudante usuaria de cadeira de rodas.

No ano de 2010 foi verificado @ampusSao Jodo Evangelista, no Curso Técnico em
Nutricdo e Dietética, matriculas de outros estueanim com privagao total na visédo e cinco
alunos com visdo e audi¢édo reduzidas. Inicialmenesmo apds ter vivenciado a situacdo
anterior com a estudante usuaria de cadeira des,r@dsa situacdo deixou a comunidade
escolar muito apreensiva. A inexisténcia de egtastulidatico-pedagdgicas adequadas para
receber pessoas com deficiéncias fosse de ordesorg@nou fisica, além da auséncia de
profissionais capacitados a oferecer a esses estsdama educacdo que 0s oportunizasse
condicbes de aprendizagem que atendesse suas @am@enthgogicas, gerou apreensao e
conflitos.

Diante das situacBes expostas, a administracdefdado Campusconstatou, mais
uma vez, a necessidade de se criar/proporcionasiadelade no espago escolar, em suas
multiplas dimensdes (fisico-arquitetdnica, didaf@magdgica, curricular, entre outras) que
constituem, por assim dizer, “pré-requisitos pagracesso ensino-aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais no ergul@n” (FERNANDES, ANTUNES &
GLAT, 2009).

No cotidiano escolar, varios aspectos tém sidemhsios com relagdo a formagcéo em
servico dos profissionais que irdo atuar com estsdantes nas classes regulares, a
qualificacdo dos profissionais que poderdao dar gefapoio aos professores que atuam nas
classes regulares e outros desafios que se ammsemd atendimento as demandas
pedagogicas e educacionais dos estudantes consitacks especiais.

A escola publica, com base no que preconizam #ticpe publicas de educacao
inclusiva, vem buscando tornar-se um espa¢o queilpide a todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢cdes socioecondmacadis e/ou culturais, seu pleno
desenvolvimento. Contudo, o cotidiano escolar aingade muitas barreiras que se remetem
aos limites sociais. De acordo com a UNESCO (1984gscolas regulares devem se adaptar
para atender as necessidades especificas dosntefijgmis elas se constituem nos ambientes
mais capazes para combater as atitudes discrimamté, como consequéncia poderéo
auxiliar na construcao de uma sociedade inclupranovendo uma educacao para todos.

No entanto, de acordo com pesquisa®itscow (2002), Costa (2007) e Damasceno
(2006) percebeu-se que estudantes com necessiglsissais sdo matriculados em escolas
regulares desconsiderando/alienando as suas difrerfcssas mesmas pesquisas ainda
apontaram a realizacdo de um planejamento Uni@tpeos os estudantes das turmas, o que
significa homogeneizar o processo de ensino-apgagedim, gerando assim a segregacao.

Na direcédo do objetivo desse trabalho de pesqo@aapoiamos em Masini (2007)
qguando afirma que para a efetivacdo da inclusdesw@sas torna-se necessario uma mudanca
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no modo de pensar, de planejar e de avaliar, eafatd assim a importancia da gestao e da
pratica docente no processo.

Nesta perspectiva, o presente estudo analisxikeffaente o processo de incluséo de
estudantes com necessidades especiais em um @os dar Educacao Profissional ofertado
pelo CampusSao Jodo Evangelista do IFMG, tendo como eixorddise as experiéncias
docentes no/do cotidiano escolar.

O CampusSéao Joado Evangelista do Instituto Federal Minaai&& partir do ano de
2010 realizou um levantamento das caracteristicagstudantes do ensino técnico integrado
e superior, matriculados na instituicdo. Estasrmégdes foram coletadas por meio de um
guestionario que os estudantes ou o0 seus resp@pawenchem no ato da matricula, junto a
Coordenacéo Geral de Atendimento ao EducandBaiopus o0 que possibilitou identificar a
existéncia destes estudantes com alguma necessdpdeial. Por isso, por falta de dados
registrados em anos anteriores, a nossa pesquisademu somente numeros referentes a
estudantes com necessidades especiais na ingtijpgsguisada a partir do inicio do ano de
2010.

Vale destacar, com base no exposto, que os psopstudantes se autodesignavam
como estudantes com necessidades especiais ou uss psé&s e/ou responsaveis 0S
caracterizaram como tais, por meio do preenchimémt@ferido questionario.

Diante disso, de acordo com levantamento realizaela Coordenacdo Geral de
Atendimento ao Educando e pela Coordenacao de tRegisscolares da instituicdo, no ano
de 2010 ingressaram 1@ampusSao Jodo Evangelista um total de 921 estudantiesjuhis
18 eram estudantes com necessidades especiams,comesponde a aproximadamente 1,95%
do numero total de estudantes da Instituicéo.

No ano de 2011, de acordo com 0 mesmo levantanserigrior, ingressaram no
referidoCampusum total de 942 estudantes, dos quais 16 erardaegs com necessidades
especiais, 0 que corresponde a aproximadament&lg@@numero total de estudantes da
instituicao.

Dentre este numero de estudantes pontuados amtente, no ano de 2010,
ingressaram 229 no Ensino Superior e 692 no Engmegrados/Concomitante e
Subsequente. Sendo que 16 destes que afirmaramrpgsma deficiéncia, eram estudantes
do Ensino Integrado/Concomitante/Subsequente ard estudantes do Ensino Superior.

No ano de 2011 ingressaram 299 estudantes no ESsiperior e 643 estudantes no
Ensino Integrado/Concomitante/Subsequente. Seneld §ulestes estudantes que apresentam
deficiéncias eram estudantes do Ensino Integracmt@oitante/Subsequente, sem entrada de
estudantes com necessidades especiais no Ensiandsup

Esses dados merecem destaque e levantam questiiganites para pesquisas futuras,
pois observamos uma diferengca quantitativa no acdss estudantes com necessidades
especiais matriculados na escola, por nivel del&sacdo, demonstrando uma diminui¢cao
no acesso destes estudantes do Ensino Superior.

Esse quadro nos traz elementos para pensar quenexdesafios especificos a
inclusé@o de estudantes com necessidades espeaciaisimo Superior. E observamos também
que ha escassez na producdo de pesquisas bem eomplantacdo de politicas para a
inclusdo de estudantes com necessidades espaxstésnivel de ensino. Isso nos revela ainda
a necessidade de politicas publicas e de acOetudnmtais que levem a formacdo do
professor com vistas a uma formagdo e a uma atuig@mte criticorreflexiva no cotidiano
da escola, com vistas a superacdo da exclusac desdtelantes com necessidades especialis,
em todos aos niveis de ensino.

Para possibilitar a analise dos dados, visanddjetivos da pesquisa, categorizamos
os tipos de necessidades especiais como sendciédeia visual, deficiéncia auditiva e
transtornos da aprendizagem.
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Sobre os estudantes com deficiéncia visual, fodentificados como cegos totais ou
com baixa visdo. Sobre os estudantes com defieiéaaditiva, foram identificados com
apresentacao de baixa audicdo ou com disturbidhamei comprometimento da fala.

Durante o ano de 2011, conforme pontuados nesquia, a distribuicdo dos
estudantes por necessidades especiais se apres@u@bservado no grafico a seguir:
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Grafico 5 - Caracterizacdo dos tipos de deficiéncias apredampelos estudantes incluidos
em classes regulares @ampusSao Joao Evangelista do IFMG

Quanto a caracterizagdo dos estudantes com ram@ssiespeciais ddampusSao
Jodo Evangelista, apresentamos a tabela com #uiisfio dos ingressantes na instituicao
durante os anos de 2010 e de 2011, por série/perigge apresentam necessidades
educacionais especiais e que sao consideradosetsdncluidos.

Tabela 1 - Distribuicdo dos estudantes com necessidadesiaspquor tipo de deficiéncia,
nas séries/periodos regularesGimpusSJE do IFMG.

SERIE e/ou DEFICIENCIA DEFICIENCIA TRANSTORNOS DA
PERIODO/ Nivel de VISUAL AUDITIVA APRENDIZAGEM
Ensino
12 série/ E.M. 05 00 11
22 série /E.M. 09 03 04
1° periodo /E.S. 00 00 00
3° periodo/E.S. 00 02 00

Vale destacar alguns aspectos importantes. Destes estudantes com deficiéncia
visual, existe um estudante cego matriculado no @a2010 no Curso de Nutricdo e
Dietética. A época de inscricio ao processo selgiwa ingressar na escola, o estudante
providenciou sua inscri¢cdo, prestou o exame e fatarbem classificado no resultado final
do processo seletivo. Apds sua aprovacao fez matrécula no curso escolhido.

Tendo em vista o0 objetivo desta pesquisa que lésana inclusdo de estudantes com
necessidades especiais no contexto do ensino kagcmm base nas experiéncias docentes no
Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnoldgjmas Gerais -CampusS&ao Joao
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Evangelista e considerando a impossibilidade désana processo de inclusdo a partir das
experiéncias em todas as turmas com estudantegdoslda instituicdo, definimos que a
pesquisa se deteria num estudo mais proximo naatemm que se encontra matriculado o
estudante que é cego do Curso Técnico em Nutri€fetética da referida instituicéo.

Desta forma, estabelecemos categorias para anglise se apresentam nos
subcapitulos seguintes.

3.3  Alncluséo Escolar de Estudantes com NecessidadespEciais noCampus S&o
Joao Evangelista do IFMG — Aspectos Institucionais.

3.3.1 Aspectos estruturais relacionados a acessibilidadefisica e
arquitetonica.

De acordo com o que consta na apresentacao detd’Rylitico Institucional (PPI) do
Campus,ele é resultado de veemente debate e participdgdodos os representantes dos
segmentos da comunidade da escola que se fizeesanpes as reunides por ocasido de sua
construcdo. Essas afirmagdes encaminham algumaggse

No gue se refere a acessibilidade fisica, constdem dois do referido documento
que os dois prédios de aulas existente<Campusestdo adequados “acessibilidade de
portadores de necessidade especiais fisic&&3mo forma de confrontar essa afirmacao
considerei necesséario demonstrar essa acessilij/idadforme as fotos abaixo:

Figura 1 e 2 -Entrada do Prédio de aulas |

Esse prédio é o mais antigo da escola, construfdd351. Percebe-se que existem
rampas na sua entrada, mas ao mesmo tempo, exateiném degraus que dificultam a
mobilidade dos estudantes com necessidades esperialas pessoas que apresentam
deficiéncia.
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Figura 3 e 4 Parte interna do Prédio de aulas |- acesso asdmiaslas e laboratérios

Na parte interna do mesmo prédio acima que da @cesssalas de aulas e aos
laboratérios percebe-se a existéncia de rampascomisariando o que determina as normas
de acessibilidade da ABNT que prevé que os locaistiizacdo publica e privada de uso
comunitario devem ser adaptados com o0 objetivo demgver a acessibilidade aos
individuos, com rampas e, obrigatoriamente devermogimaos e guarda-corpos.

e N 4 2 3 =

Figura 5 e 6 -Entrada dos estudantes do Prédio de aulas |

Nesta entrada dos estudantes do prédio de autasdljgmos a presenca de rampas e
de corriméos, atendendo, em parte, ao estabelaaiddorma Brasileira 9050 da Associacéo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Um fator a aealisado € a inclinagdo e a largura
minima de rampas permitida pela referida norma.

Fiu'r'a 7e8 Entrad do refeitério dGampus
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Na entrada no refeitorio percebe-se a existénciam@as e na porta de entrada tem
outra rampa com corrimao em atendimento, em pafEyrma Brasileira 9050 da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Figura9 e 10 Entrada da Blblloteca dbampus

A entrada da biblioteca esta em desacordo com an&loBrasileira 9050 da
Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)aumez que conta com degraus e
inexistem rampas com corrimaos.

Flgura 11e12 —Entrada do Predlo de aulas I

Na entrada deste prédio de aulas ha rampas, maexigiem os corrimdos para o
atendimento no que consta na Norma Brasileira @b@ssociacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT). Um fator a ser analisado é a magjao e largura minima de rampas
permitida pela referida norma.
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Figura 13 - Cantina dos Estudantes

Na cantina dos estudantes percebe-se a presergapias.

Figura 14 - Entrada do Prédio Administrativo @ampus

Na entrada do prédio administrativo @ampugpercebemos a existéncia de rampas.

Ainda no PPI consta que Gampusesta estruturado de acordo com o foco dos
Institutos Federais, que € a promoc¢ao da justicilsala equidade, do desenvolvimento
sustentavel com vista a inclusdo social, bem corfnosaa de solucdes técnicas e geracao de
novas tecnologias, como sua propria filosofia, peientende a educagdo como instrumento
da transformacéao e de construcdo do conhecimaapiazale modificar a vida social e atribuir
maior sentido e alcance ao conjunto das experi€mcimnanas.

Esse destaque do PPI nos provoca a reflexdo dificagio dos termos justica social,
de equidade e de inclusdo social, que tém relagdim dom esta pesquisa.

Ao fazer uma analise dos aspectos fisicosGCadmnpus podemos afirmar que a
construcdo do PPl dBampusocorreu por meio do debate da comunidade intemdezna e
da elaboracao de propostas democraticamente codast

Com relacéo ao projeto da escola, na perspectiedeacao inclusiva, Costa (2011,
p. 52) nos afirma que deve ser:

[...] uma educagdo emancipadora capaz de combatereareito na
escola, por intermédio de um projeto que conterapheolha a diversidade
humana e as diferencas cognitivas, sensoriaisicadislos alunos, nédo as
transformando em desigualdade.
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De acordo com a autora 0 projeto pedagodgico daleestve atender e acolher a
diversidade dos estudantes atentando para o emfrento das barreiras arquitetonicas,
atitudinais e pedagogicas da Escola.

Sobre essas barreiras Damasceno (2010, p. 16&fimosa que:

[...] o processo de (re)organizagéo escolar coms/étenclusdo demanda a
identificacdo dos obstaculos e impedimentos postmtidianamente ao
acesso escolar para que se possibilite uma cutuexessibilidade, um dos
pilares para a promocao da educacao inclusiva.

O autor enfatiza a necessidade de constru¢ao deassque criem uma cultura escolar
de acessibilidade como um dos pilares para a pr@onde oportunidades para estudantes que
apresentem diferencgas sensoriais, fisicas e itdeliec

Fazendo referéncia aos dados apresentados, poddimoar que quanto aosspectos
estruturais relacionados a acessibilidade fisicarguitetbnica, oCampus Sdo Joao
Evangelista, locus desta pesquisa, ndo possui uma cultura institati@n escolar de
acessibilidade, em seus diversos niveis.

Mesmo que alguns fatores sejam destacados naitanti justificar a referida
caréncia, como o aspecto histérico dos prédiosstsdantes com necessidades especiais
continuam sendo matriculados na referida escotareyarias situacdes, a administracao do
Campusfoi surpreendida por situagdes emergenciais quaotatendimento das demandas
dos estudantes que apresentam necessidades especiai

Diante disso, penso que a escola deve se orgamzgue diz respeito aos aspectos
fisico-arquitetdonicos, pedagodgicos e no fomentooamécdo de seus profissionais para
enfrentar o desafio que esté posto a educacaddinasiue é oferecer educacdo de qualidade,
possibilitando o acesso e a permanéncia de todestodantes.

3.3.2 Aspectos educacionais e pedagogicos do projeto piob-pedagoégico
institucionais.

O CampusSéao Jodo Evangelista do IFMGuéna instituicdo de Educacdo Superior,
Basica e Profissional, especializada na oferta dac&;do Profissional e Tecnoldgica nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, com fm@as®njugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicasemoss da Lei n°. 11.892/08.

Especificamente, @GampusS&o Jodo Evangelista oferece cursos de Educagfissimal
Técnica de Nivel Médio e cursos de Graduacdo — d@atddos, Licenciaturas e Superiores de
Tecnologia.

Os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio afimepelo CampusS&do Jodo
Evangelista sdo: Agropecuaria, Manutencdo e Supamie Manutencdo de computadores e
Nutricdo e Dietética. Os Cursos de Bacharelado es&io Agronomia e em Sistemas da
Informacéo. E oferecido a Licenciatura em Matenaatio Curso de Tecnologia em Silvicultura.

Estes cursos séo oferecidos adotando-se diversgsloingias de ensino expressas no
Projeto Pedagodgico de cada curso, em conformidaneeaclegislacdo vigente, com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto iRob-Pedagdgico Institucional (PPI) do
IFMG.

A coordenacdo, o planejamento, o acompanhamentoontrole e a avaliacdo das
atividades de ensino de cada curso técnico e drigtdo sdo exercidos por um Colegiado de
Curso especifico, autbnomo e independente.

Os Projetos Pedagodgicos dos cursos contemplam umjunto de diretrizes
organizacionais e operacionais que expressam etameo processo de ensino e aprendizagem,
obedecidas as Diretrizes Curriculares Naciona&abestcidas pelo Ministério da Educacéo.
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Cada curso tem o seu Projeto Pedagdgico que colat@sgeguintes elementos:

* Finalidade do Instituto e o historico @ampus

» Diagnostico da realidade e do contexto em quetiuigsio esta inserida;

* Objetivos do curso;

» Perfil profissional do egresso;

» CondicOes objetivas de oferta e vocacao do curso;

* Organizacao administrativa e curricular;

» Carga horéria das atividades didéaticas e da irtegcdo do curso;

» Descricdo do corpo docente e corpo técnico-admatigb;

» Estratégias de realizacdo da interdisciplinaridade;

» Formas de integracao entre teoria e pratica;

* Modos de fomento ao espirito empreendedor e acecatiyismo, a inovacao tecnoldgica
e ao desenvolvimento sustentavel;

» Critérios e instrumentos de avaliagéo do ensina &pdendizagem;

* Modos da integracao entre os diversos niveis e Idadas de ensino;

* Incentivos as atividades de extenséo e a pesqulisadn;

» Concepcédo e composicao das atividades de estég® aividades complementares;

* Trabalho de Concluséao de Curso (TCC) quando houver;

» Instalacdes, equipamentos, recursos tecnologibdsieteca;

» Diplomas e certificados a serem expedidos.

Os Planos de Ensino dos cursos oferecidos @albpusestdo em consonancia com o
Projeto Pedagdégico de Curso (PPC) que sdo subrsétidnalise da area pedagogica. Apos serem
compilados pelo Colegiado dos referidos cursodret@ia de Ensino disponibiliza os ementérios
para a comunidade académica.

O Campusde Séo Jodo Evangelista conta hoje com 86 protessto Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico com formacgfes académicasalela com a necessidade de suas atuagdes
nos cursos oferecidos, sendo que 29 deles témscdesonestrado e 08 tém curso em nivel de
doutoramento, e ainda 29 estéo realizando capaocitm nivel mestrado e/ou doutorado.

O IFMG tem alguns programas especificos de capgdcdtale seus professores, sendo
possibilitado a eles se aperfeicoarem em nivel @stnado e/ou doutorado visando melhoria no
processo ensino-aprendizagem e diante disso, unemolde 29, dentre os mencionados acima,
estdo realizando capacitacdo em nivel mestradadeltorado.

Segundo o PPI, sédo deveres do docente do IFMG:

» Apresentar ao discente, no inicio do periodo letvdPlano de Ensino, o sistema de
avaliacao, as metodologias de ensino e o cronogdanrabalho;

» Orientar os discentes visando a integracdo desteslea académica, ao seu melhor
rendimento académico bem como a sua adaptacaduao éxercicio da profissao;

* Preencher e atualizar semanalmente todas as besdadds académicos, internas e
externas a instituicdo, sob sua responsabilidade;

» Participar da elaboracdo da proposta pedagégieatdbelecimento de ensino;

» Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo efr@edagogico do curso;

» Estabelecer estratégias de recuperacédo para estdiscde menor rendimento;

* Cumprir os dias letivos e as horas-aula estabelscalém de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliacéaesenvolvimento profissional;

» Colaborar com as atividades de articulacd@€dmpuscom as familias e a comunidade.

O tempo maximo para integralizacdo dos cursos MGlfesta estabelecido nos Projetos
Pedagdgicos de cada curso.

De acordo com o0 exposto e que consta no PPl do IkFM&ampusSao Joao
Evangelista, no que diz respeito aos aspectos eidneds e pedagogicos, ndo percebemos no
seu contetdo a adequacgdo dos diferentes tiposedsiliidade e a indicacdo de diretrizes
e/ou acdes da gestdo/organizacdo escolar que itagde a escola como um espaco que
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reconhece e cria oportunidades para estudantesnesessidades especiais. No entanto,
reconhecemos que o Campus estad se mobilizando diestdo e buscando adequar os seus
diversos ambientes e reorganizando a escola, enthoraprocesso lento, com vistas ao

estabelecimento de diretrizes e de a¢des que pamavnclusao escolar, social e humana de
seus estudantes.

3.3 Aspectos da formacéo e experiéncias docent€athpusSao Joao Evangelista
do IFMG.

A populagao-alvo d@€ampusse constituiu, num primeiro momento da pesquisaoco
foi mencionado anteriormente, nos professores dteaprofissionalizante do Curso Técnico
em Nutricdo e Dietética que atuam ou que j& atuazam estudantes com necessidades
especiais, no que consistia num total de 7 professo

Os professores, sujeitos deste estudo, atuamr@ssséries do Curso Técnico em
Nutricdo e Dietética que possui estudantes comssilzes especiais, a destacar deficiéncia
visual, problemas na aprendizagem e deficiénciatimadincluidos em salas regulares do
curso e convivendo com estudantes sem necessidsigiesais. A seguir, por meio de uma
tabela, apresentamos o0s dados que caracterizamssppélmente o0s professores
participantes deste momento do estudo: mais exjpesierecém-concursados, entre outras
variaveis que podem contribuir no entendimentoatfilglesses professores.

Tabela 2 -Caracterizagéo das professoras entrevistadasupm® @au que atuaram em turmas
do Curso Técnico em Nutricao e Dietética@GkmpusSJE do IFMG.

TEMPO DE
MAGISTERIO | TEMPO QUE | geRiE QuUE
PROFESSORA | IDADE NleglA?ANFﬁJ o | LECIONA DISCIPLINA(S) QUE
MINISTRA
Fundamentos de
1anoes Bioquimica, Custos e
Carla 27 3 anos meses 12 e 22 Sistemas de Informacéo
em UAN, Administracao
de UAN |
El\c/lljgsja 41 18 anos 17 anos 12 Técnica Dietética |
Sirley 32 8 anos lanoe8 1a g 2a Dietoterapiq [, Nutricao
meses Basica
Qualidade de vida e Saude
do trabalhador;
Maria Luisa | 44 19 anos 19 anos | 12, 22 e 39 Organizagéao e
planejamento fisico em
UAN.
Fundamentos de Anatomia
Andréia 28 1 ano 1 ano 12, 22e 33 e Fisiologia, Técnica
Dietética Il e Gestao.
Técnico,
Rosely 44 23 anos 18 anos | Médio e Extensédo Rural
Superior
Artes, Relagbes Humanas e
Catarina 41 19 anos 19 anos 32 prof|ss_|ona~|s, Tecnicas de
fabricacdo de massas
salgadas, etc.
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Todas as professoras que responderam ao quegtjograr funcado das exigéncias do
proprio cargo e do nivel de ensino que a escoleode tém formacdo em nivel de graduacéo
de acordo com as exigéncias das disciplinas questnaim, sendo que a formacao
pedagdgica, diante dos concursos realizados atérmemnto, ndo € exigida nos editais dos
concursos para os referidos cargos. E concedid@itodao candidato aprovado em concurso
de realizar tal complementacdo pedagdgica, sear&orimado em licenciatura da area afim,
num prazo de até dois anos de exercicio da profissa

Quando questionadas sobre a realizacdo de cuesestensdo ou aperfeicoamento,
todas as professoras entrevistadas afirmaramakrado cursos de pos-graduacdo em nivel
de especializagéo e dentre as 7 (sete) profesgofsais) delas realizaram mestrado.

Com relacédo a cursos com abordagens voltadas padaiGacao inclusiva, 3 (trés)
delas afirmaram ter participado de encontros/semigalestras/cursos que tenham debatido
0 processo de inclusdo de estudantes com necessigsigeciais. Duas professoras afirmaram
gue néo participaram de encontros/seminarios/paséstirso que tenham debatido o processo
de inclusdo de estudantes com necessidades espetia contraditoriamente mencionaram
ter realizado curso de aperfeicoamento do Sisteanesdrita Braille, oferecido pela propria
escola, e as outras duas professoras ndo pardicigde cursos desta natureza.

Isso significa que existe uma oferta de cursoa pavfessores, ainda que em carater
emergencial, para os professores do IFMG, o que pedconsiderado como fator relevante
no cenario atual de democratizagéo da escola.

Em contato com a Coordenadora Geral de Ensinofana@dirmado que o Curso do
Sistema de escrita Braille foi oferecido no an@d#&0 a todos os professores interessados em
realiza-lo, priorizando os professores que iriamaatcom o aluno cego que havia sido
matriculado na escola no inicio do ano de 2010t&teém afirmou que alguns professores
nao se interessaram ou ndo consideraram relevealigar tal curso, o que possibilitou a
oferta de vagas remanescentes para professoresig@auavam com o referido estudante.

Um fato interessante observado foi que dentrer@fegsoras entrevistadas, 2 (duas)
mencionaram terem realizado curso do Sistema deteedgraille, mas quando foram
inquiridas sobre a sua participacdo em algum erm@emindrio/palestra/curso que tenha
debatido o processo de inclusdo de estudantes ecessidades especiais deram resposta
negativa, ou seja, essas professoras nao recoahecen curso desta natureza como uma
formacdo relacionada a educacéo inclusiva.

De maneira geral, na realidade dampus Sdo Jodo Evangelista do IFMG,
especificamente para as professoras entrevistadpstos deste estudo, no que se refere a
formagdo académica e profissional, podemos afirqa houve momentos formativos,
embora talvez fragmentados, que contemplassem estogs do ambito da educacédo de
estudantes com necessidades especiais.

Com base nesses dados, € possivel considerar aue lavancos que poderao
significar entendimento dos professores da esadgupsada sobre a inclusdo dos estudantes
com necessidades especiais.

Nesse sentido, Costa (2011, p.60) nos afirma que:

[...] quando os professores possuem experiéncia cmhusgo, torna-se
possivel a elaboracdo do conceito acerca dos alkwosdeficiéncia e a
possibilidade de se admitir suas diferengcas comereimes a sua
humanidade, prescindindo de viver com preconceifoe dificulta a
visibilidade dos individuos.

Com base no pensamento da autora, podemos afiueaoutras experiéncias e a
propria atuacdo desses profissionais ldous de nossa pesquisa, contribui para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes@oessidades especiais presentes.
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Com relacdo a importancia da figura do professopmzesso de inclusdo escolar,
Becker (n: Adorno, 1995, p. 177) destaca:

Creio que é importante fixarmos esta questao: yigdemtemente 0 processo
de rompimento com a autoridade € necessario, pquéara descoberta da
identidade, por sua vez, ndo é possivel sem o #ncoom a autoridade.

Disto resulta uma série de consequiéncias muito lexap e aparentemente
contraditorias para a elaboracdo de nossa estretiureacional. Afirma-se

gue ndo tem sentido uma escola sem professoresgueagor sua vez, o
professor precisa ter clareza quanto a que sua faiacipal consiste.

O autor nos oferece subsidios que nos possibiitdirmar a necessidade de o
professor ter consciéncia do seu papel no proceskmacional. Ainda nos incita a
problematizar questdes para além da atuacao e gaondos professores, que merecem ser
consideradas como condi¢cdes necessarias ao degeremb de uma postura afirmativa da
escola quanto a inclusdo escolar dos estudanteseoessidades especiais.

3.4 Narrativas de experiéncias docentes sobre a inclusédde estudantes com
necessidades especiais do IFMG — Campus Séo Jodamgyelista

Considerando os objetivos desta pesquisa e com rimadevantamento dos dados
realizados, consideramos relevante a analise ssbegperiéncias dos docentes que atuam no
CampusSao Joao Evangelista com vistas a organizacascddéaanclusiva.

Nesse sentido, estabelecemos categorias de amalisgndo os dados coletados com
as observacdes (registradas em diario de campojneas entrevistas realizadas com duas
professoras do Curso de Nutricdo e Dietética, guanf desidentificadas para garantia do
anonimato de suas contribui¢cdes ao estudo.

Assim, seguem a apresentacao dos resultados,dmgeda suas respectivas analises e
discussoes:

4.1- Concepcdes docentes sobre educacéo inclusiva

Nesse momento da pesquisa, investigamos as comsepigs professores sobre
educacao inclusiva. Nesse sentido, questionamoseoag professoras sabiam/conheciam
sobre educacéo inclusiva. Obtivemos a seguint®séspla professora Carla:

“O significado do termo educacéo inclusiva eu n@mheco, pois o
conhecimento que obtive foi no curso de Braile gealizei aqui no
Campus Nesse curso tive conhecimento de que antes oassliicavam
isolados e que agora a sociedade e a escola estéanido essa educacéo
inclusiva no ensino regular”.

E observado, na fala da professora, que ela recenb atual estagio da educacéo
inclusiva e do empenho da sociedade e da escadaepeicacdo como direito. Também é
destacado pela docente que num dado momento bastdsi estudantes com necessidades
especiais ficavam isolados, o que significa queelsénhecimento da segregacao imputada a
estes pelas escolas especiais.

Sobre o aspecto da concepcao da educacgéao incldava& Nogueira (2002, p. 27),
propdem que:
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A educacgdo inclusiva, apesar de encontrar, aindaass resisténcias

(legitimas ou preconceituosas) por parte de muthscadores, constitui,

sem duvida, uma proposta que busca resgatar valooiss fundamentais,

condizentes com a igualdade de direitos e de apdedes para todos.
Porém, para que a inclusao de alunos com necessidageciais no sistema
regular de ensino se efetive, possibilitando o atsgle sua cidadania e
ampliando suas perspectivas existenciais, ndo laptamulgacdo de leis
que determinem a criagdo de cursos de capacitaggicabde professores,
nem a obrigatoriedade de matricula nas escolasd#apublica. Estas séo,
sem duvida, medidas essenciais, porém ndo sufisieAs politicas publicas

para a inclusdo devem ser concretizadas na formgrdgramas de

capacitacdo e acompanhamento continuo, que oriemteabalho docente

na perspectiva da diminuicdo gradativa da exclesimlar, o que vira a

beneficiar, ndo apenas os alunos com necessidagesias, mas, de uma
forma geral, a educacao escolar como um todo.

O ponto de vista dos autores nos revela que a f@wondos professores, na direcdo da
educacéo inclusiva, devera ser capaz de propiomipeofessores a autoria de suas praticas
com o desafio de resgatar valores com vistas ddgde de direitos e de oportunidades para
todos os estudantes.

Considerando 0 mesmo questionamento anterior, sebtencepcdo de educacéo
inclusiva, a professora Andréia respondeu:

“Com relacao a educacdao inclusiva, tive pouca é&peia quando trabalhei

na prefeitura, mediante a presenca de um alunosiodrome de down,

numa escola municipal de Educagéo Infantil. Euasgbe o fato dele estar
matriculado numa escola municipal e regular eraaaatp pela legislacédo
vigente, que vem concedendo o direito a esses alantrem acesso a
escola. Sei também que o ideal é que esses al@wsdiquem em uma

escola separada das outras criangas, ditas normais”

E revelada pela docente a existéncia de uma éxpdi profissional, o que
possibilitou o conhecimento das politicas publieada legislacdo que preconiza o acesso, a
permanéncia e 0 sucesso dos estudantes com neadessidspeciais na escola regular.
Percebemos na narrativa em destaque e nas obsswdgdratica da docente realizanhas
loco a falta de subsidios tedrico-praticos em sua fodmaacadémica para atuar com
estudantes com necessidades especiais e a ingpiEnoutras experiéncias com a educacéo
destes estudantes, o que pode ser facilmente cengide se considerarmos que
historicamente se escolarizaram em instituicoes@alzadas. Ao mesmo tempo, percebe-se
um posicionamento da professora favoravel ao cambat segregacdo e em defesa da
incluséo dos estudantes com necessidades espetiggsola e na sociedade.

Quanto a superacdo da segregacao na escola ctas &ipromocao da educacao
inclusiva, Costa (2005, p. 67), nos esclarece que:

Diante dessa possibilidade, a questdo posta afisgwoais que atuam na
educacgdo dos deficientes é: ndo € o momento derpamsdpria concepgao
de educacéo especial, uma vez que ela contémaaddailiscriminagéo, de
segregacdao, de barbarie, de excluséo escolar| samidtural dos educandos
com deficiéncia denominada “especial”, ou sejadampados, desiguais?
Pensar sobre isso pode ser revolucionario, poisuéhkgque pensa opde
resisténcia”, embora constatando que, para osspiofiais dessa area “[...] é
mais cébmodo seguir a correnteza, ainda que dedarastar contra a
correnteza.” (Adorno, 1995a, p. 208).
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Diante do desafio de resistir a ideia de discrirgéoa de segregacao, de barbarie e de
exclusao escolar, social e cultural dos estudaesnecessidades especiais, a autora propde
uma postura reflexiva, significada por Adorno (1995169) como autorreflexdo critica,
quesito importante para a emancipacao das pessoas:

Esclarecimento é a saida dos homens de sua autpémel menoridade’. A
democracia repousa na formacgédo da vontade de cadaruparticular, tal
como ela sintetiza na instituicdo das eleicoesemtativas. Para evitar um
resultado irracional é preciso pressupor a aptel@coragem de cada um
em se servir de seu proprio entendimento.

O autor enfatiza a necessidade da emancipacacedasgs por meio da formagéo do
professor de forma a leva-lo a desenvolver suastégias, junto com os estudantes,
oportunizando uma educagdo critica e emancipapaia todos, 0 que pensamos ser um
pressuposto para constituicdo das sociedades da@asr

Objetivando, ainda, analisar a concepc¢ao das [maf@s sobre a educacao inclusiva,
perguntamos sobre o que pensam sobre inclusadudiaetes com necessidades especiais nas
classes regulares de ensino. Obtivemos a segesypesta da professora Carla:

“Considero que essa estratégia seja realmente efetisa do que separa-
los numa escola especial. Eu conheci uma escodgiagha uns anos atras,
em que os estudantes com deficiéncia ficavam nmaigamos. Enquanto
gue essa inclusdo na escola regular ja traz umgeimade proximidade
entre todos os estudantes e demonstra que todagusi®. Esse convivio
entre eles quebra um pouco a visdo de separacdcomsidero muito
positiva essa visdo de que todos sdo iguais, indepéemente de
patologias”.

Tal afirmacéo nos revela uma concepcao da impoddnda legitimidade da escola
inclusiva, de sua representacao na sociedade dndgmiminuicdo das desigualdades, que
nas sociedades pseudodemocraticas estdo intimamelaigonadas com as diferencas
humanas.

Quanto a isso, Costa afirma que:

A urgéncia de uma educagé@o democratica e emancgppdeece constituir-
se como alternativa para a superacdo da difereiggaficativa como
obstéculo para o acesso e permanéncia na escolarrdgs estudantes com
deficiéncia e na possibilidade de se pensar em smec#edade justa e
humana (2007, p.91).

Na perspectiva do pensamento da autora, € revejaeppor meio da inclusdo na
escola, é possivel tornar a sociedade mais jubtar@na, o que nos remete a retomada da
discusséo sobre democratizacado da sociedade eala,es que esta no cerne do debate da
educacao inclusiva.

A professora Andréia afirmou sobre a inclusdo deudantes com necessidades
especiais nas classes regulares:

“Considero essa proposta de trazer esse aluno eboiédcia para o ensino
regular fantastica. Mas, em contrapartida, pengongs, os profissionais da
educacéo, ndo temos o devido preparo para indujpava trabalhar com
esse aluno no meio dos demais alunos da turma.clséo é uma
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necessidade da educacao, mas que de certa forrmmpedazer com que
muitos dos nossos alunos fiquem excluigoimcipalmente aqueles que néo
tém o mesmo desenvolvimento cognitivo do que asoaluegulares”.

A fala nos revela a preocupacgao da docente commagacao dos profissionais para
atuarem diante do desafio da inclusdo de estudaups necessidades especiais, nos
apontando a factual consequéncia da exclusdo doasdée com necessidade especial em
turmas regulares. A analise da fala da professosdava a questionar o “tipo” de formacao
gue menciona ser tdo necessaria para atuar nospomocke inclusdo dos estudantes com
necessidades especiais, que de certa forma retiraresponsabilidade da sua
atuacao/protagonismo transferindo-a exclusivampata um agente externo, como se um
curso fosse capaz de formar o professor para ergafmento dos desafios de uma pratica tdo
dindmica e metamorfica.

Considerando o exposto, cotejamos a analise aapemso de Adorno quando afirma
que as condic¢des sociais que geraram Auschwitzspracser superadas. Nessa perspectiva,
destacamos seu pensamento quando afirma que (ADORDES, p.119) “A exigéncia que
Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas @aducacdo”. O autor considera que para a
superacao da barbarie, seja qual for sua natugeeaa educacao deve dirigir-se contra ela,
com a meta de que Auschwitz n&o se repita.

Auschwitz representa uma lembranca que move aquile nos representa o
sofrimento do passado, a angustia que sentimogeasente e a culpa que nos acompanhara
no futuro.

Na perspectiva de se contrapor a barbarie, Damag2606, p. 89) propde:

[...] penso que para se contrapor a barbarie é reiess reflexdo e auto-
reflexdo critica, base de minha proposta de formdedprofessores. A auto-
reflexdo torna-se elemento indispensavel para daresimento dos

dominados (os deficientes) e dominadores (todosrepduzem a logica
de controle e exclusao social).

O autor considera que a educacdo sO tera sentidlirigela a uma autorreflexao
critica. O desenvolvimento da criticidade no individuo é queonduzira a refletir sobre as
condicbes em que vive, sob a possibilidade de madaealidade. De acordo com o
pensamento do autor, a realidade que precisa seage e mudada € a relacdo entre
dominados e dominantes.

Portanto, segundo Costa (2005, p. 79):

A area de educacédo dos deficientes, para se contiap até entdo modelos
existentes baseados na rotulacdo, no patolégico €imico, ou seja, em
modelos nem neutros nem arbitrarios, precisa ssftanar em uma area
pedagogico-educacional e escolar a ser exercidaritriamente, pelos
professores de maneira democratica, politica, xig#e critica,
transformadora e no mesmo espago escolar para todos

Na perspectiva dos autores acima, € preciso coadigdes, via formacdo, de
conscientizacdo dos professores para o0 exercicauttsmomia, por meio da autorreflexao e
autodeterminagdo com vistas a uma atuacao trarsfloma da educagéo, rumo a incluséo de
todos os estudantes, incluindo os que possuemgigadss especiais.

Dando prosseguimento as analises sobre o queasimia do que pensam sobre a
inclusdo de estudantes com necessidades espeasislasses regulares de ensino, a
professora Andréia acrescentou que:
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“A legislacdo, a0 mesmo tempo em que exige esslséw, também

deveria conceder uma melhor estrutura para a agalizdo trabalho em
sala de aula, para que esse aluno possa acomgarihiana, sem que o
professor fique refém do aprendizado dele. O psofegrecisa dar atengéo
tanto para o aluno com deficiéncia quanto paraeosais alunos da turma.
Sugiro a presenca de um monitor junto com ele ouprtofessor auxiliar

para trabalhar com esse aluno para que ele nd®gigyudicado em relacéo
ao aprendizado. E a turma dele também néo figyadicada, em funcéo

dele. Acontece, as vezes, a necessidade de voltaexplicacdo da matéria
em funcdo de atender especificamente a ele e &¥® jrejudicar toda a
turma”.

Percebemos duas situacfes que poderdo ser ctirieedia primeira é a associacao
do sucesso da inclusao escolar do estudante casssi@ade especial condicionado ao apoio
pedagogico e a presenca de um monitor e/ou profasgdiar na sala de aula. A segunda é
uma preocupacdao legitima de oferecer melhoreswpdddes de aprendizagem ao estudante,
mediante 0 acompanhamento de um monitor.

Observamos que as duas situacdes nos revelanessitade de uma discussdo mais
ampla sobre as praticas docentes focadas no abgdivnclusdo do estudante e o papel do
professor nesse processo é importante.

Quanto a essa questao, Becler Adorno, 1995, p.180), destaca que:

[...] num mundo como o nosso, o apelo & emancipagéde per uma espécie
de disfarce da manutencdo geral de um estado deriti@te, e porque é
muito importante traduzir a possibilidade de enpegio em situacBes
formativas concretas.

Diante do pensamento do autor, cotejando com sonoentexto de analise, podemos
afirmar que a emancipacdo docente pode significdefitizar a flexibilizacdo da pratica
pedagodgica diante do contexto das diferencas apegises ou das necessidades dos estudantes
na sala de aula. Ou seja, professores autbnomsaimem de receituarios e entendem a sua
pratica como objeto de estudo e pesquisa, 0 que sigoifica ignorar/alienar a
formacdao/aperfeicoamento em servico, mas caraatavizeu necessario protagonismo neste
processo de mudancas.

Quanto a isso Damasceno (2006, p. 167) reforca“geediferencas demandam
condicbes de entendimento diversificadas, operatikando assim o entendimento as
diversas maneiras de aprendizagem dos estudantesieficiéncia e sem deficiéncia”. Ou
seja, 0 autor enfatiza a necessidade de o professgreender e operacionalizar a sua pratica
com vistas ao atendimento da diversidade presemtua sala de aula.

Agora, objetivando analisar o que as docentesitagsijdeste estudo, pensam sobre a
incluséo do estudante com necessidades especi@ampusSao Jodo Evangelista do IFMG,

a professora Carla teceu as seguintes consideracdes

“Apesar de estar aqui ha pouco tempo, acredito egpse foi um dos
primeiros desafios quanto a incluséo vividoGampusSao Jodo. Quanto a
inclusdo desse aluno com deficiéncia visual, esideno que proporcionou
uma quebra de paradigma, um divisor de aguas, erstnées e o depois da
inclusdo. Eu penso que proporcionou uma mudancaolhar dos
professores com relacé@o a deficiéncia e eu acrqdédoi uma experiéncia
muito positiva e pioneira e que vai abrir portasapautros alunos virem
estudar nessa escola”.
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Observamos, no trecho destacado, o reconhecindenfwofessora da existéncia de
um “divisor de aguas”, entre o antes e o depoimclasdo do estudante cego na escola: Isso
demonstra o impacto que a presenca desse estymambEou na escola pesquisada e como
isso mudou os pensamentos, atitudes e praticasitdscem decorréncia da inclusdo deste
estudante.

Na perspectiva de mudanca de pensamentos, atieugesticas diante da inclusédo
escolar, reportamos ao pensamento de BetikeA@orno, 1995, p. 144) que nos afirma que:

A adaptacdo ndo deve conduzir a perda da indivithdg em um
conformismo uniformizador. Esta tarefa € tdo coogala porque precisamos
nos libertar de um sistema educacional referidom@peo individuo. Mas,
por outro lado, ndo devemos permitir uma educagétestada na crenca de
poder eliminar o individuo. E esta tarefa de reuna&t educacdo
simultaneamente principios individualistas e seci@imultaneamente —
como diz Schelsky — adaptacéo e resisténcia, éuylarinente dificil ao
pedagogo no estilo vigente.

Becker nos revela a necessidade de existir umacypacdo com a formacao que
ofereca subsidios tedrico-praticos que propicie esedvolvimento de praticas docentes
autbnomas, emancipadas e que valorizem o individow parte da sociedade, com vistas ao
atendimento das diferencas presentes na escolacziegade.

A professora Andréia, considerando o mesmo questiento sobre a inclusdo do
estudante com necessidades especiaizangpusSao Joao Evangelista do IFMG, respondeu:

“[...] N6s temos uma situacdo um pouco diferencigdés quando o aluno
chega ao Ensino Médio, que é o0 nosso caso, elsgop por outras etapas
de amadurecimento, de aprendizado e de acompantwamerritmo de
turmas nos outros niveis do ensino. Mesmo assingidero que nds nao
estamos preparados para essa inclusdo e consigeenadg temos que nos
adaptar a uma realidade que nos é posta”.

E revelada a ideia de que o estudante chega e experiéncias anteriormente
vivenciadas que possibilitam/facilitam o acolhinteato sucesso dele na escola. Isso nos leva
a perceber uma reatividade da professora diantel@kefios postos a inclusdo de estudantes
com necessidades especiais.

Dando continuidade a sua resposta, a professateefaracrescentou:

“[...] se a escola matricula um aluno com deficiéraimitiva, nés temos
que buscar formagdo em libras. Sabemos que exidegislagdo que

assegura o direito da presenca de intérprete erasliem salas que
apresentam estudante com deficiéncia auditiva, issasainda néo vigora
efetivamente. Se a escola matricula um aluno cdimiélecia visual, nés

temos que aprender o Braile para trabalhar no me$wed desse aluno, de
forma a néo deixa-lo prejudicado. Mesmo assim, idens que ficamos em
falta com esses alunos, porque essa adaptacaoemapnesé 0 necessario
para o aprendizado desses alunos”.

Percebemos aqui um destaque a instrumentalizags8ociada a ideia de formacéao em
servico entendidas como agfes imprescindiveis @ssé&das ao processo inclusivo. O
exposto nos revela a ideia da formacdo que vidgaumentalizar pedagogicamente com a
indicacdo de técnicas e métodos para atender assig@ades apresentadas pelos estudantes
nas salas de aulas. Podemos afirmar que essalel@amacéo de professores € reducionista,
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considerando que dessa forma ela ndo apontariasébpimlade de caminhos que conduzam a
formacao para além da adaptacdo e com condi¢cdasapamder as diferentes demandas da
sociedade.

Sobre a citagdo da professora de que a adaptagdnegu sempre € 0 preparo que
chega ao nivel que o estudante necessita, podestgaraccom o pensamento de Adorno que
nos afirma que:

A educacdo seria impotente e ideologica se ignerassobjetivo de
adaptacao e ndo preparasse os homens para sarerienp mundo. Porém
ela seria igualmente questionavel se ficasse mpstaluzindo nada além de
well adjusted people, pessoas bem ajustadas, eseaqoéncia do que a
situacao existente se impde precisamente no quddeuior. Nestes termos,
desde o inicio existe o conceito de educagdo pa@nsciéncia e para a
racionalidade uma ambiguidade. Talvez ndo sejaiymssupera-la no
existente, mas certamente ndo podemos desviandieéh, p. 143-144)

De acordo com Adorno, percebemos que é reforcédiziaade ir além da adaptacao e
a énfase na educacdo para a consciéncia como fdensuperar os desafios postos no
cotidiano da escola. A fala da professora nos reraetleia de considerar a adaptagdo como
um “modelo” e que despreza as diferencas preseotesstudantes.

Diante disso, ao cotejar o pensamento do autor @@usicionamento da professora,
percebemos a presenca de posicionamentos, pordmsaieque estdo em desacordo com a
busca pela emancipacdo e pela autonomia como godefr necessarias para superar 0S
desafios postos ao processo de inclusdo de estsdemin necessidades especiais. Somente
professores emancipados e com autonomia serdoesag@buscar conhecer as metodologias
existentes e de desenvolver as suas, ou sejanagao do professor deve oferecer espacos de
formacdo que oferecam subsidios que os conduzaemsaipe a elaborar 0os seus proprios
métodos de ensino e nao ficar a espera de “redgesila

3.4.1 Diretrizes politicas e acdes formativas em prol danclusdo de
estudantes com necessidades especiais Gampus Sdo Jodo Evangelista -
IFMG

Considerando os objetivos desta pesquisa, nesteemiomos debrucamos na analise
das diretrizes politicas e a¢bes formativas qu&texi em prol da inclusdo de estudantes com
necessidades especiais na instituigdous do estudo. Nesse sentido, perguntamos as
professoras se elas se sentiam apoiadas pedagegieapara atuarem em classes regulares
com estudantes com necessidades especiais inclAigpsfessora Carla respondeu:

“Sim, quando esse estudante chegou aqui, foi afraan curso sobre o
sistema Braile. Além desse curso nds temos o NARBNEampus cuja
representante € a psicéloga Regina, que semprerieosa e envia e-mails
sobre atividades e equipamentos que poderdo nakkaauras aulas. Ou
seja, ela estd sempre disponivel para concederteupressario as aulas e
por isso, desde o inicio, foi muito tranquilo doaho em sala de aula com
o Thiago”.

Observamos uma postura propositiva considerandgpaio da escola quanto ao
processo de inclusdo do estudante cego, dandceé&nfastrumentalizacdo associada a ideia
de formacdo em servico como acbes imprescindiveispracesso inclusivo. Podemos
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perceber também a ideia da associacdo da conceecdsuporte” pedagdgico quando se
refere as acdes do NAPNE (Nucleo de apoio as pessoanecessidades especificas).

O NAPNE foi implantado nas instituicbes federagseshsino por meio do programa
Tecnologia, Educacdo, Cidadania e Profissionalzagara Pessoas com Necessidades
Especificas (TEC NEP) do Ministério da Educacdo @QYI& partir do ano de 2000. Vale
destacar que essa implantacdo se deu apos o Dét¢aetonal nimero 3.298 de 20 de
dezembro de 1999, que regulamentou a Bé1.853, de 24 de outubro de 1989, que dispds
sobre a Politica Nacional para a Integracao deoRd3srtadora de Deficiéncia, consolidando
as normas de protecédo, e dando outras providéncias.

Apbs isso, o programa TEC NEP deu inicio ao movimee inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na educacao profissiorsindd a insercdo das pessoas com
necessidades especiais nos cursos de formacdaal ieiccontinuada, de nivel técnico e
tecnoldgico, nas instituicdes federais de eductag@wlogica.

Especificamente n€ampusSao Jodo Evangelista, este Nucleo de Atendimarito f
criado somente a partir do ano de 2009, sendo catmpela psicologa e pela Coordenadora
Geral de Atendimento ao Educando. Pesquisei nosivas) da escola e ndo encontrei
nenhuma portaria que constituia o referido NAPNftienformada que ele foi constituido
informalmente somente com o objetivo de a escadgalr um valor financeiro do Governo
Federal, mediante a apresentacdo de um projeta, pr@mover acessibilidade fisica e
arquitetbnica ao prédio da biblioteca do refe@mpus

Quanto a atuacdo do NAPNE @ampus durante a realizacdo de minha pesquisa e
pela fala das professoras entrevistadas, pudehggraeexisténcia de atuacdo da psicologa do
Campusquanto ao oferecimento de suporte/apoio técnicateadimento as necessidades
especiais do estudante cego.

O posicionamento da Professora Carla se confirmasposta da professora Andréia
guando nos afirmou que:

“Considerando o caso do aluno Thiago se matricatGampusem 2010,
penso que tivemos 0 apoio necessério. Logo quaedimgressou nos foi
oferecido o curso de Braile, que nos despertouretagdo a necessidade de
desenvolver atividades que pudessem demonstrangior do uso do tato
do aluno, o contetdo da disciplina, com vistas @ aprendizado. Eu,
diante das aulas de prética profissional, pensocgusegui incluir esse
aluno, pois sempre o chamo para colocar a mao resamdurante a
preparagdo, pegar os instrumentos de medidas @soefjuipamentos
necessarios aquela pratica que estou realizandelzaaula”.

A narrativa ratifica a énfase na instrumentalipacdmo imprescindivel ao processo
inclusivo. Contudo, a préatica docente observadeotidiano das aulas contraria esta condicédo
e nos revela que o processo de inclusdo na esawl@rnvolvendo questdes que estao além do
simples ato de inserir um estudante com necessamrial em uma sala de aula com outros
estudantes sem deficiéncia.

Podemos apontar como questdes importantes, retald@ena pratica docente, que
devem ser consideradas no processo de inclusalarescsensibilizacdo e o reconhecimento
dos professores quanto as diferencas apresentatiss geus estudantes, a autonomia e a
emancipacao dos professores quanto as suas piAiinagastas a perceberem, entenderem e a
superarem os desafios postos a organizacdo deagsoolusivas e a atuacao de professores
capazes de se perceberem como autores de suasafqrati que busquem apoio na
experimentacdo, nos didlogos com os pares, naslipasgrealizadas para enfrentarem as
varias condi¢cdes que venham encontrar na estram/@ganizacado da escola inclusiva.
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Nas observacdes das aulas das duas professorasigoena area da formacéo técnica
do Curso Técnico em Nutricdo e Dietética, percelsegue ha entendimento, enfrentamento e
superacdo dos desafios e limites pedagdgicos pastaaclusdo do estudante com
necessidades especiais.

Nessa perspectiva Ainscow destaca que:

[...] é possivel sensibilizar os professores a némasas de pensar que lhes
desvendardo novas possibilidades para o aperfeggiarda sua pratica na
sala de aula. Isto implica que ndo nos limitemogreocupar-nos com

meétodos e materiais e que levemos os professaoesaem-se pensadores
reflexivos e a sentirem a confianca suficiente paq@erimentarem novas
préticas, a luz do feedback que recebem dos sanesal(2002, p.20)

Ao perguntar as professoras sobre a percepcaelgsi¢ém sobre a formacdo que o
Campusvem promovendo para a sua atuacdo em turmas ivadusa professora Carla
respondeu:

“[...] tivemos o curso do sistema Braile uma vez. E®@nso que seria

necessario que essa formagéo fosse continuada;grois passar do tempo
podemos esquecer algumas coisas ou outras podemocdesuso. Outro

fator que considero importante e que indicaria @ gsses cursos fossem
oferecidos para todos os professore€dmpuse nao restringisse somente
aos professores envolvidos diretamente com o atjueo apresenta uma
necessidade especial”.

Percebe-se a énfase novamente na instrumentalizagdo essencial ao processo
inclusivo, relacionada a um posicionamento criticanto a necessidade de uma formagéo
continuada e mais abrangente voltada para a imclded estudantes com necessidades
especiais. Essa énfase dada pela professora @niestializacdo, como se ela fosse capaz de
trazer a solucdo para a inclusdo é reducionista,wen que instrumentalizar sem autonomia e
reflexdo critica inocula o uso das técnicas e sssur

O exposto nos revela, mais uma vez, a confirmagdtedessidade do oferecimento de
uma formacao de professores, seja nos cursos agdao inicial ou para os professores em
servico, que possibilite, por meio da reflexdoicie da autonomia, resistirem a barbarie da
exclusdo escolar ainda existente nas escolas.

Também foi revelado que nem todos os professorazaeam o0s cursos de
capacitacdo que foram oferecidos pela escola, @) 8em todos os professores estavam
sensiveis a inclusdo do estudante com necessidagesiais. Este fendmeno pode revelar a
insipiéncia de uma formacdo para a sensibilizagd® mrofessores d@€ampusquanto a
existéncia de um projeto inclusivo e da auséncianderabalho em equipe, envolvendo todos
os profissionais da escola, o que é também impréisel para o desenvolvimento de acdes
exitosas no processo inclusivo.

Sobre a necessidade de preparacdo, envolvimentengbdizacdo e todos os
professores quanto ao processo de incluasta (2003, p.82) problematiza:

[...] em se tratando do atendimento as necessidagpesiais dos alunos, 0s
principios da educacdo inclusiva tém impactos sabréormacdo de
professores, possibilitando-lhnes respostas edasativdistintas no
atendimento das diferencas de aprendizagem dossaloom e sem
deficiéncia.
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O exposto pela autora nos leva a compreender quexigie uma receita pronta para
o trabalho inclusivo e esse é um desafio que dewverearado pelo professor no cotidiano de
sua sala de aula, utilizando-se de respostas édagdistintas no atendimento da diversidade
presente nos seus estudantes.

Diante do mesmo questionamento, sobre a percegpffio a formacdo que@ampus
vem promovendo para a sua atuacao em turmas wved si professora Andréia respondeu:

Sim, tivemos uma formacéo inicial basica em Brgie nos possibilitou
conhecer e a utilizar esse sistema de escritada @@ saber da necessidade
de utilizar ferramentas e de préticas para a pramadeg inclusdo de alunos
cegos com relacdo a escrita e a leitura. Aprendgamobém que o aluno
deve desenvolver as suas atividades de sala dguatitacom os demais
alunos da turma.

O texto em destaque nos remete novamente a idarssttumentalizacdo, no entanto,
agora posta como formacao inicial basica. Tamb@enéuado pela docente a necessidade de
propor/oportunizar atividades entre os estudantes necessidades especiais e 0s outros
estudantes sem tais necessidades.

E sabido que ao proporcionar o contato e o conwvie estudantes, com e sem
deficiéncia, estamos oportunizando a criacdo deslag de estreitamento de relagOes
interpessoais entre todos os estudantes e, aipddunizando a aceitacdo das diferencas pelo
convivio entre as diferentes subjetividades.

Quanto a isso, Costa (2005, p. 77), nos afirma que

A énfase nos aspectos clinicos e/ou patologicopaasiveis necessidades
especiais ou deficiéncias sempre justificou aadérda escola regular das
criancas e adolescentes considerados especiaisfioietes, reforcando as
chamadas classes especiais e instituicbes espadadi essas sim, legitimos
espacos de segregacdo e de negacdo da liberdadmahunma vez que
reforcam a concepcdo da diferenca — no caso, ié&wefia — como
desigualdade, incompativel com a escola regulas@cidade burguesa de
cultura homogénea dominadora.

Na perspectiva do pensamento da autora € incompati ideia de uma escola
inclusiva com a efetivacdo de separacdo e de segiegle estudantes com necessidades
especiais, reafirmando a necessidade de proporcicanvivio entre todos os estudantes
com vistas a inclusédo escolar, social e humana.

Diante do exposto nesse item que tratoudiletrizes politicas e acdes formativas em
prol da inclusdo de estudantes com necessidadesi@spoCampusSao Jodo Evangelista,
com base na fala das professoras e das obsen&cgégistros no diario de campo, podemos
concluir que o caminho a ser percorrido ainda gdom que dCampustem muito a construir
com vistas a se tornar uma escola de fato inclusiva

Percebemos que algumas ac¢bGes foram implantadassc@aepara atender a
necessidade emergencial, mas ao mesmo tempo rébeeros uma sensibilizacdo de todos
os profissionais quanto a diversidade apresentalda pstudantes déampus.
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3.4.2 Protagonismo docente: experiéncias e intervencdesgagogicas

Com o objetivo de entender e de analisar as exymiaie e intervencdes pedagdgicas
que ocorrem no cotidiano da escola e que podentaegorizadas como protagonismo
docente, preocupamo-nos em conhecer um pouco aobrganizacdo da escgbara e na
inclusdo dos seus estudantes com necessidadesaespiesse sentido, algumas questbes
nos mobilizaram. Considerando as necessarias adagsacoes/adequacbes pedagodgicas e
educacionais para o atendimento das necessidadescifesms dos estudantes com
necessidades especiais, que tipos/com quais eg&isatdidatico/pedagodgicas a professora
utiliza/recorre na mediacao dos saberes/fazerssaldisciplina?

A Professora Carla respondeu se referindo aosideshdf atendimento pedagdégico do
estudante cego:

“Bom, no trabalho com esse aluno, tivemos varicsfies. O primeiro foi

em uma disciplina da area de exatas, que é biogainiintdo, nessa
disciplina, que foi meu primeiro contato com eskm@ nds buscavamos
muitos recursos, mais tateis. Eu trabalhava muitm ®le com objeto,

massinhas e isopor. Assim tinhamos que constrigststuras quimicas de
determinadas substancias e ele poderia pegar. Agaila ele era 6timo
porqgue pegava e identificava o que era o oxigémique era hidrogénio,
onde era o carbono e onde ndo era. Atraves dess@sos mais tateis ele
conseguia ‘visualizar’ melhor as estruturas quimic®utra coisa que
também utilizei foi uma cola que ficava em altoevel. Isso também foi

muito bom para ele porque, as vezes, na disciiiha que mostrar muitas
estruturas quimicas e como ele ndo consegue & padia deixa-lo aquém
desse conhecimento. Entéo, coloquei esse altoorel@le conseguia sentir,
conseguia identificar também as estruturas”.

A professora evidencia o desafio que é posto papafessores diante do processo de
incluséo de estudantes com necessidades espeeigide sua preocupacao e 0 seu empenho
em constituir/elaborar praticas pedagodgicas pamdetr a necessidade de aprendizagem que o
estudante apresenta, resultante do seu processaobliéizacdo de seus sabres e fazeres
docentes diante do desafio da incluséo escolar.

Esta observacao revela que a professora protagon@sentido de constituir praticas,
que antes lhe eram desconhecidas/estranhas nooaebgua formacdo, mas que de forma
autbnoma e emancipada foi capaz de identificareasaddas educacionais e pedagogicas de
seu aluno e de mobilizar e (re) significar seusesab e fazeres de forma a adequar as
estratégias de ensino capazes de atender as denmtmdprendizagem do estudante cego, o
gue revelador também de sua sensibilidade paralbimento da diversidade humana.

A professora Andréia, diante do mesmo questionamesat refere aos desafios que
enfrenta na sala de aula com o estudante cego:

“Sempre que possivel nds trabalhamos com a pdittgada possibilita-lo
pegar os objetos referenciados na aula. As veresjue essa possibilidade
ndo foi possivel, trabalhei com descricbes detalhadspecificando a
imagem que queremos que ele compreenda. Em outnogmios temos que
leva-lo a identificar um ambiente de uma distrifoicde uma preparacdo ou
de um setor e para isso temos que utilizar degdecagéo detalhada. Eu me
preocupo sempre em saber se ele estd entendend&opyois 0 que eu
guero é que ele compreenda o que estou explicando”.
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Observamos a preocupacdo na proposicdo de esasat@datico-pedagogicas
diferenciadas e ndo comuns as praticas docentgsofizssora, com o objetivo de criar as
condicbes necessarias ao aprendizado do estudzgue Rercebe-se também, com base na
andlise da fala da professora, a presenca de éongxicritica da realidade existente em sua
sala de aula, uma vez que utiliza da experimentdedestratégias, por considerar que nao
existe um Unico método.

Quanto a experimentacdo na sala de aula, Ains2002( p. 17) nos afirma:

A chave desta estratégia que consideramos Utilistensio apoio a
experimentacdo na sala de aula através de fornmemnporaje, a reflexdo
sobre as actividades. A chave desta estratégasgtima area do trabalho em
equipe. Encorajamos, especificamente, os professof®rmarem equipes
e/ou partenariados em que 0s respectivos membnzezm em se ajudar
uns aos outros a explorar aspectos da sua pratica.

O autor evidencia a necessidade de um trabalhogeipese a experimentagdo como
pressupostos importantes para o desenvolvimentaagies docentes que atendam as
diferentes demandas de aprendizagem dos estudamesecessidades especiais. Ao cotejar
0 pensamento do autor com a narrativa da profespocemos afirmar que a sua atuacao
considera que apropriagao/conscientizacéo da aelgidossibilita a intervencdo com vistas a
transforma-la, mesmo diante de todos os limitesgmes em sua formacao.

Com o objetivo de investigar a existéncia de @upgperiéncias que possam contribuir
com o0 processo inclusivo na escola, perguntamogrefessoras se elas tiveram alguma
experiéncia extraescola (familiar, amigos, outrasituicbes) com pessoas com necessidades
especiais. A professora Carla respondeu:

“Pessoalmente eu nunca tive, mas profissionalnjéntealizei um trabalho

de suporte nutricional numa APAE e |4 contavam calunos que

apresentavam vdrias deficiéncias, menos a viswahoco nosso aluno

Thiago. Diante dessa experiéncia, pude perceber apuealunos com

deficiéncia sdo carentes e que em muitas vezesmudramar a atencao das
pessoas”.

Percebe-se que a professora teve outras expedépéissionais anteriores a sua
atuacdo docente com o estudante Thiago. Se amatisassa revelacdo como contraponto a
sua atuacdo, e as praticas que emprega na saladmm o estudante cego, percebemos que
€ um fator importante, pois nos revela sua sergaloie com relacdo a diversidade, embora
sua narrativa ao ser analisado de forma criticatifitue alguns “mitos” sobre a deficiéncia,
como “sao carentes” e gostar de “chamar a atencao”.

Nesse contexto, surge como justificativa a esseimento frente ao desafio da
inclusdo de estudantes com necessidades especigige pude compreender com base no
pensamento de Adorno (1995, p. 129), assim:

A educacao precisa levar a sério o que ja de htordudo conhecimento da
flosofia: que o medo ndo deve ser reprimido. Qoandmedo nédo é
reprimido, quando nos permitimos ter realmenteotanedo quanto esta
realidade exige, entdo justamente por essa vigpaesara provavelmente
grande parte dos efeitos deletérios do medo ingamtsce reprimido.
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O autor afirma a necessidade de ndo permitir qoredo seja capaz de imobilizar os
professores frente aos desafios educacionais,catgjados ao processo de incluséo escolar,
sob pena de ficarem aprisionados a modelos estaiimde Ou seja, uma educacdo para a
emancipacdo e autonomia é uma educacdo para aéexmer o que significa que viver
experiéncias significa uma educacdo emancipatdaf,a importancia de nao se deixar
aprisionar pelo medo.

A sensibilizacdo manifestada pela professora éltaete de um movimento com
significado de autonomia e de resisténcia a mogelesstabelecidos. Essa autonomia devera
estar presente no processo escolar inclusivo.

Adorno (1995, p. 141) ao relacionar a heteronormgmodelos ideais, destaca que:

Em relacdo a esta questdo, gostaria apenas dearagenim momento
especifico no conceito de modelo ideal, o0 da hetenia, 0 momento
autoritério, o que € imposto a partir do exteridele existe algo de
usurpatério. E de se perguntar de onde alguém issideva no direito de
decidir a respeito da orientacdo da educacdo dimssolEncontram-se em
contradicdo com a idéia de um homem autbnomo, dpada conforme a
formulacdo definitiva de Kant na exigéncia de geéoemens tenham que se
libertar de sua auto-inculpavel menoridade.

O autor discute sobre a questdo da auto-inculpéeebridade como um impeditivo
para a autonomia e emancipacdo do homem. Ao apaoxassa questao do nosso contexto de
analise, debatemos acerca da necessidade de @&sgorels se libertarem de sua auto-
inculpavel menoridade, tornando-se profissionai®raamos e emancipados com vistas ao
atendimento as demandas dos estudantes com nedessaspeciais.

Sobre a existéncia de alguma experiéncia extreesd¢amiliar, amigos, outras
instituicbes) com pessoas com necessidades especRiiofessora Andréia respondeu:

“Eu tive uma vivéncia, durante a minha adolescénaiaPAE em funcéo de
a minha mée que realizava um trabalho voluntantojéquela instituicdo e
eu, ainda cursando minha graduagédo em nutricionerdidade Federal de
Vicosa-MG, sempre que era possivel estar em Sao dedenvolvia de
forma colaborativa aquela instituicdo, na orgaréivage festivais, dancas,
etc. Essa experiéncia me proporcionou uma convi&émom Varias
deficiéncias ali presentes e pude, ainda, percaebercessidade de receber
um preparo para lidar com as varias situacfes salveque sdo postas
qguando se destina a trabalhar com as pessoas @semtam deficiéncia”.

Percebe-se nas experiéncias da professora o en&md da necessidade de preparo
para entender/atuar com as varias deficiénciasueo ppde ser cotejado ao processo de
incluséo de estudantes com necessidades esp€uiaseja, embora a professora sinalize um
certo convivio com pessoas com deficiéncias, pmséese como incapaz de lidar com as
diferencas advindas delas, ou seja, ndo se resdmoeco produtora de conhecimento com
base em sua propria experiéncia.

Sobre esse preparo para atuar com as diferengi@gld nesse estudo, entendemos que
o professor deve ser comprometido com a educacanagpadora, tendo a consciéncia de seu
papel e em se configurar em um modelo que naoxsedfique aponta como exemplo
auténomo, como destacado por Adorno (1995, p. 178):

Esta simultaneidade é téo dificil porque nas fordeselacionamento atuais

corre-se 0 risco de um comportamento autoritariprddessor estimulando
os alunos a se afastar dele. O resultado sera oraacgacao ilusoria de
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estudantes que acabara em supersticdo e na dependin todo um
conjunto de manipulacdes.

Adorno propde refletir sobre o encontro do prajessom o estudante como
possibilidade de trocas e por meio desse encoateoc®nstruida a autonomia do estudante.
Cotejando o pensamento de Adorno com o nosso dontkx analise, podemos afirmar a
necessidade de o professor promover o convivitsaa de experiéncias com o seu estudante
com necessidades especiais, com vistas a congtnirs, possibilidades de construcdo do
conhecimento.

Ao perguntar se suas experiéncias profissionaisatdacdo com estudantes com
necessidades especiais no curso de Nutricdo etibéetém contribuido para a sua prética
docente, a professora Carla respondeu:

[...] isso vem contribuindo muito com a minha pratitsasala de aula, pois
percebemos que ndo temos que visualizar soment@ta fgcnica, pois

temos que trazer a pratica para a sala de aula,gsaalunos visualizarem
melhor o que estou ensinando. Essa necessidadezdemais a préatica para
a sala de aula nos abrem mais um horizonte devatade do professor para
as suas praticas e isso representa um ganho pastaote da turma.

Esta objetivado na fala da docente que a inclussmolar de estudantes com
necessidades especiais estimulam/desafiam o désemvato da criatividade do professor,
trazendo contribuicbes aos processos de ensineedipagem de todos os alunos.

Essa possibilidade de desenvolver a criatividade promover diferentes estratégias
de escolarizacdo para o atendimento das demanfiaenties da sociedade € proprio de
pessoas emancipadas. Sobre a possibilidade de ipagiwdos individuos, Adorno (1995, p.
143), afirma que:

[...] a ideia de emancipacdo, como parece ineMitésm conceitos deste
tipo, é ela propria ainda demasiado abstrata, affam encontrar-se
relacionada a uma dialética. Esta precisa serid@saro pensamento e
também na prética educacional.

O autor propde uma possibilidade de formag&o parantradicdo e a resisténcia por
meio da critica reflexiva, com vistas a construgaocautonomia. Relacionando criticamente
essa afirmacéo a fala da professora, destacamossgaaleve ser 0 movimento que a escola
deve empregar no sentido de constituir diferentésgas e estratégias para o acolhimento da
diversidade dos estudantes com necessidades especia

Dando continuidade a sua resposta a mesma perguatgdor, a Professora Carla
ainda acrescentou:

“[...] penso que é um ganho para toda a turma, p®igedes eu preciso
aprofundar mais a explicagdo do conteudo para dorméhais tangivel,

tentando demonstra-lo por meio de uma pratica,oded mais vagarosa.
Diante disso, considero que toda a turma aprends. Wa/enciar essa
possibilidade estd sendo um marco na minha exp#iéorofissional.

Mudou muito [...]".

Percebe-se a preocupacao com a inclusdo do etgudbago na fala da professora, ao
explicitar a necessidade de explicar o conteudsudedisciplina de forma mais profunda em
funcdo da necessidade de aprendizagem demandadacpablicdes da auséncia de visao do
aluno, o que contribui para sua turma oportunizaam® demais estudantes outras formas de
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compreensao dos saberes socializados na aula. Bedafinmar que essa atitude da
professora é significada por Adorno (1995) comadigaddocente emancipatoria, quando
diversifica a sua pratica com vistas ao atendimastdiferencas humanas presentes na turma.
Conclusivamente, essa atitude da professora &oedle sua sensibilidade, da reflexdo sobre
seus saberes e fazeres e, ainda, de sua autonamiegalizar praticas diferenciadas,
contribuindo para o aprendizado e para a inclus&dodbs os estudantes presentes.

Na perspectiva da inclusédo escolar, Damasceno (p0®4$) nos afirma que:

Esse movimento é valioso uma vez que essa ressagdib aponta para a
possibilidade de modificarmos outras instanciasiagdcque também

apresentam a mesma légica da exclusdo, como papéxea formacao para
e pelo trabalho.

O autor reafirma a importancia do momento em gadwcacao passa e do resultado
na pratica do dia-a-dia da sala de aula, apontpadd a democratizacdo da sociedade como
um dos resultados positivos da incluséo dos estesl@aom necessidades especiais.

Solicitamos também que a Professora Andréia nasasss experiéncias profissionais
de atuacdo com estudantes com necessidades esperiaurso de Nutricdo e Dietética e
como essas experiéncias tém contribuido para pratiea docente, no que nos respondeu:

“[...] isso nos motiva a ser criativos para divecsfi as aulas ministradas. A
atuacdo com o Thiago nos faz ver que precisamas, tpdos 0S NOSS0S
alunos, sermos criativos e diversificar o trabadho sala de aula, tanto na
teoria como na pratica. Penso também que quants dingrsificamos as

nossas praticas diarias, mais rico sera o apratwida aluno [...]".

Observamos a constituicdo de momentos criativaagpdendizagem, considerando as
diferencas apresentadas pelos estudantes, criatidiégias de ensino-aprendizagem para
todos, estudantes com e sem deficiencia. Podemosaafque essa manifestacdo da
professora € reflexo de um sentimento despertaaitedda diversidade configurada em sua
sala de aula. Vale ressaltar que essa diversigadpria da natureza humana, configura um
dos grandes desafios para os professores na canememade: romper com modelos
pedagogicos e educacionais que homogeneizam odaetds, alienando seus diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem.

Quanto a necessidade de o professor desenvolvempsaticas com vistas a inclusao
de seus estudantes, Damasceno nos da a sua dgétribu

[...] na sociedade da homogeneizacdo viver expesaérgignifica fugir ao
padrdo dominante, a possibilidade de vivé-las a@ppata a superacdo de
uma escolarizacdo baseada em modelos aprisionaddiess e trocar
experiéncias significa muito além do simples coviViver experiéncias
possibilita descortinar um mundo cheio de novosides, de novas ideias.
(2006, p.175)

Na perspectiva, apontada pelo autor, nos é reveladoaminho pautado na troca de
experiéncias de modo a descortinar um mundo cons meignificados e que podera
oportunizar a superacdo de uma educacdo que segrege exclui os estudantes com
necessidades especiais.

Dando continuidade a sua resposta, diante do quastiento anterior, a professora
Andréia acrescentou:
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“Ter o Thiago como aluno nos faz ter a certezalgepyecisamos ser mais
criativos e oferecer uma diversidade de praticasaende aula, visando um
melhor aprendizado de todos os nossos alunos. Heeipge, tanto nas

atividades praticas quanto nas tedricas, precisaniosar atividades mais

diversificadas objetivando um aprendizado com ma@lidade para todos
os alunos”.

Percebemos uma preocupacgédo da professora emifiteera sua pratica, objetivando
uma ambiéncia pedagogica para todos os seus ewsdAnpostura da professora esta em
consonancia com o pensamento de Adorno (1995) @mwprue a educacao deve ter como
objetivo a superacdo da ideologia dominante, nésbate a segregacdo, o que reivindica
posturas docentes emancipatérias.

Quanto aos objetivos que a educacéo deve ternAd@g95, ps. 140-141) nos afirma
que:

[...] hoje em dia a educacdo ja ndo pode ser umaaedacvoltada a
determinados modelos ideais. Aqui anunciar-se-ia infiexdo decisiva na
pedagogia moderna. Eu diria que atualmente a edodagn muito mais a
declarar acerca do comportamento no mundo do deariadiar para nés
alguns modelos ideais preestabelecidos. Pois séosde por outro motivo,
a simples e acelerada mudanca da situagao soarigapara exigir dos
individuos qualidades que podem ser designadas ccapacitacdo a
flexibilidade, ao comportamento emancipado e aritic

O autor nos revela a necessidade da educacd@ skregdo de tornar os individuos
autbnomos e emancipados por meio da reflexdoarfiigposicionamento do autor, cotejando
com 0 nosso objeto de andlise, nos possibilitanafique o professor deve desenvolver a sua
pratica com vistas a apontar possibilidades quegmosr além da adaptacdo plenastaius
guoescolar e social.

Percebemos, por meio das entrevistas e das ob8esvagalizadas durante a pesquisa,
a presenca de experiéncias pedagogicas que fazeen dma cotidiano da escola que séo
consideradas pelos professores como consentanga®@sso inclusivo da escola. Diante
disso, penso que se confirma a possibilidade daggéo de espacos de formacéo, seja em
cursos de aperfeicoamento, seminarios, palestradre eoutros, com vistas ao
desenvolvimento/aprimoramento da postura critiflexiva exigida no atendimento a
diversidade dos estudantes na escola.

Com relagéo a essa formacéo, Damasceno (2006) poS@firma que:

Para tal, faz-se necessario uma formacdo para dEmapropriacdo de

técnicas e recursos pedagdgicos para o atendindgdo necessidades
especiais dos estudantes, considerando que, acé@ducegundo Adorno,

como j& relatado (1995, p. 141) “nao a (...) chaanaddelagem de pessoas
(...) mas também ndo a mera transmissdo de condettisn (...) mas a

producdo de uma consciéncia verdadeira”.

Considerando o0 exposto pelo autor, penso que @gmoismo docente esta num
estagio inicial, ndocus de nossa pesquisa, no que se refere a proposienaesducacéo
democratica, portanto inclusiva.
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3.4.3 Educacao profissional e inclusdo de estudantes comecessidades
especiais: desafios docentes e institucionais.

Entendendo que s&o varios os desafios postos tihaco da escola diante do seu
processo de organizacdo com vistas a inclusdo aesdok estudantes com necessidades
especiais, perguntamos se as professoras se seggenas para trabalharem em sala de aula

com o estudante que é cego, no que a professdear€spondeu:

“[...] No inicio das atividades em sala de aula cofrh@ago ele sempre me
testava com varios questionamentos durante as &sda®zes percebia que
ele queria mesmo era ter a certeza de que eu esitarzdo a presenca dele
na sala. Dai, n6s fomos aprendendo juntos e hajeopgue construimos
uma relacéo de confianca: ele tem confianca em eoimo professora e eu
tenho a certeza de que ele esta aprendendo aarmguérexplico em sala de
aula”.

E demonstrada uma relagdo de confianca entre f@spova e o estudante com
necessidade especial com vistas a contribuir pagxitm do processo inclusivo deste
estudante. O cenario exposto nos revela o protaganide uma profissional autbnoma,
portanto capaz de elaborar as suas proprias ma&ica base em suas reflexdes.

Nesse sentido, Costa (2007, p.42) nos reafirma“gledlucacdo de estudantes com
necessidades especiais deve ser desenvolvida neéésgor no cotidiano escolar em parceria
com esses mesmos estudantes”. Para tanto, penseegueecessario viabilizar/efetivar a
formacao de professores com vistas a organizacésatda inclusiva.

Vale destacar que essa formacdo de que trata @aawmmo necessdaria para a
organizacao da escola inclusiva, é aquela quelte para a construcdo da emancipacao e da
autonomia dos professores. Ao cotejar 0 pensandatautora com a fala da professora,
podemos afirmar que estamos diante de um trabafimo autonomia que propicia a
elaboracdo de praticas baseadas em reflexdessrétinecessarias ao processo inclusivo dos
estudantes com necessidades especiais.

Considerando o0 mesmo questionamento anterior,ofegaora Andréia respondeu:
“Hoje em dia sim, porque esse aluno nos passa anquilidade muito grande, mesmo que
nao consigamos entender 0 seu universo”.

Percebemos uma demonstracédo de postura reflexgraficada por Adorno (1995,
p.169) como autorreflexdo critica, elemento comamie essencial no movimento pela
emancipacao das pessoas.

Nessa perspectiva, percebe-se nitidamente a coa@strde praticas possiveis na
direcdo da concepcdo Adorniana quando ha a afiondgénecessidade de resgatar uma
dimensdo maior que ndo seja primada pela reprodut@® de uma atuagcdo como mediadora
da aprendizagem autbnoma para todos, estudantefesgores.

Sobre atitudes preconceituosas que precisam geraslas Crochik (1997, p. 15), nos
esclarece que “[...] € preciso dizer que a diferené@ € necessariamente fruto do
preconceito, pois, quando ela é reconhecida coménem da humanidade, e ndo como
excecao da regra, permite a propria elaboracaomicedo”. A fala do autor, ao cotejar com a
andlise da fala da professora acima, nos revelaaquefessora reconhece a deficiéncia do
estudante como parte da natureza humana e issmteéiere na sua relacdo com ele e no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Objetivando conhecer a percepcéo sobre as acdasldedo da escola, perguntamos:
qual a sua percepcéo sobre a politica de inclus&@athpu8 A professora Carla respondeu:
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“[...] as portas daCampusSao Joao se abriram para a inclusdo. Eu acredito
gue construimos essa politica juntos, nos capdactannos informando a
respeito da inclusdo. Penso que iniciamos um caméniue temos que nos
preparar mais e nos capacitar para receber outnessacom deficiéncias”.

Percebemos a necessidade de formacdo em servigopreendida como a
“preparacdo” na narrativa da docente, como um ppesso importante para acolher
estudantes com necessidades especiais. Quantoa d'pesparacdo” do professor para a
inclusdo, podemos inferir que a experiéncia de ismeom os estudantes com necessidades
especiais constitui um importante fator para aus@b devido a experiéncia possivel criada
pela ambiéncia enriquecida pelas diferencas dagastes.

Diante disso, percebemos a preocupacao da dosenteceber a formacado necessaria
para a incluséo dos estudantes com necessidadEsagsp

O posicionamento da docente acima nos confirma e, gegundo Adorno €
imprescindivel, a reflexdo critica com vistas arfacdo dos professores para a autonomia, de
forma que sejam capazes de refletirem sobre argétiagpe sua formacdo como pressupostos
importantes para a organizagcdo da escola com vastagcolhimento da diversidade dos
estudantes com necessidades especiais. Aproxinessdgensamento do autor com a falae a
manifestacéo da professora, podemos afirmar gamestdiante de uma situacao em favor da
inclusdo dos estudantes com necessidades especiais.

Diante do mesmo questionamento, a professora Andrgpondeu:

“[...] de certa forma nds precisamos ter um amparoesieola em que
trabalhamos para nédo ficar parados no tempo. Rreos evoluir, nos
capacitando para estarmos preparados para atendeestudantes com
necessidades especiais”.

Percebe-se que ha um entendimento de que a @éetésda inclusdo escolar depende
de um “amparo” da escola. O termo “amparo” utilzgebla professora pode nos remeter a
varias compreensdes. Entendemos que o uso do tpet® professora se refere ao
compartilhamento de responsabilidades, uma vezaquestruturas para o trabalho docente
(formacéo docente, estruturas de acessibilidagedeeno e grande porte, recursos didatico-
pedagogicos, entre outros) precisam existir par@ng@lizar os saberes e fazeres dos
professores em prol do processo inclusivo.

O posicionamento da professora nos remete ao pensamde Damasceno (2006,
p.174) que nos afirma que:

[...] & o professor 0 agente transformador dessalestd. Ele pode aprender
a mediar e gerir situacbes de conflito e princigaita, ter iniciativa
(autonomia) para buscar apoio quando ndo consgguaonta de solucionar
as questdes que se apresentem em seu cotidiamgopeaade sala de aula
inclusiva.

O autor reafirma a funcdo transformadora que esistapaos professores e a
necessidade de terem um posicionamento autbnonz Sugoerar as situacdes que serao
postas no cotidiano da escola, sem prescindir dééexia das politicas publicas de educacéo
inclusiva, tampouco da implementacdo de politinatucionais consentaneas ao movimento
de democratizacdo da escola.

Entendendo ser importante analisar as a¢Oes ddiaradi escolar dos professores
sobre a organizacapara e na escola inclusiva, perguntamos sobre a percep¢cdo da
professoras sobre a atuacao nas classes regubanesstudantes com necessidades especiais
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relacionadas a politica de inclusdo @ampusSao Jodo Evangelista. A professora Carla
respondeu:

“Com o estudante Thiago sempre utilizo das ferraasewlisponiveis no
Campus,como por exemplo, quando precisamos utilizar @airsws da
informética para as aulas, utilizo o leitor de telam teclado adaptado ao
sistema de escrita braile adquirido para o uso. @&dse aluno ainda realiza
todos os seus trabalhos e exercicios, da minhdpliisc no sistema de
escrita Braile, em que leio e corrijo normalmente”.

Estamos diante de uma responsabilizacdo da prodepsto processo de construcao
de uma escola inclusiva. Esta manifestacdo da gsofe € um importante elemento de
andlise deste estudo, pois revela as acdes ddacatiescolar com vistas a superacdo dos
desafios postos na/para a escola inclusiva.

Nesse sentido, destacamos o pensamento de Co8% 281), ao afirmar que:

[...] educar alunos com deficiéncia é tarefa a seen¢olvida pelo professor
no cotidiano escolar em parceria com esses medonussaE mais, cabe ao
professor, também, no espagco de aprendizagem lesidoe com seus
alunos viabilizar (por que n&do?) o fim da educagfpecial, significando
isso a possibilidade de acesso inicial dos alunos @eficiéncia no ensino
regular e sua permanéncia nele, na perspectivaluzagio democrética e
inclusiva, considerando sobretudo, o que afirmackiko(1997), quanto a
essa questdo “(...) a nossa cultura, por divergxanismos, dentre 0s quais
a distincdo entre classes normais e especiais, fpgdeecer o preconceito”.
Para isso, faz-se necessario pensar o ressiguifickd educacdo dos
deficientes, que pressupde por parte dos educadoragpostura critica em
relacdo ao seu papel social e a prépria educagixia considerando a
educagdo como movimento, como acao politica exddle

O pensamento da autora reine argumentagfes defentidte estudo como questao
central para a organizacdo e estruturacdo do mwcde inclusdo de estudantes com
necessidades especiais é a formacdo dos professenesramos que essa formacdo deve ir
para além da formac&o técnica-pedagodgica, na dirededconstrucdo da autonomia do
professor, de forma a tornd-lo corresponsavel petcesso com vistas a superacdo dos
desafios postopara e naorganizacao de escolas inclusivas. Ao relacionagersamento da
autora com a manifestacéo da professora acima armaua, percebe que existe um trabalho
em parceria com 0 estudante e ha uma preocupac@oofitsssora com o aprendizado do
estudante que apresenta necessidade especial.

Diante do mesmo questionamento, a professora Andeépondeu:

“Eu fiz curso de capacitacdo antes de atuar conurmarhiago e isso foi
indispenséavel para a minha atuacao, pois recebpreparo para lidar com
ele, objetivando o seu aprendizado. Penso que sscala ndo tivesse
oferecido essa capacitagdo para nos professoremssa atuacdo seria
bastante deficitaria. Essas acdes e politicasaligséio sdo necessérias, pois
envolvem todos os profissionais. E se o profisgitwasse que procurar por
si s6, poderia haver até um desencontro de infdrezaque interferiria na
formacdo desse aluno. Considero importante mencigoa nds temos
outros colegas que ja tiveram outras experiéndgiafispionais de inclusao
escolar e que sempre colaboram conosco na indiciE&stratégias e de
praticas de sala de aula. Outro fato que consioeportante € a relagéo
existente com o aluno Thiago, em que sempre coaviBIs e perguntamos a
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ele sobre o seu aprendizado e ainda discutimoegsubre possibilidades
de préticas com o objetivo melhorar seu aprendizado

Estamos diante de uma tomada de responsabilidddeppacesso inclusivo e de
sensibilizagdo quanto ao atendimento e acolhimeatgoestudantes com necessidades
especiais. Percebe-se também a existéncia de balhwaconjunto e em colaboracdo com
outros profissionais da escola e com o propriodestie com necessidade especial, se
apoiando em experiéncias de quem vivenciou ouizacdes de inclusdo. Pensamos que esse
exercicio de apoio e de trabalho colaborativo po#diza a criacdo de oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes, incluiredbuodlante com necessidade especial, além
de estimular o aperfeicoamento da pratica doce(re) elaboracéo de seus saberes e fazeres.

Sobre essa questao Ainscow (2002, p. 21) nos afjuaa

Assim, embora a reflexdo seja uma condicdo nedasgara a formagéo
profissional, ndo é suficiente. Tem de ser acraspimt confrontagdes com
pontos de vista alternativos. Dai a necessidadse dgiarem oportunidades
para realizar experiéncias de demonstragéo de $odiferentes de trabalhar
em colaboracdo com os colegas.

O autor nos esclarece sobre a necessidade de méar la questdo em torno do
individuo, reforcando a necessidade de debater eyyyi€éncias com outros profissionais
para a organizacao da educacéo inclusiva.

Na perspectiva do desenvolvimento da sensibilidldprofessor quanto ao processo
inclusivo, Damasceno (2006, p.29) nos afirma que:

[..] somos capazes de criar condicdbes em espaeodominacdo que
estimulem o desenvolvimento da sensibilidade nasfepsores. Nesse
sentido, os individuos sensiveis estariam maist@beo acolhimento da
diversidade humana.

Damasceno evidencia a importancia de criar cordicios espacos de formacoes,
para desenvolvimento da sensibilidade dos professpara o acolhimento da diversidade
humana presente nos estudantes com necessidademissp

Sabemos que a educacdo, na perspectiva da inchss@dar, € um dos grandes
desafios que as escolas vém enfrentando na contangidade. Nesse sentido, além da
escola ter que se organizar arquitetonicamentenanairativamente, devera também se
organizar pedagogicamente com vistas a atenderatatizersidade presente nos estudantes
com necessidades especiais.

Dentre os desafios que o professor devera superarvistas a inclusdo de seus
estudantes, esta a necessidade de desenvolveznsm @itico para enfrentar o desafio de
ensinarna e para a diversidade de seus estudantes. Séo variaeas qge os professores
deverdo desenvolver visando atender as demandaprdadizagem dos seus estudantes,
dentre elas podemos apontar a realizacdo de toabadim equipe e utlizagdo da
experimentacdo. Outro fator primordial nessa ertgutai de incluir os estudantes com
necessidades especiais € a necessidade dos predessrem apoiados a entenderem,
enfrentarem e a superarem os limites pedagdgice®pa@ inclusdo dos estudantes com
necessidades especiais.

Diante do exposto, podemos concluir que, dentreaoss desafios postos a inclusédo
dos estudantes com necessidades, o cerne da quepstdambém € o foco deste estudo, esta
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na formacéo de professores para atuar nesse apngext nao devera apenas ser em torno de
métodos e técnicas. A formacao devera ser objetiead desenvolver uma postura autbnoma
e investigativa para o enfrentamento e superac&ovdoos desafios que serdo postos no
cotidiano da escola inclusiva.

As narrativas dos sujeitos de meu estudo indicapaensuas formacdes, sejam iniciais
ou continuadas, contribuiram para superarem osfidgga0stos ao processo inclusivo no
l6cus da pesquisa, permitindo a ocorréncia do peacesocial de aprendizagem entre o0s
estudantes e em especial, o estudante cego. Osteckesenvolveram as atividades em suas
salas de aulas de maneira critica, autbnoma easalide forma a flexibilizar os seus planos
de ensino e as suas praticas pedagdgicas em agndias demandas humanas presentes no
cotidiano pesquisado.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Adorno (1995) nos afirma a necessidade de pensasolwe o0 modelo de educacao
gue gueremos e 0 que temos sob a perspectivaidirmess aos modelos preestabelecidos,
que sao definidos como modelos ideais, nos impotaralienacdo e a homogeneizagao.

Nessa perspectiva, este estudo se afirma com@naoiat de resisténcia, por
entendermos a necessidade de reconhecer e dersapsaaconcepcao de educacéo que
reproduz a alienacao e por negar a diversidade maunfensamos, também, que esse estudo
se apresenta consentaneamente ao pensamento decBamé2010) quando afirma que “é
necessario direcionar nossa energia para a promdgaeducacdo para a autonomia e
emancipacao”.

Assim, investigamos as praticas e o cotidiano dotegsores de uma escola publica
federal, objetivando caracterizar o processo déusdo de estudantes com necessidades
especiais na referida instituicao.

Tendo como fundamentacdo tedrica 0 pensamento denddpensador da Teoria
Critica, e as contribuicdes de Costa, Crochik, Dar@ao, Ainscow e Skliar, investigamos o
processo de inclusdo dos estudantes com necessiéageciais ddCampus Sdo Joao
Evangelista do IFMG, tendo como objeto de estudpraticas docentes e o cotidiano vivido
nolocusda pesquisa.

Penso que este trabalho, desenvolvido no ambitcndeos Institutos Federais (IFs)
brasileiros, que oferece educacdo publica e gqusupasracteristicas peculiares, oferece
elementos que contribuem para a reflexdo dos ouffese de outras escolas sobre o
atendimento das demandas educacionais e pedagdalpsasstudantes com necessidades
especiais, seja 0s que estejam se escolarizandgu®wenham a se escolarizar nestes
estabelecimentos de ensino.

Consideramos, sobretudo, que esse trabalho aparasea especificidade, por analisar
as préticas e o cotidiano vivido pelos docentesrdeurso Técnico Integrado, cujo curso tem
em seu projeto pedagdgico organizado com contetel@m$cos aliados as praticas em
laboratorios e em outros ambientes, se configurammo dos desafios de trabalhar/atuar na
perspectiva da inclusédo escolar dos seus estudamtesecessidades especiais.

Cabe destacar que resultados de estudos (COSTA, 2007, 2009; DAMASCENO,
2006, 2010; GLAT, 2000) revelam a necessidade dgessar a formacdo dos professores
como condicdo essencial para a promocdo da incldsdestudantes com necessidades
especiais na rede regular de ensino. Mas, sao amegaentes no Brasil os estudos que
debatem a inclusdo de estudantes com necessidgusags com base nas experiéncias dos
professores que atuam em escolas que possuem t@&es®s integrados ao Ensino Médio.

A educacao inclusiva precisa ser pensada e prob#fada como uma concepcao de
educacao que supere a dicotomia educacgao espersakeducacado regular, pois, conforme
enfatizado por Costa (2005), a educacéo espeaméin si a concepcéo de segregacao.

Entendemos que vivemos um momento cultural favbravieclusdo das minorias
historicamente excluidas, possibilitando a comm@&ende que as diferencas sejam
reconhecidas como caracteristicas humanas e ndo pwrcas para hierarquizacdo entre
individuos. Nesse sentido, reafirmamos a perti@érda escolha do objeto de estudo
relacionado as préaticas docentes e ao cotidiaradagscompreendendo a relevancia do papel
do professor no atual processo de democratizacéeaida.

Nessa perspectiva, considerando 0s objetivos etdpsegpropostas neste estudo,
seguem itemizadamente as consideracdes finais:

Levando em conta a existéncia de estudantes coessidades especiais B@ampus
Séo Jodo Evangelista do IFMG, € possivel afirmar qu
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O CampusSéao Joao Evangelista do Instituto Federal Minagi§ea partir do ano
de 2010 vem identificando os seus estudantes copssidades especiais, por meio
de um questionario que é preenchido pelo estuadanpzlo responsavel, no ato da
matricula. Esse levantamento é realizado junto &ordemacdo Geral de
Atendimento ao Educando doampus Por falta de dados do periodo anterior, a
nossa pesquisa considerou somente numeros referenteestudantes com
necessidades especiais na instituicdo pesquispddiado inicio do ano de 2010.
Diante do preenchimento deste questionario, o0s rigp estudantes se
autodesignam como estudantes com necessidadesaes@ec 0s seus pais e/ou
responsaveis 0s caracterizam como tais. Cabe desfae este processo de auto-
identificacdo é equivocado, uma vez que o estudsari ser considerado publico-
alvo da modalidade de ensino educacao especiaspreée um diagnostico médico,
elaborado por equipe multiprofissional de saude.

De acordo com o levantamento realizado pela CoagiEnGeral de Atendimento
ao Educando e pela Coordenacao de Registros Estalarinstituicdo, no ano de
2010 ingressaram rMoampusSao Joao Evangelista um total de 921 estudardss, d
guais 18 eram estudantes com necessidades espbBloaso de 2011, de acordo
com 0 mesmo levantamento anterior, ingressaranefieoido Campusum total de
942 estudantes, dos quais 16 sdo estudantes cassitarles especiais. Dentre
este numero de estudantes pontuados anteriornmengmo de 2010, ingressaram
229 no Ensino Superior e 692 no Ensino Integradosi@mitante e Subsequente.
Dentre estes que afirmaram possuir alguma defi@érié eram estudantes do
Ensino Integrado/Concomitante/Subsequente e 2 ezatndantes do Ensino
Superior. No ano de 2011 ingressaram 299 estudaotésnsino Superior e 643
estudantes no Ensino Integrado/Concomitante/SubséguSendo que 16 destes
estudantes que apresentam deficiéncias eram estadado Ensino
Integrado/Concomitante/Subsequente, sem entradatddantes com necessidades
especiais no Ensino Superior. Conforme pontuamdsriarmente, esses dados
merecem destaque e levantam questfes instigantasppaquisas futuras, pois
observamos uma diferenca quantitativa no acessestodantes com necessidades
especiais matriculados na escola, por nivel del&sacdo, demonstrando uma
diminuicdo no acesso destes estudantes ao Enspeni&u

Sobre o0s aspectos educacionais e pedagdgicos teesea Campus S0 Jodo
Evangelista do IFMG, podemos afirmar que:

No PPl doCampusSéao Joao Evangelista do IFMG nédo ha proposta deagéo
inclusiva e nem a indicacdo de diretrizes e/ou a¢idegestdo/organizagao escolar
que explicite a escola como um espaco que recordar@ oportunidades para
estudantes com necessidades especiais.

Em contrapartida, ndocus da pesquisa, existe a presenca de estudantes com
necessidades especiais na escola, com destaquetualande cego do Curso de
Nutricho e Dietética, onde realizamos este estugoe demandam uma
(re)organizacdo da escola com vistas ao estabedatinde diretrizes e de acbes
gue promovam a inclusao escolar, social e humamadds os seus estudantes.

Considerando que para que o estudante com neadssdpecial seja incluido na
escola regular, esta deve buscar compreender edentas demandas educacionais
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e pedagogicas postas pela condicdo da deficiéndiare disso, buscar atender a
todas as necessidades de aprendizagem demandadfspow que, mesmo em
carater emergencial, houve um esforco saxonal daleesio processo. Como
exemplo, verificamos que o setor pedagdgico secpmm em oferecer um curso
sobre o escrito Braile aos professores, mas entecagénergencial e de forma
pontual, em funcdo do tipo de deficiéncia apresnfzelo estudante presente no
Campts. Outro fator que também verificamos foi uma pequparticipacdo, da
psicologa da escola, no atendimento pedagdgicosaaante com necessidade
especial e aos professores.

Sobre como se configuram/apresentam a acessilalitisido-arquitetonica, didatico-
pedagogica, curricular e outras, r@ampus para o0 atendimento das demandas de
aprendizagem dos estudantes com necessidadesagspemiificamos que:

* O CampusSao Joao Evangelista ndo possui uma culturauostital e escolar de
acessibilidade, em seus diversos niveis.

» Alguns fatores foram destacados na tentativa difigas a caréncia da cultura
institucional de acessibilidade, como o aspecttdhic® dos prédios. Mas, 0s
estudantes com necessidades especiais continualo switriculados na referida
escola e, em varias situacdes, a administraca@atopusfoi surpreendida por
situacbes emergenciais quanto ao atendimento daandias dos estudantes que
apresentam necessidades especiais. A educacaerspegiva inclusiva, deve vir
acompanhada de mudancas estruturais e organizaciematodo o sistema de
ensino, com o envolvimento de todos os atores nocegso, com O
desenvolvimento da consciéncia sobre a importaheiaada sujeito neste cenario
de mudancas. Diante desse compromisso e envolordertiodos, é questionavel a
existéncia de acoes isoladas e emergenciais, queamdiguram uma proposta de
escola inclusiva, considerando que ac¢des isoladasergenciais sO retardam a
escola em seu processo de democratizacao.

* Considerando que a escola deve se organizar naliqueespeito aos aspectos
fisico-arquitetdnicos, pedagdgicos e no fomentorem&cdo de seus profissionais
para enfrentar o desafio que esta posto para aaegdic brasileira na
contemporaneidade, @ampusSao Jodo Evangelista do IFMG ainda tem um longo
caminho a percorrer, visto que a maioria dos pgadige constituem a estrutura
fisica da escola se faz de constru¢des antigaeddetestaque, em se tratando de
acessibilidade fisica arquitetdnica, a inexistém@arampas de acesso a todas as
salas de aulas, de banheiros adaptados e de disisspara pessoas cegas e, ainda é
identificada a existéncia de degraus no patio dessac as salas de aulas e a
biblioteca. Nesse sentido, @ampusSao Joao Evangelista ndo vem contribuindo
para 0 acesso, a permanéncia e o sucesso de ®desestudantes. E preciso que
as escolas pensem na sua reestruturacdo de fosupesar os obstaculos que
dificultam/impedem a inclusdo dos estudantes cocessidades especiais. Um dos
pilares da promoc¢do da inclusdo de estudantes @messidades especiais é a
preparacdo da escola em relacdo a acessibilidadeserls diversos niveis:
fisica/arquitetonica, didatico-pedagdgica, curacuéntre outros.

e« H& reconhecimento da necessidade do uso de matdidatico-pedagogico
acessivel na escrita braile, pelas professorasoeeptidante cego, no atendimento
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das suas demandas de aprendizagem. Esse usoantwegse faz de forma isolada
e pontual, por isso nao significa que contribuafolena propositiva para a
organizacdo de uma cultura de inclusdo dos esteglanin necessidades especiais
na escola.

No curriculo dos cursos que a escola oferece naddémtificada nenhuma
referéncia quanto a flexibilizacdo de disciplinds,conteudos e de avaliacdes, em
atendimento a diversidade presente nos estudaotesecessidades especiais. A
auséncia dessa flexibilizacao curricular ndo pdgsitao professor desenvolver
acoes na direcdo da inclusdo dos estudantes emesalda, objetivando atender as
necessidades individuais de aprendizagem de toslasstmdantes: tanto os que
apresentam alguma necessidade especial como aqueleg&o apresentam.

Sobre a preparacao do sistema educacional parecbda as diferentes demandas
socioculturais presentes na escola, ndo foi ideatib a presenca de um
planejamento e a implementacdo de propostas conefictas com a diversificacao
e flexibilizacdo curricular, respeitando a diveasld presente e propondo a
concepcdo de avaliacdo na perspectiva dialdgicafodea a proporcionar o
convivio entre as diferencas dos estudantes cosssigades especiais. A inclusdo
escolar vem exigindo que os sistemas de ensinonseggazes de lidar com os
varios desafios que estdo postos no cotidiano ascOl planejamento escolar,
considerando seus desdobramentos em planejamentosrsb, de disciplinas, de
areas do conhecimento, entre outros, comprometdo & devida flexibilizacdo
que respeita a diversidade de todos os estudantesndicacsine qua norpara
permitir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso de tacestudantes na escola.

Sobre a percepc¢éo dos professores do Curso Téemdgutricdo e Dietética no que
diz respeito a sua formacao (inicial e em servie@ contribuicdo desta formacdo para o
atendimento da diversidade dos estudantes com si@@ees especiais matriculados no
CampusSao Joao Evangelista do IFMG, podemos afirmar:

Em funcdo das exigéncias do proprio cargo e dosisiide ensino que a escola
oferece, todas as professoras entrevistadas t&énagéo em nivel de graduacéo na
sua area de atuacao. Vale destacar que nem togasfessoras possuem cursos de
licenciatura, tendo o prazo de dois anos para zegalea complementacao
pedagogica, pois ndo vem sendo exigida para irgresprofissdo. Todas as
professoras entrevistadas realizaram cursos degrpdsiacdo em nivel de
especializacdo e dentre as 7 (sete) professofasig realizaram mestrado. Dentre
as sete professoras, trés participaram de encfsgnomarios/palestras/cursos que
tenham debatido o processo de inclusédo de estsdente necessidades especiais.
A formacdo dos professores, tanto inicial como icolda, na perspectiva da
incluséo dos estudantes com necessidades espeotessaria. A auséncia dessas
formacdes dos professores para atuar na escolasivel s6 agigantam o0s
obstaculos para a democratizacdo da escola, ungueazestes espacos formativos
questbes centrais sobre a educacdo contemporars=igoo ser debatidas,
promovendo a reflexdo critica sobra a escola gmeses a que queremos: O que
entendemos por inclusdo escolar de estudantes eoessidades especiais? Para
que incluir? Por que incluir?
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» As professoras tém a percepcdo de que necessitamaléormacao voltada para o
atendimento a diversidade na escola e, as vezsscia® essa formacdo com
“preparacao” para atuar ou com instrumentaliza¢do suporte para atuarem com
estudantes com necessidades especiais. De acomdm ague propde a Teoria
Critica, essa percepcao das professoras € resuttanim trabalho pedagoégico que
nao é direcionado de forma a se tornarem capazpserdeberem, de elaborarem e
de refletirem sobre as suas praticas.

* Na perspectiva do pensamento de Damasceno (20863rgande que a formacao
de professores para o atendimento da diversidaseestadantes com deficiéncia
nao devera ser apenas em torno de métodos e ®qaita dar conta das diversas
condi¢cdes pedagodgicas ndo previstas no cotidianoaiaséo, identificamos que
suas formacgbes académicas pouco contribuiram paaperacdo dos desafios
postos pelo cotidiano escolar de escolas incluswapara o atendimento a
diversidade dos estudantes @ampus Sdo Jodo Evangelista do IFMG. Os
professores é que terdo que desenvolver a postuestigativa para enfrentar e
superar os varios desafios que sdo postos no amdidia escola inclusiva, sendo
para isso necessario, como nos ensina Adorno (19895gducacdo para a
emancipacao”.

Sobre as acbes que sao desenvolvidas ou estdosemvdirimento pelos docentes
para o atendimento das demandas de aprendizagenmestiodantes com necessidades
especiais, foram identificadas:

» As professoras realizaram um curso do SistemaatéaeBraille, no ano de 2010,
oferecido aqueles professores que atuavam e/on @imar com o estudante cego e
aos outros professores interessados em realiza-lo.

* Considerando o pensamento de Ainscow (2002) quemeada o trabalho em
equipe e a experimentacdo para o atendimento aandiax de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia na escola inclusivaanioidentificadas acgbes no
cotidiano escolar que revelam esse direcionameaiaforme o proposto. Nesse
sentido, as professoras desenvolvem praticas pgiagddiferenciadas e criativas
objetivando oferecer um aprendizado mais rico tgpéma o estudante com
necessidade especial quanto para o0 restante daa.tuPercebemos que as
professoras foram capazes de elaborar suas comsgpedagogicas a partir de suas
reflexbes, tornando-se autoras de suas praticatejag@do essa postura das
professoras com a Teoria Adorniana, podemos askoa@éam a autorreflexao
critica proposta por Adorno (1995), consideradagber elemento essencial para a
emancipacao das pessoas.

* Foram identificados momentos em que as professorgam com 0 apoio do setor
de psicologia e de outros colegas que tém outrpsri€&acias com a incluséo e
buscam utilizar dessas experiéncias e pratica®meafinovadora, com vistas ao
atendimento da diversidade presente em seu catiéiseolar.

Sobre a contribuicdo das experiéncias profissiodas docentes do curso para a
organizacdo de uma escola que promove a inclusastddantes com necessidades especiais,
identificamos que:
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Foram identificadas préaticas docentes diversifisadgdgnificadas por Adorno

(1995) como resultantes do desenvolvimento de urstuma reflexiva que conduz

a construcdo da autonomia das professoras com pogte de atender a

diversidade presentes no cotidiano de suas salasilde Considerando o nosso
aporte tedérico em Adorno e Becker, comentados mmtaC(2005) e Damasceno
(2006, 2010), a reflexdo critica realizada pelasedtes as permitiram perceber
suas praticas como teoria, e por meio experimentaegé vistas a construcao de
praticas emancipatorias, se sentiram capazes cenenfos varios desafios postos
diante da inclusdo dos estudantes com necessidgpesiais.

A atuacdo das professoras foi no sentido de eafremto dos desafios postos a
educacao inclusiva, sem ficarem atreladas ao coadaiismo das suas formacoes
académicas, se revelando profissionais capazealararem e de refletirem sobre
as suas préticas. Se a formacdo dos professoregss® no sentido da oferta de
elementos para a constituicdo de individuos lipesssantes, ou seja, no sentido da
emancipacdo das pessoas, como proposto por Addi®@b), os professores
superariam a reproducao de praticas no cotidiacolas passando a desenvolver
as suas frente aos diversos contextos materiabzaxthosuas experiéncias. Ou seja,
haveria a superacdo da frase mais reproduzida pmloiessores na escola
contemporanea em relacdo a inclusdo de estudamtesnecessidades especiais:
“Nao fui preparado para isto!”.

As experiéncias profissionais das professoras comstudantes com necessidades
especiais do curso Téecnico em Nutricdo e Dietéficacontribuido favoravelmente
com as suas praticas docentes no cotidiano daaesowh vistas ao atendimento da
diversidade dos estudantes presentes.

Por fim, quanto as acdes instituidas @@ampusSao Joao Evangelista do IFMG no
apoio aos professores no atendimento as demandagprdedizagem dos estudantes com
necessidades especiais, afirmamos:

Néo foi identificada a presenca de acdes instinag com vistas ao
estabelecimento do apoio necessario aos professoratendimento as demandas
de aprendizagem dos seus estudantes. Para conmedpoio necessario aos
professores no atendimento a diversidade presemte escola inclusiva,
necessitamos desenvolver uma postura reflexivajfis@da por Adorno (1995)
como autorreflexdo critica, elemento essencial agimento pela emancipacdo das
pessoas. Ou seja, a ruptura com os modelos deaescale estudante e o
reconhecimento da diversidade humana sdo 0s ponpESSOS para que se
oferecam as condicbes pedagogicas e educacioneas apalemocratizacdo da
escola.

Considerando que as politicas publicas de educsg@&onstituem em substanciais
diretrizes legais para a promoc¢ao da democratizdgdescola e o processo de
inclusdo de estudantes com necessidades espexiaiglacdo a organizacdo do
CampusSéao Jodo Evangelista do IFMG observamos sua émsii/fragilidade no
que se refere a garantia e efetivacdo da incluséma, social e humana de seus
estudantes. As politicas publicas precisam serrrabitadas localmente, na forma
de politicas institucionais de cada escola. Um das/imentos principais de
materializacaon loco das politicas publicas de educacéo € a constdg®yojeto
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Pedagogico (PP) da escola. Nele podem estar pevigbrogramas de
aperfeicoamento docente em servi¢o, organizacaaticiidpedagogica da escola,
organizacao curricular, oferta de apoios pedag@8giescolares, entre outras
previsbes. Cabe destacar que as politicas publleggimam/inspiram a
transformacao dos sistemas de ensino, mas, poy 1séis fazem milagres.

Por altimo, considerando as formacdes relacionadgsaticas docentes observaitias
loco, € possivel afirmar que a formagdo académicaainmii a formagédo continuada dos
professores pesquisados contemplou momentos fesajue contribuiram com 0 processo
de inclusdo de estudantes com necessidades espdéssa nos reafirma a necessidade da
promocao, tanto na formacéao inicial como na coaiila desses espacos de debate para os
professores proporcionando a troca de experiémciasaprendizado, sejam em disciplinas
obrigatorias nos cursos de graduacdo em licenagtwursos de extensdo, capacitacao,
aperfeicoamento e estagio supervisionado em escotasclasses inclusivas, dentre outras
possibilidades.

Aliado a isso, € importante tanto durante o praretes formacédo inicial como na
formacdo continuada do professor, a propagacadnc@ntda ideia da diversidade e da
diferenca, considerando a existéncia de indivigugripos que séo diferentes entre si, as que
possuem direitos correlacionados, e que a conv@éam uma sociedade democratica
depende da aceitacédo da ideia de compormos unigdd&a social heterogénea, e que para
sua sobrevivéncia enquanto sociedade nao poden@oacexclusdo de nenhum ser humano.
Dessa forma, é dever debater o desenvolvimento tunmauma dimenséo histérica, social e
cultural, atentando para as peculiaridades e rtespl as diferencas.

Meu estudo revelou que as experiéncias vividaspelafessoras no cotidiano de suas
salas de aulas e a formacdo continuada oferecilda Gempus mesmo que em carater
emergencial, se constituiram nos elementos cergeas 0 atendimento da diversidade dos
estudantes com necessidades especiais, com destagstudante cego do curso cujos 0s
professores foram sujeitos deste estudo. O apaiebido, embora sazonal, do setor
pedagogico e psicoldgico e dos outros profissiodaisscola, foram os principais momentos
de interlocucdo da prética dos professores contidiamo e com 0 processo inclusivo dos
estudantes com necessidades especiais da escola.

As estratégias pedagdgicas devem ser desenvolpataguem vive no cotidiano da
sala de aula, reconhecendo as dificuldades endastrpara depois enfrentad-las com
autonomia, com vistas a superacdo de modelos gbedstidos, em busca do aprendizado e
do sucesso dos seus estudantes.

Sobre a necessidade de aquisicdo da autonomia Peamaa006, p. 183) nos afirma
que:

E necessario assumir como direcdo a formacaoasritiara a resisténcia a
ideologia dominante, pelo movimento de redemoaedia social e pela
afirmacao do direito humano de convivéncia na didade escolar e social.

Meu estudo revelou também que se o professor seerdrap sensibilizado pela
inclusdo dos estudantes com necessidades espedaigra éxito, pois essa sensibilizacao
serd o combustivel para a aquisicdo dos saberazeee$ que resultem no aprendizado de
como se ensinar a um estudante com necessidadeEsaesp

Isso nos remete, mais uma vez, a necessidade defarmacdo critica destes
professores, voltada para a emancipacdo e nacapattaptacdo, como proposto pela Teoria
Critica, com énfase no pensamento de Adorno.
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ApoOs isso, podemos considerar que, no cas@CampusSao Jodo Evangelista do
IFMG com vistas a organizagdo de uma escola indys que fez a grande diferenca no
processo inclusivo no contexto pesquisado, foi esemca do estudante cego no Curso
Técnico em Nutricdo e Dietética, conforme expostiergormente. Como instituicdo publica
que tem como foco a equidade e um compromissolseciescola pesquisada precisa se
revisitar em sua dimensao politico-pedagogica, uezaque agdes insipientes se encontram
instituidas objetivando o apoio aos professoresedatdo ao atendimento das demandas de
aprendizagem dos seus estudantes, incluindo ogsapseiem necessidades especiais.

Para ratificar a importancia do diferente nestegsso de inclusdo escolar, recorro a
afirmacao de Skliar, pois se ndo contdssemos cprasgenc¢a do estudante cegoGampus
Séao Jodo Evangelista do IFMG, “s0 nos restariacaigtade e a opacidade de nés mesmos, a
nossa pura miséria, a propria selvageria que nemeaos € exotica”.

Nesse sentido, Adorno destaca a necessidade dovidbgmento de uma postura
emancipadora:

[...] mesmo na literatura pedagdgica ndo se encesteetomada de posicao
decisiva pela educacado para a emancipacao, coiaodgese pressupor — o
gue constitui algo verdadeiramente assustador gomitido. Com o auxilio
de amigos acompanhei um pouco a literatura pedeg@gierca da tematica
da emancipagédo. Mas, no lugar de emancipacéo, acms um conceito
guarnecido nos termos de uma ontologia existerbalautoridade, de
compromisso, ou outras abominacbes que sabotam nmeitm de
emancipagdo atuando assim ndo sé de modo impliods, explicitamente
contra os pressupostos de uma democracia. (199%)p.

O autor nos revela um propésito nitido de confundentendimento da concepcao de
emancipacgao, apontando-a como a dire¢cdo necessé&ea dada a educacdo. Fazendo uma
analise do pensamento do autor, cotejando comedcobjresultados desse estudo, podemos
afirmar que a emancipacdo é necessdaria para oespooés atuarem na perspectiva da
educacao democratica, para o enfrentamento dao®mliés desafios postos pela inclusdo de
estudantes com necessidades especiais na esct@mporanea.

Este estudo ndo se encerra aqui, pois ha aindasegcde estudos resultantes de
experiéncias docentes sobre a educacdo de estideote necessidades especiais na
perspectiva da democratizacdo da escola no Blssil.nos revela um longo caminho a ser
percorrido, com a convic¢cdo de que a educacgdo tancampromisso social que deve ser
cumprido. Para tanto, este estudo apresenta sudisboades em prol de uma educacéo
democrética e emancipadora.
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Anexo | —Questionario semi-estruturado

~ INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA — PP GEA

PESQUISA: I'NCLUSAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO
ENSINO AGRICOLA: experiéncias docentes no InstitutoFederal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais — Campus Sdo Jodo Evalige.

ORIENTANDA/PESQUISADORA: Prof2. CLAUDIA MARISA FERR EIRA MACHADO
ORIENTADORES: Profé. Dra. Amparo Villa Cupolillo
Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

Sr (a) Professor (a):
Por gentileza, solicitamos o preenchimento dos slat@ixo que constituem o questionario
de caracterizacdo dos sujeitos deste estudo, Aeicsspara a execucdo da Pesquisa de
Mestrado acima nomeada, que elegeu esta institagg@olocusde pesquisa.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

POR GENTILEZA, PREENCHA O QUESTIONARIO
COM LETRA EM CAIXA ALTA

1) Nome ou pseudbnimo:

2) Sexo: () Feminino ( ) Masculino

3) Data de nascimento: / /

4) Qual sua funcdo no campus?

5) Ha quanto tempo leciona nesta instituicdo?

6) Quantas aulas/semana vocé leciona neste campus?

7) Leciona quais disciplinas neste campus?

8) Em gue ano vocé entrou no magistério?

9) Atua(ou) em qual(is) série(s) e nivel(is)?

10) Qual sua formacéo:

Ensino Médio: ( ) Formacéao geral
( ) Curso de Formacéo Bseidnalizante - Qual?

Ensino Superior: ( ) Completo ( ) Incompleto

( ) Bacharelado - Qual
( ) Licenciatura - Qdia
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11) Vocé realizou algum curso de extenséo ou apedmento?

()Sim (N#o

Em caso afirmativo, qual curso?

12) Vocé realizou algum curso de Pés-Graduacgao?
()Sim (Nfo

( ) Especializacao
( ) Mestrado
( ) Doutorado

Em caso afirmativo, qual curso?

13) Vocé participa ou participou de algum encosgolinério/palestra/curso que tenha
debatido o processo de inclusédo de estudantes eocessidades especiais?
Qual(is)?

14) Este espaco é para esclarecimentos que vos&emimportantes sobre sua formacéo e
atuacdo docente que nao foram contemplados naddgsiedeste questionario. Fique a
vontade para escrever o gue considerar necessario.

Obrigada por sua colaboracgéao!
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Anexo Il — Roteiro da entrevista

INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA — PP GEA

PESQUISA: INCLUSAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO

ENSINO AGRICOLA: experiéncias docentes no InstitutoFederal de Educac&o, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais — Campus Sao Joao Evatiga.

ORIENTANDA/PESQUISADORA: Profa. CLAUDIA MARISA FERR EIRA MACHADO

PIMENTA

ORIENTADORES: Profé. Dra. Amparo Villa Cupolillo

Prof. Dr. Allan Riha Damasceno

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM AS DUAS PROFESSORAS SORTEADAS PARA

A REALIZACAQ DA PESQUISA
O que vocé sabe/conhece sobre educacao inclusiva?

O que vocé pensa sobre inclusdo de estudantes comcessidades especiais nas classes
regulares de ensino? Porqué?

O que vocé pensa sobre a inclusdo de estudantes amoessidades especiais no Campus SJE
do IFMG?

Vocé se sente apoiado pedagogicamente no Campus $iHfa atuar em classes regulares
com estudantes com necessidades especiais inclutdos

O Campus SJE vem promovendo formacdo em... para suduacdo em turmas inclusivas?
Qual a sua percepc¢ao sobre esta formacao?

Considerando as necessarias acfes/adaptacdes/adegea pedagodgicas e educacionais para
0 atendimento das necessidades especificas dos dattes com Necessidades Especiais: que
tipos/Com quais estratégias didatico/pedagodgicas o® utiliza/recorre na mediagdo dos
saberes/fazeres de sua disciplina?

Vocé ja teve alguma experiéncia extra-escola (far@t, amigos, outras instituicbes) com

pessoas com hecessidades especiais? Qual foi esperg€ncia? Vocé pensa que esta
experiéncia extra-escola te ofereceu/oferece sulisigara a sua atuagéo como profissional de
uma escola inclusiva?

88



Suas experiéncias profissionais de atuacdo com edtnmtes com necessidades especiais no
curso de Nutricdo e Dietética tem contribuido para sua préatica docente? De que maneira?

Vocé se sente segura para trabalhar em sala de audam o estudante que € cego da turma
N2B?

Qual a sua percepcao sobre a politica (acdes ) delusdo do Campus?

Qual a sua percepgdo sobre a sua atuagdo nas classegulares com estudantes com
necessidades especiais em relacdo a politica de @ddio inclusiva no Campus SJE do
IFMG?

Vocé gostaria de comentar algo nesse contexto quiorfoi perguntado?
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Anexo Il — Termo de Consentimento Livre

~ INSTITUTO DE AGRONOMIA '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA — PP GEA

PESQUISA: I,NCLUSAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO
ENSINO AGRICOLA: experiéncias docentes no InstitutoFederal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais — Campus Sao Jodo Evalfigea.

ORIENTANDA/PESQUISADORA: Profé. CLAUDIA MARISA FERR EIRA MACHADO
ORIENTADORES: Prof?. Dra. Amparo Villa Cupolillo
Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno

TERMO DO CONSENTIMENTO LIVRE

Prezado(a) Sr.(a):

Vimos, através deste, solicitar o seu consentimgata acompanhamento de suas
aulas, conforme horarios e turmas ja marcados)daale realizacdo de entrevistas que tém
por objetivo complementar os estudos do projetMdstrado acima mencionado como parte
do PPGEA - Programa de Pés-Graduacdo em Educagamiagla UFRRJ.

Tendo em vista a questdo ética, informamos que ateriais coletados deste
acompanhamento e de sua entrevista sdo de casitéangente confidencial e que seus
contetdos serdo utilizados no contexto do refeestodo, mantendo o devido sigilo com o
entrevistado.

Sem mais para 0 momento, agradecemos sua colaboecnos colocamos a
disposicéo para quaisquer esclarecimentos quedsrasinecessarios.

Claudia Marisa Ferreira Machado Pimenta
Pesquisadora
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