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A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher
as diferencas. E possivel fazer uma pedagogia que
ndo tenha medo da estranheza, do diferente, do outro.
A aprendizagem € destoante e heterogénea.
Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos
ensinam, em tempos distintos, (..) mas a
aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma
pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar
com o conhecimento, com 0s alunos, com seus pais,
com a comunidade, com os fracassos (com o fim
deles), e que produza outros tipos humanos, menos
ddceis e disciplinados.

(ANETE ABRAMOWICZ).
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RESUMO

SILVA, lIsabelle Cristine Mendes da. A politica de “educac¢ao inclusiva” no ensino técnico-
profissional: resultados de um estudo sobre a realidade do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitoria de Santo Antdo. 2011. 99p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2011.

Este trabalho tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa realizada no Campus
Vitoria de Santo Antdo do Instituto Federal de Pernambuco sobre a incluséo de alunos com
necessidades educacionais especiais nos cursos técnico-profissionalizantes desta instituicdo
federal de educacdo profissional. Também serdo discutidos os referenciais teéricos das politicas
nacionais e internacionais sobre "educacdo inclusiva" e as politicas presentes nas diretrizes
oficiais. A inclusdo educacional é aqui abordada como uma politica que garante que esse
acolhimento ndo seja meramente formal e que o aluno com necessidades especiais tenha
condicdes efetivas de realizar e participar das atividades oferecidas pela instituicdo escolar, com
o devido suporte, quando necessario. Nesta investigacdo seguimos uma abordagem qualitativa,
sendo utilizados como procedimentos metodoldgicos para a coleta de dados: a andlise de
documentos (legislagdo, relatérios dos participantes, atas escolares e também fichas de alunos,
qguando necessarias) e entrevistas semi-estruturadas com os sujeitos participantes (gravacao em
audio). O método de interpretacdo dos dados utilizado seguiu a proposi¢do conhecida como
“analise de conteudo”. Ap0Os a andlise dos dados, concluimos que a inclusdo, na escola
pesquisada, de modo geral, tem sido apontada como positiva e 0s mecanismos excludentes foram
encontrados em menor grau no aspecto atitudinal em compara¢do com o aspecto arquiteténico.
Neste Gltimo, identificamos no campo pesquisado a falta de condigcdes de acessibilidade, pois
mesmo gue seja notavel um esforco por parte da escola, através de situacdes de adaptacdo, essas
estdo limitadas a uma mobilidade relativa, com a constru¢do de algumas rampas e banheiros
adaptados, mas a autonomia ainda é comprometida. Os resultados evidenciaram que 0 processo
de escolarizacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais segue muito mais 0s
pressupostos da integracdo do que da incluséo escolar.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Formacéo Profissional. Capacitacdo Docente.



ABSTRACT

SILVA, Isabelle Cristine Mendes da. The politics of “inclusive education” on the technical-
professional teaching: results of a research about the reality of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Pernambuco - Vitéria de Santo Antido’s Campus.
2011. 99p. Dissertation (Master Science in Agricultural Education). Institute of Agronomy,
Federal University Rural of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2011.

The objective of this paper is to present the results of a research that happened on the Vitoria de
Santo Antao’s campus of the Federal Institute of Pernambuco about the inclusion of students that
have special educational needs on the technical-professional courses available on this Federal
Institution of professional education. It will also talk about the theoretical references of the
national and international politics about “inclusive education” and the politics on the official
targets. The inclusive education of this paper is approached as a policy which guarantees that the
student acceptance is not only formal and that the student with special needs actually have the
real opportunity to perform and participate on the activities offered by the school. When
necessary, that will be executed with the correct support. This investigation followed
a qualitative approach, being used as instruments to collect data: areview of documents
(laws, reports of participants, minutes and also school records of students, when necessary) and
semi-structured interviews with the participants (audio recording). The method  used for
interpretation of the data followedthe proposition known as "content analysis”. After analyzing
the data, we concluded that the inclusion, on the researched school, has been generally
determined as positive and the mechanisms of exclusion were found on a lighter degree on the
attitudinal aspect if compared to the architectural aspect. On this last one, we could identify on
the researched field the lack of accessible conditions. The school's approach to the subject was
noticeable through adaptation attempts but they were limited. The construction of ramps and
bathroom that were adapted bring a partial mobility but the complete autonomy is still
compromised. The results show that the process of educating the students with special
educational needs struggles more with foreshadow of integration than the ones on inclusion.

Key word: Inclusive education. VVocational education. Staff training.
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INTRODUCAO

(...) tratar igualmente os iguais e desigualmente
os desiguais”,na medida em que eles se
desigualam.
Rui Barbosa

Assegurar a todos a igualdade de condicGes para 0 acesso e a permanéncia na escola, sem
qualquer tipo de discriminagdo, é um principio que esta em nossa Constituicdo Federal desde
1988. O que significa entender que o sistema educacional deve ser dirigido a todos os brasileiros,
sem distin¢do, objetivando o desenvolvimento humano e o preparo pleno da cidadania, mediante
as formas enriquecedoras e diversificadas de ensino. Os crescentes debates em torno da incluséo
social e educacional das pessoas com necessidades educacionais especiais ddo a questdo uma
visibilidade que pode provocar reflexdes e acdes capazes de contribuir para o aprimoramento dos
servigos educacionais prestados a essa parcela da populacéo.

Nas duas ultimas décadas, intensificaram-se no pais os debates sobre educacdo inclusiva,
com base na consigna “Educagdo para Todos”. Esta declara¢do reafirma que a educagdo ¢ um
direito fundamental de todos, mulheres e homens de todas as idades, no mundo inteiro. Tais
avangos, no entanto, tornaram-se mais significativos ap6s 1994, quando a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, ocorrida neste ano na Espanha, deu origem a
Declaragdo de Salamanca (UNESCO?', 1994). A partir dessa conferéncia, disseminou-se o
conceito de educacédo inclusiva, evidenciando uma preocupacao com todos os tipos de pessoas
que se encontravam excluidas da escola: do sexo feminino, pobres, negras e com necessidades
educacionais especiais?, entre outras.

A principal razdo que despertou o interesse de desenvolver um trabalho de pesquisa sobre
a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais originou-se da minha propria
trajetoria profissional. Ao ingressar em 2005 na EAF, hoje Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitoria de Santo Antédo (IFPE Campus Vitoria
de Santo Antdo), passei a atuar na area de educagdo, em uma escola de ensino profissional,
convivendo com jovens que deixam seus lares para estudar em busca de uma profissionalizacéo.
Entretanto, pude constatar que nessa instituicdo ha apenas um numero inexpressivo de alunos
com necessidades educacionais especiais.

A partir do meu ingresso no IFPE Campus Vitdria de Santo Antdo, e principalmente apds
minha inser¢do como aluna no curso de Mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Educagédo
Agricola (PPGEA) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), em 2009, motivei-
me em estudar o processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais na instituigdo. Esse
interesse ampliou-se ao acompanhar o percurso na escola de uma aluna com deficiéncia fisica,
testemunhando suas dificuldades e desafios enfrentados. Trabalhei durante trés anos na
Coordenacdo de Registros Escolares o que mim oportunizou um relacionamento mais proximo
aos alunos e deu origem as minhas inquietacbes sobre o processo ensino-aprendizagem e a

! Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.

2 0 termo necessidades educacionais especiais é utilizado para designar sujeitos que, para aprender o que é esperado
para o seu grupo de referéncia, precisam de diferentes formas de interagcdo pedagdgica e/ou suportes adicionais:
recursos, metodologias e curriculos adaptados, bem como tempos diferenciados, durante todo ou parte do seu
percurso escolar. (CORREIA, 1999; BLANCO, 2001).



pratica pedagogica com alunos com necessidades educacionais especiais e desde 2010 atuo no
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especiais do Campus.

Tendo em vista a presenca em uma instituicdo dedicada a educacéo profissional de alunos
que devido a suas limitacOes fisicas, requerem da escola uma série de adequaces, a instituicao
se viu diante da questdo de como suprir o atendimento as necessidades educacionais especiais,
antes ndo detectadas. Assim, este estudo busca discutir a relagéo entre inclusdo educacional e
ensino profissional. Partindo do pressuposto que educacdo inclusiva nada mais é do que a
garantia de que a escola atenda a todas as criangas e jovens nela matriculadas, assegurando a sua
aprendizagem, um direito do aluno:

A escola recebe sujeitos muito diferentes entre si, cada aluno é um ser singular,
pertence a uma cultura, atribui significados pessoais a sua experiéncia, cada
aluno precisa sentir que a situacdo de ensino-aprendizagem, favorece seu
aprendizado. (LIBANIO, 2002, p. 135)

O mesmo autor coloca a inclusdo como o respeito as necessidades especificas de
aprendizagem de cada aluno, um direito inalienavel da crianca, independente de suas
caracteristicas individuais, pois:

[...] temos, entdo, a diversidade. Como chegar ao direito universal de
escolarizagdo, a escolarizacdo igual para todos e, a0 mesmo tempo, acolher a
diversidade, inclusive para que cada aluno seja um ser singular? Esta ai um
desafio imenso as escolas, aos educadores, aos sistemas de ensino. (LIBANIO,
2002, p.136).

A cada observacdo fiquei mais instigada em relacdo a inclusdo educacional. Nesta
direcdo, aos poucos 0s objetivos dessa pesquisa foram se constituindo, pouco a pouco,
entrelacando conhecimentos iniciais, davidas antigas e outras tantas que se originam
continuamente.

A presente dissertacdo objetiva refletir sobre as possibilidades e as dificuldades de
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino profissionalizante do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitéria de Santo
Antdo, envolvendo os segmentos discente, docente e técnico-administrativo.

Diante das questdes levantadas e considerando a importancia de se compreender o
processo de inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais nas instituicoes
federais de educacdo profissional, propusemos a realizacdo de uma pesquisa cujo objeto de
estudo consistiu em analisar as politicas de inclusé@o de alunos com necessidades educacionais
especiais no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus
Vitoria de Santo Ant&o.

Para tal, propomos 0s seguintes objetivos especificos:

o Compreender como o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco Campus Vitoria de Santo Antdo esta se organizando e se estruturando para receber
alunos com necessidades educacionais especiais;

o Verificar como as principais dificuldades encontradas por alunos com necessidades
educacionais especiais sdo encaradas ao ingressarem na Instituicéo;
o Identificar as adaptacdes fisicas necessarias aos ambientes do referido Instituto para

possibilitar o acesso e permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais;
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o Identificar as estratégias utilizadas pelos docentes em sua préatica pedagogica no trabalho
com alunos com necessidades educacionais especiais.

Inclusdo e educacdo profissional parecem tematicas dificeis de serem aproximadas, mas,
ao mesmo tempo, € como se ja estivessem sobrepostas. Diversos trabalhos académicos (SOUZA,
2004; MACHADO, 2005; PLETSCH, 2005; SUPLINO, 2007; MOTA, 2008; COSTA, 2009;
FOGLI, 2010) dao conta de muitos estudos sobre a escolarizacdo de pessoas com necessidades
especiais no sistema regular de ensino. Entretanto, na rede federal de educacdo profissional e
tecnologica, que historicamente foi responsabilizada pela educacdo de “menores orfaos, os
abandonados, ou desvalidos da sorte” (MANFREDI, 2002, p. 76), apenas agora, comegam a ser
elaboradas pesquisas sobre a temética®.

Considerando que a tematica da inclusdo é bastante atual e que as instituicGes de ensino
precisam se organizar para criar suas politicas para garantir a sua implementacdo, entendemos
que este estudo pode colaborar com a ampliacdo e consolidacdo de propostas hoje existentes
sobre o tema, bem como subsidiar as instituicdes de educacdo profissional que buscam
referéncias para o encaminhamento no seu ambito das questdes aqui tratadas. Nessa direcdo
acreditamos que o presente estudo podera trazer contribuicdo para o Campus Vitoria de Santo
Antéo e mesmo para os demais campi do IFPE.

Para alcancar os objetivos propostos realizamos uma pesquisa predominantemente
qualitativa, segundo prescrigdes de autores como Bogdan e Biklen (1994) e Pletsch (2010).

A dissertacdo estd dividida em quatro capitulos, sendo que os dois primeiros
compreendem o referencial tedrico, enquanto que o terceiro e o quarto capitulos sdo referentes
aos resultados da pesquisa, visando aproximar o conhecimento pratico do tedrico. Inicialmente,
fez-se uma revisdo da literatura, com a finalidade ndo sé de conhecer o objeto de estudo com
maior aprofundamento, mas também o0s instrumentos legais nacionais e internacionais existentes
sobre o tema em estudo.

O primeiro capitulo traz uma discussdo sobre o processo de exclusdo, segregacéo,
integracdo e inclusdo educacional, ao longo da historia da educacdo no Brasil, até 0s nossos dias,
definindo a politica atual de educacao inclusiva.

No segundo capitulo realizamos uma abordagem histérica da trajetoria da educacédo
profissional no Brasil, apresentamos uma discussao sobre o desafio da inclusdo de pessoas com
necessidades especiais no ensino profissional e qualificacdo profissional para acesso ao mercado
de trabalho. Nesse capitulo, faz-se, também, uma breve apresentacdo do Programa de Educacéo,
Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais - TEC
NEP.

O terceiro capitulo dedica-se a metodologia de pesquisa adotada, bem como os
procedimentos de coleta e analise dos dados, a caracterizacdo dos sujeitos participantes e o
campo investigado.

O quarto e ultimo capitulo dedica-se a apresentacdo dos dados encontrados por meio da
pesquisa realizada, a analise e discussdo dos mesmos. Aqui sdo discutidos 0s conceitos e
conjeturas abordados no referencial tedrico que foram entrelacados com a realidade desvelada.
Também sera apresentado o dia-a-dia de trés alunos com necessidades educacionais especiais em
classe regular de cursos profissionais, sua relagdo com os colegas de turma e professores, a
organizacdo da escola para a pratica da educacdo inclusiva e os problemas e impasses

® No PPGEA varias dissertagdes de mestrado estdo sendo desenvolvidas com esta tematica, demonstrando que a
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais na rede técnica federal comeca a ser um problema
de investigacdo.
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enfrentados pelos professores da unidade escolar estudada para promover a escolarizagdo para
esses sujeitos.
Por ultimo apresentamos as consideracgdes finais.



1 CAPiTULQ I - DIFERENTES DIMENSOES LEGAIS QUE REGEM AS
POLITICAS NA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

As pessoas séo diferentes, como diferentes sdo suas culturas. As pessoas
vivem de modos diferentes e as civilizacbes também. As pessoas falam
em varias linguas. As pessoas sdo guiadas por diversas religides. As
pessoas nascem com cores diferentes e muitas tradi¢des influenciam a
sua vida, com cores e sombras variadas. As pessoas vestem-se de modos
diferentes e adaptam-se ao seu ambiente de forma diferente. As pessoas
exprimem-se de formas diferentes. A musica, literatura e a arte refletem
estilos diferentes. Mas, apesar dessas diferencas, todas as pessoas tém
em comum um atributo simples: sdo seres humanos, nada mais, nada
menos.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS

1.1 Aspectos Historicos da Educacio Especial: da Exclusdo a Inclusio

A anélise dos aspectos historicos da educacgdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais, sobretudo com deficiéncias revela a variedade de crengas e concepgOes ligadas ao
tratamento dessas pessoas. Assim, para uma maior compreensdo dos modos como ocorreu a
adoc¢do da politica de educacdo inclusiva faz-se necessario uma andlise histérica da Educacao
Especial.

A historia da Educacdo Especial vivenciou varias fases, passando pela segregacdo,
integracdo e chegando num processo denominado de inclusivo. Antes, ainda, da elaboracdo de
uma educacdo sistematica voltada para as pessoas com deficiéncia, o que mais tarde veio a
constituir o que se denominou de educacdo especial, vemos como 0 preconceito com 0s
diferentes, com as pessoas que se encontravam fora do padrdo aceito como normal por cada
sociedade, determinou ndo somente a imagem social destes individuos, mas também a forma
como a sociedade se relacionava com eles, regulando sua existéncia em cada momento histérico
e cultural. Assim, ao longo da historia da humanidade, vemos que a relacdo da sociedade com a
diferenca determinou a adocédo de préaticas que inicialmente se pautavam pela exclusédo violenta,
com o exterminio, o banimento ou a reclusdo, até posteriormente, muito apés o advento da
modernidade, da criacdo de uma segregacdo institucionalizada a cargo da area médica e, mais
tarde, da educacional, até a integracdo escolar, a partir da segunda metade do século XX e hoje,
marcada pela luta pela inclus&o social.

Na Antiguidade cléssica, berco da cultura ocidental, vemos que a propria filosofia grega,
aceitava o infanticidio de bebés deficientes, que ao apresentarem uma anomalia fisica visivel
estavam fora do padrdo de beleza e perfeicdo adotado pela civilizacdo helénica. Até mesmo 0s
principais filosofos gregos, Platdo e Aristoteles, os pensadores que primeiro associaram ética e
politica, educacdo e cidadania, no entanto, em relacdo as pessoas com deficiéncia, defendiam sua
eliminacdo fisica, reproduzindo as praticas vigentes.

A hipotética “reptblica” de Platdo preconizava a pureza eugénica, atraves do
infanticidio dos deficientes e da copula e procriagdo seletivas. Note-se que a
exclusdo da deficiéncia era praticada na Grécia, como em outras sociedades
antigas, do modo mais radical - o exterminio. (PAULA, 1996, p.292)



Da mesma forma, Aristoteles assim se referia as criangas deficientes: “quanto, a saber,
quais os filhos que se devem abandonar ou educar, deve haver uma lei que proiba alimentar toda
crianca disforme” (Aristoteles apud OMOTE, 1996, p. 59). Aqui, é o termo “disforme” que
nomeia a deficiéncia. Tal designagédo centrava-se na questdo da imagem corporal. Assim, supde-
se gque a pessoa com deficiéncia ja provocava algum tipo de horror, pois sua imagem nédo se
enquadrava nos padrBes da estética tradicional. Ainda, reportando-nos a historia grega, sabemos
que os espartanos dedicavam-se predominantemente a guerra, valorizando a perfei¢cdo do corpo,
que deveria ser forte, agil e eficaz, e assim, se ao nascer, a crianga apresentasse qualquer
manifestacdo que pudesse atentar contra esse ideal estético, era eliminada (BIANCHETTI &
FREIRE, 1998).

Com o advento do Cristianismo, a deficiéncia passa a ser alvo da caridade, ndo mais
passivel de eliminacdo fisica, a menos que esteja associada a possessdo diabdlica. Nos
evangelhos, contidos na Biblia, dos 22 milagres com curas e exorcismos creditados a Jesus
Cristo, oito referem-se a cegos, surdos, mudos e gagos (BIANCHETTI & FREIRE, 1998). Na
dicotomia corpo/alma, esta é o templo de Deus, enquanto o corpo, imperfeito e pecaminoso, é
simplesmente uma “abjeta vestimenta da alma” (BIANCHETTI & FREIRE, 1998, p. 31). A
Igreja Catdlica relacionava a diferenca fisica — manifesta no corpo imperfeito - com o pecado ou
a perversidade, o que ajudou a segregar e estigmatizar os que ndo se enquadravam no padrédo
cristdo de “normalidade”. Da mesma forma, ndo s6 o corpo, mas as condutas também eram
reguladas pelo padrdo de normalidade, e aqueles que n&o se comportassem de forma considerada
adequada eram imediatamente associados ao pecado, ao mal, e a uma ligacdo com o deménio. A
era medieval® foi marcada pela intolerancia & pessoa com deficiéncia, agora relacionada a
crencgas sobrenaturais, ao mal e ao diabo, podendo ser alvo das desconfiancas da Inquisicéo e até
mesmo condenado a morte pela fogueira, destino dos acusados de heresias e feiticarias.

Gradativamente, a Igreja Catolica passa a assumir uma postura menos radical, os
deficientes comegam a ser vistos como participantes do mundo humano, mas ainda inferiores,
ganharam uma alma, sdo “filhos de Deus”, ainda que imperfeitos, € merecem a piedade crista.
Pessoti (1984) enfatiza que a €tica cristd reprimiu as tendéncias explicitas de eliminacdo do
deficiente, mas o enquadrou na légica paradoxal do castigo/caridade: ora acolhendo o deficiente
por um gesto de caridade, ora considerando sua deficiéncia como um castigo de Deus. Nesse
caso, ele merecia o confinamento. Nessa logica, protecionista e caritativa, € que surgiram, no
ambito das ordens religiosas, as primeiras instituicdes de assisténcia as pessoas com deficiéncia,
que as acolhiam e assistiam, protegendo-as contra a eliminagdo fisica e mantendo-as segregadas
da sociedade.

Com o desenvolvimento dos estados modernos, a percepcdo da diferenca da pessoa
deficiente sai do campo teoldgico e religioso para o campo econdmico e politico. A pobreza
deixa de vista em sua dimensdo mistica, religiosa e santificada, e passa a ser associada a
indoléncia, a criminalidade, a desordem moral e social. O deficiente agora é detectado como um
desviante, um marginal da sociedade burguesa, pois encontra-se fora da esfera produtiva,
vivendo de caridade, e tornando-se assim, alvo da desconfian¢a do Estado. O estado moderno
associa forca produtiva a forgca moral, improdutividade a imoralidade, miséria a criminalidade,
todas categorias de desordem e desvio, e portanto de ameaga a ordem social. Assim, encontram-
se dentro da mesma categoria de desvio, e condenados a reclusdo, os pobres, os 0rfaos e as
vilvas, os loucos e 0s degenerados, as prostitutas e os criminosos, os deficientes fisicos, mentais

* Esse periodo, com duracdo de mais ou menos dez séculos, também denominado de Idade Média, estendeu-se do
século V ao século XV.
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ou sensoriais, enfim todos os desfavorecidos da fortuna, apontados como obstaculo a nova ordem
social. No século XVII tem inicio a ideologia da institucionalizagdo dos incapazes, o grande
‘enclausuramento’, que priva do convivio social, aprisionando-0s em hospitais e asilos, hospicios
e prisdes, orfanatos e recolhimentos, todos aqueles colocados & margem da sociedade e
encarados como uma ameaca a ordem capitalista insurgente. (PAULA, 1996, p. 294)

No Brasil, apesar de relatos de ac¢Ges isoladas anteriores, a primeira iniciativa, visando a
educacdo de deficientes, no caso cegos e surdos, ocorreu em 1835, quando o Deputado Cornélio
Ferreiro Franga apresentou o projeto-lei que propunha a criagdo do cargo de professor de
primeiras letras para o ensino de surdos-mudos e cegos, arquivado nos Anais da Camara dos
Deputados do Rio de Janeiro, que, entretanto ndo foi efetivada (FIGUEIRA, 2008).

Quando da Contudo, somente no Império as pessoas com deficiéncia foram lembradas
pela primeira vez em termos legais, mas de forma negativa, em uma citagdo na nossa primeira
Constituicao:

Constitui¢do Politica do Império do Brasil, de 25 de margo de 1824, primeira
Carta Magna do pais.

Dom Pedro Primeiro, por graga de Deus e undnime aclamagdo dos povos,
Imperador Constitucional e defensor Perpétuo o Brasil:

Titulo 11

Dos cidad&os brasileiros

Art. 8° - Suspende-se o exercicio dos direitos politicos:

1.2 - Por incapacidade fisica ou moral.

A exemplo do que ocorria na Europa, a Igreja construiu asilos e Santas Casas de
Misericordia, estas nascidas no Brasil pelas médos dos jesuitas, com um perfil assistencialista. O
perfil assistencialista tornaria-se um marco nos primordios da educacdo especial no Brasil, que
mais tarde se refletiria também no assistencialismo as pessoas com deficiéncia, mesmo em
instituicBes ndo religiosas, criadas por pais ou profissionais, ao longo do século XX.

Ainda no periodo imperial, segundo Figueira (2008), foram criadas duas instituicdes
dedicadas & educagdo de deficientes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos®, em 1854, e o
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos®, em 1856. Ambos os institutos foram iniciativas oficiais,
mas isoladas, que “ofertavam” uma educagdo especializada num contexto para satisfazer e

> D. Pedro Il através do Decreto Imperial n° 428 de 12 de setembro de 1854, fundou, na cidade do Rio de Janeiro, o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, nome que depois foi mudado pelo Chefe de Governo Provisério Marechal
Deodoro para Instituto Nacional dos Cegos em 17 de maio de 1890, e em seguida, em 24 de janeiro de 1891 para
Instituto Benjamin Constant (IBC) nome mantido até os dias atuais em homenagem ao ex-professor e ex-diretor,
Benjamim Constant Botelho de Magalh&es. Essa iniciativa deveu-se em grande parte ao empenho e dedicacdo do
escritor, poeta e cego José Alvares de Azevedo, que cursou artes no Instituto dos Jovens Cegos de Paris, sensivel e
idealista, notando o abandono das pessoas com deficiéncia no Brasil, foi o educador de uma menina cega que era
filha do médico da familia imperial, Dr. José Francisco Sigaud. Interessado pela obra traduzida de J. Dondet:
Histéria do Instituto dos Meninos Cegos de Paris, o médico do imperador Dr. José Sigaud e o conselheiro do
imperador Luiz P. Couto Ferraz influenciam D. Pedro Il a criar o Instituto, nomeando o Dr. Sigaud para dirigi-lo
(JANNUZZI, 2004; MAZZOTTA, 2005).

® D. Pedro 11 funda o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, pela Lei n°. 839 em 26 de setembro de 1857, no Rio de
Janeiro, por intermédio do Marqués de Abrantes e influéncia do diretor e professor do Instituto Bourges, de Paris,
Ernest Hilet e de seu irmdo. Cem anos ap6s a fundacdo em 06 de julho de 1957, por forga do Decreto-lei n°. 3.198 a
instituicdo passa a se chamar Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), permanecendo até os dias atuais.
Hoje, o INES atende em torno de 600 alunos, da Educagdo Infantil até o Ensino Médio. (JANNUZZI, 2004;
MAZZOTTA, 2005).
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atender aos interesses apenas de um grupo privilegiado (da elite) e mais especificamente de um
interesse “familiar”.

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos além da educacdo basica profissionalizava seus
alunos como encadernadores, organistas, afinadores de pianos e preparava professores de
Portugués, Francés, Musica ou Historia Sagra. O Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
funcionava como um asilo onde s6 eram aceitos surdos do sexo masculino, norma que perdurou
até 1931 quando foi criado o externato feminino com oficinas de costuras e bordado,
consolidando o caréater profissionalizante instituido em 1925. Durante os anos 50 foi criado o
primeiro curso normal para professores na area da surdez. Em 1952 foi fundado o Jardim de
Infancia do Instituto e nos anos seguintes o criou-se o curso de Artes Plasticas (1957).

Em 1957, surgiram no Brasil as primeiras campanhas nacionais patrocinadas pelo
governo federal voltadas especificamente as pessoas com deficiéncias. O marco inicial foi a
Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro (CESB), pelo Decreto Federal n°. 42.728, de
03 de dezembro de 1957, tinha por “finalidade promover, por todos os meios a seu alcance, as
medidas necessarias a educacdo e assisténcia, no mais amplo sentido, em todo o Territorio
Nacional”. Posteriormente, seguiu-Se a essa a Campanha Nacional de Educacdo de Cegos
(CNEC), decreto n°. 48.252, de 31 de maio de 1960, e a Campanha Nacional de Educacao e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME), decreto 48.961, de 22 de setembro de 1960.
Essas Campanhas eram subordinadas ao Gabinete do Ministro da Educacdo e Cultura.
(JANNUZZI, 2004; MAZZOTTA, 2005; FIGUEIRA, 2008).

Entretanto, cabe destacar que as iniciativas oficiais eram insuficientes para a crescente
demanda por uma educacdo especializada voltada para as pessoas com deficiéncia, o que
provocou o surgimento de inUmeras entidades filantropicas, com destaque para as Sociedades
Pestallozzi e as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs). O trabalho das
entidades filantropicas, apoiadas pelo poder publico, especialmente com recursos da Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA), paralelo a essas campanhas, colaborou para incluir e aparecer
pela primeira vez a Educagdo Especial na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), em 1961. A Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, traz dois artigos que abordam a
educacéo de excepcionais, conforme transcritos abaixo:

Titulo X — Da Educacdo de Excepcionais:

Art. 88° - A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educac&o, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89° - Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo e relativa a educacdo de excepcionais recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvencoes.

No inicio da década de 1970, era evidente a necessidade de se implantar uma politica de
Educacéo Especial, e, nesse sentido, “formou-se no pais um Grupo-Tarefa de Educacao Especial,
instituido em 25 de maio de 1972, iniciando no pais numerosas a¢ées com vistas a implantacédo
das novas diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo grau” (FIGUEIRA, 2008,
p.100). Assim, o entdo Presidente Emilio Garrastazu Medici, criou o Centro Nacional de
Educacgdo Especial (CENESP), através do Decreto n°® 74.425, de 03 de julho de 1973, o 6rgéo
responsavel pela promocgao em todo o territorio nacional da expansdo e melhoria do atendimento
aos excepcionais, sendo extintas a Campanha Nacional de Educagdo de Cegos e a Campanha
Nacional de Educagéo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais extintas. Os dois institutos federais,
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0 Instituto Benjamim Constant e o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, passaram a
integrar o CENESP.

Posteriormente, findo o regime militar, diversos 6rgdos e programas sdo extintos e o
CENESP passa a integrar a estrutura do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), e em 1986, é
transformado em Secretaria de Educacdo Especial (SEESP/MEC)’. A SEESP é extinta em 1990,
quando o Presidente José Sarney instituiu no Gabinete Civil da Presidéncia da Republica, pelo
Decreto n°. 93.481, de 29 de outubro, a Coordenadoria para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), para coordenar assuntos, atividades e medidas referentes ao portador de
deficiéncia. Esse 6rgdo tinha autonomia administrativa e financeira com recursos or¢camentarios
especificos (JANNUZZI, 2004; BUENO, 2004; MAZZOTTA, 2005; FIGUEIRA, 2008;
PLETSCH, 2010).

Desde o inicio dos anos 60, Jiménez (1997) chama a atencdo para 0 surgimento de
movimentos que rejeitam a “escola segregadora” e reivindicam uma “escola especial”, ou uma
“Educagio Especial”. E o momento, no pais, em que a proposta segregadora comeca a ser
substituida pela proposta da integracdo. A integracdo surgiu com forca baseando-se no principio
da normalizacdo que preconiza propiciar a pessoa deficiente condi¢cBes de vida as mais
semelhantes possiveis as que sdo oferecidas as pessoas consideradas normais. O processo de
integracdo consistiria na “efetivacdo de praticas que ampliem ao maximo o potencial de
participacdo da pessoa no ambiente da sua cultura, garantindo a apropriacdo de direitos e
oportunidades do sujeito deficiente utilizar e se beneficiar dos recursos da sua comunidade”
(PAULA, 1996, p.103).

Contudo, apesar do movimento pela integracdo, a exclusdo e a segregacdo continuavam
existindo, pois esse aluno passou a compor essencialmente a matricula nas escolas especiais ou
classes especiais. O conceito de integragdo significava “preparar alunos das classes e escolas
especiais para ingressarem em classes regulares, quando receberiam, na medida de suas
necessidades, atendimento paralelo em salas de recursos®’(GLAT & BLANCO, 2007, p. 22),
porém esse momento de integracdo dificilmente ocorria. O processo de integracdo foi dificultado
e mesmo impossibilitado pela permanéncia de praticas segregativas arraigadas na escola e na
sociedade. A segregacéo persistente impedia que ocorresse a interacdo, principal pressuposto da
integracdo, isto €, a possibilidade do deficiente conviver com seus pares ndo-deficientes, nos
ambientes naturais da comunidade, desenvolvendo um sentimento de identificagdo e
pertencimento em relacdo ao grupo social. A culminancia do processo de integracdo seria a
aceitacdo do individuo pelo grupo, que assim demonstraria a superacdo do preconceito e 0
respeito as diferencas.

Em decorréncia dessa discriminacao, surgiram novas politicas educacionais visando néo
somente a integracdo como também a incluséo do aluno. A educacdo inclusiva nasceu dos ideais
daqueles que reivindicam do Estado politicas inclusivas e educacdo de qualidade para todos.
Esse movimento mundial é uma acdo politica, cultural, social e pedagodgica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo (JIMENEZ, 1997). Para compreendermos melhor a génese dessa politica,
ampliaremos a nossa discuss@o no topico a seguir.

" Em 2011 a Secretaria de Educacio Especial foi incorporada pela Secad — Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade.

8 As Salas de Recursos foram criadas para a realizacio de atividades especializadas que favoreceriam o
desenvolvimento de sujeitos com a mesma area de deficiéncia (GLAT & BLANCO, 2007, p. 35).
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1.2 A Educacao Inclusiva e sua Génese Politica desde a Declaracao de Educaciao para
Todos até a Atualidade

Inimeros organismos internacionais, como a Organizacdo das Nacfes Unidas para a
Educacdo a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Banco Mundial (BM), o Fundo das NagOes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), destacaram a importancia da unido de esforgos na luta pelo acesso as necessidades
béasicas de aprendizagem de todos os cidadaos, quando da realizacdo da Conferéncia Mundial
sobre a Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades Basicas de aprendizagem, realizada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990. Desta Conferéncia resultou uma Declaragdo que destaca os
instrumentos essenciais como 0s conteldos basicos para aquisicdo da aprendizagem. Essas
necessidades compreendem:

Tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (leitura e a escrita, a
expressao oral, o célculo, a solu¢cdo de problemas), quanto aos conteldos
basicos de aprendizagem como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes,
necessarios para que os seres humanos possam sobreviver e trabalhar com
dignidade [...] (UNESCO, 1990, p. 4).

Como resultado da Conferéncia de Jomtien, foi proposto um Plano de Acdo aos
representantes dos 155 Governos, organismos internacionais e bilaterais de desenvolvimento e
organizagbes nédo-governamentais, estabelecendo metas e compromissos para oferecer uma
“Educagao para Todos”, entre elas a universalizacdo do acesso a educagdo de qualidade ¢ a
garantia da aprendizagem efetiva aos grupos historicamente excluidos como os pobres, as
minorias étnicas, as mulheres e as pessoas com necessidade educacionais especiais através da
inclusdo social, pautada em uma escola para todos e no convivio entre as diferencas por um ideal
de equidade de oportunidades®.

A Declaracdo de Joimtien reafirma que a Educacdo é um direito fundamental de todos,
mulheres e homens de todas as idades, no mundo inteiro, entendendo que a Educacdo pode
contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente
mais puro, que ao mesmo tempo favoreca o progresso social, econdmico e cultural, a tolerancia e
a cooperacgdo internacional. H& um rigor nas prescri¢cdes aos grupos considerados minoritarios,
enfatizando-se que eles "[...] ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as
oportunidades educacionais” (UNESCO, 1990, p. 7).

Tais avancos, no entanto, tornaram-se mais significativos apos a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais que deu origem a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994). A partir dessa conferéncia disseminou-se o conceito de educacao inclusiva, evidenciando
uma preocupacao com todos os tipos de pessoas que se encontravam excluidas da escola: do
sexo feminino, pobres, negras e com necessidades educacionais especiais, entre outras.

A Declaragao de Salamanca faz um apelo aos governos para “assegurar que, num contexto
de mudanca sistematica, os programas de formacao do professorado, tanto inicial como continua,
estejam voltados para atender as necessidades educacionais especiais nas escolas” (UNESCO,

% Nao é objeto nesta dissertacdo discutir o conceito de equidade, mas vale esclarecer que nessa concepgdo de

politica publica a equidade se difere de igualdade, pois “reconhece os direitos particulares e individuais, sem,
contudo, responsabilizar-se frente as condigdes externas que determinam as desigualdades” (SANTIAGO, 2006, p.
27).
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1994, p. 11). Essa referéncia ao papel central da escola regular na educacdo dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais € de suma importancia, e foi assumida pela
adesdo do Governo Brasileiro a Declaracdo de Salamanca.

A Declaragcdo destaca ainda que todos que fazem parte da comunidade escolar séo
responsaveis “pelo €xito ou fracasso de cada aluno. O corpo docente, ¢ ndo cada professor
deverd partilhar a responsabilidade do ensino ministrado a criangas com necessidades especiais”
(UNESCO, 1994, p. 35).

Outra referéncia importante nessa direcdo é a Convencgdo de Guatemala, de 28 de maio de
1999, também assinada pelo Brasil'®. Esse documento reafirma a necessidade de revisdo do
carater discriminatério das préaticas escolares consideradas perversas, o que, na realidade,
representa a producdo interna da exclusdo. O Artigo | da Convencdo de Guatemala proibe a
discriminacdo em razéo da deficiéncia. Vejamos o que diz o documento:

[...] proibe-se toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada na deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou percepgéo
de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou o propdsito de
impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais. (UNESCO, 1999)

Em termos nacionais, inimeros documentos e diretrizes fazem referéncia aos direitos
educacionais e sociais das pessoas com necessidades educacionais especiais. Dentre os quais
destacamos, inicialmente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°. 8.069/90 - que
trata de questdes relacionadas com o direito a educacdo, com preferéncia na rede regular de
ensino, no Art. 54° - IlIl — Atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Podemos também destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°.
9.394/96). A LDB trata do tema das pessoas com necessidades educacionais no cap. 58, quando
menciona que a Educagdo Especial deve ser “oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” e no art. 59, onde afirma que os
sistemas de ensino assegurardo a tais educandos “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos para atender as suas necessidades”. No entanto, ndo aborda
temas relevantes como a existéncia de outros elementos que podem interferir de forma
significativa no processo de inclusdo, como 0s equipamentos e materiais especificos e
acessibilidade arquitetonica.

A partir dessa nova legislacdo, é importante perceber os movimentos do Ministério da
Educacéao para operacionalizar as metas estabelecidas para promover uma educacgéo inclusiva no
pais, conforme o Decreto n° 6.094/2007. Assim, o MEC prop0s uma série de investimentos na
formagéo continuada de professores para atuar na Educacéo Especial, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, 0 acesso e a
permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais na educagdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC).

De acordo com a publicagdo do Inep em documento intitulado “Desafios do Plano
Nacional de Educag¢do” a meta é atingir, em dez anos, minimo de 5% dos recursos vinculados a

9 promulgagéo pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, da Presidéncia da Republica.
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manutencdo e desenvolvimento do ensino e assegurar escolas adaptadas e com padrdes minimos
de infraestrutura em cinco anos (BRASIL, 2004).

Por outro lado, dados de pesquisas recentes indicam que as escolas publicas brasileiras
ainda enfrentam indmeros problemas de ordem estrutural e pedagdgica que impedem a
implementacdo da inclusdo na realidade escolar. Dentre os principais problemas enfrentados
pelas escolas, podemos citar a falta de flexibilizacdo das avalia¢fes e dos curriculos escolares
que condicionam a uniformizacdo em vez de atender e favorecer a diversidade, a falta de
capacitacdo dos professores para o desenvolvimento deste novo fazer pedagdgica que requer
métodos e habitos de trabalho frente as singularidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e que assegurariam aos mesmos, igualdade de oportunidades no processo de
aprendizagem (FONTES, 2007; REDIG, 2010; PLETSCH, 2010; GLAT & PLETSCH, 2010).

Esses mesmos autores relatam que mesmo quando os alunos sdo matriculados na escola
comum continuam sendo tratados como alunos da Educacdo Especial. Nessa direcdo Pletsch
(2010) sugere a necessidade de superacao da dicotomia histérica produzida entre ensino especial
e comum. O Plano de Desenvolvimento da Educacao: razbes, principios e programas (BRASIL,
2007) também reafirma a importancia da superacdo da oposi¢do entre educacdo regular e
Educacao Especial.

Em outros termos, a inclusdo com desenvolvimento académico e social dos alunos com
necessidades educacionais especiais no espaco escolar depende das “adaptagcdes [que] ndo devem
ser entendidas no sentido de que cada aluno poderia aprender coisas diferentes, mas sim de
maneira diferente” (PLETSCH & BRAUN, 2008, p. 10).

Outro aspecto destacado pelos autores supracitados € a falta de formacéo dos professores
para atuar com as especificidades do processo de escolarizacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais. De acordo com Fontes (2007) todos os profissionais de ensino deveriam
ser capacitados, para atuarem com as diferentes dimensdes pedagdgicas que envolvem o
processo de inclusdo escolar. Para essa autora o processo educativo inclusivo traz sérias
implicacdes para os docentes e para as escolas, que devem centrar-se na revisao de concepcoes,
estratégias de ensino, de orientacdo e de apoio para todos os alunos, a fim de que possa ter suas
necessidades reconhecidas e atendidas. Assim nenhum profissional de ensino pode ser excluido
de ser capacitado para a inclusdo durante ou apos sua formacao.

Nessa direcdo, vale lembrar que o oferecimento de conhecimentos no campo da Educacgéo
Especial nos cursos de formacdo de professores, desde 1994 vem sendo sugeridos, em varios
documentos, como, por exemplo, a Portaria n° 1.793, que recomenda a inclusdo da Disciplina
“Aspectos Etico Politico- Educacionais da Normalizagdo e Integracdo da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais”, prioritariamente nos Cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as
Licenciaturas. Essa preocupagdo também é registrada nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de formacao de professores, por meio da Resolugdo CNE n°l, de 18 de fevereiro de 2002,
que destaca, conforme artigos abaixo:

[...] Art. 2° A organizacdo curricular de cada instituicdo observara, além do
disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras
formas de orientacdo inerentes & formacgdo para a atividade docente, entre as
quais o preparo para:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

[...] Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica [...]
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Outro aspecto importante e que deve ser mencionado é que a inclusdo nao deve ser
entendida como insercéo fisica do educando com necessidades especiais na escola. E necessario
dar condicGes de acesso, participacdo e aprendizagem aos alunos incluidos. Nesse sentido, é
imprescindivel que o Estado adote, efetivamente, politicas publicas e disponibilize recursos
fisicos e materiais para o desenvolvimento de um trabalho escolar de qualidade.

Assim, podemos afirmar que o movimento que foi denominado de inclusdo vem
influenciando as politicas puablicas brasileiras e desafiando as comunidades escolares a as
adotarem e de fato efetivarem uma pedagogia inclusiva. Neste trabalho, o conceito de inclusdo
escolar é entendido a partir dos pressupostos de Pletsch & Braun (2008) que entendem essa
politica como um processo amplo, no qual a escola deve ter condi¢fes estruturais (fisicas, de
recursos humanos qualificados e financeiros) para acolher e promover condi¢cdes democraticas
de participacdo de todos os alunos, inclusive daqueles com necessidades educacionais especiais
no processo de ensino-aprendizagem.

As diretrizes politicas oficiais tém procurado garantir 0 acesso das pessoas com
necessidades educacionais especiais a Educacdo, registrando aspectos fundamentais para o
ingresso e permanéncia por meio da acessibilidade arquitetonica, respeitando as especificidades e
necessidades individuais, possibilitando que os educandos com necessidades, efetivamente
possam se sentir aceitos e apoiados por seus pares. Mas, de nada adianta essas garantias se ndo
ocorrerem mudancas na formacao docente e na sua cultura sobre a diversidade de seu alunado.

Ainda sobre a acessibilidade de pessoas com necessidades educacionais especiais, cabe
destacar que foram criadas legislacdes especificas, tais como a Lei n.° 8.899, de 29 de junho de
1994, que dispbe sobre o passe-livre em transporte coletivo interestadual, desde que estas
pessoas sejam comprovadamente carentes. O direito a acessibilidade de comunicacdo das
pessoas com deficiéncia auditiva foi estabelecida por meio da Lei n° 10.436, de 24 de dezembro
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

A acessibilidade aliada as necessidades educacionais especiais foi abordada inicialmente
na Lei n® 10.098, de 23 de margo de 1994, ao estabelecer normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida:

[..] Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias
e espagos publicos, no mobiliério urbano, na construcéo e reforma de edificios e
nos meios de transporte e de comunicacao.

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes definicdes:

I - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificagdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagdo, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obsticulo que limite ou impeca 0 acesso, a
liberdade de movimento e a circulagdo com seguranca das pessoas [...].

Buscando aliar essas necessidades também foi promulgada a Portaria n°. 1.679, de 2 de
dezembro de 1999, que dispde sobre requisitos de acessibilidade, principalmente no ensino
superior, para instruir 0S processos de autorizagdo, reconhecimento de cursos, e de
credenciamento:

13



Art. 1°. Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar
as condicdes de oferta de cursos superiores, para fins de sua autorizacdo e
reconhecimento e para fins de credenciamento de instituices de ensino
superior, bem como para sua renovagdo, conforme as normas em vigor,
requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais.
Art. 2° A Secretaria de Educacdo Superior deste Ministério, com o apoio
técnico da Secretaria de Educagdo Especial, estabelecerd os requisitos tendo
como referéncia a Norma Brasil 9050, da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas, que trata da Acessibilidade de Pessoas Portadoras de Deficiéncias e
Edificagbes, Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos. Paragrafo Unico. Os
requisitos estabelecidos na forma do caput dever&o contemplar, no minimo [...]

Em outras palavras, inimeras diretrizes foram instituidas durante as Gltimas décadas, mas
as praticas escolares cotidianas continuam enfrentando uma série de dificuldades para garantir a
escolarizacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais, conforme temos apontado
ao longo desse capitulo. Igualmente, é preciso destacar que as matriculas de alunos com
necessidades educacionais especiais vem crescendo ano apds ano, sem maiores investimentos na
educacdo publica em geral (PLETSCH, 2010). Nessa direcdo, vale lembrar que no Brasil, de
acordo com o levantamento demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE
- Censo 2000), 14,5% da populacdo ou 25 milhdes de brasileiros declararam portadoras de
alguma deficiéncia, destes 70% vive abaixo da linha da pobreza; 33% sdo analfabetas ou tém até
3 anos de escolaridade e 90% estdo fora do mercado de trabalho.

O Relatorio da Situacdo da Infancia e da Adolescéncia Brasileiros (UNICEF/2004) indica
que 2,9 milhdes de criancas e adolescentes tém algum tipo de necessidade educacional especial.
Esse documento focaliza a deficiéncia e revela uma situagdo de iniquidade, apontando que o
namero de criancgas e adolescentes com deficiéncia, fora da escola é mais que o dobro do nimero
de criancas e adolescentes sem deficiéncia que ndo frequentam a escola, bem como o nimero de
criancas e adolescentes ndo alfabetizados.

O Censo Escolar 2009 realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apontou que 1,22 % dos alunos matriculados na rede
publica’* possuem necessidades educacionais especiais. Este nimero pode parecer pequeno,
entretanto o Censo Escolar expressa um crescimento expressivo no que se refere ao ingresso em
classes comuns do ensino regular, passando de 43.923 alunos em 1998 para 386.334 em 20009.
Em comparagdo com o ano anterior, houve uma queda de 21% das matriculas em classes
especiais como mostra 0 quadro abaixo:

11 Namero de Alunos da Educacdo Especial em Escolas Exclusivamente Especializadas e/ou em Classes Especiais
do Ensino Regular e/ou Educacdo de Jovens e Adultos e Alunos das Classes Comuns do Ensino Regular e/ou da
Educacéo de Jovens e Adultos.
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Tabela 1 - Matricula 2008/2009 por Etapa e Modalidade

Etapas/Modalidades da Matriculas

Educacao Basica 2008 2009 A
Educacao Infantil 6.719.261 6.762.631 0,6
Creche 1.751.736 1.896.363 8,3
Pré-escola 4.967.525 4.866.268 -2,0
Ensino Fundamental 32.086.700 31.705.528 -1,2
Ensino Médio 8.366.100 8.337.160 -0,3
Educacéo Profissional 795.459 861.114 8,3
EJA 4.945.424 4.661.332 -5,7
Educacdo Especial 319.924 250.908 -21,0
Total da Educacgdo Bésica 53.232.868 52.580.452 -1,2

Fonte: DEED/ INEP/ MEC —Censo Escolar 2009

Com relacdo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino os dados do Censo Escolar
2009 também indicam que as matriculas de alunos com deficiéncia concentram-se basicamente
no Ensino Fundamental. A presenca de alunos com deficiéncia na Educacdo Profissional de
ensino medio é quase inexpressiva, a maior presenca de alunos com deficiéncia na educacéo de
jovens e adultos, se comparada com o total de matriculas do Pais. As matriculas da EJA/ensino
fundamental correspondem a 0,7% do total, enquanto, se considerados apenas as matriculas da
educacdo especial, ela representa 7,8%.

Para finalizar esse capitulo, ndo podemos deixar de mencionar que é nesse contexto que
vém sendo implementadas diretrizes importantes como a Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e as Diretrizes Operacionais do
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade de Educacdo Especial
(BRASIL, 2009) em consonéncia com a Declaracdo da ONU. N&o é nosso objetivo nesse
trabalho fazer uma analise detalhada sobre esses documentos*?, no entanto, cabe destacar que os
mesmos apontam para uma reestruturacdo das modalidades de ensino oferecidas pela Educacéo
Especial ao proporem somente o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais e centros especializados (escolas especiais em processo de ressignificacdo).

A partir do conjunto de dados e tendéncias apresentados, no contexto das politicas
publicas para a educacao basica, podemos afirmar que a efetivacdo de uma inclusdo com direito
a matricula, participacdo e aprendizagem das pessoas com deficiéncias ainda estd longe de
ocorrer nas escolas brasileiras. O aluno com necessidades educacionais especiais ainda tem um
longo caminho a percorrer para de fato ser incluido de fato na escola regular. Quanto a educacao
profiussional o processo de inclusdo esta apenas comegando, como veremos no capitulo que se
segue.

12 para uma analise detalhada ver Braun e Vianna (2011).
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2 CAPITULO II - A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

[...] a utopia ndo pode ser utopista. Se assim fosse, transformar-se-ia em pura
fantasia e fuga irresponsavel da realidade. Ela deve realizar-se num processo
historico que tente dar corpo ao sonho e construir passo a passo 0s mil passos
gue o caminho exige. A histdria exige tempo, paciéncia, espera, superacédo de
obstaculos e trabalho de construcéo.

Leonardo Boff

2.1 Marcos Historico-Sociais da Educacio Profissional no Brasil

No Brasil, a organizacdo do ensino secundario e a implementacdo da educacdo
profissional nos varios niveis de ensino acompanharam as transformacbes ocorridas na
sociedade, principalmente na segunda metade do século XX, e de forma mais acelerada, na sua
ultima década. Essas transformacdes evidenciaram a necessidade de se dispor de Politicas
Plblicas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica tendo por base o desenvolvimento
econdmico e social do pais, ja apontando para a necessidade deste ocorrer de forma sustentavel.
Nesse contexto, a elaboracdo de novas politicas educacionais para o ensino técnico, implicou em
superar a dicotomia entre formag&o profissional e formacgédo propedéutica, associando o ensino a
uma nova cultura do trabalho e da producéo.

Para fundamentar essa discussdo, € importante realizamos uma abordagem historica da
trajetéria da educacdo profissional no Brasil, a partir do entendimento do trabalho como
categoria ontolégica, bem como apresentamos uma discussao sobre o desafio da inclusdo de
pessoas com necessidades especiais no ensino profissional visando uma qualificacdo profissional
para acesso ao mercado de trabalho. Nesse sentido, apresentamos, ainda que de forma sucinta, o
Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais — TEC NEP (MEC, 2010), ora proposto pelo Governo Federal.

Sabemos que o conceito de formacéo profissional utilizado durante muitos anos no pais,
vem sofrendo mudancas ao longo do tempo, principalmente nas uUltimas décadas. Até pouco
tempo, a educacdo profissional limitava-se a uma concep¢do instrumental e pragmatica, a
transmissdo ordenada e sistematica de conhecimentos tecnoldgicos, alicercada na dualidade
educacional, e voltada quase que exclusivamente para os filhos das camadas populares.

Desde o inicio, todavia, fica evidente uma contradi¢do insollvel entre a
estrutura politico-econémica, as relaces sociais da sociedade nascente e a
necessidade de uma educagdo dual: uma escola cléassica, formativa, de ampla
base cientifica e cultural para as classes dirigentes e outra pragmatica,
instrumental e de preparacdo profissional para os trabalhadores. Trata-se de
ensinar, treinar, adestrar, formar ou educar na funcdo de producdo adequada a
um determinado projeto de desenvolvimento pensado pelas classes dirigentes.
Uma educacdo em doses homeopaéticas, para Adam Smith, ou que prepare para
"0 que serve" numa fungdo adequada ao sistema produtivo j& que o que for a
mais, como ensina Stuart Mill, é supérfluo e oneroso. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS. 2004, p. 03).
E relevante retornar as politicas da educacio profissional para compreender o contexto
em que elas surgiram nas instituicdes federais de ensino agricola e a finalidade para a qual foram
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criadas. A difusdo de tecnologias, no ensino profissional agricola, foi marcada por uma
concepgdo de agricultura com alta entrada de insumos externos e voltada para a exportacéo,
desde os seus primordios.

No Brasil Império, o ensino técnico profissional tem sua historia fundamentada por uma
concepcao separatista que distinguia 0os que almejavam o saber, e podiam cursar 0 ensino
secundario e o superior, e 0s que apenas executavam tarefas manuais, aos quais no maximo se
destinava o ensino profissional. O ensino profissionalizante originalmente foi destinado as
classes menos favorecidas, aos ‘desvalidos da sorte’, aos menores carentes, com o sentido de
ofertar-lhes, como uma benesse do Estado, uma possibilidade de inclusdo a forca de trabalho
(CUNHA, 2000).

Durante o Império, tanto as préaticas educativas promovidas pelo Estado como
as da iniciativa privada pareciam refletir duas concepgdes distintas, mas
complementares: uma de natureza assistencialista e compensatéria, destinada
aos pobres e desafortunados, de modo que pudessem, mediante o trabalho,
tornar digna a pobreza; a outra dizia respeito & educagdo como um veiculo de
formag&o para o trabalho artesanal, considerado qualificado, socialmente util e
também legitimador da dignidade da pobreza (MANFREDI, 2002, p 78).

Segundo Cunha (2000, p. 16), como na agricultura predominava o latifundio e o trabalho
escravo, o trabalho manual (labor) era relegado a uma categoria de inferioridade. Assim, o
ensino das atividades manuais também era inferiorizado, com cunho segregacionista, voltado
para a oferta de educacdo rudimentar aos 6rfdos e pobres, inicialmente ministrado em
instituices™ de carater filantropico, criadas para oferecer aprendizagem em oficios
manufatureiros a criangas desvalidas, recolhidas de preferéncia, entre a populacdo rural,
educadas na disciplina e nos habitos necessarios ao desenvolvimento posterior do trabalho, como
mao-de-obra barata para as oficinas e industrias. Em oposi¢cdo, as criancas originarias das
familias mais abastadas, apds a instrucdo primaria ministrada por preceptores no ambito do
préprio lar ou em colégios internos, iriam cursar um ginasio ou Liceu, ap6s 0 que se destinavam
aos cursos superiores, no pais ou na Europa, onde adquiriam o titulo de bacharel. O dualismo
estrutural que dividia ndo s6 a educacdo, mas a sociedade inferiorizava as atividades manuais, 0
trabalho produtivo, e da mesma forma a preparacdo para este, valorizando a formacdo académica
voltada para o saber desinteressado, para o trabalho intelectual.

A formacdo profissional associada a inferioridade laboral do trabalho agricola, e
posteriormente do comercial ou industrial, era destinada aos necessitados nunca aos abastados.
Vale mencionar que em 1816, ja existia formacdo técnica na Escola de Belas Artes, integrando o
ensino das ciéncias e do desenho para os oficios mecanicos. O Arsenal da Marinha da Corte
também recebia, desde 1837, menores abandonados para serem profissionalizados, tornando-os
“fteis a nagdo”. O treinamento sistematico de menores 6rfaos, abandonados ou desvalidos, para
serem incorporados como forca de trabalho aos arsenais militares foi regulamentado em 1857,
nas Companhias de Aprendizes Menores dos Arsenais de Marinha (MANFREDI, 2002).

Dentro dessa concepcdo e no mesmo contexto histérico do Império, foram construidas
ainda dez “Casas de Educandos e Artifices” (MANFREDI, 2002, p. 76), em capitais de

3 Um dos mais antigos estabelecimentos de que se tem noticia é a Casa Pia de S&o José (1804), mais tarde, em

1877, denominada Casa Pia e Colégio dos Orf4os de S&o Joaquim.
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provincia, senda a primeira delas em Belém do Para, com o objetivo prioritario de atender os
menores abandonados, “diminuindo a criminalidade e a vagabundagem”. Posteriormente, em
1854, o Decreto Imperial criou estabelecimentos especiais para menores abandonados,
denominados Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos.

De acordo com Miranda (1949, p. 12), no Rio de Janeiro, por meio do Decreto n°. 15, de
01 de abril de 1848 foi criada a primeira escola de agricultura, localizada na Fazenda Nacional
da Lagoa Rodrigo de Freitas e que deveria possuir um carater tedrico-pratico. Em 1864, o
Imperial Instituto Fluminense de Agricultura fundou um Asilo Agricola, destinado a menores
orfaos, cuja preocupacdo era treinar os desvalidos da sorte. Em 1885, foi criada a Escola de
Santa Cruz, por D. Pedro Il, com a finalidade de profissionalizar os filhos dos ex-escravos da
Corte.

A criagdo dos “Liceus de Artes e Oficios”, sendo 0s mais importantes localizados no Rio
de Janeiro (1866), Salvador (1872), Recife (1880), Maceié (1884) e Ouro Preto (1886), deu
inicio ao ensino industrial e comercial no Brasil Império. Os Liceus de Artes e Oficios eram
instituicBes, mantidas com auxilio governamental e por sociedades particulares através de quotas
de socios e doacdes de contribuintes membros da burocracia do Estado, nobres, fazendeiros e
comerciantes, destinadas a “amparar criangas Orfas e abandonadas” ¢ prepara-las para o exercicio
profissional. (MANFREDI, 2002, p 78).

Segundo Miranda (1949, p. 12), ainda no periodo imperial, em 1875, foi criada a primeira
escola agricola de nivel superior, a Escola Agricola na Bahia, voltada para formacdo de
engenheiros agrénomos, com o0 objetivo de realizar pesquisas e experimentacGes para a
agricultura, em virtude da necessidade de sustentar a economia cafeeira, que era & base da
riqueza do pais, com vistas a formar profissionais adequados as novas exigéncias da col6nia e ao
aparecimento de novas tecnologias. Também foram fundadas nesse periodo escolas agricolas em
Pelotas/RS, Piracicaba/SP, Lavras/MG. Todas foram posteriormente transformadas em Liceus de
Agronomia e Veterinaria.

Ainda segundo Manfredi (2002, p 85), somente no século vinte, em 1906, 0 ensino
profissional passou a ser atribuicdo do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, quando
foi criado pela Lei 1.606, de 12 de agosto de 1906, o ensino agricola profissionalizado. Trés anos
depois, através do decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, foram criadas 19 Escolas de
Aprendizes e Artifices por iniciativa do Presidente Nilo Pecanha, que possuiam um objetivo
muito mais social do que técnico, com um carater terminal e ndo se articulavam com os demais
graus de ensino. Vejamos o que diz o referido Decreto:

Considerando: que o aumento constante da populacéo das cidades exige que se
facilite as classes operarias 0os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta pela existéncia; que para isso se torna necessario, ndo so
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime; que é um dos primeiros
deveres do Governo da Republica formar cidadaos uteis a Nagdo” (Decreto Lei
n° 7.566, de 23 de setembro de 1909).

Em 28 de fevereiro de 1918, o Decreto n°. 12.893, criou os 23 Patronatos Agricolas, em
varios Estados brasileiros, que se destinavam a oferecer o Ensino Profissional Primaério -
elementar, médio e complementar junto a nocbes de préticas de agricultura, zootecnia e
veterinaria, destinavam-se, em especial, ao aproveitamento de “menores abandonados ou sem
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meios de subsisténcia por falta de ocupacao legitima”, objetivando uma obra de “previsdo social
e econémica” (Cf. Decreto 12.893, de 28 de fevereiro de 1918).

O Decreto n°. 15.706, de 25 de janeiro de 1919 transformou esses patronatos em espécie
de orfanatos, que deveriam funcionar como “centro de aprendizagem e, ao mesmo tempo, de
divulgacdo dos meétodos culturais, processos de manipulacdo concernentes a agricultura e
industrias rurais de aplica¢do imediata a zona agricola que serviu” (Brasil, 1919). Os cursos
exigiam dos alunos o trabalho nos diversos setores do Patronato e aos alunos de boa conduta
eram reservados pequenos lotes para cultivo, sendo que estes teriam direito a renda liquida
obtida com a venda dos produtos.

Estas primeiras iniciativas oficiais de oferta de educacdo aos ndo qualificados, de
qualificacdo profissional de técnicos e, ainda, de educacdo continuada tinham o objetivo de
atualizar, aperfeicoar, especializar e requalificar trabalhadores, entretanto ndo foram bem
sucedidas. A manutencdo de instituicbes dedicadas a educacao profissional ndo eram de fato
consideradas prioridade, nem para 0 governo, nem para a iniciativa privada, e algumas
instituicBes criadas pelos Decretos 12.893/1918 e 15.706/1919 ndo chegaram a ser implantadas,
refletindo o descaso da Republica Velha com a educacdo em geral e com a educacédo profissional
em particular.

O cenario comecaria a mudar a partir da Revolucdo de 1930, quando o pais inicia um
processo de modernizacdo da economia e da sociedade brasileira, com o incremento da
urbanizacdo das grandes capitais, da industrializacdo, a par de significativas reformas politicas.
Para atender as demandas da industrializacdo que exigia mao de obra qualificada, em 1942, a
formagdo profissional comegou a ocorrer em nivel médio de segundo ciclo, em cursos técnicos
agricola, comercial e industrial. Surgem, assim, as escolas técnicas e o sistema privado de
educacdo: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e Servigco Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) ambos com vistas a atender as demandas do crescente
desenvolvimento industrial pautado no paradigma taylorista-fordista. Entretanto, continuava-se
mantendo a dualidade estrutural da educacgdo no Brasil, com uma educacéo profissional voltada
para a classe trabalhadora, e uma educacao propedéutica para as camadas médias e altas (R10S,
2010).

O crescente desenvolvimento dos setores secundario e terciario, ja a partir da década de
1950, segundo Rios (2010, p.17), gerou mudancgas continuas no mundo do trabalho, provocando
por sua vez mudancas também no sistema educacional, principalmente no que tange a educacao
profissional: saberes ndo académicos precisavam ter sua legitimidade reconhecida. A
promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961, finalmente
estabeleceu a equivaléncia entre os cursos propedéuticos e profissionalizantes, permitindo a
ambas as modalidades a continuidade nos estudos, até entdo restrita aos primeiros, e 0 acesso ao
nivel superior. Cabe, no entanto registrar, que a dualidade educacional persistia, visto que
continuavam existindo dois distintos ramos de ensino, um para a formacgédo de trabalhadores
instrumentais e outro para a formacdo de trabalhadores intelectuais, estes Gltimos mais
prestigiosos, destinados aos cargos de chefia e melhor remunerados.

A educacdo profissional agricola permaneceu até 1967 a cargo do Ministério de
Agricultura, sendo neste ano assumida pelo Ministério da Educacdo. Na década de 1960, o Brasil
vivia o recrudescimento das contradi¢des politicas, econdmicas e sociais, assim como ocorria em
quase toda a Ameérica latina, sofria com a implantacdo de uma ditadura militar, que prometia
acelerar o crescimento econdomico ‘em ritmo de Brasil Grande’. A face agricola do ‘milagre
brasileiro’, como em outros paises periféricos, teve como carro-chefe a chamada “Revolugdo
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Verde*. Para implantar a “Revolugdo Verde” no Brasil rural era necessario investir na formacao
de técnicos agricolas que disseminassem esse modelo pelo campo, dai a implantagdo da
metodologia do sistema escola-fazenda™ nas instituices dedicadas ao ensino agricola.

O sistema escola-fazenda, durante muito tempo, norteou a organizagdo estrutural e
didatica das escolas e colégios agricolas, baseada no principio do “aprender a fazer e fazer para
aprender” (BRASIL, 1975). Na década de 1970, a utilizagdo do sistema Escola-Fazenda,
consolidou-se no ambito das Escolas Agricolas, com o objetivo de formar técnicos capazes de
colaborar na solugdo de problemas de abastecimento, produzir géneros alimenticios de primeira
necessidade e matéria prima da melhor qualidade, de maneira econbmica, para a industria,
assinalando um perfil profissional de agente de producdo, visto como um agente de servigo, que
atuaria no mercado de trabalho, em empresas que prestam servico aos agricultores (SOARES,
2003, p.81).

Sob a euforia do ‘milagre brasileiro’ o regime militar implantou uma reforma educacional
que visava preparar a mao-de-obra qualificada exigida pelo crescimento econdmico acelerado
vivido pelo pais, e ‘docilizar’ o segmento estudantil, retirando dos curriculos disciplinas que
poderiam provocar senso critico, fechando entidades e proibindo a organizacdo estudantil. O
periodo de restricdes democréaticas e crescimento econdmico marcou a politica educacional,
principalmente com a Reforma Universitéaria de 1968 e a Lei n® 5.692 de 11 de agosto de 1971,
que fixava as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Dessa forma, segundo Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2004, p.08) “efetiva-se um novo ciclo de reformas educativas, no plano
organizacional e pedagdgico. Passamos da ditadura civil-militar a ditadura do mercado”.

O contexto econdmico e produtivo do pais nas décadas de 1960 e 1970 demandou uma
formacéo profissional mais qualificada, principalmente de nivel técnico. A partir dai, 0s marcos
legais da educacdo consideraram a necessidade de mudancas na trajetéria da educacdo
profissional, a exemplo da Lei Federal n°® 5.692/71, que reformulou a Lei Federal n° 4.024/61, no
que se refere as orientacdes sobre de primeiro e segundo graus. A Lei 5.692/71 estabeleceu a
profissionalizacdo compulséria do ensino secundario, tendo como fundamento a teoria do capital
humano, baseada no Taylorismo®®, definindo uma nova politica do ensino técnico e médio,
complementada pelo Decreto n® 72.434 de 9 de julho de 1973. Os decretos propunham a plena
articulacdo entre os graus de ensino, através de um nucleo comum e de uma parte diversificada,
numa tentativa, pelo menos no nivel do discurso oficial, de acabar com a dualidade estrutural
entre ensino académico propedéutico e técnico profissionalizante, em uma tentativa ineficaz de
unir trabalho manual e trabalho intelectual (BRASIL, 2007).

4 A “Revolugdo Verde” visava desenvolver ao maximo a producdo agricola, visando a exportacdo e se
caracterizava pelo plantio de grandes areas, dedicadas especialmente & monocultura de grdos, implicando na retirada
da vegetacdo natural e intensivo preparo do solo, mecanizagdo de todo o processo de producdo, com impactos
ambientais e sociais nocivos, como a aceleragdo da eroséo, contribuindo de forma significativa para o assoreamento
dos rios e riachos, e provocando ainda desemprego nas areas rurais. (BRASIL, 2007).
150 sistema escola-fazenda foi introduzido no Brasil em 1966, como conseqiiéncia da implantagdo do Programa do
Conselho Técnico Administrativo da Alianca para o Progresso-Contap Il (Convénio Técnico da Alianga Para o
progresso). O sistema sustentava-se no processo ensino/producéo, e visava conciliar educacdo, trabalho e producéo,
fazendo do trabalho um elemento integrante do processo ensino/aprendizagem. O objetivo de proporcionar a
vivencia da realidade social e econdmica e da comunidade rural, obviamente era direcionado para a implantagdo da
‘Revolugdo verde’ no mundo rural brasileiro. (BRASIL, 2009)
*Taylorismo ou Administragdo cientifica é o modelo de administragdo desenvolvido pelo engenheiro estadunidense
Frederick Winslow Taylor (1856-1915), que € considerado o pai da administracdo cientifica. Caracteriza-se pela
énfase nas tarefas, objetivando o aumento da eficiéncia ao nivel operacional.  Fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Taylorismo.

20



Obviamente, a iniciativa estava fadada ao fracasso sem uma ampla destinacéo de recursos
publicos e uma adequada formacdo de professores, mesmo por que uma mudanca de tal vulto
ndo se implementa por decreto. Assim, ap0s uma década de estratégias de escamoteamento da
profissionalizacdo compulsoria, principalmente nos estabelecimentos privados, que continuaram
a ministrar o ensino propedéutico apesar de forneceram certificados de cursos técnicos de fato
ndo realizados, ¢ editada a Lei 7.044, em 18 de outubro de 1982, alterando os dispositivos da Lei
5692/1971, referentes a profissionalizacdo do ensino de 2° grau. Assim, findava em fracasso a
tentativa de implantacdo de um sistema de ensino que buscou, pelo menos na teoria, unir
trabalho manual e trabalho intelectual, devido tanto a cronica discrepancia pratica do sistema
educacional em relagdo ao sistema ocupacional quanto a resisténcia passiva da clientela, oriunda
tanto das camadas média e alta quanto da classe trabalhadora.

A mudanca da legislacdo ndo se seguiu a correspondente mudanca de mentalidade sobre a
importancia da educacéo técnica profissional. Infelizmente, as fungdes formativa, propedéutica e
profissionalizante atribuidas ao ensino médio e técnico, no Brasil, ainda sdo encaradas como
contrapostas e excludentes, o transforma em desafio a necessidade de integra-las (PAULA,
2010).

Como podemos observar, nas duas Gltimas décadas do século XX, o pais ingressou em
uma nova fase econémico-social. A educacédo profissional adquiriu caracteristica diferenciada do
sistema educacional. A reforma da educacéo profissional no Brasil nasceu em funcdo da mudanca
da base tecnoldgica do processo produtivo, dentro de uma visdo neoliberal, na qual a qualidade
estava vinculada a relacdo custo/beneficio (SOUZA, 2004, FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS,
2004; MAUES, 2008; FERRETI, 2008).

A fim de atender as determinacdes propostas da nova Constituicdo Federal de 1988, que
preconizavam o principio da igualdade de oportunidades educacionais com vistas a0 mundo do
trabalho e da insercdo no meio social como direito de todos os cidadaos, os governos estaduais
comecaram a instituir verdadeiras redes de escolas de educagdo profissional. As iniciativas
implementadas pelos Governos Estaduais, em atendimento as diretrizes da Carta Magna de 1988,
seguindo o mesmo rumo do Governo Federal, no que tange ao processo de inclusdo, apesar do
avanco significativo ndo necessariamente representaram uma mudanga qualitativa na educagéo
profissional, pois continuaram mantendo o traco assistencialista, sendo que o objetivo prioritario
passou a ser preparar operarios para o exercicio profissional.

Na ultima década do século XX, as mudangas no mundo produtivo demandaram uma
crescente necessidade de elaboragdo de novas politicas educacionais para o ensino profissional.
Em 12 de abril de 1990, o ensino técnico passou a ser subordinado a Secretaria Nacional de
Educacao Tecnologica (SENETE), até 1993 quando veio a ser a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica (SEMTEC), sendo entdo responsavel pelas politicas do ensino médio e da educacéao
profissional tecnologica.

Sobre essa questdo, Souza (2004) acrescenta que:

[...] a educacdo profissional tem respondido, de modo especifico, as
necessidades de valorizagdo do capital, a0 mesmo tempo em que tem se
constituido em um espaco de significativo potencial contra-hegemdnico para a
classe trabalhadora, na medida em que, através da ampliacdo das oportunidades
de acesso ao conhecimento, abre novas possibilidades de organizagéo e luta por
educacdo para a classe trabalhadora (SOUZA, 2004, p. 13).
A edicdo do Decreto 2.208/97, que regulamentou o paragrafo 2° do artigo 36 e os artigos
39 a 42 da Lei n° 9394/1996, que estabelecem as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
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legitimam mais uma vez a dualidade estrutural da educacdo brasileira, ao estabelecer a separacédo
conceitual e operacional entre o Ensino Médio e a Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Esta
separacdo foi a base para a reforma do ensino médio e profissional no Brasil, entendida como
forma de garantir identidade propria tanto para educacao profissional como para o ensino medio.
O primeiro com premissas ancoradas a l6gica do mercado e a segundo com perspectivas de
preparacdo para continuidade dos estudos em nivel universitario; contrapondo-se a perspectiva
de especializacao profissional. Vejamos:

Art. 3° A educacdo profissional compreende o0s seguintes niveis:
| - bésico: destinado a qualificacdo, requalificacdo e reprofissionalizacdo
de trabalhos, independentes de escolaridade prévia;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados ou egresso de ensino médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este Decreto;

Il - tecnoldgico: corresponde a cursos de nivel superior na area
tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Art. 5° A educagdo profissional de nivel técnico terd organizacdo curricular
prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este (BRASIL, 2001, p.52).

Gramsci (1991) fazendo referencias a proposta reformista do sistema de ensino da Italia,
ocorrida nas primeiras décadas do século XX, critica a idéia de uma escola que distinguisse
precocemente a formacgdo profissional e a formagdo intelectual e humanista geral: “[...] a escola
profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica destinava-se as classes
dominantes e aos intelectuais* (GRAMSCI, 1991, p. 118).

Para Gramsci (1991), o modelo de escola profissional de sua época apenas cumpria a
funcdo de eternizar as estratificacbes de classes e a pré-destinacdo da maioria ao trabalho
alienante sob falsos principios democraticos. Gramsci defendia uma escola que proporcione as
condig¢des para “[...] que cada ‘cidaddo’ possa tornar-se ‘governante’ e que a sociedade o ponha,
ainda que ‘abstratamente’, nas condi¢des gerais de poder fazé-lo [...]” (GRAMSCI, 2001, p. 50).

Na escola atual, em fungdo da crise profunda da tradigdo cultural e da
concepcdo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa,
imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este
novo tipo de escola aparece e é louvada o como democratico, quando na
realidade, ndo s é destinado a perpetuar as diferencas sociais, como ainda a
cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2001, p. 49).

A rejeicdo e a resisténcia que as instituicbes de educacdo profissional, sindicatos e
entidades académicas, além das universidades, apresentaram a reforma da educagdo profissional
proposta pelo Governo de Fernando Henrique Cardoso conseguiu que o novo Governo de Lula
da Silva, reconhecesse a necessidade da rediscutir a educacdo profissional. Assim, o Decreto n°.
5.154/04 possibilitou a integracdo do ensino médio ao profissional, definindo que a “Educagdo
Profissional de nivel médio serd desenvolvida de forma articulada com o Ensino Médio” (Cf.
Artigo 4°.), e que esta articulagio entre a Educagdo Profissional Técnico de nivel médio e o
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Ensino Médio “dar-se-4 de forma integrada, concomitante e subsequente ao Ensino Médio” (Cf.
Incisos I, 11 e 111 do 8§ 1° do Artigo 49).

Vimos que a permanéncia da dicotomizacdo do ensino médio/ensino profissionalizante,
ainda que ambas as modalidades possam ser cursadas de forma concomitante, esta inserida em
uma trajetdria histérica complexa, ndo apenas do ensino agricola, mas da prépria historia da
educacéo brasileira. E nessa historia, eivada de preconceitos e separacdes, onde encontramos as
origens e fungdes do ensino médio (propedéutico) e do ensino profissionalizante em suas varias
modalidades, marcados pelas complexas relagcdes que se estabelecem entre trabalho e educacao,
nas diferentes fases do desenvolvimento das forcas produtivas no Brasil. (PAULA, 2007)

Ainda em 2004, foi instituida, pelo Ministério da Educacdo, a Secretaria de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC), para coordenar as politicas de educacdo profissional e
tecnoldgica no pais. O ensino médio ficou sob a responsabilidade da Secretaria da Educacao
Basica (SEB).

Com a publicacdo da lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foi instituida a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, pelo Ministério da Educacéo criando
os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em todo o Brasil constituidos a partir
da juncdo de diversas autarquias federais (Centros de Formacdo e Educacdo Tecnologica —
CEFET - industriais e agricolas e as Escolas Agrotécnicas Federais - EAF)'” em uma Unica
instituicdo, numa estrutura multicampi. Dessa forma, atendeu-se as politicas publicas de
expansao da educacdo publica, ampliando-se a rede federal de educacgdo profissional a exemplo
do que estad ocorrendo com o ensino superior federal.

2.2 A Qualificacao Profissional de Pessoas com Necessidades Especiais

Dentre os direitos assegurados pela Constituicdo Federal as pessoas com necessidades
especiais, mas gque na préatica cotidiana ainda sdo acessiveis a poucos, encontra-se 0 ingresso no
mercado de trabalho. Muitas dos entraves a insercdo das pessoas com deficiéncias no mundo do
trabalho referem-se a preparacdo e qualificacdo para o exercicio de funcdes laborativas, embora
n&do se possa minimizar a enorme carga de preconceito que envolve a questao.

O acesso ao mercado de trabalho da pessoa com necessidades especiais além de envolver
as etapas de qualificacdo para o trabalho levanta questdes que ultrapassam o ambiente
educacional, dada a enorme carga de preconceito sobre a capacidade das pessoas com
deficiéncia. Ainda é lugar comum acreditar que os trabalhos manuais ou o artesanato sdo as
atividades laborais mais adequadas as pessoas com necessidades especiais, assim como no
passado julgava-se ser melhor para elas os modelos de instituicdes educacionais segregativas.

Tem sido longo o caminho trilhado pelas pessoas com necessidades especiais, da
segregacdo total a integracdo, e ainda hoje sua luta para assegurar a inclusdo na escola, no
trabalho, no esporte, lazer e cultura, apenas se inicia. A continuidade dos debates sobre que tipo
de formacdo profissional para todos atende as novas configuracOes sociais, econémicas e
politicas, reveste-se de enorme complexidade, principalmente quando se trata do acesso de

Y70 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco passou a ser constituido por um total de
nove campi, a saber: os campi de Belo Jardim, Barreiros e Vitoria de Santo Antdo (antigas EAFs); os campi de
Ipojuca e Pesqueira (antigas UNEDs do CEFET-PE); e o campus Recife (antigo CEFET-PE), todos j& implantados,
além de mais trés campi — Afogados da Ingazeira, Caruaru e Garanhuns — que se encontram, no momento da
elaboracdo deste documento, em fase de obras civis para a construcao de suas sedes.
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pessoas com necessidades especiais as instituices de educacdo profissional, envolvendo
aspectos econdmicos, politicos, socioldgicos, psicolédgicos, afetivo e mesmo mitoldgicos, que
perpassam e sobrepujam os valores da qualificacéo e do trabalho.

Cabe-nos, ainda que de forma breve, analisar o desenvolvimento do trabalho enquanto
categoria ontoldgica, de elaboracdo da prdpria humanidade, como atividade propria e exclusiva
do homem, que se auto-elabora e desenvolve através da atividade produtiva, desde que néo
alienante.

Segundo Dejours (2003), o trabalho permitiria a significacdo da experiéncia do contato de
si mesmo com o real, que faz emergir os limites humanos gerando sofrimento, mas, por outro
lado, possibilitaria 0 conhecimento e a construgdo de uma vida na relagdo com o mundo. O autor
também afirma que “o trabalho, ¢ verdade, pode gerar a alienagdo. Mas também pode ser o
mediador, insubstituivel, da emancipagao” (DEJOURS, 2003, p. 27). Assim, mediante o trabalho
0 homem construiria sua relacdo com o mundo, a natureza e 0s outros homens.

Ao analisar criticamente o fordismo®®, Gramsci (1978) destaca o processo de valorizacdo
do capital a partir das relagdes de producdo e das novas formas de organizacdo do trabalho. O
novo tipo de produgéo racionalizada demandava um novo tipo de homem, capaz de ajustar-se
aos novos metodos da producdo, novas competéncias, novos modos de viver, pensar e sentir,
adequados aos novos métodos de trabalho caracterizados pela automacéo, ou seja, pela auséncia
de mobilizacdo de energias intelectuais e criativas no desempenho do trabalho. A servi¢o dos
interesses econdmicos coube historicamente a escola, se constituir em uma das formas de
materializacdo desta realidade.

Gramsci (1978) considerava o “ser” a partir de sua incessante busca por satisfazer suas
necessidades imediatas e humanas, encontrando no processo de trabalho a Unica forma de
humanizar-se, de sobreviver as intempéries da natureza e domina-la. Portanto, o0 homem se
distingue dos animais pelo “trabalho”, sendo este trabalho comum a todos os seres humanos
como forma de obter sua subsisténcia.

O processo de trabalho como o principio educativo, conceito que Gramsci desenvolveu
sobre a educacao, esta calcado na idéia de que o trabalho ndo pode ser dever de apenas alguns,
mas direito de todos.

Trata-se de um pressuposto ético-politico de que todos os seres humanos sao
seres da natureza e, portanto, tm a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida. Socializar, desde a infancia, o principio
de que a tarefa de prover a subsisténcia, pelo trabalho, € comum a todos os seres
humanos, é fundamental para ndo criar individuos, ou grupos, que exploram e
vivem do trabalho de outros. Na expressao de Antdnio Gramsci, para nao criar
mamiferos de luxo (FRIGOTTO, 2001, p. 41).

O trabalho é um dos direitos da vida em sociedade, pelo quais cidadas e cidadaos,
contribuem conjuntamente para seu desenvolvimento e independéncia econdmica. O trabalho,
além de construir a imagem de cidad&do participante, contribui para tirar da pobreza parcelas da

¥ Fordismo é um modelo de gestdo industrial aplicado & producdo em massa, desenvolvido por Henry Ford,
seguindo os principios de padronizagdo e simplificacdo do Taylorismo. O fordismo permitiu o barateamento dos
custos de producdo e introduziu a linha de montagem automatizada, onde o operéario realizava tarefas mecanicas
praticamente parado, responsavel apenas por uma pequena etapa da producdo, ndo requerendo maior qualificacéo
dos trabalhadores.
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sociedade, oferecendo-lhes a possibilidade de uma melhor auto-estima. Numa abordagem
tedrico-social, Vygotsky (1991) nos apresenta a perspectiva do trabalho como substantivo da
formacgédo humana e a educacdo como movimento social e cultural.

Embora o trabalho dos homens e das mulheres no sentido de melhorar o seu
mundo esteja vinculado as condi¢fes materiais de sua época, € também afetado
pela capacidade humana de aprender com o passado, imaginar e planejar o
futuro (VYGOTSKY, 1991, p. 145).

Neste aspecto, 0 acesso ao mercado de trabalho das pessoas com necessidades especiais é
necessario a constituicdo de sua prépria subjetividade como ser humano, e hoje, pelo menos no
plano da legislacdo, a educacdo para o trabalho € um direito de todas as pessoas. Entretanto,
ainda sdo imensas as barreiras para uma efetiva qualificacdo para o trabalho que viabilize o
acesso das pessoas com necessidades especiais ao mercado de trabalho. A profissionalizagéo
coloca-se no centro da articulacdo entre trabalho e inclusdo social, se expressando numa acao
resultante de reflexdo e anélise objetiva de cada alternativa em relacdo as possibilidades reais de
trabalho. E ndo podemos falar em direito ao trabalho, profissionalizacdo e inclusdo no mundo
produtivo sem pensar em uma efetiva qualificagdo profissional de pessoas com necessidades
especiais.

O desafio de uma incluséo efetiva para 0 acesso ao trabalho das pessoas com deficiéncias
consiste em superar acOes assistencialistas e mero cumprimento formal imposta pela legislagéo.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apenas 2% das pessoas com
deficiéncias sdo absorvidas pelo mercado de trabalho, a falta de qualificacdo profissional é
considera 0 maior entrave & colocacdo profissional.

Até a década de 1980, a legislacdo brasileira tinha um carater basicamente assistencialista
e paternalista com relagdo as pessoas com deficiéncia. Cabia a pessoa adaptar-se a0 meio onde
vivia e ndo o contrario. Atualmente, muitas empresas adotam a integracdo das pessoas com
necessidades especiais em cumprimento a legislacdo, admitindo o percentual prescrito.

Diante dessa realidade o Programa de Acdo Mundial para Pessoas Deficientes, da ONU
(1982) instituida a partir das ResolucBes 3752 e 3753, ambas de 3 de dezembro de 1982, afirma
gue o ambiente determina o efeito de uma deficiéncia ou de uma incapacidade sobre a vida
cotidiana da pessoa. A pessoa torna-se incapaz quando Ihe sdo negadas as oportunidades que séo
necessarias aos aspectos fundamentais da vida, inclusive a vida familiar, a educacéo, o trabalho,
a habitacdo, a seguranca econdmica e pessoal ao acesso as instalacfes publicas, a liberdade de
movimentacao e o estilo geral da vida diéria.

A convencdo 159 da OIT (Organizacdo Internacional do Trabalho), de 1983, define
pessoas com necessidades especiais como aquela “cuja possibilidade de conseguir, permanecer e
progredir no emprego é substancialmente limitada em decorréncia de uma desvantagem fisica ou
mental”. A partir dessa referéncia, a OIT estima que as pessoas com necessidades especiais
representem 8% da populacdo economicamente ativa do planeta.

A incluséo é uma questdo de direito individual amparado por lei e politicas de a¢des que
promovem condi¢des favoraveis de vida, conforme preconiza abaixo a Constituicdo Brasileira de
1988, que assegura:

Art. 7.
Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outro que visem a
melhoria de sua condicéo social:
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XXXI Proibigdo de qualquer discriminagdo no tocante a salario e critérios de
admisséo do trabalhador portador de deficiéncia [...]

Art. 37.

A Administracdo Publica direta, indireta ou fundacional, de qualquer dos
poderes da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios obedecera
aos principios a legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e, também,
ao seguinte:

VIl A lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos para as pessoas
portadoras de deficiéncia e definird os critérios de sua admissdo (BRASIL,
1988).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), também destaca, como direito constitucional
assegurado:

» A habilitagdo, a reabilitacao e a integragdo a vida comunitaria (art. 203, IV);
= Um salario minimo mensal para aqueles que ndo possua meios de prover a
prépria subsisténcia (art. 203, V);

Diante da criacdo dos instrumentos legais existentes, o desenvolvimento de normas legais
hierarquicamente inferiores dos direitos a pessoas com necessidades especiais passou a ser uma
realidade. A Lei n° 7.853/89 trata da garantia de direitos e acesso aos bens da sociedade,
determinando o modelo geral de garantias nas areas da educacdo, saude, formacdo profissional e
do trabalho, recursos humanos, edificacdes e criminalizacdo do preconceito. Entretanto, a san¢éo
da lei ndo significou o seu cumprimento pleno, pois, a baixa escolarizacéo e profissionalizacao
das pessoas com deficiéncia sdo anteriores ao seu ingresso no mercado de trabalho constituindo-
se em empecilhos para a sua empregabilidade.

De fato, como mostra Fogli (2010, p.79), as ofertas de educacdo profissional a pessoas
com necessidades especiais sempre foram limitadas “apesar do incremento da educagédo
profissional registrado na década de 1930, a formacdo para o trabalho de pessoas com deficiéncia
nao recebeu a mesma atencao”. Fogli (2010) também chama atengdo a outro aspecto presente nas
politicas e programas de profissionalizacdo das pessoas com deficiéncia que é:

“a preocupagdo com a reabilitagdo e reintegragdo social dos trabalhadores,
vitimas das maquinas do processo de industrializacdo, como também dos

inimeros veteranos de guerra mutilados pelas a¢des nos campos de batalha”
(FOGLLI, 2010, p. 79).

A solucédo para algumas organizacGes € recorrer a criacdo de programas especificos ou
parcerias com instituicdo de ensino que preparem as pessoas com deficiéncia para atender as
necessidades do mercado de trabalho. Os jovens, ainda ha poucos anos excluidos de maiores e
melhores oportunidades educacionais, apresentem necessidades especiais, ou seja, oriundos das
camadas populares, que procuram instituicdes federais de educacdo profissional, almejam
empreender trajetorias escolares de sucesso e a futura insercdo qualificada no mercado de
trabalho ou ainda o ingresso no nivel superior. A oportunidade de cursar uma escola que traz a
marca da qualidade, comum as escolas da rede federal, amplia as chances de adquirir e acumular
capital cultural passivel de transformacdo em capital profissional, acesso a oportunidades de
trabalho melhor remunerado e a trajetérias escolares mais longas. (PAULA, 2010)
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No Brasil, o crescente aumento das vitimas de transito que sobrevivem mas com graves
sequelas motoras, muitas das quais profissionais j& inseridos no mercado de trabalho e com alta
qualificacdo, mas que requerem uma reabilitacdo que favoreca sua adaptacao as novas limitacdes
e mesmo uma requalificacdo profissional, a par da ampliacdo da demanda por acessibilidade nas
empresas e instituicoes.

A inser¢do em drgdos publicos também foi garantida pela Lei federal 8.112, de 12 de
dezembro de 1990, que dispde sobre o regime juridico dos servidores da Unido, das autarquias e
das fundacdes publicas. Em seu art. 5°, 82 explicita que:

As pessoas portadoras de deficiéncia é assegurado o direito de se inscrever em
concurso publico cujas atribuicdes sejam compativeis com a deficiéncia de que
sdo portadoras; para tais pessoas serdo asseguradas até 20% (vinte por cento)
das vagas oferecidas no concurso (BRASIL, 1990).

O Brasil foi um dos paises que ratificou a Convencdo 159 ao comprometer-se em
promover acdes cuja finalidade é a admissdo e a manutencdo do emprego de pessoas portadoras
de necessidades especiais. Assim, foi criada a Lei 8.213/91'° que institui a obrigatoriedade das
empresas para destinar-lhes um percentual de seus postos de trabalho?’, com beneficios e planos
da Previdéncia da seguinte forma:

A empresa com 100 (cem) ou mais empregados esta obrigada a preencher de
2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos com beneficiarios
reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas, na seguinte
proporcao: | - até 200 empregados, 2%; Il - de 201 a 500, 3%; Il - de 501 a
1.000, 4%:; IV -de 1.001 em diante, 5%.

§ 1° A dispensa de trabalhador reabilitado ou de deficiente habilitado ao final de
contrato por prazo determinado de mais de 90 (noventa) dias, e a imotivada, no
contrato por prazo indeterminado, s6 poderd ocorrer ap6s a contratacdo de
substituto de condicdo semelhante.

§ 2° O Ministério do Trabalho e da Previdéncia Social devera gerar estatisticas
sobre o total de empregados e as vagas preenchidas por reabilitados e
deficientes habilitados, fornecendo-as, quando solicitadas, aos sindicatos ou
entidades representativas dos empregados. (LEI 8213, de 24 de julho de 1991,
art. 93).

As pessoas com necessidades especiais durante muito tempo foram privadas de alguns
direitos sociais que Ihes impossibilitaram o exercicio pleno da cidadania, bem como o direito de
estudar e de trabalhar. Uma das medidas adotadas no Brasil foi & implantacdo da Lei n° 10.098,
de 19/12/2000 - que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras

19 Apos a promulgacéo dessa Lei, aprovaram-se outros dispositivos legais, que tratam destes mesmos contetdos, tais
como: Decreto n°.357, de 7/12/91; Portaria n°.4.677, de 29/7/98; Decreto n°.3.048, de 6/5/99; Decreto n°.3.298,
20/12/99; Instrugdo Normativa n°.20, de 26/1/01.
20 A partir da promulgacéo dessa Lei, aprovaram-se outros dispositivos legais, que tratam destes mesmos conteldos,
tais como: Decreto n°.357, de 7/12/91; Portaria n°.4.677, de 29/7/98; Decreto n°.3.048, de 6/5/99; Decreto n°.3.298,
20/12/99; Instrugdo Normativa n°.20, de 26/1/01.
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providéncias - a partir dai as pessoas com necessidades especiais passaram a ter maiores
oportunidades de trabalho no mercado formal.

Uma realidade enfrentada pela maioria das empresas brasileiras que contrata um
determinado quantitativo de pessoas com necessidades especiais ao seu quadro de funcionérios é
que de um lado as empresas possuem as vagas, de outro, essas pessoas nao podem preenché-las
por falta de qualificacdo profissional.

Nessa direcdo a Associacdo Brasileira de Normas Tecnicas (ABNT) apresenta alguns
parametros e procedimentos a serem seguidos para a contratacdo de pessoas com deficiéncias
que dependendo do grau da sua necessidade podem exigir condi¢cGes especiais. Assim, 0
empregador deve atentar para uma série de especificidades no contrato visando atender as
necessidades do empregado com deficiéncia, de modo a superar as barreiras da mobilidade e da
comunicagdo, possibilitando a plena utilizacdo de suas capacidades em condi¢des de
normalidade, tais como: jornada varidvel, horario flexivel, proporcionalidade de salério,
ambiente de trabalho adequado as suas especialidades, apoio especial a orientacdo, a supervisao
e as ajudas técnicas entre outros elementos que auxiliam ou permitam compensar uma ou mais
limitagOes funcionais motoras, sensoriais, mentais da pessoa portadora de deficiéncia.

E importante salientar que o fato de atender, de forma obrigatoria, o que prevé a Lei, ndo
significa que foi atingido, de forma integral, o processo de inclusdo. Segundo estudiosos,
pesquisadores e, principalmente, pessoas com necessidades especiais, a inclusdo requer uma
transformacédo de pensamento, seguindo principios basicos e democréaticos que visam contemplar
a todos com a cidadania plena, reforcando o conceito de que todas as pessoas sdo possuidoras de
direitos e obrigacGes, e, portanto, participantes e construtoras da sociedade com direito a
independéncia e poder sobre a prépria vida (SILVA; LUNA, 2004; BRUMER; PAVEI;
MONCELIN, 2004; TANAKA; MANZINI, 2005; KLEIN 2006; BEZERRA, 2007;
CARVALHO-FREITAS, 2007;).

E importante reconhecer que ha um processo social em curso, hoje denominado
"inclusdo". Como todo processo social, ele é complexo, relacional e desenvolve-se de forma
gradual. Mas, para que a inclusdo aconteca é necessario superar séculos de preconceitos, ainda
hoje muito arraigados nas familias, nas institui¢ces de salde e educagdo e na sociedade de forma
geral. Entretanto, hoje, a sociedade e suas instituicbes comecam a perceber a existéncia de
pessoas com necessidades especiais, e a se organizar, para acolhé-las, integréa-las e inclui-las. As
préprias pessoas com deficiéncia e suas familias comecam também, por sua vez, a se mostrar, a
reivindicar espacos, oportunidades, direitos, e a exercer seu papel de cidadas.

Dado o principio da inclusdo e o direito da pessoa com necessidades especiais ao trabalho,
0 que requer uma qualificacdo profissional, entendemos que esta posto um desafio as instituicdes
dedicadas a formacdo profissional: o de, superando preconceitos e dificuldades, adaptar-se para
receber estes alunos e dar-lhes as mesmas oportunidades que os demais, de obter uma formacao
que os qualifique para o ingresso no mercado de trabalho. A formacéo profissional ministrada nos
estabelecimentos da rede técnica federal, dada sua comprovada qualidade, pode e deve ser
acessivel aos jovens que nela ingressam, em uma proposta inclusiva, sejam estes oriundos das
camadas populares e/ou portadores de deficiéncias. O desafio € proporcionar a todos a formacéo
profissional com a qualidade da rede federal de educacéo técnica e tecnoldgica.

3 CAPITULO III - REFERENCIAS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Se, na verdade, ndo estou no mundo para
simplesmente a ele me adaptar, mas para transforma-
lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que
tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas
participar de préaticas com ela coerentes.

Paulo Freire

3.1 O Desenho da Pesquisa

Sem a pretenséo de buscar respostas definitivas essa pesquisa qualitativa pretende realizar
uma leitura das condi¢bes de ensino da educacdo profissional e tecnoldgica oferecida pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitdria de Santo
Antdo, com vistas a implementacdo de acGes para a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. A pesquisa qualitativa toma como base 0s pressupostos de Minayo
(1994), Bogdan & Biklen (1994) e Pletsch (2010) que a entendem como uma metodologia que
ndo tem a pretensdo de quantificar as informacgdes coletadas, mas analisa-las a luz da literatura
utilizada.

Uma vez definido nosso objeto de estudo, selecionamos os caminhos que nos
possibilitariam compeender o fendmeno, conscientes dos conhecimentos produzidos seriam
provisorios e de que, ndo dando conta de toda a realidade, seriam apenas uma aproximacao desta
(MINAYO, 1994).

Com base nesses referenciais essa pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo de
carater exploratério qualitativo. A escolha por essa abordagem ocorreu em razdo da importancia
que foi atribuida aos significados das interpretacbes e analises sobre o objeto de estudo
apresentado. Flick (2009. p. 8) defende que “esse tipo de pesquisa visa a abordar o mundo “l&
fora” (e ndo em contextos especializados de pesquisa, como os laboratorios) e entende, descreve
e explica os fendomenos sociais “de dentro”. Liidke & André (1986, p.18) explicam que “o estudo
qualitativo se desenvolve numa situacdo natural, € rico em dados descritivos, tem um plano
aberto e flexivel“ de coleta de dados.

Neste sentido, na investigacdo qualitativa as hipoteses sdo construidas e reconstruidas e
ndo possui restricdes relativamente ao produto final, & pesquisa “(...) estd interessada nas
perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano
relativo & questéo de estudo (FLICK, 2009, p. 16).

Consideramos que a pesquisa possui ainda um carater de natureza exploratéria, pois
envolve além de levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado. Segundo Gil (1999, p. 43) as pesquisas exploratdrias visam
proporcionar uma visé@o geral de um determinado fato, do tipo aproximativo.

3.2 Cenario da pesquisa

A pesquisa teve como alvo o Campus Vitoria de Santo Antdo do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, instituicdo que tem tradicdo na formacdo
profissional de nivel técnico e se constituiu como referéncia, nesses seus 56 anos, em educacao
profissional no estado de Pernambuco. A instituicdo foi criada inicialmente, como uma Escola de
Magistério de Economia Rural Doméstica com a finalidade educativa de oferecer cursos no setor
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primario de curta duracdo nas areas de Arte Culinaria, Bordado, Corte e Costura e Pintura.
Iniciou suas atividades em 02 de junho de 1954, mas a partir da Lei 4.024, de 20 de dezembro de
1961 passou a ser denominada Colégio de Economia Doméstica Rural com a finalidade de
ministrar cursos agricolas de 1° e 2° ciclos, bem como cursos avulsos de aperfeicoamento nessa
area.

Em 1979, com o Decreto N° 83.935, de 19 de setembro de 1979, a Escola passou a ser
denominada de Escola Agrotécnica Federal de Vitdria de Santo Antdo — PE oferecendo o Curso
Técnico em Economia Domeéstica integrado ao Ensino Médio. Funcionando em prédio cedido
pela Prefeitura Municipal a Unido, no centro da cidade de Vitoria de Santo Antdo. No ano de
1982 foi implantado o do Curso Técnico em Agropecuaria, passando a oferecer duas habilitagdes
de nivel médio, a saber: Curso Técnico em Economia Doméstica Rural e Curso Técnico em
Agropecuaria

A implantacdo do Curso de Agropecudria trouxe a necessidade de uma area destinada ao
desenvolvimento das aulas praticas voltadas para o setor agropecuario. O Ministério da
Educacao atendendo a necessidade da Instituicdo adquiriu a propriedade onde hoje funciona o
Campus Vitoria de Santo Antéo.

O Campus esta localizado na Propriedade Terra Preta, que possui atualmente uma area
de 124 hectares, situado na zona rural da cidade de Vitdria de Santo Antdo que fica distante da
Capital (Recife) 45,1 km. O mapa abaixo localiza a até entdo Escola Agrotécnica Federal de
Vitdria de Santo Antdo no Estado de Pernambuco, hoje IFPE Campus Vitéria de Santo Antéo.

Mapa n° 1. A localizacdo do IFPE Campus Vitoria de Santo Antdo no Estado de Pernambuco.
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A propriedade fica distante a dois quildbmetros do centro da cidade de Vitoria de Santo
Antdo. E onde foram construidas todas as instalagdes necessarias para implantacdo do Sistema
Escola-Fazenda, que tinha por objetivo proporcionar condigdes para a efetividade do processo
ensino/producdo com a vivéncia da realidade social e econémica da comunidade rural, fazendo
do trabalho um elemento integrante do processo ensino-aprendizagem, visando conciliar
educacdo-trabalho e producdo, proporcionando aos alunos conhecimento das praticas
agropecuarias recomendaveis.
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A nova sede possibilitou a construcdo de salas de aulas - Unidades Educativas de
Producdo - UEP’s, onde os alunos vivenciavam juntamente com os professores as atividades
teoricas e praticas. Também possibilitou a construcdo de alojamentos, que oferece condi¢des de
permanéncia na escola dos alunos de outras cidades, até mesmo de outras regides e Estados. Para
ilustrar selecionamos a fotografia a seguir sobre a até entdo Escola Agrotécnica Federal de
Vitdria de Santo Antdo, hoje Campus de Vitoria de Santo Antéo.

Fotografia n° 1. Vista area do IFPE Campus Vitdria de Santo Antdo

v

& o
Fonte: Arquivo da instituigao.
As atividades pedagdgicas nesta Instituicdo tém por missao:

[...] formacdo do profissional cidaddo, em sintonia com as transformagfes por
gue passa 0 mundo moderno, caminhando no sentido de orientar sua atuagdo
buscando constituir-se num centro de referéncia para a busca de alternativas que
venham contribuir de forma efetiva para a solu¢do dos problemas inerentes aos
setores agropecuarios, agroindustriais e de servicos, sendo o profissional
formado por ela um cidaddo responsavel, critico, capaz, comprometido e
consciente de seu papel na sociedade, promover a formacéao cidada, por meio do
ensino, pesquisa e extensdo, priorizando a incluséo social, a profissionalizagdo
tecnologica e sustentavel, mantendo uma politica de valorizacdo humana, na
busca de soluces viaveis para os processos produtivos (EAFVSA, 2005, p. 07).

Vale mencionar que a Escola Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo foi
instituida como Autarquia pela Lei n° 8.731, de 16 de novembro de 1993, vinculada ao
Ministério da Educagdo e do Desporto por meio da Secretaria de Educagdo, Média e Tecnoldgica
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— SEMTEC. Em 1997, a Escola ampliou sua area de acdo criando o Curso Técnico em
Agroindustria, com a finalidade de ampliar as oportunidades de profissionalizacao.

No ano de 2001, com as reformas da educacdo profissional no Brasil, preconizadas no
Decreto N° 2.208 de 17 de abril de 1997, a Escola passou a oferecer o ensino médio
desvinculado do ensino profissional, sendo este organizado no sistema modularizado. Passaram a
ser oferecidas, quatro habilitagbes técnicas: Agropecudria, Agroinddstria, Agricultura e
Zootecnia.

A opcéo pela oferta desses cursos foi baseada na caracterizagédo regional onde o Campus
encontra-se inserido, a regido tem uma economia predominantemente agricola, tendo como base
a producdo de cana-de-agucar e produtos derivados, como o acucar, o alcool, 0 melago e a
aguardente, com tendéncia a diversificacdo de atividades econémicas, com destaque para a
fruticultura, o plantio de seringueiras, a pecuaria, a industria de transformacdo, o comércio
varejista e a prestacdo de servicos (EAFVSA, 2005).

Em 2005, com o Decreto N° 5.154, de 23 de julho de 2004, a Escola voltou a oferecer
cursos no sistema integrado: Curso Técnico em Agropecuaria e Curso Técnico em Agroindustria,
mantendo a modularizacdo apenas no nivel subsequente, com as habilitacbes técnicas em
Agricultura, Zootecnia e Agroindustria.

No mesmo ano, via Decreto no 5.478/2005 foi instituido, no ambito das Instituicoes
Federais de Educacdo (IFE’s), o Programa de profissionalizagdo na modalidade de EJA que
alterado pelo decreto no 5.840/2006, define o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA).
Seguindo esta legislacdo, atualmente é oferecido o curso de Agricultura Familiar e o de
Manutencdo e Suporte em Informatica Integrados ao Ensino Médio. Este Programa trouxe para
as escolas agrotécnicas um novo desafio, que € atender uma parcela da populacdo que ndo obteve
oportunidade de educacéo basica de nivel médio e educacdo profissional na idade regular.

Em 29 de dezembro de 2008, através da Lei 11.892 foi criado o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, onde a EAFVSA passou a denominar-se
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitéria de Santo
Antdo, vinculado ao Ministério da Educacdo. De acordo com o seu Plano de Desenvolvimento
Institucional é uma Instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializada na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnologicos com
sua pratica pedagogica, natureza juridica de autarquia, sendo detentores de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar.

O Instituto busca “ser uma Institui¢do de referéncia nacional em formacao profissional
que promove educacdo, ciéncia e tecnologia de forma sustentidvel e sempre em beneficio da
sociedade” (IFPE, 2009).

Os alunos estudam em regime de residéncia para homens e mulheres, semi-residéncia e
externato. Além da manutencdo dos cursos existentes, ja estdo sendo planejados dois cursos
superiores: um curso de tecnologia em Alimentos e uma Licenciatura em Quimica pautados
sempre numa educacdo profissional com a indissociabilidade entre ensino, pesquisa, producao e
extensdo, visando principalmente a busca de solucGes para os problemas locais e regionais
contribuindo assim para o desenvolvimento da regido em que esta inserido.

Quanto a infraestrutura fisica e académica, o Campus possui atualmente uma area total de
124 ha, dos quais 19.671m? sdo de é&rea construida, utilizada para o desenvolvimento de suas
atividades de ensino, pesquisa, producdo, extensao, desportos, lazer e cultura. A estrutura fisica e
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pedagdgica inclui laboratérios de pesquisa e de producdo, auditorio, biblioteca, refeitdrio,
alojamentos, ginasio poliesportivo, salas de jogos, salas de aula, blocos administrativo e
pedagdgico, entre outros. O corpo funcional da instituicio é formado por cerca de 140
servidores, entre docentes, administrativos e técnicos, além de cerca de 70 estagiarios de nivel
médio e superior e 55 trabalhadores terceirizados.

Atualmente, o IFPE Campus Vitdria de Santo Antdo conta com cerca de 900 alunos
regularmente matriculados, sendo 180 desses em regime de internato. Esses alunos estdo
matriculados em cursos regulares (Técnicos Integrados ao Ensino Meédio e Técnicos
Subsequentes) ou em cursos de curta duracdo ofertados para qualificacdo, requalificacdo e
aperfeicoamento de trabalhadores, através da formacdo inicial e continuada. A Instituicéo
também possui convénios de cooperacdo técnica e parcerias com diversos 6rgdos e instituicdes
de ensino, pesquisa, extensdo e producdo visando seu aperfeicoamento técnico e pedagdgico,
encaminhando alunos para estagios e colocacao de egressos no mercado de trabalho.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

Para a realizacdo da presente pesquisa, foram entrevistados dois alunos com deficiéncia
fisica inseridos no ensino técnico, e os respectivos professores regentes das suas turmas.

Durante dois anos, eu mim tornei parte das atividades pedagdgicas da Escola em que a
pesquisa se desenvolveu, o que possibilitou observar as interacdes alunos-professores com vista a
receber informagdes quanto a alunos que possuem necessidades educacionais especiais.

Também foram entrevistados um aluno dalténico, o Coordenador do TEC NEP -
Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais /NAPNE - Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas e dois Coordenadores de Estagio e o Engenheiro do Campus.

3.4 Caracterizacio dos sujeitos participantes

Os alunos participantes dessa pesquisa sao regularmente matriculados em cursos técnicos
da Instituicdo alvo. Nenhum deles tinha relatério médico anexado a suas fichas de matricula e
desses alunos, apenas dois afirmaram verbalmente terem necessidades especiais quando
questionados na entrevista do processo de selecéo.

Neste trabalho, para preservar a identidade dos sujeitos, usaremos nomes ficticios Assim,
a partir desse momento os chamaremos de Cristina, André e Ana

O quadro a seguir sintetiza as informacGes sobre os alunos participantes.
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Quadro n° 1. Caracterizacdo dos alunos participantes

Identifica Idade Turma Apoio Descricéo dos alunos*
céo especial

Cristina 16 3° série do Nenhum A aluna é portadora de Mielomeningocele” e
Curso Técnico Hidrocefalia? e com um histérico de nove
em cirurgias (entre elas a corre¢do da
Agropecuaria Mielomeningocele, feita ap6s 24 horas de
integrado ao nascimento). A hidrocefalia foi descoberta nos
Ensino Médio primeiros meses de vida e a colocacéo da valvula

para evitar que a cabega “crescesse mais que o
normal”, termo usado pela aluna para explicar sua
situacdo, foi realizada logo em seguida. Sobre o
acompanhamento médico a aluna relatou que
“além da ida ao urologista, tenho consultas com
neurologista, entre outros, s6 que com uma
frequéncia um pouco menor agora, mas quando
era mais nova eu fiz fisioterapia logo ap6s as
cirurgias”.  Atualmente  frequenta = médico
urologista todo més para avaliagdo, faz uso de
cateter (Sonda), bolsa coletora, bota ortopédica,
bem como de medicamentos diérios, como, por
exemplo, Oxibutinina e Doxixiclina®.

Ana 16 1° série do Nenhum A aluna é deficiente fisica desde os 2 anos de
Curso Técnico idade, quando ao brincar com o irmdo mais velho,
em caiu da grade de casa, fraturou um 0sso da perna,
Agroinddstria mas ao ser levada ao hospital ndo teve a fratura
integrado detectada. Apds trés meses sem um tratamento
ao Ensino eficaz, a infecgdo dssea produziu uma osteomielite
Médio crénica®. Com um histérico de cinco cirurgias

(entre elas a colocagdo de uma haste de platina no
fémur feita aos 2 anos de idade e 1 cirurgia para
retirar um tumor no coragdo aos 3 anos de idade) e
14 drenagem de pus® em abscesso formados na
area do pescoc¢o e na perna. A aluna reclama de
dores persistentes nos periodos mais frios do ano,
aliviados com repouso e aquecimento do local e
ingestdo de analgésicos. Sobre as cirurgias, a mais
recente foi com 15 anos de idade e a préxima sera

21 Malformagéo congénita da coluna vertebral dificultando a funcéo primordial de protecdo da medula espinhal, que é
0 "tronco" de ligacdo entre o cérebro e os nervos periféricos do corpo humano.

2 A Hidrocefalia, também conhecida vulgarmente como "agua na cabeca”, é uma condicdo na qual h& liquido
cérebro-espinhal (liquor) em excesso ao redor do cérebro e da medula espinhal. O liquido cérebro-espinhal atua como
uma almofada para o cérebro e a medula espinhal, suprindo de nutrientes e eliminando escérias (produtos
degradados).

2% Sendo o primeiro com a funcdo de relaxar a musculatura da bexiga para conter mais urina e o segundo é para evitar
a infeccdo urinéria.

. Osteomielite Osteomielite é, em principio, inflamagdo 6ssea, que pode permanecer localizada ou difundir-se,
comprometendo medula, parte cortical, parte esponjosa e peridsteo Quando o0 0sso se infecta, inflama-se muitas vezes
a medula 6ssea. Como o tecido inflamado faz pressdo contra a parede exterior rigida do 0sso, 0s vasos sanguineos da
medula podem comprimir-se, reduzindo ou interrompendo o fornecimento de sangue ao 0sso. Se o afluxo sanguineo
for insuficiente, algumas partes do 0sso podem morrer.

25, . x ) . .
A infeccdo também pode avancar por fora do osso e formar acumulagBes de pus (abcessos) nos tecidos moles

adjacentes, como o musculo. A drenagem tem lugar quando o pus do 0sso infectado abre caminho até a pele e forma
um trajeto (trajeto fistuloso) desde o 0sso até a pele.
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aos 18 anos, ambas para a troca das placas de
platina.
André 24 3° moédulo do | Nenhum Diagnosticado como dalténico™ aos 11 anos,
Curso desde entdo participa regularmente de terapia num
Técnico em hospital. Ndo apresenta dificuldade no curso e a
Agricultura maioria dos professores ndo sabia do seu
daltonismo.

Sendo definidos os alunos pesquisados passou-se a determinar os docentes que também
participariam da pesquisa.

O quadro docente do IFPE Campus Vitoria de Santo Antdo é composto por 62 (sessenta e
dois) professores efetivos. Para responder ao questionario foi necessario restringir o universo,
dessa forma foi selecionada uma amostra dessa populacdo com 25 (vinte e cinco) professores que
concordaram em participar da pesquisa. Portanto, séo esses que formam o corpus e que seréo
analisados. Dessa amostragem, 16 docentes atuam em disciplinas de formacdo geral e 07 em
disciplinas da formagdo técnica.

Dentre os professores das disciplinas de formacédo geral alguns ministram aulas em mais
de uma disciplina. Os professores das disciplinas de formacdo técnica ministram aulas nas séries
e modulos profissionalizantes.

Quanto a formacdo académica dos pesquisados, 06 possuem apenas a licenciatura, 10
apresentam pos-graduacdo Lato Sensu, 07 pos-graduacdo Stricto Sensu (Mestrado), 02
apresentam pés-graduacao Stricto Sensu (Doutorado), conforme Grafico 3:

A maioria desses professore (84% ou 21 docentes) trabalha em regime de Dedicacédo
Exclusiva (DE), e 04 professores trabalham 40 horas semanais, sem DE, sendo que apenas um
declarou ser professor substituto (contrato temporario). O regime de trabalho € um diferencial
importante na rede federal de ensino, pois garante ao professor uma carreira que lhe permite
trabalhar em apenas uma escola, o que interfere significativamente na qualidade do ensino
ministrado.

O quadro a seguir sintetiza as informacdes sobre os professores participantes.

Quadro n° 2. Caracterizacdo dos professores que participaram da pesquisa

Identificacdo ';Le;(;gg '?I_egtr)g ?hdoe Formagdo Académica
Prof A Historia DE Mestrado em Educagdo

Prof B Quimica DE Licenciatura em Quimica

Prof C Artes 40h Aperfeicoamento em Gestdo da Inovacdo Tecnoldgica
Prof D Informatica | DE Graduacdo Sistema de Informacédo

Prof E Geografia DE Especializaco em Geografia

Prof F Agronomia |DE Doutorado em Ciéncias Bioldgicas

Prof G Agronomia |DE Mestrado em Fitossanidade

Prof H Filosofia DE Mestrado em Filosofia

Prof | Letras DE Mestrado em Educacgdo

Prof J Veterinaria DE Especializacdo em Administracdo Escolar

280 aluno possui atestado descrevendo que o mesmo confunde as cores: vermelho, azul, verde e amarelo.
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Prof K Geografia 40h Especializacdo em Geografia

Prof L Quimica DE Mestrado em Tecnologia Ambiental

Prof M Edu. Fisica DE Licenciatura em Educacdo Fisica

Prof N Agronomia DE Mestrado em Ciéncias

Prof O Ec. Domest. | 40h Especializacdo em Associativismo

Prof P Historia DE Especializagdo em Historia de Pernambuco
Prof Q Quimica DE Licenciatura em Quimica

Prof R Agronomia DE Especializagdo em Defensivos Agricolas e Pragas das Plantas
Prof S Fisica DE Mestrado em Fisica

Prof T Agronomia | DE Doutorado em Ciéncias do Solo

Prof U Quimica DE Especializagcdo em Bioguimica

Prof V Letras DE Especializagcdo em Administragdo Escolar
Prof W Letras DE Especializagdo em Lingua Portuguesa

Prof X Geografia 40h Licenciatura em Geografia

Prof Y Informatica | DE Licenciatura Plena em Computagdo

Do segmento técnico-administrativo foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
0s coordenadores do estagio e com o engenheiro da Instituicdo, bem como entrevistas abertas
com o coordenador do NAPNE. A participagdo desses sujeitos foi importante para a discusséo,
pois permitiu conhecer a visdo da equipe pedagdgica em relacdo a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais nos cursos ofertados pela escola. Para melhor
acompanhamento, estruturou-se uma tabela com as respostas.

Quadro n° 3. Caracterizacao dos servidores técnico-administrativos que participaram da pesquisa

Identificagéo Formacao Inicial Area de atuagéo
Coordenador LlcenC|atgr_a em Coordenagdo de Integracdo Escola Comunidade
Matematica
Coordenador Substituto G?g{;’;gggizm Coordenagédo de Integracdo Escola Comunidade
Bacharelado em Coordenador do TEC NEP -Educacéo, Tecnologia e
Coordenador do NAPNE Administracio Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
¢ Educacionais Especiais /INAPNE
Engenheiro Engenheiro Civil Setor de Engenharia Campus Vitoria de Santo Antdo

3.5 Procedimentos de pesquisa

3.5.1. Coleta de dados

Na pesquisa utilizamos os seguintes procedimentos de coleta de dados: analise
documental (legislacdo, relatérios dos participantes, atas escolares e fichas dos alunos),
entrevista abertas e semi-estruturada (anexo n°® 1 e n° 4 ) com os sujeitos participantes (gravacao
em audio), pesquisa realizada por meio da ficha de observacéo para obter informacdes sobre a
acessibilidade fisica da instituicdo de ensino (conforme anexo n° 5) e aplicacdo de questionarios
semi-estruturados (anexo n® 2 e n° 3). Para Ludke e André (1986) a validade dos dados
qualitativos ocorre por meio de diferentes formas, mas para tal ressaltam que “...¢é preciso que os
dados sejam coletados numa variedade de situacdes, em momentos variados e com fontes
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variadas de informagoes.” (p.52).

Inicialmente procuramos saber quais eram as politicas de inclusdo e de permanéncia de
alunos com necessidades especiais ja efetivadas pelo Campus. Para isso analisamos documentos
primarios, como o projeto politico-pedagdgico, o plano de desenvolvimento institucional, os
planos de curso, 0 planejamento estratégico, o regimento interno, atas, leis e outros documentos
disponiveis.

Na analise documental foram utilizados também dados secundarios gerados pelo Campus
através dos registros escolares disponiveis na Secretaria da Instituicdo. Segundo Ludke e André
(1986, p. 38) “[...] a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja
desvendado aspectos novos de um tema ou problema”.

Apo6s a analise documental entramos em contato com 0s participantes das entrevistas e
questionarios para informa-los sobre o objeto da pesquisa e seus objetivos, seguindo o que
orienta Neto (1993) quando destaca como sendo importante:

A apresentacdo da proposta de estudo aos grupos envolvidos. Trata-se de
estabelecermos uma situacdo de troca. Os grupos devem ser esclarecidos sobre
aquilo que pretendemos investigar e as possiveis repercussGes favoraveis
advindas do processo investigativo. Caso os dados colhidos nas pesquisas nao
sejam suficientes para fazermos nossas conclusdes acerca do objeto pesquisado,
precisamos estar prontos para outras ou novas incursdes no campo de pesquisa
(NETO, 1993, p. 55).

As entrevistas semi-estruturadas nesse estudo foram realizadas com os trés alunos do
Campus que declaram necessitarem de atendimento educacional especial. As entrevistas
ocorreram na instituicdo em local silencioso para que pudessem ser realizadas as anotacdes das
respostas dos entrevistados (de forma manual), como também a gravacdo para que ndo se
corresse o risco de perder informaces relevantes para a analise. As entrevistas com 0s alunos
foram realizadas quando os sujeitos da pesquisa, Ana, Cristina e André, estudavam na 12 série do
Curso Tecnico Integrado de Agroindustria, 3? série do Curso Técnico Integrado de Agropecuaria
e 3° Mddulo do Curso Técnico Subsequente de Agricultura, respectivamente. Observamos e
realizamos varios encontros individuais, todos registrados em gravacdes de audio, durante um
periodo de 01 ano e 02 meses (julho de 2009 a agosto de 2010). E importante salientar que,
naquele periodo, uma aluna (Cristina) teve graves problemas de salde, tendo de ser internada em
hospitais da regido diversas vezes e foi submetida a uma cirurgia. Em funcéo disso, faltou muito
as aulas, mas conseguiu concluir seu curso.

As entrevistas semi-estruturadas foram aplicadas aos alunos com necessidades
educacionais especiais, no sentido de captar suas impressdes sobre seu ingresso e permanéncia
na Instituicdo de ensino. Duarte (2004), ao se referir a entrevistas afirma que:

As entrevistas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em
profundidade, coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos
percebe e significa sua realidade e levantando informagGes consistentes que Ihe
permitam descrever e compreender a légica que preside as relagbes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil obter com
outros instrumentos de coleta de dados. (DUARTE, 2004, p 215)
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A autora defende que a realizacdo de uma boa entrevista exige que o pesquisador:

Tenha muito bem definidos os objetivos de sua pesquisa (e introjetados - ndo é
suficiente que eles estejam bem definidos apenas “no papel”); b) que ele
conheca, com alguma profundidade, o contexto em que pretende realizar sua
investigacdo (a experiéncia pessoal, conversas com pessoas que participam
daquele universo - egos focais/informantes privilegiados -, leitura de estudos
precedentes e uma cuidadosa revisdo bibliografica sdo requisitos fundamentais
para a entrada do pesquisador no campo); c) a introjecdo, pelo entrevistador, do
roteiro da entrevista (fazer uma entrevista “nao-valida” com o roteiro ¢é
fundamental para evitar “engasgos” no momento da realizagdo das entrevistas
validas); d) seguranca e auto-confianga; e) algum nivel de informalidade, sem
jamais perder de vista os objetivos que levaram a buscar aquele sujeito
especifico como fonte de material empirico para sua investigacdo. (DUARTE,
2004, p 216)

Os questionarios semi-estruturados foram aplicados a um conjunto de 29 (vinte e nove)
membros da comunidade escolar do Campus Vitéria de Santo Antdo, sendo 25 (cinco) do
segmento docente e 04 (cinco) do segmento técnico-administrativo.

Do segmento técnico-administrativo foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
0s coordenadores de estadgio e com o engenheiro da Instituicdo, bem como entrevistas abertas
com o coordenador do NAPNE. A participacdo desses sujeitos foi importante para a discusséo,
pois permitiu conhecer a visdo da equipe pedagodgica em relacdo a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais nos cursos ofertados pela escola. Para melhor
acompanhamento, estruturou-se uma tabela com as respostas.

3.5.2. Analise dos dados

Os pressupostos metodoldgicos dessa pesquisa tiveram como base 0s pressupostos
qualitativos. Isto implicou analisar os processos de inclusdo/exclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais como um processo e ndo apenas 0s produtos desses
processos e remeteu-nos a observagdo das mudancgas, transformacfes, avangos, retrocessos e
contradicdes das praticas pedagdgicas observadas. Implicou, também, analisar a relacdo entre
inclusdo e exclusdo como um processo, que tem movimento, que ndo esta dado, mas que é
construido, discursivamente, pelos participantes da sala de aula, coletiva e individualmente.

A analise dos dados foi feita tentando-se responder as questfes que embasaram nosso
estudo, momento em que tentamos estabelecer articulagBes entre a teoria e a préatica, as partes e 0
todo.

Metodologias que de acordo com Martins (2004, p.292) ajudaram a “controlar o exercicio
da intuicdo e da imaginacdo, mediante a adog¢do de procedimentos bem delimitados que
permitiram restringir a ingeréncia e a expressao da subjetividade do pesquisador”.

Apbs a coleta dos dados por meio das entrevistas e questionarios foi realizada uma leitura
detalhada das respostas. Os dados coletados na pesquisa foram selecionados segundo Ludke e
André (1986, p. 1) que afirmam que “para se realizar uma pesquisa € precisO promover o
confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele.”

A partir dessa leitura organizaram-se as categorias tematicas seguindo 0s pressupostos
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das mesmas autoras que apontam que “a construcdo de categorias ndo ¢ tarefa facil... brotam
num primeiro momento, do arcaboucgo teérico... no entanto, vai se modificando ao longo do
estudo...o que origina novas concepgdes e, consequentemente, novos focos e interesse” (LUDKE
& ANDRE, 1986, p. 42).

As categorias foram organizadas de forma flexivel conforme apontado por Duarte (2002,
p. 151), ao dizer que “esse material precisa ser organizado e categorizado segundo critérios
relativamente flexiveis e previamente definidos, de acordo com os objetivos da pesquisa. E um
trabalho arduo e, numa primeira etapa, mais bragal do que propriamente analitico”. Para tal,
utilizamos a técnica conhecida como anélise de conteddo, com base no referencial de Bardin
(1977), Minayo (2000), Pletsch (2005). Segundo esses autores, a anélise de contetdo abrange as
seguintes fases: pré-analise, exploracdo do material e interpretacdo dos dados, justificada pela
heterodoxia da variedade de material obtido qualitativamente que exige do pesquisador um olhar
observador e cuidado no tratamento das questoes.

Dessa forma, os dados foram agrupados em categorias considerando a quantidade de
ocorréncias para cada op¢do apresentada e também pontos de vista, partindo-se em seguida para
uma interpretacdo a luz da bibliografia utilizada. A partir desse trabalho, foi realizada uma
analise comparativa desses resultados com os dados obtidos na analise documental e os objetivos
tracados para a pesquisa. O cruzamento das diversas fontes de pesquisas — gravagoes, entrevistas
e questionarios - permitiu-nos compreender os processos de inclusdo/exclusdo desses estudantes
gestados nas suas histdrias singulares, construidas discursivamente nos grupos sociais em que
vivem dentro e fora das escolas.

Por ultimo, é preciso dizer que para apresentar os dados em pesquisas qualitativas o
pesquisas “terd que rever as suas idéias iniciais, repensa-las, reavalia-las, e novas idéias podem
entdo surgir nesses processos” (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 49).
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4 CAPITULO 1V - A INCLUSAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA
E TECNOLOGIA CAMPUS VITORIA DE SANTO ANTAO

Se os espartanos lancavam os ‘“‘diferentes” do alto dos
despenhadeiros, se 0s nazistas os eliminavam em camaras
de gas ou por barbitdricos, que estamos realmente fazendo
hoje para que eles vivam melhor, ndo apenas frente a um
filantropismo  pseudo-compreensivo  de  organismos
permissivos, mas sim diante de uma realidade cientifica do
século XX, (...) Triste planeta esse onde a economia dirige a
ciéncia e onde os interesses politicos governam 0s mais
puros desejos do homem. Inversdo de valores ou realidade?
Stanislau Krynsky

Ao apresentarmos os resultados da pesquisa de campo, apds um periodo de coleta e
andlise de dados, procuramos mostrar o cotidiano de uma instituicdo de ensino técnico que tem
matriculado alunos com necessidades educacionais especiais.

Cabe lembrar que a instituicdo escolar, assim como a sociedade é um campo de
contradicGes que podem perpetuar a exclusao de alunos com necessidades educacionais especiais
ou oferecer possibilidades para sua transformacao social e coletiva. Como ja explicado, foram
utilizados como instrumentos de coleta de dados, as entrevistas abertas e semiestruturadas e
questionarios semiestruturados, assim como observacdes do contexto investigado.

Isto é, analisamos o dia a dia desses alunos, quais as dificuldades por eles encontradas,
sua relacdo com os professores e colegas, bem como eram realizadas as adaptacdes fisicas e
pedagogicas necessarias para esses alunos.

Para tal organizamos nossa analise em dois momentos distintos. Primeiro analisamos 0s
dados com base nas entrevistas realizadas com os trés alunos com necessidades educacionais
especiais. Em seguida analisamos as demais entrevistas e questionarios realizados com
profissionais da instituicdo, incluindo a entrevista com o coordenador do Ndcleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas - NAPNE.

4.1 A Inclusio Escolar na Perspectiva dos Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais

A partir dos dados coletados verificamos que eram poucos 0s casos diagnosticados de
alunos com necessidades especiais regularmente matriculados no Campus (apenas 0,45% do total
de alunos, que corresponde a 03 alunos matriculados), assim como eram pontuais as
investigacOes sobre a participacdo efetiva desses educandos na escola. Nesse sentido, conforme
ja sinalizamos anteriormente, esta pesquisa pode sugerir acOes para refletir sobre as diferentes
dimensGes que envolvem a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
instituicdes de ensino técnico como é o caso do Campus de Vitoria de Santo Antéao.

No que se refere aos alunos com necessidades educacionais especiais e suas relagcdes no
contexto do ensino regular técnico constatamos que estas poderiam ser descritas como dentro do
padréo esperado-e ndo sofriam maiores interferéncias em funcéo de suas especificidades. Logo
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no inicio da pesquisa, 0s sujeitos relataram suas experiéncias educacionais com tranquilidade e
dialogaram com espontaneidade sobre a sua realidade e como era o seu relacionamento com
colegas e professores, sobre sua salde, escola e familia.

Minha infancia foi normal na medida do possivel, mas foi o periodo em que fiz
mais cirurgia. J& a adolescéncia foi um pouco mais tranquila em relacéo a fazer
cirurgias, sé consultas de rotina ou quando tinha algum problema mais grave.
Na verdade nunca foi de atrapalhar, minha vida. (Cristina - deficiéncia fisica).

Merecem atencéo ainda as falas dos alunos quanto a suas vidas pessoais:

Tenho uma vida social igual a de pessoas da minha vida, saio, vou a festas, mas
ndo tenho namorado (pretendo arranjar). Adoro festas, dancar, assistir, ir ao
cinema, conversar. Enfim, uma vida comum. (Cristina - deficiéncia fisica).

Sou a cagula de dois irmdos e moro apenas com minha mée, pois meus ais sdo
separados. Tenho uma vida norma, vou a escola e participo do Grupo Jovem da
minha igreja. (Ana - deficiéncia fisica)

Quanto ao percurso escolar antes do ingresso no Campus um dos alunos fez o seguinte
relato:

Minha vida escolar foi normal como de qualquer pessoa, tipo, mesmo estando
operada frequentava a escola, nunca reprovei. Tirando o ensino médio, eu cursei
toda a minha vida em escola particular. Minha relagdo com professores e
colegas de turma e escola sempre foram as melhores possiveis, pois eu sempre
gostei de fazer amizades, entdo eu nunca me senti inferior nem mesmo,
inferiorizada por ninguém. Meus pais e familiares sempre me trataram também
normalmente, sem distin¢cGes em relagdo ao meu irméo ou primos. (Cristina -
deficiéncia fisica).

Os alunos falaram também de seus processos de aprendizagem. Para ilustrar a percepcéo
geral sobre o processo educacional na escola, um dos alunos falou sobre a existéncia de barreiras
no processo de aprendizagem, declarando que “ndo sei se é a vontade de superar, a vontade de
buscar. [...] eu acho que tudo isso esta somando e eu ndo estou vendo como dificuldade nao”
(André - dalténico).

Em outro depoimento falou sobre o diagnostico do seu daltonismo e sobre as dificuldades
enfrentas na trajetoria escolar até chegar ao ensino técnico:

Na primeira série eu ndo lembro de ter [dautonismo]... era normal. Eu acho que
eu ja tinha, porém eu ndo tenho em mente isso. S6 que me lembro de um fato
muito interessante na segunda série, que foi quando eu pintei a bandeira do
Brasil marrom, laranja e roxo, ai assim, houve um desconforto muito grande por
parte da professora, e ela até chamou minha mée; disse: amanha vocé sé entra
com sua mae. Porque ela achou o cimulo. E como a gente ndo sabia 0 que era,
ndo era comum... até hoje existe pouca informagdo sobre isso, e algum tempo
atras ndo existia. Ai eu lembro que a professora falou: Olha, Dona Graca, (que é
minha mae) ou ele é doido (no popular, ndo sei se ela tentou explicar, mas
disse) ou burro! Disso lembro muito bem porque foi a palavra que ficou em
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minha mente. Mainha disse: Ele ndo é doido, nem acho que seja tdo burro
assim. Mas ele pintar assim [fala da professora] e mostrou a bandeira totalmente
errada. Ela disse: eu ndo sei 0 que esta acontecendo. Mas quando mainha dizia:
O Andre, qual a cor da Bandeira do Brasil? Eu respondia: verde, amarelo, azul e
branco. Eu conseguia falar, mas na hora de pegar o verde, eu tinha essa
dificuldade (André - daltdnico).

O parametro utilizado no depoimento do aluno para definir a pessoa com necessidades
especiais em funcdo do daltonismo é a normalidade e anormalidade. A este respeito Carvalho
(2009) afirma que:

Sob o enfoque cultural, carregamos no imaginario a percepc¢do de que alunos
gue apresentam dificuldades, qualquer que sejam, sdo alunos-problemas,
portadores de deficiéncias estruturais ou funcionais. Quando suas caracteristicas
se distanciam muito dos padrdes estabelecidos como normais, pensa-se em
anormalidade e em patologia, porque ainda prevalece entre nés o modelo de
conceituagdo das barreiras das deficiéncias e incapacidades. Sdo percebidas
como os Unicos e solitarios responsaveis por suas dificuldades e costumam ser
logo rotulados de “doentes”, retardados, disléxicos, hiperativos, desatentos,
preguigosos, imaturos... (CARVALHO apud GOMES, 2009, p. 43).

Ainda sobre o relato do referido aluno, podemos constatar que ha falta de qualificacdo da
docente para lidar com alunos daltdnicos. Obviamente, que ndo pode haver uma qualificacao
prévia dos docentes sobre todo e qualquer tipo de patologia encontrada, entretanto a partir do
ingresso de um estudante com determinada patologia que requera uma atencdo educativa
especializada ou individualizada, a instituicdo poderia prover o acesso a informagfes sobre a
mesma, e assim orientar o docente, através do servigo de orientacdo ou mesmo do NAPNE, para
a utilizacdo de metodologia apropriada. Nesse sentido, a inclusdo de alunos com essa
necessidade especial pode ndo ser tarefa simples, pois em sua rotina terd que rever suas
atividades, planejando-as de forma adaptada para que o aluno possa realiza-las.

Vale ressaltar que o André desenvolve no Campus um projeto supervisionado de
pesquisa sobre floricultura tropical e, para superar a dificuldade de percepgdo das cores, 0
mesmo nos explicou que:

Antes de mergulhar no projeto, procurei todas as flores que tinham no Campus,
fiz uma pesquisa dessas flores na Internet, procurei os funcionarios que lidam
com as flores e perguntei: Quais as flores que tém aqui? Cataloguei todas,
visualizei todas, peguei uma apostila que possui um catalogo que tinha estas
flores e fiz as minhas interpretacdes, ou seja, criei meu material antes de iniciar
0 projeto, através de pesquisas e de conversas. Antes de iniciar o projeto, ja
tinha toda a base, ja conseguindo diferenciar uma da outra. Eu tinha facilidade
em diferenciar. Muitos me perguntam: entédo, é a cor que esta diferenciando?...
Mas ndo &, € porque eu coloquei na mente e vi algum outro traco fisico da flor.
Alguma outra coisa que a diferencia. Porque tem que diferenciar algo, uma da
outra; entdo ndo é necessariamente a cor, porém, eu vou sempre fazer estes
questionarios, sempre buscando. Porque como é meu o problema, né? Como é
uma coisa que eu tenho que lidar aqui e fora daqui. Entdo eu tenho que me
habituar, eu tenho que procurar a minha metodologia de como me dar bem no
curso que eu amo (André - daltbénico).
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O aluno acrescenta que:

Os professores ndao tém como saber, porque quando estdo na faculdade apenas
véem nos livros de biologia o daltonismo como a troca entre a cor verde e
vermelha. Fica dificil explicar que é mais que isso. (André - dalt6nico).

Para ilustrar a presenca das cores no projeto das flores mencionado pelo aluno no trecho

acima — projeto intitulado "Recuperacdo, inovacdo e manutencdo da area de producdo de flores
tropicais do Campus Vitoria de Santo Antéo/IFPE"-, selecionamos as imagens a seguir.

Imagem n° 1. Variedades de flores existente no Campus Vitdria de Santo Antéo

Variedades existentes

H. psittacorum cv. ALPINIA
Golden Torch

=
’

F

H. bihai

H. rostrata

Fonte: Arquivo pessoal do aluno

Bastéo do imperador SOLVELS

Imagem n° 2. Variedades de flores implantadas pelo projeto

Variedades novas

Em parceria com UFRPE, iremos inovar nossa area com algumas
variedades

7 \V ! 2 V)
J \ﬁz - y_l
H. psittacorum cv. Alan Carle H. nickeriensis

H. psittacorum cv. Golden
Adrian

H. latispatha Yellow Gyro

H. Brasilian bomber H. psittacorum L.f. cv. Sassy
Fonte: Arquivo pessoal do aluno

A adaptacdo a que André se refere é feita por meio de um ajustamento e adequacéo
pessoal do material didatico disponibilizado pelos professores, utilizando-se de todas as
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informacdes sensoriais fornecidas verbalmente. O aluno, ao reconhecé-las e situar-se de acordo
com a sua percepcéo, cria fichamentos (anexo n° 8) que lIhe permitem distinguir a percep¢édo das
cores e a percepcao geral. Técnica que ele aprendeu junto a um grupo de pessoas com 0 mesmo
distdrbio que compartilham métodos em encontros mensais®’ num hospital da capital que
acompanhados por outros profissionais da area de psicologia desenvolvem métodos que
minimizem a irregularidade na percepc¢éo visual das cores.

O aluno ainda relatou a necessidade de um acompanhamento com psicologico:

Era para ter acompanhamento, porque quando eu passei da quinta serie, cheguei
a sexta [série] e comecei a trabalhar com graficos em Geografia, mostrando
algumas cores na questdo de legenda e alem dessas coisas, ai vem Biologia, que
é uma explosdo de cores. Comecei a ficar perturbado, mas ndo passava para
ninguém, porque entrei a fase de ficar calado em relagéo a isto. Quis esquecer
que cores existe. Via filmes em preto e branco, porque achava muito melhor.
(André - dalténico)

Sabemos que a escola que temos hoje esta preparada para atender alunos “ideais”, de boa
capacidade cognitiva, sem problemas de salde. Ou seja, a escola que temos continua
privilegiando préaticas que beneficiam uns em detrimento de outros considerados desviantes dos
padrdes de normalidade. No entanto, com a chegada dos alunos com necessidades especiais a
escola se vé obrigada a construir novas préaticas e novos discursos sobre padrdes de normalidade.
Nesse contexto, na maioria dos casos, pequenas adaptacGes curriculares e/ou adequacdes nas
préticas educacionais podem evitar fracassos de aprendizagem e até mesmo evasdes escolares.

Quando perguntados aos alunos por que escolneram o Campus e 0 ensino
profissionalizante 0s mesmo responderam da seguinte forma:

Porque alem de ter um ensino médio de qualidade, eu fiz o curso querendo
prestar vestibular, estudar e fazer uma especializago na area de genética. Essa
era a forma mais facil de conseguir meus objetivos. (Cristina - deficiéncia fisica)

Esta é foi a 3° (terceira) vez que tentei a selecdo de alunos, ndo passei nas outras
duas. Ja estava no 2° (segundo) ano de Magistério, mas desisti porque consegui
passar aqui. Gosto muito do curso. Tenho um irméo que é formado pela escola
no mesmo curso. (Ana - deficiéncia fisica)

Segundo Oliveira e Machado (2007, p. 1) as adaptagdes curriculares “sdo os ajustes
realizados no curriculo, para que ele se torne apropriado ao acolhimento das diversidades do
alunado; isto é, que seja um curriculo verdadeiramente inclusivo” E continuam:

As adaptagdes curriculares, de modo geral, envolvem modificagdes
organizativas, nos objetivos e contetdos, nas metodologias e na organizacdo
didatica, na organizacdo do tempo e na filosofia e estratégias de avaliacéo,
permitindo o atendimento as necessidades educacionais de todos os alunos, em
relacdo a construgdo do conhecimento (OLIVEIRA E MACHADO, 2007, p. 1).

27" André frequenta o grupo de apoio ha aproximadamente trés anos.
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Nessa perspectiva as adaptacGes podem ser divididas em pequeno e grande porte.
Segundo Glat (2007) as primeiras se referem as adapta¢des nédo significativas como, por exemplo,
aquelas realizadas facilmente pelos proprios professores no planejamento das atividades
cotidianas de sala de aula. Servem para ampliar a participagdo no processo ensino-aprendizagem
de alunos com necessidades educacionais especiais. As segundas, segundo a mesma autora,
dizem respeito as adaptagdes significativas, as quais exigem envolvimento da gestdo e da
instituicio como um todo. Isto é, sdo acOes que demandam tomadas de decisdo de natureza
politica e administrativa por parte da instituicdo. O quadro abaixo sintetizar essas adaptacdes:

v Adaptacdes curriculares
Nao significativas Significativas
e Organizativas e Nos objetivos
e Relativas aos objetivos e conteidos e Nos conteildos
e Nos procedimentos didaticos e nas|e Nas metodologias e na organizacdo

atividades didatica
e Natemporalidade e Natemporalidade
e Auvaliativas e Auvaliativas

Fonte: Glat (2007, p. 4).

O relato abaixo promove uma reflexdo sobre as dificuldades enfrentadas por André e que
poderiam ter sido sanadas com adaptacdes curriculares:

Na 5% série foi quando tudo se desencadeou. Ai chegaram as cores em inglés...
Fiquei reprovado... por causa das cores em inglés. Porque a prova era um teste,
um teste bem simples, onde todo mundo tirou dez e eu tirei praticamente zero.
Acho que s6 ndo tirei zero porque tinha um pelo nome que eu coloquei.
Coloquei as cores todas erradas. O que era yellow era para pintar de amarelo, eu
pintei de outra cor. Coloquei tudo errado. (André - daltdnico).

As adaptacdes fisicas também foram mencionadas pelos alunos. O relato de Cristina é
ilustrativo sobre tal aspecto:

Existe a necessidade de medidas que poderiam ser tomadas na escola como:
colocar rampas de acesso em todas as entradas do prédio central, adaptar os
banheiros com travas de apoio e bacias sanitarias semiabertas, colocar pisos
antiderrapantes; orelhdes mais baixos; cadeiras e mesas adaptadas para alunos
cadeirantes; acesso especial e facilitado ao refeitério, a sala de video e a
biblioteca (Cristina - deficiéncia fisica).

Cristina também falou da importancia da realizacdo “de provas adaptadas, trabalhos e
outras atividades em braile para alunos deficientes visuais, professores que saibam usar libras
para alunos surdos” (Cristina).

A proposta de inclusdo escolar é oferecer uma escola igual para todos. No entanto,
oferecer oportunidades iguais nem sempre significa oferecer as mesmas estratégias pedagdgicas.
Em outras palavras, adaptar ou adequar o curriculo néo esta relacionado ao empobrecimento dos
conteddos escolares, mas em rever praticas, recursos e estratégias usadas para desenvolver as
atividades escolares de forma que o aluno com necessidades educacionais especiais possa
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participar de todas (GLAT, 2007; PLETSCH, 2010). A proposta da escola inclusiva é justamente
essa. Isto é, oferecer oportunidades educacionais diferenciadas de aprendizagem para todos 0s
alunos. Tal aspecto € muito bem retratado por Glat & Blanco (2007), ao discutir o significado da
educacéo inclusiva:

Educacéo inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de selecéo e
discriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocdo de barreiras para a aprendizagem (p. 16).

As falas a seguir ilustram a percepcao geral dos alunos entrevistados sobre suas praticas
diarias na escola, seus relacionamentos com os professores e demais comunidade escolar, bem
como 0 apoio recebido pelos colegas.

Sempre tive 0 apoio de todos dentro da Escola, desde os auxiliares de limpeza
até as coordenacdes, absolutamente todos na Escola. Chegava a passar mal
algumas vezes, me levavam para casa; nas aulas de campo os professores
faziam de tudo para me incluir. la para as salas no campo de carro ou moto,
guando as salas ficavam muito distantes, mas quando eram perto ia a pé mesmo
(Cristina - deficiéncia fisica).

Ja fui socorrida pela enfermeira, com muita dor e sem conseguir andar; um
outro aluno me colocou nos bragos e me levou & Enfermeira (Ana).

Em alguns casos, os alunos, por motivos relacionados a sua deficiéncia, tiveram que
passar longos periodos longe da escola. Durante a entrevista, Ana nos explicou como conseguiu
dar continuidade aos estudos durante os periodos longe da sala de aula.

Quando estava afastada das escolas na 5% e 82 série, no periodo das cirurgias, 0s
professores mandavam as provas para responder no hospital, mas nas outras
séries 0s outros professores achavam injusto o atendimento diferenciado em
enviar as fichas para mim no hospital e comecaram a mandar trabalho para fazer
e entregar depois (Ana - deficiéncia fisica).

Sobre a infraestrutura da instituicdo, os alunos entrevistados relataram que ndo foge aos
padrdes da maioria, portanto ndo possui recursos necessarios para atender aos anseios dos alunos
com necessidades especiais. Os alunos que participaram da pesquisa corroboraram com o quadro
atual, visto que deixaram evidentes em seus depoimentos a caréncia sobre a estrutura fisica e de
transporte a eles disponibilizada. E importante destacar que a instituicdo se situa em terreno com
aclive acentuado, que o0 acesso a varios prédios é realizado por uma quantidade excessiva de
escadas, que dificultam ndo s6 a locomocao dos alunos investigados, mas a de qualquer pessoa
que apresente alguma limitacdo fisica, mesmo que temporéria, ou ainda que carregue objetos
pesados ou volumosos. Vejamos as suas falas:

Tenho dificuldades de locomocéo dentro da escola por ela [escola] ter muitas
escadas [...]. Também sinto dificuldade de acesso ao Onibus, todos sem
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acessibilidade, inclusive os énibus do Campus. Quando esta chovendo, nem
venho & escola (Ana - deficiéncia fisica)®.

A escola ndo tem nenhuma adaptacdo, nem no prédio central nem no campo.
Sei que fazer essas adaptagdes no campo é mais dificil, mas no prédio central
seriam mais faceis, mas, infelizmente ainda estd muito longe do modelo ideal
(André - daltonico).

Por outro lado, um dos entrevistados declarou existir um esfor¢o dos professores para
adaptar as aulas praticas presentes no curriculo do ensino técnico as suas especificidades. Segue
abaixo o seu relato:

Eu participava, de quase todas as aulas praticas, eram raras as que eu nado
participava, e mesmo as que eu ndo realizava eu sempre observava e também os
professores tentavam adaptar as que podiam. As tedricas eu sempre participei,
sem nenhum problema (Cristina - deficiéncia fisica).

Durante as cirurgias as professores mandavam as provas para eu responder no
hospital (Ana - deficiéncia fisica).

Outro aspecto que apareceu nas entrevistas se refere ao diagnostico dos estudantes com
necessidades especiais, 0 qual, por vezes, é dificil de ser obtido e, muitas vezes necessario para
que as instituicbes escolares possam realizar as adaptacGes e providenciar o apoio pedagdgico,
sobretudo nessa fase em que a inclusdo ainda esta em processo de implementacdo. De acordo
com o0s registros escolares dos alunos entrevistados, nenhum deles apresentou laudo médico.
Durante as entrevistas, todos informaram ter laudos, mas “ndo consideraram importante
apresentarem na Escola” diz (André - daltonico). Além disso, o aluno apontou também que
“tinha medo de ser cortado (se refere a ndo receber a vaga na escola) por isso”. Ainda segundo o
mesmo aluno: “Eu queria passar e provar aos outros que nao precisam nem saber”.

Os relatos mostram a preocupacdo do aluno com o rétulo e a discriminacdo que poderia
sofrer a partir da declaracdo o diagnostico. De fato, o diagndstico ndo deve ser tomado como
referéncia para as préaticas pedagdgicas, mas o0 mesmo pode contribuir para esclarecer duvidas
dos professores sobre as especificidades de aprendizagem de um aluno dalténico, por exemplo.

Em sintese, o0s alunos evidenciaram em seus relatos inimeros fatores que precisam ser
levados em consideracao para refletir sobre o ensino técnico oferecido aos estudantes incluidos,
garantindo sua efetiva participacao e acesso ao conhecimento.

4.2 Concepgoes dos Docentes e demais Profissionais da Instituicdo Participante da
Pesquisa sobre a Inclusido de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais

Neste momento serdo analisados os resultados dos questionarios e as entrevistas
semiestruturas aplicados aos docentes do Campus Vitdria de Santo Antdo do Instituto Federal de
Pernambuco. Entre outros aspectos, iremos analisar a visdo dos professores sobre o conceito de

8 As alunas Ana e Cristina possuiam na Escola o regime de semi-internato, ou seja, passavam o dia na escola e
apenas no final da tarde voltavam as suas casas, enquanto o aluno André possuia na Escola o regime de internato
passando a semana na escola e apenas retornando a sua casa aos finais de semana.
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inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, 0s reflexos desse processo no
cotidiano escolar e os diversos olhares da comunidade sobre as possibilidades de inclusdo no
Campus.

Visando uma melhor compreensdo emprestamos a conceituacdo de Beyer (2006) para
definir educacéo inclusiva, ao afirma que devemos compreendé-la como uma visdo de vida, mais
do que um projeto educacional. Podemos verificar através das respostas obtidas com a aplicacéo
do questionario aos docentes 0s inimeros conceitos que aquela comunidade possui sobre o que
seria 0 processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Inferimos que
esses docentes, de uma maneira generalizada, responderam de forma diferente, mas
demonstraram seu conhecimento sobre esse processo. Mas algo que chamou a atengdo nas
respostas obtidas foi a tentativa de relacionar inclusdo as questdes ligadas ao pleno exercicio da
cidadania, suas implicacOes, preocupagdes, entre outros. Vejamos algumas respostas obtidas:

E importante a inclusdo, porém imagino que em escolas preparadas e ndo em
salas mistas com alunos regulares para que os alunos especiais sigam os estudos
nos seus ritmos (Professor D).

A inclusdo de alunos com deficiéncia ndo se reduz as adaptagdes meramente
técnicas e/ou espaciais para garantir a acessibilidade aos varios locais da escola.
E, além disso, pensar e operacionalizar concepgbes, tempo, espago,
metodologias, perspectivas tedrico-pedagogicas que considerem também o
ponto de vista do deficiente, posto que — na sua condigdo especifica —
certamente desenvolvem um jeito préprio de pensar e interagir com o que
compreendemos por realidade. Assim, o exercicio dialégico como esse I6cus
gue acolhe, valoriza e respeita como sujeito o outro na sua diferenca e condicédo
sine qua mon para o processo efetivo de inclusdo. Dessa forma, é todo um
curriculo escolar que deve ser repensado e, coletivamente, reestruturado para
incorporar as linguagens e demais referenciais que comp&em o horizonte sécio-
cultural dos chamados “deficientes”. Grifo do docente (Professor H).

A inclusdo de alunos com deficiéncia compreende a adogdo de politicas que
favorecam acesso de estudantes portadores de necessidades especiais aos cursos
e servigos oferecidos por uma instituicdo de ensino, como condicOes favoraveis
a participacdo no processo de selecdo de novos alunos, adaptacoes fisicas para
acessibilidade, trabalho de conscientizagdo para aceitagdo pela comunidade
escolar dessa clientela (Professor ).

O acesso de alunos com deficiéncia as Escolas regulares forma uma construcao
de sistemas educacionais inclusivos, organizados para atender o conjunto de
necessidades e caracteristicas de todos os cidaddos (Professor L).

E adaptar meios e condigdes para que o aluno possa desenvolver atividades de
ensino e aprendizagem dentro do Instituto. Pontuando situagcdes de acordo com
sua necessidade sem deixar de lado as necessidades que sdo exigidas pelo curso
onde 0 mesmo esté ingressando (Professor T).

E garantir ao aluno com deficiéncia as mesmas oportunidades de aprendizagem,
possibilitando a todos conviver com as diferengas, sendo um passo para a
construcdo de uma sociedade mais justa (Professor W).
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Como pode ser visto a maioria relaciona a inclusdo aos alunos com deficiéncia e nao
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais de maneira mais ampla. Somente
um dos entrevistados falou sobre esses sujeitos de forma mais geral. Vejamos:

Entendo que a inclusdo é garantida por lei aos portadores de necessidades
especiais. Neste sentido os estabelecimentos de ensino deveriam adaptar-se para
recebé-los. Ja trabalhei em escolas que recebiam alunos com necessidades
especiais (TDA, TDAH, DISLEXIA, SURDOS?). Em uma das escolas os
alunos tinham o “curriculo adaptado”, praticamente a ac¢do consistia em dar o
direcionamento geral para toda a turma e na hora da avaliacdo era feita uma
“prova mais suave”. Sinceramente ndo acredito neste modelo. A meu ver, toda a
equipe de professores deveria ser capacitada para lidar com os diversos casos e
0 acompanhamento deveria ser personalizado (Professor B).

Partindo da fala do Professor B consideramos que para evitar o fracasso escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais, a inclusdo destes deve procurar ser
compartilhada na escola como uma cultura da instituicdo e ndo com somente como um programa
politico, conforme apontado Zollers et AL (1999):

A escola deveria adquirir uma cultura de inclusédo em que néo fosse trabalhada
como novo programa, mas compartilhada como valor [...]. Nessa cultura
inclusiva, alunos ndo sdo intrusos que devem ser integrados na comunidade
escolar; desde o principio eles pertencem a ela (ZOLLERS et al, 1999, p. 204
apud PARIZZI, 2000).

A compreensdo da prépria idéia de inclusdo e das formas que as politicas inclusivas
assumem esta estreitamente relacionada ao modo como se caracteriza a dinamica social. Neste
cenario de opinibes divergentes e em virtude das condicdes como a exacerbacdo das
desigualdades, a discussdo sobre a inclusdo de alunos com necessidades especiais na escola
assume um carater peculiar. A escola ndo se alinha concretamente com as politicas inclusivas; as
dificuldades e os desafios citados sdo das mais variadas ordens e estdo ligadas a organizacdo da
nossa sociedade e aos valore que nela prevalecem.

Ao serem perguntados sobre o que pensam a respeito da inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no IFPE Campus Vitoéria de Santo Antdo, alguns
entrevistados, apesar de posicionarem-se favoravelmente (23 docentes = 92%), apresentaram
algumas restricbes e levantaram algumas questdes que apontam como ponto negativo. O
principal argumento apresentado foi a falta de capacitacdo dos docentes e técnicos
administrativos:

» O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é o distirbio neuropsiquiatrico mais comum da
infancia e esta incluido entre as doencas crbnicas mais prevalentes entre escolares. Em amostras ndo referidas,
estima- se que 3% a 6% das criancas em idade escolar apresentam TDAH.

A dislexia é caracterizada como transtorno da leitura e da escrita, que interfere no rendimento escolar, deixando-o
inferior ao esperado em relacéo & idade cronoldgica do individuo, ao seu potencial intelectual e & sua escolaridade.
Estima-se que afete em torno de 5 a 10% de escolares. (CAPELLINIL, S. A, et al. 2007; p 114-119).

SURDO - A principal consequiéncia da surdez refere-se aos prejuizos na comunicagao natural dos sujeitos surdos que
atingem varios aspectos de seu desenvolvimento global. (POKER, R. B. 2010. p 1)
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O Campus Vitdria de Santo Antdo precisa cumprir seu papel institucional e
implantar politicas que atendam a esse publico especifico. Suas condigdes
fisicas de acessibilidade, por exemplo, ndo estdo de acordo com as exigéncias
legais, como também as discussfes internas e a capacitacdo dos docentes e
demais servidores para atender essa demanda ainda ndo aconteceram (Professor

).

A escola ndo tem, no momento, estrutura para receber alunos desse tipo. Nao ha
pessoal qualificado nessa area (Professor S).

(...) ndo vejo interesse da prépria instituicdo em buscar capacitar os docentes e
técnicos administrativos (...) (Professor G).

Ja tivemos bons resultados na inclusdo de alunos com deficiéncias motoras,
todavia com deficiéncia visual e mental o IFPE — Campus Vitoria ndo esta
preparado (Professor R).

As pessoas que deverdo lidar com esses alunos deverdo submeter-se a uma
capacitagéo especial com esse fito (Professor V).

O grafico abaixo sintetiza a opinido dos professores sobre a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, sobretudo em decorréncia de deficiéncias.

Gréfico 1 - Opinido dos professores sobre a Inclusdo de alunos com deficiéncia
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Os resultados acima apresentados pelo grafico nimero um podem ser tomados como
ignificativos por revelarem uma alta porcentagem de professores que reconhecem a importancia
da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, especialmente com deficiéncias
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no IFPE Campus Vitdria de Santo Antdo. Por outro lado, suas falas revelam ao mesmo tempo nao
terem conhecimentos suficientes sobre o tema em questdo, como também demonstram a falta de
uma capacitacdo adequada para lidar com esse publico especifico. A falta de conhecimentos e
formacdo adequada é um dos principais problemas para efetivar a incluséo escolar, e tem sido
apontada constantemente em diferentes pesquisas, como as de Bueno (1999, 2001); Baumel &
Ribeiro (2003); Ferreira (2005); Garcia (2004); Plaisance (2006); Rodrigues (2006); Baptista
(2006); Jesus (2006); Glat, Fontes & Pletsch (2006); Pletsch & Glat (2006, 2008); Fontes (2007).

Ainda sobre a formacéao de professores os dados mostraram que apenas 12% dos docentes
entrevistados avaliaram de forma positiva a formacdo profissional oferecida pelo Campus a
alunos com deficiéncia. Um deles afirmou: “Acredito que em termos de formagéo profissional os
alunos tém contado com o apoio e contribuicdo de professores e profissionais”; enquanto que o
segundo diz que “por conhecer alguns alunos com deficiéncia que estudaram ou estudam na IE,
acredito que a formacdo profissional oferecida estd acontecendo com padrdes favoraveis”
(Professor O e Professor M, respectivamente). Acrescenta-se a fala do Professor K:
“Acreditamos que sdo pessoas preparadas [servidores do Campus], tendo em vista as
experiéncias apresentadas pelos mesmos”.

A necessidade de a instituicdo se adequar e implementar politicas de inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais também é reforcada nas falas a seguir:

A educagdo é um direito fundamental garantido pela Constituicdo e 0 nosso
papel como educador é oferecer oportunidades as pessoas, respeitando sempre 0
principio da isonomia que trata os “diferentes” na exata propor¢cdo de sua
diferenca. O IFPE é uma escola que possui recursos e estruturas para garantir o
cumprimento efetivo desses direitos constitucionais. (Professor D).

N&o se justifica mais que um espaco educacional (formal ou informal) atue sem
assumir a defesa e afirmacgdo — no discurso e na pratica cotidiana — da cidadania
como meta fundamental. Respeitar o direito de um cadeirante, por exemplo, e
igual acesso a uma educacdo de qualidade na area de sua escolha é condicdo
bésica até para ser considerada uma Instituicdo Educacional (Professor H).

Porque o ambiente escolar é o mais adequado para se garantir o relacionamento
dos alunos e para a estimulacéo de todo o tipo de interagdo que possa beneficiar
com qualidade os alunos com e sem deficiéncia (Professor L).

Acho mais que necessaria. Somos uma instituicdo educacional e devem partir
daqui os principais exemplos que norteiam as mudancas sociais (Professor F).

Acredito na igualdade de direitos para todos os alunos, independente de sua
situacdo. Por isso é importante o estudo e a inclusdo gradual de mecanismos que
oferecam melhor acessibilidade ndo s6 aos alunos com deficiéncias, mas para
todos (Professor Y).

Porque todos devem ter direito a educagdo (Professor W).

Fica evidente, quando sdo analisados os dados, que nem sempre a teoria, por mais
coerente que seja, consegue ser aplicada na préatica cotidiana das escolas. Sdo varias as
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dificuldades observadas quando nos deparamos com a realidade escolar. Oliveira e Glat (2003)

ressaltam que:

A implementacdo da Educacdo Inclusiva néo é tarefa facil, pois o professor terd
gue garantir o aprendizado de alunos com necessidades educacionais diversas
dos demais, no contexto de suas atividades rotineiras e do planejamento para a
turma como um todo. E, de fato, uma das principais dificuldades apontadas
pelos proprios professores é seu despreparo para receber em suas salas de aula,
geralmente repletas de alunos com problemas de disciplina e aprendizagem,
esses alunos com dificuldades e ritmos de aprendizagem ainda mais diversos
gue os demais (OLIVEIRA e GLAT, 2003, p. 3).

Acreditamos, conforme nos explica Pletsch (2005), que incluir ndo é simplesmente
colocar um aluno com necessidades educacionais especiais dentro de uma sala de aula. Vejamos

as palavras da autora:

Incluir, pois, ndo ¢ “largar” o aluno com necessidades especiais junto com
outros “nao especiais” numa classe regular, sem apoio e adaptagdes necessarias
ao seu desenvolvimento, pois o fato de ele estar incluido ndo significa que tenha
se tornado igual aos demais. (PLETSCH, 2005, p. 23)

Ainda objetivando constatar se na instituicdo pesquisada a comunidade escolar reconhece
a possibilidade da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos
técnicos, a partir dos questionarios elaboramos o grafico a seguir.

Graéfico 2 - Opinido dos professores sobre a possibilidade de inclusdo em cursos técnicos.
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O grafico permite compreender que 24 docentes (96%) consideram possivel o ingresso de
alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos de nivel técnico. Apenas uma pessoa
afirmou ndo se sentir em condicdes de responder a pergunta. O fato descrito mostra que, em
todos os questionamentos, a receptividade, a aceitacdo da incluséo escolar pelos docentes desta
escola tém sido representativas.

Os dados quantitativos séo reforgados nas falas dos docentes:

Essas pessoas em hipdtese alguma devem ser excluidas (Professor A).
E uma funcéo social da escola atender a todos os alunos (Professor B).
Todos tém direito a educacao (Professor C).

Mais do que importante, sem isso ela [IFPE] ndo conseguira justificar a sua
prépria existéncia nesse contexto em que a propria sociedade civil tem
amadurecido a compreensdo da perspectiva da inclusdo, que se assenta na
igualdade de direitos e no valor inestimavel do ser humano, seja deficiente
fisico ou ndo (Professor H).

Acho que é o primeiro lugar onde a pessoa com deficiéncia deveria estar, pois a
mudanca de comportamento da sociedade depende de quanto ela é esclarecida,
por isso é muito importante que todos possam contribuir para a formacéao
daqueles que sdo, no meu ponto de vista, excluidos pela falta de condicdes
legais na garantia de sua cidadania (Professor K).

Diante da estrutura e posicionamento de respeito que o IFPE VSA tem na
sociedade, é importante consolidar a efetivacdo desse direito em instituicGes de
renome para que sirva de exemplo na sociedade. (Professor D)

A inclusdo € essencial para uma sociedade democratica (Professor E).

Precisamos assumir a responsabilidade que nos cabe de sermos e, por
conseguinte, darmos exemplo (Professor F).

No meu entendimento, toda instituicdo de ensino tem a obrigacdo legal de
adotar politicas e acBes que favorecam a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais, afinal esses portadores séo cidaddos como quaisquer
outros e tém os mesmos direitos (Professor I).

As respostas dos professores entrevistados e apresentadas acima revelam de um modo
bem claro que a inclusdo é hoje assumida como um novo paradigma social e educacional por
aqueles que vém defendendo uma sociedade mais justa e mais democratica, livre das praticas
discriminatorias e segregacionistas. Isto €, seguem o principio fundamental da Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) que afirma que as escolas devem acolher todas as criancas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas que vivem na
rua e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou ndmades; criangcas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangcas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
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marginalizados. Verifica-se que tal principio contempla o atendimento de toda a diversidade
existente em nosso meio social, o que implica em grandes desafios para nosso sistema escolar.

Ainda sobre a existéncia de alunos com necessidades educacionais especiais no Campus,
um dos docentes entrevistados afirmou que: “na verdade, sdo casos isolados em que alunos
portadores de necessidades especiais procuram a Escola, mas ndo € porque a Escola adote a
politica de inclusdo dessas pessoas; ela ndo esta sequer preparada para atender esse publico”
(Professor I).

Nessa mesma dire¢do outros entrevistados declararam ndo existirem politicas de incluséo
na sua escola, apresentando argumentos importantes para nossa analise. Um deles, inclusive, fez
referéncia novamente a falta de capacitacdo. As respostas estéo transcritas abaixo:

Acho a inclusdo deficiente, uma vez que falta capacitacdo para os servidores
visando esse fim (Professor D).

Insatisfatéria em funcdo do despreparo de todos que fazem o Campus (Professor
G).

Pessoalmente, desconheco se, de fato, ha implementacéo efetiva de tal politica
(...) (Professor H).

Regular. Falta envolvimento maior na implantacdo por parte de toda
comunidade escolar para aprofundamento do mesmo (Professor L).

Carece de um investimento nesse aspecto e preparar 0s docentes para atender
estes educandos (Professor P).

Desconhego qualquer politica pedagégica para os alunos com deficiéncia
(Professor Q).

Acreditamos que, ao incluirmos os alunos nas salas de aula das escolas regulares, estamos
exigindo dessas escolas novos posicionamentos principalmente diante dos processos de ensino e
de aprendizagem. Assim, deveria haver uma busca institucional pelo aprimoramento da
formacdo dos professores a luz de concepgdes e praticas pedagogicas diferenciadas e uma
mudanca de atitude face a avaliacdo dos alunos, a promoc¢éo para séries e niveis de ensino mais
avancados.

Mas, de acordo com a fala da maioria dos entrevistados, as escolas ndo tém passado por
nenhuma alteracdo em sua estrutura fisica e cultural para atender os casos de alunos com
necessidades educacionais que tem recebido.

Outra questdo levantada junto aos entrevistados diz respeito aos aspectos que poderiam
ser apontados como impeditivos para uma pratica pedagdgica realizada para alunos com
necessidades educacionais especiais no IFPE Campus Vitoria de Santo Antéo.

Quanto as respostas, as opinides se diversificaram bastante. Porém, os entrevistados
apresentaram entre seus principais argumentos, novamente, a falta de capacitacdo, a falta de
acessibilidade estrutural e a organizacdo pedagdgica do Campus como fatores impeditivos.
Abaixo estdo transcritos todos os depoimentos dos que fizeram suas reflexdes acerca dessa
questéo:
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Quadro 4.

Aspectos apontados pelos entrevistados como impeditivos para uma préatica

pedagogica oferecida a alunos com deficiéncia Campus Vitoria de Santo Antdo

Entrevistado

Questdo:

Que aspectos vocé aponta como impeditivos para uma pratica pedagdgica oferecida a
alunos com deficiéncia no IFPE Campus Vitdria de Santo Antdo?

Professor A

“Infla-estrutura, formagdo para tal fim, organizagdo pedagogica”

Professor B

“Ndo tenho conhecimento”

Professor C

“Falta de atengdo a inclusdo dos portadores de necessidades especiais.”

Professor D

“Acesso ao Campus (a determinadas salas, banheiros e laboratorios), treinamento para
os servidores, docentes e discentes.”

Professor E

“Acesso e estrutura fisica”

Professor F

“A acessibilidade e falta de preparo dos educadores no que diz respeito ao trato com esse
ublico”.

Professor G

“Conscientiza¢do de todos que fazem o Campus no que se refere que a educagdo
profissional é pra todos.

Professor H

“Tenho varios questionamentos a prdtica pedagogica que, enquanto técnicos e docentes,
implementamos aqui. Porém, no que diz respeito a esse publico especificamente,
apontaria desde a dificuldade de acessibilidade aos varios espagos ate ao ritmo e
guantidade de aulas que os alunos tém semanalmente. Além disso, o encaminhamento
atual das aulas prdticas” ou técnicas, até onde sou capaz de observas, podem n&o
considerar os ritmos e as necessidades especiais de um deficiente fisico, como um
cadeirante”

Professor |

“Aponto trés aspectos: o primeiro diz respeito a falta de profissionais habilitados
capacitados para trabalhar com esse publico; segundo as condi¢Bes fisicas de
acessibilidade que ndo ha na Instituicdo; terceiro a falta de uma politica voltada para
esse atendimento”.

Professor J

“Formagdo (treinamento) de professores e servidores, um trabalho de conscientizagdo em
todo o IF (docente, discente e administrativos)”

Professor K

“Nenhum”

Professor L

“A pratica pedagogica, a necessidade de mudancas na organizacdo pedagogica da
escola’.

Professor M

“Rejeicdo do corpo docente; Ndo preparagdo docente; CondicOes fisico-estruturais da
E.”

Professor N

bl

“Adaptagoes das instalacoes e capacitagdo dos servidores.’

Professor O

’

“Um acompanhamento didatico pedagdogico mais efetivo.’

Professor P

“Sala de aula ndo adaptada e professores despreparados.”

Professor Q

’

“O acesso a varias dependéncias da escola.’

Professor R

“Comunicag¢do, exemplo: linguagem em Libras, melhorias dos acessos.”

Professor S

“Ndo sei dizer. Ndo sei se ha alunos com deficiéncia na escola”

Professor T

“Na teoria ndo vejo nem um impedimento, quando da deficiéncia motora. Com relacdo a
pratica em campo, seria 0 acesso as areas produtivas que infelizmente tem de ser de
acordo com a necessidade da cultura, como espacamento, uso de tubulacdes pela area
produtiva, sulcos de irrigacdo, etc. No entanto, ndo impediria do mesmo participar das
atividades através do desenvolvimento das praticas, onde o mesmo observaria a forma
como é conduzida cada cultura.”

Professor U

“A estrutura dos cursos cujas atividades de campo promovem muitas limitagoes.”
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Professor V |“Capacitagdo dos instrutores e recursos para os educandos.”

Professor W |“Falta de capacita¢do para os docentes e a estrutura dos cursos, principalmente
agropecuaria, agricultura e zootecnia”.

Professor X |“Infra estrutura adequada para atender o portador de necessidades especiais.”

Professor Y |“Sou novo na escola, por isso ndo sei, por exemplo, se a escola conta com projeto de
acessibilidade para cadeirantes, mas pelo pouco que vivenciei na escola, os alunos andam
muito e sobem grandes ladeiras, o que torna dificil a pratica para alunos com dificuldades
de locomocdo. N&o sei opinar mas a principio também ndo vejo alguma estrutura
especifica para alunos com deficiéncias visuais e auditivas.

A fala do Professor T relembra uma ideia implicita na fala de alguns professores da
existéncia de grupos de alunos considerados fora do padrdo de aluno capaz de frequentar o
ensino regular. O discurso de manter padrées de normalidade coloca alguns sujeitos na condicao
de segregados, o que acaba por reafirmar o modelo de integracdo e nao de inclusao.

Merecem destaque as respostas dos professores B, K e S, que demonstram mais do que
desinformacdo, um desinteresse pela questdo. Em oposicdo, o professor Y, apesar de novo na
instituicdo e de dizer que ndo sabe opinar, demonstra uma percep¢do maior sobre o problema
Também requer atencéo a grande quantidade de respostas que apontam as dificuldades de acesso
e locomocéo devido ao padréo arquitetdnico da escola, bem como a auséncia de uma capacitacao
para os professores.

Também visando reforcar as opinides da comunidade escolar acerca das condigdes
concretas para implementar as politicas de inclusdo de pessoas com necessidades especiais,
foram entrevistados os coordenadores do setor responsavel pelo encaminhamento dos alunos
para as atividades de estagio curricular. Abaixo seguem as perguntas e respostas dadas pelos
mesmos.

Quadro 5. Informagbes dos Coordenadores de Integracdo Escola-Comunidade — CIEC do
Campus Vitoria de Santo Antao

ITEM COORDENADORES/RESPOSTAS
PERGUNTA COORDENADOR COORDENADOR SUBSTITUTO
Como € desenvolvido o | Sem distingéo Para ser sincera, nés nos
estagio com alunos com defrontamos com apenas uma
necessidades educacionais aluna portadora de deficiéncia
especiais nesta escola? fisica que solicitou

encaminhamento para estdgio. E
prontamente no6s providenciamos
0sS tramites legais para
desenvolvimento do estagio, mas a
dificuldade inicial foi decidir quais
atividades a mesma poderia estar
apta a desenvolver. Contudo, esta
questdo foi muito bem solucionada
pela CGPP que recebeu a aluna e
a designou para atividades em
Administragdo Rural.

Existe algum tipo de | A instituicdo esta com adaptagdo | Como afirmei anteriormente, ha
modificacdo/adaptacdo para | (espaco fisico) para melhor | uma limitacdo de areas nas quais
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que 0S alunos com | locomogéo. as alunas poderdo desenvolver o

necessidades educacionais estagio. No caso desses alunos,

especiais realizem seu como 0S mesmos hdo podem

estagio? desenvolver  atividades fisicas
intensas, a opcado é selecionar
atividades na area de
Administracdo Rural.

Gostaria que vocé falasse | Dentro de suas limitagdes, | Como até a presente data sO

sobre como ocorre 0 estidgio | executando as tarefas que | trabalhamos com uma aluna

desses alunos.

correspondem ao Seu curso.

deficiente fisica, posso comentar
gue mesmo com as limitagOes
fisicas para desenvolver atividades
praticas na area de manejo de
animais e cultivo de plantas, a
mesma desempenha com sucesso e
satisfatoriamente as atividades na
area de administracao.

Que medidas vocé sugere
para atender as
especificidades desses alunos
no estagio?

Um  estudo por  pessoas
qualificadas possa proporcionar
adequagdes as limitagdes
diversas por parte de estudantes
especiais.

Inicialmente, a instituicao
necessita desenvolver um trabalho
orientado para a implantagdo de
nacleos de apoio aos alunos que
apresentem necessidades especiais
e incentivar os professores tanto
do ensino médio quando do
profissional para participarem de
cursos de especializacdo em
Educacao Profissional Inclusiva.

Vocé recebeu alguma
formacdo especifica para
trabalhar com esses alunos?
Caso positivo: qual e como
foi?

Como eu comentei anteriormente,
tanto os professores como ndés
servidores necessitamos de
conhecimento especificos na area
para adotarmos as medidas
corretas. Isso ndo quer dizer que
ndo fazemos o possivel para tentar
contribuir  no  desenvolvimento
satisfatorio das atividades de
estagio de tais alunos.

Gostaria que vocé falasse dos
desafios e das dificuldades
enfrentadas para atuar com
esses alunos.

N&o posso opinar. N&o tenho
experiéncia com alunos
especiais.

No inicio, a dificuldade encontrada
foi verificar a area de competéncia
da aluna/estagiaria que a mesma
estaria apta a desempenhar, mas
depois definida a area de
Administragdo Rural juntamente
com a CGPP, o estagio ocorreu
tranquilamente. Nesta é&rea de
estagio a aluna auxiliava a CGPP
na recepcdo, encaminhamento e
controle do repasse de alimentos
/produtos originados da
Agricultura,  Agroindustria e
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Zootecnia para o refeitorio.
Acreditamos e pretendemos incluir
e incentivar os demais alunos a
desenvolver o mesmo trabalho.

As falas apresentadas no quadro acima contribuem para a andlise das dificuldades e
desafios enfrentados por alunos com necessidades especiais na conclusdo de cursos técnicos. A
falta de apoio pedagodgico especifico € mencionada e novamente a falta de capacitacdo dos
profissionais que atuam nesse setor vem a tona. Nesse sentido, os dados revelam ser urgente
oferecer formacgdes continuadas aos profissionais do ensino técnico sobre as especificidades
educacionais de alunos com necessidades educacionais especais considerando que de maneira
geral os mesmos ndo tiveram em sua formacdo inicial conhecimentos no campo da Educagéo
Especial.

Sobre terem conhecimentos e/ou se j& fizeram cursos relacionados a Educagéo Especial, foi
possivel constatar que 84% dos professores responderam que nunca fizeram, mas gostariam de
fazer; 12% responderam que nunca fizeram e ndo tém interesse em fazer e apenas 01 professor
(4%) respondeu que ja fez cursos relacionados a area de Educacdo Especial. O gréfico abaixo
sintetiza esses dados.

Gréfico 3 - Professores que ja fizeram algum curso relacionado a &rea de Educacdo Especial

25-
O Nunca fiz, mas gostaria de
20_/ fazer
15-
B nunca fiz e ndo tenho
interesse em fazer
10-
54 Osim, poucas vezes
0-

Conforme os dados da pesquisa, apesar da maioria dos participantes ter revelado ndo
possuir nenhuma qualificacdo especifica na area de Educacdo Especial, demonstraram interesse
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em temas relacionados ao atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais. Houve
até a proposicao por escrito de um dos participantes sobre a forma como se deve perceber a pratica
da incluséo na escola:

Gostaria de acrescentar que atividades podem despertar e sensibilizar sobre a
realidade de pessoas com necessidades educacionais especiais, por exemplo:
membros da comunidade escolar poderiam participar de dinamicas em tivessem
gue passar o dia vendados ou com um (ou dois) membros presos, ou com a boca
fechada e depois relatar para a comunidade as suas dificuldades (Professor F).

Mesmo ndo sendo questionado, um dos entrevistados justificou ter respondido que nunca
fez e nem tem interesse em fazer cursos que envolvam algo de Educagéo Especial da seguinte
forma: “nunca fiz e, confesso, ndo teria competéncia para atuar nessa area especifica que é tao
importante. Assim, ndo é meu objetivo fazer curso nessa area (...)” (Professor H).

Esse exemplo demonstra que ainda temos professores que apresentam resisténcia para
realizar estudos e/ou formacgdes necessarias ao processo de aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Sobre formac&o especifica para trabalhar com esses alunos, outra constatagdo feita é a de
que os servidores administrativos também nunca tiveram nenhuma formacéo. Os dois servidores
responsaveis pelo setor de estagio afirmaram nédo terem formacéo especifica, apesar de sentirem
a necessidade, como podemos perceber nas palavras abaixo coligidas:

Como eu comentei anteriormente, tanto os professores como nés servidores
necessitamos de conhecimentos especificos na area para adotarmos as medidas
corretas. 1sso ndao quer dizer que ndo fazemos o possivel para tentar contribuir
para o desenvolvimento satisfatério das atividades de estagio de tais alunos
(coord. B).

Ao tratarmos da inclusdo alunos com necessidades educacionais especiais, sobretudo com
deficiéncias nos diversos espacos escolares, impde-se a necessidade das escolas de todos os
niveis de ensino rever sua organizacdo fisica e pedagdgica, seus critérios de aprovacao e
reprovacao, seus programas e, especialmente, a formacdo dos profissionais que a conduzem,
realidade distante, embora nosso pais tenha assumido o compromisso de uma politica inclusiva —
haja vista o texto contido na LDB/96, determinando que a Educagdo Especial deva ser oferecida,
preferencialmente, no ensino regular para atender as peculiaridades dos alunos que apresentem
NEE — e tenhamos também a Portaria n® 1.793, entre outros documentos, publicada em dezembro
de 1994, recomendando que nos curriculos dos cursos superiores se ofertasse uma disciplina com
conteddos de Educacdo Especial. Apesar de a legislacdo prever o oferecimento de
conhecimentos sobre Educacdo Especial em nivel inicial de formacdo desde 1994, Prieto (2005)
constatou em sua pesquisa que:

Quanto a formacdo inicial do professor, constata-se que poucos
professores vinculados as redes publicas de ensino tém formagdo ou
mesmo informagdo sobre o atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais. Eles ingressam nos sistemas de ensino, por meio
de concurso publico, na maior parte dos casos sem ter o minimo contato
com esta tematica. Sequer tém informacdo sobre os principios da
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educacdo inclusiva, e ai muitos tém a falsa ideia que gerenciam ou
trabalham numa escola que € obrigada a permitir o acesso (a matricula)
desses alunos, e ndo a perspectiva de constru¢cdo de uma escola que
acolha a todos e ndo expulse ninguém (PRIETO, 2005, p. 104).

Mas, segundo Pletsch (2010), ndo basta oferecer conhecimentos sobre as especificidades
de alunos com necessidades educacionais especiais. Também é necessario oferecer espagos de
discussdo sobre a cultura escolar que toma como base praticas homogéneas, bem como sobre a
importancia do trabalho colaborativo entre os professores do suporte especializado (Educacgéo
Especial) e do ensino regular. Investigacdo desenvolvida no ambito do PPGEA/UFRRJ aponta
para a importancia da instituicdo de um espaco de discussdo sobre a inclusdo como estratégia de
capacitacdo dos professores em uma escola com as mesmas caracteristicas da investigada (BEZ,
2011).

Nessa direcdo, para fechar esse eixo de analise, as palavras de Bueno (2004) séo sensatas
ao dizer que a inclusao:

Exige, por um lado, modifica¢Ges profundas nos sistemas de ensino; que estas
modificagdes [...] demandam ousadia, por um lado, e prudéncia por outro; - que
uma politica efetiva de educagdo inclusiva deve ser gradativa, continua,
sistematica e planejada, na perspectiva de oferecer as criancas deficientes
educacdo de qualidade; e que a gradatividade e a prudéncia ndo podem servir
para o adiamento “ad eternum” para a inclusdo [...], mas [...] devem servir de
base para a superacdo de toda e qualquer dificuldade que se interponha a
construcdo de uma escola Unica e democratica (BUENO, 2004, p. 27).

4.3 Infraestrutura para Atuar com Alunos com Necessidades Educacionais Especiais
Incluidos

Outro foco importante que apareceu no relato das entrevistas foi a falta de acessibilidade
no espaco fisico da instituicdo. De acordo com os Referenciais para a Construcdo de Sistemas
Educacionais Inclusivos (ARANHA, 2004, p. 21), a acessibilidade € um dos primeiros requisitos
que possibilita a todos os alunos o acesso a escola. Segundo o mesmo autor, a acessibilidade
“garante a possibilidade de todos, de chegar até a escola, circular por suas dependéncias, utilizar
funcionalmente todos os espacos, frequentar a sala de aula, nela podendo atuar nas diferentes
atividades” (ARANHA, 2004, p. 21).

Sobre tal aspecto as entrevistas mostram que quase a totalidade dos professores - 80% dos
entrevistados - reconhece que a estrutura fisica ndo favorece o processo de inclusdo, sendo
necessaria a realizacdo de mudangas para favorecer a acessibilidade. 1sso pode ser exemplificado
na declaragdo de um dos docentes ao afirmar que “(...) a estrutura fisica da Escola ainda néo
favorece na plenitude o processo de inclusdo; as poucas adaptacOes que existem sao
insuficientes. Nem a legislacdo estd sendo respeitada.” (Professor I).

A fala de outros docentes segue na mesma direcao:

Percebo algumas adaptagBes para cadeirantes, como rampas de acesso e

banheiros. Nao observei de forma mais especifica a ponto de enumerar os locais
destas. Entretanto, percebo que em se tratando de cadeirantes, as portas
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deveriam também ser alargadas. Com relacdo a deficientes visuais, seriam
necessarias inumeras adaptacdes (Professor B).

A acessibilidade ndo favorece a inclusdo, faltam aplicar ainda muitas
adequacoes (Professor A).

E necessario realizar mudancas para favorecer a acessibilidade (Professor C).

A acessibilidade é totalmente insatisfatdria para favorecer a inclusdo (Professor
G).

Em varios setores, ndo! Veja, por exemplo, o préprio acesso ao Prédio Central...
uma subida muito ingreme. Mas compreendo que esses limites sdo superaveis
(Professor H).

Acredito que a acessibilidade ainda ndo é favoravel a inclusdo, pois deve haver
um planejamento prévio do ponto de vista estrutural e conjuntural para atender
aos portadores de necessidades especiais (Professor X).

Acho que a escola fica em um terreno bastante acidentado, o que torna o acesso
dificil para pessoas com problemas de locomogéo (Professor Y).

Sobre as adaptacdes de acessibilidade fisicas apontadas pelos docentes entrevistados e
constantes em legislacdes especificas, o engenheiro civil do Campus Vitoria de Santo Antdo do
IFPE, respondeu que “j& foram feitas obras para adaptar o Campus conforme as normas de
acessibilidade”. E completou: “... porém, apenas em banheiros [dois banheiros - feminino e
masculino- adaptados para uso de servidores e alunos e um banheiro adaptado na sala de
professore], mas existe projeto para ampliar a adaptacdo da estrutura fisica do Campus”.
Ainda, segundo o engenheiro civil, existe planejamento de obras: “Esta feito o projeto. Prestes a
ser aprovado”.

Em relacdo a questdo se a estrutura fisica da escola favorece o processo de incluséo, o
citado engenheiro civil do Campus afirmou que néo favorece “em funcéo das edificacOes serem
antigas — ndo era obrigatéria a acessibilidade em edificacGes e o terreno natural é bastante
acidentado”.

Ainda buscando verificar as condi¢des de acessibilidade da escola, foi elaborado um
questionario e repassado a uma aluna com deficiéncia fisica que, depois de respondido, foi
confrontado com as instalagdes fisicas da referida instituicdo. A partir dos dados coletados, foi
feita uma avaliacdo do cenario existente nessa escola. Pretendeu-se com isso avaliar as condi¢Ges
tanto de acesso ao interior dos prédios, como das facilidades para a mobilidade no seu interior, 0s
equipamentos e mobiliarios de uso coletivo, bem como sua disponibilidade para pessoas com
deficiéncias fisicas, e, finalmente, se as condi¢bes das mesmas se enquadram nas normas da
ABNT (Associagdo Brasileira de Normas e Técnicas). De acordo com a NBR 9050/2004:

Esta Norma visa proporcionar a maior quantidade possivel de pessoas,
independentemente de idade, estatura ou limitagdo de mobilidade ou percepcéo,
a utilizacdo de maneira autbnoma e segura do ambiente, edificagcGes, mobiliério,
equipamentos urbanos e elementos. (ABNT, 2000, p. 1)
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A importéncia de se conhecer a NBR 9050/2004 para se analisar as condicOes de
acessibilidade de determinado ambiente advém do fato de que:

Todos os espagos, edificacdes, mobiliarios e equipamentos urbanos que vierem
a ser projetados, construidos, montados ou implantados, bem como as reformas
e ampliacBes de edificacdes e equipamentos urbanos, devem atender ao disposto
nesta Norma para serem considerados acessiveis. (ABNT, 2000, p. 1)

A NBR 9050/2004 define como deficiéncia a “redugdo, limitagdo ou inexisténcia das
condicdes de percepcdo das caracteristicas do ambiente ou de mobilidade e de utilizacdo de
edificagBes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos, em carater temporario ou
permanente” e caracteriza pessoas com mobilidade reduzida aquelas com deficiéncia, os idosos,
obesos e gestantes.

Seguindo uma metodologia previamente definida, inicialmente foi utilizado um
questionario para se verificar as condigdes fisicas de acessibilidade da escola pesquisada. Esse
questionario foi elaborado com o auxilio de guias de acessibilidade e conforme a norma NBR
9050/2004.

De acordo com a ABNT (2000, p. 1), “as edificacdes e equipamentos urbanos que
venham a ser reformados devem se tornar acessiveis. Em reformas parciais, a parte reformada
deve se tornar acessivel”. Segundo o mesmo documento,

Considera-se “acessivel” o espaco, edificacdo, mobiliario, equipamento urbano
ou elemento que possa ser alcangado, acionado, utilizado e vivenciado por
gualquer pessoa, inclusive aquelas com mobilidade reduzida. Relembramos,
também, o conceito de acessibilidade como ‘Possibilidade e condigdo de
alcance, percepcdo e entendimento para a utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de edificacbes, espago, mobiliario, equipamento urbano e
elementos. (ABNT, 2000, p. 2)

Assim, verificar as condigdes de acessibilidade em relagcdo ao aluno com deficiéncia
fisica é averiguar a possibilidade e condi¢do em utilizar com seguranca e autonomia a edificacéo
escolar e espacos afins, além de mobiliarios e equipamentos nela existentes.

Como a pesquisa foi relacionada aos alunos com deficiéncia fisica que se locomovem
dentro da Escola, os pontos para observacdo foram selecionados de acordo com a relevancia para
a acessibilidade relacionada a diversas deficiéncias fisicas.

Assim, os itens identificados para observacdo foram: tipos de piso; sinalizacdo de
acessibilidade; largura de corredores; desnivel; banheiro adaptado; bebedouros adaptados e
telefones publicos (“orelhdes™) adaptados.

A descricdo desses itens e 0s dados obtidos na pesquisa encontram-se no Quadro 6.

De acordo com as observacgoes realizadas pudemos constatar a falta de acessibilidade nos
espacos fisicos pesquisados na Instituicdo. A escola, de uma maneira geral, passa por um
processo de adaptacédo para o acolhimento e manutencgéo dos alunos com deficiéncia fisica, o que
pdde ser evidenciado com a construcéo de rampas de acesso e banheiros adaptados.

A Escola néo possui classe especial, nem sala de recursos. Os alunos com necessidades
educacionais especiais ndo contam com nenhum apoio especializado.
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Em relacdo a acessibilidade do Campus, de um modo geral, 0 mesmo néo é servido por
linhas regulares de transporte coletivo, tendo a escola se responsabilizado por tal tarefa,
colocando a disposicdo dos alunos os dnibus para translado dos estudantes sendo que nenhum
dos Onibus é adaptado para pessoas com deficiéncia. J& em relacdo ao acesso aos ambientes
internos, principalmente para pessoas com necessidades especiais, o prédio ainda nao permite um
livre acesso, j& que escola possui dois prédios — Prédio principal e Prédio da Agroinddstria - com
dois pavimentos, ambos possuem rampas, escadas, mas sem elevadores.

E relevante trazer & tona os conceitos de “adaptagdo” e “adequagio”, ja que ambas tém
como objetivo tornar algo acessivel; porém, na adaptacdo, as caracteristicas originais sdo
modificadas, ao passo que na adequagdo as caracteristicas sdo originalmente planejadas com
vistas a acessibilidade.

Assim, uma escola é considerada adequada quando construida de forma a ser acessivel, e
adaptada quando passa por reformas para se tornar acessivel, 0 que é o caso da escola campo da
pesquisa.

Quadro 6 Descri¢do dos ambientes analisados na escola por um aluno

Tipos de pisos “O tipo de piso da faculdade é liso,mas tem uns tapetes
antiderrapantes em determinados locais dos prédios.”

Existéncia de sinalizagdo “Existe, sim, sinalizag&o, nas portas do banheiro exclusivo para

(acessibilidade) deficientes...”

Colocacéo de tapetes “Na&o ha tapetes nas salas, nem laboratérios.”

Largura dos corredores “Os corredores sdo adequadamente largos para qualquer pessoa
com limitacdo, cadeirante ou nao.”

Desniveis “Tem escadas, rampas...”

Banheiros adaptados “Tem banheiros adaptados e exclusivos para pessoas com
limitagdes.”

Bebedouros adaptados “Os bebedores ndo sdo para as pessoas que usam cadeira de
rodas, mas sdo baixos!”

Telefones adaptados “Os telefones também nao sdo adaptados para pessoas
cadeirantes”

O quadro descrito pelo aluno confirma o levantamento feito na escola, sobre as condi¢des
de infraestrutura da escola visando a inclusdo de alunos com deficiéncia. Apds as pesquisas
realizadas na Escola, chegamos as seguintes conclusdes:

e Sobre as condigdes de acesso ao interior do prédio principal, destacamos a existéncia de
algumas escadas e rampas, porém em namero insuficiente. Como evidenciado, o0 acesso por
rampa estd somente disponibilizado no prédio principal (Imagens 03 e 04), avaliado por ser
uma &rea de maior circulagdo, e também no prédio de agroindustria, mas a rampa é bastante
ingreme (Imagem 05). As rampas de acesso a biblioteca e ao refeitorio (Imagens 06 e 07)
sdo também muito ingremes. Nao existem elevadores na Escola;
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Imagem 03: Prédio Principal
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Imagem 06:

Rampa de acesso ao refeitorio
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e Nao existe opcdo de rampa para 0 acesso aos prédios dos alojamentos (Imagem 08);

Imagem 08: Escadas para acesso ao prédio do alojamento masculino
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e As salas de aula possuem portas de vai-e-vem, algumas dotadas de visor, mas nao possuem
trilhos rebaixados (Imagens 09, 10 e 11);

Imagem 09: Sala de aula (Unidade de Ensino de Agricultura I)

Imagem 11: Auditorio

Os pisos de modo geral ndao possuem superficie regular, estavel, firme e antiderrapante
(Imagem 12);
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Imagem 12: Piso irregular

e Quanto a sinalizagdo, pudemos observar o “simbolo internacional de acesso”, responsavel
pela indicacdo de acessibilidade das edificacbes, do mobiliario, dos espacos e dos
equipamentos urbanos apenas nos banheiros adaptados no prédio principal (Imagem 13);

Imagem 13: Banheiro adaptado

e Encontramos algumas rotas inacessiveis, com varios desniveis (Imagem 14);
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Imagem 15:
A 5o = TR

Imagem 14: Calcada ‘inacessivel

Né&o existem cadeiras nas salas de aulas adaptadas a alunos cadeirantes (Imagem 15);

E

Cadeiras escolares

Na&o existe acervo bibliografico para cegos, como livros em Braile ou no formato de audio,
nem sinalizacdo em Braile nas prateleiras e 0 material ndo esta acessivel a quem é cadeirante
(Imagem 16) ;
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Imagem 16: Biblioteca

Imagem 17: Balcéo de atendime
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Os balcdes de atendimento ao publico ndo séo rebaixados (Imagem 17); os aparelhos de
telefone pablicos (orelh&@o) ndo séo acessiveis, bem como os bebedouros (Imagens 18 e 19);
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Imagem 18: Telefone Publico

Imagem 19: Bebedouro
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Existe banheiros adaptados apenas no prédio principal (Imagens 20 e 21).
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Imagem 20: Banheiro adaptado do prédio principal
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Imagem 21: Banheiro ndo-adaptado do alojamento

Em relagdo a capachos, forragdes, carpetes e tapetes, a ABNT (2000, p. 40) estabelece
que “os carpetes e forracdes devem ter as bordas firmemente fixadas ao piso e devem ser
aplicados de maneira a evitar enrugamento da superficie”. Quanto ao desnivel (rampas e
escadas), a ABNT (2000) defende que desniveis de qualquer natureza devem ser evitados em
rotas acessiveis.

A “Sessdo 7” da NBR 9050 (ABNT, 2000, p. 64-79) refere-se detalhadamente aos
“sanitarios e vestiarios”, desde o seu dimensionamento geral até o posicionamento de
equipamentos auxiliares, como cabides e espelhos. Dentro da realidade estudada encontramos
dois banheiros adaptados dentro dos parametros da NBR 9050 (Imagens 20 e 21).

Ainda de acordo com a NBR 9050, “todos os elementos do mobiliario urbano da
edificacdo, como bebedouros, guichés e balcGes de atendimento, bancos de alvenaria, entre
outros, devem ser acessiveis, conforme se¢ao 9” (ABNT, 2000, p. 87). Dessa forma, os
bebedouros também devem estar de acordo com as necessidades dos deficientes e é necessario
gue 0s mesmos ao serem instalados em escolas atendam as exigéncias minimas, de maneira que
possam permitir a aproximacdo de cadeiras de rodas e serem acessiveis. As bacias das bicas
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devem estar a uma altura de 80cm; os dispositivos de acionamento devem ser eletrénicos ou de
utilizacdo manual, porém com alavancas para facilitar essa utiliza¢do; o uso de barras de apoio é
facultativo, uma vez que evita o apoio sobre o bebedouro, que pode se tornar perigoso. De forma
geral, ndo se evidenciou nenhum tipo de adaptacdo nesses elementos mobilidrios (Imagem 15).

Além dos itens de observacdo a NBR 9050 estabelece que, em relacdo as salas de aulas,
quando houver mesas individuais para alunos, pelo menos 1% do total de mesas, no minimo uma
para cada duas salas de aula, deve ser acessivel a P.C.R. (Portador de Cadeiras de Rodas).

Observamos na Escola pesquisada uma padronizagéo total das mesas existentes nas salas
de aula, contrariando as necessidades dos referidos alunos. Nao existem adaptacdes no sentido de
se possibilitar o posicionamento da cadeira de rodas entre as pernas da mesa, também na altura
da mesa em relacéo a cadeira de rodas.

Ainda observamos que nos locais de atendimento ao publico, os balcdes de atendimento
ndo atendem o estabelecido na legislacao (altura de 0,80cm).

Esse cenario nos permite afirmar que a escola necessita realizar com urgéncia adaptacoes
necessarias para receber alunos com deficiéncia, e poder Ihes proporcionar o pleno acesso aos
espacos e o desenvolvimento das atividades curriculares, sem o que ndo podemos falar de
inclusdo.

4.4 Inclusido e o NAPNE

Uma escola que pretenda ser inclusiva deve oferecer aos seus alunos acesso fisico e ao
curriculo para que os mesmos possam desenvolver-se de forma individualmente e coletivamente.

Nessa direcdo, os Institutos, em seu objetivo de assegurar que "seus atores, em Sseu
caminhar, conhecam-se em sua humanidade comum e, a0 mesmo tempo, venham a reconhecer-se
em sua diversidade cultural” (BRASIL, 2010. p. 25) precisam estar preparados para enfrentar
todos os tipos de dificuldades e barreiras que a impecam de proporcionar 0 acesso a educagdo a
todos os seus alunos, indistintamente.

O Programa TEC NEP é um programa de acdo integrada da Secretaria de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), ambas
vinculadas ao Ministério da Educacdo. Esse programa tem como objetivo desenvolver politicas
que possibilitem condicdes de acesso, permanéncia e conclusdo com sucesso de alunos com
necessidades educacionais especiais em cursos de formacédo inicial e continuada, técnico e
tecnoldgico na Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica, incluindo cursos que habilitem ou
reabilitem esses alunos as atividades laborais permitindo acesso ao mundo produtivo e a sua
emancipacdo econémica, em parceria com 0s sistemas estaduais e municipais, bem como o
segmento comunitéario.

Para o alcance do objetivo tracado pelo Programa, orientou-se a implantacdo de Nucleos
de Apoio aos Alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) em todas as
InstituicOes Federais de Educacdo Tecnoldgica, setor da instituicdo que articula pessoas e
instituicdes desenvolvendo acBes de implantagdo do Programa TEC NEP no ambito interno,
envolvendo socidlogos, psicologos, supervisores e orientadores educacionais, técnicos
administrativos, docentes, discentes e pais.

Dessa forma, pretende-se criar nas instituicdes a cultura da "educacdo para a
convivéncia", aceitacdo da diversidade, e, principalmente, buscar a quebra das barreiras
arquitetonicas, educacionais e atitudinais no que se refere a profissionalizacdo de pessoas com
deficiéncias.
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Em termos pedagdgicos, toda Instituicdo de ensino, que tem como objetivo, melhorar a
qualidade de ensino-aprendizagem, evitar a evasdo escolar e garantir a permanéncia e o
desenvolvimento social e educacional dos alunos com ou sem necessidades especiais, deve
oferecer estratégias e o suporte necessario para os seus alunos. E nessa direcdo que o Instituto
Federal de Pernambuco, alvo dessa pesquisa, implementou o Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE) a partir de sua ades&o a politica federal idealizada pelo
Ministério da Educacdo para o Apoio e Inclusdo Profissional para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais.

A criacdo do NAPNE na Institui¢cdo tem como objetivo apoiar a adequacao dos espacos e
tempos escolares as necessidades dos estudantes com necessidades especiais (IFPE, 2009). E
nesse contexto que o NAPNE atua, na adequacdo das praticas pedagogicas em sintonia com as
politicas federais de inclusdo. O NAPNE do Campus Vitéria de Santo Antdo foi instituido
efetivamente a partir de 2010 e desde entdo algumas mudancas vem sendo percebidas na
Instituicdo em relacdo as adaptacGes arquitetonicas, ainda que de forma muito timida e restrita.
Vejamos as palavras do Coordenador do programa:

Observou-se mudancgas na estrutura arquiteténica da Escola que na maioria dos
campi representa uma dificuldade para as pessoas com necessidades
educacionais especiais, foram feitas reformas arquitetdnicas no prédio sede que
permitiram a instalagdo de duas rampas de acesso, instalacdo uma passarela
interligando o primeiro andar de dois blocos de sala de aula, aquisicdo de um
elevador situado num dos blocos, instalagdo de um sanitario acessivel em cada
conjunto de banheiros, criacdo no estacionamento interno de veiculos cinco
vagas reservadas para pessoas com deficiéncia fisica.

Como vimos, o quadro apresentado pela Instituicdo de Ensino passou por significativas
mudangas e 0 NAPNE tem somado esforcos, no sentido de desenvolver a¢cdes mais efetivas para
gue a inclusdo escolar faca parte da missdo da escola. Entretanto, essa realidade ainda ndo esta
presente em todos os campi do IFPE, mas como a inclusdo educacional é um processo gradativo,
as acOes desenvolvidas nos demais campi do Instituto estdo em processo de fortalecimento das
politicas de inclusdo, segundo o que nos disse o coordenador do Programa.

Ainda sobre o trabalho desenvolvido no NAPNE selecionamos o registro a seguir:

O objetivo do NAPNE é a inclusdo escolar de alunos com exigéncia de
atendimento educacional especializado e do trabalho em uma frente de luta
contra a discriminacéo, o preconceito e a exclusio escolar.

Por outro lado, a partir dos dados coletados, verificamos que o Nucleo ainda ndo possui
uma politica de intervencdo capaz de contribuir efetivamente para a superacdo dos problemas de
aprendizagem enfrentados pelos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
técnico. O NAPNE enfrenta dificuldade para atuar de forma colaborativa com o setor
pedagdgico, para garantir a aprendizagem desses alunos.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelo Nucleo, o coordenador afirmou em entrevista que:

Numa tentativa de resumir, posso dizer que estamos numa fase de transicao, a
exigir definicGes de organizagdo institucional, modelo de gestéo e alocagéo de
recursos financeiros e humano para atender as demandas do programa.
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Diante desse fato podemos dizer que a inclusdo com préaticas pedagogicas que atendam a
todos os alunos ainda é um processo em construgdo. Certamente 0 NAPNE ainda terd muitos
desafios pela frente para concretizar suas propostas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Todas as guerras do mundo séo iguais

Todas as fomes séo iguais

Todos 0s amores sao iguais

Iguais todos 0s rompimentos

A morte é igualissima

Todas as criagOes da natureza sdo iguais

Todas as acdes crueis, piedosas ou indiferentes sdo iguais
Contudo, 0 homem ndo é igual a nenhum outro homem, bicho ou coisa
Ninguém é igual a ninguém

Todo ser humano é impar.

Carlos Drumond de Andrade

Concluido o trabalho de investigacdo e analise dos dados da pesquisa, somado as
experiéncias vivenciadas dentro da Instituicdo campo do estudo, ampliamos nosso entendimento
sobre as contradi¢cGes e dificuldades vivenciadas pela mesma para implementar politicas de
inclusdo educacional. Ressaltamos que, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, ndo tivemos a
pretensdo de chegar a conclus@es definitivas, mas sim de promover reflexdes sobre as diferentes
nuances que envolvem a promocao de politicas de inclusdo educacional em uma escola da rede
federal de educacdo profissional e tecnoldgica, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco Campus Vitdria de Santo Antéo.

As dificuldades e os desafios postos pela incluséo escolar sdo as mais variadas e estdo
ligadas a organizacdo da nossa sociedade, aos valores que nela prevalecem as prioridades
definidas pelas politicas publicas, aos meios efetivamente disponibilizados para a implantacao
dessas politicas, aos fatores relacionados a formacédo de docentes, as questdes de infraestrutura e
aos problemas vinculados a especificidade das diferentes condi¢cdes que afetam o desempenho
académico e a formacdo pessoal de sujeitos que apresentam deficiéncias ou outras caracteristicas
que acabam por provocar especificidades no processo de ensino e aprendizagem.

Vale lembrar que, a educacdo inclusiva, fundamentada em pressupostos internacionais,
conforme documentos citados na parte inicial da dissertagdo tém como fundamento a defesa de
uma Educacdo para Todos, para eliminar a segregacdo de alunos com diferentes necessidades
educacionais especiais no ambiente escolar.

Ao longo da investigacdo sentimos enormes dificuldades na coleta de dados documentais,
pois ndo existia no IFPE dados e /ou registros sobre 0 acompanhamento do processo educativo
junto ao aluno com necessidades educacionais € nem tampouco junto a seus professores.
Verificamos ainda que, a Instituicdo ndo possui um registro de quantos e quem sao efetivamente
os alunos matriculados que apresentam alguma necessidade educacional especial, o que
demonstra que o IFPE ainda ndo implementou procedimentos basicos para identificar, e assim
poder atender, as necessidades dos alunos com deficiéncia hoje matriculados nos diversos campi.

Quanto ao espaco fisico do Campus Vitoria de Santo Antdo do IFPE, os dados revelaram
que seus prédios e as salas de aula ndo possuem condi¢fes minimas para a acessibilidade,
resumindo-se a algumas rampas e um banheiro adaptado. Observamos ainda que a biblioteca da
Escola possui um acervo razoavel, com livros, revistas e jornais atualizados, mas nenhum
material em Braille ou livros em formato de audio para uso de alunos cegos, por exemplo. Ha

75



evidentemente a necessidade de investimentos na aquisicdo de acervo especifico, nem como
bibliografia que possa qualificar os professores no que tange a educacéo inclusiva.

Igualmente, a partir da analise das entrevistas e dos questionarios, ficou evidente que o
discurso da inclusdo tal qual como proposto pelas diretrizes oficiais é pouco conhecido por todos
0s envolvidos no processo educacional, mesmo com as demandas das escolas publicas
mostrando que € necessaria uma mudanca de conceitos e de posturas junto aos alunos.

Os dados apresentados neste trabalho objetivam promover reflexdes sobre as dificuldades
e os desafios enfrentados pelas Institui¢ces de ensino técnico numa perspectiva de discussdo que
dimensiona a inclusdo ndo como um fendmeno meramente escolar. Isto, alem dos aspectos
circunscritos em prescrigdes legais, pretende-se promover um debate sobre as mudancas
conceituais e culturais que sdo necessarias para implementar tais politicas no ambito da
instituicdo escolar, seja ela profissionalizante ou néo.

Independentemente das peculiaridades dos alunos com necessidades especiais
entendemos que a educacdo a eles destinada deve revestir-se dos mesmos significados e sentidos
que ela tem para os alunos que nao apresentam necessidades educacionais. Nessa dire¢do,
alertamos para a importancia do reconhecimento da organizacdo de suportes especializados que
podem atuar de forma colaborativa com os demais setores da Instituicdo possibilitando a
apropriacdo do conhecimento escolar e no desenvolvimento pessoal de todos os envolvidos no
processo.

Cabe registrar os esfor¢os empreendidos pela instituicdo, nos ultimos anos, no sentido de
democratizar o acesso dos alunos das camadas populares e do meio rural (MARTINS, 2010).
Entretanto, ndo ha ainda uma politica institucional que garanta a permanéncia e assegure a
efetiva aprendizagem tanto dos alunos advindos desse processo inclusivo mais amplo, a também,
principalmente, dos alunos que apresentam alguma deficiéncia, e que requeiram metodologias,
ambientes e materiais adaptados. Ao longo da pesquisa, constatamos que a escola pesquisada se
mostrou como um sistema de educacdo ainda homogeneizador e normatizador que nao concebe
as diferencas, e quando essas emergem nao sdo garantidas as condi¢Oes apropriadas para que
todos possam usufruir das oportunidades existentes. Essa postura da instituicdo contraria o
pensamento de uma escola inclusiva, defendido por Glat & Blanco (2007), quando diz:

A Educacéo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo e
discriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocao de barreiras para a aprendizagem. (GLAT & BLANCO,
2007, p. 16).

Outro aspecto evidenciado pelos dados se refere a formacdo de professores. A maioria
afirmou nao ter recebido conhecimentos nessa area em sua formacao inicial e nem continuada.
Exceto por mengdes genéricas em uma ou outra disciplina. As falas dos entrevistados revelaram
opinides divergentes quanto a possibilidade de inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais, sobretudo com deficiéncias, em cursos de nivel técnico.

Nessa direcéo, os docentes reconhecem a falta de acessibilidade, a falta de capacitagéo, a
linguagem e a comunicacdo como problemas centrais e, em decorréncia, tém baixa expectativa
em relacdo ao desenvolvimento desses alunos. Além disso, os dados da pesquisa sugerem uma
mescla desconcertante e heterogénea de capacidades e atitudes dos educadores diante da tarefa
de ensinar alunos com necessidades especiais: conhecimento, desconhecimento, preconceito,
senso de realidade, compaixdo, frustragdo, boa intencdo, resisténcia, incongruéncia entre
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concepcdes, desencontro entre as proposicoes e acdes. Dentro desta mescla, ganha visibilidade
uma forma incoerente de conceber a inclusdo de alunos com necessidades especiais, claramente
anunciada por um professor ao relatar que “a escola ndo tem, no momento, estrutura para
receber alunos desse tipo”.

Essa afirmacao, bastante dura, ndo pode ser descartada como dado marginal. E, ainda que
lamentéavel, ndo deve ser submetida a uma analise simplista que considere apenas uma “postura
politicamente incorreta”. Com outros discursos € com mais sensibilidade, o agir de muitos
professores, até por se verem despreparados, acaba tendo o mesmo resultado. Diante da
complexidade da inovacdo e sem redimensionamentos consequentes, eles tendem a continuar
com planos uniformes de atividades, procedimentos e conteudos, mantendo o aluno com
necessidade especial em sala de aula com aprendizagem insatisfatéria ou encarando suas
limitagdes e dificuldades sozinhos.

N&o nos surpreendeu, portanto, a pouca ocorréncia de matriculas de alunos com
necessidades no ensino regular da escola pesquisada. Nos discursos pela incluséo, sdo ressaltados
a importancia do acolhimento e o compromisso pedagdgico com a diferenca, mas o acolhimento
ndo € apenas do “aluno”, pois a escola participa da formagéo da “pessoa”.

Por sua vez, a maioria dos educadores entrevistados revelou o desejo de receber uma
formag&o continuada em educacéo inclusiva para sentir-se seguro em sua tarefa de ensinar, pois
se sente distanciado do atendimento educacional especializado e com grandes receios de
transgredir em sua pratica docente.

Felizmente, ja possivel encontrar na instituicdo educadores sensiveis e responsivos a
demanda para incentivar a compreensao das diferencas. Estes docentes sinalizam possibilidades
de a escola ficar mais alerta aos problemas coletivos, mas, para isso, fazem-se necessarias agoes
conjuntas que englobem os proprios alunos, as familias, os professores, 0s setores pedagdgicos e
a direcdo da escola.

Contatou-se, através das entrevistas com os alunos, que a escola ao definir um aluno
como deficiente, com necessidade de atendimento especializado, ndo o ir4 protegé-lo, como ela
mesma imagina, mas sim, ird contribuir para a visdo da impossibilidade de uma inclusdo no
sistema regular de ensino, que gera preconceito e exclusdo. A presenca desses alunos aponta de
forma contundente a necessidade de a escola estabelecer novos olhares, novas logicas para fazer
frente as condigdes escolares.

Percebemos ainda, pelos depoimentos de alunos, que ndo lhes falta somente
acessibilidade, mas também um apoio que lhes ofereca algo mais do que o0 acesso a escola. Sem
isso, o aluno perde seu lugar de direito, ficando perdido e isolado, sem garantias de seu
desenvolvimento integral nessa institui¢do. Infelizmente, constatamos que sdo os proprios alunos
que desenvolvem 0s meios para sua adaptacdo a escola, como verificamos em uma das falas
apresentadas no capitulo anterior.

Autores como Bueno (2004), Glat & Blanco (2007), Pletsch & Braun (2008), entre outros,
ja haviam apontado nessa direcdo, ao ressaltar que apesar da proposta de inclusdo permear como
preferencial nas diretrizes educacionais oficiais, muitas sdo as barreiras estruturais que impedem
a sua implementacdo na realidade escolar brasileira. Esses autores citam dentre os principais
problemas: a falta de flexibilizacdo das avaliacdes e dos curriculos escolares que condicionam a
uniformizacdo em vez de atender e favorecer a diversidade; a falta de formacdo dos professores
para o desenvolvimento das singularidades dos alunos com necessidades educacionais especiais;
0s baixos salérios e a precarizacdo da educacdo publica, sobretudo a partir dos anos noventa,
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entre outros aspectos, que constituem entraves reais para a implementacdo das politicas de
inclusdo.

Em sintese, com base na anélise realizada, € possivel afirmar que Cristina, Ana e André
estdo se integrando® a partir de atitudes individuais e ndo por meio de uma politica de apoio
pedagdgico a eles dirigida. Ou seja, entdo conseguindo ser incluidos pelo seu proprio esforco.

Por fim, acreditamos que a educacdo profissional pode e deve contribuir para a formacéo
de uma sociedade mais igualitaria, de uma maneira em que as escolas profissionalizantes nao
sejam opcdo para alguns, mas para todos que desejem esta modalidade de ensino. Esperamos que
nosso trabalho provoque novos questionamentos e possibilite reflexdes sobre o ensino
profissionalizante e a incluséo de pessoas com necessidades educacionais especiais.

% Como ja afirmamos anteriormente o movimento de integracdo, anterior a politica de inclusdo, pretendia
possibilitar condi¢fes de vida mais normais para os sujeitos com necessidades educacionais especiais. Em termos de
escolarizacdo, pregava-se a preparacdo prévia dos alunos com deficiéncia para sua entrada no ensino comum da rede
regular, de modo que s6 eram integrados aqueles alunos que demonstrassem condigdes de acompanhar os colegas
sem necessidades educacionais especiais.
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ANEXO 1

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Aluno (a):
Curso:
Data:
ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
1. Historico da deficiéncia e familiar (primeira infancia, adolescéncia);
2. Vida escolar: ensino fundamental (tipo de escola, relacdo com os professores, pais e
colegas);
3. Por que estudar no IFPE e quais as dificuldades encontradas?
4. Metodologia da escola é adaptada ou ndo?
5. Perspectivas de futuro académico e profissional;
6. Vida social (namoro, festas)
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ANEXO 2

QUESTIONARIO APLICADO COM PROFESSORES

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Instituto de Agronomia
Programa de P6s-Graduacgdo em Educacéo Agricola— PPGEA

Mestranda: Isabelle Cristine Mendes da Silva
Orientadora: Dr?. Lucilia Augusta Lino de Paula

Prezado (a) Professor (a)

Sua informacéo é fundamental para que possamos desenvolver um trabalho de pesquisa
referente a Inclusdo e Permanéncia de alunos com deficiéncia fisica na Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitdria de Santo Antdo. Neste sentido,
solicitamos que respondam ao questionario abaixo. Desde ja agradecemos a sua valiosa
colaboracéo.

I. Informacdes pessoais:

Nome:

Curso de formacao superior: Ano de concluséo:
Curso de especializagao: Ano de concluséo:
Curso de mestrado: Ano de concluséo:
Curso de doutorado: Ano de concluséo:

Quais disciplinas leciona:

Vocé ja fez algum curso relacionado a Educagéo Especial?

a- () nunca fiz, mas gostaria de fazer

b- () nunca fiz e ndo tenho interesse em fazer

c- () sim, muitas vezes

d- () sim, poucas vezes

e- () sim, mas ndo me interesso sobre 0 assunto

essa em rosa eu colocaria logo apos as informac@es sobre a formacgéo

Il - Questdes proposta:
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1. Gostaria que vocé falasse sobre 0 que vocé entende por inclusdo de alunos com deficiéncia?

2- O que vocé pensa sobre a inclusdo de alunos com deficiéncias no IFPE Campus Vitoria de
Santo Antdo

a- () sim positiva
b- () nédo

Justifique a sua resposta:

3- Para vocé, pessoas com deficiéncia podem ingressar em Cursos de Nivel Técnico?

a- () sim, desde que sejam oferecidas as condic¢des para tal fim
b- () sim, mas ndo tenho idéia de como seria

c- () ndo, considero impossivel

d- () talvez, mas nao considero importante

e- () ndo me sinto em condicGes de responder

4- Vocé ja teve algum aluno com deficiéncia?
b- () ndo
5- Vocé considera importante a escola desenvolver a¢6es para incluir alunos com deficiéncia?
a- () sim

b- () ndo
Justifique sua resposta:

6. Como vocé avalia a formacdo profissional oferecida pelo IFPE Campus Vitéria de Santo
Antéo a alunos com deficiéncia?

7. Que aspectos vocé aponta como impeditivos para uma pratica pedagogica oferecida alunos
com deficiéncia no IFPE Campus Vitoria?

8- A estrutura fisica da escola favorece ou ndo o processo de inclusdo?

Muito obrigada.
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ANEXO 3

QUESTIONARIO APLICADO COM COORDENADORES DO CIEC
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia
Programa de P6s-Graduacgdo em Educacéo Agricola— PPGEA

Mestranda: Isabelle Cristine Mendes da Silva
Orientadora: Dr2. Lucilia Augusta Lino de Paula

Prezado (a) Servidor (a)

Sua informacdo é fundamental para que possamos desenvolver um trabalho de pesquisa
referente a Inclusdo e Permanéncia de alunos com deficiéncia fisica na Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitdria de Santo Antdo. Neste sentido,
solicitamos que respondam ao questionario abaixo. Desde ja agradecemos a sua Vvaliosa
colaboracéo.

I. Informacdes pessoais:
Nome:

Cargo/Funcéo:
Formacao:

Il - Questdes proposta:

1. Como é desenvolvido o estagio com alunos com necessidades educacionais especial nesta
escola?

2. Existe algum tipo de modificagcdo/adaptacdo para que os alunos com deficiéncia realizarem o
seu estagio?
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3. Gostaria que vocé falasse sobre como ocorre 0 estagio desses alunos.

4.Que medidas vocé sugere para atender as especificidades desses alunos no estagio?

5. Vocé recebeu alguma formacéo especifica para trabalhar com esses alunos? Caso positivo:
qual e como foi?

6. Gostaria que vocé falasse dos desafios e das dificuldades enfrentadas par atuar com esses
alunos.
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ANEXO 4

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM COORDENADOR DO NAPNE DO IFPE

Prezado (a) Professor (a)

Sua informacéo é fundamental para que possamos desenvolver um trabalho de pesquisa
referente a Inclusdo e Permanéncia de alunos com Necessidades Educacionais Especiais no
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitoria de Santo
Antdo. Neste sentido, solicito que respondam ao questionario abaixo. Desde j& agradeco a sua

valiosa colaboracéo.
Entrevista semi-estruturada a ser realizada com o coordenador do NAPNE

1 - Nome

2 — Formacéo

3 — Tempo de servico na educacao?

4 — Em quantas escolas vocé atua?

5 — Quanto tempo vocé atua nesta escola?

6 — Como vocé vé a incluséo educacional?

7 — Como vocé vé a sua pratica pedagogica frente a inclusdo escolar?

8 — Fale-me da atuacdo do NAPNE no dia a dia com o aluno com necessidades educacionais
especiais?

9 — Como vocé vé o processo de ensino-aprendizagem deste(s) aluno(s)?

10- O que voceé pensa sobre a inclusdo dele?

11 — Como € a sua avalia a importancia de Nucleos de apoio junto aos alunos?

12 — Como vocé avalia a atuacdo do Ndcleo?

13- O nucleo tem dificuldades junto aos demais setores?

14 — Quial é o seu sentimento frente as dificuldades encontradas? Fale-me de como vocés
tenta supera-las?

15- O ndcleo recebe apoio do Instituto?

16 — Como a estrutura fisica da escola favorece ou ndo o processo de incluséo?

17 — Tem mais alguma coisa para acrescentar?
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ANEXO 5

ROTEIRO PARA OBSERVACAO DO ESPACO FiSICO ESCOLAR

Aluno:
Data:

OBSERVACAO DO ESPACO FiSICO ESCOLAR

1. Tipos de pisos: () lisos ( ) asperos () antiderrapantes
Obs.:

2. Existéncia de sinalizacdo (acessibilidade) ( ) Sim () N&o
Obs.:

3. Colocacdo de tapetes: () sobressalentes () ndo sobressalentes () ndo hé tapetes
Obs.:

4. Largura dos corredores: () adequada ( ) inadequada
Obs.:

5. Desniveis () N&o existem () escadas ( ) rampas

Obs.:

6. Banheiros adaptados: ( ) Sim (' ) Néo

Obs.:

7. Bebedouros adaptados: ( ) Sim () Nao

Obs.:

8. Telefones adaptados: ( ) Sim ( ) Néo

Obs.:
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ANEXO 6

TERMO DE CONSENTIMENTO

A presente entrevista tem como objetivo identificar e analisar a percep¢éo de pessoas com
necessidades educacionais especiais em relacdo a sua condi¢do e interacdo na sociedade. A
mesma faz parte de uma atividade académica do Curso de Mestrado da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) com o intuito de obter dados para pesquisa ha area da Educacao
Inclusiva.

, aos ter lido, entendido as
informacBes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo CONCORDO
VOLUNTARIAMENTE em participar desta entrevista.

Data : / /

Assinatura do entrevistado
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ANEXO 7

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia
Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo Agricola— PPGEA

Mestranda: Isabelle Cristine Mendes da Silva
Orientadora: Dr?. Lucilia Augusta Lino de Paula

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL

Prezada diretora

A Educacdo Inclusiva tem se tornado tema para diversos debates e esta sendo uma
realidade, por isso 0s estudos nessa area sdo diversos. Neste sentido propomos um estudo com
objetivo de problematizar a Inclusdo e Permanéncia de alunos com deficiéncia fisica no Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitéria de Santo Ant&o.

Serd realizada uma pesquisa em sua escola, observando o espaco fisico da escola e
realizando entrevistas com alguns professores e alunos com necessidades especiais.

O requerimento referente a realizacdo desta pesquisa foi protocolado na Prefeitura

Assim, gostariamos solicitar autorizacdo para realizar este estudo, através da observacéo e
registro fotografico do seu espago fisico. O trabalho podera ser apresentado em eventos
cientificos ou em publicacBes em revistas cientificas.

Ao assinar este documento, permanece a possibilidade da retirada do seu consentimento a
qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Eu, , ap6s a leitura deste
documento, estou de acordo com a realizagdo do estudo, autorizando a participacdo da Escola
, por mim dirigida.

Assinatura;
N° do RG:
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ANEXO 8

FICHAMENTO PRODUZIDO PELO ALUNO PARA SEU ESTUDO PESSOAL
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